calibemy
JFES

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO ESPIRITO SANTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

SANDRA RENATA MUNIZ MONTEIRO

A IMPLEMENTACAO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO NO ESPIRITO SANTO:
ANALISE DO CURRICULO DA ESCOLA SEDU-SENAI EM ANCHIETA-ES

Vitéria - ES
2021

PROGRAMA DE POI-GRADUACAS
EM EDUCACAO

Centro de Educacao

_ Q( i% Programa de P6s-Graduacao em Educacao

e



SANDRA RENATA MUNIZ MONTEIRO

A IMPLEMENTACAO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO NO ESPIRITO SANTO:
ANALISE DO CURRICULO DA ESCOLA SEDU-SENAI EM ANCHIETA-ES

Dissertacdo de mestrado submetida ao
Programa de  Po6s-Graduacdo em
Educacdo do Centro de Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo,
como requisito para obtencédo do titulo de
Mestre em Educacdo, na linha de
pesquisa de Educacdo, Formacao
Humana e Politicas Publicas.

Orientador: Prof. Dr. Marcelo Lima

Vitéria - ES
2021



SANDRA RENATA MUNIZ MONTEIRO

A IMPLEMENTACAO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO NO ESPIRITO SANTO:
ANALISE DO CURRICULO DA ESCOLA SEDU-SENAI EM ANCHIETA-ES

COMISSAO EXAMINADORA

Prof. Dr. Marcelo Lima (Presidente) -
Universidade Federal do Espirito Santo -
PPGE

Prof. Dr. Eduardo Augusto Moscon de
Oliveira (Membro) PPG Educimat do
Instituto Federal do Espirito Santo -
PPGEDUCIMAT

Prof.2 Dr.2 Eliza Bartolozzi Ferreira
(Membro) - Universidade Federal do
Espirito Santo - PPGE

Prof.2 Dr.2 Raiza Maria de Arruda Martins
(Membro) - Universidade Federal do
Espirito Santo — CCA - PPGEEDUC

Vitoria - ES
2021



Um mundo desumano. Um mundo sem arte, ndo tem graca. Um
mundo sem histéria, ndo tem futuro. Um mundo sem analise da
sociedade, sem filosofia, sociologia, a geografia humana, sem a
literatura, vai ser um mundo opaco. Voltaremos a época da pedra
lascada. Mais do que nunca nés precisamos da arte, porque ela nos
move a vida, ela abrange todos os nossos sentidos. No fundo, a
I6gica de tudo isso é criar seres humanos, em sua maioria, que nédo
vejam o que esta acontecendo no mundo. Mas isso tem limites.

Gaudéncio Frigotto
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a implantacdo da Reforma do Ensino
Médio definida pela lei n°® 13.415 de 2017 tendo como foco a oferta articulada do
Itinerario Formativo técnico e profissional e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no estado do Espirito Santo. Essa reforma apresenta mudancas
significativas na ultima etapa da educacdo basica com importantes implicacdes para
organizagdo curricular e objetivos educacionais. No estado do Espirito Santo, a
Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU) operando no ambito do programa
“Escola Viva” (escola de turno Unico regulamentada e iniciada em 2015) e o SENAI-
ES, estabeleceram acordo para implantacdo na escola do SENAI (denominada,
CEEMTI Anchieta — SENAI) no municipio de Anchieta-ES que corresponderia ao
previsto na Reforma do Ensino Médio. Nossa analise buscou abranger, por meio de
pesquisa qualitativa evidenciando a 6tica dos sujeitos envolvidos desde os
interesses em jogo, o formato assumido pelo curriculo e as consequéncias para
formacédo dos educandos. Observou-se boa infraestrutura escolar para ocorréncia e
desenvolvimento dos conteudos do curriculo que ficaram restritivos aos tempos
restritos reservados a BNCC, a Parte Diversificada e ao Itinerario técnico profissional
que representam diversificacdo curricular, mas ndo ultrapassam 0 ensino médio
integrado a educacao profissional técnica de nivel médio. No curriculo em tela, fica
claro que a formacdo técnica ndo se soma a formacao humanistica, ela substitui a
formacdo mais abrangente em ciéncias humanas e socias aplicadas dos estudantes
desfavorecendo a constituicdo de uma visdo critica. A organizacdo curricular
aprofunda a formacéo para o trabalho e esvazia-se a formacao para cidadania, além
de operar com elementos adaptativos e alienantes dos estudantes na medida em
que os empurra para o empreendedorismo e para individualismo por meio do
chamado projeto de vida. Na pesquisa, evidenciou-se que 0 presente projeto
educacional, materializado na escola SEDU-SENAI, de um lado visou protagonizar
organizacdo curricular nos modelos da lei n° 13.415/2017 desenvolvido
nacionalmente pelo Sistema S e, por outro, deu uso a uma escola do SESI-SENAI-
ES que estava sem uso em funcdo da crise da Samarco em Anchieta, além de
incorporar o programa “Escola Viva” de tempo integral, dando apoio a governo local
€ ao seu projeto de hegemonia.

Palavras-chave: Educacdo. Reforma do Ensino Médio. Itinerario Formativo técnico
e profissional. Estado do Espirito Santo.



ABSTRACT

This research aims to analyze the implementation of the Secondary Education
Reform defined by the 2017 law n. 13.415 focusing on the articulated offer of the
technical and professional Formative Itinerary and the National Common Curricular
Base (BNCC) in the state of Espirito Santo. This reform presents significant changes
in the last stage of basic education with important implications for curricular
organization and educational objectives. In the state of Espirito Santo, the Secretary
of State for Education (SEDU), operating under the program “Escola Viva” (single-
shift school regulated and started in 2015), and SENAI-ES established an agreement
for implementation in the SENAI school (called CEEMTI Anchieta — SENAI) in the
municipality of Anchieta-ES that would correspond to the provisions of the High
School Reform. The analysis sought to encompass, through qualitative research
evidencing the perspective of the subjects involved regarding the interests at stake,
the format assumed by the curriculum and the consequences for students’ education.
It was observed good school infrastructure for the occurrence and development of
curriculum contents that were restricted to times reserved for BNCC, for the
Diversified Part and for the Technical Professional Itinerary, which represent
curricular diversification, but do not go beyond secondary education integrated with
secondary level technical professional education. In the analyzed curriculum, it is
clear that technical training is not added to humanistic education; instead, it replaces
students’ more comprehensive education in human sciences and applied social
science, disfavoring the constitution of a critical view. The curricular organization
deepens education for work and empties education for citizenship, besides operating
with adaptive and alienating elements of students to the extent that it pushes them
towards entrepreneurship and individualism through the so-called life project. In the
research, it was evidenced that the present educational project, materialized in the
SEDU-SENAI school, on the one hand, aimed at promoting curricular organization in
the models of law n. 13.415/2017 developed nationally by the S System and, on the
other hand, used the SESI-SENAI-ES school that was inactive due to the crisis in
Anchieta provoked by Samarco — in addition to incorporating the full-time “Escola
Viva” program, supporting the local government and its hegemony project.

Keywords: Education. Secondary Education Reform. Technical and professional
Formative Itinerary. State of Espirito Santo.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho nasce das vivéncias como professora de Histéria do ensino médio, no
qual pude perceber a crescente importancia assumida por essa Ultima etapa da
educacgdo basica para construgdo da trajetdria do jovens, sobretudo para aqueles
que por inumeras dificuldades ndo vislumbram o acesso a universidade. Como
professora da rede publica estadual, ouvi de muitos colegas palavras como “esses
alunos ndo vao adiante nos estudos” e “precisamos preparar esses alunos para o
mercado de trabalho”. Tudo o que podiamos fazer era melhorar a qualidade do

ensino que ministravamos.

Um dia em 2007, em uma palestra sobre a importancia do novo curriculo capixaba
em preparar os estudantes para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a
palestrante afirmou que o jovem que quisesse entrar na universidade deveria fazer
cursinho preparatorio, e aquelas palavras me incomodaram. O sistema n&o
proporcionava aos seus alunos nem 0 acesso ao hivel superior nem ao mercado de
trabalho. No ano seguinte, ingressei como técnica na Secretaria de Educacao do
Estado Espirito Santo, na geréncia de educacado profissional, onde foi possivel
participar ativamente da implantacdo do Ensino Médio Integrado nas escolas da

rede estadual de ensino.

O ensino médio integrado é uma possibilidade ético-politica rumo a
materializacdo plena da formacado integral, sendo condicdo para se fazer a
travessia para uma nova realidade, segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005).
Essa premissa tem acompanhado minha vida profissional no que tange a
politicas educacionais. Alguns anos se passaram e muitas sdo as inquietacoes e
indagacdes relacionadas a formacdo desses jovens que adentram o0 ensino
meédio, e que permeiam minha trajetéria pessoal e profissional, tais como “que
formacao profissional deve ser ofertada aos jovens capixabas?” e “por que o
descompromisso oficial recorrente com uma educacao e formagao integral desses

jovens?”.

Com a lei 13.415/2017, essas questdes se fazem ainda mais latentes, e a
necessidade de buscar respostas de como se materializam as politicas educacionais
para esses jovens, vindo de encontro ao ingresso no Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo, em 2018. Em defesa da oferta de uma educacdo de qualidade e

igualitaria, que nao pode ser campo de disputas do capital, imergimos neste estudo.



No Brasil, a partir de 2015, intensifica-se o contexto nacional de crise do capital e de
retrocessos da democracia brasileira. No campo educacional, vimos retroceder as
bases legais de sustentacdo econdmica da educacao resultante do forte movimento
de aprofundamento de medidas de austeridade fiscal. Alinhado a esse processo e
coparticipe do golpe juridico-midiatico-parlamentar contra a presidente Dilma
Rousseff (PT), Paulo Hartung (PH), candidato pelo Partido do Movimento
Democratico Brasileiro (PMDB), assume o governo do Espirito Santo, cujas gestbes
anteriores (2003-2010) ja vinham marcadas por consultorias especializadas, apoio
da Organizacdo ndo Governamental (ONG) Espirito Santo em Acdo bem como

diversas outras organizacoes.

A gestdo de 2015-2018 ¢é marcada por mecanismos de privatizacao, protagonizados
pelas assessorias e consultorias pseudofilatropicas de base empresarial, que
fortaleceu e aprofundou: a) a implantacdo generalizada de processos de gestédo do
tipo gerencialista no interior dos sistemas de educacéo e nas unidades de escolas,
desqualificando os projetos escolares de ensino médio integrado a educacdo
profissional; e b) a privatizagdo do fundo publico com vistas a aplicacéo direta e ou
indireta da receita estadual na compra de vagas privadas em cursos técnicos
subsequentes e superiores por meio dos programas “Bolsa Sedu” e “Programa
Nossa Bolsa”, além da alocacéo de espacos privados e forte divulgacdo midiatica do

Programa Escola Viva.

Com fortes resultados no recuo da oferta de matriculas, no numero de salas de aula
e de escolas relacionadas a oferta do ensino médio integrado a educacéo
profissional técnica de nivel médio, de educacado de jovens e adultos e de educacéao
do campo, a politica hegemonizada no governo PH legitimada por bons indices no
indice de Desenvolvimento da Educac&o (IDEB) e pela nota “A” na gestéo financeira
do estado, em forte alinhamento e submissdo a lei de Responsabilidade Fiscal
(LRF), prop6s e implementou desde 2015 uma reconfiguracdo temporal e curricular
(mesmo antes da reforma! do ensino médio aprovada em 2017) sintetizada no
Programa Escola Viva, alinhando-se com muitos elementos pedagogicos da Medida
Provisoria n° 746/2016, que viria ser a lei n°® 13.415/2017.

1 Apesar de alguns autores usarem o termo “contrarreforma” por entenderem que a concepcdo de
“reforma” ndo aceita processos regressivos (FERREIRA, 2017), neste trabalho usaremos o termo
“reforma”.



Sabemos que a histéria da educacao brasileira € marcada por varias reformas que
nem sempre resultaram na melhoria da escolarizagdo; portanto, sdo pertinentes
indagagOes como: a quem servem as reformas educacionais? as diversas reformas
empreendidas na educacdo rompem com o carater dualista e desigual? Assim,
interessa-nos, a partir desse debate, entender como as reformas interviram na
relacdo entre a Ultima etapa da escolarizacdo basica e o0 processo de

profissionalizacéo pré ensino superior.

De acordo com Carnoy (2002), as reformas nos sistemas educacionais na América
Latina, a partir de 1990, proporcionaram diversas mudancas em relacdo aos limites
entre o publico e o privado, a descentralizacdo das atribuicGes do governo central,
as novas formas de gestdo e direcdo das escolas e ao financiamento para
educacado, entre outros. Por exemplo, durante o milagre econdmico brasileiro na
década de 1970, a lei n® 5.692/1971, que fixava as Diretrizes e Bases para 0 ensino
de 1° e 2° graus, tornou essa Ultima etapa obrigatoriamente vinculada ao ensino
técnico, configurando o chamado 2° grau profissionalizante; porém, extremamente

diversificado.

A época, tornou-se compulsoria a profissionalizacdo em todas as escolas de 2° grau
que, tendo duracdo de 3 anos a 4 anos, ofertariam uma base nacional comum
associada a uma parte profissionalizante de determinada habilitacdo, perfazendo
uma carga horaria de 2.200 a 2.900 horas-aula. Estavam implicitas a necessidade
de dar um carater de terminalidade ao ensino médio e de atender as demandas do

mercado de trabalho.

Apoés inlmeras contestacoes e dificuldades de implementacéo, a profissionalizacéo
compulsoria foi definitivamente eliminada em 1982 pela lei Federal n® 7.044. A partir
de entdo, o ensino de 2° grau voltou a se constituir em escolas técnicas
profissionalizantes e escolas de educacéo geral. Cabe ressaltar que apenas a rede
publica continuou seguindo essa legislacdo, j& que na rede privada prevalecia o
ensino propedéutico, dando condicbes aos seus alunos de prosseguirem ao nivel

superior.

Promulgada a lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 9.394/1996,
0 2° grau recebe a denominacdo de ensino médio e novas finalidades lhe s&o
atribuidas. A lei faz referéncia a educacdo geral e a formacédo profissional, dos

artigos 39 ao 42. Para sua operacionalizacdo, houve necessidade de



regulamentacado, o que ocorreu por meio da implantacdo do Decreto n°® 2.208 de 17
de abril de 1997. Em 1997, depois de muitas crises econdémicas, 0 governo
neoliberal do entdo presidente Fernando Henrigue Cardoso (FHC), por meio do
Decreto n° 2.208/1997, estabeleceu o fim da vinculacdo entre o ensino médio e o
ensino técnico. Desse modo, 0 ensino médio passou a ser constituido apenas pelas
disciplinas da Base Nacional Comum (BNC) e da parte diversificada, enquanto o
ensino profissionalizante, agora ndo mais sujeito & regulamentagdo -curricular,
dividiu-se em trés niveis (basico, técnico e tecnolégico) com carga horaria modulavel

especifica.

A grande critica em torno desse decreto foi a proibicdo da integracao, pois apontava
a prevaléncia das necessidades do capital e em detrimento da possibilidade da
construcdo de uma escola que poderia se aproximar dos ideais defendidos em torno
de uma formacao integrada. No inicio do século XXI, o entdo presidente Luiz Inacio
“‘Lula” da Silva (PT), revoga, por meio do Decreto n° 5.154/2004, o Decreto n°
2.208/1997, reaproximando o ensino médio e a educacéo profissional, e inserindo na

LDB a integracao e a articulagédo ndo obrigatorias.

No formato integrado, a LDB previu, além do tempo do ensino técnico, para o ensino
meédio, o minimo de 3 anos e 800 horas anuais. Nessa articulacdo, as 800 ou 1.200
horas do ensino técnico seriam acrescentadas durante (na forma integrada ou
concomitante) ou depois do ensino médio de 2.400 horas, totalizando uma carga

horaria que, em geral, ultrapassaria 3.000 horas de formacao béasica e profissional.

Na sequéncia desses fatos, foi elaborado e publicado o Catalogo Nacionai de
Cursos Técnicos (CNCT) que uniformizou a nomenclatura da formacéo técnica,
estabeleceu os eixos tecnolégicos e padronizou a duracdo dos cursos técnicos com
cargas horarias que variavam entre 800 e 1.200 horas. Sua instituicdo pela Portaria
MEC n° 870, de 16 de julho de 2008, representa “importante referéncia para a oferta
dos cursos técnicos de nivel médio nos diferentes sistemas de ensino Federal,
Estadual/Distrital e Municipal do pais” (BRASIL, 2008a).

A consignacgdo de uma nomenclatura comum, o estabelecimento da carga horaria
minima de cada curso e a descricdo sumaria de um perfil profissional, de acordo
com o Catalogo, “possibilitam a instituicdo de ensino qualificar a oferta de seus
cursos e ao estudante uma maior aceitacdo no mercado de trabalho” (BRASIL,
2008a).



Os avancos nas politicas educacionais alcancados durante o governo do Partido dos
Trabalhadores (PT) foram contidos a partir da conjuntura que se estabeleceu no
Brasil ap0s o golpe que aprovou o impeachment da presidenta Dilma Rousseff (PT)
e colocou no poder o vice presidente Michel Temer (MDB). Uma série de mudancas
sdo propostas, dentre as quais destacaram-se 0s cortes no or¢camento, a
intervencdo no Conselho Nacional de Educacdo (CNE), o congelamento do
orcamento por 20 anos e o fim da vinculagdo constitucional dos recursos para
educacdo e saude. E desse governo que emerge a Reforma do Ensino Médio
consolidada pela lei n® 13.415/2017.

A lei n°® 13.415/2017 trouxe grandes mudancas na LDB n°® 9.394/1996 ao alterar e
flexibilizar a organizacgéo curricular, bem como definir uma nova relagao entre ensino
médio e ensino técnico. Segundo essa norma, a nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) tem no maximo 1.800 horas e a educacdo profissional é
contemplada pela oferta de uma parte sequente a BNCC, denominada Itinerario
Formativo Técnico e Profissional, que podera ser ofertado pelos sistemas de ensino
com carga horéaria minima de 1.200 horas.

Diante desse quadro de reforma, e considerando o ensino médio como etapa
fundamental na formacéo dos jovens brasileiros, este estudo volta seu olhar para a
experiéncia, em nivel local, que antes mesmo de aprovada a lei n°® 13.415/2017, vem
antecipando a implementacdo de novas formas de oferta conjunta e sequente de
ensino geral e técnico. No Espirito Santo, a oferta do quinto Itinerario Formativo (o
itinerario técnico profissional) tem inicio em 2018 como fruto de uma parceria da
rede estadual com o SESI-SENAI em uma escola situada no municipio de Anchieta
que, adotando a metodologia das escolas do Programa Escola Viva?, passa a ofertar
a formacdo em Eletrotécnica e Mecéanica.

Por isso, o lécus deste estudo € o Centro Estadual de Ensino Médio em Tempo
Integral (CEEMTI) Anchieta, por ser a instituicdo escolhida pela rede estadual de

ensino para iniciar a oferta do lItinerario Formativo Técnico e Profissional e,

2 Em 2015, foi implantado e implementado, na rede publica estadual de ensino do Espirito Santo, o
Programa de Escolas Estaduais de Ensino Médio em Turno Unico, instituido pela Lei Complementar
N° 799, que prevé a implantacéo de 30 escolas em turno Unico até 2018, com o objetivo de planejar,
executar e avaliar um conjunto de acdes [...] em conteddo, método e gestéo, direcionadas a melhoria
da oferta e da qualidade do ensino médio na rede publica do Estado, assegurando, assim, a criagéo e
a implementacdo de uma Rede de Escolas de Ensino Médio em Turno Unico. Disponivel em:
https://sedu.es.gov.br/escola-viva. Acesso em: 28 jul. 2019.


https://sedu.es.gov.br/escola-viva

consequentemente, materializar a Reforma do Ensino Médio.

Assim, esta pesquisa se caracteriza como um estudo de caso, com o propdsito de
investigar diversos aspectos sobre o tema, apresentando como problema de estudo
a implementacdo do quinto itinerario, de formacdo técnica e profissional, e sua
relacdo com a BNCC, em consonancia com o modelo instituido pelo Programa
Escola Viva, no Centro Estadual de Ensino Médio em Tempo Integral de Anchieta.
Nesse movimento, propomos como objetivo geral: analisar o desenvolvimento do
Itinerario Formativo técnico e profissional e sua articulagdo com a BNCC na unidade
de ensino do Programa Escola Viva em Anchieta, no contexto do acordo SENAI-
SEDU.

Para estruturar esse objetivo geral, estabelecemos o0s seguintes objetivos
especificos: a) avaliar a institucionalidade do itinerario técnico profissional e sua
relacdo com a BNCC, no contexto da Reforma do Ensino Médio; b) analisar as
bases pedagdgicas e a organizacao curricular do projeto definido para unidade de
ensino do Programa Escola Viva, em Anchieta (lei estadual n® 799/2015, acordo
SENAI-SEDU); e c) descrever e analisar o funcionamento da oferta escolar
combinada da BNCC e do Itinerario Formativo técnico profissional na unidade de
ensino (acordo SENAI-SEDU).

Nesse percurso de analise, compreendemos que ndo poderiamos discutir 0 quinto
itinerario de forma descontextualizada da crise que se instalou no pais, mas como
parte de um movimento maior para atender aos interesses do capital e suas
repercussdes na formacao dos jovens no ensino médio. Por essa razdo, destacamos
o “Programa Escola Viva” num contexto anterior a Reforma do Ensino Médio, cuja
implementagcdo estd em linha com a crise fiscal do Estado e com o movimento

empreendido pelo governo golpista de precarizacdo do direito a educacao.

Desse debate emergem as seguintes questbes de investigacdo: qual a base legal
que rege a oferta do itinerario técnico profissional na sua relagdo com a BNCC?
Quais as bases legais locais que definem e orientam a proposta pedagodgica e o
curriculo da unidade de ensino-objeto do acordo SENAI-SEDU? Como tem se dado
a materializacdo da relagdo entre o ltinerario Formativo técnico profissional e a
BNCC na Escola Viva Anchieta, tendo em vista a concepc¢éo de formacao humana

integral?



Para responder as questbes propostas, utilizaremos como fontes: a lei n°
13.415/2017, que altera a lei n°® 9394/1996; a lei n°® 9.394/1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; a Medida Proviséria n°® 746/2016; o
Parecer n° 95/2016 sobre a Medida Proviséria n° 746; a Resolu¢do MEC/FNDE n°
16/2017, que estabelece os procedimentos para a transferéncia de recursos para
fomento a implantacdo de escolas de ensino médio em tempo integral nas redes
publicas dos estados e do Distrito Federal; a Resolucdo CNE/CEB n° 03/2018, que
atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; a Portaria
Ministerial n°® 649/2018, que institui 0 programa de apoio ao novo ensino médio; a
Portaria n® 727/2017, que estabelece novas diretrizes, novos parametros e critérios
para o Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
(EMTI); a Resolugéo n° 04/2018, que institui a BNCC na etapa do Ensino Médio; a
Portaria Ministerial n°® 1.432, de 31/12/2018, que estabelece os referenciais para
elaboracdo dos Itinerarios Formativos conforme preveem as Diretrizes Nacionais do

Ensino Médio.

Em nivel estadual, a lei Complementar n® 799/2015, que cria o programa de escolas
estaduais de ensino médio em turno unico, denominado “Programa Escola Viva”; a
Resolucdo do CEE-ES n° 4.933/2017, que credencia o Centro Estadual de Ensino
Médio em tempo integral Sdo Pedro; o projeto Pedagdgico do programa Escola-
Viva; o Projeto Desenvolvimento Institucional da Escola Viva Anchieta e do
SESI-SENAI; e o Termo de Cooperagcdo Senai-Sedu, que estabelece a parceria

entre os entes.

A pesquisa bibliografica teve como base os autores que vém discutindo questdes
relativas a Reforma do Ensino Médio, tais como Moura e Lima Filho (2017), Lino
(2017), Silva (2017) e Krawczyk e Ferretti (2017), e considerando a base
materialista, autores que dialogam com essa perspectiva como Frigotto (2006),
Kuenzer (1998) e Saviani (2007a), que serviram de aporte para compreender a
dualidade estrutural, a politecnia e a formacdo omnilateral resultante da integracao
entre trabalho e educacéo.

Portanto, iniciaremos o processo de investigagao partindo do macro para 0 micro,
buscando evidenciar as relagcdes entre o singular e o universal e as mediagbes que
explicasse as relagdes entre a experiéncia em tela e a totalidade da Reforma do
Ensino Médio. Metodologicamente, a pesquisa se insere no contexto de analise da



implementacdo de uma politica educacional e, por isso, a necessidade de analisar e
interpretar as informacdes sobre sua formulacdo, as discussdes, aprovacdo e

implementagédo, e os impactos gerados a partir das agdes governamentais.

Desse modo, a pesquisa buscou responder principalmente como o curriculo previsto
(na lei e na proposta) define e organiza a BNCC e o itinerario técnico profissional.
Também, a pesquisa buscou reponder de que maneira o curriculo real articula,
integrando, fragmentando ou justapondo, o ensino geral ao ensino técnico, tendo em
vista as dimensdes do trabalho, da formacéo e da educacg&o no contexto dos direitos

dos jovens estudantes.

A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas. A primeira voltou-se a analise
documental de elementos externos e internos do projeto educacional em tela e a
segunda pela pesquisa de campo que incluiu a visita a escola e contatos com

sujeitos da pesquisa por meio de entrevistas.

Inicialmente, a etapa foi constituida pela analise documental das normas nacionais e
estaduais, bem como dos projetos pedagdgicos do convénio e da unidade de
ensino. Considerando a analise documental como uma operacdo ou conjunto de
operacdes que visam representar o contetdo de um documento para além do que
esta posto, procurando estabelecer relacdes, utilizamos a analise de contetudo
como procedimento de investigacdo, em suas fases especificas, selecionar os
documentos, determinacdo das unidades de andlises, escolha das categorias e
organizacao dos dados. Nesse momento buscamos uma primeira impresséo,
deixando nos “invadir por impressoes, representagdes, emogdes, conhecimentos
e expectativas” (FRANCO, 2018,52).

A escolha dos documentos também € umas das atividades importantes desta
pesquisa e sua constituicdo implica algumas normas como: regra da exaustividade
(ndo se pode deixar de fora nenhum documento), a regra da representatividade (os
documentos devem representar um universo heterogéneo), a regra da
homogeneidade (os documentos tem de obedecer ao critério de escolha) e a regra

de pertinéncia (os documentos tem de corresponder as expectativas da pesquisa).

Apoés a escolha dos documentos, € feita a analise categorial, mais antiga e utilizada
entre as técnicas de andlise de conteudo, e funciona com a divisdo do texto em

unidades (categorias). Uma das possibilidades de categorizacdo mais rapida e



eficaz é a investigacdo dos temas ou a analise tematica. A analise de contetdo se
da baseada na inferéncia e tem uma atracdo pelo ndo explicito, buscando desvelar

e/ou enxergar além da visao oferecida pelos paradigmas (FRANCO, 2018).

Num segundo movimento da investigacdo, aproximamo-nos da realidade in loco
para fazer as observacdes e coletas de dados dos envolvidos viaveis no sentido de
compreender a materialidade das concepcbes apontadas nos documentos. Nessa
etapa, estivemos no campo de pesquisa para observar e analisar o real, de onde
emergem o0s discursos e as experiéncias vividas. O momento de observacéo
possibilitou 0 contato com a equipe pedagdgica, as coordenacdes, 0os docentes e
discentes e o resultado dessas observacdes compuseram 0s registros analisados.
Nesse momento, utilizamos a abordagem qualitativa e, como estratégia de pesquisa,
o estudo de caso que, segundo Martins (2008), trata-se de uma investigacéo
empirica que pesquisa fenbmenos dentro seu contexto real, no qual o pesquisador
busca apreender a totalidade de uma situacdo, para descrever, compreender e

interpretar a complexidade de um caso concreto.

Nas visitas in loco, utilizamos entrevistas semiestruturadas e questionarios que
foram aplicados aos diferentes sujeitos observados e envolvidos nesse processo,
pois acreditamos que eles poderiam contribuir na compreensédo e na materialidade
da préaxis que envolvem nosso objeto de pesquisa, permitindo-nos preencher as
possiveis lacunas e o alcance dos objetivos do programa. Desse modo, a andlise
dessas entrevistas se apoiou em Orlandi (1999) para que entendessemos 0S
sentidos das falas, pois, de acordo com a autora, “[...] o discurso € o lugar em que se
pode observar essa relacdo entre lingua e ideologia, compreendendo-se como a

lingua produz sentidos para os sujeitos” (p. 17).

Orlandi (1999) propde a construgédo de um dispositivo de interpretacao, ressaltando
que a Analise de Discurso ndo procura o sentido “verdadeiro”, mas o sentido real em
sua materialidade linguistica e historica. A autora enfatiza que a interpretacédo
aparece em dois momentos da analise: no primeiro, ela faz parte do objeto da
analise, isto €, o0 sujeito que fala interpreta e o analista descreve esse gesto de
interpretacdo; no segundo, o préprio analista estda envolvido na interpretacdo, pois

ndo hé descricdo sem interpretacao.
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O analista, pois, deve atravessar o efeito de transparéncia da linguagem, da
literalidade do sentido e da onipoténcia do sujeito, trabalhando numa posi¢cdo nao
neutra. Para Orlandi (1999), tendo em vista que o discurso é produzido por um
sujeito que ocupa um lugar (e esse lugar ndo é empirico, é resultado de imagens
projetadas), as formacgdes imaginarias se manifestam por meio da antecipacédo, das

relaces de forca e das relagdes de sentido.

Apéds a qualificacdo desta pesquisa, iniciamos 0 acesso aos documentos acerca do
objeto e os contatos com profissionais envolvidos na gestdo do projeto. Também,
fizemos algumas visitas ao espaco educativo que sedia o objeto de estudo.
Posteriormente, fizemos algumas entrevistas, mas com o agravamento da pandemia
do coronavirus, as pretensdes de aprofundamento e de maior detalhamento das
informacgdes por meio da observagéo e dos relatos ficaram mais restrito e tivemos
gue concluir a coleta. Aléem do mais, houve alguns percal¢cos de cunho pessoal que
prejudicaram provisoriamente o acesso a alguns dados ja coletados, razao pela qual

foi solicitado o adiamento do trabalho.

Posto isso, este trabalho esta estruturado em seis capitulos, além desta introducéo.
O primeiro apresenta o0 marco tedrico com as concepcdes que deram base ao
desenvolvimento desta pesquisa. O segundo faz uma breve contextualizacao
histérica da educacéo basica e profissional no século XX. O terceiro trata da revisao
de literatura, a patir de um levantamento das producdes académicas sobre tema. O
quarto apresenta o contexto do Estado do Espirito Santo no contexto da Reforma. O
quinto analisa o CEEMTI na percepcao de alunos e professores. Ja o ultimo atualiza
as acoes que estdo sendo desenvolvidas atualmente para consolidar a Reforma no

Estado, seguido das consideracdes finais.
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2. MARCO TEORICO

A LDB n° 9.394/96 define o ensino médio como a etapa final da educacéo basica,
com o objetivo de preparar o estudante para o trabalho, para estudos posteriores e
para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1996). Com a finalidade de alcancar os
objetivos desta pesquisa, optamos pela perspectiva tedrica do materialismo-historico
dialético por entendermos que essa concepc¢ao possibilita uma visdo critica da
realidade, de suas contradicbes e de sua totalidade, bem como entender o ser
humano como sujeito historico e seu papel de transformador social — 0 que contribui

para o desenvolvimento da pesquisa huma perspectiva critica.

E sem duvida, necessario, distinguir o método de exposicdo formalmente,
do método de pesquisa. A pesquisa tem de captar detalhadamente a
matéria, analisar as suas varias formas de evolucao e rastrear sua conexao
intima (MARX, 1988, p. 26).

Para apreender a realidade e construir um objeto de investigacdo €
indispensavel uma concepcéao tedrica que fundamente o processo investigativo,
e 0 eixo motor do materialismo histérico-dialético traz o principio da realidade,
gue ndo se constitui a partir do pensamento, mas a realidade existe por si so, e
se constitui a partir das condicdes materiais de sua existéncia
(MASCARENHAS, 2014) Assim, pesquisar € refletir sobre a realidade social por
meio das elaborac¢des tedricas para se chegar ao concreto, sendo o método uma
espécie de mediacdo no processo de apreender, revelar e expor a estruturagao,
o desenvolvimento e a transformacdo dos fendmenos sociais (FRIGOTTO,
2001).

Para o desenvolvimento da pesquisa, € necessario um resgate da producao
tedrica e do conhecimento ja produzido que busquem explicar a problemética
em estudo e viabilizar a analise do objeto no seu fazer histérico, ndo apenas no
guadro histérico do momento, mas também na sua origem. Para Marx, a a

funcédo social do conhecimento deve enriquecer a existéncia humana.

De acordo com Frigotto (2006), a realidade ndo obedece a l6gica do pensamento ou
da razdo, nao ocorrendo de forma linear. Para o autor, a singularidade, a
particularidade e a universalidade se produzem numa mesma totalidade histérica a
ser construida no percurso da investigacdo. O autor continua ao afirmar que o

campo estrutural fornece a materialidade de processos historicos de longo prazo,
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engquanto o campo conjuntural indica, no médio e no curto prazo, as maneiras como
0S grupos, as classes ou fracdes de classe (em sintese, as forcas sociais) disputam
seus interesses e estabelecem relagbes mediadas por instituicdes, movimentos e

lutas concretas.

Assim, o entendimento das relacdes de uma sociedade dividida em classes passa
pela ideia de que a consciéncia é superior a pratica e de que a divisado técnica e
social do trabalho € necesséria aos individuos num processo que distingue a
importancia do trabalho intelectual do manual. Percebemos sua origem nas relagées
sociais do trabalho e o seu rompimento exige uma ampla formacédo escolar, para
além dos interesses do sistema produtivo. Desse modo, propomos refletir sobre o
trabalho como capaz de acentuar as potencialidades do ser humano, levando em
conta ndo apenas suas competéncias para o trabalho produtivo, mas também para a

vida em suas multiplas dimensdes.

Em “O Capital”’, Marx (2013) afirma que:

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre o homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua prépria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. A fim de se apropriar da matéria
natural de uma forma Util para sua prépria vida, ele pde em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporeidade. Agindo sobre a natureza
externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, ao
mesmo tempo, sua prépria natureza (p. 225).

A dialética entre homem e natureza produz os homens por meio do trabalho, sujeitos
transformadores que modificam sua prépria natureza ao se apropriarem da matéria
fazendo desse processo sua construcdo, transformando-a e transformando a si

mesmos para atender as suas necessidades.

Para Engels (2004), o trabalho é a condicdo basica fundamental para a existéncia
humana. Ha uma relacédo metabdlica de mutua transformacgéo entre o ser humano e
o mundo natural, no qual o ser humano se naturaliza e a natureza se humaniza. Pelo
trabalho, o ser humano é capaz de interagir com a natureza, modifica-la e

reproduzir-se por meio dos produtos gerados.

No entendimento de Lukacs (2013), o trabalho € o fendbmeno originario de modelo do

ser social e

Através dele [do trabalho] realiza-se, no &mbito do ser material, um por
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teleoldégico enquanto surgimento de uma nova objetividade. Assim, o
trabalho se torna o modelo de toda praxis social, na qual, com efeito —
mesmo que através de mediagBes as vezes muito complexas -, sempre se
realizam pores teleoldgicos, em Ultima analise, de ordem material (p. 47).

Para o autor, o trabalho €é categoria fundante e se constitui o principio da
humanizacdo do homem que, por ser um ser social, transforma-o em fato coletivo e
produz valor de uso. E o trabalho que afasta o homem de sua mera condi¢io
biolégica ao modificar a natureza para atender as suas necessidades, favorecendo
sua interacdo com o meio e com 0s outros. E a experiéncia elementar da vida
cotidiana de todos os homens, sendo imprescindivel de qualquer pensamento, dos

simples discursos até a economia e a filosofia (LUKACS,2013).

Corroborando com esse pensamento, Saviani (2007a), afirma que o trabalho é a
acdo humana de transformar a natureza para suprir as suas necessidades e, ao
modifica-la, o homem também sofre modificacbes que o levam a se distanciar do
mundo natural, gerido pelas leis biolégicas, assinalando a passagem do ser
biolégico para o ser social. Para esse autor, a esséncia do ser humano € o trabalho.
Logo, a passagem do ser biolégico para o ser social ocorre no processo dialético
entre 0 ser humano e a natureza pela mediacdo do trabalho. O trabalho faz do
homem um ser social e, nessa perspectiva teorica, o trabalho € uma atividade
especifica do ser humano. No sentido ontologico, o trabalho possibilitou a

autoconstrucdo humana do homem.

Na perspectiva de LUKACS (2013, p. 176):

Podemos identificar a educacdo como praxis social, fundada no trabalho e
como uma importante mediacdo para o desenvolvimento do trabalho, ao
mesmo tempo em que contribui para o desenvolvimento do individuo, na
medida em que promove a apropriacdo dos conhecimentos, habilidades e
valores que vierem a ocorrer.

E o trabalho no seu sentido ontolégico que tornou possivel a autoconstrucéo do
homem, e a educacédo vem possibilitando o desenvolvmento do sujeito. O acumulo
social desses novos conhecimentos e habilidades se deve principalmente a
transmissdo, de geracdo em geracdo, da evolucdo e da fixagdo das técnicas de
meios de trabalho. Esse fato nos mostra outro carater fundamental do trabalho no
desenvolvimento da sociedade, a reproducao social. Com a construcdo de relagbes

sociais mais abrangentes, ha um crescimento da articulacdo e da integracédo entre
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os individuos, tornando a vida social heterogénea e complexa. A transformacéo da
natureza mediada pelo trabalho possibilita ao ser humano satisfazer suas caréncias.
A medida que tais caréncias sdo saciadas, surgem outras que o levam a novas

relagdes historicas.

Assim, a historia humana, construida por meio da organizacdo do trabalho,
desenvolve-se de formas diferentes no decorrer do tempo. E essa estrutura que
determina as formas de relacionamento entre si, que “[...] cada nova fase da diviséo
do trabalho determina igualmente as relacdes entre os individuos no que diz respeito
ao material, ao instrumento e ao produto do trabalho” (MARX; ENGELS, 2006),
definindo o tipo de sociedade em que vivem — 0 comunismo primitivo, 0 escravismo,
o feudalismo ou o capitalismo. A partir de entdo, o processo produtivo adquire a
conotacdo de social constituido de trés elementos béasicos: a) a forga produtiva,
composta pela atividade do ser humano e suas habilidades em transformar a
natureza; b) o objeto a ser transformado e os meios de producéo (ferramentas,
técnicas, etc.) para transformar o objeto; e c¢) as relacbes de producédo, interacdo
entre os seres humanos em funcdo dos meios de producéo e da divisao social do
trabalho (MARX; ENGELS, 2006).

A proposta de unir trabalho e ensino é colocada a partir da constatacdo de que com
a auséncia de instrucdo e com a pesada carga de trabalho manual, rotineiro e
estafante, os trabalhadores passavam por um processo de formacdo (de carater
negativo, obviamente) que os aniquilava e impedia seu desenvolvimento. Nesse
sentido, Marx e Engels (2006) definiram como educacdo trés aspectos
fundamentais: a educacdo intelectual, a educacdo corporal e a educacdo
tecnologica. Das trés, a educacao tecnoldgica tinha como objetivo o dominio geral
da producdo com o manejo das técnicas e seus instrumentos, cujo resultado seria
elevar a formagcdo da classe operéria. Estabelece-se, portanto, ndo apenas a
construcdo de saberes, mas a necessidade de transmissdo, apropriacdo e

ressignificacdo desses saberes, isto €, um exercicio pedagogico (CUNHA, 2014).

A articulacdo dos fundamentos tecnoldgicos do trabalho, a educacdo geral e os
exercicios fisicos, ou militares, representavam uma tentativa de enfrentar os
processos de formacéo de natureza alienados, sinaliza uma formagéo integral do ser
humano. Marx (2006) afirmava o potencial explosivo dessas propostas a partir da

expectativa que elas poderiam desencadear, na medida em que favoreciam o
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melhoramento das condi¢cdes gerais dos trabalhadores, mas tinha a conviccdo de
gue a nocao de integracdo precisaria ultrapassar as dimensdes institucionais do

trabalho e da instrucdo, surgindo a proposta de politecnia.

A ideia de uma formacdao integral, ominilateral (MARX, 2013), incorporada a tradigdo
marxiana sob a denominacdo de politecnia, ou a ideia de escola unitaria, em
Gramsci (NOSELLA, 2004), sao propostas elaboradas na perspectiva da formacéao
do sujeito social efetivamente revolucionario, mas essa formac¢do apenas se torna
possivel num conjunto mais amplo de espacos e processos de formagédo — sé assim
a integracao da politecnia e da proposta de unido entre trabalho e ensino adquirem
sentido. A politecnia®, nessa insercdo, indica que o processo de trabalho se efetiva
em aspectos manuais e intelectuais. Logo, a separagcdo entre trabalho manual e
intelectual € um produto histérico. A politecnia se pautaria na articulacdo entre o
trabalho manual e o intelectual, pois, segundo Saviani (2003), “[...] diz respeito ao
dominio dos fundamentos cientificos e das diferentes técnicas que caracterizam o
processo produtivo moderno”, em outras palavras um processo que se desenvolva

pela superacao da dicotomia entre ciéncia e técnica.

Para Kuenzer (2002) a politecnia

a supde uma nova forma de integragdo de varios conhecimentos, que
quebra os bloqueios artificiais que transformam as disciplinas em
compartimentos especificos, expressao da fragmentacdo da ciéncia. [...]
Nessa concepgéo, evidencia- -se que conhecer a totalidade ndo é dominar
todos os fatos, mas as relagcdes entre eles, sempre reconstruidas no
movimento da histéria (KUENZER, 2002, p.87).

Para a autora, a politecnia ultrapassa meramente a formacgao dos trabalhadores,
sendo uma questdo de natureza epistemoldgica capaz de contribuir para a
transformacao da sociedade, partindo de suas relagdes.

Para Frigotto (2012, 2012, p. 276), a educacdo politécnica estaria vinculada as
disputas produzidas nas contradi¢des da sociedade capitalista,

A educacdo politécnica resulta, assim, no plano contraditério da
necessidade do desenvolvimento das forcas produtivas das relagbes
capitalistas de producdo e da luta consciente da necessidade de romper
com os limites intrinsecos e insanaveis destas mesmas relacgoes.

8 Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno (SAVIANI, 2007a, p. 161).
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Nessa perspectiva, a educacdo compromete-se com a formacao humana, exigindo a
apreensdo dos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e historico-sociais pela
escola e, segundo Saviani (2003), a “[...] no¢do de politecnia se encaminha na
direcdo da superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual,
entre instrucdo profissional e instrugcdo geral”. Frigotto (2000) compreende que
devido a virtude das transformacdes da sociedade capitalista ha uma relacéo
imbricada entre trabalho e educacdo. Essa relacdo, no curso da historia da
educacao e na singularidade da sociedade brasileira, adquiriu dinamicas peculiares
de projetos de educacado escolar, ou seja, a perspectiva moralista, instrumentalista e
pragmatica, dentre outras perspectivas, sdo exemplos que operaram mecanismos

de legitimacdo no campo educacional, pois:

A educacdo, quando apreendida no plano das determinacfes e relacfes
sociais, e, portanto, ela mesma constituida e constituinte destas relagdes,
apresenta-se historicamente como um campo da disputa hegemoénica. Esta
disputa da-se na perspectiva de articular as concepg¢des, a organiza¢do dos
processos e dos conteudos educativos na escola e, mais amplamente, nas
diferentes esferas da vida social, aos interesses de classe (FRIGOTTO,
2010, p. 25).

Na busca para recuperar essa concepcao de educacdo politécnica e de formacédo
omnilateral®, luta-se pela superacdo do dualismo estrutural da educacéo brasileira,
da divisdo entre formacdo para o trabalho manual e a formacdo para o trabalho
intelectual. A ideia de uma formacédo omnilateral propde a superacéo da ideia de um
ser humano dividido historicamente pela divisédo social do trabalho entre a acao de
executar e a acao de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducao da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional e simplificado. Como
formacdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formagdo completa para a leitura do mundo e para sua
atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua

sociedade politica.

Assim, formacao supde a compreensao das rela¢des sociais subjacentes a todos o0s
fendmenos (CIAVATTA, 2005). Discutir acerca da escolarizacdo pretendida para os

jovens brasileiros, neste momento histérico da Reforma do Ensino Médio, coloca-

4 Para Marx (2031), o conceito de omnilateralidade se refere a uma formacdo humana oposta a
formacao unilateral provocada pelo trabalho alienado, pela divisdo social do trabalho. Propde uma
formacéo integral do ser humano, desenvolvido em todas as suas potencialidades.
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nos diante de desafios e de embates, velhos e novos, que vao desde o papel da

escola na sociedade até suas implicacdes na formacao dos estudantes.

Em que pese a fundamentacgéo tedrica apontar para uma formacdo humana integral,
0 que observamos na trajetéria do ensino médio e profissional é um processo de
reiteracdo no curriculo da dualidade educacional e de uma educacéao alienadora que
se expressam, contemporaneamente, pelo ensino baseado em competéncias. A
nocdo de competéncias ganhou forca na educacéo a partir dos anos de 1990,
vinculada a educacdo escolar as mudancas nas formas de producdo e na
organizacdo do trabalho, associada a competitividade das empresas, a0 suposto
desempenho que “promove a empregabilidade” dos trabalhadores e a flexibilizacédo
dos diversos sistemas sociais, ab mesmo tempo em que da organicidade ao

processo de reestruturacéo produtiva desencadeado no mundo.

Esse modelo de gestdo empresarial estendeu-se pelos varios niveis, etapas e
modalidades da educacdo escolar, como elemento estruturante do curriculo.
Fundamentada na pedagogia das competéncias, essa noc¢éo foi introduzida na
educacado escolar no sentido de alcancar melhoria nos padrées de competitividade,
na implantacdo e no monitoramento de politicas educacionais - mais
especificamente, aquelas decorrentes da LDB n°® 9.394/1996 — ao mesmo tempo que
contribui para adaptar os trabalhadores as exigéncias do sistema produtivo e a

recomposicao do sistema econdémico.

A base da pedagogia por competéncia surge em um ambiente que marca a
reorganizacao capitalista e o crescimento do neoliberalismo, a exigéncia de um novo
modelo de trabalhador, mais flexivel, e tem no mercado de trabalho sua principal
referéncia. Nesse sentido, as politicas educacionais dos anos de 1990
estabeleceram, em seu conjunto, a separacao obrigatéria entre o ensino médio e a
educacédo profissional e submeteram o curriculo a essa pedagogia ao intensificar o

carater instrumental da educacao, especialmente a educacéo profissional.

A hegemonia da classe empresarial assume o discurso reestruturador, adotando
novas categorias para a formacdo do trabalhador, cuja qualificacdo perde espaco
para a nogdo de competéncia. Ramos (2002) demonstra que essa nocao reduz a
atencdo sobre o posto de trabalho e a concentra no sujeito, estando associada as
nocdes de desempenho e eficiéncia e constituindo-se um paréametro de selegéo

social — o que significa pensar que esta exclusivamente no ambito da acéo do sujeito
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a responsabilidade pela sua adaptabilidade as mudancas introduzidas pela vida
contemporanea. Novos valores séo atribuidos aos sujeitos, tais como 0 aumento de
sua autonomia, sua capacidade de flexibilidade, de integragéo, dentre tantas outras.
Passa a haver um deslocamento conceitual da qualificagcdo pela nocao de
competéncia. Nesse sentido, busca atender pelo menos trés propdsitos aponstados
por Ramos (2002, 2002, p. 39):

a) reordenar conceitualmente a compreensdo da relacdo trabalho-
educacéo, desviando o foco dos empregos e das tarefas para o trabalhador
em suas implicagbes subjetivas com o trabalho; b) institucionalizar novas
formas de educar/formar os trabalhadores e de gerir o trabalho
internamente as organizacdes e no mercado de trabalho em geral, sob
novos coédigos profissionais em que figuram as relagbes contratuais, de
carreira e de salério; c) formular padrées de identificacdo da capacidade
real do trabalhador para determinada ocupacdo, de tal modo que possa
haver mobilidade entre as diversas estruturas de emprego em nivel nacional
e, também, em nivel regional [como entre os paises da Unido Europeia e do
Mercosul].

O ensino organizado por competéncias surge exatamente com o discurso de dar
funcdo aos saberes que, distantes da realidade, ndo representariam nenhuma
capacidade de acdo. Os intelectuais que advogavam em torno dessa proposta
entendiam a necessidade de se estabelecerem novos horizontes formativos.
Recorrendo as mudancas no trabalho e a constante inquietacdo acerca da
operacionalizacdo dos conhecimentos, entendem a validade e a necessidade de
uma abordagem por competéncia que nao rejeita os conteidos nem as disciplinas,
mas sim reconceitualiza sua implementacdo. Sob esse ponto de vista, Perrenoud
define a competéncia como “...] uma capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a

eles” (1999, p. 7). Essa pedagogia logo se espalhou por todo o sistema educacional.

Para o capital, as competéncias seriam a convergéncia entre o projeto de expansao
e a adaptacdo dos processos produtivos valorizados pelos empresarios e requeridos
pelos trabalhadores. Nesse limite, o Estado € chamado a materializar tais
transformacdes, incumbindo-se de institucionalizar a logica das competéncias em
todo o sistema de ensino. Ha, na verdade, uma intensa agéo de resposta do governo
aos principios formadores da acumulacdo flexivel. As reformas na educacéo
estabelecem, para o ensino médio profissionalizante e propedéutico, o dever de

proporcionar uma formagao que realize “[...] aprendizagem de competéncias gerais,
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visando a constituicAo de pessoas mais aptas a assimilar mudancas, mais
autbnomas em suas escolhas e que respeitem as diferengas” (RAMOS, 2002, p.
135). Para a autora, esse conceito € um deslocamento conceitual das diretrizes
pedagdgicas da qualificacdo para a competéncia, compreendidas como relacdes

sociais.

Essa passagem, da qualificacdo para a competéncia, transforma as relacfes sociais
que envolvem trabalho e escola e é entendida como um “rejuvenescimento da teoria
do capital humano” (FRIGOTTO, 2010). Assim, qualificacdo pode ser considerada,
segundo Ramos (2002, p. 42), uma “[...] resposta a auséncia de regulacdes sociais”,
tipicas das sociedades industriais, quanto a formacdo dos trabalhadores destituidos
do controle e dos saberes da producdo, constituindo-se como referéncia dessa
regulacdo no modelo tayloristafordista de producdo. Podemos reconhecer que a
qualificacdo atua como elemento organizador das relacdes formais de trabalho e das
praticas pedagogicas de formacao que lhe sdo correspondentes, demonstrando que

o0 modelo educacional requisitado pelo capitalismo

[...] é fortemente marcado pela concep¢do de educagdo para as massas
como fator de racionaliza¢do da vida econémica, da producado, do tempo e
do ritmo do corpo. Em outras palavras, a educacdo do trabalhador no
projeto burgués, é subsumida a necessidade do capital de reproduzir a forca
de trabalho como mercadoria (RAMOS, 2002, p. 31).

Ramos demonsta os distintos tipos de escola, e para os filhos da classe
trabalhadora com a funcdo de disciplina-los para a producédo. Esse mesmo modelo
de competéncias basicas para o trabalho volta ao cenéario da educacao brasileira
para se constituir como uma das principais referéncias para a organizacao curricular
na escola média, antagonizando-se com o projeto de ensino médio integrado que
vinha sendo construido no governo anterior, o qual apresentava finalidades e
principios antagdnicos as concepc¢des mercadoldgicas e pragméaticas de formacgéo
escolar que visam adequar a educacdo aos preceitos de desenvolvimento
econdbmico e de reestruturacdo do trabalho no mundo contemporaneo. Essa
proposta curricular baseada na formacéo de competéncias e de habilidades basicas,
para Frigotto e Ciavatta (2011, p. 626), é a “[...] sintese emblematica do ideario da
educacao para o mercado”. Diante da auséncia de defini¢fes, a escola se langa na

construcdo de novas estruturas de sociabilidade e de subjetividade, cujos
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fundamentos consistem na preparacdo para a instabilidade inexoravel do sistema
capitalista (RAMOS, 2002).

Configura-se, portanto, como traco hegemaonico do modelo escolar a construcao de
subjetividades caracteristicas da sociedade pés-fordista, também chamada de
“sociedade do conhecimento” (RAMOS, 2002, p. 161). Nesse contexto, sob tais

aparéncias € que

[...] se busca construir novos valores apropriados ao processo de adaptagéo
do cidadao-trabalhador a instabilidade da vida, a individualizagdo do
trabalho e das formas de sobrevivéncia, caracteristicas da sociedade pos-
industrial. A funcdo educativa comecga a ser marcada também por uma
perspectiva individualizante e adaptativa da sociedade as incertezas da
contemporaneidade. [..] & educacdo € solicitado o papel de
desenvolvimento de sensibilidades que orientem as condutas por valores
gue respondam as exigéncias desse tempo e pela busca de realizacdo de
um projeto proprio de vida, que requer uma avaliagdo permanente e a mais
realista possivel das capacidades proprias e dos recursos que 0 meio
oferece (RAMOS, 2002, p. 161).

Diante dessa aparéncia de modernizacdo, ha o redimensionamento da educacao
para um modelo que reduz a formacdo humana no sentido direto do capital. Nesse
modelo, é possivel notar uma “identidade” entre os ambitos da cidadania e do
trabalho que consiste na “superagao” da dicotomia entre “racionalidade técnica” e os
ideais que nortearam tradicionalmente a formacédo humana, uma vez que o modelo
educacional das competéncias submete a educacao escolar as exigéncias do capital
que, por sua vez, segundo Kuenzer (1998), passa a se dedicar meramente a
formacao de subjetividades humanas convergentes as crescentes necessidades de

valorizacéo do capital.

Dentre os efeitos desse modelo, percebe-se uma verticalizacdo das decisdes
pedagdgicas e organizacionais que configuram um modelo escolar autoritario e
centralizador orientado por imposicdes externas a escola. A pedagogia das
competéncias impede o desenvolvimento da consciéncia critica nas praticas
escolares, num movimento de alienagdo e conformagéao dos sujeitos, reforcando a
ideia de que o conhecimento escolar deve se traduzir num tipo de qualificacdo
pratica e comportamental dos alunos para a vida em sociedade. Substitui-se a ideia
de qualificacdo (aquisicdo de saberes formalmente verificaveis sob a forma dos
diplomas) por um novo tipo de aquisicdo comportamental e orientada ao capitalismo.

Assim, a educagdo ndo estd mais voltada as necessidades das pessoas, mas as
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necessidades de competitividade do mercado. Por isso, Duarte (2001, p. 18) afirma,

que:

Trata-se de preparar os individuos formando as competéncias necessarias.
Aos educadores caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a critica
a essa realidade e construir uma educacdo comprometida com as lutas por
uma transformacdo social radical, mas sim para saber melhor quais
competéncias a realidade social esta exigindo dos individuos.

Nesse cenario, a escola reforca ideias capitalistas ao incentivar a competitividade e
colocar o conhecimento num mesmo nivel para todos, ao mesmo tempo em que 0s
responsabiliza pelos seus sucessos ou fracassos. Nos dias atuais, a materializacédo
da Pedagogia das Competéncias propde uma metodologia que envolve questdes
subjetivas, centralizando os objetivos dos sujeitos na empregabilidade, enquanto, na
escola, voltou-se para uma educacao que conduz ao mercado de trabalho. Assim os
principios que orientam o curriculo estdo baseados, como forma dos educandos se
adaptarem as rapidas transformacdes sociais em quatro pilares, a saber: aprender a

conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver®.

Esse € o motivo pelo qual Duarte (2006) chama a pedagogia das competéncias de
pedagogia do aprender a aprender, visto que € esse 0 principio que orienta o
curriculo ao deslocar o real sentido da formacédo em nao elevar o conhecimento das
classes menos favorecidas. O curriculo baseado no conceito de competéncia
valoriza o desenvolvimento da iniciativa, da solugcdo de problemas e da autonomia,

principios exigidos pelo mercado.

Para Duarte (2006), o enfrentamento a pedagogia do “aprender a aprender’ se
constitui na luta por uma educacao que amplie os saberes dos estudantes, fazendo-
os perceber a realidade histérica em que se encontram. De acordo com o autor, sem
esse tipo de problematizacdo, a educacao continuara nas dependéncias do capital e
sua superagdo se tornara um horizonte cada vez mais distante. A pedagogia do
aprender a aprender se encaixa perfeitamente no momento contemporaneo, o que
explica sua forca de atracéo e aceitacdo. Essa pedagogia tenta nos convencer de

gue vivemos numa sociedade do conhecimento e que esta a disposicdo de todos.

5 Os quatro pilares da educacgédo foram elaborados em 1999 pelo francés Jacques Delors, no relatério
intitulado “Educagao: um Tesouro a Descobrir”, que elenca quatro aprendizagens fundamentais para
0 desenvolvimento cognitivo e social que devem nortear a educacdo no século XX. Os quatro pilares,
caracterizam-se por contemplar questdes cognitivas e de relacionamento humano.
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Além do mais, sua orientacao € flexibilizar o ensino, substituindo ou secundarizando
0s conteudos cientificos por instru¢cdes concretas necessarias ao manuseio da vida
no mundo capitalista.

Silva (2017), aponta que a formacao por competéncias se sobrepde a uma formagao
fundamentada em bases cientificas e tecnolOgicas, priorizando apenas o carater
utilitario dos saberes. Essa no¢cdo de competéncias aparece firmada na necessidade
de formar trabalhadores comtemporaneos associada ao uso de tecnologias. A
proposta de organizagao curricular baseada na definicdo de competéncias configura
uma perspectiva pragmatica e reducionista do papel da escola, especialmente no
ensino médio (SILVA; SHIEBE,2017).
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3. CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO BASICA E
PROFISSIONAL

Ao longo da historia do Brasil, a educacéo foi utilizada para manter privilégios de
uma classe social conservando sua condicdo dominante. No ensino médio, sempre
existiram dois projetos educacionais: um voltado para formacdo superior e outro
voltado para os filhos dos trabalhadores. Por outro lado, atualmente essa proposta
esta dividida em pensar a formacgéo dos jovens numa perspectiva integral, capaz de
integrar os conhecimentos cientificos, culturais e do trabalho. Por outro lado, uma

formacdo vinculada ao mercado de trabalho.

O ensino médio, por seu carater obrigatério e inclusivo, demonstra a relevancia
dessa etapa da educacédo basica com uma crescente demanda de escolarizacéo e a
necessidade de uma formacgdo mais critica. O papel do ensino médio € fundamental
para formar sujeitos que compreendam o papel social, sua realidade e suas
multiplas relacdes ao utilizarem-se dos seus direitos e conhecimentos. Aliada a essa
formacao bésica, a integracdo com a educacao profissional merece destaque como
elemento para construcao de cidadaos e jovens trabalhadores.

Nesse contexto, delineamos, neste capitulo, os marcos da trajetdria histérica da
educacao basica e profissional no Brasil para apontar e analisar algumas das muitas
contradicbes e mediacbes que permeiam o desenvolvimento histérico do projeto

educativo hegeménico e sua base ideolbgica e econdmica.

3.1. O ensino médio brasileiro no século XX

Nesse primeiro momento, a Republica trazia a ideia de mudancas e as reformas
sinalizavam uma tentativa de transformacdo na educacdo. Entretanto, ao
observarmos a histéria, percebemos que ela continua a ter como caracteristica a
funcdo de manter uma diferenciagcdo de classes entre aqueles que frequentam a
escola. O desafio daquele momento era organizar 0 ensino secundario pouco
estruturado, no qual predominava as possibilidades de prestar exames para

ingressar no ensino superior, os exames finais e o de madureza® (VEIGA, 2007).

6 De acordo com o Decreto n° 981 (08/11/1890), que aprovou o Regulamento da Instrucdo Priméaria e
Secundaria do Distrito Federal, o “exame de madureza” era prestado ao final do curso integral e
destinado a verificar se o aluno tinha “a cultura intelectual necessaria”. Ele dava direito & matricula em
gualqguer um dos cursos superiores de carater federal na Republica. Quanto aos demais Estados da
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A partir de 1930, ocorreram mudancas significativas na educacao quando uma parte
da populacdo passa a ter acesso a escola. A reforma Francisco Campos deu um
passo importante em trazer para o Estado o controle da educacdo com a
regulamentagdo, em ambito nacional, da educacdo brasileira com a criacdo do
Ministério da Educacdo e Saude Publica (SAVIANI, 2007b). O Novo ensino
secundario foi dividido em dois ciclos com duracdo de sete anos. O primeiro “ciclo
fundamental” teria a durag&o de cinco anos, sendo obrigatério a todos. O segundo,
ciclo complementar, tinha o objetivo de preparar os alunos para ingresso nos cursos
superiores. Para o ingresso no curso secundario, havia o exame de admissao, cujo o

objetivo era controlar a qualidade do ensino.

Para Souza (2008), a reforma Francisco Campos reafirmou a finalidade do ensino
secundéario as exigéncias do mundo contemporaneo. Além da padronizacdo das
escolas, a reforma exigia organicidade dos estabelecimentos regulares do ensino
secundario, a regulamentacao do trabalho docente, a padronizacdo do curriculo e a
avaliagdo como mecanismo de selecdo. Por outro lado, consolidou a dualidade ao
permitir que o curso secundario garantisse o acesso ao nivel superior para uns e 0s
demais de carater técnico-profissional se caracterizavam pela terminalidade,
expondo a diferenciacdo de uma educacao para as elites e outra para as classes

populares.

A Reforma Capanema foi responsavel por mudancas significativas no ensino
secundario e se processou por meio de leis organicas de ensino, estabelecidos por
oito decretos-leis no periodo de 1942 a 1946. Essas leis redefiniram a estrutura de
todo o sistema educacional de ensino a partir dos curriculos e das articulacdes entre
cursos, ramos, ciclos e graus. O ensino secundario foi organizado verticalmente em
dois ciclos: o ginasial, com duracédo de quatro anos, e o colegial, com duracdo de
trés anos. Horizontalmente, nos ramos secundario e ensino-profissional. Este Gltimo
subdividiu-se em industrial comercial e agricola, além de normal. Para Saviani
(2007Db), o conjunto das reformas tinha carater centralista, fortemente burocratizado,
e dualista, separando o ensino secundario, destinado a elites, do ensino profissional,

destinado ao povo conduzido.

Republica, caso organizassem estabelecimentos de ensino secundario conforme a estrutura e o
plano do Ginasio Nacional, seus exames de madureza obteriam 0s mesmos direitos a essa matricula
NOS CUrsos superiores.
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Na organizacao do Ensino Profissional, o aluno de um curso profissional, ao terminar
o 1° ciclo, ndo adquiria o direito de cursar o 2° ciclo do Ensino Secundario. O aluno
era permitido somente continuar seus estudos no mesmo ramo profissional que
iniciou sua caminhada. Diferentemente dos egressos do ensino secundario, que
podiam ingressar em qualquer curso superior, oS egressos dos cursos de ensino
profissional de 2° ciclo ficavam limitados aos cursos superiores correspondentes ao
curso concluido. As mudancas implementadas pela reforma Capanema legalizaram
a permanéncia da organizacdo da escola média no Brasil em dois publicos bem
diferenciados: uma escola que proporciona a formacgéo intelectual daqueles que
controlam os meios da producédo econémica e uma escola que almeja uma formacao

de preparacédo para o mundo do trabalho para impulsionar o mercado.

Com essa reforma, que implementou os cursos profissionalizantes, o Estado
manteve um sistema propicio para a forca de trabalho atender as necessidades do
capital. Entretanto, com o discurso de que o Estado era ineficiéncia para promover a
qualificagdo profissional em larga escola, surgiram as instituicbes SENAI (Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial) e SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial) — que atenderam, ao longo de sua histéria, as demandas do
desenvolvimento industrial que determinava méo de obra qualificada, viabilizada

através de cursos especificos de formacao profissional (KUENZER, 2002).

Durante seu governo, Vargas investiu na educacao e ela passou a ocupar 0 sexto
lugar das despesas no ambito da Unido. Vargas ampliou o nimero de escolas e de
matriculas em todo o pais, promoveu o aperfeicoamento no ambito administrativo,
no periodo de 1935-1946. Nesse periodo, as matriculas no ensino fundamental
passam de 2.413.594 para 3.238.940 e no Ensino Médio passam de 202.886 para
465.612. Em 1940, o analfabetismo no pais caiu para 56%, mas foi incapaz de
eliminar a seletividade da educacdo brasileira e romper com a contradicdo entre
trabalho manual e intelectual (SOUZA, 2008).

A partir da década de 1940, ha uma crescente tendéncia de urbanizagéo resultante
da industrializacdo do pais. A economia passou a influenciar a expansao do ensino
brasileiro da mesma forma que ha quase um século havia pressionado os sistemas
de ensino nos paises mais desenvolvidos que, jA desde a segunda metade do
século XIX, vinham implantando a escola publica, universal e gratuita. Com o

restabelecimento do regime democratico, a Constituicdo de 1946 reintroduziu alguns
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dos principios da educacdo que ja haviam aparecido na Constituicdo de 1934, mas
que foram suprimidos em 1937. Assim, retorna a garantia do direito a educacao para

todos, bem como a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario.

Em 1961, foi promulgada a lei n°® 4.024 — primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, que demorou 13 anos em debates —, submissa aos interesses
da iniciativa privada e da Igreja. Essa lei conciliou posicbes polémicas, como
conflitos entre a escola publica e particular, assegurou a liberdade de ensino e
afrouxou os mecanismos de controle das escolas privadas e atendeu as

reinvindicacdes pela descentralizacéo e flexibilidade na educacédo (SAVIANI, 2007b).

Com a instauracdo da ditadura militar em 1964, era preciso repensar a educacao e
em 1971 houve a promulgacédo da lei n® 5.692. As alteracdes propostas por essa lei
abrangeram os dois niveis de ensino, primario e secundario. No entanto, sua
atuacao foi mais sentida no segundo, com a determinacdo da obrigatoriedade do
ensino profissional no curriculo, a profissionalizacdo compulséria. Por outro lado,
passou-se a equivaléncia entre o ensino secundario e o técnico, bem como o
normal, na medida em que a conclusdo de qualquer um desses cursos habilitava

para o ingresso no ensino superior.

Quanto ao curriculo, a novidade figurava na menor rigidez e padronizacao,
permitindo-se uma certa pluralidade de curriculos, conforme as decisbes dos
conselhos federal e estaduais, e as decisdes dos proprios estabelecimentos de
ensino. Assim, passaram-se a existir os ensinos de 1° e de 2° grau. O 1° grau
unificou o antigo curso primario e o ciclo ginasial do antigo secundario, eliminando o
exame de admissdo. Essa etapa apresentava carater obrigatério (dos 7 aos 14 anos
de idade) e com uma duracdo de 8 anos. O 2° grau foi destinado a “formacao
integral do adolescente” (SAVIANI, 2007b), com duracdo de trés ou quatro anos.
Essa mesma estrutura permanece hoje, com a nomenclatura atualizada pela LDB de
1996, passando o 1° grau a denominar-se de ensino fundamental e o 2° grau de

ensino médio.

O aspecto mais importante de mudanca pela lei n® 5.692/71 refere-se a
profissionalizacdo compulséria. A proposta era de resolver o problema da dicotomia
existente entre ensino o secundario e o ensino técnico, ou cultura geral, e a
formacao profissional. A lei definia como objetivo do ensino de 2° grau a “formacao

integral do adolescente” (art. 20). Entretanto, sua estrutura propbée uma divisdo
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curricular onde “tera uma parte de educacéo geral e outra de formacdo especial,
sendo organizada de modo que no ensino de 2° grau predomine a parte de formacao
especial” (art. 5°, § 1°, alinea b). E determina em seguida que “a parte de formagao
especial do curriculo ter4 o objetivo de habilitacao profissional no ensino de 2° grau”

(art. 5°, § 2°, alinea a).

Assim, no ensino de 2° grau predomina a formacao especial, que tem como objetivo
a habilitacdo profissional. Todos os alunos matriculados nessa etapa de ensino
deveriam ter a mesma formagdo, 0 que gerou recusa por parte dos sistemas
educacionais e empresariais, bem como de pais e de alunos, ja que o publico que
frequentava esse nivel de ensino e o grupo empresarial, que possuiam interesses
nessa nova forca de trabalho, ndo se sentiam contemplados. Dessa maneira, surgiu
a lei n®7.044/1982, que recuperou o dualismo antes existente retornando ao sistema

de educacéo geral e o de nivel técnico.

A Constituicdo Federal de 1988 definiu para a educacao, “direito de todos e dever do
Estado e da familia”, o objetivo de alcancar o “pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988, art. 205). O artigo 206 apresenta os principios sobre 0s quais o
ensino deve se basear, destacando a igualdade de condicbes para o acesso e
permanéncia na escola, a gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais
e a valorizacdo dos profissionais do ensino garantido, na forma da lei, e plano de
carreira para 0 magistério publico — com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime juridico

anico para todas as instituicbes mantidas pela Uniéo.

De acordo com o artigo 208, cabe ao Estado o dever de garantir, dentre outros, o
ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive para aqueles que nao tiveram
acesso na idade propria, e progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao
Ensino Médio. O artigo estabelece ainda que o “nao-oferecimento do ensino
obrigatorio pelo poder publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da
autoridade competente”. A Constituicdo de 1988 trouxe conquistas, conforme avalia
Saviani (2013, p. 216):

[...] a aprovagéo da Constituicdo fecha uma década de grande mobilizagao
e de conquistas no campo educativo. Assim, se os anos de 1980 foram
classificados, do ponto de vista econémico, como a —década perdida, no
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campo da educacdo estes anos se configuraram como uma década de
importantes ganhos.

Saviani (2013) aponta essa década como periodo de mudancas em diversas areas
do pais, como a economia, a poliitica e a educacao. A redemocratizacao politica, o
surgimento de movimentos reivindicatorios e a Constituicio de 1988 foram
garantindo direitos sociais, politicos, saude e educacgéo para todos. Na educacao,
esse periodo se caracteriza pela organizacdo e busca pelo direito a educacéo

publica.

A década de 1990 marca a politica educacional com uma variedade de medidas que
reformaram profundamente o sistema educacional brasileiro. Essas reformas foram
justificadas e induzidas por organismos internacionais com seus diagnosticos,
formulacbes e recomendacbes encontrados nos mais variados documentos e
propostas, tais como aquelas estabelecidas na Conferéncia Mundial de Educagéo
para Todos — realizada em 1990, em Jomtien, no relatorio Delors, produzido entre
1993 e 1996 pela Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI da
UNESCO - e nas prioridades e estratégias para a educacéo definidas pelo Banco
Mundial (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2004).

Nesse contexto em 1996, é promulgada a lei n°® 9.394, LDB, que ignorou os debates
gue a antecederam e que representavam o0s anseios da sociedade brasileira. No
entanto, definia as linhas da educacédo nacional e suas estratégias para viabilizar a
universalizacdo da educacdo basica. Em seus 92 artigos, apresentou 0s
fundamentos, estruturas e normatiza¢ées da educacao brasileira em todos os niveis
de ensino. Um dos aspectos reconhecidos como avanco na lei n° 9.394/1996, no
artigo 21, € a definicdo de educacao basica que, junto com a educacao superior,

compde a educacao escolar.

A educacao basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores, e € formada pela educacéo
infantil, pelo ensino fundamental e pelo Ensino Médio (Art. 22). O Artigo 35 &
dedicado ao Ensino Médio, caracterizado como etapa final da educacéo basica, com
duracdo minima de trés anos e composto por alunos de 15 a 18 anos de idade ou
mais. A LDB estabelece curriculo, organizacao, processos de avaliacdo, carga horaria

e, ainda, quatro finalidades para o Ensino Médio:
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| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreenséo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996).

Em termos de finalidade do Ensino Médio, pelo estabelecido nessa lei, ele ndo
cumpre o papel de mero ensino propedéutico, caminho para 0 ensino superior, como
por muito tempo na histéria do Brasil cumpriu. Também néo se reduz a habilitacéo
profissional, como pretendeu a lei n°® 5.692/71. Segundo Nosella, a nova LDB
introduziu “a ideia de uma escola média cujo objetivo fosse integrar, no amplo
conceito de cidadania, a participacdo do jovem a vida politica e produtiva” (2011,
p.1056). Porém, continua o autor, “quando os conceitos sdo bastante amplos e
ambiguos, abrigam todas as posi¢des e cada grupo social fica com a sua pratica”
(NOSELLA, 2011).

Vale destacar que na lei a educacao profissional foi disposta na terceira secao,
separadamente da educacdo bésica, posto que aquela ao ser ‘“integrada as
diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva” (BRASIL, 1996, Art.
39). Ao se estruturar em dois niveis (educacdo basica e educacdo superior), e ao
alocar a educacao profissional fora dessa estrutura da educacéao regular brasileira, o
texto da LDB assumiu uma concepcdo de dualidade que implica uma visdo de

educacao profissional como vindo em paralelo ou como um apéndice.

Em 1997, o decreto n° 2.208 associa a oferta de nivel técnico a uma estrutura
curricular propria e independente do ensino médio, sendo previstas as formas
concomitante e sequencial a ele. Essa desvinculagédo do ensino médio da educacao
profissional resultou em uma reforma curricular em suas respectivas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 1998), nas quais 0s
curriculos baseados em competéncias descritas como comportamentos esperados
em situagOes de trabalho ganharam destaque. A partir da resolugdo CNE n° 03, de

26 de junho de 1998, foram definidas as DCNEM, as quais, entre outros aspectos,
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definiam como principios pedagoégicos organizadores do Ensino Médio a “identidade,
diversidade e autonomia” e a “interdisciplinaridade e contextualizacdo”; propunham,
ainda, a organizacao das propostas pedagdgicas mediante competéncias bésicas a

serem desenvolvidas pelos alunos.

As DCNEM de 1998 iludiam por meio de um discurso sedutor e inovador, da
valorizacdo de uma concepcao de educacdo para a vida e ndo mais apenas para o
trabalho; da defesa de um ensino médio unificado, integrando a formacao técnica e
a cientifica, o saber fazer e o saber pensar, superando a dualidade historica desse
nivel de ensino; de um curriculo mais flexivel e adaptado a realidade do aluno e as
demandas sociais de modo contextualizado e interdisciplinar baseado em
competéncias e habilidades. Para Kuenzer (2002), esse discurso objetivava
mascarar o carater ideolégico do discurso oficial e as contradicées entre a visao de
ensino médio presente nas diretrizes e as demais politicas colocadas em pratica

pelo governo.

Diante da necessidade do desenvolvimento de competéncias flexiveis, Ciavatta e
Ramos (2012, p. 32) posicionam:

[...] as DCN, inauguradas no governo Fernando Henrique Cardoso, tornam-
se instrumento de direcéo politica e cultural da sociedade por intermédio da
educacgdo. Elas adquirem, assim, um carater estratégico, pois confirmam a
escola como aparelho privado de hegemonia. O caréater estratégico dessa
disputa é, em certa medida, determinado por contradi¢cdes surgidas com a
reestruturacdo produtiva e a mudanca da base técnico-cientifica da
producdo em direcdo a especializacdo flexivel. Essas transformacdes tém
uma dimensdo tanto cinica quanto perversa que, contraditoriamente,
aponta para a necessidade de ampliacAo da escolaridade e de
requalificacdo dos trabalhadores.

As DCNEM e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Profissional (DCNEP),
instituidas pela e Resolugdo n° 04/1999, ambas baseadas em competéncias,
demonstram que as reformas objetivam uma formacéo flexivel para a adaptacdo a
realidade instavel e incerta contemporanea como a principal finalidade da educacéo.
Em 2000, foram propostos os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), que pretendiam fornecer aportes para a operacionalizagcdo das
referidas diretrizes e mantinham uma organizagdo curricular apoiada em
competéncias basicas. Organizados por area de conhecimento, os PCNEM
‘conversavam” mais diretamente com as areas disciplinares de referéncia para as

matérias de ensino, apresentando aportes tedrico-conceituais que se aproximam,
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em geral, das pesquisas das areas de ensino.

Em 2002, orientacbes complementares aos PCNEM, denominados “PCN +”, foram
publicadas com intuito de operacionalizar a organizagdo curricular proposta nas
DCNEM e reforcada nos PCNEM. Importante citar ainda que no Plano Nacional de
Educacdo (2001-2010) foram propostos objetivos e metas para Educacdo que
deveriam ser alcancados no prazo de dez anos. Em relacdo ao Ensino Médio, entre
outras, a meta até 2011 era oferecer num prazo de cinco anos 50% e, em dez anos,
100% das vagas que atenderiam a demanda deste nivel de ensino “em decorréncia
da universalizacdo e regularizacdo do fluxo de alunos no Ensino Fundamental’
(p.33) Esse documento (PNE/2001-2011) reconhece que, entre os diferentes niveis
de ensino, o Ensino Médio foi 0 que mais sofreu com a auséncia dos caminhos a
serem seguidos em relacdo aos seus objetivos e a organizagdo, e prevé que esse

quadro seria superado com a implementacdo das DCNEM.

Muitas pesquisas focaram, desde entdo, no contexto politico de producdo dessas
politicas, como Kuenzer (2000), Lopes (2004) e Ramos (2004). Essas pesquisas
criticam, dentre outros aspectos, a forte presenca do Banco Mundial e de outros
organismos multilaterais na definicdo das politicas educacionais no Brasil na década
de 1990, bem como a énfase dos documentos curriculares na flexibilizacdo do
curriculo e na organizacdo do curriculo por competéncias, subordinando a educacao
as demandas econbmicas e a logica do mercado. Silva (2009) considera as
formulacbes presentes nos documentos das DCNEM e dos PCNEM como
controversas, 0 que gera “um discurso instrucional fluido e ambiguo, que produz
interpretacdes igualmente fluidas e ambiguas por parte das instituicbes escolares”
(p. 445), gerando sentidos genéricos e confusos, que ndo permitem operacionalizar
o sentido e a finalidade da educacé&o escolar.

A partir de 2003, o cenario politico brasileiro se altera em razdo da ascensao de Luiz
Indcio Lula da Silva a presidéncia, por meio de luta sindical que condensava
historicas reivindicagdes populares. Para a educacdo, uma das primeiras e mais
emblematicas medidas foi a revogacao do decreto n° 2.208/1997 e a subsequente
promulgacao do decreto n° 5.154/2004, que seré tratado mais detalhadamente mais
adiante. No campo educacional, o primeiro mandato do governo Lula (2003-2006) foi
marcado muito mais por permanéncias do que rupturas em relacdo ao governo

anterior.
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Os primeiros quatro anos do mandato de Lula podem ser caracterizados, no que se
refere a educacdo basica, pela auséncia de politicas regulares e de acao firme no
sentido de contrapor-se ao movimento de reformas iniciado no governo anterior. No
altimo ano do primeiro mandato, o governo criou o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), principal mecanismo de financiamento da educacédo basica,
compreendendo a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, com

duracéo prevista para 14 anos.

No segundo mandato de Lula (2007-2010), abre-se maior espaco para uma politica
de ruptura do que havia sido visto em seu primeiro mandato. O Plano Nacional de
Educacdo de 2010 € um exemplo desse maior espaco e de maior participacdo e
debate social frente as questdes da educacdo. VAarios programas e projetos que
envolvem o ensino médio no seu governo poderiam ser descritos e analisados; no
entanto, apenas faremos mencao aqueles de maior destaque, jA que o que nos
interessa sdo as alteracdes ocorridas na educacdo profissional, enquanto
modalidade do ensino médio.

Sdo programas que merecem destaque: o Programa Universidade para Todos
(PROUNI), no qual sdo concedidas bolsas de estudos a alunos de baixa renda em
parcerias com universidades particulares que se isentam de alguns impostos, como
contrapartida ao ingresso desse aluno; o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansao das Universidades (REUNI) que versa sobre uma ampla
expansdo de vagas em instituicbes federais de ensino superior, com énfase em
licenciaturas; o FUNDEB, com o objetivo de proporcionar a elevacdo e
financiamento a toda educacdo basica da educacédo infantil ao ensino médio, em
substituicdo ao Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), que vigorou até 2006; o Programa Nacional
de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM) que visa ampliar o atendimento aos jovens

excluidos da escola e da formagé&o profissional.

Merece destaque ainda o Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE), que reune
dezenas de programas que abarcam da educacgdo basica a educacdo superior por
meio de parcerias com 0s municipios para melhorar a qualidade da educacédo e a
reducdo de desigualdades educacionais. O IDEB, criado em 2007, tornou-se uma
referéncia como indicador de qualidade na educacdo. A analise dos indicadores
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permite oferecer apoio técnico e financeiro aos municipios com indices insuficientes

na qualidade de ensino.

Em 2007 é criado o Programa Brasil Profissionalizado com a proposta de formacgéo
técnica integrada ao ensino médio, para expandir a oferta de educagéo profissional.
As secretarias de educacdo faziam a adesédo pelo Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacdo e cabia a Unido prestar assisténcia técnica e financeira ao

desenvolvimento das agoes.

O aporte de recursos se deu a partir da adesao ao “Compromisso Todos pela
Educacao” e da elaboragao do Plano de Ac¢bes Articuladas (PAR). Por meio do PAR,
o governo federal presta assisténcia técnica e apoio aos municipios buscando
melhorar a qualidade do ensino. O Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacéo, criado em 2007, constitui-se em um instrumento que visa regulamentar o
regime de colaboracao entre a unido, os estados e 0s municipios, visa a mobilizacao
social pela melhoria da qualidade da educacado béasica, bem como a participacdo das
familias e da comunidade, mediante programas e acfes de assisténcia técnica e

financeira.

O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), criado em 2009, incentiva o
desenvolvimento de politicas educacionais para ensino médio junto as Secretarias
Estaduais de Educacédo, propondo mudancas curriculares para as escolas publicas
de ensino médio. H4 extensdo dos programas complementares a toda educacéo
basica como livro didatico, alimentacao, transporte e salude escolar.

Ressaltamos que no programa do governo Lula, a Educacdo foi discutida no
contexto da inclusdo social e justificada pela énfase na articulacdo do
desenvolvimento social e econdmico, considerando-a como recurso de promog¢éao da
cidadania e, sobretudo, como ‘[...] instrumento fundamental para o desenvolvimento

e a insergao competitiva de qualquer nagédo no mundo” (BRASIL, 2002, p. 45).

Ao assumir a presidéncia da republica, em 2011, Dilma Rousseff deu
prosseguimento a forma de governo de Lula investindo em politicas de forma
moderada e em programas que visam a manutencao dos resultados obtidos desde
2003. No entanto, em seu governo, aumentou o investimento na educacao
profissional com a criacdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC), através da lei n® 12.513/2011 que tinha como objetivos:
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“‘expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de formacgao inicial e
continuada para trabalhadores, intensificar o programa de expansdo de escolas

técnicas em todo o pais e melhorar a qualidade do Ensino Médio” (BRASIL, 2011).

Mais de dois bilhdes de reais foram repassados para os estados, através de
convénios, com o objetivo de estimular a educacéo profissional em parceria com
instituicbes privadas e com a rede estadual. Observando a educacdo a partir das
reformas empreendidas, percebemos que as mudangas ndo conseguem avangar no
sentido da qualidade. Algumas nem se consolidam como politicas voltadas para o
desenvolvimento da aprendizagem, ja que ndo ha uma proposta incisiva aos
problemas reais da educacédo. As politicas mudam a cada governo favorecendo uma
descontinuidade e vao de encontro aos interesses das classes dominantes ao

perpetuar a desigualdade social.

3.2. O ensino médio e a educacao profissional

Mundialmente, a década de 90 foi marcada por um conjunto de reformas para
reconfigurar o papel do Estado com uma maior participagdo do setor privado em
diversos setores antes tidos como exclusivo do setor estatal. No Brasil, a politica
neoliberal procurou se adequar ao modelo ditado pelos organismos internacionais,
demonstrando a caracteristica historica da burguesia brasileira de subordinacéo
(CARNOY, 2002). Com o discurso de preparar o Brasil para enfrentar o século XXI,
foram tomadas medidas que tentavam redefinir a modernizacdo historicamente
desenvolvida no pais, assentada num modelo de desenvolvimento conduzido pelo
Estado. As reformas educacionais estiveram em sintonia com o modelo econémico e
0 ensino médio, mais uma vez, esteve subordinado aos interesses do mercado de
trabalho (RAMOS, 2004).

Ao assumir a presidéncia do Brasil, em 2003, Luiz In4dcio Lula da Silva, no seu
primeiro mandato (2003-2006), deu continuidade a politica neoliberal. Na esfera
social, seu governo aprofundou a adocédo de politicas focalizadas como forma de
atenuar os desequilibrios causados pelo governo anterior. Em relacdo a educacéo,
uma iniciativa que pode ser considerada uma inovagdo em relagdo ao ensino médio
foi a revogacdo do decreto n° 2.208/97 pelo decreto de lei n® 5.154/04,
restabelecendo a possibilidade da articulagdo mediante a modalidade “ensino médio

integrado”, ainda que mantendo as formas subsequente e concomitante. Com o
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objetivo de elevar os indices de conclusdo no ensino médio regular, buscando se
equiparar aos paises mais desenvolvidos, o governo federal apresenta novas
proposicbes para esse nivel de ensino, apostando na ampliagdo da educacgéo
profissional.

Porém, contraditoriamente, a divisdo da Secretaria de Educacdo Média e
Tecnologica em Secretaria de Educacédo Béasica (SEB) e Secretaria de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (SETEC), nesse mesmo periodo, assinala a separagao
entre educacdo basica e educacdo profissional (MOURA, LIMA FILHO, SILVA,
2015). Sobre isso, Nosella (2011) afirma que o decreto n°® 5.154/04 permite tudo:
‘tanto o ensino médio separado como integrado e, portanto, as palavras que
aparecem de forma recorrente sdo: integracdo, articulacdo, interdisciplinaridade e
inovagao” (p.1052). Para o autor, 0os eixos orientadores dessa etapa de ensino
devem ser trabalho, tecnologia e cultura. O autor acrescenta que a integracao, a

principio, € irrepreensivel, mas

(...) na prética, levanta sérias preocupacBes de carater conceitual, de
curriculo e de gestdo. Integracdo de cultura geral e profissional ndo é
justaposicdo de contetdos, nem subsequéncia, nem concomitancia. E
articulagdo. Mas qual o elemento articulador? O termo/conceito “integrado”
€ sedutor e instigante, mas é polissémico, podendo chegar a ser ambiguo e
enganoso (NOSELLA, 2011, p. 1.057).

Essa colocacdo € de suma importancia para gue esses termos ndo sejam
assumidos como salvadores e que programas desenvolvidos nas escolas irdo
resolver os problemas da dualidade presente no ensino médio, que tem suas bases
na relacao capital/trabalho, ou seja, o problema esta assentado sobre a dualidade
estrutural da prépria formacéo historica da sociedade brasileira. Em 2008, a lei n°
11.741 inseriu na LDB n°® 9394/96 a secdo IV-A do capitulo I, que trata “da
educacao profissional técnica de nivel”. A partir de entédo, ela recebeu um capitulo
dentro da secdo que trata da educacdo basica, passando a ser integrante desse
nivel de ensino, garantindo sua inser¢cdo nas politicas publicas, bem como a
superacao, ao menos neste documento legal, da dualidade entre a formacéo geral e

profissional.

E fundamental destacar que em 2009 a Emenda Constitucional (EC) n° 59/2009
(BRASIL, 2009) garante a ampliagdo da obrigatoriedade da educacéo basica dos 4

aos 17 anos de idade — assegurando, ao menos na legislacdo, a universalizacdo do
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ensino médio — ao mesmo tempo que aponta para o desafio da formacdo desses

jovens que se encontram fora da escola.

Em 2010, iniciam-se formalmente os trabalhos para atualizacdo das DCNEM no
CNE para o qual diversas entidades colaboraram, especialmente a Associagéo
Nacional de Pés-Graduacéao e Pesquisa (ANPED) por meio do documento “Diretrizes
curriculares nacionais para o Ensino Médio: proposta de debate ao parecer”.
Segundo Moura, Lima Filho e Silva (2015) o documento foi produzido a partir do
documento de mesmo teor elaborado para debater as DCN para Educacao
Profissional, também em elaboracdo, e ancora-se nas concepcdes e principios que
constituem a base unitaria do ensino médio. Esse fato certamente contribuiu para

que as novas DCNEM caminhassem na direcdo da formagéao integral.

Entretanto, Moura, Lima Filho e Silva (2015) apontam a posicdo ambigua do
governo federal na medida em que ora assume o discurso da formacdo humana
integral, como o fez na aprovacdo das novas DCNEM (embora va pouco além das
palavras), e ora assume, em nome dos interesses dos trabalhadores mais pobres,
0s interesses do capital, no caso das politicas para a educacao profissional. Assim,
em 2011, temos as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
resolucdo CNE/CEB n° 02/2012 e as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéao
Profissional, resolucdo CNE/CEB n° 06/2012. As DCNEP orientavam o
desenvolvimento do ensino técnico articulado com o ensino regular, podendo ser

integrado ou concomitante.

As novas DCNEM, segundo Bernardim e Silva (2014), apresentam como
fundamento a formacéo integral do estudante, o trabalho como principio educativo e
a pesquisa como principio pedagégico; a educacdo em direitos humanos; a
sustentabilidade ambiental como meta universal; a indissociabilidade entre educacgéo
e pratica social, considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos seus
sujeitos, bem como entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem; a
integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais
realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizacdo; o
reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos do
processo educativo, das formas de producdo, dos processos de trabalho e das
culturas a eles subjacentes; e a integracdo entre educacdo e as dimensbes do

trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da proposta e do
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desenvolvimento curricular.

O Decreto n° 5.154/2004 resgata a articulacdo entre o ensino médio e a educacéo
profissional técnica de forma integrada de modo a possibilitar “a consolidacdo da
base unitaria do ensino médio, que comporte a diversidade propria da realidade
brasileira, inclusive possibilitando a ampliacdo de seus objetivos, como a formacao
especifica para o exercicio de profissbes técnicas” (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005, p. 37). O horizonte para o ensino médio era a consolidacdo da
formacgé&o basica unitaria e politécnica, centrado no trabalho, na ciéncia e na cultura,
numa relacdo mediada com a formacao profissional especifica que se consolida em

outros niveis e modalidades de ensino.

Diante disso, a perspectiva brasileira de uma educacdo com formacdo humana
integral para o ensino médio se inspira na perspectiva de educacgédo politécnica por
conter os principios para a sua construcdo, cuja travessia seria possibilitada pelo
ensino médio integrado ao ensino técnico como explicam Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005):

O ensino médio integrado é aquele possivel e necessario em uma realidade
conjunturalmente desfavoravel- em que os filhos dos trabalhadores
precisam obter uma profisséo ainda no ensino médio, ndo podendo adiar
este projeto para o nivel superior de ensino- mas que potencialize
mudancgas, para, superando-se essa conjuntura, constituir-se em uma
educacdo que contenha elementos de uma sociedade justa (...) Assim,
voltamos a afirmar que a integracéo do ensino médio como ensino técnico é
uma necessidade conjuntural-social e historica- para que a educagdo
tecnolégica se efetive para os filhos dos trabalhadores. A possibilidade de
integrar formacao geral e formacéao técnica no ensino médio, visando a uma
formacao integral do ser humano é, por essas determinagfes concretas,
condicdo necesséria para a travessia em direcdo ao ensino médio
politécnico e a superagdo da dualidade educacional pela superacdo da
dualidade de classes (p. 44-45).

Para os autores supracitados, com o termo formacdo humana o que se busca é
“garantir ao educando o direito a uma formacgao completa para a leitura do mundo e
para a atuacdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica” (p. 85) e por formacdo integral almeja-se superar a divisdo
histérica do ser humano pela divisédo social do trabalho entre a acdo de executar e

acao de pensar, dirigir ou planejar.

Entendemos que a construcdo dessa formagdo deve ocorrer num processo

materialista e dialético de novas relacdes, que se constitua para além do trabalho,
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superando a mera operacionalizacdo e assegurando a producdo de ideias,
pensamentos e conceitos, isto €, superando 0 pensamento capitalista que tomou

conta do sistema educacional.

Nessa linha de pensamento, vimos que a educacdo no Brasil passou por diversas
mudancas ao longo do século XX, em seus aspectos legais e pedagdgicos, pelo
controle dos mecanismos da formacdo dos jovens, atendendo certamente aos
interesses socioecondmicos da classe dominante. Nesse contexto, a lei da Reforma
do Ensino Médio corrobora diretamente com esses ideais, oferecendo qualificacéo

profissional bem como submissao a ideologia dominante.
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4. A REFORMA DO ENSINO MEDIO: DA REVISAO DE LITERATURA AS
PRIMEIRAS INDICACOES DA PRODUCAO ACADEMICA E DA ANALISE DA
BASE LEGAL

A revisao bibliografica possibilita ao pesquisador seguir o fio condutor de andlises ja
desenvolvidas para entdo ampliar sua compreesao sobre o tema, além de permitir
outras perspectivas e abordagens do objeto de estudo. Nesta pesquisa, a revisao de
literatura teve como objetivo identificar as producbes académicas afins,
considerando que estamos vivenciando a lei da Reforma. O aumento de publicacdes
posteriormente a analise realizada demonstra a relevancia do estudo a fim de
contribuir no conhecimento do assunto. Todavia, algumas producfes e pesquisas

foram introduzidas de modo a enriquecer o debate.

Na apresentacdo a seguir, analisamos a producao académica sobre o ensino médio
e profissional no contexto da Reforma do Ensino Médio, lei n°® 13.415/2017, e, na
sequéncia, analisamos alguns dos desdobramentos legais de sua institucionalizac&o

e implementagéao.

4.1. Reformado Ensino Médio segundo arevisado de literatura

Para realizar uma revisao de literatura sobre o tema consultamos algumas bases de
dados de teses, dissertaces, artigos em periédicos e trabalhos apresentados em
eventos sobre o tema, utilizando os seguintes descritores: “Reforma do Ensino
Médio”, “lei n°® 13.415/2017”, “ltinerario Formativo Técnico e Profissional” e “Base

Nacional Curricular Comum”.

Considerando como recorte temporal o periodo entre 2017 e 2019, foram acessadas
publicacdes (teses, dissertacdes e artigos) presentes nas seguintes bases de dados:
a) Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD-CNPQ); b) Portal de Periédicos
(CAPES); c) eventos académicos relacionados (GT 09 da ANPED) e Intercritica

(coléquio de Natal e Senept).

O mapeamento das producdes encontrou 32 teses e dissertacdes na BDTD, 143
artigos no portal de periddicos da CAPES e 11 artigos no GT 09 da ANPED 09 e no
Coloquio de Natal, totalizando 195 producgfes relacionadas aos descritores. Dos
trabalhos encontrados, foram selecionadas as producgdes que estavam diretamente

relacionadas a pesquisa, que busca entender a relacdo entre o ensino médio e o
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ensino técnico na presente reforma, que associa o quinto itinerario e a BNCC como
elementos integrantes do curriculo do ensino médio. Para tanto, foram escolhidos 63

publicacdes presentes no Anexo |.

Apés o levantamento da produgdo académica sobre a Reforma do Ensino Médio e a
BNCC, escolhemos 16 trabalhos por estarem mais diretamente relacionados com o
tema e que acreditamos contribuir para as questbes que estruturam este estudo,
seja a implementacdo da reforma, a implantacdo da BNCC do ensino médio ou o

itinerario técnico profissional.

Antes de iniciarmos a exposicdo dos estudos selecionados, ressaltamos a valiosa
contribuicdo da analise da producdo académica sobre a Reforma desenvolvida na
pesquisa de Sperandio (2019). Seu estudo apresentou um levantamento
bibliografico dos periddicos do portal CAPES que abordaram o tema de 2016 a
2018, analisando os discursos e seus desdobramentos. Sua abordagem tragcou um
amplo panorama sobre o tema a partir da identificacdo de elementos similares nos
artigos se constituindo na organizacdo de uma categorizacdo dos periodicos
analisados. No estudo, os temas abordados foram classificados em aspectos
exdgenos (extraescolares) e endbgenos (intraescolares) e foram agrupadas as
categorias: Contexto Politico e Econdmico; Antecedentes da Reforma; Interesses de
Classe; Mercado de Trabalho; Viabilidade e Implementacao; Mercado da Educacéo,
Comparacg0es Internacionais; Esvaziamento e Flexibilizagao Curricular; Precarizagao
da Docéncia; Avaliagdo de Larga Escala; Dualidade Educacional e Social e Gastos e
Investimentos (SPERANDIO, 2019).

Silva (2017), em sua dissertacdo, analisa a proposta de integracdo do ensino médio
a educacao profissional, a partir da Reforma do Ensino Médio iniciada em 2016 e
implementada em 2017 pela lei n°® 13.415/2017. A pesquisa investiga como essa
reforma impede e/ou opde-se a formacdo do homem onmilateral, a partir dos

escritos de Gramsci sobre a escola unitaria e sua influéncia na ideia de integracao.

A pesquisa destaca que o ensino medio integrado contém os germens da educacéo
politécnica e da escola unitaria, e a proposta de formacao integrada tem o trabalho
como principio educativo. Assim, Silva (2017) apresenta a lei n°® 13.415/2017 como
uma forma autoritdria de fazer politica educacional, com um esvaziamento da
formacdo no ensino médio ao romper com a LDB. As propostas contidas na lei

afrmam uma contrarreforma, que nao apresenta tendéncias positivas para a



41

educacao brasileira, nem no presente nem para o futuro.

Em outra perspectiva, Chagas (2019), em sua dissertacdo de mestrado, aponta as
relacdes de forga travadas na implementacéo da lei n° 13.415/2017 na rede estadual
de educacao do Rio Grande do Sul, a partir dos discursos oficiais, das propostas de
regulamentacao e das estratégias de conservacao e subversédo da acdo. Constata o
alinhamento das acbOes da secretaria de educacdo e o Ministério da Educacao
(MEC), mas que o CEE-RS assumiu uma postura de resisténcia por entender a
necessidade de uma formacéao integrada dos estudantes.

A andlise da lei permitiu compreender que a reforma induz a um estreitamento
curricular, sob o titulo de flexibilizacdo, e a negacdo do direito a uma formacao
bésica de qualidade para todos. No entanto, para o ano de 2019, a SEDUC-RS tinha
um projeto-piloto do “novo” Ensino Médio em 301 escolas da rede estadual do Rio
Grande do Sul, com a ampliacdo do tempo integral, avaliacdo de impacto, utilizacéo
de centros de midia e adocdo dos Itinerarios Formativos dentro da proposta de

flexibilidade curricular.

Silva (2019) em sua pesquisa de mestrado analisa a inconstancia da filosofia e as
implicacbes da lei n°® 13.415/2017 que limita a formagcdo para o exercicio da
cidadania, ndo permitindo o desenvolvimento da formacdo ético-politica e
comprometendo o sentido de pertenca ao mundo comum e a evolucdo como sujeitos
autdbnomos. A pesquisa esta apoiada no posionamento de Hannah Arendt sobre a
funcdo da educacao escolar como instrumental de passagem para a vida publica do
sujeito de direito. A filosofia com status obrigatério e como espaco curricular
fundamental em oferecer os conteudos necessarios a emancipac¢do dos jovens na
escola se faz imprescindivel e sua auséncia s6 poderd ser compreendida como
negacado da possibilidade do crescimento intelectual dos estudantes. A defesa da
Filosofia se faz urgente na area das ciéncias humanas frente a negacao dos saberes
filosoficos que perdem sua obrigatoriedade na reforma em curso no ensino médio

brasileiro.

Na esteira dessas discussdes, Esquinsani e Esquinsani (2019) problematizam o
dualismo escolar presente no ensino médio e as possibilidades dessa dualidade
acentuar-se apos a lei n° 13.415/2017, que legitima dois projetos formativos néo
homogéneo ofertado aos jovens e coexistindo dois tipos de unidades escolares,

cada qual voltado a uma classe especifica. A organizacao curricular proposta apos a
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lei n°® 13.415/2017 aprofunda esse dualismo escolar. A autora afirma que os
principios formativos do atual ensino meédio estdo baseados nos projetos de
formacao propedéutica, e/ou formacdo para o trabalho, e a Reforma do Ensino
Médio vem legitimar esses projetos, alicercados na flexibilizacdo e descentralizacédo
curricular, delegando decisGes importantes as escolas e aos sistemas de ensino.
Além do mais, um curriculo baseado em Itinerarios Formativos expde 0 aspecto
meritocratico no ensino médio e sua operacionalizacdo aumentara ainda mais o

fosso de uma educacao dual.

Aprofundando a andlise, Hernandes (2019), referindo-se as desigualdades
educacionais, discorre sobre fixacdo de um teto maximo de 1.800 horas para
cumprimento dos conteudos escolares, a nova composi¢cdo do curriculo e sua
flexibilizacdo, a partir da lei n° 13.415/2017. Cabe aos sistemas de ensino decidir
guantas e quais areas do conhecimento e contetudos escolares serdo oferecidos,
sendo obrigatdrios apenas lingua portuguesa e matematica nos trés anos do Ensino
Médio. O autor destaca que essa medida aprofundaréa as desigualdades escolares,
pois os alunos de escolas publicas terdo de cursar o que lhes for oferecido. Tal
flexibilizacdo do curriculo, a partir de um discurso de modernizacdo da estrutura
curricular, trard diversas dificuldades para as escolas, principalmente aquelas
mantidas pelo Poder Publico, cumprirem com sua funcdo social — a transmisséo e
assimilacdo de saberes elaborados, cientificos — promovendo acentuadas
desigualdades no ensino médio.

Na busca de estudar o processo que ocorreu a Reforma do Ensino Médio e a
formulacdo da BNCC, para qué e a quem servem, Branco et al. (2019) apontam que
a forma como foram conduzidas, seu teor e seus objetivos formativos, ndo priorizam
o conhecimento cientifico elaborado para a educacao basica. Ao contrario, centram-
se no desenvolvimento de habilidades, competéncias e aprendizagens que dao
forma a uma educacgéo mais flexivel e aligeirada, que esvazia o curriculo e tende a
acentuar a desigualdade no acesso aos conhecimentos, enfatizando a
profissionalizacdo com a oferta de itinerarios que pouco, ou nada, aprofundam. A
implementagcdo da BNCC e da Reforma do Ensino Médio ndo serdo suficientes para
garantir uma educagéo equitativa e nem mesmo integral, mas trar4 a marca de um
ensino fragmentado e desigual, com o acesso ao saber elaborado disponibilizado

somente para a minoria privilegiada social e economicamente.
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Nesse mesmo sentido, Santos (2019) apresenta um panorama da “Nova” Reforma
do Ensino Médio, o lugar da Geografia e 0 impacto negativo que sua auséncia
gerara na sociedade nacional. A Reforma do Ensino Médio parte de um discurso
para resolver problemas ligados a essa etapa da educagéo, desconsiderando os
déficits dela e constituindo-se em uma reducdo da educacdo basica com uma
preparacao para o mercado de trabalho, ampliando as desigualdades educacionais.
A partir da andlise da lei conclui-se que ela ndo se expressa nada de novo, pois se
trata de incorporacéo e redefinicdo de velhas teorias pedagdgicas. O que se tem de
novo é que o controle pelo mercado econdmico esta gerando uma sociedade de
deficientes civicos amparada numa concepcao pedagdgica desigual e contraditoria,
porque se centra numa racionalidade marcada por uma “exclusao includente” e por
uma “inclusédo excludente” (KUENZER, 2002).

Ferretti (2018) pretende, a partir da analise da lei 13.415/2017, vislumbrar as
concepcbes de educacdo profissional que sdo apresentadas e que tipo de
trabalhador se quer formar no contexto de flexibilizagdo curricular. A organizagao
curricular apresenta a formacao profissional e a parte propedéutica sem uma
proposta de integracdo entre os componentes curriculares. Por outro lado, a parceria
com as instituicbes privadas ndo favorece uma formacdo integrada, mas a
sobreposicao ou formacao concomitante. Outro aspecto relevante permitido na lei €
a do profissional de “notério saber” para atuar como docente tendo como critério
apenas sua titulacdo sem nenhuma formacdo pedagogica. A lei empobrece a
formacdo técnica e profissional, favorecendo uma formacdo para ocupantes de
postos de mercado secundario, de quem se exige menos em termos de qualificacéo

e paga-se 0s menores salarios com menores garantias trabalhistas.

Ledo (2018) apresenta aspectos que caracterizam o ensino medio brasileiro,
discutindo as implicacdes da lei n° 13.415/2017 para a formagao dos jovens e
revelando interesses para além das demandas da juventude. Essa etapa da
educacdo basica vem sido marcada ao longo da historia por problemas de
financiamento, desvalorizacdo profissional, infraestrutura das escolas, falta de
identidade, baixo rendimento, entre outros. A lei da reforma propde uma
flexibilizacdo para superar esse cenario como a ampliacdo da carga horéria, 0s
Itinerarios Formativos, parcerias com o setor privado, oferta de educacao a distancia

e a possibilidade de contratar profissionais com notorio saber com objetivo de
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reduzir os gastos do Estado. A lei esfacela o conhecimento em areas e restringe a
articulacdo com a formacao profissional, empobrecendo a escolarizacdo béasica e
consolidando um ensino médio desigual com uma configuracdo dual, seletiva e

segmentada.

Araujo (2018) traz as pretensas finalidades de melhoria na qualidade da educacéo
na lei da Reforma do Ensino Médio. A reforma atende as recomendacdes dos
organismos multilaterais, como a UNESCO, com o0 pensamento privatista, que
recomenda a divisdo do ensino em dois ciclos, ensino fundamental e médio. O
primeiro ciclo de carater compulsorio, publico e gratuito, e o segundo ciclo propde o
fim da gratuidade. Por fim, a reforma atende ao item que prop6e um curriculo
minimo com “competéncias genéricas essenciais” para “personalidades produtivas”.
A flexibilizagdo, proposta no documento da UNESCO e incorporada na lei da
reforma no Brasil mantém a discriminacdo dos jovens com bases diferentes de
conhecimento, uma educacéo integral fragmentada, o fatiamento do ensino médio e
uma diversificagao curricular excludente. Tais mudancas atendem aos interesses de
interlocutores como Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED),
Movimento Educacdo para Todos, direcionando o curriculo ao atendimento do

mercado de servi¢os educacionais.

Lima e Maciel (2018), referindo-se aos interesses do capital na Reforma do Ensino
Médio, apresenta a corrosdo do direito a educacao em detrimento da acumulagéo do
capital, situando que o Brasil vem atendendo aos interesses do FMI e organismos
internacionais ao combinar a abertura econdmica, o ajuste fiscal e a desestatizacao
da economia, consolidando com a PEC 241/55 — que define a reducdo de gastos
primarios (saude, educacédo, seguranca, etc.) e diminui o financiamento publico
dirigido a atividades essenciais. Nesse contexto de contencdo de gastos e
cumprimento das metas do PNE, os autores analisam a lei n°® 13.415/2017 desde a
MP 746/16, a alteracdo da LDB 9394/96, as disciplinas obrigatérias e néo
obrigatdrias, a BNCC, a formacédo de professores e outros. Eles concluem que a
reforma € um desrespeito do direito a educacéo para atender as demandas da crise

do capital.

Ferreira (2017) inicia o texto chamando de contrarreforma a Reforma do Ensino
Médio por entender que se trata de processos regressivos com a mesma tendéncia

das politicas educacionais na ditadura varguista, na ditadura militar e nos anos 1990.
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Reflete sobre as razbes necessarias de se fazerem reformas nessa etapa, como a
universalizacdo e a melhoria de condicbes fisicas e de trabalho, divergindo do
discurso de necessidade da reforma. A contrarreforma integra uma agenda
globalmente estruturada da educagdo ao promover o fracionamento de uma
formacdo aligeirada e reducionista. S&o apresentadas as politicas publicas
implantadas durante o governo Lula voltadas a enfrentar os desafios do ensino
médio e da educacdo profissional. A contrarreforma proposta ndo sera capaz de
melhorar a qualidade do ensino médio, pois hdo amplia sua oferta, ndo garante de
forma sdlida o acesso, a permanéncia e a conclusdo dos jovens na escola; ao

contrario, acirra a desigualdade escolar.

Neitzel e Schwengber (2019) refletem sobre os conceitos de capacidade,
competéncias e habilidades propostos na BNCC e, a partir deles, a concepcgéao de
processo formativo no documento, que apresenta competéncias como “mobilizagao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioeconfmicas), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017,
p. 9). Os autores partem da concepcdo de ascese filoséfica em Foucault e suas
implicacbes para os processos formativos do educando, relacionando sujeito e
conhecimento como processo formativo. Assim, ndo se trata de torna-los
competentes e habilidosos em operar protocolos e manipular coisas, mas de
prepara-los para enfrentar a vida. A mudanca de centralidade do curriculo e seus
conhecimentos para a centralidade das competéncias e habilidades na BNCC ainda

necessitam de um processo de compreensao e discussao.

Ponciano et al. (2019) refletem sobre as semelhangas entre a lei n® 13.415/2017 e a
lei n° 5.692/1971 a partir da concepcdo de ambas sobre a educagéo para os jovens.
As reformas dos anos 1960 e 1970 estavam voltadas a educacao para formacéao de
“capital humano”, associando educagéo e mercado de trabalho, modernizacdo de
habitos de consumo, integracdo da politica educacional aos planos gerais de
desenvolvimento e seguranca nacional, defesa do Estado, repressdo e controle
politico-ideoldgico da vida intelectual e artistica do pais. A lei n°® 13.415/2017 produz
no ensino meédio uma segregacdo formativa ao ofertar os Itinerarios Formativos,
retirando o carater propedéutico e generalista do ensino médio, relegando a esses

jovens uma formacdo técnica desvalida, assalariada e sem perspectiva de
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valorizacdo. Concluiu-se que ambas legislacdes rompem com o carater propedéutico
do ensino médio e oferecem um ensino puramente tecnicista, com formacéo de méo

de obra para o mercado capitalista neoliberal.

Costola e Borghi (2018) analisam a influéncia do movimento empresarial na
construcdo de politicas publicas, especialmente a educacional, com foco no
movimento “Todos pela Base Nacional Comum Curricular” na elaboragédo da BNCC.
O Movimento € composto por representantes de instituicdes privadas articulado com
instituicées internacionais, formado por sujeitos ligados a instituicbes do mercado
financeiro, propondo solucbes aos problemas da educacdo por meio de uma légica
técnica e racional. Apontam que a qualidade da educacéo vira pela ratificacdo do
curriculo, do alinhamento do sistema educacional, pela formacédo de professores
equiparados a base, pela producdo de material didatico e através das avaliacdes
padronizadas. As autoras evidenciam que esses reformadores empresariais estao
interessados nos diversos campos de atuacdo que se abrem com a efetuacdo da

BNCC para poderem ofertar “suas solugdes” para os “problemas” educacionais.

Magalhdes e Ferreira (2019) demonstram a experiéncia dos Centros de Ensino em
Periodo Integral (CEPIs) do estado de Goias e como as mudancas na LDB n°
9.394/96 estrangulam a educacdo do pais. O Pacto pela Educacédo e o Programa
Novo Futuro do ICE, com uso da Tecnologia da Gestdo Educacional (TGE),
anteciparam o movimento nacional, inclusive a aprovagdo da lei n° 13.415. A
implantagdo do curso de Administragdo em um CEPIs demonstra a quebra do
sentido de unidade e unitariedade do conhecimento, a fragilizacdo da carreira
docente, elevadas taxas de evasdo, as condi¢cdes materiais de funcionamento do
curso e a imaturidade dos jovens em uma escolha tao precoce, além de restringir o
direito dos estudantes a uma ampla educagcdo béasica. Futuramente, os jovens
descobrirdo que, em fungdo dessa escassa escolarizacdo, estarao distantes dos
principais ciclos da reestruturacdo capitalista, incapazes de empreender e

protagonizar.

Vieira (2018) se propde a compreender como a contrarreforma aumentara a
exclusao dos jovens mesmo com a proposta de ampliagdo da jornada escolar. Com
base nos conceitos gramscianos de estado ampliado, sociedade civil, hegemonia e
escola unitaria, busca compreender a reforma como medida politica e pedagogica

que educa para o0 consenso e a conformacdo, impedindo O acesso aos
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conhecimentos que possibilitem a sua transformacdo pessoal e da sociedade,
defendendo que a formacdo deveria qualificar para uma formacdo geral e nédo
apenas para o mundo do trabalho. A lei n°® 13.415/2017 deixa claro a intengcéo de
preparar os jovens menos favorecidos para exercerem func¢des simples, limitando
Seu acesso ao ensino superior e aos conhecimentos cientificos. A luta da sociedade
deveria ser pelo acesso de todos a um vasto leque de conhecimentos sélidos para

gue a escolha profissional ndo ocorresse de forma aligeirada.

Quadros (2018) aponta as influéncias empresariais na Reforma do Ensino Médio,
salientando que a relacdo entre o empresariado e as politicas educacionais tem seu
marco no Estado-Novo, com a criagdo do SENAI e do SENAC, tornando-se mais
evidente no governo militar. Apds a redemocratizacdo, para atender a demanda de
um trabalhador flexivel, difunde-se a concepcdo da pedagogia das competéncias,
gue tem sua origem no meio empresarial e se transfere aos sistemas educativos. A
lei n°® 13.415/2017 expressa a influéncia do empresariado, desde seu projeto original,
defendendo e justificando os motivos da reforma, semelhante ao segmento
empresarial. Os adjetivos “modernizadoras” e “flexibilizacdo”, que vao desde a
contratacdo de professores e financiamento até o curriculo, colocam a educacéo de
acordo com a demanda do mercado. A elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular vem se consolidado com a presenca empresarial, desde consultorias até a

contratacao de servigos.

Damasceno (2019) aborda as implicacdes da Reforma do Ensino Médio na rede
federal ao analisar como fica a proposta de formacdo humana integral e a
perspectiva do trabalho como principio educativo. A lei n° 13.415/2017, com 0s
Itinerarios Formativos, encaminha o ensino médio para uma formacdo humana
distinta da integral ao propor a escolha de qual itinerario cursar. Na proposta de um
curriculo flexibilizado, os contetdos séo reduzidos, fragmentando os conhecimentos,
e negando a leitura autbnoma da realidade. A reforma do EM faz parte das reformas
para reconfigurar o estado brasileiro tornando-o mais minimo, no que tanque a
garantia dos direitos sociais, e mais maximo, para os interesses do capital, retirando
o direito & educacdo, ao acesso e ao conhecimento. A retirada desse direito € o

barateamento do custo da formacao da forga de trabalho da classe trabalhadora.

Melo (2019) analisa a Reforma do Ensino Médio e suas consequéncias na BNCC

com énfase no itinerario técnico e profissional. No contexto da reforma, temos a
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crise do capital internacional, o pensamento elitista do Congresso Nacional e do
judiciario brasileiro e o impeachment da presidente Dilma Rousseaf. Sob esse pano
de fundo e com a ajuda da midia, a lei n® 13.415/2017 faz mudancas significativas
na LDB, levando-nos a refletir a quem interessa e a quem verdadeiramente essa
reforma quer atingir com o esfacelamento do processo formativo. O interesse
econdmico se coloca como um fator crucial, a diminuicdo da carga horéria indica a
reducdo de custos, a aprovacdo da BNCC visa a criacdo de um mercado
homogéneo e a contratacdo de profissionais de notdrio saber evidencia a
desvalorizagcédo docente. A autora conclui que a reformulacédo do ensino médio é um
aprofundamento da dualidade estrutural da educacdo, acentuando a

profissionalizacéo precoce e uma reducdo de custos nesta etapa.

Hilario (2019) propde um resgate histérico das marcas da dualidade na educacéo
profissional e como essa dualidade se apresenta na lei n°® 13.415/2017. Desde a
criacdo do Colégio das Fabricas, em 1809, a distincdo da escola esta vinculada a
classe social a qual o estudante pertence — o0 mesmo acontece com a Escola de
Artifices e Aprendizes com o objetivo de afastar as criancas e jovens das ruas e
oferecer-lhes uma formacao para o trabalho de modo a disciplina-los e civiliza-los.
Nas Escolas Industriais da Reforma Capanema, a educacao profissional ganha
destaque, mas permaneciam existindo os Colégios Classicos, pois a formacéao
profissional ndo permitia a verticalizagdo ao ensino superior. A lei n® 5.692/71
estabelece a obrigatoriedade da educacao profissional seguida apenas pelo ensino
publico. A lei n°® 9394/96 propde uma formacédo integrada; no entanto, o decreto n°
2.208/97 consolidou a dualidade. A lei 13.415/2017 reafirma essa dualidade com os

Itinerarios Formativos, institucionalizando a separacdo dos saberes.

As pesquisas e estudos apresentados destacam que a lei n°® 13.415/2017 faz parte
de uma politica de ajustes impulsionada pela crise do capital e as medidas adotadas
na Reforma do Ensino Médio consolidam a dualidade educacional e a desigualdade
no acesso e permanéncia dos jovens, atendendo as exigéncias e as contradicbes
capitalistas. Dentre os temas apresentados pelos diversos autores, a flexibilizac&o
curricular e as desigualdades do ensino médio diante da possibilidade de escolha
dos Itinerarios Formativos estao presentes na maioria das pesquisas. Em ambos os
aspectos, percebemos a restricdo do direito a educacdo, que limita os jovens do

acesso ao conhecimento, a ciéncia, ao trabalho e a cultura nas suas mais variadas
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dimensdes. Os autores sugerem que o novo modelo de ensino médio ndo esta
voltado para a resolucdo de antigos problemas desse nivel da educacdo, como
financiamento, infraestrutura, evaséo e condi¢des de trabalho dos profissionais, mas
direcionados a propor uma formacdo flexivel, com aumento da terceirizacdo e

repasse de recursos publicos a instituicdes privadas.

Outro aspecto destacado e ligado diretamente ao tema tratado anteriormente € a
producdo da desigualdade escolar do ensino médio. Enquanto uns terdo acesso a
contetdos fragmentados, empobrecendo e limitando suas oportunidades, os mais
favorecidos terdo acesso a formacdo mais geral em escolas que lhes oferecem
multiplos caminhos garantindo a qualidade de sua formacéo — tudo isso consolidado
na escolha dos ltinerarios Formativos. Aqueles que escolherem o itinerario técnico
profissional, em sua maioria filhos da classe trabalhadora e alunos da rede publica,
estardo a mercé de uma formacéo pobre para atender as exigéncias do mercado de
trabalho, de adaptacdo as mudancas e o desenvolvimento de competéncias que 0s

permitam desempenharem iniUmeras ocupacoes.

Com relagéo a escolha do itinerario técnico profissional, alguns autores destacam a
formacdo para o mercado de trabalho apontando que os conhecimentos estédo
voltados a produtividade e a competicdo mercadoldgica, esvaziando-os de
conhecimentos cientificos e substituindo-os pelas habilidades e competéncias ao
transferir para o aluno a responsabilidade do seu aprendizado. Esse deslocamento
da formacdo também restringe 0 acesso ao ensino superior com a justificativa de
gue o mercado necessita de profissionais com formacdo técnica, encobrindo o

processo de escolarizacdo excludente desses jovens.

O enfoque nas competéncias e habilidades se consolida na BNCC, que divide o
ensino médio em dois momentos, os conteddos da base comum e o0s Itinerarios
Formativos. Apesar da relevancia da BNCC do ensino médio como instrumento
reformador, a pesquisa trouxe poucos trabalhos sobre o tema. Se por um lado a
BNCC é a responsavel pela organizacdo dos conteudos do ensino médio, a lei n°
13.415/2015 e as DCNEM de 2018 constituem-se nos instrumentos reformadores
fundamentais do ensino médio. Um outro aspecto apresentado nos textos é o papel
da BNCC de implementar a agenda empresarial da educacdo, na medida em foi
organizada por um movimento composto por representantes de instituicdes privadas,

o movimento “Todos pela Base Nacional Comum Curricular’, conforme destacado
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por Costola e Borghi (2018).

O discurso oficial afirma que a BNCC garantira os mesmos direitos de aprendizagem
a todos os alunos, mas 0s aqui revisados autores apontam que a padronizacao do
trabalho pedagdgico € um controle ideolégico cerceando as ac¢des dos profissionais
da educacao. Além do mais, todos os autores sdo unanimes em alertar que a nova
organizacdo do ensino médio concorre para uma descontinuidade da formac&o dos

jovens e prejudica a integracdo entre os niveis de ensino fundamental e médio.

4.2. Desdobramentos legais da reforma do ensino médio

Ao longo do século XX, ocorreram varias reformas educacionais e, a partir da
década de 1990, as politicas educacionais passaram a integrar os planos
econdmicos globais, seguindo determinacdes da reestruturacéo produtiva do capital.
De forma geral, a efetivacdo das reformas neoliberais e o0s programas de
estabilizacdo e ajuste contribuiram, na América latina, para o0 aumento da pobreza e
precarizacdo das condi¢cdes de saude, educacdo, moradia e emprego. Carnoy e
Castro (1997) afirmam que, a partir de 1990, se expressa a necessidade de reducao
dos gastos publicos, incluindo-se a educacdo. Segundo os autores, 0s paises se

defrontam com trés grandes reformas, a saber, a transferéncia do:

[...] financiamento publico da educacéo do nivel superior para o nivel inferior;
privatizacéo do ensino secundario e superior com o objetivo de desenvolver
esses niveis educativos e, por Ultimo, a reducéo do custo por aluno em todos
0s niveis, aumentando sobretudo o nimero de alunos por sala de aula no
primario e no secundario (CASTRO; CARNOY, 1997, p. 10-11).

No caso da educacdo brasileira, nessa mesma época, o desenvolvimento de
politicas educacionais surge atrelado a principios de uma nova gestao publica que,
por sua vez, baseia-se em métodos gerenciais da administracdo privada, com
adocao de critérios de desempenho orientados por resultados, de descentralizacao
com maior autonomia e de flexibilizacdo dos processos. A descentralizacdo
financeira implantada pelas reformas visava reduzir o custo da educacdo para 0s

governos centrais e a transferéncia de responsabilidade para os poderes locais.

Reformar torna-se a palavra de ordem para o desenvolvimento da sociedade. Por
iISso, “a ideia de investimento em capital humano como motor de desenvolvimento

econdbmico € uma determinada concepcdo de formacdo humana nos marcos
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restritos das necessidades de mercado” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 358). As
reformas educacionais desse periodo trouxerem consigo expressfées como
“‘qualidade total”, “moderniza¢do do ensino”, “adequacado ao mercado de trabalho”,
“‘competitividade”, “eficiéncia e produtividade”, “empregabilidade e modularizagéo”,
todas originadas na nova ideologia neoliberal. Atribuiu-se a educacdo a
responsabilidade de aumentar a competitividade dos individuos e do pais, na defesa
de que para se tornar um cidaddo do século XXI e incluir-se como pais desenvolvido
seria imperativo ter uma populacdo capaz de dominar os cédigos da modernidade

(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2004).

Inserida nessa légica de mercado e encontrando terreno fértil para essa propagacéao
no momento politico e econdmico que se encontrava o pais, a Reforma do Ensino
Médio se concretiza numa conjuntura de apelo a mudancas. A sistematizacdo de
proposta da reforma de Ensino Médio se deu no ano de 2013 pelo Projeto de lei n°
6.840/2013. Esse projeto de lei teve seu inicio em marco de 2012, quando foi criada
a Comissdo Especial destinada a promover estudos e proposicbes para a
Reformulagdo do Ensino Médio.

No PL n° 6.840/2013, a maior justificativa colocada para a reforma do Ensino Médio
era que essa etapa de ensino ndo correspondia ao crescimento social e econémico
do pais. Segundo Cunha (2017), o contetdo do Projeto de lei contém quase tudo
gue se tem hoje na atual lei 13.415/2017, mas “[...] a diferenga é que ele [Deputado
Reginaldo Lopes PT-MG] se mostrou sensivel as criticas que seu projeto recebeu do
MEC do Governo Dilma e do Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio”
(CUNHA, 2017, p. 379). As criticas e a reformulacao sofrida pelo PL n°® 6.840/2013
foram atropeladas com a apressada Medida Proviséria n® 7467, no ano de 2016, cuja
finalidade se colocou para a flexibilizagéo curricular e o fomento a educacéo integral.

Cabe-nos ressaltar que a reforma por meio de Medida Proviséria (MP) encontrou no
governo ilegitimo de Michel Temer condi¢cdes favoraveis para avancar com pautas

importantes nao respaldadas pelo voto popular. A MP é um instrumento com forca

7 A caracterizacdo de uma MP é de que esse encaminhamento enquanto instrumento com forca de
lei, adotado pelo Presidente da Republica, em casos de relevancia e urgéncia, produz efeitos
imediatos, mas depende de aprovacao do Congresso Nacional para transformacédo definitiva em lei.
Seu prazo de vigéncia é de sessenta dias, prorrogaveis uma vez por igual periodo. Se nao for
aprovada no prazo de quarenta e cinco dias, contados da sua publicacdo, a MP tranca a pauta de
votacdes da Casa em que se encontrar, na Camara ou no Senado, até que seja votada (BRASIL,
1988).
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de lei e possui efeitos imediatos, segundo a Constituicdo de 1988. Quando a MP n°
746/2016 chegou ao Congresso Nacional, foi criada uma Comissao Mista formada
por deputados e senadores para Ihe aprovar um parecer. Apos a sessao Deliberativa
Ordinaria, foram apresentadas 568 emendas a MP n°® 746 e emitiu-se o Parecer n°

95, de 2016-CN, que resultou no Projeto de lei.

Motta e Frigotto (2017) afirma que, na pratica, a MP n°® 746

[...] liguida com o Ensino Médio como etapa final da educacdo bésica,
confronta a Constituicdo e anula a LDB e o Plano Nacional de Educagéo
(PNE). Embora ambos tenham sido retalhados pelas for¢cas do capital, no
embate e na luta preservavam conquistas ampliadas para os filhos da
classe trabalhadora que, em sua grande maioria, frequentam o ensino
publico (p. 368).

Para esses autores, a Reforma do Ensino Médio via MP estava inserida no contexto
do governo Temer, que com o Projeto de Emenda Constitucional (PEC) 55 congelou
por 20 anos os gastos publicos na saude e educacdo. A aprovacdo da PEC 55
representa um golpe aos direitos sociais dos trabalhadores e na educacdo ao
inviabilizar uma educacao basica de qualidade (MOTTA; FRIGOTTO, 2017). Esses
processos de mudanca educacional sinalizava os mecanismos de coercao social
que seriam utilizados neste novo governo, com a utlizagdo da escola como
mecanismo manutencdo de determinada ordem, atendendo a agenda neoliberal, a
mercantilizacdo da educacdo publica e financiamento por meio de 0&rgaos

internacionais.

Segundo Ferretti e Silva (2017), alguns outros aspectos chamam a atencédo para

além da extincdo das disciplinas.

Se, por um, lado, a ampla exposicdo midiatica colocou na ordem do dia o
debate sobre a reforma, por outro, a énfase nesses dois aspectos escondeu
outros de igual ou maior relevancia: a pretenséo de alterar toda a estrutura
curricular e permitir o financiamento de instituicbes privadas, com recursos
publicos, para ofertar parte da formagéo (p. 387).

As manifestacdes, contra e a favor, e os embates estabelecidos em torno dos novos
rumos do ensino médio evidenciaram a formacéo de dois grupos, favoravel e contra
a reforma. No segundo, podemos mencionar o Movimento Nacional em Defesa do
Ensino Médio (MNEM), a Associagdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em

b

Educacdo (ANPED), da Campanha Nacional pelo Direito a Educacgédo, da
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Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), da Associagao
Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), entre outros, em
defesa da educacgédo publica e contrarios as arbitrariedades do governo ilegitimo, que
solapavam a educacéo e retiravam os direitos da populacao, efetuando o desmonte
do aparelho do Estado (FERREIRA; SILVA, 2017).

Todas essas medidas foram alvo de polémica e reacdo contraria, como atestam os
varios manifestos e notas que foram publicizados. Ainda assim, foram aprovadas
pelo Congresso Nacional, em uma clara sinalizacao de que, no contexto politico pelo
qual passa o0 pais, a populacdo ndo sera ouvida. E, ainda, que estava sendo
reconhecida a centralidade da educacédo para a consolidacdo do projeto politico
parido no contexto do impeachment de Dilma Rousseff e dos grupos econémicos e
politicos que lhe deram sustentagéo.

Do outro lado, os pertencentes ao grupo favoravel, ou seja, os reformadores
empresariais foram os principais interlocutores junto ao governo, que os convidou
para opinar e discutir a Reforma do Ensino Médio. Durante as audiéncias publicas,
realizadas no Congresso Nacional para se discutir a MP n°® 746/16, essa op¢ao foi se
confirmando. Ao mesmo tempo se explicitava que essa reforma estava sendo
realizada pelos e para os reformadores empresariais. Ferretti e Silva (2017)
afirmaram que apesar de possibilitarem a participacédo, mais ou menos igualitaria, de
criticos a reforma durante as audiéncias publicas, seus argumentos e proposicoes
gue contrariavam a proposta inicial, em grande maioria, ndo foram incorporados,
diferentemente das reivindicacbes dos reformadores empresariais. Verifica-se,
entdo, que a participacdo de setores dos movimentos sociais, sindicais, entidades
cientificas e defensores da educacdo publica, deu-se apenas pré-forma, ou, ainda,
para buscar certa legitimag¢ao do processo.

As poucas alterag8es sofridas pela MP até sua transformacao em lei foram
advindas de participantes ligados ao setor privado, como é o caso da
proposicdo do aumento da carga horaria destinada a formacdo bésica
comum, de 1.200 para 1.800 horas [...] A constatacdo de que as mudancgas
propostas nessas audiéncias foram advindas de pessoas ou entidades com
maior aderéncia ao governo de Michel Temer, que possuem vinculos com
outros Orgdos de governo ou com o setor privado, evidenciaram uma
correlacdo de forcas que privilegiou o atendimento dos interesses desse
grupo em detrimento dos demais (FERRETTI; SILVA, 2017, p. 396).
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Cabe destacar que essa reforma integra um conjunto de medidas ja implementadas
ou em curso, empreendidas pelo bloco no poder apds o golpe, que visam, dentre
outras, reduzir o Estado, ampliar a atuacdo da iniciativa privada, melhorar as
condi¢des para a reproducdo ampliada do capital, retirar direitos dos trabalhadores,
reduzir programas sociais e servigos publicos, reorientar as relagdes internacionais
do pais e se submeter ao imperialismo, como podemos observar na alteracdo das
regras do pré-sal, na aprovacdo da EC 95, na privatizacdo de empresas publicas e
nas novas concessdes, ha mudanca da politica de salario minimo, na nova lei de

terceirizacdo, na reforma trabalhista, na prometida reforma da previdéncia.

Nesse periodo, a politica educacional ja vem sofrendo mudancas em importantes
espacos consultivos ou deliberativos da educacédo, com destaque para o desmonte
do Férum Nacional de Educacdo (FNE), a destituicio de membros do CNE, o
redirecionamento da BNCC e a composi¢cdo da nova equipe do MEC e de seus
orgaos auxiliares. As medidas sdo acompanhadas por um pensamento conservador,
em especial no ambito cultural e educacional, apresentando modelos de projetos de
lei que visem restringir o livre pensamento e 0 acesso ao conhecimento, bem como

perseguir professores e estudantes.

Justificando a necessidade da reforma via MP, que visava destravar as barreiras do
crescimento econémico, investindo na qualidade do ensino médio com o aumento do
tempo escolar, a flexibilizacdo do curriculo, a ampliacdo do nimero de vagas e a
diminuicdo da evasdo escolar, deparamo-nos com o0s dados estatisticos, que
segundo o censo escolar de 2015 (MEC/Inep, 2015), os problemas relacionados ao
ensino médio se agravaram nos ultimos anos, aumentando o numero de abandono e
reprovacdo dos estudantes. Em 2014, afirma-se que, nessa etapa de ensino, no
Brasil, houve 13% de reprovacédo e 8% de abandono, sendo que as maiores taxas
de reprovagédo (18%) e abandono (10%) ocorrem no primeiro ano. Além disso, a
distor¢do idade-série chega a taxa de 30% dos estudantes, podendo beirar dois

anos de atraso no percurso escolar (BRASIL, 2018).

O censo revela ainda que cerca de 35% dos jovens entre 15 e 17 anos ainda se
encontram no ensino fundamental e 17% estdo fora da escola. Soma-se a essa
realidade a elevada taxa de abandono escolar precoce, considerando que cerca de
32% dos jovens entre 18 e 24 anos de idade ndo concluiram o ensino médio e néo

estdo estudando (SILVA, 2017). Em relacdo as condi¢cbes materiais (infraestrutura)
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dos estabelecimentos de ensino médio, o Censo Escolar (SILVA, 2017) mostra que
apenas 23% das escolas possuem infraestrutura adequada, conforme prevista na
meta 7 do Plano Nacional de Educacao (PNE/2014-2024), lei n° 13.005/2014. Entre
0s itens mais criticos, o relatério do Tribunal de Contas da Unido (TCU) de 2014
destaca o laboratério de ciéncias, presente em apenas 44% das escolas; a
biblioteca, em 66%; e a rede de esgoto, em 59% (BRASIL, 2018).

Diante desses dados e dos indicadores recentes do IDEB, o governo golpista prop0s
enfrentar essas questdes de forma urgente por meio da MP n° 746/2016; entretanto,
sem alterar de fato, condicBes objetivas como o financiamento da educacdo e a
melhoria da infraestrutura humana e material para esta etapa de ensino. Mantém em
tela, portanto, no debate sobre ‘o que ensinar’ em vez de “em que condicbes

ensinar’.

Nesse contexto, as medidas impostas na reforma explicitam que cabe ao ensino
meédio formar os jovens para as exigéncias do trabalho na modernidade. Porém, o
ensino médio no Brasil demorou bastante tempo para se tornar obrigatério, condicéo
que possibilitaria a universalizacédo de sua oferta. Além disso, essa etapa de ensino
ainda carece de identidade propria, na medida em que representa a terminalidade
dos estudos para maioria dos jovens e continuidade para apenas alguns, pois,
historicamente, apresenta-se como divisor de aguas do percurso educacional e

econdbmico das diferentes classes sociais.

Atualmente, a LDB n° 9.394/96 estabelece, formalmente, objetivos mdltiplos e
indissociaveis para o ensino médio que, grosso modo, seria a consolidacdo das
aprendizagens do ensino fundamental, a continuacdo e o aprofundamento dos
estudos, a preparacdo para o trabalho e a formacdo para cidadania. Entretanto, o
ensino médio vem produzindo, quer seja pela sua ineficacia, quer seja pela sua fraca
integragdo com a profissionalizagdo, resultados que reforcam ainda mais as
desigualdades entre os jovens brasileiros que guerem ou precisam ingressar no
ensino superior ou no mercado de trabalho como técnicos, como atestam varios

indicadores.

Para além das mudancas que vém sendo discutidas, destacam-se trés que
merecem reflexdes mais aprofundadas quando avaliamos a reforma: a) o curriculo,
que nado deve ser superficial, mas precisa envolver toda a dimensao curricular

referente a essa etapa de ensino; b) a questdo temporal imposta na lei; e ¢) a



56

mudanca epistemoldgica e pedagogica, que vao além da ideia de flexibilizacdo, mas

estabelecem uma carga horaria maxima, ao invés de uma carga horaria minima.

Se buscarmos em toda legislacdo educacional brasileira, ndo encontraremos registro
de estabelecimento do maximo que o estudante deve aprender; no entanto, ao
olharmos para o 85° do Art., 3° da lei n® 13.415/2017, vemos estabelecidas como
maximas as cargas horarias de 1.800 horas para a BNCC e de 1.200 horas para a
parte diversificada, totalizando uma carga horaria maxima de 3.000 horas. Esse
méximo fixado pode ser entendido reducdo dos custos do ensino médio e como
empobrecimento da aprendizagem nessa etapa, visto que os estudantes terdo o
tempo de estudo reduzido, das atuais 2.400 horas (minimo) de formacédo geral, para

apenas 1.800 horas (maximo).

Corroborando com esse empobrecimento da aprendizagem esta a obrigatoriedade
de oferta nos trés anos da etapa apenas dos componentes de Lingua Portuguesa e
Matematica. Os demais conhecimentos ndo sdo importantes para a formacao dos
jovens? Cabe ao sistema de ensino decidir sua oferta, mas com base em qué?
Ademais, as disciplinas de Educacéo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia tornaram-se,
de acordo com a supracitada lei, estudos e praticas. E certo que alguns
conhecimentos de Biologia, Filosofia, Quimica, Histéria, Geografia e outros serao
abandonados no campo das incertezas, ficando a critério do sistema de ensino “o
que” e “como” ofertar tais conteudos. Assim, fica evidente a desqualificacdo dessa

etapa da educacao basica a ser oferecida a partir da lei.

Outra reflexao necesséria é relativa a mudanca curricular. Inicialmente, a BNCC para
o ensino médio ndo define se serdo componentes curriculares ou disciplinas. Os
contetdos minimos que faziam parte do curriculo passam a ser chamados de
objetivos de aprendizagem (que, por sua vez, ndo possuem uma definicdo do que
seriam) que serédo diluidos nas areas de conhecimento, sem que seja estabelecido o
minimo que deve ser garantido nessas areas. Essas imprecisdes mostram um

esvaziamento do conhecimento na BNCC do ensino médio.

A mudanca epistemologica, que hierarquiza 0s conhecimentos, apresenta dois
blocos de conhecimentos: o obrigatério nos trés anos da etapa (Lingua Portuguesa e
Matematica) e os estudos e praticas, cujos objetivos de aprendizagem serao diluidos
ao longo dos anos. Nesse contexto, percebe-se um rompimento com as disciplinas

de Humanas, responsaveis por incentivar a reflexdo e a construgdo do pensamento
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critico. Dessa forma, entendemos que a politica reducionista do tempo curricular e a
ndo obrigatoriedade de oferta de areas do conhecimento em todos os anos do
ensino médio produzird desdobramentos imediatos para a educacgéo basica e para a
educacao profissional.

A Reforma do Ensino Médio faz parte de um redirecionamento das politicas de
formacdo que, ao retirarem do seu interior o ensino académico necessario a uma
formagdo humana, ndo s6 mantém a dualidade histérica no sistema educacional,
como tornam cada vez mais distante para os setores populares a concretizagao de
um modelo de educacéo que objetive formar o homem na sua dimensdo omnilateral.
Isso, por sua vez, produzird reflexos na educacdo profissional de nivel médio,
garantido terminalidade dos estudos para os estudantes menos favorecidos
economicamente, aos quais serdo oferecidos os lItinerarios Formativos técnico-
profissionais, com uma proposta de curriculo que ndo lhes permitira o direito de
prosseguirem seus estudos em igualdade de condicbes com aqueles que
“escolheram” outros Itinerarios Formativos, o0 que tera por consequéncia, 0 retorno

do controle do conhecimento para pequenos estratos da sociedade.

Para implementacdo da Reforma, foram criadas diretrizes de orientacdo. O governo
criou 0 “Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio”, por meio da Portaria MEC n°
649, de 10 de julho de 2018, de forma a apoiar os estados e o Distrito Federal na
implementacdo do Novo Ensino Médio. O programa foi lancado em julho de 2018 e
teve a adesdo de 20 Estados: Acre, Alagoas, Amazonas, Amapda, Bahia, Espirito
Santo, Goias, Maranhdo, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Mato Grosso, Par4,
Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Roraima, Santa

Catarina, Sergipe, Tocantins. O prazo para adeséao se estende até o final de 2022.

O Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio estd vinculado a um acordo de
empréstimo com o Banco Mundial. Esse acordo esta dividido em dois componentes:
1°) implantagdo do Novo Ensino Médio (US$ 221 milhdes); e 2°) assisténcia técnica
para a implementacdo da Reforma do Ensino Médio (US$ 29 milh&es). O acordo de
empréstimo foi assinado em 24 de maio de 2018, com encerramento previsto para
31 de dezembro de 2023. De acordo com 0 governo, 0 programa tem como objetivo
dar suporte aos estados na elaboracdo e na execugcdo de um Plano de
Implementacdo do Novo Ensino Médio que contemple a formulacdo de novos

curriculos estaduais, com os diferentes ltinerarios Formativos e a ampliacdo da
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carga horéria escolar anual para, pelo menos, 1000 (mil) horas anuais, em todas as

escolas de ensino médio do pais (MEC, 2018).

O inicio da implementagdo do Programa se deu por meio de escolas-piloto, nas
redes de ensino, conforme Portaria n° 649/2018, critérios | e I, a saber: (I)
implantacdo, em 2019, em, no minimo, trinta por cento das unidades escolares
participantes do Programa de Fomento a Implementacdo de escolas de ensino
médio em tempo integral; e () oferta de curriculos contemplando, no minimo, dois
Itinerarios Formativos. O Programa estabelece ainda critérios que devem ser

observados pelas secretarias de educacdo como:

I-diagnéstico da rede, contemplando dados e informacdes sobre docentes
(formacdo, disponibilidade e modulagdo), infraestrutura escolar, transporte
escolar, dentre outros, e diagnostico sobre parcerias potenciais,
perspectivas do mundo do trabalho e expectativas dos estudantes; (MEC,
2018, p. 9).

Um dos questionamentos iniciais quanto ao diagndstico da rede é a estrutura fisica
das escolas, que em sua maioria ndo atendem ao basico estabelecido para seu
funcionamento, além dos equipamentos, que em sua maioria ndo dispdem. Quem
fara a avaliagdo das unidades para implementacdo? N&o ha clareza nas
informacdes referentes a implementacdo do programa nem tdo pouco um dialogo
formativo com todos os envolvidos das escolas. Em atendimento ao que estabelece
a Portaria, o MEC dara apoio técnico as secretarias para elaborarem e executarem
um plano de implementacéo, além de selecionar as escolas-pilotos que participarao
do programa, estas escolas receberdo recursos financeiros para implementar as
acoes do “Novo” ensino médio. As escolas selecionadas fardo a revisdo dos

referenciais curriculares para se alinharem a BNCC.

O “Programa de Fomento a Implantacdo de Escolas em Tempo Integral para o
Ensino Médio” previa que as escolas que fizeram adesdo ao Ensino Médio em
Tempo Integral (EMTI) deveriam oferecer um curriculo flexivel com Itinerarios
Formativos e ampliacdo da carga horaria. No Espirito Santo, as escolas que
pertenciam ao Programa Viva nao precisaram fazer essa adaptacdo. No entanto, a
partir de 2019 comecaram as mudangcas na carga horaria, além da oferta de

disciplinas como Projeto de Vida, Eletivas e Estudo Orientado.

A Portaria n°® 1.023/2018 estabeleceu as diretrizes, parametros e critérios para
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realizacdo da avaliacdo de impacto do Programa de Fomento as Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral e a selecao das unidades escolares para o Programa. S&o
elegiveis as escolas que atenderem a critérios como: minimo de 100 matriculas no
ensino meédio; alta vulnerabilidade socioecondmica; escolas de ensino médio que o
prédio esteja pronto até o inicio do programa; escolas adimplentes com o FNDE; nao

ser participante do programa.

De acordo com essa portaria, havia 3.894 escolas elegiveis para participar do
programa. No Espirito Santo, foram estimadas 98 escolas como elegiveis, das quais
20 foram consideradas dentre as quais uma escola da rede SESI-SENAI. Apos
serem selecionadas as escolas, a portaria n°® 1.024/2018 regulamentou o apoio

financeiro do Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio.

No Espirito Santo, foram contempladas inicialmente apenas 08 escolas. A adeséo
das secretarias de educacéo ao programa foi formalizada por meio da assinatura do
Termo de Compromisso, que contava com duas etapas; a) confirmacdo de
participagcédo das secretarias com a selecao das escolas que poderéo participar e; b)
adesao, por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) Interativo, das
escolas selecionadas. Esse apoio contava com suporte para planejamento e
elaboracdo, execucao, monitoramento e avaliacao dos Planos de Implementacédo do
Novo Ensino Médio (PLI), e dispunham ainda, de assisténcia técnica por meio de
consultorias técnicas especializadas. Para que as escolas recebessem 0s recursos
do Programa deviam elaborar uma Proposta de Flexibilizagdo Curricular (PFC), com
base nas orientacdbes do Plano de Acompanhamento das Propostas de
Flexibilizacdo Curricular (PAPFC), no projeto pedagdgico da escola e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM, 2012). Essas a¢les fazem

parte dos marcos legais apresentado a seguir.

Figura 1: Marcos Legais da Implementagcédo do Novo Ensino Médio

Portaria MEC 1.024/2018
PDD-EM (escolas pilotos)

Lei do Novo Ensino Médio o s /2018 Portaria MEC 1.023/2018
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: Avaliagio de Impacto
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Fonte: MEC — Documento orientador implementacédo Novo Ensino

A Figura 1 apresenta de maneira geral como esta regulamentada a politica a partir
dos documentos legais. Os “Marcos da Implementagdo do Novo Ensino Médio”, de
acordo com o MEC, sao parte integrante da apresentacao do Documento Orientador
da Implementacdo do Novo Ensino Médio. Ela demonstra as bases legais da
implementacéo da lei, desde a MP 746 até a quarta Portaria de Adesdo dos Estados
n°® 2.116/2019. O quadro faz referéncia as metas do PNE 3, 7 e 11 como
relacionadas a reforma, justificando o atendimento aos jovens com a universalizagao
do ensino médio, impulsionar a qualidade com melhoria do fluxo escolar e a meta 11
gue propde triplicar as matriculas da educacao profissional e expansédo de 50% das
ofertas. Essas metas aparecem em todas as apresentacfes oficiais do MEC que

referenciam ao “Novo Ensino Médio”.

O marco inicial da Figura 01 é a MP 746, de 22 de setembro de 2016, que institui a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral, alterando a lei de Diretrizes e Bases, para dispor sobre a organizacdo dos
curriculos do ensino médio, e a lei n°® 11.494, que regulamenta o FUNDEB e da
outras providéncias, a qual ja tratamos os pontos de destaque anteriormente.

No més seguinte, é editada a Portaria MEC n°® 1.145/2016, de 10 de outubro de
2016, que institui o Programa de Fomento a Implementacdo de Escolas em Tempo
Integral, criada pela MP n° 746. Essa Portaria tinha o objetivo apoiar a ampliacdo da
educacdo em tempo integral por meio da transferéncia de recursos para as
secretarias. Sua formalizacdo se dava por meio da assinatura do “Termo de
Compromisso e elaboracdo do Plano de Implementacdo”, no Termo de
Compromisso o Estado se compromete a seguir todas as regras da portaria sendo
assinado pelo governador e o secretario de educacdo. Quanto ao Plano de
Implementacdo deverd seguir as regras disponibilizadas pelo MEC, que sera

analisado por um Comité Gestor.

Seguindo os critérios de selecédo foram escolhidas 530 escolas. O apoio financeiro
tinha previsdo de quatro anos, com a previsdo de 2 mil reais por aluno. As escolas
indicadas pela secretaria estadual de educacédo deveriam atender aos critérios do

programa, e o repasse € realizado via FNDE. No Espirito Santo, foram selecionadas
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15 escolas, todas do Programa Escola Viva. E importante destacar que a portaria foi

publicada tendo em vista uma MP que ainda carecia de aprovacao.

No ano de 2017, a lei n® 13.415/2017, que converte a MP 746 e Altera as leis n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, e n® 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o FUNDEB,
a Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo decreto-lei n° 5.452, de
1° de maio de 1943, e o Decreto-lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a lei
n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacéo
de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, a qual trataremos mais

detalhadamente a seguir.

Em junho de 2017, a portaria n° 727/2017 substitui a portaria n° 1.145/2016
agregando novas diretrizes para o EMTI. As alteragbes entre as publicagbes sao
pontuais e ndo alteram a esséncia dos documentos, ambas estabelecem critérios
guanto a elegibilidade das escolas, quanto ao Plano de Implementacdo preveem as
mesmas informacdes, e, por fim, que sejam apresentadas as a¢des que comprovem

a converséo das escolas para tempo integral.

Demonstrar que estdo em funcionamento mecanismos objetivos para
selecdo, monitoramento, avaliacdo, formacdo continuada e possivel
substituicdo de gestores das escolas participantes, em consonancia com a
Meta 19 do PNE, para o efetivo atendimento em escolas de educag¢do em
tempo integral (BRASIL, 2017b).

Outro aspecto comum em ambas as portarias € a responsabilizacdo dos gestores
diante do fracasso ou éxito nas avaliacbes, prevendo sua substituicdo. Como
principal mudancga, apontamos o tempo de financiamento que se estendeu de quatro
para dez anos para as escolas de ensino médio publico que aderiram ao EMTI.

As escolas que passarem a ofertar o ensino integral a partir da vigéncia da
lei e a atender aos critérios estabelecidos pelo MEC terdo apoio financeiro
por dez anos, mediante formalizacdo de termo de compromisso que
explicite as acBes a serem realizadas e as metas a serem atingidas. Esse
repasse, calculado pelo nimero de matriculas cadastradas, embora
obrigatério, dependerd da disponibilidade orcamentaria do MEC.
(KUENZER, 2017).

A portaria n® 331/2018 institui o Programa de Apoio a Implementacdo da Base

Nacional Comum Curricular (ProBNCC) e estabelece diretrizes, parametros e
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critérios para sua implementacéo, com objetivo de apoiar nos estados a elaboracao,
revisdo e implementacdo dos seus curriculos, alinhados a BNCC. O Programa
destinava recursos financeiros via aprovagao do plano de trabalho com o
cronograma de atividades. Apos analise do MEC o recurso era liberado.

A criacdo do Programa contou com a participacdo do MEC, CONSED e Uniéo
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo (UNDIME), que formam o Comité

Nacional de Implementagéo da BNCC.

No Espirito Santo, o processo de construcao do curriculo foi regulamentado por meio
das portarias n°® 037-R/2018, que estabeleceu a estrutura de governanca para a
implementacdo da BNCC e para a construcéo/revisdo do curriculo escolar no ambito
da educacao basica no estado do Espirito Santo, e a portaria n® 630-S que designa
0os membros da governancga estabelecidos na portaria 037-R. Em 1 de novembro de
2018, foi protocolado no CEE-ES o oficio SEDU/GS 927/2018 para apreciacao e
aprovacdo do Curriculo do Espirito Santo da Educacdo Infantii e do Ensino

Fundamental.

O “Acordo de Empréstimo” n° 8821-BR e 8813-BR financiam parte da Reforma do
Ensino Médio. O primeiro 8812-BR, denominado “Implantacdo do Novo Ensino
Médio”, financia a revisdo dos curriculos e a ampliagcdo do tempo para escolas em
tempo integral, com US$ 221 milhdes. O n° 8813-R, denominado “Assisténcia
Técnica”, financia as frentes da flexibilizacdo curricular nas escolas e do

planejamento e da operacdo logistica da oferta, com US$ 29 milhées (CGU, 2019).

O MEC no Parecer n° 11/2017 dispde que o valor total do empréstimo sera de US$
250 milhdes, distribuidos no prazo de 5 anos, com o objetivo de reforcar sua
competéncia para a execugao das acoes referentes ao Novo Ensino Médio (BRASIL,
2018, MSF 19).

2.01. O Banco concorda em emprestar ao Mutudrio, nos termos e condi¢ces
estabelecidos ou referidos no Presente Acordo, a quantia de duzentos e
cinquenta milhdes de ddlares (US$ 250 milhdes) para auxiliar no
financiamento (BRASIL, MSF n° 19, 2018, p. 59).

Nos autos do acordo de empréstimo consta o “Projeto de apoio a Implementacéo do
Novo Ensino Médio”, elaborado e aprovado pelo MEC. Esse documento é parte

integrante do “Acordo de Empréstimo” celebrado entre o Brasil e o BIRD. Para
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atender as exigéncias do acordo, o MEC criou por meio da portaria 649/2018, o
“Programa de Apoio ao Ensino Médio” com objetivo de normatizar o Programa. O
documento orientador da portaria apresenta detalhes das diretrizes, parametros e
cronograma orientando a implementagdo do “novo” ensino meédio, conforme

apresentadas acima.

As portarias n° 1.023 e 1.024/2018 vém corroborar ao estabelecerem as diretrizes e
critérios para avaliacdo de impacto do programa, e as diretrizes para 0
financiamento por meio do PDDE, também j& explicadas anteriormente.
Consolidando a implementacdo do Programa foram homologadas, em novembro e
dezembro respectivamente, a Resolucdo 03/2018 que atualizada as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, e a Resolucao 04/2018 que aprova a
BNCC do ensino médio. A primeira regulamentou os principios pedagodgicos, a
estrutura curricular, as formas de oferta e as inovagdes do “novo ensino médio” e a
segunda estabeleceu as competéncias e habilidades das areas de conhecimentos

desta etapa de ensino.

Ainda em dezembro, a portaria n°. 1.432/2018 instituiu os referenciais curriculares
para a elaboracdo dos chamados Itinerarios Formativos, que orienta a construcao
desses itinerarios. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a
BNCC do Ensino Médio e os ltinerarios Formativos serdo desenvolvidos de forma
mais detalhada nos capitulos a seguir. Por fim, os critérios de financiamento
estabelecidos pelas portarias anteriores foram redimensionados pela portaria n°
2.116, de 06 de dezembro de 019. Essa portaria altera as condicbes estruturais
exigidas anteriormente que inviabilizaram boa parte das escolas na adesdo ao

programa.

Cabe destacar, que a partir de 2019, o CONSED assume a Frente de Curriculo e
Novo Ensino Médio, apoiado pelo terceiro setor, vem contribuindo com a elaboragéo
dos curriculos, as formacdes para a secretarias de educacdo e escolas, além dos
materiais que subsidiam a construcdo desses documentos nos estados. O site
criado pelo MEC com materiais e orientagcdes para o “novo ensino meédio” foi retirado
do ar desde 2020 e todas diretrizes e orientagbes encontram-se no sitio do
CONSED.

Percebemos que os marcos de implementacdo do ensino médio apresentados,

vinham sendo sistematizados e alinhados aos interesses hegemdonicos do processo
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de producdo. Ferretti e Silva (2017) afirmam nao se tratar, como parecer ser, de um
movimento apenas educacional, mas politico e econémico em seu sentido mais

amplo.

4.3. Onovo curriculo do ensino médio e a BNCC

As politicas curriculares nacionais desenvolvidas ao longo dos anos de 1990 e 2000
serviram aos interesses privados da classe empresarial e tiveram como finalidade
esvaziar o curriculo dos conteudos classicos, em fungdo das “necessidades
imediatas” da classe trabalhadora. De modo semelhante, os organismos e
instituicbes privadas interferiram na elaboracdo e implantacdo da Base Nacional

Comum Curricular e da Reforma do Ensino Médio.

E valido lembrar que a ideia de implantagcdo de uma base nacional comum para a
Educacao Basica no Brasil ndo é recente. A Constituicdo Federal de 1988 e a LDB
de 1996 ja previam o estabelecimento de uma Base Nacional Comum, que fixaria os
conteddos minimos para os curriculos da educacgédo infantil, do ensino médio e do
ensino médio. Ressaltamos que a BNCC atinge a mais de 50 milhdes de estudantes
e 2,2 milhdes de professores, em mais de 186 mil escolas particulares e publicas da
Educacao Basica em todo o pais (INEP, 2017), justificando um documento dessa
natureza como estratégia de enfretamento das desigualdades e da baixa qualidade

do ensino.

Todavia, o documento n&o assegura uma “igualdade” as mais de 200 mil escolas,
pois, “pautar o curriculo pela igualdade, € aprofundar ainda mais as desigualdades
socioecon6micas ao nao considerar as diferencas locais e, sobretudo, as diferencas
ontolégicas de singularidade de cada individuo” (COUBE, 2018). E importante
salientar que na histéria da educacdo brasileira ndo encontramos em nenhum
momento um documento tao prescritivo (SILVA, 2019), que determina o que ensinar,
guando ensinar e como ensinar, neste caso definido pelos cédigos alfanumérico que

identifica as habilidades que aparecem como quanto como se propde a BNCC.

A primeira versdo da Base foi finalizada em mar¢co de 2016. Entretanto, as
discussbes objetivando a elaboragdo da mesma ndo cessaram e seminarios com

professores, gestores e especialistas, abertos a participacdo publica foram

realizados por todo o Brasil. O resultado incidiu na elaboracéo da segunda verséo da
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BNCC, publicada em 2016. ApoOs discussdes acerca dessa versao, O processo

resultou na elaboracéo da terceira e ultima versdo do documento (BRASIL, 2017a).

A verséo final da BNCC da educacao infantil e do ensino fundamental foi aprovada
pelo CNE em dezembro de 2017 (Res. CNE 02 /2017) e, somente apds um ano, em
dezembro de 2018, € aprovada a BNCC do ensino médio. O documento visa garantir
o desenvolvimento dos estudantes com aprendizagens de qualidade, conforme

consta na sua apresentacao:

E com alegria que entregamos ao Brasil a verséo final homologada da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) com a inclusdo da etapa do Ensino
Médio, e, assim, atingimos o objetivo de uma Base para toda a Educacédo
Bésica brasileira. A aprendizagem de qualidade € uma meta que o pais
deve perseguir incansavelmente, e a BNCC é uma peca central nessa
direcdo, em especial para o Ensino Médio no qual os indices de
aprendizagem, repeténcia e abandono séo bastante preocupantes. (BNCC,
Apresentacéo, 2019)

A BNCC, com a etapa do ensino médio, inicia sua apresentagdo justificando sua
importancia com foco na aprendizagem para fomentar a qualidade da educacéo,
visando superar as desigualdades. A defesa de uma base nacional comum para o
curriculo tem se colocado como promessa de atribuir qualidade a educacédo
(MACEDO, 2014), porém essa caracteristica desaparece, cedendo lugar aos
interesses privados, relacdes de poder, aliancas entre partidos politicos, agentes

educacionais e lobbies educativos, sindicatos corporativos e instituicdes capitalistas.

Elaborada por especialistas de todas as areas do conhecimento, a Base é
um documento completo e contemporaneo, que corresponde as demandas
do estudante desta época, preparando-o para o futuro. Concluida apés
amplos debates com a sociedade e os educadores do Brasil, o texto
referente ao Ensino Médio possibilitara dar sequéncia ao trabalho de
adequacao dos curriculos regionais e das propostas pedagdgicas das
escolas publicas e particulares brasileiras iniciado quando da homologacéo
da etapa até o 9° ano do Ensino Fundamental. (BNCC, 2019)

Isso significa que sua producdo e organizacédo reuniu membros de associacdes
cientificas representativas das diversas areas do conhecimento de Universidades
Publicas, o CONSED, a UNDIME e representantes privados da classe empresarial
gque compdem a Organizacdo Nao Governamental (ONG) Movimento pela Base

Nacional Comum, além de ser uma exigéncia dos organismos internacionais.
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Macedo (2014) apresenta 0s principais agentes envolvidos no processo de
elaboracdo da Base, instituicdes financeiras e empresas como: Itad (Unibanco),
Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Volkswagen, Fundac&o Victor Civita,
Fundacido Roberto Marinho, Fundacdo LEMANN, CENPEC, “Todos pela Educagao”
e “Amigos da Escola”. Autores como Souza (2020), Freitas (2017) e Cunha (2016)
consideram que essa rede, que se formou de sujeitos politicos ndo publicos, ndo
pode ser ignorada, e a ampla participagédo do empresariado na formulagéo da Base

fundamentam as politicas educacionais na concep¢édo econdmica de educacao.

Mesmo mencionando a participacdo de professores, pais, alunos e demais
representantes da comunidade escolar na proposta de organizacdo da BNCC, isso
ndo se efetivou de fato, configurando-se na pratica como forma de legitimar o que
estava sendo posto. Por tras da imagem de participacdo e de construcdo coletiva
estdo os bastidores com fortes influenciadores, que direcionam a educacdo para
seus interesses, da sociedade e do mercado que buscam manter e fortalecer suas

ideologias.

Deduzimos que a elaboracéo e implantacdo da BNCC se consolida como um avanco
dos ideais neoliberais das politicas curriculares, assim como nos anos 90 com 0s
PCNs, visando atender a interesses empresariais em detrimento da garantia da
educacao a que tem direito os estudantes brasileiros. Como afirma a ANPED (2017),
a BNCC representa um retrocesso, sobretudo para a educacéo brasileira, 0 que nos
motiva a pensar a necessidade de resisténcia e de enfrentamento no ambito politico

dos cotidianos de nossas praticas escolares.

A proposta da BNCC teve inicio em 2015, quando o MEC promoveu o | Seminério
Interinstitucional que reuniu assessores e especialistas, e a partir da publicacdo da
Portaria MEC n° 5928, de 17 de junho de 2015, instituiu a Comissdo de Especialistas
para a sua elaboracdo. Em outubro do mesmo ano, teve inicio a consulta publica
para a construcao da primeira versdo da BNCC, com a participacdo da sociedade

civil, de organizacdes e entidades cientificas, tendo o MEC recebido mais de 12

8 A comissdo era composta por 116 membros, indicados entre professores pesquisadores de
universidades com reconhecida contribuicdo para a educacdo basica e formacédo de professores,
professores em exercicio nas redes estaduais, do Distrito Federal e redes municipais. Participaram da
comissdo profissionais de todas as unidades da federacdo indicados pelo Conselho Nacional de
Secretarios de Educagdo - CONSED e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagédo —
Undime. Mais informacdes em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21361-port-592-bnc-
21-set-2015-pdf&Itemid=30192.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21361-port-592-bnc-21-set-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21361-port-592-bnc-21-set-2015-pdf&Itemid=30192
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milhdes de contribuicbes. Em junho de 2016, para debater a segunda versédo da
BNCC, que tinha sido sistematizada por um grupo de professores da Universidade
de Brasilia (UnB) e da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ),
foram realizados por todo o Brasil seminarios com professores, gestores e
especialistas abertos a participacdo publica. Em agosto, comecou a ser redigida a
terceira versdo, através de um processo colaborativo e com base na segunda

versao.

A terceira versao foi entregue ao CNE em 06 de abril de 2017, tendo sido aprovada
em novembro desse ano e, seguidamente, homologada pelo MEC. O documento
elaborado nao decidiu por uma concepc¢do de curriculo, mas organizado por
competéncias, objetivos e contelddos. O documento final possui 651 péaginas,
incluindo o ensino médio. Seu contexto reforca as caracteristicas dos modelos que
Ihe deram origem, com ideias de “competéncias” e “direitos de aprendizagem”
presentes nos curriculos da Australia e EUA. Um curriculo baseado em objetivos de
aprendizagem e organizado para o desenvolvimento de competéncias é definidor de
metas mensuraveis, formas de controle definidas pelo Estado.

A BNCC da etapa do Ensino Médio, que aqui nos interessa, foi entregue ao CNE em
abril de 2018, e teve uma tramitacdo controversa e de resisténcia. Defendida pelo
CNE como um processo democratico, foram propostas audéncias publicas em cinco
capitais do pais, Florianépolis, Sdo Paulo, Fortaleza, Belém e Brasilia. A segunda
audiéncia prevista para acontecer na capital paulista foi cancelada devido a
protestos de alunos e professores, que pediam a regovacado da reforma. Diversas

outras instituicdes, associacdes manifestaram-se contrarios a BNCC.

Na tentativa de obter apoio da sociedade civil, professores e alunos, o CNE
promoveu o dia “D” da BNCC, no dia 02 de agosto de 2018. De acordo com as
orientacOes, esse dia seria organizado pelas secretarias de educagcdao em suas
redes para discurssdo e debate sobre a base nacional comum curricular, que

resultou em mais criticas ao documento.

E importante ressaltar que mesmo em meio a tantos protestos a BNCC foi
homologada no dia 04 de dezembro de 2018, com a fung&o de estruturar o curriculo
do ensino médio juntamente com os Itinerarios Formativos, organizados por meio da

oferta de diferentes arranjos curriculares.
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Com a Base, vamos garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos
estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez
competéncias gerais para a Educacdo Baésica, apoiando as escolhas
necessarias para a concretizagdo dos seus projetos de vida e a
continuidade dos estudos. (BNCC, 2019)

N&o podemos perde de vista que uma base nacional comum para 0 ensino médio,
deveria preocupar-se em tracar os caminhos do futuro dos estudantes, com
objetivos e finalidades que comtemple os verdadeiros anseios dos jovens. As
mudancas propostas na BNCC orientam todos os niveis da educagéo basica, sendo
a base para elaboracdo dos curriculos nos sistemas de ensino municipais e
estaduais e para o ensino privado do pais, destacamos alguns pontos que merecem

atencdo quanto ao ensino médio.

Apenas Lingua Portuguesa e Matematica constam como disciplinas obrigatérias
durante os trés anos do ensino médio, enquanto as demais podem ser distribuidas
de acordo com o sistema de ensino, 0 que vai de encontro com as exigéncias das
avaliacdes externas. No entanto, o aluno ficara em déficit de aprendizagem para a
avaliacdo do ENEM que abarca todas as areas. Por outro lado, a énfase apenas nas
disciplinas de Portugués e Matematica confere as outras disciplinas uma importancia
secundaria, contrariando o proposto pela BNCC que deve viabilizar a formacéo
integral dos alunos. Sobre isso afirma Silva (2018) “tem limitado a possibilidade de
formacao cultural capaz de gerar a capacidade de reflexdo e de critica, justamente
por ser administrada e controlada por critérios que se pretende sejam objetivamente

mensuraveis”.

O paragrafo primeiro do artigo 3° da lei n°® 13.415/2017 estabelece que a parte
diversificada sera “definida em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a
Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico,
econbmico, social, ambiental e cultural” e no paragrafo segundo estabelece que a
BNCC “incluira obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica, arte,
sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017). Assim, essas disciplinas deixam de ser

obrigatorias.

[...] a eliminag@o, como obrigatorias, das disciplinas Sociologia e Filosofia,
gue assumem papel mais questionador que adaptador. Cai por terra, nesse
sentido, a proposta vigente até o momento, e mais igualitaria, de oferta do
mesmo curriculo para todos os jovens em idade de frequentar o Ensino
Médio, com o que se corre o risco de aumentar as desigualdades sociais ja
existentes [...] (FERRETTI, 2018, p. 7).
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Aliado a esse empobrecimento curricular, ndo ha definicbes quanto as
nomenclaturas, componentes curriculares ou disciplinas, nem o que serao estudos e
praticas, além dos contedudos minimos do curriculo que passam a ser objetivos de
aprendizagem. Essa politica reducionista do tempo curricular, e a nao
obrigatoriedade de oferta de areas do conhecimento em todos os anos do Ensino

Médio, tera desdobramentos imediatos na formacao desses estudantes.

Ainda em relacdo a esse empobrecimento, temos a insergdo de assuntos como
Empreendedorismo, Projeto de Vida, Educacéo Financeira e Protagonismo que nao
tém estatuto epistemologico de disciplina, mas sao indicados com o propdsito de
desenvolver nos alunos habilidades socioemocionais, como por exemplo a
resiliéncia (cada um por si). Um curriculo que oferece uma concepcao pobre de
conteudos para uma juventude pobre, afirmando a esses estudantes que 0 novo

curriculo flexibiliza sua formacao.

4.4. O ltinerario Formativo técnico e profissional

As reformas citadas ora sobrep6em a duracéo e o conteudo da educacéao geral e do
ensino técnico, subordinando o curriculo a formacado para o trabalho, ora dissociam
essas partes do curriculo — definindo como conteddos ministraveis em outros
espacos e tempos — ora permitem sua integracdo no mesmo espago tempo, mas
preservam sua identidade e temporalidade. Na Reforma do Ensino Médio, institui-se
uma substituicdo do que seria parte diversificada pelos chamados Itinerarios
Formativos, dentre 0s quais 0 quinto assume um viés de profissionalizacao, que se
inclui por dentro do tempo total do ensino médio anterior, esvaziando sua duracéo,
que passa a ser inferior a somatoria da educacao geral no ensino técnico. O Art. 36
na atual reforma foi totalmente modificado na reformulacdo da LBD. Se antes a lei
regulamentava a educacdo profissional, agora trata dos Itinerarios Formativos,

apresentando varias lacunas quanto a sua estruturacao e execucao.

O curriculo serd composto pela BNCC e pelos lItinerarios Formativos, organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, gerando uma dissociagéo
entre a formacao geral e a preparacédo para o trabalho. Em outras palavras, o jovem
que optar pelo itinerario de formacéo técnica e profissional se excluira dos outros

itinerarios. Dessa forma “[...] o ensino médio, atendida a formacéo geral, incluindo a
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preparacdo basica para o trabalho, podera preparar para o exercicio de profissbes
técnicas, por articulagdo com a educacgao profissional” (BRASIL, 1998). O paragrafo
6° do artigo citado expde que a oferta de formagdo com énfase técnica e profissional
deverd contemplar a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo e
a possibilidade de concessao de certificados intermediarios de qualificacdo para o
trabalho. Nesse paragrafo, e em seus incisos, ndo ha definicdo de quais podem ser
as formacfes, se serdo apenas qualificacdes ou formacao técnica de ensino médio.
A resolucdo CNE n° 03/2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares do Ensino

Médio, define o termo “itinerario formativo” como sendo o

[...] conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituices e redes de
ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se
preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho de
forma a contribuir para a constru¢éo de solu¢Bes de problemas especificos
da sociedade (BRASIL, 2018).

De acordo com o documento apresentado pelo MEC, Referenciais Curriculares para
Elaboracéo de Itinerarios Formativos, dentre os objetivos dos Itinerarios Formativos
esta o aprofundamento das aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as
areas de conhecimento e/ou a formacéao técnica e profissional. A recente portaria do
MEC n° 1.432/2018, estabelece os referenciais para elaboracdo dos Itinerarios
Formativos, conforme preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM/2018).

O documento menciona o0s 4 eixos estruturantes, investigacao cientifica, processos
criativos, mediacao e intervencao sociocultural e empreendedorismo. Segundo essa

portaria, os chamados eixos estruturantes:

[...] visam integrar e integralizar os diferentes arranjos de lItinerarios
Formativos, bem como criar oportunidades para que os estudantes vivenciem
experiéncias  educativas  profundamente  associadas a realidade
contemporénea, que promovam a sua formacdo pessoal, profissional e
cidada. Para tanto, buscam envolvé-los em situacdes de aprendizagem que
0s permitam produzir conhecimentos, criar, intervir na realidade e
empreender projetos presentes e futuros (BRASIL, 2018).

Essa articulacdo, proposta entre os eixos e as habilidades de cada itinerario, néo
elucida como deve ser essa organizacdo, nem propde uma estrutura basica para
sua implementacédo, cabendo a oferta escolar de ensino médio, em cada municipio

(regido), o provimento de pelo menos dois Itinerarios Formativos. O paragrafo 8° do
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art. 36 informa que “[...] a oferta de formagado técnica e profissional podera ser
realizada na prépria instituicdo ou em parceria com outras instituicdes” (BRASIL,
1998), o que caracteriza a falta de estrutura do Estado para realizar esse itinerario,
transferindo recursos publicos de financiamento da educagcdo para entidades
privadas, como € o caso do Sistema S, que ja se prepara para as possiblidades de

contratos com as diversas redes de educacédo dos estados.

Os artigos 35 e 36 da referida lei, ao apresentarem um curriculo “articulado” entre
BNCC e ltineréarios, propdem a oferta de um possivel ensino “integrado”, com oferta
de ensino médio e educacéo técnica profissional. Que integracéo € essa se a oferta
do Itinerario Formativo serd em separado da formacdo geral, e com um
empobrecimento da carga horaria destinada a essa formag¢do? Deparamo-nos, sim,
com a negacdo da democratizacdo dos conhecimentos, em funcdo de uma

qualificacdo para atender a producao capitalista.

Nesse contexto, a concretizacdo da possibilidade de educacéo integral, apontada
pela nova lei torna-se discutivel, uma vez que os alunos, ao escolherem um
itinerario, a0 mesmo tempo, estardo sendo privados de saberes importantissimos
inseridos nos demais ltinerarios Formativos, além de que, de acordo com Ferretti
(2018, p. 3), os alunos correm o risco de ter “o acesso fragmentado aos mesmos

conhecimentos”, dificultando, assim, a realizagdo da educacgao integral.
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5. A PESQUISA: O ESPIRITO SANTO NO CONTEXTO DA REFORMA

Nesta secdo, buscamos analisar o presente projeto de parceria da SEDU com o
SENAI tendo em foco o desenvolvimento da relagdo entre o itinerario técnico
profissional com a BNCC na Escola Viva em Anchieta. No entanto, & necessario
sinalizar que diante da amplitude e ramificacbes que a gestdo do governo nos
possibilita vislumbrar, optamos por fazer uma breve contextualizacdo do momento
para, em seguida, por meio dos documentos oficiais que regulamentam n0SSO

objeto, chegarmos concretamente a sua implementacéo.

Ao tratar sobre o Programa Escola Viva e seus desdobramentos no Espirito Santo,
outros pesquisadores, como Peterle (2015), Gaspar (2016), Pazolini (2018), Alves
(2017), Goncgalves (2019) e Fontdo (2019), trouxeram contribuicdes que
oportunizaram a reflexdo de objetos que perpassam nosso estudo.

5.1. A Educacao Profissional do Espirito Santo na Rede Estadual de Ensino

Podemos considerar que a oferta de educacao profissional na rede estadual de
ensino tem seu inicio na década de 1970, com as escolas polivalentes, como parte
da conjuntura da reforma prescrita pela lei n° 5.692/71, que reformulou 0s ensinos
de 1° e 2° graus, tornando o Uultimo obrigatério e profissionalizante. Com a
profissionalizacdo compulsoéria, as escolas da rede estadual comecam a ofertar

cursos profissionalizantes, o que aconteceu até 1999.

Alves (2017, p.42) apresenta em seu estudo que ao final da década de 1970 “existia
uma exclusdo dos jovens de 15 a 18 anos de idade do sistema de ensino”, de
acordo com os dados do relatério “Um estudo sobre a educacédo, do estado do
Espirito Santo” da SEDU em 1980. Tal fato demonstra que mesmo diante da
profissionalizacdo compulséria imposta pela lei n® 5.692/71, o acesso dos jovens ao

ensino no 2° grau nao foi ampliado.

Quanto a essa profissionalizacdo no 2° grau, podemos destacar a funcao de
refrear a demanda para o ensino superior também para atender ao mercado
de trabalho que necessitava de méo de obra qualificada. Mas, na realidade,
0 que vai se constituindo na rede publica de ensino do Espirito Santo € um
sucateamento da rede devido a falta de investimentos em estrutura fisica
para os cursos profissionalizantes, uma vez que as escolas ndo foram
concebidas para ofertar esses cursos, com falta de laboratérios e de
professores habilitados (ALVES, 2017, p.44).
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Com publicacéo da portaria n°® 502, de 03 de dezembro de 1998, se encerra a oferta
de cursos profissionalizantes na rede estadual do Espirito Santo, ficando a oferta da
educacdo profissional restrita as Escolas Técnicas Federais. Na rede publica
estadual do Espirito Santo, a educacgdo profissional comeca a ressurgir a partir de
2003, com a oferta de cursos técnicos de nivel médio em escolas da rede (ALVES,
2017).

Em 2004, com a perspectiva de mudancas a partir do governo federal, o governo
local passa a ter um novo olhar para educacao profissional, e sinaliza para sua
retomada como parte de uma politica publica. Nesse momento, o Espirito Santo,
juntamente com Parana e Santa Catarina, sdo indicados pelo MEC como Estados
pioneiros na implantagdo do ensino médio integrado, e a entdo subsecretaria
Pedagdgica de educacéo, a professora Eliza Bartolozzi Ferreira, promove uma série

de seminarios para discutir a politica educacional, incluindo a educacéo profissional.

[...] 0 novo governo contribuindo para o avango de reformas que permitam
ao poder publico resgatar o papel indutor do desenvolvimento social e
econbmico. Nesse contexto a educagdo profissional ganha importancia
estratégica, tanto que potencializa a cidadania pela formacdo humana,
quanto favorece sua inclusdo no mundo do trabalho (LIMA, 2004).

No ano de 2004, antes mesmo da publicacdo do decreto n° 5.154/2004, por iniciativa
de um gestor da rede estadual de ensino, inicia-se a oferta do Ensino Médio
Integrado em uma escola da capital do estado, que havia interrompido sua oferta de
cursos profissionalizantes. Como marco da retomada oficial de oferta de cursos
técnicos, em 2005, a rede estadual cria o Centro Estadual de Educacédo Técnica
Vasco Coutinho, funcionando na antiga escola Vasco Coutinho, no municipio de Vila
Velha. A oferta inicial de 360 vagas contou com 4.012 candidatos inscritos.

Os anos seguintes, de 2004 a 2008, sdo marcados por avangos e retrocessos nas
propostas de abertura de novas escolas com oferta de Ensino Médio Integrado, ja
regulamentado pelo decreto n° 5154/2004. Em 2008, a Secretaria de Estado da
Educacéo retoma a implantagdo do ensino médio integrado em mais seis escolas da
rede e, n0 ano seguinte, inicia uma série de seminarios nas Superintendéncias

Regionais de Educacdo® apresentando as escolas o ensino médio integrado e,

9 Superintendéncias Regionais de Educacdo sdo unidades administrativas ligadas a SEDU,
distribuidas em onze municipios capixabas, tendo sob sua jurisdicdo um conjunto de municipios e
suas respectivas escolas.
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deixando-as com a prerrogativa de implanta-lo ou ndo, com a adeséo de 37 escolas

iniciaram a oferta em 2010, totalizando 41 escolas em 22 municipios.

A expanséo da oferta alcancou 77 escolas em 55 municipios. Nos anos seguintes, 0
estado atingiu seu auge na oferta de educacao profissional na rede publica de
ensino com mais de 150 escolas ofertando cursos, seja na forma subsequente ou

ensino meédio integrado, contemplando mais de 8.000 alunos.

Quadro 1: Matricula do Ensino Médio Integrado no Estado

Ano Estadual Federal Privada
2011 5.885 4.608 1.333
2012 7.709 5.778 1.665
2013 7.977 5.958 1.828
2014 8.247 6.025 1.815
2015 8.105 6.544 1.102
2016 6.721 7.382 807
2017 5.129 7.793 655
2018 3.869 8.217 838
2019 3.670 8.435 1.034

Fonte: Sinopse Estatistica da Educacdo Basica 2011-2019

Mesmo com o aumento das matriculas dessa modalidade na rede estadual, a partir
de 2015, a curva de matriculas comeca a decair, resultado da nova gestdo, do entao
governador eleito, que executa uma politica de ajuste fiscal, corte de gastos e a

implantacéo do Programa Escola Viva como estratégia de governo.

5.2. O segundo governo de Governo de Paulo Hartung?°

Se na gestdo anterior do governo Paulo Hartung (2003-2010) houve uma retomada
da politica de educacdo profissional na rede de ensino estadual, como
demonstrando anteriormente, em sua segunda gestdo (2015-2018)!! evidenciou-se
a concepcao de gerenciamento do Estado, regulada pela l6gica neoliberal, em que
os principios de qualidade total e eficiéncia passaram a exercer um poder central
sobre os rumos politicos e econdmicos do Estado do Espirito Santo em termos de

politica educacional.

PH buscou aplicar, a partir de seu planejamento estratégico, artificios de
orientacdo tecnocraticos que fossem capazes de metabolizar os novos

10 Consideramos segundo governo, no entanto terceiro mandato de Paulo Hartung como governador
do Estado, ja que havia assumido anteriormente nos mandatos de 2003-2006 e 2007-2010.
11 O artigo de Oliveira e Lirio (2017) analisa a politica educacional da chamada Era Paulo Hartung.
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recursos econdmicos, sanando eventuais problemas que emperravam tanto
o desenvolvimento das engrenagens da maquina publica quanto dos
setores privados do Espirito Santo. (OLIVEIRA; LIRIO, 2017)

Sua nova gestao, inicia-se no estado com um periodo de austeridade, um discurso
de desenvolvimento das politicas publicas essenciais, em especial a educacéo, por
meio de parcerias com instituicbes privadas. Fica claro que seu governo “esta
comprometido com um determinado projeto de desenvolvimento, proveniente de
certos segmentos da elite empresarial, enquanto as politicas sociais, a educacéo e
diversas outras urgéncias permanecem excluidas de sua agenda” (OLIVEIRA;
LIRIO, 2017).

Nessa configuracdo de relag6es, encontra-se 0 Movimento Espirito Santo em Acdo,
uma Organizacdo Nao Governamental constituida por empresarios e executivos
capixabas que decidiram reunir suas experiéncias na gestado privada e, de forma
voluntaria, desenvolver projetos para apoiar iniciativas da gestdo publica, com o
objetivo de tornar as acBes mais efetivas em beneficio da sociedade capixaba. Essa
ONG ja fazia parte das acdes governamentais desde a gestdo anterior, 2007, e foi
parceira do governo na elaboracdo do Programa de Governo ES - 2030, “entre
outras funcgdes, foi responsavel por coordenar a selecdo de gestores e professores,
retirando, desse modo, a autonomia do poder publico nas decisdes que envolvem a
educacgao” (OLIVEIRA,; LIRIO, 2017).

Sua gestdo a partir de 2015 € marcada por acdes de implantacdo e modernizacao
da rede publica de Ensino, com a reforma e constru¢do de escolas e a implantacéo
do Projeto Escola Viva, que prevé o ensino em periodo integral. De acordo com
Lima (2020, p.08) “a partir do ano de 2015 ao ano de 2018, refere-se as parcerias do
estado com o setor privado, que se ampliaram por meio do programa Jovem de
Futuro, Bolsa Sedu e o Programa Escola Viva”. Podemos dizer que no periodo de
2015-2018, o governo do Espirito Santo intensificou as parcerias com entidades
privadas, deixando claro a quem servia a educacdo capixaba. Usando a ideia de
ensino publico precarizado, realidade da maioria das escolas do pais, somado as
politicas de diminui¢cdo do papel do Estado, e estreitando cada vez mais as relagbes
com o setor privado, apresenta o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo —

ICE como “tabua de salvagao” e caminho de melhoria para educacgao capixaba.
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[...] praticas neoliberais realizadas pelos dirigentes politicos capixabas no
periodo de 2007 a 2015 implementaram e validaram uma politica baseada no
esvaziamento da obrigagdo do poder publico estadual em prover o direito a
Educacgédo Basica e Profissional [...], na qual os investimentos deixavam de
ser distribuidos no publico, para serem destinado aos interesses privados e
mercadolégicos das elites locais (PETERLE; LIMA; ALVARENGA, 2020).

Outras empresas aportaram no estado com o objetivo de melhorar a qualidade da
educacao oferecida, tanto no ensino fundamental e ensino médio, como o Instituto
Ayrton Sena, Insper, Itad Social e Instituto Unibanco. Essas parcerias estavam téo
consolidadas com o governo, que na secretaria de educagdo essas empresas
tinham uma sala designada para seu trabalho. O Instituto Unibanco, por exemplo,
alega que seu principal objetivo é a “Concepcéao, desenvolvimento, implementagao e

avaliacdo de solucdes aplicadas a projetos de gestdo educacional” (site do 1U)*2.

E nesse contexto que, em 2015, o governo propde a implantacdo do Programa de
Escolas Estaduais de Ensino Médio em Turno Unico, denominado “Programa Escola
Viva”, com uma proposta pedagodgica e administrativa elaborada por uma instituicao
privada, o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacédo (ICE). Esse Instituto tem
como parceiros e mantenedores bancos e empresas privadas que se utilizam do
discurso de “melhorar” a qualidade do ensino publico no pais através das acgdes

propostas aos gestores e implementadas nas escolas (PETERLE, 2015)

Paralelo a esse movimento, o governo publica o decreto n° 3.755/2015, o governo
estabeleceu diretrizes e providéncias para contencdo de gastos do poder executivo
estadual para o ano de 2015. Considerando a contencao de gastos estabelecida no
decreto, a SEDU, por meio de uma circular interna, suspende 0s processos de
solicitacdo de novos cursos para as escolas da Rede Estadual de Ensino, incluindo
nesta suspensao a criagdo e renovacao de cursos técnicos ofertados pelas escolas
estaduais (LIMA; SANTOS; FREITAS, 2020). Nesse contexto, 0 modelo de escola
em tempo integral proposto pelo ICE, e trazido para o estado pela ONG Espirito
Santo em Ac¢éo, comecgou a ser planejado e organizado para entrar em vigor ainda
no primeiro ano do governo, e esforcos ndo foram medidos para a implantagao

dessa politica.

Considerando que projeto ndo foi explicado a sociedade e muito menos foi

consultada sobre seus interesses, criou-se uma indisposi¢céo da sociedade diante do

12 www.institutounibanco.org.br.



http://www.institutounibanco.org.br/

77

programa. Diante do impasse quanto a localizacdo do espaco para iniciar o
programa, foi alugado o prédio da faculdade Faesa, no bairro Sdo Pedro, na capital
Vitéria, de propriedade do presidente do grupo Espirito santo em Acao (LIMA;
SANTOS; COSTA, 2020). Para o Programa, estava sendo designado uma
infraestrutura que nem mesmo a melhor escola de rede estadual possuia, além da
disponibilizacdo de verbas extras para sua adequacdo, além da proposta de
gratificacdo adicional aos docentes que iriam atuar no programa. Essa diferenciacéo
com as demais escolas da rede, que dispde de condi¢cdes precarias, sem
investimentos e com escassos recursos, fez com que se impusesse um novo titulo

para as demais escolas que seria o de “Escolas Mortas” (PETERLE, 2015).

Mesmo diante da insatisfacdo e manifestacbes por parte dos estudantes,
professores e comunidade em geral, a proposta continuou recebendo o nome de
“Escola Viva”, criado pela lei complementar n°® 799 de 15 de junho de 2015, com o

objetivo de:

[...] planejar, executar e avaliar um conjunto de a¢des inovadoras em
conteldo, método e gestdo, direcionadas & melhoria da oferta e da
gualidade do ensino médio na rede publica do Estado, assegurando a
criacdo e a implementacdo de uma rede de Escolas de Ensino Médio em
Turno Unico (ESPIRITO SANTO, 2015c, p. 9).

Essa lei tinha como objetivos especificos:

| - ampliar o curriculo escolar com atividades nos campos da cidadania,
ciéncias politicas e ética, cultura e artes, esporte e lazer, direitos humanos,
educacdo ambiental, inclusdo digital, saude, investigacdo cientifica,
educacdo econdbmica, valorizacdo da familia e a violéncia contra ela
praticada, discussdo de género, drogas, etnia, orientacdo sexual,
comunicacao e uso de midias de forma articulada, promovendo a formacao
do jovem autdbnomo, solidario e competente; Il - ampliar o tempo de
permanéncia dos estudantes para um periodo de 9h30min (nove horas e
trinta minutos) diarias, sendo, no minimo, 7h30min (sete horas e trinta
minutos) em atividades pedagogicamente orientadas; Il - prover as escolas
estaduais em turno Unico de infraestrutura fisica, de equipamentos e de
recursos tecnolégicos necessarios a proficiéncia pedagogica, a eficiéncia da
gestdo, bem como a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacéo;
IV - oferecer formacdo continuada em rede e em servico para 0 COrpo
docente, coordenadores pedagdgicos, diretores escolares, coordenadores
administrativo-financeiros e para o grupo de apoio administrativo a
magistério. Paragrafo Unico. O curriculo a ser implantado devera ser
pautado nas orientagBes oficiais j& existentes, quais sejam: Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM) e Matriz para o ENEM [Exame
Nacional do Ensino Médio] (ESPIRITO SANTO, 2015c, p. 9).
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No segundo semestre de 2015, foi implantada a primeira escola do Programa Escola
Viva, no bairro de Sao Pedro, com uma infraestrutura de ponta, que seria referéncia
também nas demais unidades, sejam em escolas novas ou recém reformadas.
Essas escolas devem apresentar os elementos citados, o tempo ampliado, o
curriculo flexivel, infraestrutura compativel, formacdo continuada para todo corpo
docente. No ano seguinte, outros municipios, Serra, Vila Velha, Ecoporanga e

Cachoeiro de Itapemirim receberam escolas do Programa.

No final de 2018, havia 32 unidades da Escola Viva (Quadro 2), em 27 municipios do
Estado. A meta da gestdo eram 30 escolas, em 2019, mais 4 escolas iniciaram no
Programa totalizando 36. Ao todo, foi disponibilizada mais de 21 mil vagas para o
ensino fundamental e médio nessas unidades. Todas as escolas do Programa
funcionam periodo integral das 7:30h as 17h, com jornada de nove horas e meia.
Todos os professores e gestores trabalham em regime de dedicacdo exclusiva,

conforme previsto na lei complementar n°® 799/2015, mais o acréscimo salarial.

Quadro 2: Escolas do Programa Escola Viva e ano de implantacdo

Ano de inicio Escola Municipio
2015 CEEMTI Sao Pedro Vitoria
2016 CEEFMTI Joaquim Beato Serra
2016 CEEMTI Francisco Coelho Avila Junior Cachoeiro de Itapemirim
2016 CEEFMTI Pastor Oliveira de Aradjo Vila Velha
2016 CEEFMTI Daniel Comboni Ecoporanga
2017 CEEFMTI Henrique Coutinho lina
2017 CEEMTI Afonso Claudio Afonso Claudio
2017 CEEMTI Conde De Linhares Colatina
2017 CEEFMTI Marita Motta Santos Sao Mateus
2017 CEEMTI Manoel Duarte Da Cunha Pedro Canério
2017 CEEFMTI Braulio Franco Muniz Freire
2017 CEEFMTI Elpidio Campos De Oliveira Montanha
2017 CEEFMTI Bartouvino Costa Linhares
2017 CEEMTI Professora Maura Abaurre Vila Velha
2017 CEEFMTI Assisolina Assis Andrade Vila Velha
2017 CEEMTI Monsenhor Miguel de Sanctis Guacui
2017 CEEMTI Professora Maria Penedo Cariacica
2018 CEEFMTI Professor Jose Ledo Nunes Cariacica
2018 CEEFTI Presidente Castelo Branco Cariacica
2018 CEEFTI Itagiba Escobar Cariacica
2018 CEEMTI Fernando Duarte Rabello Vitoria
2018 CEEFTI Galdino Antdnio Vieira Vila Velha
2018 CEEMTI Monsenhor Guilherme Schmitz Aracruz
2018 CEEMTI Joao XXIII Barra da Sao Francisco
2018 CEEMTI Baixo Guandu Baixo Guandu
2018 CEEMTI Sao Gabriel da Palha Sao Gabriel da Palha
2018 CEEMTI Liceu Muniz Freire Cachoeiro de Itapemirim
2018 CEEFMTI Aristeu Aguiar Alegre
2018 CEEFMTI Antbnio Acha Mimoso do Sul
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2018 CEEMTI Washington Pinheiro Meirelles Itapemirim

2018 CEEMTI Anchieta (Sesi-Senai) Anchieta

2018 CEEMTI Dr. Getunildo Pimentel Serra

2019 CEEFMTI Nair Ribeiro Fundédo

2019 CEEFMTI Elisa Paiva (municipal) Conceicdo do Castelo
2019 CEEFMTI Ewerton Montenegro Guimarées Viana

2019 CEEFMTI Senador Dirceu Cardoso Mugqui

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

O Programa Escola Viva teve inicio em 2015 com uma unidade, quatro escolas em
2016, doze escolas em 2017, quinze escolas em 2018 e quatro em 2019. Como
visto, o objetivo do Programa era implantar escolas de Tempo Integral, com a
metodologia da Escola da Escolha, com um processo diferenciado de
aprendizagem. Entretanto, no inicio, o Programa privilegiou escolas novas, ou recém
reformadas, com oferta exclusiva do Ensino Médio. Com o passar dos anos, para
atingir, a meta outras escolas foram incorporadas sem atender plenamente ao
estabelecido, estendendo a oferta também para os anos finais do ensino

fundamental.

5.3. O SENAI e o CEEMTI Anchieta

Antes de falarmos sobre a criacdo da Escola Viva de Anchieta, vamos retomar o
cenario capixaba no contexto da Reforma do Ensino Médio. Como ja apresentado
anteriormente, a crise econémica que se abateu sobre o Brasil e o golpe institucional
gue depos a presidenta Dilma, em 2016, refletiu em toda sociedade brasileira, o que
nao foi difirente no estado do Espirito Santo, que neste momento se alinha a politica
do presidente golpista Michel Temer. No contexto desses acontecimentos, ha um
acirramento da luta de classes e agravamento da crise, considerada a maior crise do
capitalismo brasileiro (LIMA; SANTOS; COSTA, 2020).

Dentre as reformas propostas pelo presidente golpista, estava a Reforma do Ensino
Médio emitida por meio da MP n°. 746/16, que mesmo com forte oposi¢éo popular,
foi aprovada com bastante facilidade e sem grandes modificagdes, convertendo-a na
lei n® 13.415/2017, em 16 de fevereiro de 2017. Lima, Santos, Costa (2020),
reconhecem que em meio a esse cenario nacional de mudangas, principalmente na
educacdo em 2018, o governo estadual antecipando-se ao prazo estipulado, decide
comegar a implementacao do “novo” ensino médio, atendendo a lei n°® 13.415/2017 e
adotando a metodologia do Programa Escola Viva.
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A reportagem, Figura 2, foi veiculada nos meios de comunicagdo como uma parceria
de sucesso entre SEDU e SENAI, bem como uma nova oportunidade para os
estudantes capixabas. Na verdade, a unidade foi um grande investimento do SENAI,
pois estava ociosa e contava com equipamentos de ponta na oferta de cursos
técnicos na area de producdo industrial, além da propaganda de uma escola
diferenciada que atenderia ndo apenas 0 municipio de Anchieta, mas também
municipios do entorno. A parceria foi exposta como exemplo a ser seguido entre as
redes. A parceria € apresentada como um modelo de gestdo em consonancia com a
Reforma do Ensino Médio que orientava as parcerias para oferta de cursos técnicos,
0 que colocava o Espirito Santo na direcdo do pioneirismo da implantacdo da

Reforma.

Figura 2: Acordo de Parceria SENAI-SEDU

0 governo do Estado e o Senai formaram uma parceria para gerir a unidade,
que comega a funcionar em 2018 ofertando cursos tecnicos.

A primeira unidzde do programa Escela Viva integrada ao ersine profissional:zante comaga a funcionarem 2012 ne
municipic da Anchieta. O governo estadual fechou acordo, por meio de tenmo de cooperagdo técnica, com o Sistema
Nacionzl de Aprendizagem Industrial (Senai) para epeiar a implantacdo.

C Senai e a Secretasiz de Educacic (Sedu) cesenvolverdo uma gestio compartilhada dz unidade A oferta foi ampliadz para o

Ensino Médio = foram abertas 48¢ vagas gratuitas para sstudantes do Ensiro Médio em tempo integral. A formacao
profizsional na unidzde sera nas areas de Eletrotécnica e Mecanica

A solenidzde para ofirializar o acordo acontecen nestz segunda-Zeira (8) no prédio da Federacdo das Indistrias do Espi-ito
Santo (Firdes). Participaram o governador Paulo Harfung, o secretario dz Educacao, Haroldo Racha, o presidente da
Federacac das Indastrias do Espiritc Santo (Findes), Léo de Castro, o diretor regional do Senai, Luis Carlos Vieira, 2l1ém de
outras autoridades.

“Com essa parceria nos vamos fazer uma Escola Viva diferenciada, que va: chamar
a atencado co 5ul do Estado, do Estado todo e também co Brasil. Estamos
cenduzinds uma verdaceira revelugZo educacional no Espirito 3anto”, comemorou
o governador Paulo Hartung.

0 periodo de matriculas, corhecido coma Chamada Priblica Escolar, ja foi
ercerrade. Mas, cs estudantas que tiverem interesse poderdo procurar a secretaria
dz escola a partir de 15 ce janeirc. Nesse dia, sario abertes as vages remansascent2s
er toda a rede pUblica estadual.

Foto. Fred Lowreioy/ Secom

Fonte: https://esbrasil.com.br/primeira-escola-viva-profissionalizante/

A Figura 3 apresenta o predio objeto da parceria celebrada entre SEDU e SENAI.
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Figura 3: Escola de Anchieta do SENAI-SESI

- ‘;5;.

= SESI= Sena; il

Fonte: autor desconhecido (arquivo da escola)

Figura 4: Foto da Escola — CEEMTI Anchieta

Fonte: autor desconhecido (arquivos da escola)

Figura 5: Imagem aérea da escola de Anchieta com os espagos escolares

Fonte: autor desconhecido (arquivos da escola)
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A- Bloco 1 — Biblioteca e Auditério. B- Bloco 2 — Administrativo C- Bloco 3 — Salas de aula

D- Pétio E- Bloco 4 — Salas de aula F- Bloco 5 — Metalmecéanica
G- Bloco 6 — Construcao Civil. H- Bloco 7 — Eletroeletrénica | - Estacionamento.
J- Subestacgéo K- Caixa d’agua

As Figuras 4 e 5 demonstram o CEEMTI Anchieta visto de varios angulos. Na figura
5 permite uma visdo aérea do com seus respectivos espacos, a area total da escola
tem 19.726,15m2. Sua infraestrutura possui 1 laboratério de informatica, 1 laboratério
de ciéncias da natureza e 10 laboratorios para 0s cursos técnicos com
equipamentos, mobilidrios e ferramentas para uso dos alunos no curso. As salas de

aula ttm o minimo de 55,62m2 cada, totalizando 12 salas.

A escola conta com cerca de protecdo em seu entorno, cameras de monitoramento
em todos os ambientes e todo prédio possui acessibilidade. A infraestrutura nao
possui quadra poliesportiva da instituicdo, mas faz parte do Termo de Cooperacéo a
construcdo desta pela SEDU. Para o inicio das aulas em 2018, o prédio nédo
dispunha de cozinha, espago que precisou ser adaptado, considerando que oS

alunos do tempo integral fazem suas refeicdes na escola.

Salientamos que nas escolas do Programa os espacos (salas de aula, refeitorio,
mobiliario e cozinha) da infraestrutura sdo decisivos ao se optar pelo prédio. Deve-
se levar em consideracdo espacos de higiene, alimentacdo, socializacdo, a
ventilacdo, a iluminacdo, a acustica, dando preferéncia a constru¢cdes amplas para
as atividades pedagdgicas propostas. Considerar os espacos e a infraestrutura
existentes na rede, ou mesmo na cidade, é uma medida importante de diagndstico
para as tomadas de decisdo da secretaria em relacdo ao processo de
desenvolvimento da Politica de Educacéo Integral (ESPIRITO SANTO, 2015b).
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Fonte: autor desconhecido (arquivos da escola)

O pétio coberto do SENAI (Figura 6) foi transformado em refeitério no CEEMTI, pois
sdo espacos considerados essenciais nas escolas do Programa, denominados
espacos pedagodgicos, com a exigéncia de comportar o numero de alunos
matriculados. O refeitério é utilizado trés vezes ao dia, para o lanche da manha,
almocgo e lanche da tarde. O ambiente necessita de uma flexibilidade, precisa ser
organizado conforme a necessidade dos sujeitos que o usufruem. Na organizagao
do ambiente, o educando necessita estar atento a conservacao do espaco, limpeza,
ordem, entre outros aspectos que devem ser observados (ESPIRITO SANTO,

2015D).

Figura 7: Corredores e setor dos armarios dos alunos

Fonte: arquivos da escola

Observa-se na Figura 7 os armarios fazem parte do mobiliario das escolas do
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Programa. Todo este corredor possui armarios onde os alunos depositam além de
livros e cadernos, seus objetos pessois de uso diario que permanecem na escola,

facilitando a mobilidade dos alunos quando trocam de sala.

Figura 8: Auditério da escola do SENAI-ES de Anchieta

~= 7- g

Fonte: arquivos da escola

O auditério (Figura 8) possui 79 lugares e funciona como apoio pedagdgico para

realizacdo de reunides, aulas, apresentacdes e formacoes.

Figura 9: Biblioteca da escola SENAI-ES de Anchieta

Fonte: arquivos da escola

A biblioteca (Figura 9) dispde de oito computadores para pesquisa, conectados a
internet, e trés salas de estudo. Seu acervo conta com 704 exemplares, sendo 390
especificos para os cursos técnicos — compostos também por apostilas, que sdo
utilizados pelo SENAI. A biblioteca é um apoio ao aprendizado dos alunos e
professores em que os alunos se reinem para fazer suas pesquisas e atividades.
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Figura 10: Sala de professores

Fonte: arquivos da escola

A Figura 10 mostra a sala dos professores num dia de reunido geral, com os todos
0s professores e equipe gestora.

Figura 11: Sala de aula

Fonte: arquivos da escola

A figura 11 mostra como sdo amplas as salas de aula. Todas as salas possuem 40
carteiras estofadas, 1 datashow, 1 computador, 1 aparelho de ar condicionado, 1
quadro branco, 2 estantes de aco e mesa/cadeira do professor. Nas escolas do
Programa, as salas sao tematicas. A Figura 11, por exemplo, mostra a sala tematica
de Historia. Na foto, os alunos estdo em reunido dos clubes, que aparece na matriz

curricular como o componente “Vivéncias de Protagonismo”. Nos clubes, ndo ha
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presenca dos professores.

Na conjuntura de Reforma do Ensino Médio e do Programa Escola Viva, o governo
do Espirito Santo, através da secretaria de Educacdo, promove a abertura do
CEEMTI Anchieta, fruto de uma parceria com o SESI-SENAI, onde inicia a oferta
pioneira de Educacédo Profissional Integrada em Tempo Integral na metodologia da
Escola Viva. Essa unidade torna-se precursora no estado na implementacéo da lei
n® 13.415/2017, com a oferta do quinto Itinerario Formativo (itinerario técnico e
profissional). O reconhecimento desse pioneirismo foi reconhecimento pelo entdo
ministro da educacao, Rossieli Soares, no dia 18 de dezembro de 2018 em visita ao

Estado ao declarar que “O Espirito Santo serve de exemplo para o pais”.

O Espirito Santo conseguiu mostrar para o Brasil que o Ensino Médio tem
jeito. Aqui é um caso que deve ser reconhecido por todo o Brasil. Sédo
experiéncias como a Escola Viva que o Brasil precisa se organizar para
implantar em todos os estados. A gente tem de pegar boas experiéncias. O
caminho para um Brasil melhor é o da educagdo em tempo integral
(MINISTRO ROSSIELI SOARES NO JORNAL A GAZETA, 2018).

Servindo de exemplo para o pais e, mais uma vez aplicando a lei da reforma, que
viabiliza as parcerias para oferta dos itinerarios, em 08 de janeiro de 2018, o
governador Paulo Hartung e o secretério de Estado da Educacéo, Haroldo Rocha,
assinaram o termo de cooperacdo técnica com a Federacdo das Industrias do
Espirito Santo (Findes), por meio do Sistema Nacional de Aprendizagem Industrial
(Senai/lES) para cessao da unidade do SENAI em Anchieta para ser a primeira

Escola Viva integrada ao ensino profissionalizante.

O SENAI e a Escola Viva de Anchieta sd&o um modelo de gestdo em
consonancia com a reforma do Ensino Médio. Oferecemos educacao
profissional de nivel técnico as jovens nas areas de mecénica e elétrica, de
acordo com o novo curriculo do Ensino Médio”. [...] “Com essa parceria nés
vamos fazer uma Escola Viva diferenciada, que vai chamar a atengédo do
Sul do Estado, do Estado todo e também do Brasil. Estamos conduzindo
uma verdadeira revolugdo educacional no Espirito Santo”, comemorou o
governador Paulo Hartung (JORNAL AGAZETA, 2018).

Essas acfes deixam claro o movimento de desmonte da educac¢éo publica capixaba
e 0 repasse de recursos para instituicbes privadas, uma pratica que foi comum em
sua gestao caracterizada por uma politica neoliberal e reforcando um ensino voltado
para formacdo de mao de obra para o mercado em oposicdo a uma formacao

cientifica, ética e estética dos jovens estudantes.
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Figura 12: Termo de Cooperacdo Técnica entre SEDU e SENAI-ES
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TERMO N°. 12018.
Processo n° 80178367/2017

Termo de Cooperag¢do Técnica que entre si celebram
a SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO — SEDU,
e o SERVICO NACIONAL DE APRENDIZAGEM
INDUSTRIAL — DEPARTAMENTO REGIONAL DO
ESPIRITO SANTO — SENAI-DR/ES para a implantacao
de uma escola do Programa Escola Viva integrada ac
Ensino Profissionalizante.

PARTICIPES:

De um lado, Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial — Departamento Regional do
Espirito Santo — SENAI-DR/ES, pessoa juridica de direito privado, estabelecido na
Avenida Nossa Senhora da Penha, n° 2.053, Ed. Findes, 7° andar, Santa Lucia,
Vitoria/ES, CEP 29056-813, CNPJ n°. 03.810.810/0001-00, neste ato representado pelo
Diretor Regional, Sr. Luis Carlos de Souza Vieira, C.l. n°. 472644 — SSP/ES, CPF n°.
742.501.087-91;

De outro lado, a Secretaria de Estado de Educagao - SEDU, devidamente inscrita no
CNPJ/MF com o n® 27.080.563/0001-93, sediada na Av. Cesar Hilal n® 1.111, Santa
Lucia, Vitoria/ES, CEP: 29.056-085, neste ato representada pelo titular da pasta, Sr.
Haroldo Corréa Rocha, brasileiro, casado, economista, inscrito no CPF sob o n°.
394.870.167-91, residente e domiciliado Rua Constante Sodré, n® 1179, apt. 1002, Bairro

Praia do Canto, Vitéria/ES, CEP: 29055-420. .
N \
I\ 4
. AW /

Fonte: SEDU, 2018.

A Figura 12 mostra o Termo de Cooperacdo Técnica entre SEDU-SENAI que
estabelece no seu enunciado tratar-se da implantagcdo de uma escola do Programa
Escola Viva integrada ao Ensino Profissionalizante, objeto do termo. Os patrticipes
Luiz Carlos de Souza Vieira, representante do SENAI, e Haroldo Corre Rocha,

representando a SEDU. Sua assinatura data de 08 de janeiro de 2018.

O Termo de Cooperacao Técnica n° 016/2018 tera vigéncia de dez anos e prevé que
o0 objeto do termo é a cessdo do prédio da Escola SENAI Anchieta, onde sera
implantada a Escola de Ensino Médio em Turno Unico “vocacionada” a Educagéo
Profissional, “por meio de a¢des de cooperagao técnica”. Entre as competéncias da
SEDU consta:

b) Responsabilizar-se pela utilizacdo do espaco, ofertando o Ensino Médio
em Tempo Integral integrado a Educacgédo profissionalizante, num mesmo
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espaco e de maneira agregadora, devendo a operacionalizacdo observar o
gue estabelece a lei n® 13.415/2017.

¢) Proceder a construcdo de uma quadra poliesportiva coberta, como
condicdo primordial ao melhor funcionamento da Escola do Programa de
Escolas de Ensino Médio em Turno Unico — Escola Viva. [...] que integrara o
imével com custo aproximado de R$ 2.000.000,00 (dois milhdes de reais)
num prazo de dois anos a partir da assinatura do Termo.

Ou seja, uma concepcao de educacdo que vai de encontro a formacdo do
trabalhador para o lucro, viés utilitarista da educacéo, caracteristico do Sistema S.
Uma educacao para atender as demandas do mercado com o desenvolvimento de
competéncias basicas para desempenhar sua fun¢cdo no mercado, a questéo € para
quem e com que qualidade essa formacdo se da (KUENZER, 2017). O
estabelecimento dessas parcerias permite aos parceiros exercerem influéncias nas
politicas publicas, consolidando as orientacdes neoliberais. O Espirito Santo, assim
como Brasil, tem se adequado a esses interesses, passando a integrar sua estrutura
de Estado e o modelo educacional, com propostas alinhadas a essas instituicoes,
permitindo ao setor privado atuar de forma mais abrangente incentivando projetos

educacionais orientados ao mercado produtivo.

Outra questao que merece destaque é a gestdo da Escola:

4.2. A gestéo escolar sera exercida através de um Conselho Gestor triplice,
composto por dois membros indicados pelo SENAI, dois membros indicados
pela SEDU e dois membros indicados pelo Instituto de Corresponsabilidade
pela Educacdo, ao qual estard submetido o Diretor Escolar, que
administrard a escola com a colaboracdo técnico-pedagdgica das
Coordenacdes Pedagogica e Coordenagao Técnica.

Sendo assim, a gestdo da gestdo escola cabe ao ICE, que esta desde o inicio da
formulacdo do Programa em 2015, com seu modelo de gestdo e pedagdgico,
redirecionando os recursos da educacdo, desmontando as politicas para educacao
profissional, flexibilizando o curriculo, colaborando com para formacdo de
profissionais alienados ao seu processo produtivo, negando a emancipacao social e
ampliando as desigualdades (PETERLE, 2015).

O municipio de Anchieta esta localizado no sul do estado a cerca de 80 km da
capital, com populagéo estimada, em 2020, de 29.779 pessoas segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Ele faz divisa com Guarapari, Alfredo
Chaves, Piuma e Iconha. O povoamento do municipio Anchieta esta relacionado a

Companhia de Jesus e a figura do Padre José de Anchieta.
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A cidade de Anchieta € uma das mais antigas localidades do Espirito Santo e do
Brasil. A economia do municipio baseia-se no turismo e na pelotizacdo do minério de
ferro, através da Samarco Mineragdo que traz o minério na regido de Mariana (MG)
por meio de um mineroduto para ser pelotizado nas suas duas usinas de pelotizagéo
em Ubu — atraindo méo de obra local, de municipios vizinhos e outros lugares
para a cidade. No entanto, a empresa foi fechada desde o “crime” ocorrido na
barragem de Fund&do, em Mariana, no ano de 2015. Até 2015, a maior receita do
municipio vinha da Samarco Mineragéo, responsavel pelo maior repasse, sendo 30
milhdes de reais por ano de forma direta provenientes de ICMS (Imposto sobre
circulacado de Mercadorias e Servicos) e outros 18 milhdes de forma indireta através
de empresas por ela terceirizadas, recursos provenientes do ISSQN (Imposto Sobre

Servigo de Qualquer Natureza).

Em janeiro de 2014, tinha expectativa de crescimento industrial e inicio da operacgéo
da 42 Usina da Samarco. O SENAI construiu o Centro Integrado em Anchieta com
objetivo de atender as areas de construcao civil, elétrica e mecénica com o propdsito
de suprir a necessidade da industria na regido, qualificando mao de obra.

Em julho de 2014, quando iniciou suas atividades, o SENAI contava com um
orcamento de R$ 1.890.711,00 (SENAI) e R$ 882.317,00 (SESI). No entanto, com o
fechamento da empresa em 2016, a unidade do SENAI praticamente cessou sua
oferta de cursos técnicos (SENAI, 2015), restante alguns poucos cursos em
finalizagdo. Com a parceria em 2018, foram abertas 480 vagas para o ensino médio
em tempo integral, com oferta de formacéo profissional nas areas de Eletrotécnica e
Mecanica. A proposta era ofertar o ensino médio em consonancia com a reforma,
preparando os jovens para o mercado de trabalho, com projeto de vida alinhado a

formacao técnica.

Assim, o CEEMTI Anchieta foi criado em 01 de novembro de 2017 pela portaria n°
153-R, de 1 de novembro de 2017 para oferta de ensino médio. Mesmo tendo
iniciado suas atividades no ano de 2018, o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), e os Planos dos cursos ofertados foram aprovados pelo Conselho Estadual de
Educacéo, pela Resolugdo CEE-ES 5.419/2020, publicada no Diario Oficial de 07 de
janeiro de 2020.

A Gestao compartilhada proposta no termo de Adeséo ja havia sido encerrada e nao

constava nenhum profissional do SENAI na instituicdo no turno diurno. No turno
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noturno, existiam duas turmas do curso técnico em Eletrotécnica, do programa
menor aprendiz, com 20 alunos, que atuavam na Samarco e usavam a unidade a
noite para aprendizagem. O plano de curso coerente com o Projeto Pedagdgico da
escola devera ser composto por dez itens, de acordo com o art. 20 da resolugéo n°
06/12 do Conselho Nacional de Educacdo e da Resolu¢cdo CEE-ES 3.777/2014,
configurando-se como um documento norteador do curso ofertado pela instituicao

escolar.

A instituicdo teve seu credenciamento aprovado pelo CEE via Resolu¢cdo CEE-ES n°
5.419/2020, retroagindo seus efeitos a janeiro de 2018, inicio do seu funcionamento.
Essa mesma resolucdo aprova o PDI e o Programa de Auto avaliacdo Institucional
(PAIl) e os planos de Curso de Eletrotécnica e Mecénica. Os cursos técnicos em
Eletrotécnica e Mecéanica foram criados pelas portarias n° 136-R e 137-R
respectivamente, de 30 de outubro de 2018, e aprovados pela resolucdo do CEE-ES
5.616/2020, de 25 de agosto de 2020.

A organizacéo curricular aprovada e praticada possui 5.400 aulas (4.500 horas) para
ambos os cursos, sendo dividida em: Base Nacional Comum, Parte Diversificada e
Itinerario Formativo, conforme descrito no PPC do curso. Considerando que ambos
os planos sdo muito similares, diferenciando-se apenas nos itens Perfil do egresso e
organizacado curricular (matriz do curso e ementas das disciplinas), partimos para a
andlise dos planos de curso de Eletrotécnica e Mecéanica, com os documentos legais

da escola. Os dados foram obtidos na visita in loco e nas entrevistas.

5.4. O plano de curso: Mecéanica e Eletrotécnica

Toda escola possui um documento orientador do seu fazer pedagdégico. No caso dos
cursos técnicos, temos o Plano de Curso, que deve ser aprovado pelo Conselho de
Educacado, seguindo as normativas estabelecidas na legislagdo. Esse documento
possui todas as informagdes da escola, do curso, dos professores, dos recursos, do
planejamento, acdes, objetivos e outras informagdes. A anéalise desse documento é
muito importante para compreender as concepcfes e a estruturagcdo do curso
ofertado. Apesar do CEEMTI Anchieta oferecer dois cursos distintos, possui
aspectos semelhantes; portanto, nos itens diferentes, serdo especificados

separadamente.
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O CEEMTI Anchieta esta localizado na area urbana do municipio de Anchieta, mas
um pouco afastado das vias de acesso principal. A escola se propfe a uma
educagdo como uma prética social, 0s quais se materializam na funcado de promover
educacdo cientifico-tecnolégico humanistica visando a formagdo integral do
profissional, como cidadao critico. Apresentando como desafio formar profissionais
que sejam capazes de lidar com a rapidez da producdo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos e de sua transferéncia e aplicacdo na sociedade em geral
e no mundo do trabalho, em particular (CEEMTI, 2020). O documento estabelece
como objetivo “formar profissionais-cidaddos autbnomos, solidarios com
competéncia técnica, ética e politicamente, com elevado grau de responsabilidade
social” (CEEMTI, 2020).

Sua infraestrutura possui instalagbes modernas, biblioteca, laboratério de
informatica, laboratério de Fisica, Quimica e Biologia, laboratério de Eletronica,
laboratorio de instalacdo predial, laboratério de instalacées industriais, laboratorio de
hidraulica e pneumética e amplas salas de aula, auditorio e sala de reunido. Séo 12
salas de aula climatizadas, variando entre 67,39 m? e 55,62m?, e todas equipadas

com computador e datashow.

Com pleno cumprimento de seus objetivos gerais e especificos, o CEEMTI
Anchieta oferece aos ingressantes dos seus cursos, uma estrutura
apropriada, para o desenvolvimento pedagogico, com instalacbes e
laboratérios modernos (CEEMTI, 2020).

O curso é identificado como:

“Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio -
com Habilitagdo de Técnico em Eletrotécnica”; com oferta de 200 vagas
anuais, em cinco turmas de quarenta alunos; sdo 45 aulas semanais,
distribuidas em 9 aulas diarias (CEEMTI, 2020).

Ao tomarmos como referéncia 0 exposto acima, temos que a escola propde um
ensino integrado, mas nao apresenta a carga horaria da formacao técnica, nem tao
pouco faz referéncia ao CNCT. O horéario de aulas segue o proposto no Programa
Escola Viva, de nove horas e trinta minutos de permanéncia na escola, com sete
horas e trinta minutos em atividades pedagodgicas orientadas (ESPIRITO SANTO,
2015b).
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A infraestrutura da escola veio de encontro ao Modelo Pedagdgico, que foi
concebido para responder a formacéo do jovem no Século XXlI, a fim de que, ao final
da educacao basica, retna condi¢bes para executar seu Projeto de Vida, idealizado
e gestado ao longo do Ensino Médio técnico.

A Organizacdo curricular € apresentada como integradora de conteudos,

metodologia e gestao,

[...] 2 materializagdo do curriculo se da por meio de procedimentos tedricos
metodoldgicos que favorecem a vivéncia de atividades dinamicas,
contextualizadas e significativas nos diversos campos das ciéncias, das
artes, das linguagens e da cultura corporal e, exercendo o papel de agente
articulador entre o mundo académico, as praticas sociais e a realizacdo dos
Projetos de Vida dos estudantes (CEEMTI, 2020).

O plano reforgca que numa escola de turno Unico a organizagdo curricular integra
contetidos, metodologia e gestdo, associados ao trabalho, a cultura, a ciéncia e a
tecnologia, tendo como eixo principal a construcdo do Projeto de Vida (PV) para
desenvolvimento das potencialidades. Essa organizacdo garante a articulagcdo dos
conhecimentos construidos sociohistoricamente, fundamentada na diversificacdo e

experiéncias necessarias aos seus projetos de vida.

A organizacdo do curso esta estruturada na matriz curricular através de: uma Base
Nacional Comum que integra disciplinas das quatro areas de conhecimentos do
Ensino Médio (Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, Matematica e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias); e parte
Diversificada e Itinerario Formativo do curso que integra as disciplinas especificas do
Eixo Tecnoldgico (Controle e Processos Industriais), conforme consta no PPC dos
cursos (CEEMTI, 2020).
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Figura 13: Organograma do Curriculo do CEEMTI Anchieta (etapas e contelidos)
ORGANIZACAO DO CURRICULO

. Area de Linguagem: Lingua Portuguesa, Educacao Fisica e Arte )
* Area de Ciéncias da Natureza: Fisica, Quimica e Biologia
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Base Nacional « Area de Matematica: Matematica
Comum
/
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* Lingua Inglesa.
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Parte Diversificada | * Empreendedorismo
J
* Projeto de Vida
Parte Diversificada * Préaticas e Vivéncias em Protagonismo
* Estudo Orientado
Componentes
Integradores
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* Definidas pela escola
» Agrupados por Eixo Tecnolégico
Itinerario Formativo
do curso

.

Fonte: PPC CEEMTI Anchieta

A Figura 13 é parte do PPC dos cursos de Eletrotécnica e Mecanica e demonstra a
estruturacdo da matriz curricular dos cursos. De acordo com o PPC, o curso esta
estruturado em nucleos politécnicos com a seguinte organizacdo. Na Base Nacional

Comum sao apresentadas as areas de conhecimento com suas respectivas
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disciplinas. Area de Linguagem: Lingua Portuguesa, Educacéo Fisica e Arte; Area
de Ciéncias da Natureza: Fisica, Quimica e Biologia; Area de Humanas: Historia,

Geografia, Filosofia e Sociologia; e Area de Matematica: Matematica.

A Parte Diversificada apresenta trés subdivisbes. Na primeira, Parte Diversificada, €
composta por Lingua Inglesa, que nao foi incorporada a area de Linguagens, como
no curriculo “regular’. A segunda parte composta por Projeto de Vida, Praticas e
Vivéncias em Protagonismo e Estudo Orientado, que serdo apresentados
separadamente. A segunda parte diversificada, denominada Projetos Integradores, €
composta por Projeto de Vida, Praticas e Vivéncias em Protagonismo e Estudo
Orientado. As Eletivas aparecem em uma sec¢do distinta, lembrando que sao
definidas na escola, sistematizada pelos professores e aprovadas pela gestédo. E o
quinto e ultimo nucleo é composto pelo Itinerario Formativo de cada curso, que se
subdivide por categorias de aprendizagem. Desse modo, em atendimento a lei da
Reforma e BNCC, o curriculo praticado na escola ja apresenta em sua matriz o
redesenho composto pela BNCC e por itinerarios. A parte técnica traz a nomeclatura

de “ltinerarios” mesmo sem oferecer ao estudante opcao de escolha.

Os Quadros 3 e 4 apresentam as matrizes curriculares praticadas no curso Técnico
Integrado de Mecanica e no curso Técnico Integrado de Eletrotécnica,
respectivamente. As matrizes dos foram idealizadas na SEDU com orientacdo do
ICE e tendo como modelo a matriz em vigor na escola Arnulpho Matos?®3, que
oferece os mesmos cursos. Considerando que ambas matrizes utilizam o mesmo
desenho curricular, diferenciando apenas no Itinerario Formativo dos cursos,
faremos o detalhamento em conjunto dos aspectos semelhantes. Quando

necessario, referimo-nos a cada uma de maneira distinta.

A matriz curricular do curso técnico integrado em Mecénica possui carga horaria total
de 5.400 aulas (4.500 horas). A Base Nacional Comum totaliza 1.766 horas em
atendimento ao recomendado na lei da reforma do maximo de 1.800 horas. A parte
diversificada tem uma carga horaria total de 1.233 horas, carga horaria idéntica
destinada aos componentes da area de formacéo técnica (1.233 horas), atendendo
ao CNCT — que estabelece como carga horaria minima para este curso técnico

1.200 horas. A matriz esta composta de 34 componentes curriculares distribuidos

13 Escola da rede estadual de ensino que oferta os cursos de Mecanica e Eletrotécnica na forma
integrada ao Ensino Médio, desde 2006.
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em 3 anos.

5.4.1. Curso “Integrado” da BNCC e Itineréario de Técnico Profissional de Mecéanica

Quadro 3: Matriz curricular — Educagdo Profissional Técnica Integrado ao Ensino Médio com
Habilitacdo em Técnico em Mecanica — EIXO TECNOLOGICO: Controle e Processos Industriais

Curso: Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino
Médio — Mecanica

Eixo Tecnoldgico: Controle e Processos Industriais Hora/Aula: 50 minutos

Portaria de Cria¢éo do Curso: n° 136-R e 137 N° Publicagdo DIO-ES: 30/10/2018

Resolucdo da Aprovacgéo do Curso: Res. CEE-ES 5.616 N° Publicacdo DIO-ES: 29/08/2020

Carga Horaria Total: 5.400 aulas

AMPARO LEGAL: LEI FEDERAL N° 9.394/1996 E N° 11.741/2008, DECRETO N° 5.154/2004, LEIS
COMPLEMENTARES ESTADUAIS N° 799/2015, N° 818/2015 E N° 841/2017, RESOLUGAO
CNE/CEB N° 02/2012 E N°06/2012, PARECERES CNE/CEB N° 05/2011 E N° 11/2012 E
RESOLUCAO CEE/ES N° 3777/14.

Fonte: PPC do curso, 2020

O Quadro 3 apresenta os dados legais que amparam 0 curso e constam na matriz
curricular aprovada. O curso é denominado como Educacdo profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio — Mecanica, pertencente ao Eixo Tecnoldgico de
Controle e Processos Industriais conforme estabelecido pelo CNCT. Constam os
dispositivos legais de criagdo do curso via portaria n° 136-R, de 30 de outubro de
2018, e a Resolucdo do Conselho Estadual de Educacédo deliberando sobre a
Aprovacédo de funcionamento do curso n°® CEE-ES 5.616, publicada no Diario Oficial
de 29 de agosto de 2020.

Em seguida, informa que o curso estd amparado pela LDB n°® 9.394/1996, que
regulamenta a oferta do ensino médio, da educacéao profissional e a possibilidade de
oferta integrada, e a lei n°® 11.741/2008, que passa a considerar a Educacédo
Profissional como uma modalidade da educacdo béasica. O decreto n® 5.154/2004,
gue define que a educacéao profissional podera ser desenvolvida de forma integrada
ao ensino médio. As leis complementares estaduais n° 799/2015, que cria o
Programa de Escolas Estaduais de Ensino Médio em Turno Unico, denominada
“Escola Viva”. A lei n® 818/2015, que altera dispositivos da lei 799/2015, e a de n°
841/2017 que altera a lei n°® 799/2015, e a lei n°® 818/2015.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012, que define Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino médio. A Resolu¢cdo CNE/CEB n° 06, de 20 de

setembro de 2012, que as Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
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Profissional Técnica de Nivel Médio. O parecer CNE/CEB n° 05/2011, que remete a
resolucao n° 02/02012, e o parecer n°® 11/2012, que remete a resolucdo 06/2012. A
Resolucdo CEE-ES, que estabelece as normas para educagdo no Sistemas de
Ensino do Estado do Espirito Santo.

Salientamos que ndo ha mencao a lei n® 13.415/2017, que altera a LDB n° 9.394/96;
a resolucdo CNE/CEB n° 03/2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares do Ensino
Médio; e a resolucdo CNE/CEB n° 04/2018, que Institui a Base Nacional Curricular
Comum na Etapa do Ensino Médio.

Quadro 4: Formagcdao geral basica

AREAS DE 12 22 32 | TOTAL | TOTAL
CONHECIMENTO | COMPONENTES CURRICULARES | gr o - | SERIE | SERIE | AULAS | HORAS
R Arte 0 1 1 80 66,67
SUAS Educagéo Fisica 2 0 0 80 66,67
TECNONLOGIAS Lingua Portuguesa 4 4 4 480 400,00
SUBTOTAL 6 5 5 640 533,33
CIENCIAS DA Biologia 3 2 0 200 166,67
NATUREZA E | Fisica 3 2 2 280 233,33
SUAS Quimica 3 2 0 200 166,67
TECNOLOGIAS | SUBTOTAL 9 6 2 680 566,67
MATEMATICA E | Matematica 4 4 4 480 | 400,00
SUAS
" Filosofia 1 0 0 40 33,33
HS'SZS'AAS?E Geografia 1 2 0 120 | 100,00
Histéria 1 2 0 120 100,00
SUAS olog]
TECNOLOGIAS Sociologia 1 0 0 40 33,33
SUBTOTAL 4 4 0 320 266,67
TOTAL FORMACAO GERAL BASICA 23 19 11 2120 | 1766,67

Fonte: PPC do curso, 2020

No Quadro 4, verificamos que a matriz comtempla as quatro areas de conhecimento
definidas pela BNCC: Linguagens e suas Tecnologias, composta por Arte, Educacéo
Fisica e Lingua Portuguesa; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias com trés

componentes curriculares, Quimica, Fisica e Biologia; Matematica e suas

7z

Tecnologias é composta apenas por Matematica; e Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias composta por Filosofia, Geografia, Histdria e Sociologia.

Observa-se gque existem componentes curriculares com um maior numero de aulas,
Lingua Portuguesa e Matematica com 480 aulas durante o curso. Seguindo esse

raciocinio, a area de Ciéncias da Natureza tem 0os componentes curriculares com o
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segundo maior numero de aulas, Fisica com 280 aulas, e Biologia e Quimica com
200 aulas cada. Por outro lado, Geografia e Histéria possuem 120 aulas cada
componente ao longo do curso; Educacéo Fisica com 80 aulas, Filosofia 40 aulas e
Sociologia 40 aulas durante o curso. Totalizando esse nucleo com 11 componentes

curriculares, perfazendo 2.120 aulas e 1.766 horas.

Esta evidente a diferenciacdo do quantitativo de aulas de Lingua Portuguesa e
Matemética, consolidando o esvaziamento dos conteudos dos demais componentes.
Ainda, comparando a area de Ciéncias da Natureza com a de Ciéncias Humanas, a
carga horéria de uma é maior que a outra em todas as disciplinas. E perceptivel que
a reducdo da carga horaria traz uma perda consideravel aos alunos, impossibilitando
as discussodes que despertem sua criticidade e seu conhecimento sobre a totalidade

dos elementos.

Quadro 5: Parte diversificada

AREA DE COMPONENTES 12 28 32 TOTAL TOTAL
CONHECIMENTO | CURRICULARES SERIE | SERIE | SERIE | AULAS HORAS
Lingua Lingua Inglesa 2 2 2 240 200,00
Estrangeira
R SUBTOTAL 2 2 2 240 200,00
, gir;t;)cé?g Experimentais de 1 1 0 80 66,67
PRATICAS " . -
EXPERIMENTAIS | Fanoas Experimentais de 1 1 0 80 66,67
PIS(GIENEIA Bl Praticas Experimentais de
NATUREZA . P 1 1 0 80 66,67
Quimica
SUBTOTAL 3 3 0 240 200,00
Eletivas Gerais 2 2 0 160 133,33
Eletivas Especificas 0 2 2 160 133,33
Empreendedorismo 0 1 1 80 66,67
Estudo Orientado 3 2 0 200 166,67
COMPONENTES | Praticas e Vivéncia em
INTEGRADORES | Protagonismo 2 2 2 | 240 | 20000
Projeto de Vida 2 1 1 160 133,33
SUBTOTAL 9 10 6 1000 833,33
TOTAL PARTE
DIVERSIFICADA 14 15 8 1480 (RS

Fonte: PPC do curso, 2020

A Parte diversificada é apresenta no Quadro 5, com dez componentes curriculares
ao longo dos trés ano desta etapa, subdividida em Lingua Estrangeira moderna
(Inglés), com oferta durante os trés anos do ensino médio e 240 aulas ao longo do

curso. A parte seguinte, Praticas Experimentais de Ciéncias da Natureza, composta
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por praticas nos componentes de Quimica Fisica e Biologia, com 1 aula/semanal

para cada componente no primeiro e segundo ano e 80 aulas ao longo do curso.

A terceira e Ultima parte sdo os Componentes Integradores do qual fazem parte as
Eletivas Gerais com duas aulas no primeiro e no segundo ano, as Eletivas
Especificas com duas aulas no segundo e no terceiro ano, totalizando 160 aulas
cada uma. Empreendedorismo com uma aula no segundo e terceiro ano com 80
aulas ao término do curso. Estudo Orientado com trés aulas no primeiro ano e duas
no segundo ano, totalizando 200 aulas. Praticas e Vivéncias em Protagonismo, com
carga horéaria de 240 aulas, e PV com 160 aulas, ambos com aulas em todos os

anos do ensino médio.

Constatamos que depois de Portugués e Mateméaticas, os componentes de Lingua
Inglesa e Préticas e Vivéncia em Protagonismo sdo 0s que apresentam maior carga
horéria ao longo do curso com 240 aulas, o que nos leva a questionar o porqué. A
justificativa é de que o inglés é a lingua mais falada no mundo e os jovens estédo
sendo preparados para esse novo mundo. Interessante destacar que com excecao
da Lingua Inglesa, todos os componentes da Parte Diversificada fazem parte da
metodologia das escolas do programa, bem como todos seus componentes sao

obrigatorios, totalizando 1.480 aulas e 1.233 horas ao final do curso.

Quadro 6: ltinerario formativo de mecénica

AREA DE COMPONENTES ,13 ’Za ’3"" TOTAL | TOTAL
CONHECIMENTO | CURRICULARES SERIE | SERIE | SERIE | AULAS | HORAS
Desenho Técnico 3 0 0 120 100,00
FUNDAMENTOS — -
DE MECANICA Gt_’-_\s_tacl da} Qufal]dade _ 0 2 0 80 66,67
TECNICA Iniciacdo a Pratica Profissional 2 0 0 80 66,67
SUBTOTAL 5 2 0 280 233,33
Manutenc¢do Mecénica | 0 3 0 120 100,00
R L T B B e
MECANICA jamel ) 0 0 2 80 | 66,67
Manutencdo e Producéo
SUBTOTAL 0 3 6 360 300,00
Plangjarrlento e Controle da 0 5 0 80 66,67
Fabricacdo
Processos de Fabricacao
| s, Lo | 4 | o | a0 | ama
FABRICACAO Soldagem
MECANICA g —
Processos de Fabricacéo
Mecanlcz_a Il - Tornearia, 0 0 6 240 200,00
Calderaria e Processos de
Soldagem
SUBTOTAL 0 6 6 480 400,00
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Funqamentos da Tecnologia 3 0 0 120 100,00

Mecanica
TECNOLOGIA | Hidraulica e Eletrohidraulica 0 0 3 120 | 100,00
MECANICA | 5o umatica e Eletropneumatica 0 0 3 120 | 100,00
SUBTOTAL 3 0 6 360 300,00
SUBTOTAL DO ITINERARIO 8 11 18 1480 | 1233,33
VIVENCIA Vivéncia Profissional 0 0 8 320 266,67
PROFISSIONAL | SUBTOTAL 0 0 8 320 266,67

Fonte: PPC do curso, 2020

O Quadro 6 apresenta o nucleo composto de lItinerario Formativo do curso de
Mecéanica. No primeiro ano, esta previsto 3 componentes curriculares com 8 aulas
semanais, Desenho Técnico, Iniciagdo a Pratica Profissional e Fundamentos da
Tecnologia Mecéanica totalizando 320 aulas no curso. No segundo ano, sdo 4
componentes curriculares com 11 aulas semanais, Gestdo da Qualidade,
Manutencdo Mecanica |, Planejamento e Controle da Manutencdo e Producéo e
Processos de Fabricacdo Mecanica | - Ajustagem, Calderaria e Processos de
Soldagem, com 440 aulas. O terceiro ano tem 5 componentes curriculares com 18
aulas semanais, Manutencédo Mecanica Il, Planejamento e Controle da Manutencgao
e Produgdo, Processos de Fabricacdo Mecanica Il - Tornearia, Calderaria e
de

Eletropneumatica, com 720 aulas.

Processos Soldagem, Hidraulica e Eletrohidraulica, Pneumatica e

A parte do Itinerario Formativo totaliza 1480
aulas. Ainda, no terceiro ano, é oferecida a vivéncia profissional, com 8

aulasnsemanais.

Quadro 7: Totalizacao de aulas e carga horaria

AREAS DE CONHECIMENTO E a of A Qe B TOTAL | TOTAL
COMPONENTES CURRICULARES 1*SERIE | 2% SERIE | 3% SERIE AULAS | HORAS
TOTAL PARCIAL (BNCC + PD) 37 34 19 3600 3000
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO
(BNCC + PD + IF) 45 45 45 5400 4500

Fonte: PPC do curso, 2020

Consolidando o que foi apresentado, o Quadro 7 totaliza a carga horaria da matriz
curricular com 5.400 aulas e 4.500 horas. No entanto, quando olhamos mais
atentamente, percebemos que a BNCC representa 58% das horas/aulas da Base
mais a parte diversificada, menor do que foi estabelecido pela lei da reforma que
previa 60% de BNCC e 40% de Itinerarios (parte flexivel).

Em relacdo ao total de aulas da matriz, a BNCC representa 39,2% das aulas
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ministradas durante todo curso. Interessante observar que a carga horaria destinada
a parte de formacédo técnica € igual a da parte diversificada, que transformou as
metodologias da Escola da Escolha em componentes curriculares, ressaltando ainda
que nestes componentes curriculares ndo séo atribuidas notas, registrando apenas
a participacdo ou ndo dos alunos. Portanto, sob o prisma dos dispositivos legais
guanto a carga horaria que viemos descrevendo, percebemos que a matriz curricular

do curso atende a deliberagéo da lei n° 13.415/2017.

5.4.1.1. Espacos de Formacao Técnico Profissional — Mecéanica

Figura 14: Laboratorio de Tornearia Mecénica

Fonte: Arquivo do CEEMTI Anchieta

O laboratério proporciona ao aluno vivéncia praticas de situacBes previstas nas
disciplinas relacionadas aos processos de fabricacdo mecanica. O laboratorio dispde
de maquinas operatrizes, que a usinagem de diversos materiais. A Figura 14
destaca tornos mecanicos horizontais, que sdo maquinas ferramentas utilizadas em

processos de usinagem de varios tipos de pecas utilizadas dentro da area industrial.

De forma simplificada, a peca fixada pode girar em alta velocidade para ser
trabalhada utilizando a ferramenta de corte. O torneamento € o0 processo de
usinagem usado principalmente para fabricar pecas cilindricas, no qual a ferramenta
desenvolve um deslocamento linear, enquanto a peca exerce um movimento

rotacional. Com esse equipamento, € possivel confeccionar eixos, polias, pinos, as
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operacfes como varios tipos de roscas, pecas cilindricas internas e externas, além

de cones, esferas e os mais diversos e estranhos formatos.

O cuidado é constante no uso da operagdo dessa maquina, podendo ocorrer graves
acidentes e, por isso, ndo se deve utilizar luvas, correntes, anel, roupas de mangas
compridas e folgadas, nem com fios soltos ou desfiados, pois existe o risco que este
fio se enrole no eixo giratério e cause acidentes. Essa maquina é a responsavel para
fazer a usinagem da matéria-prima, transformando-a em uma peca acabada que

sera utilizada dentro com campo industrial em diversas funcgodes.

Com a inclusdo de outros acessorios possiveis, pode-se ampliar a capacidade de
diversas funcbes que sdo destinadas a outras maquinas-ferramentas. Essa
substituicdo pode ser atribuida a maquinas-ferramentas como a fresadora, plaina,
furadeira e a retifica.

Figura 15: Laboratério de Ajustagem Mecanica

Fonte: Arquivo do CEEMTI Anchieta

A Figura 15 apresenta o laboratoério de Ajustagem Mecanica. Nela, é possivel ver as
bancadas com morsas para uso de ferramentas manuais industriais e maquinas
operatrizes como furadeira e fresadora industriais. Nesse laboratério, desenvolvem-
se varias operacdes, corte, esmerilhamento, furacdo, rosqueamento e limagem de
pecas, e corte de chapas, rosqueamento de parafusos, extracdo de parafusos e

rebitagem de chapas.
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As fresadoras sdo ferramentas de corte rotativas, geralmente dispostos
simetricamente em torno de um eixo. Os dentes e gumes removem o material da
peca bruta de modo intermitente (arranque da apara), transformando-a numa peca
acabada, dando forma e dimensdes desejadas, gerando pecas que se encaixam
perfeitamente, com cortes e recortes milimetricamente calculados. A engrenagem é
uma roda dentada fabricada comumente fabricada na fresadora. As furadeiras sao
maquinas de funcionamento relativamente simples, que consistem em um eixo
arvore que rotaciona com velocidades determinadas pelo operador. O movimento de
corte é rotativo e com avanco linear de apenas uma dire¢cdo. Para alguns tipos de

furadeiras, pode-se ter uma mesa onde fixa-se a peca.

A importancia desse laboratério € grande, pois além da fabricacdo, é o ambiente que
se faz os ajustes de usinagem na montagem de equipamentos. Basicamente, todas
as industrias e fabricas necessitam da usinagem para produzir pecas fundamentais,

gue sao aplicadas em outras maquinas/ equipamentos.

A Figura 16 montra o aluno desenvolvendo atividades de soldagem a arco elétrico
no laboratério de Soldagem. A soldagem € o processo para unir duas partes de
materiais, que podem ser iguais ou ndo, sendo realizada manualmente, controlando
o comprimento do arco e fusdo. Na cabine de soldagem, o aluno esta realizando a
solda TIG. Os processos de soldagem séo utilizados nas mais diversas situagcées
que vao desde simples reparos até grandes constru¢cdes metalicas. Nas aulas
praticas, € possivel o desenvolvimento de atividades simultdneas pois o laboratério

possui cabines individuas para os processos MIG, MAG, TIG e Eletrodo Revestido.

14 Solda TIG, do inglés “Tungsten Inert Gas” ou “Tungsténio e Gas Inerte”.
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Figura 16: Laboratério de Soldagem

Fonte: Arquivo do CEEMTI Anchieta

Os riscos do trabalho com solda sdo mecanicos, fisicos e principalmente quimicos.
Por isso a importancia do uso dos EPIs, conforme vemos na Figura 16, em que o
aluno faz uso da méascara de solda, 6culos de protecdo, luvas, avental de raspa,
calcados de seguranca e protetor auditivo. Além da protecdo individual, existem os
equipamentos de protecdo coletiva, também presentes também na figura, como as
cortinas para solda anti-chamas — que impedem quase que totalmente que a
radiacdo se propague para fora do local da solda —, sistema de exaustdo para
melhorar a qualidade do ar no local e sistema absorvedores de ruidos, que auxiliam

na reducgéo da dos ruidos.

5.4.2. “Integrado” da BNCC e ltinerario de Técnico Profissional de Eletrotécnica

A matriz curricular do curso técnico integrado em Eletrotécnica possui carga horaria
total de 5.400 aulas (4.500 horas), sendo 1.233 horas distribuidas entre os
componentes da area de formacdo técnica, atendendo ao CNCT. A matriz €
composta de 34 componentes curriculares, distribuidos em 3 anos. Para o Itinerario
Formativo do curso, estdo previstos 4 componentes curriculares com 8 aulas
semanais no primeiro ano; no segundo ano, 4 componentes com 11 aulas semanais

e, no terceiro ano, 4 componentes com 18 aulas semanais, e mais 08 aulas de
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vivéncia profissional.

Os cursos de Mecanica e Eletrotécnica sao idénticos desde os atos legais de sua
criacdo até o quantitativo de aulas dispostos na matriz curricular, sendo diferenciado
apenas no lItinerario Formativo do curso, como podera ser constatado abaixo. Assim,
remeterei a descricdo dos quadros ao item anterior do curso de Mecanica, focando

nas diferencas dos cursos (a parte técnica).

Quadro 8: Matriz curricular — Educagé@o Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Médio com Habilitagdo em TECNICO ELETROTECNICA — EIXO TECNOLOGICO: Controle e
Processos Industriais

Curso: Educacao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio —

e Carga Horaria Total: horas
Eletrotécnica

Eixo Tecnoldgico: Controle e Processos Industriais Hora/Aula: 50 minutos

. S N° Publicacdo DIO-ES:
* NnO - -
Portaria de Criagdo do Curso: n° 136-R e 137-R 30/10/2018

~ ~ N° Publicacdo DIO-ES:
. _ o
Resolucdo da Aprovagdo do Curso: Res. CEE —ES n° 5.616/2020 29/08/2020

AMPARO LEGAL: LEI FEDERAL N° 9394/1996 e N° 11.741/2008, DECRETO N° 5.154/2004, LEIS
COMPLEMENTARES ESTADUAIS N° 799/2015, N° 818/2015 E N° 841/2017, RESOLUGAO
CNE/CEB N° 02/2012 E N°06/2012, PARECERES CNE/CEB N° 05/2011, N° 11/2012 e RESOLUCAO
N° 3777/14 do CEE/ES

Fonte: PPC do curso, 2020

O Quadro 8 apresenta os dados legais que amparam 0 curso e constam na matriz
curricular aprovada tanto para os cursos de Mecénica quanto para Eletrotécnica.
Portanto, sua descricao € idéntica a do Quadro 3.

Quadro 9: Base nacional comum

AREA DE COMPONENTES 12 23 SERIE 32 TOTAL TOTAL
CONHECIMENTO CURRICULARES SERIE SERIE AULAS HORAS
Arte 0 1 1 80 66,67
LINGUAGENS E}ducagao Fisica 2 0 0 80 66,67
Lingua Portuguesa 4 4 4 480 400,00
SUBTOTAL 6 5 5 640 533,33
Biologia 3 2 0 200 166,67
CIENCIAS DA | Fisica 3 2 2 280 233,33
NATUREZA | Quimica 3 2 0 200 166,67
SUBTOTAL 9 6 2 680 566,67
MATEMATICA Matematica 4 4 4 480 400,00
SUBTOTAL 4 4 4 480 400,00
CIENCIAS Filosofia 1 0 0 40 33,33
HUMANAS Geografia 1 2 0 120 100,00
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Historia 1 2 0 120 100,00

Sociologia 1 0 0 40 33,33

SUBTOTAL 4 4 0 320 266,67
TOTAL FORMACAO GERAL BASICA 23 19 11 2120 1766,67

Fonte: PPC do curso, 2020

O Quadro 9 apresenta a Base Nacional Comum, conforme descrito no Quadro 4.

Quadro 10: Parte diversificada

AREA DE 12 22 32 | TOTAL | TOTAL
CONHECIMENTO GOl (O SSHECRISIDARIZS SERIE | SERIE | SERIE | AULAS [HORAS
Lingua Lingua Inglesa 2 2 2 240 200,00
Estrangeira
T Y. SUBTOTAL 2 2 2 240 200,00
PRATICAS Prrilt!cas Exper!menta!s de B!o.logla 1 1 0 80 66,67
EXPERIMENTAIS | Praticas Experimentais de Fisica 1 1 0 80 66,67
DE CIENCIAS DA | Praticas Experimentais de Quimica 1 1 0 80 66,67
Rl SUBTOTAL 3 3 0 240 | 200,00
Eletivas Gerais 2 2 0 160 133,33
Eletivas Especificas 0 2 2 160 133,33
Empreendedorismo 0 1 1 80 66,67
SO NS Estudo Orientado 3 2 0 200 166,67
Praticas e Vivéncia em
INTEGRADORES Protagonismo 2 2 2 240 200,00
Projeto de Vida 2 1 1 160 133,33
SUBTOTAL 9 10 6 1000 | 833,33
TOTAL PARTE DIVERSIFICADA 14 15 8 1480 |1233,33
Fonte: PPC do curso, 2020
O Quadro 10 apresenta a parte diversificada do curso descrita no Quadro 5.
Quadro 11: Itinerario formativo de eletrotécnica
AREA DE COMPONENTES 12 22 3% | TOTAL | TOTAL
CONHECIMENTO CURRICULARES SERIE | SERIE | SERIE | AULAS | HORAS
Desenho Técnico 2 0 0 80 66,67
FUNDAMENTOS Eletricidade BaS|lca _ 2 0 0 80 66,67
DE Instala¢Oes Elétricas Prediais 2 0 0 80 66,67
ELETROTECNICA | |niciacso a Préatica Profissional 2 0 0 80 66,67
SUBTOTAL 8 0 0 320 266,67
Gestdo de Manutenc¢ao 0 2 0 80 66,67
INSTALACOES InstalagBes Elétricas Industriais 0 4 0 160 133,33
ELETRICAS Projetos Elétricos Prediais 0 2 0 80 66,67
Projetos Elétricos Industriais 0 3 0 120 100,00
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SUBTOTAL 0 11 0 440 366,67
Acionamento de Dispositivos
Elétricos Automatizados

Manutencédo Elétrica Predial e
ACIONAMENTOS Industrialg 0 0 5 200 166,67

ELETRICOS E - \ianutencéo e Operacdes de

0 0 5 200 166,67

SISTEMAS DE | sisiemas Elétricos de Poténcias 0 0 4 160 133,33

POTENCIA Projetos de Sistemas Elétricos 133.33
de Poténcias 0 0 4 160 '

SUBTOTAL 0 0 18 720 600,00

SUBTOTAL DO ITINERARIO 8 11 18 1480 |1233,33

VIVENCIA Vivéncia Profissional 0 0 8 320 266,67

PROFISSIONAL | SUBTOTAL 0 0 8 320 266,67

Fonte: PPC do curso, 2020

O Quadro 11 apresenta o nucleo composto de Itinerario Formativo do curso de
Eletrotécnica. A matriz curricular apresenta subdivisbes agrupando as disciplinas por
similaridade quanto ao Eixo Tecnolégico. A primeira parte, Fundamentos de
Eletrotécnica, é formada por componentes Desenho Técnico, Eletricidade Basica
Instalacdes Elétricas Prediais, Iniciacdo a Pratica Profissional, com 80 aulas no

CUrso para cada um.

A segunda parte, Instalacbes Elétricas, conta com os componentes Gestdo de
Manutencdo com 80 aulas, Instalacdes Elétricas Industriais com 160 aulas, Projetos
Elétricos Prediais com 80 aulas e Projetos Elétricos Industriais com 120 aulas

durante o curso.

A terceira parte, Acionamentos Elétricos e Sistemas de Poténcia, com o0s
componentes Acionamento de Dispositivos Elétricos Automatizados com 200 aulas,
Manutencdo Elétrica Predial e Industrial com 200 aulas, Manutencdo e Operacdes
de Sistemas Elétricos de Poténcias com 160 aulas, Projetos de Sistemas Elétricos

de Poténcias com 160 aulas no curso.

No primeiro ano, o aluno tem 8 aulas da formacé&o técnica. No segundo, 11 aulas a
cursar e, no terceiro, 18 aulas — totalizando ao final do curso 1480 aulas e 1.233
horas. O componente Vivéncia Profissional tem 8 aulas no terceiro ano, perfazendo
320 aulas. Porém, a somatéria de sua carga horaria ndo faz parte da carga horéaria

da ltinerario Formativo.
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Quadro 12: Totalizacdo de aulas e carga horaria

i 12 22 32 |TOTAL | TOTAL
COMPONENTES E AREAS DE CONHECIMENTO SERIE | SERIE | SERIE | AULAS | HORAS

TOTAL PARCIAL (BNCC + PD) 37 34 19 3600 3000

S'?F?GA HORARIA TOTAL DO CURSO (BNCC + PD 45 45 45 5400 4500

Fonte: PPC do curso, 2020

Tal como o curso de Mecanica, a carga horaria de aulas e horas sao idénticas,
totalizando, no Quadro 12, da matriz curricular com 5.400 aulas e 4.500 horas, em
que a BNC representa 58% das horas/aulas da Base mais a parte diversificada,
menor do que foi estabelecido pela lei da reforma que previa 60% de BNCC e 40%

de Itinerarios (parte flexivel).

Em relacdo ao total de aulas da matriz, a BNCC representa 39,2% das aulas
ministradas durante todo curso. No entanto, o0 que chama a atencéo é a identidade
dos cursos e a forma como a matriz foi organizada de forma que a quantidade de
aulas fosse igual, considerando que ambos 0S cursos pertencem ao mesmo Eixo

Tecnologico.

Na Figura 17, podemos ver o Laboratoério de Instalagdes Elétricas Industriais. No
ambiente sdo desenvolvidas todas as praticas das disciplinas de Instalacfes
Elétricas Industriais. O laboratério permite 0 uso pratico de ferramentas para uso
elétrico e até simulacdo de instalacdo de ambientes industriais. A primeira parte da
figura, a esquerda, podemos ver os boxes com painéis elétricos industriais para
montagem, desmontagem e testes. Esses painéis dispbem de ferramentas e
instrumentos para realizar as instalacdes, andlise e comissionamento elétrico,
simulando a montagem de quadro de distribuicdo utilizados para préaticas de

instalacdes elétricas.

5.4.2.1. Espacos de Formagédo Técnico Profissional — Eletrotécnica
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Figura 17: Laborat6rio de Instala¢des Elétricas Industriais

Fonte: Arquivo do CEEMTI Anchieta

Essas praticas vao desde a instalacdo de lampadas e tomadas até dispositivos de
automacao industriais e controle eletrdnico. Nesse ambiente, sdo realizados
instalacdo de distribuicdo de alta e baixa tensdo, montagem e reparacdo de

instalacdes elétricas e equipamentos auxiliares em estabelecimentos industriais.

Figura 18: Laborat6rio de Controle Légico Programaveis (PLC)

Fonte: Arquivo do CEEMTI Anchieta

Na Figura 17, estdo as bancadas de eletricidade industrial para a montagem e testes
de circuitos elétricos industriais, permitindo a montagem dos circuitos elétricos e a
visualizacdo dos sinais, equipado com disjuntor diferencial de terra automatico de
seguranca. Cada bancada tem dois postos de trabalho, que permitem planejar e
executar as estruturas essenciais das instalagfes elétricas, sendo o kit didatico um
equipamento que permite a montagem de circuito sem desperdicios e com a
identificacdo de falhas. O laboratério é importante na pratica dos alunos pois permite
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o planejamento das instalagdes com seguranca pois € desenvolvido para as praticas

escolares, tendo assim a seguranca como o ponto de partida.

Nesse laboratorio (Figura 18), possui rede logica estruturada para acesso a internet.
Assim as bancadas permitem a montagem de circuitos com a utlizagdo do
equipamento de automacao industrial. O CLP é um equipamento projetado para
comandar e monitorar maquinas ou processos industriais, tem a funcdo de ler os
valores logicos presentes nas entradas, executar as instrugdes que constituem
0 programa e transferir para as saidas as ordens provenientes dessas instrucoes,
atualizando as interfaces ou modulos de saida, ligando ou desligando as saidas

conforme seu programa.

Na Figura 18, os alunos estdo diante do painel de instalacdo elétrica industrial
testando a montagem de circuitos elétricos. Nesse caso, sdo utilizadas para o ensino
pratico profissional chaves eletrénicas, inversores, contadores, CLPs e dispositivos
de entrada de sinais forneciados por sensores, medidores elétricos com o objetivo
de controlar outros dispositivos eletrénicos. Os ensaios nos laboratorios tém o
objetivo de assegurar o funcionamento e minimizar os perigos decorrentes de erros,
comum dos alunos em processo de aprendizagem. O painel de instalacdes elétricas

permite que os alunos realizem atividades dos acionamentos elétricos.

Figura 19: Laboratorio de Eletrénica

Fonte: Arquivo do CEEMTI Anchieta

A Figura 19 mostra o Laboratério de Eletrbnica, que promove a pratica do
funcionamento de circuitos de eletrbnica, microcontroladores e eletrbnica de
poténcia, com ferramentas e equipamentos como fonte de alimentagdo ajustavel,
osciloscopios, modulos didaticos (analégico e digital), multimetros, gerador de

frequéncias fixas, potencidbmetro, relé com contatos e outros componentes diversos.
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O laboratério possui bancadas com kits didaticos de eletrdnica que permite a
realizacdo de atividades praticas sendo acompanhadas pelo professor. Esse
laboratorio possibilita ao aluno conhecer sobre o conteddo de eletromagnetismo e

eletrbnica, suas caracteristicas fisicas e a manipulacéo dos componentes.

Figura 20: Laboratério de Instalac8es Elétricas Prediais

Fonte: Arquivo do CEEMTI Anchieta

Na Figura 20, Laboratério de Instalacdes Elétricas Prediais, os alunos estédo
realizando instalacGes elétricas no quadro de distribuicdo. Ele tem o objetivo de
distribuir os circuitos, com o recebimento de fios e cabos que vém do medidor e os
dispositivos de protecdo — no caso os disjuntores, que é o tipo de protecdo mais
utilizado. Nesse ambiente, os alunos simulam préticas de instalacdo e manutencéo
de sistemas elétricos, com ferramentas, instrumentos e componentes utilizados nas

instalacdes prediais em seus respectivos postos de trabalho.

O curso de Eletrotécnica é sem duvida muito importante — sobretudo por que na
industria representa a maior parte das atividades, que vao desde a transformacéo de
energia a realizagdo de projetos menores. Dessa forma, a pratica realizada nos
laboratérios € relevante na capacitacdo dos alunos para as atividades de execucdao,
manutencdo, elaboracdo e desenvolvimento de projetos seja na industria ou

residéncia.

Observamos nas matrizes presentes nos Quadros 3 e 4 que estdo organizadas em
regime anual sendo muito semelhantes a utilizada na rede. Apresenta como

embasamento legal que ampara sua oferta, a lei n°® 9.394/96 e suas alteragdes, a lei
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11.741/2008, o decreto 5.154/2004, as leis estaduais n° 799/2015, 818/2015 e
841/2015, a resolucdo CNE/CEB n° 2/2012 e a resolucdo n°® 06/2012 e os Pareceres
CNE n°® 05 e CNE n°® 11/2012. Em ambito estadual, a resolugédo CEE-ES 3777/2014.

E importante destacar que apesar da matriz curricular ser aplicada em uma escola
com proposta de oferta do novo ensino médio, ela ndo faz referéncia a lei
13.415/2017. Porém, denomina o nucleo de disciplina técnicas como “Itinerario

Formativo de Mecanica ou Eletrotécnica”.

Considerando que a escola comecou sua oferta no inicio do ano letivo de 2018,
salientamos que a BNCC do ensino médio ainda ndo havia sido publicada, nem tao
pouco as Diretrizes Curriculares do novo ensino médio. Ressaltamos ainda que as
formacdes oferecidas pelo MEC e seus parceiros aconteceram ao longo do ano
deste ano. A matriz estq organizada por nudcleos: Base Nacional Comum, Parte
Diversificada e lItinerario Formativode mecanica — as duas Ultimas compreendidas

como a parte flexivel do curriculo.

Em relacdo a Base Nacional Comum, os componentes curriculares sdo agrupados
nas suas respectivas areas de conhecimento indicadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais. Na parte diversificada a subdivisdo contempla: Lingua Estrangeira
Moderna, Préaticas Experimentais de Ciéncias da Natureza e Componentes
Integradores. No Itinerario Formativo, os componentes curriculares foram agrupados
pelas especificidades do Eixo Tecnolégico: Fundamentos da Mecénica Técnica,
Manutencdo Mecanica, Fabricagdo Mecanica, Tecnologia Mecéanica e Vivéncia

Profissional.

Em relacdo aos componentes curriculares da Base Nacional Comum, ndo ha
supressao de nenhuma disciplina, cumprindo o quantitativo obrigatério antes da lei
da reforma. A “inovagéo” surge na Parte Diversificada, que devem dialogar com os
projetos de vidas dos alunos, seguindo a metodologia das escolas do Programa

Escola Viva apresenta:

[...] metodologias que comp8em a organizagdo do fazer pedagégico e sédo a
base do modelo da escola da escolha, com proposta de inovacbes
pedagogicas, a fim de que, ao final da Educagdo Basica, reina condi¢des
para executar seu Projeto de Vida, idealizado e gestado ao longo do Ensino
Médio Integrado (CEEMTI, 2020, p. 11).

Compdem a Parte Diversificada da organizagdo o0s componentes: Pratica
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Experimentais de Fisica, Quimica e Biologia, Eletivas Gerais e Especificas,
Empreendedorismo, Estudo Orientado, Préaticas e Vivéncias em Protagonismo e

Projeto de Vida.

De acordo com o PPC dos cursos, a disciplina Pratica Experimental de Quimica,
Fisica e Biologia sdo desenvolvidas nos laboratorios de ensino aprendizagem do
ensino das Ciéncias, com énfase na experimentacdo pratica desses componentes
curriculares. O Laboratério no Modelo Escola Viva d4 suporte a trés atividades
principais: Aulas experimentais com manipulacdo, trabalhos em grupo, aulas

experimentais de demonstracao (CEEMTI, 2020).

As Eletivas sdo disciplinas planejadas pelos professores, em dupla ou trio, e
expostas para a escolha na feira de eletivas, em que sdo apresentadas aos alunos
gue depois escolhem as que mais se identificam, sendo uma eletiva por semestre.
As Eletivas sdo compostas de estudantes de todas as séries do ensino médio. Os
conteudos trabalhados nas eletivas contemplam temas ligados a uma ou mais

disciplinas da base comum.

No caso do CEEMTI, existem as eletivas gerais, que englobam apenas conteudo da
base comum, e as eletivas especificas voltadas aos assuntos dos cursos técnicos.
Em 2019, houve a oferta de disciplinas eletivas entre os professores de base comum
e base técnica integrando seus contetdos. Ao final do semestre € realizado um

evento onde séo apresentadas a culminéancia de cada eletiva.

O Empreendedorismo é uma disciplina apresentada no PPC do curso como
necessaria ao empreendedor de sucesso. O individuo portador das condicGes
necessarias para empreender tera mais facilidade de aprender o que for necessario
para a criagdo, desenvolvimento e realizagcdo de sua visdo (CEEMTI, 2020). Na

disciplina é trabalhado com os alunos o dominio de ferramentas administrativas.

A disciplina esta em consonancia com a BNCC, que dentre as finalidades do ensino

médio na contemporaneidade, aponta:

proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes
capacidades e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade,
inovagcdo, organizacdo, planejamento, responsabilidade, liderancga,
colaboracéo, visdo de futuro, assun¢éo de riscos, resiliéncia e curiosidade
cientifica, entre outros), entendido como competéncia essencial ao
desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social e a
empregabilidade (BRASIL, 2018, p. 466).
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E perceptivel que o empreendedorismo aparece nas matrizes curriculares como um
principio visando atender os interesses do capital e do empresariado. A disciplina
estimula os alunos a empreenderem com a intengcdo de conformar os jovens as
mudancas sociais com a promessa de um futuro melhor como empreendedores de
si, responsabilizando os proprios educandos pelo seu sucesso, mas também por seu

fracasso.

A disciplina Préaticas e Vivéncia em Protagonismo, apesar de constarem na
organizacado curricular, se materializa nos Cubes Juvenis. Nesse espaco, os alunos
se organizam por afinidades e habilidades, se organizam e desenvolvem acdes de
aprendizagem e troca de experiéncias. Nos clubes, sdo estimulados a assumirem o
protagonismo de seu conhecimento ao montarem as propostas que serao
vivenciadas no periodo. Os alunos s&o incentivados a serem autbnomos e

trabalharem em equipe, para ser tornar um protagonista.

Estudo Orientado é a disciplina destinada a realizacdo das atividades/estudos extra-
sala. Nessas aulas, os alunos aprendem métodos, técnicas e procedimentos para se
organizar, planejar e concretizar seu processo de estudo. Inicialmente essas
orientacbes sdo repassadas pelo professor que aos poucos vai incentivando ao
autodidatismo, a autonomia, a capacidade de auto-organizacdo e responsabilidade

pessoal, € o “aprender a aprender” na pratica.

O Estudo Orientado é um momento para realizar quaisquer atividades relativas as
necessidades exigidas pelos estudos, entre elas as proprias tarefas. PV é a
disciplina central da escola, perpassando por todas as demais. As aulas de PV
devem colaborar para que os alunos vejam seu futuro de forma promissora e a
escola ja proporciona a organizacao e identificacdo desse ideal orientando-o para a

materializacao desse futuro. Detalharemos melhor o PV no item seguinte.

Com base nas matrizes apresentadas nos Quadros 3 e 4, constatamos que a
organizacdo dos componentes curriculares sdo os mesmos do ensino médio
tradicional, mas com uma carga horaria de 2000horas. Por outro lado, os
componentes curriculares que pertencem a metodologia do Programa foram
ampliados, ganhando mais espaco de tempo. E os componentes curriculares foram
condensados ao essencial realizando juncdo de disciplinas, como € o caso da

disciplina de Processos de Fabricagdo Mecénica | e Il no curso de mecanica e
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Manutencédo Elétrica Predial e Industrial e Manutencéo e Operacéo de Sistemas, no

curso de Eletrotécnica.

Concluimos que mesmo diante da énfase na formagé&o profissional, o curso segue a

direcéo de encontro com o Novo Ensino Médio que:

ao produzir a flexibilizacéo, a desobrigacdo e a desestruturacdo do conjunto
dos conteudos escolares, aponta para o esvaziamento da garantia da oferta
de saberes escolares, 0 que pode resultar no aprofundamento da dualidade
estrutural e educacional da sociedade brasileira (LIMA; MACIEL, 2018. p.
20).

Retomando o que ja vinhamos apontando, a proposta de redesenho curricular no
ensino médio é a flexibilizacdo e adequacdo as demandas da sociedade de
mercadorias (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017; KUENZER, 2017; FERRETTI; SILVA,
2017). Assim, o esvaziamento do curriculo é uma determinacdo que tem como
parametro a BNCC e os ltinerarios Formativos. Fica claro que a combinacdo da BNC
e a Parte diversificada dao sustentacdo ao Modelo Pedagdgico da escola
perpassados sempre pelos quatro principios que embasam o projeto e compativeis

com a proposta de uma educacao multidimensional.

A composicao da Parte Diversificada se justifica como que:

[...] integra disciplinas voltadas para uma maior compreenséo das relagtes
existentes no mundo do trabalho e para uma articulagdo entre esse e os
conhecimentos académicos; baseia-se no modelo pedagdgico juntamente
com o modelo de gestdo sdo a base para o modelo da escola da escolha.
As metodologias da Parte Diversificada do curriculo compdem a tessitura do
fazer pedagodgico. Elas ndo sdo elementos a parte ou complementares do
curriculo escolar (CEEMTI, 2020).

De acordo com as Diretrizes do Programa, “O Projeto de Vida” é o eixo principal do
Programa Escola Viva, pois busca problematizar as multiplas dimensdes que
integram as identidades juvenis. O documento afirma que “o Projeto de Vida vai
organizar e planejar as agdes futuras desses jovens”. PV é uma disciplina atribuida a
um professor que tenha “perfil” para tal disciplina. Esse profissional vai mostrar aos
estudantes que é possivel tornar-se o profissional que se deseja, desde que se
empenhe, responsabilizando-o pelo seu sucesso profissional, sem levar em
consideracdo a realidade de suas Vvivéncias, condicbes desiguais de

empregabilidade, sua diversidade social e cultural.
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A elaboracédo de um PV é fruto de um processo de aprendizagem, na qual o maior
desafio é aprender a escolher quem o possa orientar. Por isso, exige uma formacgao
em que o0s elementos cognitivos, socioemocionais e as experiéncias pessoais
devem constituir uma base, a partir da qual o jovem consolide seus valores,

conhecimentos e competéncias para apoiar-se na constru¢ao do seu projeto.

Para isso, ha a necessidade de se incentivar os estudantes e apoia-los no processo
de reflexdo sobre “quem ele sabe que é” e “quem ele gostaria de vir a ser” e ajuda-lo
a planejar o caminho que precisa construir e seguir, para realizar esse “encontro”
(ESPIRITO SANTO, 2015b, p.32). Dessa forma, no final do ensino médio, cada
jovem devera ter, minimamente, tracado aquilo que deseja construir nas dimensodes
pessoal, social e produtiva da vida, ou seja, o projeto da sua vida. De acordo com o
Programa, o aluno estrutura seu projeto de vida no 1° e 2° anos, e no 3° ano espera-

se que esteja preparado para a concretizacdo desse projeto.

O Protagonismo, um dos pilares do Programa Escola Viva, sdo praticas educativas
com objetivo de desenvolver valores e competéncias pessoais e sociais, aliados ao
processo de formacdo do ser autbnomo, solidario e competente — elementos
fundamentais para a construcdo de um Projeto de Vida. Cabe a escola propiciar
oportunidades e espacos para essas atitudes. Essas atitudes possibilitam os alunos
organizar os clubes juvenis, que sédo clubes tematicos, criados e gerenciados pelos
jovens. Surgem do engajamento direto dos estudantes, instigados e apoiados pelos
professores e direcdo. Tais praticas estimulam no jovem a capacidade de
autogestdo, cogestdo e heterogestdo do seu potencial para a transformacdo das

suas visoes em realidade.

Parte integrante da metodologia, além do PV e o Protagonismo, é a Tutoria. Nessa
disciplina, que n&o aparece na matriz curricular, o aluno escolhe um integrante da
equipe pedagogica a cada ano para ser seu ‘tutor’. Esse profissional acompanha seu
desenvolvimento pessoal e académico apoiando a constru¢cdo do seu Projeto de
Vida. Tutoria é a concretizacdo da Pedagogia da Presenca, pois o tutor esta
presente na vida de seus tutorados em todos 0s tempos e espacos da escola, atento
as suas necessidades e seu desenvolvimento. Durante as entrevistas com 0s
alunos, a tutoria é recorrente na fala dos alunos para definir sua relagdo com o

professor e com a escola.
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Outra metodologia do Programa sinalizada pelos alunos € o Acolhimento. Nessa
atividade, os alunos “mais velhos” na escola acolhem os ingressantes,
apresentando-lhes & escola e as diversas praticas desenvolvidas durante o ano
letivo. Todos os alunos que ingressam nas escolas do Programa passam pelo

Acolhimento, mesmo que sejam matriculados depois do inicio do ano letivo.

No caso do CEEMTI Anchieta no ano de 2018, alunos acolhedores de outras
escolas estiveram presente na semana de acolhimento para receber os novos
alunos que estavam ingressando. O Programa conta também com os lideres de
turma, que ndo é Grémio Estudantil. Nessa acéo, os alunos sao eleitos pela turma e
Sa0 seu representante nas reunides com a equipe gestora, discutem e buscam
solugdes para as necessidades e problemas da turma. A atuacao das liderancas de
turma contribui para a mudanca de postura e estimulo a participacdo ativa dos
alunos em busca de solucbes para as suas necessidades. E o espaco destinado ao

exercicio do Protagonismo Juvenil e da participacdo democratica (CEEMTI, 2020).

Todas as metodologias, inovacdes do Programa e o modelo de gestdo sao
apresentadas aos professores em uma formacao de imers@o que é realizada antes
de ir para a escola. Além dessa formacao inicial, ao longo do ano letivo, outras
formacdes séo realizadas de forma continua. Todo professor recebe um material,
composto de 6 cadernos, sobre o Programa com orientacdes a respeito do modelo
pedagdgico e de gestéo.

s

A equipe técnica € composta uma diretora, uma coordenadora pedagdgica, um
coordenador administrativo e financeiro, um coordenador de secretaria e oito
auxiliares de secretaria. O corpo docente € composto por 31 professores dos dois
cursos, para as disciplinas de formacéo béasica séo efetivos, 20 professores — sendo
apenas um professor de designacédo temporéria, Filosofia, ingressou neste ano.

A parte técnica possui 11 professores, todos da area de Engenharia e em
designacado temporaria. A selecdo e a contratacdo séo feitas em consonancia com
os critérios de edital estabelecidos pela secretaria estadual de educacao, 80% dos
docentes possuem com poés graduacao. Curiosamente, apenas 25% dos docentes

sao do sexo feminino.
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A escola tem quatro professores coordenadores de area (PCA)'*® conforme Portaria
SEDU 034/2018, para atuarem nas quatro areas, sendo que o professor de
matematica engloba a area técnica. Ndo ha coordenador dos cursos técnicos como
ocorre nas escolas que ofertam curso técnico. A solicitagdo de designacdo desse
profissional ja havia sido solicitada a SEDU e aguardavam para o proximo ano um

professor para desempenhar essa funcao.

Como a escola estd em seu segundo ano de funcionamento, o fluxo escolar
apresenta que das 480 vagas disponiveis na instituicdo havia 378 alunos
matriculados. Em 2018, havia sido reprovados 29 alunos; em 2019, 30 foram
transferidos e entre 0s motivos mais recorrentes esta a ndo identificacdo com o
curso, mudanga de residéncia e alguns “a necessidade de trabalharem para ajudar

no sustento familiar’, conforme evidenciado pela diretora.

Dentro da metodologia do Programa Escola Viva existe a ferramenta do
Ciclo PDCA destinado a apoiar o processo de melhoria continua que
considera as fases: planejar (Plan), executar (Do), avaliar (Check) e ajustar
(Act). Constitui-se como uma ferramenta para acompanhamento e detecgéo
dos ajustes necessarios ao final de um processo ou até mesmo de um
periodo letivo (ESPIRITO SANTO, 2015b).

Todas as a¢cbes do Programa na escola séo planejadas, monitoradas e avaliadas,
visando atingir seus objetivos e metas. O Modelo de Gestéo, a partir da Tecnologia
de Gestédo Educacional (TGE), é a base na qual o Modelo Pedagdgico se alicerca
para gerar um movimento de transformagédo, na qual “intengdo” da escola se efetiva
em “acao” (ESPIRITO SANTO, 2015b).

No processo presenciado, do Ciclo, as supervisoras da SRE Vila Velha, a qual a
escola é jurisdicionada, compareceram a escola e realizaram reunidées com lideres
de turma, com os professores e com a equipe gestora. As reunides ocorrem com
cada um desses grupos separadamente para verificar se foram sanadas as
inconsisténcias detectadas no encontro anterior, apurar os resultados e propor
metas a serem cumpridas no trimestre, com base no plano de acéo elaborado no

inicio do ao letivo.

15 E o facilitador e o articulador do trabalho entre os professores das disciplinas da area do
conhecimento do curriculo escolar, dedicando parte de sua carga horaria as atividades docentes,
ministrando aulas do componente curricular no qual é habilitado.
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O Plano de Acdo € a bussola que orienta o caminho da escola ao promover a
reducao do hiato entre “ser” e o “dever ser” (ESPIRITO SANTO, 2015a). Entre as
metas estabelecidas para o ano de 2019 contavam: buscar taxa de aprovagdo acima
de 90% anual; cumprir 100% do curriculo escolar previsto para o ano letivo com
eficiéncia e eficacia; e oportunizar acdes protagonistas nas mais diversas areas e

instancias garantindo a participacéo efetiva dos alunos.

O cumprimento das metas estabelecidas para a escola garante o pressuposto de
gestao de exceléncia, devendo ser exaustivamente perseguido por todas escola do
Programa. O monitoramento das metas e do cumprimento das acfes para alcanca-
las é realizado durante os Ciclos, que acompanham as acdes desenvolvidas,
guestionam suas dificuldades e realizam formacdes, quando for o caso. Ao final da
visita, elaboram um relatério com dados quantitativos e qualitativos, que s&o
analisados pela equipe coordenadora do Programa, subsidiando as decisdes e

originando novos encaminhamentos para o Ciclo seguinte.

Nas reunides dos Ciclos, as solicitacbes e reclamagbes dos alunos sao
apresentadas e, juntamente com a gestdo da unidade, buscam soluciona-las. Esse
encontro também avalia os professores e a equipe gestora. De acordo com o projeto
pedagogico do Programa, o Plano de Acdo da Escola € um momento importante
para o gestor se posicionar como lider de sua equipe e dar o tom do trabalho que
esta por vir — sendo o instrumento estratégico que norteia a equipe escolar na busca
de resultados comuns, sob a lideranca do gestor e estabelece as prioridades e as
estratégias na busca do ensino de qualidade (ESPIRITO SANTO, 2015b).

Como podemos perceber até aqui, a escola conta com 14 laboratérios, sendo 10
destinados especificamente as atividades dos cursos: Laboratério de Caldeiraria,
Laboratorio de Solda, Laboratério de Instalacdes Industriais, Laboratério de
InstalagBes Prediais, Laboratério de Hidraulica e Pneumética, Laboratorio de
Manutengdo e Montagem, Laboratério de Eletronica, Laboratério de CLP,
Laboratorio de Metalografia e Laboratério de Tornearia. Os demais laboratorios séo
de Quimica, Fisica, Biologia e Informatica.

Os laboratérios se destinam as aulas praticas relacionadas. Para atender ao curso
de Mecanica, conta com Laboratério de Informatica/Desenho Técnico, Laboratorio
de Caldeiraria, Laboratorio de Soldagem, Laboratoério de Manutencdo e Montagem,
Laboratério de Hidraulica e pneumatica, Laboratério de Tornearia. Para atender ao
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curso de Eletrotécnica, existem os laboratorios Informatica/Desenho técnico,
Laboratério de Instalacdes Industriais, Laboratorio de Instalacbes Prediais,
Laboratorio de Hidraulica e Pneumatica, Laboratério de CLP, Laboratério de

Metalografia.

Nas aulas dos laboratérios, os alunos tém oportunidade de estudar de forma pratica
0S principais processos. As aulas consistem numa breve introducdo teorica,
relembrando o contelddo da aula em sala, seguida de sua experiéncia. As atividades
possuem um roteiro ja apresentado anteriormente, com a sequéncia das acfes para
realizacdo da atividade proposta. Ao longo da aula, o professor vai realizando

guestionamentos e respondendo as duvidas que surgirem.

Em sua maioria, as atividades sao realizadas em duplas ou grupos, em alguns casos
podendo ser individual. Os alunos ndo podem participar das aulas sem o0s
respectivos EPIs (Equipamentos de Protecdo Individual) para a aula. Durante o
periodo de observacédo, os alunos relataram que em 2018 eles usaram muito pouco
os laboratorios, uma vez que a escola ndo dispunha dos EPIs. Apenas no segundo
semestre, devido a uma parceria com empresas da regido, eles receberam os

equipamentos e puderem fazer uso dos laboratérios de forma mais constante.
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6. A PESQUISA DE CAMPO: O CEEMTI NA PERCEPCAO DE ALUNOS E
PROFESSORES

O presente capitulo tem como objetivo apresentar a pesquisa, com os dados
analisados, comparando-os com a proposta do curso, e dialogando com a literatura
que fundamentam o presente trabalho para que possamos refletir e tecer

conclusdes sobre o tema.

6.1. Procedimentos metodoldgicos

Considerando a abordagem dessa nova politica educacional em movimento, e que
sua compreensao exige a leitura do seu contexto e dos sujeitos participes dessa
acao, apresentamos o caminho a ser trilhado durante a pesquisa — apontando os
procedimentos de investigacéo e de coleta de dados que nos possibilitaram alcancar
0S objetivos propostos. Do ponto de vista metodolégico, a pesquisa responde
principalmente como o curriculo previsto (na lei e na proposta) define e organiza a
BNCC e o itinerério técnico profissional. Da mesma forma, responde de que maneira
o curriculo real articula, integrando, fragmentando ou justapondo o ensino geral ao
ensino técnico, tendo em vista as dimensGes do trabalho, da formacdo e da
educacado, no contexto dos direitos dos jovens estudantes. Assim, a pesquisa esta
dividida em duas etapas, a saber: a) a analise documental e b) as visitas in loco na

escola.

A andlise documental, constituiu-se da primeira etapa, com as normas nacionais e
estadual, bem como dos projetos pedagogicos do convénio e da unidade de ensino.
Considerando a analise documental como um conjunto de operacfes que visam
representar o conteldo de um documento para além do que esta posto,
procurando estabelecer relacdes, utilizamo-nos da andlise de contetdo, uma vez
gue ela serve para cruzar as diferentes fontes e dar o significado — necessario na
comparacao de dados obtidos mediante discursos e simbolos, com 0s pressupostos
tedricos de diferentes concepgdes de mundo, de individuos e de sociedade
(FRANCO, 2018).

A andlise de conteudo consiste no processo de aprofundar a analise critica do
material recolhido, verificando suas adequacgfes as finalidades do estudo. No
entanto, €é fundamental analisar e interpretar o0s documentos obtidos

contextualizando-os para garantir os resultados a serem alcancados.
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A andlise de conteldo pode ser considerada como um conjunto de técnicas
de andlises das comunicacdes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens. [...] A
intencdo da analise de conteldo é a inferéncia de conhecimentos relativos a
esta que recorre a indicadores [quantitativos ou ndo] (BARDIN, 1977, p. 38
apud FRANCO, 2018, p. 26).

Entretanto, mesmo sendo um procedimento relevante, na andlise dos documentos, o
investigador tem seu proprio processo de decodificacdo onde faz suas inferéncias e
elaboracdo sobre o processo do produtor. Essas inferéncias juntamente com as
comparacdes conferem valor ao procediemento, “ja que a informagéo puramente
descritiva, € de pequeno valor” (FRANCO, 2018, p. 32)

As visitas in loco, realizadas na segunda etapa, possibilitou a num primeiro momento
a observacdo e coleta de dados. A observacdo, permite uma aproximagao e
exploragédo para obter informagdes sobre sua realidade, esse processo permite ao
pesquisador captar uma variedade de situacdes e fenbmenos que ndo sédo obtidos
por meio de perguntas (MINAYO, 2002). Neste caso observamos com
distanciamento total, priorizando somente a observacdo de forma r4pida e

superificial.

Nas visitas in loco, utilizamos entrevistas semiestruturadas com questionarios que
foram aplicados aos diferentes sujeitos observados e envolvidos nesse processo,
pois entendemos que através dela busca-se obter informacdes nas falas dos
entrevistados, “entendida como uma conversa a dois com propositos bem definidos.
Num primeiro nivel, essa técnica se caracteriza por uma comunicacao verbal que

reforca a importancia da linguagem e do significado da fala”. (MINAYO, 2002: 57).

A entrevista favorece um contato mais proximo entre o0 entrevistador e o
entrevistado, possibilitando a exploracdo de seus saberes, suas crencas e seus

valores.

Quanto ao resultado das entrevistas, as falas dos participantes estdo organizadas de
forma a identifica-los com A, para alunos e P para professores, sendo; Al- aluno do
primeiro ano no curso de eletrotécnica; A2 — aluna do segundo ano do curso de
mecanica; A3 — aluna do segundo ano do curso de eletrotécnica e A4 — aluno do
segundo ano do curso de mecanica. Quanto aos professores, P1 e P2 ambos sao

professores contratados em regime de designacao temporaria, da area técnica; P2 e
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P3 sdo professores efetivos da rede estadual de ensino, e atuam com disciplina do
propedéutico. Cabe destacar que nehuma professora, neste momento, se dispds a

participar da entrevista.

6.2. Instrumentos de coleta de dados

O desenvolvimento da pesquisa em campo foi dividido em dois momentos: o
primeiro pela observacdo e o segundo pelas entrevistas semiestruturadas com uso
de questionario. O momento inicial na instituicdo foi de conhecer e captar os
processos cotidiano que se entrelacavam, registradas no diario de campo'®. Na
busca por conhecer o l6cus da pesquisa na sua concretude, o0 sistema, 0S recursos,
os individuos e o movimento dialético do método se estabelecem na apreensédo da

realidade em sua complexidade, evidenciando suas relagdes.

Partindo dessa perspectiva, utilizamos questionarios para as entrevistas
semiestruturadas (um para os alunos e outro para os professores) para conhecer na
sua otica algumas questbes sobre o CEEMTI, como suas expectativas, o curriculo
da escola, as aulas, o projeto de vida, avaliagdo do programa e outros aspectos. O
guestionario foi composto de questdes que abrangem o0s objetivos da pesquisa, com
perguntas especificas que possibilitardo os dados para descrever os resultados. As

entrevistas foram gravadas e transcritas.

Os sujeitos da pesquisa foram dois professores da Base Comum, um de Matematica
e outro de Biologia; dois professores da area técnica (Itinerario Técnico); 4 alunos,
sendo 2 de cada curso. Este ndo serdo identificados, respeitando a ética da
pesquisa. Dos docentes selecionados da Base Comum, ambos sao efetivos na rede
estadual de ensino, o professor de matematica possui dois vinculos!’ com a rede, e

possuem especializacdo em sua area de formacao.

Os professores da &rea técnica ambos sdo designagédo temporaria, com o contrato
podendo ser renovado no ano seguinte. Um dos professores esta atuando pela
primeira como docente na rede e um desses professores é doutor pelo IFES. A

carga horaria dos professores no programa é de quarenta horas semanais.

16 Chamarei “Diario de Campo” os registros com as impressdes pessoais observadas durante a
realizacdo das principais atividades.
17 Cada vinculo de professor na rede estadual € constituido de carga horaria de 25 horas.
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6.3. Procedimento de coleta de dados

O primeiro contato como pesquisadora na unidade se deu no inicio de outubro de
2019, quando fui a escola me apresentar e informar da pesquisa. Como servidora da
SEDU, ja conhecia a escola e havia participado do momento de inicial de visitagdo a
unidade quando da avaliacdo para efetivacdo da parceria. Conforme planejado, o
primeiro momento na escola seria de observacao e, inicialmente, a ida se deu em

dias alternados. Na semana seguinte, estive durante toda semana na escola.

As entrevistas aconteceram na primeira semana de dezembro de 2019. Esse
primeiro momento de observacdo, embasada nos documentos oficiais do programa,
serviu para conhecimento da rotina escolar, 0 movimento dos professores durante
os planejamentos, a rotina de uso dos laboratdrios e reconhecimento dos espagos.
Vez ou outra os alunos paravam para perguntar quem eu era e o que fazia na

escola, o que facilitou o contato com eles durante as entrevistas.

No segundo momento da pesquisa aplicou-se a entrevista semiestruturada. A op¢ao
por esse método se deu pela sua flexibilidade, permitindo ao entrevistador
esclarecer o significado das perguntas e adaptar-se mais facilmente as pessoas e as
circunstancias em que se desenvolve a entrevista. Além do mais, possibilita captar a
expressdo corporal do entrevistado, a tonalidade de voz e énfase nas respostas
(GIL, 2011).

As entrevistas foram realizadas na sala da direcdo e os participantes foram
escolhidos aleatoriamente, dois de cada curso (sendo um aluno e uma aluna). Os
docentes foram perguntados quem gostaria de participar, definindo-se dois da base
comum e dois da area técnica. Os participantes foram informados do sigilo das
informagcbes e dos objetivos da pesquisa. Em seguida, as entrevistas foram
conduzidas por meio do questionério e gravadas. A analise dos dados qualitativos
obtidos nas entrevistas foi feita através da analise de conteldo — categorizacéo
teméatica (FRANCO, 2018).

Vale ressaltar que havia o planejamento de retornar no ano seguinte, mas o
agravamento da pandemia e a suspensao das aulas na rede publica ndo permitiram

esse retorno.

6.4. Andlise dos dados
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A analise de dados da pesquisa foi realizada a partir da analise de Discurso de
Orlandi (1999) “que ndo estaciona na interpretacdo, trabalha seus limites, seus
mecanismos, como parte dos processos de significagdo”. Na busca do significado
das entrevistas sujeitos, foram transcritas e discutidas a partir dos referenciais
tedricos selecionados. As respostas foram transcritas na integra. Apos a transcricao,
realizaram-se as leituras analiticas do material e procedeu-se a classificacdo e

organizacao por categorias.

A categorizacdo permitiu organizar as anéalises em torno do que concebemos como
fundamental e “as categorias podem ser estabelecidas antes do trabalho de campo,
na fase exploratoria da pesquisa, ou a partir da coleta de dados” (MINAYO, 2002,
70). Embora existam categorias comuns aos dois grupos, alunos e professores, a
categoria Condicdo Docente, Perfil dos Alunos e Integracdo e Planejamento
pertencem ao grupo dos professores, enquanto as categorias Ingresso no Programa
e PV e Futuro pertecem ao grupo alunos. Além dessas, as outras categorias gerais
foram as seguintes: Infraestrutura, Tempo integral, Curriculo e Aprendizagem,

Metodologias, Gestéo, Avaliagcdo do Programa.

6.5. Andlises das entrevistas

A primeira pergunta de ambos os questionarios indaga sobre a identificacdo dos
sujeitos. Dos alunos entrevistados, houve apenas um residente no municipio de
Anchieta. Os demais sao de localidades vizinhas e até de municipios mais distantes,

ficando alojados em republicas ou com parentes durante a semana.

6.5.1. Categoria 1 — Identificacdo e ingresso no CEEMTI

Quando perguntados sobre a escolha da escola e seu ingresso no programa, dois
alunos informaram que sua primeira opcéo foi o IFES e, como nao foram aprovados,
optaram pela escola. Os demais afirmaram que a escolha se deu por ouvirem falar

por terceiros vieram matricular-se na escola.

A opcéao pelo curso foi muito aleatéria, apenas um aluno relata ter seguido o curso
de mecanica, como o pai. Houve aqueles que s6 souberam do curso ao efetuarem a

matricula, mas todos enfatizam que o diferencial da escola € o curso técnico.

Eu ndo tinha pensado em cursar eletrotécnica, minha opc¢do no IFES era
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cursar administracdo, mas eu gabaritei a prova errada por conta do nervoso
e acabei vindo para cé, mas tudo bem. O curso foi algo bem inesperado,
mas em si ele € muito interessante. [...] Outra diferenga € o curso técnico
gue acrescenta na formagéo (Al).

Foi possivel observar que os alunos, em sua maioria, sdo filhos de pais que
possuem condi¢cdes de arcar com o0s custos de transporte e alojamentos e com
disponibilidade de se dedicarem exclusivamente aos estudos em periodo integral —
nao sendo enquadrado como jovens trabalhadores. No entanto, existem alunos que
trabalham apds a escola e que trabalham nos finais de semana. Por ser uma regido
litoranea, com a presenca de turistas nos finais de semana muitos, ha a
possibilidade do trabalho informal. Ha relatos dos colegas que nédo se matricularam

na escola por ser tempo integral, o que

Inviabiliza o acesso ao ensino médio aos jovens que trabalham; por um
lado, permanecer na escola por sete horas, com qualidade, é seu direito.
Contudo, consideravel parcela da populacdo jovem trabalha, contribuindo
de forma indispensavel para a sobrevivéncia familiar, o que néo é
compativel com a permanéncia na escola por tempo integral (KUENZER,
2017).

Alguns professores tém um relato em comum com os alunos quanto a escolha da
unidade. Os professores em designacdo tempordria se inscreveram no processo
seletivo sem saberem antecipadamente em qual irdo atuar: “s6 sabia que era para
trabalhar no Estado, mas a escola ndo sabia qual era, quando fui chamado na
superintendéncia me disseram que era para a escola Viva de Anchieta” (P1). Ao
chegarem a escola, depararam-se com uma escola diferente das demais da rede

estadual:

Ndo vim com muita expectativa quanto a escola e a estrutura. Eu néo
conhecia os laboratérios, ndo sabia que tinha, quando cheguei e vi a
estrutura, pensei “elevou muito o nivel”. A estrutura aqui do Centro Anchieta
é fora de série (P1).

E fui surpreendido ao chegar a escola, encontrando um ambiente
diferenciado, com salas aparelhadas com acesso a internet, laboratorios
com material qualidade e em quantidade para minhas aulas, todo local

muito espacoso (P2).

Se um dos questionamentos quanto a efetivacdo da reforma do ensino se referia a
infraestrutura precaria das escolas publicas, no Estado esse problema foi

contornado com a utilizacdo do espaco do SENAI, surpreendendo os que la
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chegavam. Os alunos reforcam que a infraestrutura chamou a atencdo ao
conhecerem a escola e que souberam da existéncia da escola por terceiros, “[...] ela
(a escola) tem ar em todas as salas, tem uma boa infraestrutura, tem um conforto a
mais, o aluno tem mais liberdade, ent&o isso € muito bom, eu percebo isso como

uma diferenga” (Al).

Destacamos na fala dos alunos que desconheciam a existéncia da escola até

mesmo do programa:

Eu nem sabia da existéncia desse programa de Escola Viva aqui Anchieta,
tem outros nomes também, e foi pela minha tia (Al).

A escola eu ndo conhecia, comecei a conhecer quando eu comecei estudar
aqui, [{...} o que ouvi é que ia ter uma escola de tempo integral aqui em
Anchieta, e ai eu me interessei pelo curso] (A2).

Eu ndo tinha muita expectativa, eu cheguei e nao tive surpresa. Nao tinha
pensado muito como seria a escola, ja sabia que era uma escola estadual,
s6 imaginei que o curso ia ser bom, porque a infraestrutura da escola é boa
(A3).

Mesmo a midia fazendo ampla divulgacao da “Escola Viva”, no caso do CEEMTI
Anchieta, ndo foi dessa forma, visto que em 2018, de acordo com o calendario
escola da rede de ensino, as aulas iniciariam na escola em 05 de fevereiro de 2018.
No entanto, o Termo de Cesséo somente foi assinado em 08 de jsneiro de 2018 e
mesmo as matriculas da unidade tendo feito parte da “chamada publica™®, no
periodo de 20 de novembro a 21 de dezembro de 2017, o quantitativo de inscritos
nao foi suficiente para inicio do ano letivo, sendo prorrogado as matriculas para a

unidade.

O periodo de matriculas, conhecido como Chamada Publica Escolar, ja foi
encerrado, mas os estudantes que tiverem interesse poderdo procurar a
secretaria da escola, a partir do dia 15 de janeiro, quando serdo abertas as
vagas remanescentes em toda a rede publica estadual (Site SEDU, 2018).

Dessa forma, ndo se verificou na midia a ampla campanha de divulgacdo dessa
unidade escolar em especial. Porém, o processo seletivo de diretor e professores

seguia em andamento, mesmo com a parceria ainda em tramitacao.

18 Processo de convocacao, via edital pablico, para matriculas e rematriculas na rede estadual.



127

ApoOs a assinatura do Termo, constava no site da Secretaria de Educacéo (08 de
janeiro de 2018) a informacéo de possibilidade da matricula direto na secretaria da
escola, destacando que o “estudante que nao optasse pela formacao profissional
podera indicar op¢des formativas com foco na area de Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias, como complemento do curriculo para aperfeicoar a formacéo
académica” (SEDU, 2018).

Nesse momento, lanca-se a ideia de que a escola iria ofertar os Itinerarios
Formativos propostos na lei da Reforma do Ensino Médio, ja em andamento.

8 6° Os sistemas de ensino devem garantir a oferta de mais de um itinerério
formativo em cada municipio, em &reas distintas, permitindo-lhes a escolha,
dentre diferentes arranjos curriculares, atendendo assim a heterogeneidade
e pluralidade de condic¢fes, interesses e aspira¢cdes (BRASIL, 2018).

E nitido que nessa unidade era previsto a oferta de dois itinerarios, para escolha dos
alunos, o que nao se concretizou, conforme a fala do aluno A2 “o que a gente néo
sabia € que era técnico, ai quando a gente foi fazer a inscri¢cdo estava |4 a opcao de
Eletrotécnica e Mecanica, e ai 0 que a gente faz?”. Essa indagacao (e ai, 0 que a
gente faz?) apenas fez parte do pensamento dos professores que chegaram ao ano
de 2019, quando ndo houve formacdo antes do inicio das aulas. O professor P4
expbe essa situacdo, “quando eu cheguei a escola, esse ano, nao tive formacao,
conheci a escola por um briefing do projeto, das coisas importantes e como iria

funcionar. S6 em marco/abril foi meu curso de formacao pela Sedu”.

A experiéncia de trabalhar na Escola Viva ja nos surpreende quando
iniciamos o treinamento em Guarapari. Foi uma imersdo pontuada ndo so
por profissionais que ja despontavam com seu trabalho diferenciado nas
escolas da rede, mas por alunos — o que nos surpreendeu sobremaneira —
que demonstravam seu protagonismo nos “ensinando” o quanto era
interessante o projeto (P4).

No caso, dos professores efetivos, que ingressaram em 2018, foram designados via
processo seletivo e receberam formacdo de cinco dias no SESC de Guarapari,
sendo obrigatéria a participacédo. A formacao tem como objetivo apresentar as bases
metodoldgicas da Escola de Escolha, o Protagonismo, o Projeto de Vida, a Tutoria, e

as Eletivas.
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6.5.2. Categoria 2 — Curriculo e Aprendizagem

A BNCC, como vimos anteriormente, se propde a ser uma orientacdo para a
elaboragdo dos curriculos nas redes de ensino. Todavia, a BNCC para o ensino
meédio foi homologada em 14 de dezembro de 2018 e todos os documentos oficiais

gue regulamentam a oferta do Novo Ensino Médio sairam no final do ano de 2018.

A Resolugdo CNE n° 03/2018 que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino médio passou a vigorar a partir de 21 de novembro de 2018 e a portaria n°
1.432/2018 que a estabelece os referenciais para elaboracdo dos Itinerarios
Formativos foi homologado em 28 de dezembro 2018. Assim, podemos afirmar que
o curriculo implementado na unidade escolar ndo atendia as normas legais

estabelecidas posteriormente.

Visando acessar as orientacdes que viabilizaram a elaboracédo do curriculo, fomos
informados de que na rede de ensino existe uma escola que oferta cursos de Ensino
Médio Integrado em Mecanica e Eletrotécnical® e os curriculos desses cursos
serviram de base para organizar a oferta dos cursos na escola, enriquecidos com as
disciplinas e metodologia da Escola Viva (DIARIO DE CAMPO, 2019).

Ao perguntarmos aos alunos como era o curriculo da escola, eles responderam que:

No curriculo daqui estdo todas as disciplinas que tem normalmente, Arte
gue a gente nao tinha ano passado e tem esse ano, Filosofia e Sociologia
s6 tem no primeiro ano, € ndo tem mais por causa da carga horaria do
técnico, e do técnico sdo quatro matérias e esse ano sdo mais praticas, o
ano passado eram trés era tudo tedrica e esse ano sdo quatro, e 0 ano que
vem vai mudar totalmente porque vai ter carga horaria maior do técnico, e
menos da base comum (A2).

O curriculo daqui é muito parecido com as outras escolas, mas no segundo
ano a gente ndo tem nem filosofia nem sociologia, porque a gente ja teve no
primeiro, eu imagino que € por causa do curso que acrescenta matéria
técnicas, e as aulas sédo misturadas, a gente faz o ensino médio junto com o
curso técnico ao mesmo tempo durante os trés anos (A3).

Ja para os professores “algumas disciplinas da base possuem uma carga maior que
as escolas de tempo parcial, o que significa que os alunos, mesmo néao optando por
seguir a carreira técnica, ndo sairdo prejudicado nas disciplinas da base” (P1).

Coincidentemente, ou ndo, a disciplinas suprimidas foram Filosofia, Sociologia e

19 A Escola Arnulpho Matos oferta Ensino Médio Integrado desde 2004.
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Arte, que pela lei 13.415/2017 passam a serem estudos e praticas e os alunos

justificam sua auséncia para inclusédo das disciplinas técnicas.

A totalidade é substituida pela fragmentacéo e as disciplinas que podem
fornecer elementos para a critica e consequente apreensao das relagfes
sociais concretas em seu carater de totalidade, sdo relegadas a um lugar
secundario na parte comum do curriculo, ou a uma area que se basta em si
mesma (KUENZER, 2017).

Outro aspecto destacado sobre essa questdo, na visdo dos alunos, € o

“‘enfraquecimento” dos conteudos

Em minha opinido os contelddos de base poderiam apertar um pouco mais,
eu acho que poderia ter um aperto mais até para ajudar em provas futuras,
como o Enem, para ndo chegar ao terceiro ano a gente ficar se matando de
estudar para poder fazer uma boa prova, ja ter isso antes (Al).

[...] da parte geral agora eu t6 achando insuficiente, por causa do curso
técnico e principalmente 0 ano que vem que a gente tem que ficar mais
tempo no técnico. E ai tem o Enem, mas por causa do curso a gente vai ter
mais disciplinas da &rea técnica, e eu fico muito preocupada, mas a agente
vai ter auldes desde o comec¢o do ano, mas de qualquer forma eu acho o
conteldo insuficiente (A2).

Eu acho que a disciplinas da area técnica sdo mais dificeis, porque os
professores sdo engenheiros que foram convocados para dar aula, € mais
pesado. Ja os professores normais sabem como ensinar, ajudar eles. Ja os
engenheiros querem explicar tudo de uma vez, querem que o aluno aprenda
para melhorar o curriculo (A4).

O propoésito da Lei da Reforma de fazer alteracdes na estrutura curricular com a
reducdo da carga horéria, conforme estabelecido no artigo 3°, paragrafo 5°, que
estabelece um tempo maximo de 1800 horas para o cumprimento da BNCC, comeca
a se desenhar com o empobrecimento das disciplinas — além de permitir que os
sistemas de ensino definam quais areas de conhecimento e quais conteudos serdo

oferecidos:

A outra parte da nova organizacdo curricular, subsequente a formacao
comum, est4 organizada de forma diversificada em percursos formativos por
area (Linguagens, Matemdtica, Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas e
Educacdo Profissional). O tempo reservado aos percursos formativos,
inclusive com a extensdo do tempo escolar diario, deixa clara a
intencionalidade de valorizacdo de tais percursos em detrimento da
formacao de carater mais amplo (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017).

Essa afirmacéo encontra eco com as ideias de alguns professores, “eu acho que o

ensino técnico integrado € um dos mais motivadores, principais caminhos, para o
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aluno ter sucesso no ensino integral” (P2).

Algumas disciplinas da Base possuem uma carga maior que as escolas de tempo
parcial, o que significa que os alunos, mesmo ndo optando por seguir a carreira
técnica, ndo sairdo prejudicados nas disciplinas da base, podendo até ser mais
beneficiado. Ferretti e Silva (2017) ja apontavam que a proposicao de itinerarios
formativos com arranjos curriculares que devem ser de escolha dos sistemas de
ensino € um retrocesso a educacao escolar dual, proposta pela lei n° 5.692/1971,
gue pretendeu, sobretudo, limitar o acesso dos jovens das classes trabalhadoras ao

ensino superior publico e encaminha-los mais cedo para o mercado de trabalho.

Quanto a aprendizagem os professores alegam que “tem aluno que chega com um
nivel de conhecimento muito bom, e outros nem tanto, mas vamos incentivando-os a
estudarem e buscarem o conhecimento” (A4). Observou-se, entre 0s professores,
inquietacBes quanto a necessidade de se repensar o sujeito que esta formando para
atuar num contexto de situacdes excludentes, que precisam ser superadas e nao
reforcadas por politicas que propdes formar cidadaos meramente para desempenhar
funcgdes restritas.

O professor indica outra dificuldade, “o curriculo da escola que compde o plano de
curso ndo foi adaptado ao curso técnico, dificultando dessa forma ainda mais a
integracdo” (P2). Dessa forma, o enunciado no plano de curso ndo se concretiza
como integrado, mas adota o modelo por competéncias voltado a formagdo como

mercadoria para ingressar no mundo produtivo.

6.5.3. Categoria 3 — Metodologias

Conforme apresentado anteriormente, as metodologias do Programa Escola Viva
constituem o fazer pedagdgico, sendo elementos complementares do curriculo
escolar. E apresentado aos alunos logo que chegam a escola, pelos “alunos
acolhedores” que tanto podem ser da unidade de ensino como de outras unidades
escolares. O projeto de vida, conforme descrito anteriormente, € a espinha dorsal do

programa, mas esta classificado como uma categoria especifica.

Os professores tém um importante papel na execugcdo dessas metodologias. Eles
sdo os articuladores dessas metodologias, cujas préticas, planejamento e 0 apoio da

equipe escolar irdo conduzir os alunos ao exercicio de competéncias fundamentais
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em sua vida (CEEMTI, 2018). Todos os professores ministram, em dupla ou néo,
uma das disciplinas das disciplinas que compdéem o projeto integrador, “da carga
horaria extra, eu tenho a tutoria. Neste ano tive cerca de 10 alunos, tutorados.
Participei de todos os extras que tém na Escola Viva: a tutoria, as eletivas” (P2).

Na matriz curricular, esse diferencial é tratado como disciplinas compondo a parte
diversificada do curriculo. Durante as entrevistas, 0os alunos relataram suas

iImpressoes e definigdes.

A eletiva € uma aula que os professores criam com base na matéria dele,
mas que seja de forma mais dindmica, sédo duas por ano e elas séo
semestrais. A primeira minha, eu ndo lembro, mas a do ultimo semestre foi
de tinta & base de barro, com as professoras de quimica e de matematica,
porque a gente tinha que medir a quantidade o quanto ia usar de cada tinta,
e quimica por causa das misturas. E tem a eletiva técnica, que € a
especifica, e a eletiva geral, nessa eu estava numa de teatro com
professora de arte e a professora de portugués. As eletivas servem na
pratica para a gente aprender melhor... (A2).

No segundo ano tem duas eletivas a geral e a especifica, nesse segundo
semestre, na geral eu fiquei em teatralizacdo que é sobre teatro e na
especifica eu fiquei manutencdo social, que a gente fazia manutencdo em
lugares como CRAS, APAE e Pestalozzi, que a gente ajudava sem receber
nada, e ai faziamos manutencéo elétrica predial, junto com os professores
gue organizavam as eletivas (A3).

Portanto, as eletivas envolvem contedados que podem ser trabalhados por dois ou
mais professores. Cabe ressaltar que as propostas de eletivas devem ser aprovadas
pela coordenacdo pedagdgica, garantindo o alinhamento ao Programa, conforme
relatado em: “[...] as eletivas, a gente elabora todo semestre, e vai alternando, séo
pares ou trios de professores, pode ou ndo ser da mesma area” (P3).

No caso dos professores da area técnica, as atividades eletivas envolvem o mundo
do trabalho e, quando possivel, o Projeto de Vida. Outra metodologia muito

comentada pelos entrevistados € a tutoria:

A tutoria, no meu caso posso falar do meu tutor? O meu tutor € um pai, ele
me ajudou muito em muitos problemas sempre, foi um cara que teve junto
comigo e estad até hoje, me manda mensagem... Porque meu pai ndo é
muito presente na minha vida... Ele ajudou a me formar como aluno que eu
sou, me incentivou e me incentiva a fazer muita coisa, e quando eu estava
com um problema familiar e até mesmo com a minha namorada em questéo
dos pais dela, ele que me ajudava, dava conselho, conversava comigo.
Entdo, eu acho que o tutor ele € um suporte para gente na escola (Al).

Na tutoria, vocé escolhe, mas nem sempre é o professor que vocé queria,
vocé escolhe o professor, coordenador ou diretor para ser o seu tutor. O seu
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tutor ele saberia da sua situacdo escolar, seria aquela pessoa que poderia
te ajudar que vocé recorreria, pelo menos aqui ndo s6 na questdo escolar,
mas também na questdo pessoal, se vocé precisar, de alguma coisa vocé
procura ele. No final de cada semestre o professor se reline com seus
tutorados e conversa com cada um em relagdo as suas notas, se tiver
algum problema pergunta o que estd acontecendo e se esta precisando de
alguma coisa. E se a gente se sentir incomodado com alguma atitude de
outro professor a gente pode recorrer ao nosso tutor para ele interceder e
ajudar a gente resolver de alguma forma. O tutor é para te ajudar. Mas
guando estamos na sala de aula ele é nosso professor e nao podemos
confundir, aqui existe bem essa separacado (A3).

ApoOs a observacdo de momentos de tutoria, temos a percepc¢ao de que o professor
tutor consiste numa forma de deslocar para um ator especifico a tarefa de “cuidar”
de um grupo de alunos com a responsabilidade de auxiliar na resolucéo de conflitos,

gue em sua maioria das vezes seriam encaminhados a coordenacéao e a direcao.

Eu sou professor tutor, e alguns vem para conversar [...] eu tive um
problema com minha tutorada que tinha uma nota que ndo estava correta e
ela veio falar comigo e eu fui atras do professor, mas loégico a gente sé
intervém até onde é o correto, e claro que ndo vou la pedir ao professor
para dar nota p ela (risos). Mas ser tutor € muito bom, e na formagéo eu
entendi um pouquinho mais a importancia (P2).

A tutoria é realizada, porém o professor que acompanha um grupo de alunos com o
intuito de compreemder seu desenvolvimento e orientd-los em sua formacgdo. A
tutoria faz parte da pedagogia da presenca. “A Pedagogia da Presenga € um
exercicio de movimento incessante de aproximacao e distanciamento” (CEEMTI,
2018), em gue o professor estabelece uma relacdo empatica e significativa com o
aluno, permitindo-lhe conhecer pedidos de ajuda inexpressivos. No distanciamento,

ele se distancia criticamente para ver o processo em acao.

A escolha do tutor € primordial para garantir o protagonismo dos alunos, em suas
conversas o tutor estimula o tutorando a refletir e chegar a uma concluséo o fato. Foi
observado que nos discursos dos tutores o jovem € o responsavel pelo seu sucesso
ou fracasso, ndo havendo uma reflexdo das desigualdades em que vivem ou do

préprio contexto social que os influenciam em suas possibilidades futuras.

Outra coisa que faz parte do programa é o protagonismo dele, a autonomia,
mas da forma como é colocado ndo € legal. O protagonismo ele é
apreendido com o tempo, e como eu falei, ele vem de anos e anos de algo
regrado, disciplinado. Nao da para se chegar a escola no inicio do ano, no
primeiro ano dele aqui na escola e falar “olha vocé é protagonista [...]
Deveria ser uma coisa gradativa”. Partindo de decisfes individuais sobre
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determinado assunto. Eu acho que o protagonismo deveria ser trabalhado
de uma forma diferente aos poucos, para ir entendendo ir conquistando sua
autonomia mais responsavel. Hoje, o segundo ano ja mais autbnomo, os
alunos ja4 se sentam em grupo para produzir sem tanta interferéncia do
professor, mas no primeiro ano isso foi muito dificil (P3).

O periodo de Estudo Orientado é o tempo em que o aluno dispfe para fazer suas
atividades, mas sob a orientacdo de um professor com a funcdo de orienta-lo a
organizar seus estudos por meio de técnicas e a criar uma rotina para melhorar sua
aprendizagem. E o “aprender a aprender” sendo colocado em pratica. Essa proposta
de aprendizagem flexivel afirma que os alunos aprendem de modo auténomo, mas
na verdade ela deixa o aluno “solto”, responsavel por complementar o curriculo com
as competéncias socioemocionais que vém sendo aprendidas como ser resiliente,

versétil, flexivel, empatico, preparando-os para atuarem no sistema produtivo.

[...] a concepgédo de aprendizagem flexivel fornece as razdes que justificam a
flexibilizag@o curricular no Ensino Médio: as criticas ao modelo Unico para
alunos com diferentes trajetérias e interesses, ao conteudissimo, a
disciplinarizacdo, a centralidade no professor e ao pouco ou nenhum
protagonismo do aluno (KUENZER, 2017).

Mesmo o programa enunciando, a formacao dos jovens baseada em competéncias,
habilidades, valores e comportamentos ndo se percebe o comprometimento com
uma aprendizagem reflexiva e critica, capaz de promover a transformacao social. O
Programa € fundamentado em quatro Principios Educativos: o Protagonismo, 0s
Quatro Pilares da Educagcdo, a Pedagogia da Presenca e a Educacgao
Interdimensional (CEEMTI, 2018).

6.5.4. Categoria 4 — Projeto de Vida

O § 7°, do Art. 35-A, aponta que os curriculos do ensino médio devem considerar a
formacao integral dos estudantes, visando oportunizar a construgao de seu projeto
de vida. Posteriormente, a BNCC indica que a escola devera realizar um trabalho

voltado para o projeto de vida dos alunos, promovendo:

[...] reflexdes/definicdes ndo s6 em termos de vida afetiva, familia, estudo e
trabalho, mas também de saude, bem-estar, relacdo com o0 meio ambiente,
espacos e tempos para lazer, praticas das culturas corporais, praticas
culturais, experiéncias estéticas, participacdo social, atuacdo em ambito
local e global etc (BRASIL, 2018, p. 480).
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Alinhado as orientagdes nacionais, o projeto pedagoégico do Programa Escola Viva
tem no PV sua “espinha dorsal”’. S8o aulas que o aluno desenvolve sua identidade
através dos quatro pilares da educacdo e comeca a planejar o seu futuro. Nessas
aulas, sdo desenvolvidas estratégias para que ele trace suas metas, ou seu projeto

futuro.

Retomamos o que expde o Projeto Pedagogico do Programa ao afirmar que o PV é
uma forma de fugir dos determinismos e/ou imprevistos e vai organizar as ac¢oes
futuras dos jovens. Seus desejos e fantasias sao transformados em objetivos
possiveis de serem alcancados, colocando esse projeto como relevante a sua
condicdo, e a partir da qual o jovem consolide seus valores, conhecimentos e
competéncias, além dos elementos cognitivos e socioemocionais (ESPIRITO SANTO,
2015a).

O projeto de vida é seu sonho, o que vocé almeja alcancgar, um objetivo,
meta, todas as coisas que envolvem sua vida, um momento de se conhecer,
testar novas coisas, hobbies, e até descobrir uma vocacao, talento... Quanto
ao curso que vou fazer ainda ndo tenho uma ideia do que eu quero [...] eu
acho que a gente precisa criar e ter conhecimento de varias outras coisas,
outras chances de se empregar (A2).

Projeto de vida é uma aula que a gente conversa e fala mais sobre o que a
gente almeja no futuro, o que a gente quer ser, ndo s6 como profissional,
mas como pessoa também, a gente fala muito sobre valores, a moral, a
ética, 0 que é importante e 0 que ndo €. [...] tem pessoas que acabam
focando s6 no profissional, mas € muito importante, tem uns que acabam
focando mais no profissional, mas é importante para vocé se formar como
pessoa, pensar o tipo de pessoa que vocé quer ser. Eu pretendo fazer para
medicina veterinaria ou biologia t6 decidindo ainda qual que eu vou fazer
primeiro, € bem diferente do meu curso (A3).

Projeto de vida é uma matéria que ajuda a realizar nossos sonhos. [...] Nao
€ para gente escolher a profissdo, eu td no primeiro ano e ainda nao sei
muito bem, ainda vou ficar aqui mais dois anos e tenho muito para planejar.
Meu projeto de vida desse ano tem alguma coisa com mecénica, mas nao
com futuro 14 na frente eu pretendo fazer faculdade de gastronomia (A4).

Os alunos enfatizam que PV ndo ensina uma profissdo, mas comportamentos e
competéncias, focalizando o desenvolvimento de habilidades e competéncias
exigidas pelo mercado de trabalho, estimulando seu potencial criativo e seu
potencial de persisténcia para garantia do seu sucesso. Reforcando o que consta
nas orientagbes sobre o PV, os alunos devem conhecer e se empenharem em
buscar seus objetivos, independente de suas condi¢bes, e o alcance de seus

objetivos vai depender do empenho que empregaram, atribuindo-lhes a
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responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso.

Tais orientacfes apontam a estreita relacdo entre trabalho e educacédo na légica de
mercado e, futuramente, ajustando-os aos postos de trabalho que serao
disponibilizados.

Investe-se num discurso que tenta convencer que mais importante do que se
apropriar dos conhecimentos é aprender a aprendé-los, mais importante que
acumular conhecimento seria desenvolver habilidades e competéncias
exigidas na vida cotidiana e laboral (DUARTE, 2006).

Sendo assim, podemos afirmar que o PV é a parte de maior destaque do programa
gue revestida da ideia de formacéo integral do sujeito, estd orientado para o
atendimento de demandas de um contexto externo a educacgdo. Se por um lado ha o
discurso de que o PV ndo ensina uma profissdo, por outro, ele ensina
comportamentos e competéncias relevantes no contexto do trabalho. Porém, prop&e
uma formacao fragmentada que nao leva a um aprofundamento reflexivo de suas

implicagdes.

No caso do CEEMTI, com a oferta dos cursos técnicos, descritos como integrados,
gue apresenta como objetivo “formar profissionais-cidaddos autbnomos, solidarios
com competéncia técnica, ética e politicamente, com elevado grau de
responsabilidade social” (CEEMTI, 2020). A formacéo voltada para o trabalho no
plano de curso preconiza o desenvolvimento das competéncias gerais uteis ao
mercado, preparando 0s jovens para se adequarem ao contexto no qual irdo exercer

seu protagonismo, que € resultado de sua capacidade de empreender de forma

proativa, vinculada a perspectiva capitalista.

Ao que tudo indica, as metodologias propostas aos alunos como “procedimentos
tedricos-metodologicos que favorecem a experimentacdo de atividades dinamicas,
contextualizadas e significativas, nas ciéncias, nas artes, nas linguagens e na
cultura” (ESPIRITO SANTO, 2015b), parecem nédo se sustentar no desenvolvimento
das atividades propostas. Tais aspectos denotam uma superficialidade e ndo como

uma proposta critica que promova a emancipacao do sujeito em sua formacao.

6.5.5. Categoria 5 — Gestao e participa¢do no Programa

O programa declara que o ambiente educacional estimula a gestores e educadores
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a “aprender” e que o modelo de gestdo proposto transforma a visdo e a missao da

escola em efetiva e cotidiana acéo.

O Gestor tem como responsabilidade principal coordenar as diferentes
areas da escola, integrar os resultados gerados por todos e educar sua
equipe pelo exemplo e trabalho, inspirando-a na continuidade do projeto
escolar (ESPIRITO SANTO, 2015a).

A proposta de um modelo diferenciado de gestdo perpassa pela ideia de ampla
participacdo, além de planejamento em sintonia com a rede e o gerenciamento das
avaliacdes. Nas entrevistas, 0s alunos e professores apontam alguns pontos dessa

premissa.

A gestdo da escola... A diretora ndo tem palavras para ela, é 6tima em tudo
gue ela faz, tudo que ela faz, faz com exceléncia, ajudando e se vocé tiver
algum problema ela senta para conversar com vocé, e ajuda os professores,
no meu ponto de vista por que ndo sei como € na “real’, e eu t6 falando pelo
gue eu vejo. A gente participa de momentos de decisdo, por exemplo, tem
essas reunides de ciclo, vao os coordenadores, os lideres de clube, e o
pessoal vem para o ciclo para falar com a gente e saber da gente sobre o
andamento da escola e ai gente opina aqui na escola (Al).

Podemos sim dizer que é democrética, eles sdo dao opg¢bes de escolha
para a gente, sempre estamos participando de tudo. Todo més e diretora
faz uma reunido geral principalmente na mudanca de trimestre (A2).

Na gestdo, com certeza existe diferen¢a sim com outra escola, até porque a
gente passa muito tempo junto (A3).

A gestao da escola é democratica, sempre a gente tem muita liberdade, ela
sempre trata a gente com imparcialidade tentando atender a todos. Quanto
a participagdo dos professores nas decisdes ai ndo, disso eu sinto falta, é
uma parte que a gente sente falta quase ndo acontece, isso fica mais para
os PCAs. E tem as reunides de JPP é com todo mundo (P1).

Quanto a gestdo, particularmente que foi uma das melhores que ja
presenciei. Falo da dedicacdo, acho que a dedicac¢do aqui é muito grande.
N&o sei se € por causa da ideia do sistema do projeto. Mas aqui vocé vé um
envolvimento muito grande. A escola executa uma gestdo democrética, no
inicio do ano no planejamento sempre é discutindo “o que nés vamos fazer?

Como nés vamos fazer”, “nés” € uma palavra muito comum (P3).

Quando questionados sobre a gestdo democratica na escola e a participacdo nos
processos decisorios, todos afirmam que a gestdo é “boa” elogiam a figura da
diretora, e se colocam como protagonistas na escola. Novamente, o “aprender a
aprender” aparece como pano de fundo, numa proposta de que os alunos devem

aprender a partir de sua participacdo no processo educacional.

Participar desse processo pressupfe uma légica a ser seguida, desde o plano de
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acao elaborado pela escola, em que evidenciam a participacdo de todos, até os
resultados obtidos, que devem estar de acordo com as metas estabelecidas pela
Secretaria. O acompanhamento dessas ac¢fes € realizado nos Ciclos, no qual eles
participam, em que é incentivada a participacdo ativa resultado de debates

“democraticos”.

Esse principio é refutado pelo professor 3, que manifesta estranheza diante dessa

autonomia:

De decisdo que ndo existe, por exemplo, eu acho uma contradicdo o
protagonismo. A escola deve ser protagonista, mas é sé o aluno
protagonista, ndés professores ainda sdo muito presos. Ah, vocés tém
liberdade! Mas liberdade dentro de muitas condi¢des, eu acho estranho
isso, “vocé nao pode fazer isso ndo pode fazer aquilo”. Porque nao é
permitido (P3).

O professor 3 continua:

Quando a gente vai huma reunido eles falam que a gente tem autonomia,
mas € sempre uma autonomia regrada. Falam que a escola pode decidir,
mas ao mesmo tempo vem um monte de regras vocé tem que fazer isso
assim (P3).

E exemplifica:

Tipo “hoje vocés tém que fazer uma Tertulia”, mas eu tinha planejado outra
coisa, “ndo hoje é tertulia” ou “hoje tem esse video e tem esses assuntos
para discutir’, mas e aquele assunto que tinhamos planejado? Agora néo,
tem essa pauta que foi enviada. Eu acho muito estranho essa autonomia de
decisdo que néo existe (P3).

Considerando ser um dos pilares do Programa, a Pedagogia da Presenca exigide do
professor estar junto do aluno como mecanismo que favorece o aprendizado. A
origem desta pedagogia remete ao ensino religioso proposto pelas ordens Marista e

Salesiano, na qual os alunos tém autonomia, mas mediante atitude disciplinar.

6.5.6. Categoria 6 — Integracdo e Planejamento

Essa categoria € especifica dos docentes e conforme descrito nos Planos de Cursos
os cursos ofertados séao integrados. Essa categoria se propde a identificar nos
discursos dos professores como essa integracdo se materializa. Conforme

discorremos anteriormente, o Estado do Espirito Santo teve escolas com oferta de
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ensino meédio integrado, que buscou romper como o0 modelo de escola dualista.

Nao temos um planejamento junto. Isso foi até discutido em uma reunido,
mas parece que temos um conflito interno na escola sobre a questdo da
parte técnica com a base. No planejamento a gente ndo consegue fazer
essa juncao, mas eu acho que seria importante até mesmo para a gente ver
os contelidos que poderia alinhar (P1).

Do planejamento, vou falar um pouquinho da minha &rea, nesse
planejamento de &area a gente cuida de assuntos relacionados a area
técnica, alinhamento, principalmente relacionado aos laboratérios (P2).

N&o existe um planejamento integrado, existem os momentos que a gente
troca sugestdes, um professor fala de um determinado assunto que esta
passando, e quando vai abordar o assunto, mas ndo um momento
especifico de planejamento integrado (P3).

A interacdo dos contelddos é sem dulvida importante, porém muitas vezes
dificil, mas sempre que possivel tentamos integra-los relacionando
conceitos das disciplinas da base com a técnica (P4).

O curriculo integrado pressupde a organizacdo do conhecimento para se processar
0 ensino-aprendizagem de tal maneira que seus conceitos sejam apreendidos numa
relacédo de totalidade, de modo que esse aprendizado desenvolva a autonomia. Para
gue essa integracao aconteca, é imprescindivel o planejamento orientado para esse
fim. “Logico que fazer isso vai demandar um tempo para entender o que fazer e para
ver se da para alinhar, penso que todas essas partes ndo é algo que a gente
consiga fazer um ano, é um trabalho vocé tem que vir fazendo ano a ano alinhando,

até mesmo para ficar tudo direitinho” (P1).

Na reunido geral que acontece todas as quintas-feiras todos participam, mas sao
recados ou alguma coisa que vem enviada e que tem que ser feita. “Nao adianta
simplesmente cada um fazer sua parte, ou s6 dizer preciso disso e preciso que me
ajude, o caminho é trabalhar juntos em comum acordo. Mas se a gente nao
aproximar as metodologias ndo adianta, o aluno vai continuar tendo dificuldade, é
preciso se aproximar” (P3). “O exemplo disso é a realizacdo da nossa Mostra de
Ciéncia, onde integramos as disciplinas da area de Ciéncias da Natureza (quimica,
fisica, biologia e matematica) com as disciplinas técnicas dos cursos de Mecanica e
Elétrica” (P4).

Para Ciavatta (2005, p. 98), o primeiro pressuposto da formacdo integrada € a
existéncia de projeto de sociedade no qual, ao mesmo tempo, se enfrente o0s

problemas da realidade brasileira, visando a superacdo do dualismo de classes, e as
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diversas instancias responsaveis pela educacdo manifestem a vontade politica de
romper com a reducdo da formacdo a simples preparacdo para o mercado de
trabalho. Neste contexto neoliberal, em que sdo excluidos os sujeitos que néo se
inserem na forma produtiva, e busca controla-los, a educacdo oferece as minimas
condicbes para a integracdo desses sujeitos, ao mesmo tempo em que seleciona

agueles que demonstrem melhor se adequarem a dinamica do sistema produtivo.

6.5.7. Categoria — Avaliagéo do Programa

Quanto a inovacdo, todos os particpantes afirmaram que o Programa € uma
inovacao e deveria continuar. Eles apontam como pontos positivos o contato com 0s
professores, a convivéncia, o0 modelo de acolhimento, a escola por ser diferente, as
eletivas e os clubes e poder participar das decisdes da escola. Como pontos
negativos, os colegas que atrapalham as aulas e ndo se tomam providencias
professores sem dominio de sala. Como sugestfes apontam: melhorar e aprofundar

0s conteudos, processo de selecao para ingressar na escola.

Com relacdo aos pontos positivos, a convivéncia e contato proximo com 0S
professores aparece como destaque em todas as respostas e 0os demais pontos
ocorrem em uma ou outra resposta, 0 que ndo consideram € todos os pontos
apontados sdo parte intrinseca do programa. Sendo assim, expressa que a escola

executa as diretrizes do programa.

A gente passa o dia inteiro na escola ai acaba sendo diferente, os alunos,
os professores, a equipe gestora, tudo né, e isso é legal. E tém os outros
programas que a gente tem que é diferente da escola normal, as eletivas,
os clubes, o curso mesmo em si, e sdo experiéncias diferentes que a gente
tem, e que geralmente ndo tem nas outras escolas (A3).

Outro aluno complementa e ainda destaca que na sala de aula o professor é

professor:

Na hora do almoco, os professores almocam com a gente, eles jogam
baralho, eu posso procurar o professor e conversar com ele, eles brincam
com a gente e ajudam muito a gente. Na sala de aula é diferente, é claro
gue tem uns (alunos) que fazem umas brincadeiras, mas com respeito, mas
sabemos que na hora de estudar é hora de estudar (A2).

Os relatos demonstram que a estrutura da escola e o Programa tem impacto positivo
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no sentido das metodologias, demonstrando que a simplificacdo do ensino passa
desapercebida. Vende-se a ideia de que a inovacdo nos moldes do programa
apresenta novas oportunidades de aprendizagem. No caso dos pontos negativos,
aparece a indisciplina, tdo comum nas escolas regulares. E apesar das préticas
pedagogicas diferenciadas, foi possivel observar situacdes diversas, como o atraso
na entrada da sala, o relacionamento entre os alunos, indisciplina, acontecimentos

habituais nas escolas regulares, e dissimulados nas escolas do programa.

Embora o CEEMTI Anchieta tenha sido precursor na implementacao da Reforma do
Ensino Médio no ES, a implementacédo estava apenas comecando nas disposicoes
presentes nos documentos promovidas pela lei n° 13.415/2017, que direcionava o
processo de reestruturacdo das escolas, com a valorizacdo de disciplinas com
metodologias padronizadas. Enquanto isso, o0 sistema vende aos jovens a ideia de
protagonistas, autbnomos em suas decisbes ao mesmo tempo em que lhes é
negado o acesso ao conhecimento sistematizado do curriculo e cerceadas suas

possibilidades de uma formacao de qualidade.

No discurso de alunos e professores, o curriculo proposto pelo CEEMTI permite a
concretizacdo de sua inclusdo no mercado de trabalho; porém, percebemos que a
formacdo do sujeito em sua integralidade encontra-se num horizonte distante da
realidade. Assim, caberia a escola uma formacdo para além da técnica — mas
principalmente conscientizar o individuo de que a luta pelo trabalho ocorre “no
campo mais amplo da sociedade” permitindo que este sujeito compreenda o seu
processo formativo como um movimento emancipatorio (FRIGOTTO; CIAVATTA,;
RAMOS, 2012).

E relevante destacar que observamos que a implementacédo da Lei da Reforma se
deu mesmo sem os direcionamentos na BNCC, da atualizagdo das Diretrizes
Curriculares do Novo Ensino Médio e dos Referenciais para Elaboracdo dos
Itinerarios Formativos. Entretanto, esses ajustes foram se concretizando ao longo do
ano de 2018.

Outro ponto observado € a mudanca no cenario politico, tanto nacional como
estadual, que alertou os docentes quanto a continuidade do Programa na escola, e
até mesmo a permanéncia da escola. Nas conversas informais, o tempo todo havia
corregcbes ao se referirem a nova nomenclatura “Escola de tempo Integral” e ndo

mais “Escola Viva”.
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E importante trazer esse novo panorama para entender que hoje o CEEMTI
Anchieta ocupou um lugar de destaque nessa implementacdo. No entanto, como
afirmou o Secretario de Educacédo Vitor de Angelo “A escola de Anchieta atendeu a
uma circunstancia favoravel para implantacdo do tempo integral com curso técnico,
pela possibilidade da parceria”®. A nova gestdo que assume a secretaria de
educacdo em 2019, os esfor¢cos continuam no sentido de implementar a lei, mas
com a perspectiva de implantar na rede de estadual de ensino escolas de tempo

integral — sem mencionar de forma clara a concretizagdo da Lei da Reforma.

6.6. Desdobramentos recentes novo ensino médio no ES

De modo complementar a essa pesquisa, sinalizamos aqui novos desdobramentos
da politica do atual do governo estadual. Considerando que em 2019 um novo
gestor assume o governo do ES e a secretaria de Educacao tem um novo secretario,
Vitor Amorim de Angelo, professor da area de Humanas, que traz para os docentes

da rede a perspectiva de uma nova gestao.

No escopo do planejamento Estratégico do governo constam 9 areas, sendo que a
“‘Educacao para o Futuro”. Entre os seus pilares de atuacédo estdo a ampliacao do
acesso, a permanéncia e a aprendizagem, de forma a reduzir as desigualdades
latentes na rede. Assim, 0 ano comeca com a proposta de reformular os curriculos
das escolas para ampliar a oferta de escolas em Tempo Integral, a formacéo de
professores para implementacdo da BNCC do Ensino Fundamental e com a
organizacdo das equipes de professores para sistematizar o novo curriculo do

Ensino Médio.

Lembrando que a Resolucdo que homologou a BNCC saiu em dezembro de 2018 e
as Novas Diretrizes do Ensino Médio em novembro do mesmo ano. AplOs a
homologacéo da BNCC da etapa Ensino Médio, em 14 de dezembro de 2018, todos
os Estados e o Distrito Federal iniciaram a constru¢cdo dos documentos curriculares,
seguindo a necessidade de trabalhar as competéncias gerais da educacao basica
apresentadas nesse documento referéncia a fim de promover a educacéo integral,

colocando os estudantes no centro da vida escolar.

20 Fala do secretario na apresentacdo “Educagdo em Tempo Integral — Meta 6 do Plano estadual de
Educacao” junto com Instituto Jones Santos Neves. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=xTUJO2bC5tg&t=3068s. Acesso em: 19 maio 2021.


https://www.youtube.com/%20watch?v=xTUJO2bC5tg&t=3068s
https://www.youtube.com/%20watch?v=xTUJO2bC5tg&t=3068s
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Assim, pretende-se estimular a autonomia, o protagonismo e a responsabilidade dos
jovens sobre suas decisdes para 0 presente e futuro: apoiar os estudantes a
definirem seus Projetos de Vida. Também, sera fundamental para que estejam
preparados para escolher um ou mais Itinerarios Formativos (Relato do secretario de
educacao do estado do Espirito Santo, Vitor Amorim de Angelo, live do IJSN sobre o

monitoramento da meta 06 do PNE e PEE sobre oferta do tempo Tempo Integral)??.

Em 2020, o curriculo capixaba foi elaborado e encaminhado ao Conselho Estadual
de Educacgdo para aprovacdo e homologacdo e os ltinerdrios Formativos foram
disponibilizados para consulta publica no site da Secretaria de Educacao
(https://sedu.es.gov.br/). As formacgbes de professores sobre o novo curriculo estao
previstas para acontecer no decorrer de 2021, para implementacéo, pelo menos, nas
primeiras séries do Ensino Médio, em 2022. Outra mudanca relevante é a ampliacéo
da carga horéaria, que comecou a ocorrer desde 2019 com a ampliacdo da carga
horéria das escolas para 7 horas diarias, alterando a modelagem da escola de

tempo integral que era oferecida anteriormente com nove horas e meia.

E importante lembrar que a implementacéo de escolas de Tempo Integral é parte da
Reforma do Ensino Médio, atendendo ao art. 13 da lei 13.415/2017, que destina
recursos por dez anos para escolas que iniciem o processo de implementacdo do

Ensino Médio Integral, que o Espirito Santo assinou o Termo de Compromisso.

Em 2020, 15 escolas, em 9 municipios, comecaram a oferecer Ensino Médio
Integrado com uma matriz de 7 horas diarias, com 35 aulas semanais e mais de
4.000 horas, ja compreendendo as metodologias das Escolas de Tempo Integral.
Nesse momento, houve uma mudanca de denominacédo. Anteriormente as Escolas
de Turno Unico, denominadas escola do Programa Escola Viva, passam a ser
chamadas de Escolas de Tempo Integral.

Ainda no ano de 2020, é langcada uma plataforma de implementacdo do curriculo do
Novo Ensino Médio com as diretrizes para operacionalizar a disciplinas de Projeto

de Vida, Estudo Orientado e Eletivas.

21 Disponivel em: https://www.youtube.com/ watch?v=xTUJO2bC5tg&t=3068s. Acesso em: 17 abr.
2021


https://www.youtube.com/%20watch?v=xTUJO2bC5tg&t=3068s
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Figura 21: Plataforma Novo Ensino Médio — SEDU
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Fonte: https://blogteca.sedu.es.gov.br/novoensinomedio/https://

Na Plataforma, h&a informacgdes sobre a parte diversificada do Novo Curriculo do
Espirito Santo e ementas de eletivas ja realizadas nas escolas e associadas a todos
0S componentes curriculares, criadas por professores das escolas de Tempo
Integral, além de apresentar as diretrizes operacionais e pedagogicas do PV e

Estudo Orientado.

No link BNCC, seguem competéncias que poderdo ser trabalhadas como:
Conhecimento; Pensamento Cientifico, Critico e Criativo; Repertorio Cultural;
Trabalho e Projeto de Vida, Comunicacdo, Cultura Digital; Argumentacao,
Autoconhecimento e Autocuidado; Empatia e Cooperacdo e Responsabilidade e
Cidadania. Essas competéncias fazem relagdo com o Tema Integrador. Dessa
forma, o professor ja tem o “manual” a ser seguir, o que impede a atuacao livre e

criativa.

Em meio a esses acontecimentos no estado, a nivel nacional, o CONSED e o
empresariado educacional assumem o protagonismo no direcionamento de acodes
para o novo ensino médio. No site, também € possivel constatar retirada do governo
federal da organizacdo do Novo Ensino Médio, pois até mesmo o site criado pelo
MEC com orienta¢gdes e documentos foi retirado do ar e no seu lugar surge um novo

vinculado ao Instituto Eleva e CONSED.

O CONSED juntamente com a Undime a partir de 2019 criou a Frente Novo Ensino
Médio??, com formacéo aos estados para implementacéo e organizagdo do curriculo
do Novo Ensino Médio. S&o parceiros dessa frente Instituto Unibanco, Itad BBA, Oi
Futuro, Instituto Natura, Movimento pela Base, Instituto Sonho Grande, Fundacéao

Telefbnica e Instituto Relna.

O 1° Encontro da Frente aconteceu de 10 a 12 de junho de 2019 em Sao Paulo; o 2°

Encontro aconteceu de 9 a 11 de setembro de 2019 em Brasilia; o 3° Encontro entre

22 http://www.consed.org.br/consed/gt-ensino-medio. Acesso em 28 abr.2021.


http://www.consed.org.br/consed/gt-ensino-medio
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os dias 05 a 07 de marco de 2020 em Sao Paulo. O 4° Encontro nos dias 21 e 22 de
maio de 2020 e aconteceu a distancia devido ao isolamento social causado pela
pandemia. Além das formagdes, na plataforma tem material de diagndstico das
redes quanto as suas condi¢cdes de oferta, manual de como implementar o Novo
Ensino Médio, parametros de qualidade para avaliar o documento elaborado e varias
outras ferramentas para auxiliar as escolas. Em 2021, o secretario de Educacao do

Estado assume a presidéncia do CONSED.

As escolas de Tempo Integral que vém tendo sua carga horaria estendida desde
2019 para 7 horas ou para 9 horas e 30 minutos apresentam as caracteristicas das
orientacdes do Novo Ensino Médio, pressupondo a constru¢do de um curriculo com
reducdo da carga horaria da BNCC — a Parte Diversificada com a metodologia do
Protagonismo e Projeto de Vida, além das Eletivas e o Estudo Orientado. N&o foi
criado, até o momento, manual ou guia que oriente as escolas, os alunos, ou

responsaveis sobre o Novo Ensino Médio.

As escolas que na extensdo da carga horaria foram contempladas com 0s cursos
técnicos, nesse momento denominados integrados, ndo foram consultadas sobre a
vocacao da comunidade para oferta de tais cursos. A carga horaria desses cursos
foi reduzida ao minimo proposto pelo CNCT em detrimento a carga horaria da parte

diversificada.

Deduzimos que futuramente havera nessas escolas a oferta do quinto Itinerario
Formativo. Fica evidente que a implementacdo do Novo Ensino Médio no estado
estara consolidada até 2022. Essa afirmacdo se baseia no fato de que com o
presidente do CONSED, o estado sera exemplo — porém as mudancas ja vieram

acontecendo de forma superficial e ja chegam prontas a escola de cima para baixo.

As reformas educacionais no Brasil sempre chegaram em forma de leis e decretos,
sem discussdes ou parecer dos envolvidos. Aos professores cabera colocar em
pratica mudancas que eles desconhecem e que nem sequer foram qualificados para
efetiva-las, sem contar a falta de condi¢cbes necessarias para atender aos desafios

da proposta.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

No contexto das idas e vindas relacionadas as mudancas na educagcao que ocorrem
conforme o momento politico do pais, o processo de dualidade € alimentado por
reformas repentinas que se colocam como verdadeiras barreiras produzidas

exclusivamente pelo poder do capital.

O carater golpista e de urgéncia dessa proposta que se iniciou na MP n°® 746, que
teve uma rapida tramitacao, justifica-se pelo argumento de que o ensino médio esta
desgastado pelos altos nimeros de evasdo e abandono evidenciados nos ultimos
anos nas diversas pesquisas realizadas. Um novo projeto educacional, representado
na lei n°® 13.415/2017, pode ser a mola mestre para a formacédo de um ser humano
com uma melhor educacdo, inclusive profissional, que deve alavancar a

produtividade do estado, um dos objetivos do capital.

As iniciativas em curso no estado do Espirito Santo vém mostrando seus desafios: o
modelo em tela fortalecera a dualidade entre o ensino propedéutico e a educacao
profissional? Ha garantia de um aprendizado de qualidade mesmo com a reducao
dréastica de carga horéria e de conteudo?

Outro ponto de vista bastante discutido € o viés econdmico em que foi pautada a
educacdo nos ultimos anos, em que as mudancas estdo sempre alinhadas a
reducdo de recursos financeiros e a insisténcia de realizacdo de parcerias com
entidades privadas — deixando evidente a transferéncia de recursos publicos para a
iniciativa privada. A formagao humana integral mencionada dentro do contexto da lei
n® 13.415/2017 nao deve se efetivar na pratica, tendo em vista a organizacdo bem
dividida entre a BNCC, com carga horaria maxima de 1.800 horas e os ltinerarios

Formativos, com carga horaria minima de 1.200 horas.

A lei n°® 13.415/2017 perpetua o processo neoliberal na educacédo profissional,
modalidade que tem como objetivo atender as demandas do capital, fazendo que o
publico jovem de renda menor tenha dificuldades para prosseguir com os estudos na
educacao superior, definindo essa etapa de educacdo como a terminalidade dos

estudos de grande parte do alunado das escolas publicas estaduais.

O problema entre a educagéo de nivel médio e a educagéo profissional se arrasta
sem uma solucdo de consenso, 0 que pode ser identificado nas pesquisas

relacionadas a reprovacao e ao abandono. A educacao profissional segue alijada de
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diretrizes governamentais adequadas, sem investimentos em estrutura e com falta
de professores, principalmente nas areas tecnolégicas que sdo essenciais para o
impulso da modalidade. Infelizmente, o0 que se pulveriza em todo o territério nacional
sdo os cursos chamados vulgarmente de “cuspe e giz”, aligeirados e sem a

infraestrutura necessaria.

As reformas na educacdo nem sempre servem aos propositos de melhoria da
qualidade educativas e, no tocante a formacéo profissional e a escolarizacdo dos
jovens, ficam a dever muito na sua formulacdo e implementacdo. Destacam-se 0s
desajustes entre educacdo geral e ensino técnico, 0s quais se evidenciam nas

inUmeras reformas educacionais.

Em relacdo a essas leis, ora sobrepdem a duracéo e o contetdo da educacédo geral
e do ensino técnico — subordinando o curriculo a formagdo para o trabalho —, ora
dissociam essas partes do curriculo definindo como conteldos ministraveis em
outros espacos e tempos, ora permitem sua integracdo no mesmo espago tempo,
mas preservam sua identidade e temporalidade. A reforma atual constitui-se uma
substituicdo do que seria a parte diversificada pelos chamados itinerarios formativos,
dentre os quais o quinto assume um viés de profissionalizacéo, incluido no tempo
total do ensino médio anterior, esvaziando sua duracdo — que passa a ser inferior a

somatoria da educacédo geral do ensino técnico.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a implantacdo da Reforma do Ensino
Médio definida pela lei n°. 13.415 de 2017 tendo como foco a oferta articulada do
Itinerario Formativo técnico e profissional e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no estado do Espirito Santo. Essa reforma apresenta mudancas
significativas na ultima etapa da educacgéo basica com importantes implicacdes para

organizacao curricular e objetivos educacionais.

No estado do Espirito Santo, a SEDU, operando no ambito do programa “Escola
Viva” (escola de turno anico regulamentada e iniciada em 2015), e o SENAI-ES,
estabeleceram acordo para implantacédo na escola do SENAI (denominada, CEEMTI
Anchieta — SENAI) no municipio de Anchieta-ES que corresponderia ao previsto na
Reforma do Ensino Médio. Nossa analise buscou abranger, por meio de pesquisa
qualitativa evidenciando, a otica dos sujeitos envolvidos desde 0s interesses em
jogo, o formato assumido pelo curriculo e as consequéncias para formacdo dos

educandos.
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Observou-se boa infraestrutura escolar para ocorréncia e desenvolvimento dos
conteudos do curriculo que ficaram restritios aos tempos restritos reservados a
BNCC, a Parte Diversificada e ao Itinerario técnico profissional que representam
diversificacao curricular, mas néo ultrapassam o ensino médio integrado a educacgéo
profissional técnica de nivel médio. No curriculo em tela, fica claro que a formacéao
técnica ndo se soma a formacdo humanistica, ela substitui a formacdo mais
abrangente em ciéncias humans e socias aplicadas dos estudantes
desfavorescendo a constituicAo de uma visdo critica. A organizagdo curricular
aprofunda a formacao para o trabalho e esvazia a formacéo para cidadania, além de
operar com elementos adaptativos e alienantes dos estudantes na medida em que
0s empurrra para o empreendedorismo e para individualismo por meio do chamado

projeto de vida.

Na pesquisa, evidenciou-se que 0 presente projeto educacional, materializado na
escola SEDU-SENAI, de um lado visou protagonizar a organizacao curricular nos
modelos da lei n°® 13.415/2017 desenvolvido nacionalmente pelo Sistema S e, por
outro, deu uso a uma escola do SESI-SENAI-ES que estava sem uso em funcéo da
crise da Samarco em Anchieta, além de incorporar o programa “Escola Viva” de

tempo integral, dando apoio ao governo local e ao seu projeto de hegemonia.

Essas e outras questbes apontadas na pesquisa mostram uma necessidade de
aprofundamento o funcionamento do novo ensino médio com o0s Itinerarios
Formativos na perspectiva das escolas de tempo Integral, como sera essa formacao,
como serdo os curriculos implantados a partir da BNCC e a formacdo dos
professores que atuardo nessa etapa da educacdo. Diante de tudo, lido, vivido e
produzido, a pesquisa se mostrou muito importante tendo em vista que ela surge de
uma problemética real que nos faz refletir sobre os desafios e desgovernos que néao

pautam a valorizagdo da educacao dos jovens do pais.
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8. APENDICES

Apéndice 1 — Roteiro da entrevista com professores

1) Qual seu nome? Qual a sua idade? Onde mora? Qual sua formacdo? Tem licenciatura ou
formacado na area de educacao? Vocé é efetivo ou DT na rede estadual (ou CLT ou RPA no Senai)?
Que disciplinas, contetidos ou atividades ministra nas praticas na Escola Viva-Senai de Anchieta?
Qual sua area de atuagdo? Quando e por que ingressou na Escola Viva-Senai de Anchieta? Qual sua
Carga horaria no projeto e ou fora dele? Quais séo (eram) suas expectativas ao optar por atuar neste
projeto?

2) Quando vocé entrou no projeto conheceu o projeto Escola Viva-Senai de Anchieta como um todo?
Quais as formacbes foram oferecidas aos professores da escola viva? De que maneira essas
formacdes auxiliaram seu trabalho pedagdgico e didatico? Vocé conheceu em algum momento o PPP
da Escola Viva-Senai de Anchieta? Vocé conhece o plano do curso em que atua? Vocé conhece o
trabalho dos outros docentes de outros contedidos? Vocé ja participou em algum momento de algum
planejamento integrado com todos os docentes e técnicos? Achou ou acha necesséario que haja
atividades feitas pelo coletivo desse projeto?

3) Na sua opinido qual a fungdo social do ensino médio e da educacdo profissional na vida dos
jovens? Qual a contribuicdo do ensino em tempo integral na vida dos jovens? Qual sua opinido sobre
a Reforma do Ensino médio e o itinerario de formacao técnico profissional. Qual relagédo existe entre a
nova lei 13415/17 com o curriculo da Escola Viva-Senai Anchieta?

4) No decorrer do ano letivo ha alunos excluidos ou reprovados? Por que? Como é a gestdo da
escola? Ha participacdo do corpo docente e ou discente nos espacos de decisdo? Ha tratamento
isonémico entre os grupos docentes do ensino técnico e do ensino geral? Vocé acredita que a Escola
viva-Senai Anchieta é democratica? Justifique sua resposta.

5) Na sua opiniéo quais principais diferengas da educacéo Escola Viva-Senai de Anchieta em relacéo
as outras escolas? Como vocé avalia o curriculo da escola? Vocé acha viavel pedagogicamente a
integracdo dos contetidos do ensino técnico com os conteddos do ensino médio? Como é realizado o
planejamento? Como os contetidos sdo escolhidos? H& uma articulagéo dos contetddos da formagéo
propedéutica e a formacéo técnica? As disciplinas do ensino e os projetos desenvolvidos apresentam
articulacdo com a formacéo técnica profissional? Quais os principais desafios encontrados em sua
atuacéo na escola viva Anchieta? Que elementos contribuiram para esses desafios? Quais 0s pontos
fortes e fracos do projeto? Como avalia o programa Escola Viva-Senai Anchieta? Vocé considera
uma inovacgéo? Por que?
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Apéndice 2 — Roteiro da entrevista com os alunos

1) Qual seu nome? Onde mora? Qual a sua idade? Qual escolaridade e profissdo de sua mae e de
seu pai ou responsaveis?

2) Qual (s) escola(s) vocé fez o ensino fundamental?
3) Em que ano ingressou na Escola Viva-Senai de Anchieta?

4) Como foi seu processo de escolha e adesédo pela Escola Viva-Senai de Anchieta? Como ficou
sabendo? Qual seu curso? Por que escolheu esse curso? Quais eram suas expectativas em relacéo
ao projeto Escola Viva-Senai de Anchieta?

5) Quais as principais diferencas da educacdo na Escola Viva-Senai de Anchieta em relacédo as
outras escolas? Quantas horas passa na escola por dia? Como € o curriculo? Quais sdo as
disciplinas obrigatérias? Quais foram as disciplinas eletivas? Como funciona a tutoria? Que outras
atividades os alunos faziam na escola? Havia tempo livre? O que os alunos faziam no tempo livre na

escola? Como era 0 almo¢o na escola?

6) O que é projeto de vida? Seu projeto de vida se relaciona com o curso profissional? O que
pretende fazer depois de concluir o ensino médio e curso profissional na Escola Viva-Senai de
Anchieta? Pretende fazer curso superior? Qual?

7) Como é a aprendizagem nesse programa? Qual sua opinido sobre a quantidade de conteldo,
muito? Pouco? Igual a escola comum? 7. Na sua turma na escola viva, todos que entraram
concluiram? Houve abandono ou reprovagdo na escola? O que acha mais facil e ou mais dificil no
curriculo do ensino médio e do ensino técnico?

8) Como € a gestdo da escola? Existe diferenca na gestdo e organizacdo do ensino técnico e do
ensino médio? Qual a participagdo dos alunos nos espacgos de poder e decisdo? Ha grémio ou
movimento estudantil na escola? Houve algum enfrentamento entre alunos e gestdo? Conhece algum
caso de expulsao de aluno? Vocé acredita que Escola Viva-Senai de Anchieta é democratica?

9) Por fim, como avalia o programa Escola Viva-Senai de Anchieta? Vocé considera uma inovacao?
Por que?

10) Cite pontos positivos e negativos? Vocé acredita que deve continuar ou ndo? Por que? O que
vocé gostava ou ndo no Projeto Escola Viva-Senai de Anchieta?
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Apéndice 3 — Publicacdes da Biblioteca Digital Brasileira de Dissertacdes e Teses

AUTOR TITULO ENFOQUE ANO
Arefornadoensino médio | SIS 55 COCEDSOS Sn
(lei 13.415/2017): 0 que b \ : .
Andrade necessidades de mudancas para a construcdo | 2019
pensam alunos e X lidad f d
rofessores? (Dissertacio) de um ensino de quali ade, confrontando-as
P com as propostas da Lei n® 13.415/2017.
Politicas de curr!culo €. . Investiga o0 movimento de produgéo e
reformas no ensino médio: oo .
2o instituicdo de reformas curriculares para o
. uma analise de contextos em . . o .
Martins documentos e na percepcao ensino meédio, em proposi¢des curriculares, 2019
percer especialmente a BNCC e a Lei n°®
de professores de ciéncias da
. ~ 13.415/2017.
natureza (Dissertacao)
Os primeiros passos para a Investiga as discussdes e as regulamentacdes
implementacéo da reforma do | para a implementacao da reforma do ensino
Chagas ensino médio na rede médio na rede estadual do Rio Grande do Sul, | 2019
estadual do RS: projetos em a partir das analises de disputas dentro do
disputa (Disserta¢ao) campo educacional.
A filosofia negada no ensino Analisa as intermiténcias histéricas dos
médio brasileiro: as conteudos filoséficos no ensino médio e as
Silva implicag6es da Lei implicagBes da Lei n°® 13.415/2017 as futuras 2019
13.415/2017 as futuras geracdes a partir da reflexdo politico-filoséfica
geracgles (Dissertacdo) de Hannah Arendt aplicada a educacao.
Reforma do ensino médio e a| IRl EoLE ool mudangas &
disciplina histéria: leituras a discip ) ’ cas
. ~ consequéncias a partir da Reforma do Ensino
Felicio sobre as repercussfes da P o L 2019
Médio para a disciplina de Histéria e como o
proposta da BNCC . .
. ~ debate sobre esta proposta circulou/circula na
(Dissertagéao) .
imprensa.
Da |uta pela Politecnia a Investiga as consequéncias da reforma do
reforma do ensino médio: -stiga as q o
. : ensino meédio no processo de consolidacdo da
Amorim para onde caminha a formacéo integrada do ponto de vista da 2018
formacéo técnica integrada ao comur?i dade Igcal P
ensino medio (Dissertacao)
O discurso sobre a reforma
Silveira do ensino médio: uma andlise | Trata do funcionamento do discurso de 2018
da divulgacéo governamental | divulgacdo governamental sobre a reforma do
(Dissertagao) Ensino Médio.
Entre a obrigatoriedade e as Ente_nder as espeuf_m@a}des da d_ocNenC|a em
. ) Sociologia, suas trajetorias, condi¢bes de
reformas curriculares: trabalho e conteudos, entre sua
Marpica prof_esso_res N pro_fessor,as_, de obrigatoriedade, 2008, e a confusa condi¢cao 2018
sociologia do ensino médio -
. de estudos e praticas, colocada pela reforma
paulista (Tese) do ensino médio.
Analisa o papel sociopolitico do ensino de
A funcéo social da escola na biologia a partir da Reforma do Ensino Médio,
Medeiros | reforma do ensino médio: a discutindo aspectos politicos e ideolégicos da | 2018
luz da biologia (Dissertacao) educacéo e a crescente ameaca dos direitos
politicos e sociais.
A formagdo humana integral e | Investiga a proposta de integragdo do ensino
o ensino médio (integrado) no | médio a educacéo profissional, tendo como
Silva contexto das reformas ponto de partida a Reforma do Ensino Médio, 2017
educacionais (2016-2017): compreendendo em que medida a reforma
uma parada do velho novo? impede e/ou opde-se a formagdo do homem
(Dissertagéo) onmilateral.

Fonte: elaborado pela autora.
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um empoeirado discurso

discurso presente nos textos de politicas
curriculares do final da década de 90.

AUTOR TITULO ENFOQUE ANO
Reforma do Ensino Médio e Lei n°. 13415
Modernizag&o conservadora, | Analisa as bases da modernizagéo
Paula et al. pedagogia do capltal 'e.as conservadora na educacéo brasileira, 2019
reformas educacionais: a perpassando pelo programa Escola sem
crise na educacao brasileira | partido, Reforma do Ensino Médio e BNCC.
A Reforma do Ensino Médio | Problematiza a organizacao curricular do
Esquinsani e | como mecanismo de ensino médio, e suas possibilidades de 2019
Esquinsani intensificacdo do dualismo organizacado apoés a Lei n® 13.415/2017, e a
escolar intensificacdo dualismo.
A Reforma do Ensino Médio | Analisa a Reforma do Ensino Médio, a
e a producéao de composicao do curriculo, sua flexibilizacédo
Hernandes desigualdades na educacdo | e o estabelecimento do maximo de 1.800 h 2019
escolar para cumprimento dos conteddos.
A Contra Reforma do Ensino | Analisa contexto da contrarReforma do
Santos e Médio e os rumos da Ensino Médio, suas implica¢des para a
~ _ ~ - : ~ 2019
Azevedo educacdo profissional no Educacéo Profissional e sua insergdo num
Brasil guadro maior de contrarreformas.
N~ Analisa o processo de instituicdo da
Urgéncia da Reforma do . L
Branco et al. | Ensino Médio e emergéncia Reforma} do Enswlo Médio e a_BNC_C, € 2019
para qué (formacédo ou profissionalizacao)
da BNCC
e a quem servem.
Desordem e regresso: a p ”
“ » . Apresenta um panorama acerca da “Nova
nova” reforma do ensino X e
pn o Reforma do Ensino Médio, os aspectos
médio e deficiéncia civica
Santos estruturantes de tal mudanca com reflexos | 2019
sem o saber pensar o g o
nas bases econdmico-pedagogicas,
espaco e sem o saber nele o e
agir didatico-pedagdgicas.
. A Reforma do Ensino Médio _Dlscute a refgrma no Ensmo Médio e sua
Cervie e o implementagéo, em meio a um processo
brasileiro como estratégia . 2019
Santos . " controverso do governo, a partir dos seus
biopolitica de governo )
discursos das propagandas.
. g Analisa a Lei 13.415/2017 nos paragrafos
. Reforr_na do EnsmoNMed|o. da educacéao profissional, para vislumbrar
Ferretti Desafios a Educacéo ~ = o 2018
_ as concepcdes de educacao profissional e
Profissional
o trabalhador que se pretende formar.
. L . Analisa a Medida Proviséria n° 746/2016 e
. Reforma do Ensino médio: . ~ . 5
Miranda e ) as implementac0es relativas a reforma
uma perspectiva de . . - . 2018
Rech O curricular do ensino médio, seus interesses
educacéo integral . . L
politicos ideoldgicos.
Como a Reforma do Ensino Analisa como a Lei 13.415/2017 afetara a
Neto Médio afeta a rede federal de | rede federal de educacao tecnoldgica, 2018
educacéo tecnolégica como ficara o ensino médio integrado.
O que os iovens podem Reflete sobre a proposta de reestruturacédo
~ d J b do ensino médio na Lei 13.415/2017, e os
Ledo esperar da Reforma do ; ) X 2018
; . o interesses para além de atender as
Ensino médio brasileiro? :
demandas dos jovens trabalhadores.
A Reforma do Ensino Médio— Analisa a Reforma do Ensino Médio e sua
Soares, 2017: Notas sobre a ~ ~ .
~ repercusséo na educacao, ao ensino da
Abreu e formacéo de professores, a NS TmET 2018
L ~ ~ educacéo fisica e implicacdes para
Teixeira educacéo e a educacao ~
fisica. formacéo de professores.
ABNCC da Retorma co | APISSEIA diepor s de Seiso
Silva Ensino Médio: O resgate de brop b 2018
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A Reforma do Ensino Médio
do governo Temer, a

Analisa as pretensas finalidades de
melhoria proposta na Reforma do Ensino

Aratjo Educagédo Basica minima e o Médi flexibilizaca icul 2018
cerco ao futuro dos jovens Médio na flexibilizagdo curricular e na
pobres jornada de tempo integral.

Novo Ensino Médio e a fl =

Silva e educacéo integral: contextos R eflete sobre a proposta de educagag

Boutin conceitos e olém.icas sobre, integral expressa na Reforma do Ensino 2018
a reforma P Médio, seus conceitos e controvérsias.

Reforma do Ensino Médio e
a Base Nacional Comum Analisa o processo de elaboracédo da Base

Germinari e Curricular: confrontos Nacional Comum Curricular e a Reforma do 2018

Mello narrativos, estratégias de Ensino Médio, suas estratégias e
imposicao e impactos no resisténcias.
ensino de histéria
A flexibilizacdo como um . . .

SILVEIRA imperativo politico nas An,al'lsa . cumcular'do ensino

- ’ o ; médio, o contexto da globalizacéo e as
E.L.D; politicas curriculares para o ; X ; o 2018
RRD ensino médio no Brasil: uma racmnahdades gue orientam as politicas
R leitura critica ' educacionais desde a década de 90.
A Reforma do Ensino Médio . . ~ -
. . . Averigua as discussdes na midia

Crescéncio e | nos jornais: elementos para : - : .

Benites um dialogo sobrea educacao Jornahstlca sp_bre a |mportanC|_a da .. 2013
fisica Educacao Fisica junto ao Ensino Médio.
QoRe;\?;Tne:)ioeigi!ncooxsgéz Analisa a Reforma do Ensino Médio e sua

Limae do gireito a educa .éo no relacdo com a crise do capital, apontando 2018

Maciel contexto de crise go capital as contradicfes da Lei n. 13.415/2017 para
no Brasil P com as demais leis da educacéo.

Soer]:(t)é)r::g gg 523'%(;Med'0 N9 | Analisa a MP n° 746/2016 e as proposicoes

Ferretti e T ) relativas a reforma curricular do ensino

) provisoéria n° 746/2016: P ; ~ o 2017

Silva Estado. Curriculo e disputas médio, a servico de a¢cdes hegemdnicas
por heéemonia P e/ou contra hegeménicas.

Discute a contrareforma do Ensino Médio
A contra Reforma do Ensino | na perspectiva de um retrocesso as

Ferreira Médio no contexto da Nova politicas educacionais ocorridas na ditadura | 2017

ordem e progresso varguista, na ditadura militar e nos anos
1990.

Reforma do Ensino Médio do | Analisa a Reforma do Ensino Médio como

(DES) governo de turno: uma agressao a CF 1988 e a Lei de

Frigotto decreta-se uma escola para Diretrizes e Bases da Educacéo, que 2017
0S ricos e outra para 0s garantem a universalidade do ensino
pobres médio.

Por que a uraéncia da Analisa a Lei n° 13.415/2017, tendo em
Motta e Refoqrma do gnsino Médio? vista os “sujeitos dessa reforma” e o
Frigotto Medida Provisria n° ' contexto de regresséo da regresséo tedrica | 2017
N e politica, sua relacédo entre a EC n° 55, 0
746/2016 (Lei n® 13.415/ 17) PL n° 867/2015.
Analisa a Reforma do Ensino Médio
Cunha Ensino médio: Atalho para o | proposta pela Medida Proviséria n® 2017
passado 746/2016, com a funcdo de conter o
avanco ao ensino superior.
Educacio Eisica e o mundo Analisa o lugar da educacao fisica no
Souza e do trabgthO' um dialooo com contexto da Reforma do Ensino Médio e a
RAMOS 2 atual Reférma do E%sino Politica de Fomento a Implementagéo de 2017

Médio

Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral.
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Ramos e

Medida provisoria 746/16: a
contrarreforma do ensino

Analisa a Medida Proviséria n° 746/16 e
sua conversdo como um ataque as

Frigotto médio do golpe de estado de | conquistas do ensino médio na perspectiva 2017
31 de agosto de 2016 de uma formacéo unitaria e integrada.
Trabalho e escola: a Analisa a Reforma do Ensino Médio, no
flexibilizacéo do ensino ambito do regime de acumulagéo flexivel,
Kuenzer - . ; L 2017
médio no contexto do regime | sob o ponto de vista ontoldgico e o
de acumulacao flexivel epistemolégico.
BNCC
Os conceitos de capacidade Reflete os conceitos de capacidade,
Neitzel e - pacicade, competéncias e habilidades, e suas
habilidade e competénciaea | .~ =~ . 2019
Schwengber BNCC implicacbes para os processos formativos
nos espacos formais de educacéo.
A "Base Nacional Comum Reflete sobre as semelhancas entre a Lei
Ponciano et Curricular" e a Lei n° n° 13.415/2017 e a Lei n® 5.692/1971,
al 13.415/2017: educacéo dos identificando os efeitos e concepc¢des de 2019
' jovens brasileiros de volta ambas sobre a educacéo para os jovens
aos “anos de chumbo” populares.
POI't'CaPLfb“.C"" em Apresenta uma linha histérica das politicas
educacgéo: trilhando os o o X o i
. ; educacionais brasileiras, o tipo de cidaddo | 2019
Silva caminhos da
. . gue busca formar de acordo com as
contemporaneidade até a exigéncias contemporaneas
implantacdo da BNCC 9 P
N ~ Apresenta as competéncias nos
o Competéncias na Formacao . .
Maquiné e de professores: da LDB 2 documentos que norteiam a educacao e 2018
Marins BNE:C ' seus reflexos na formacéo docente, desde
a LDB até a BNCC.
Os reformadores Analisa a influéncia do movimento
empresariais e as politicas empresarial nas politicas educacionais,
Costola e . o « )
Borghi educacionais: analise do com foco no “Movimento Todos pela Base 2018

movimento todos pela base
nacional comum

Nacional Comum” (MBNC) na constru¢ao

da BNCC.

Fonte: elaborado pela autora.
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AUTOR TITULO ENFOQUE ANO
O sentido da politica educacional
no capitalismo dependente, o Analisa a Reforma do Ensino Médio a
Machado Ensino Médio e a Lei _ pfart.ir das_ relacdes identjfipadas entre a 2019
13.415/2017: qual o proposito de | bibliografia e as categoriais conceituais
reformar a formacé&o secundaria do materialismo histérico dialético.
rasileira?
N Estreitamento na expansao: Analisa a proposta do “novo ensino
Magalhaes e limites d . sdio intearal 2 dio” ¢ int I 2019
Ferreira imites do ensino medio integ médio” em tempo integral e .
em Goias fragmentado em itinerarios formativos.
Apresenta o resultado da pesquisa
aplicada aos estudantes de ensino
“Novo Ensino Médio” quem médio, sobre a proposta do novo ensino
Gongalves P - . o 2019
conhece, NAO aprova!! meédio, a partir da andlise das
propagandas do governo que afirma
gue quem conhece aprova.
Analisa a Reforma do Ensino Médio a
A Lei 13.415 e o arranjo curricular | partir da fixacdo do méximo de 1.800
Hernandes de formacéo técnica e horas para os conteudos, & nova 2019
profissional composicao do curriculo e sua
flexibilizac&o.
Investiga como os docentes da rede
A reacdo docente a federal tem reagido & Reforma do
Vieira contrarreforma do ensino médio Ensino Médio, com apresentacéo de 2019
na rede federal uma formacéo pragmaética na dire¢éo
da producéo e reproducdo do capital.
Sperandio Reforma do Ensino Médio (Lei :2:3;1i;osr;ttgl:)eug;?zzgoe:lﬁraogggélr?sino
(ANPED- 13.415/2017). Posigédo da Médio estabelecida pela Lei n° 2018
sudeste) producdo académica P
13.415/2017.
Discute como a contrarreforma do
Vieira A contrarreforma do ensino Ensino Médio aumentaré a exclusédo
(ANPED- médio: a exclusdo da classe dos jovens da classe dominada, mesmo | 2018
sudeste) dominada com o0 aumento da jornada escolar de 4
para 7 horas diarias.
Analisa a Reforma do Ensino Médio a
Medeiros e A atual Reforma do Ensino Médio | partir de propostas para um novo
Santos em sua proposta de formagéo modelo de Ensino Médio, seus 2018
(ANPED- educacional para o mundo do aspectos histdricos, sua marca
sudeste) trabalho tecnicista e como reflete a conjuntura
atual.
Quadros Apontamentos sobre a influéncia R :calallza.ap;ntamentos .s?jbre a f
(ANPED- do empresariado na Reforma do :jn uencia co empresariado na Reforma 2018
. - 0 Ensino Médio, como um forte ator na
sudeste) Ensino Médio

definicdo das politicas.

Fonte: elaborado pela autora.
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— velhos interesses

Reforma do Ensino Médio.

AUTOR TITULO ENFOQUE ANO
A Reforma do Ensino Médio (Lei | Discute aspectos centrais da Reforma
Benachio, n°® 13.415/2017); agudizacdo da | do Ensino Médio e suas implicacdes
Moura e I6gica da educagao como para esta etapa, sobretudo para a 2019
Souza formacao para o mercado de educacdo profissional técnica de nivel
trabalho. médio.
As implicacdes da
contrarreforma do ensino médio | Problematiza o impacto da
para a educacéo profissional e contrarreforma do Ensino Médio para a
Damsceno . ~ . . 2019
tecnoldgica: das fortalezas do formacdo humana integral, no &mbito
capital a formacdo humana dos Institutos Federais.
integrada dos jovens no Brasil
Analisa a Reforma do Ensino Médio
Passos e Lei n® 13.415/2017: uma volta ao ewgt_anmando Seu retrocesso na
) politica educacional brasileira, e as 2019
Silva passado . .
convergéncias entre a Lei
n°13.415/2017 e n° 5.692/1971.
Analisa a Reforma do Ensino Médio,
Reforma do Ensino Médio: em seu contexto social, politico e
Melo regressfes para a educacgéo econdmico, e a BNCC com énfase no 2019
profissional itinerario de formacéao técnica e
profissional.
A |mpla_mtagao da escola,de_ Analisa a proposta de implantacéo das
. tempo integral na rede publica .
Silva, Moura . : escolas de tempo integral tendo como
estadual: Reforma do Ensino N o 2019
e Souza Médio brepara seu caminho referéncia a MP 746/16 substituida
) prep pela Lei n° 13.415/2017.
antecipadamente
Educacéao profissional, Reforma | Analisa como a dualidade na educacéo
Hilario do Ensino Médio e a dualidade profissional se apresenta na Lei n° 2019
historica. 13.414/2017.
~ . : Analisa 0s primeiros cenarios e 0s
Oliveira e Aoeduca(;ao profissional e a Lei possiveis impactos causados pela Lei
Costa n°13.415-2017 —uma ponte n° 13.415/2017, e as apreensdes sobre 2017
para o passado ; 1 o
o futuro do ensino médio brasileiro.
- = Analisa a Reforma do Ensino Médio,
Arena politica da educagéo ; o
. como inadequada, por ser uma politica
Moura et al. | profissional na Reforma do . flitos de i 2017
Ensino Médio gue acirrou 0s con |Eos e interesses
da arena da educacao profissional.
Pronatec e a Reforma do Ensino | Reflete sobre Pronatec, a
. Médio: reflexes sobre as materializag&do da Reforma do Ensino
Melo e Silva | .~ """ 2 . P PR 2017
implicacbes para a qualidade da | Médio e possiveis implicacdes para a
educacéo qualidade da educacéo.
Educacéo profissional na década | Analisa a LDB n° 9394/96 e o Decreto
Carvalho e de 1990: institucionalidades e n°. 2.208/97, as interfaces comuns 2017
Santos interfaces com a Reforma do dessas politicas da década de 90 e a
Ensino Médio de 2017 Reforma do Ensino Médio de 2017.
Reforma do Ensino Médio e Analisa a reconfiguracéo da formacao
Costa, Silva | formacéo de professores paraa | de professores para a educacdo 2017
e Lemos educacéo profissional: nova Lei profissional, a partir das implicacdes da

Fonte: elaborado pela autora.



