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RESUMO

Esta pesquisa objetiva analisar qual a importancia de apresentar as novas geragdes, em prol de
seu desenvolvimento omnilateral, modelos de seres humanos mais desenvolvidos, destacando
Rosa Luxemburgo como referéncia para uma educagdo emancipadora. Este estudo considera o
materialismo historico-dialético como método e fundamenta-se na pedagogia historico-critica
como referéncia pedagdgica. Além disso, a metodologia desta pesquisa ¢ documental e
bibliografica. Para tanto, em termos especificos, no primeiro capitulo, a partir de uma revisao
bibliografica fundamentada, essencialmente, no feminismo marxista, busca-se analisar a
degradacdo historica da mulher, demonstrando que os estereétipos e papéis de género que a
inferiorizam sdo perpetuados pelo patriarcado que, assumindo forma social especifica sob o
capitalismo, contribui para o aprofundamento da exploragdo sobre toda a classe trabalhadora.
No segundo capitulo, investiga-se as circunstancias de vida, educacdo e atuacdo politica de
Rosa Luxemburgo, a fim de apresenta-la como modelo de humanizacao. No terceiro capitulo,
a partir da psicologia historico-cultural, procura-se compreender o processo histdrico-social de
humanizagdo e sua relagdo com a educacdo, constatando que a humaniza¢do se da na
dependéncia de processos de ensino que a promovam e requeiram, ¢ afirma-se também a
imitacdo como fonte de desenvolvimento. Logo, buscando explicitar os aspectos da vida de
Rosa Luxemburgo que a corroboram como modelo de humanizacdo, expresso em sua
multiplicidade de interesses e comprometimento moral e intelectual com a libertagdo da classe
trabalhadora, conclui-se que tomar pessoas do gabarito dessa revolucionaria como referéncia
na educacdo escolar contribui para a forma¢ao humana de individuos comprometidos com uma
sociabilidade que ndo se ancore nos valores da sociedade patriarcal e capitalista.

Palavras-chave: Rosa Luxemburgo. Pedagogia histérico-critica. Educag¢do Escolar.
Feminismo.



HENRIQUE, Miriam da Gama. The importance of models as development support: Rosa
Luxemburgo as reference for an emancipating education. Thesis (Masters in Education) —
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ABSTRACT

This research aims to analyze the importance of presenting to the new generations, for the sake
of their omnilateral development, models of more developed human beings, highlighting Rosa
Luxemburg as a reference for an emancipatory education. This study considers historical-
dialectical materialism as a method and is based on historical-critical pedagogy as a
pedagogical reference. In addition, the methodology of this research is documental and
bibliographic. In order to do so, in the first chapter, based on a bibliographic review on Marxist
feminism, it is analyzed the historical degradation of women, demonstrating that the stereotypes
and gender roles that make them inferior are perpetuated by patriarchy, which, assuming a
specific social form under capitalism, contributes to the deepening of exploitation of the entire
working class. In the second chapter, Rosa Luxemburg's life circumstances, education and
political activity are investigated, in order to present her as a model of humanization. In the
third chapter, based on historical-cultural psychology, the historical-social process of
humanization and its relationship with education is elucidated, noting that humanization takes
place in dependence on teaching processes that promote and require it, and it is affirmed also
imitation as a source of development. Therefore, seeking to explain the aspects of Rosa
Luxemburg's life that corroborate her as a model of humanization, expressed in her multiplicity
of interests and moral and intellectual commitment to the liberation of the working class, it is
concluded that taking people like this revolutionary as a reference in school education
contributes to the human formation of individuals committed to a sociability that is not anchored
in the values of patriarchal and capitalist society.

Keywords: Rosa Luxemburgo. Historical-critical pedagogy. School education. Feminism.
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INTRODUCAO

Nosso primeiro contato com os estudos de género se deu ao longo do curso de
pedagogia, por meio de disciplinas que se propunham a nos fazer refletir sobre a situacdo da
mulher na sociedade contemporanea. Muitas dessas disciplinas, fundamentadas em teorias
hegemonicas, condicionavam a emancipac¢do feminina a uma questdo de empoderamento’

Esse tema se tornou objeto de pesquisa apenas quando tivemos contato com o tratado
elaborado por Friedrich Engels, Origem da familia, da propriedade privada e do Estado (1984).
Nesse trabalho, Engels, ancorado nos estudos do etndlogo e antrop6logo americano Lewis
Henry Morgan, apresenta o contexto historico do desenvolvimento das organizagdes sociais
familiares, comecando desde as mais primitivas, e, concomitante a esse lento e longo processo,
revela como o papel e importancia da mulher dentro da familia e da sociedade foi sendo
degradado de forma a atender a interesses patriarcais.

A partir da leitura, estudo e analise dessa obra de Engels, Origem da familia, da
propriedade privada e do Estado (1984), iniciamos nosso primeiro esfor¢o de aproximacgao ao
campo de estudos de género na elabora¢do do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), o que
nos possibilitou, por meio da reflexdo sobre o tema “A figura do feminino nos livros de
literatura da educacdo infantil: uma investigacdo sobre construgdo e manutengdo de
esteredtipos” (HENRIQUE, 2018), o acesso aos estudos empreendidos por feministas

marxistas, como Flavia Biroli? (2014a, 2014b, 2018)3, Mirla Cisne (2013)*, Ekaterina Kuskova

!' A definigdo bésica do termo, segundo os dicionarios disponiveis de forma online, diz respeito a “passar a possuir
poder, autoridade, dominio sobre”. Seu uso, no entanto, quando apropriado pela vertente feminista liberal e teorias
hegemonicas que nela se baseiam condiciona a emancipacdo das mulheres a agdes de carater individualista e
reformista, como discutimos no item 1.3 deste trabalho. Para um aprofundamento no conceito, ver Livia de Cassia
Godoi Moraes (2018).

2 Este trabalho, de cunho feminista, em busca de dar maior visibilidade as pesquisadoras e estudiosas, a cada
primeira referéncia a uma mulher, privilegiara a escrita completa de seu nome.

* Flavia Biroli ¢ doutora em Historia pela Unicamp (2003), professora associada do Instituto de Ciéncia Politica
da Universidade de Brasilia e pesquisadora do CNPq. Foi presidenta da Associagao Brasileira de Ciéncia Politica
(ABCP, 2018-20), editora da Revista Brasileira de Ciéncia Politica (2009-2017)e editora associada da
revista Politics & Gender (2018-19), fez parte do Grupo de Assessoras da Sociedade Civil da ONU-Mulheres
(2016-17) e compos o comité editorial da Revista Brasileira de Ciéncias Sociais (2018). Disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/8594255215633547. Acesso em: 14 dez. 2021.

4 Mirla Cisne é doutora em Servigo Social pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), com estagio
doutoral na Universidade de Paris 7, sob orientagdo das Professoras Elaine Behring e Jules Falquet,
respectivamente. Bolsista Produtividade em Pesquisa 2 - CNPq Coordenadora e professora permanente do
Programa de Pés Graduagdo em Servigo Social e Direitos Sociais (PPGSSDS). E integrante do Nucleo de Estudos
sobre a Mulher Simone de Beauvoir (NEM), lider do Grupo de Estudos e Pesquisa das Rela¢des Sociais de Género
e Feminismo (GEF), Professora Adjunta IV da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte ¢ membro do
Conselho Editorial da Editora Socialis. Atua em projetos, nos seguintes temas: feminismo, movimentos sociais,
servigo social, relagdes sociais de sexo, raga e classe. Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/7468001180773462.
Acesso em: 14 dez. 2021.
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(2017)° e Nadiéjda Krapskaia (2017)S. A pesquisa se propunha a analisar a forma como os
livros de literatura de uma determinada escola municipal de educagdo infantil retratavam a
figura da mulher e, desse modo, como contribuiam para a constru¢do do entendimento do que
¢ ser mulher pelas criangas atendidas por essa instituigdo. Com base nos estudos dessas
autoras, chegamos a conclusao de que os livros, de modo geral, apresentavam figuras femininas
estereotipadas, caricatas ou com modelos hegemonicos de beleza, comportamento e profissoes,
representando um reflexo dos preconceitos de género que operam na sociedade. Embora o
sistema patriarcal e capitalista vigente use argumentos biologizantes, culturais, religiosos etc.,
para convencer as mulheres de sua inferioridade em relagdo aos homens e assim favorecer seu
assujeitamento, pudemos compreender, pela intermediacdo das autoras estudadas, que temos
na educa¢do uma das raizes da reproducao e naturalizagdo dessa desigualdade. Desse modo, as
mulheres sdo ensinadas a se sujeitarem a exploragdo e opressdo’. Muitas vezes isso ndo ¢
explicito, ndo se diz que as mulheres sdo inferiores; mas, nas sutilezas do dia a dia, na
diferenciagdo do tratamento entre os géneros, vai sendo construido e perpetuado o papel
submisso da mulher na sociedade.

Os resultados da pesquisa de TCC, somados a atual conjuntura de politicas ancoradas
no ultraconservadorismo® que ascendeu ao poder desde o golpe de 2016, motivaram a
necessidade de ampliar os estudos de género atrelados ao ambito escolar.

Com a posse de Jair Bolsonaro, “politico nitida e assumidamente de direita, com uma
proposta econdmica liberal ortodoxa de adocdo recente e uma pauta de valores
ultraconservadora” (ABRANCHES, 2019, p. 11), em 2018, foi criado o Ministério da Mulher,
da Familia e dos Direitos Humanos. A pasta, derivada do Ministério das Mulheres, da Igualdade

Racial e dos Direitos Humanos (MMIRDH), criado em 2015 pela ex-presidenta Dilma Rousseff

5 Ekaterina Kuskova (1869-1958), feminista marxista nascida em Uf4, na Russia. Foi economista, jornalista,
editora e memorialista. Editora dos jornais Viast Nardéda, Tovarish e Nacha Jizh e da revista Biéz Zaglavia. Em
1907, seu nome estava entre as dez mulheres incluidas na lista eleitoral da Liga da Igualdade de Direitos das
Mulheres para Assembleia Constituinte. Escreveu as memorias de Vladimir Ilitch Ulianov Lenin, em 1945
(KUSKOVA, 2017).

6 Nadiéjda Krupskaia (1869-1939), nascida em Sdo Petersburgo, foi pedagoga, critica literaria e memorialista. Nos
anos de 1890, participou da Unido da Luta pela Libertacdo da Classe Operaria, onde conheceu Lenin. Em 1896,
foi presa e exilada. Casou-se com Lenin, em 1898. A partir de 1903, atuou no Partido Operario Social-Democrata
Russo como secretaria da redagio do fskra e, em 1905, do Comité Central. Depois da Revolugdo de Outubro, em
1917, tornou-se deputada do Comissariado para Educagdo, atuando na Divisao para Educacdo para Adultos. Em
1920, assumiu o Comité de Educagdo, mantendo-se ativa politicamente nos anos seguintes (KRUPSKAIA, 2017).
7 Conforme Andrea D’Atri (2017), a exploragio tem ligagdo com os aspectos econdmicos, € a apropriagdo do
excedente produzido pelos trabalhadores por parte da classe possuidora dos meios de producdo, enquanto opressiao
diz respeito & relagio de submissio de um grupo sobre o outro por razdes culturais, raciais ou sexuais. E fazer uso
das diferengas para colocar um grupo social em situagdo de desvantagem em relagao a outro.

8 Como afirmam Frigotto e Sonia Maria Ferreira (2019), ultraconservadorismo denomina o acirramento do
neoliberalismo no campo econdmico e social, combinado ao autoritarismo e fundamentalismo religioso.
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e extinta por Michel Temer, em 2016 (POLITIZE, 2020), traz a frente a Ministra Damares
Alves’.

Para ela, o Governo Bolsonaro possibilita “o momento de a igreja governar”,
(METROPOLES, 2018, n.p.), ignorando completamente a laicidade do Estado. A Ministra faz
constantes declaragdoes em defesa de um modelo conservador de familia e, ndo a toa, o nome
do Ministério abandonou o termo “mulheres” para assumir, agora, no singular, “mulher”, ja que
as pautas defendidas dizem respeito a um tnico modo de ser mulher, desconsiderando as
diferentes realidades de mulheres, a depender da classe, cor, origem, etnia etc. A mulher que
Damares defende e representa € a que que vive em fung¢do do lar, enquanto o homem trabalha
e a “enche de joias e presentes”, dizendo ser esse o “padrdo ideal de sociedade” (OLIVEIRA,
2019, n.p.). Em uma acdo em comemoragao ao Dia Internacional da Mulher, Damares defendeu
que as escolas precisavam ensinar os meninos a levar flores para as meninas e a abrir a porta
do carro para a mulher. Segundo a Ministra, “precisamos resgatar valores que sdo caros a
familia” (FOLHA PE, 2019, s/p). Valores esses de supremacia e opressdo do homem branco,
hétero e rico sobre a mulher, os quais representam a familia patriarcal.

Assim, pde-se como primordial uma educagdo emancipadora também em relagdo ao
género, pois a ignorancia acerca dos determinantes sociais limita o reconhecimento das
mulheres quanto as necessidades mais elaboradas e, consequentemente, ao conhecimento sobre
seus direitos e possibilidades diversas de existéncia.

As mulheres sdo educadas para se mostrarem emocionalmente frageis, vulneraveis e
dependentes. Aceitam, assim, a premissa de que ndo podem ser muito independentes para nao
afugentarem os homens ou colocar a prova sua masculinidade fragil; veem-se presas ao
ambiente doméstico e assim permanecem sem questionamentos por acreditarem ser uma func¢ao
inerente ao seu género e a forma mais plena e sublime de exercer sua fung¢do na terra. Sobre

essa questdo, D’atri afirma:

® Damares Alves, paranaense nascida em 1964, passou boa parte da juventude entre cidades do Nordeste, em
fun¢do da profissdo de pastor de seu pai. Mais tarde, mudaram-se para Sdo Carlos, onde formou-se advogada pela
Faculdade de Direito de Sao Carlos e educadora pela Faculdade Pio Décimo. Em seu curriculo, publicado no site
do ministério que chefia, diz que “cuida do Brasil com o aprendizado adquirido ao longo da vida como mae,
advogada, educadora e pastora evangélica” (BRASIL, 2021, n.p.). Antes de assumir como ministra havia atuado
como assessora parlamentar no Congresso Nacional por mais de 20 anos. Apresentava-se como pastora, advogada,
mestre em educagdo e mestre em direito constitucional e da familia. Quando questionada sobre a instituicdo em
que havia se formado mestre informou que esses titulos, diferente dos seculares, provinham do ensino biblico
(FOLHA, 2019).
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Enquanto as mulheres permanecerem em um estado tal de embrutecimento,
serdo presas faceis do conservadorismo, contrarias a qualquer progresso,
submetidas as necessidades mais basicas e mundanas, impossibilitadas de ter
aspiracdes maiores do que as que a rotina da vida cotidiana lhe impde.
(D’ATRI, 2017, p. 112).

Outras a¢des de Damares, como a extingdo do comité de género, que tinha por funcdo
propor medidas para coibir a violéncia de género contra funcionarios'® do Ministério e propor
acOes para promover igualdade na pasta, além de outros cinco comités que serviam como 0rgaos
colegiados de consulta e deliberagdo social e atuavam no acompanhamento e avaliagdo de
politicas publicas de diversos setores (CNTE, 2019), demonstram o conservadorismo e descaso
da Ministra com as politicas de género e pautas tdo caras as mulheres.

Acdes e declaragdes como as da Ministra Damares Alves apontam para o fato de ser
cada vez mais imprescindivel empreender um debate sério e teoricamente embasado sobre as
construgdes de género que permeiam as relagdes sociais, principalmente as ja estabelecidas
dentro das instituigdes escolares. O alerta que tais declaragdes suscitam reside no que vem
embutido nelas, que sdo os papéis de género empregados para justificar e perpetuar o lugar de
submissdo e exploracio reservado as mulheres dentro da sociedade patriarcal e capitalista. E
valido ressaltar que, ao longo da infancia, essas demarcacdes de género oprimem ndo s as
meninas como também os meninos, quando desconsideram a individualidade dos sujeitos,
fazendo com que ambos tenham que viver para atender a determinadas regras sociais,
impedindo meninas de demonstrarem uma personalidade de forca e liderancga, por exemplo, e
meninos de demonstrarem afeto e sensibilidade.

Sendo a educagdo escolar, como preconiza a pedagogia historico-critica, lugar
privilegiado para, de forma sistematizada, poder se dar a apropriacdo da cultura em suas formas
mais desenvolvidas e, também por isso, um campo de muita disputa — seja para o combate ou
perpetuagdo de ideologias'' que subalternizam e oprimem as mulheres, seja pela luta contra as
diversas formas de opressdo que so6 podera ser empreendida através do conhecimento de suas
contradigdes —, nela também devem se concentrar nossos esfor¢os de constru¢ao de uma nova
sociedade.

Nos estudos realizados para o Trabalho de Conclusao de Curso, ao tomar contato com
os textos de feministas escritos no contexto da Revolu¢do Russa, vimos expressa uma

preocupacdo extensiva com a educagdo das criangas. Autoras como Krupskaia (2017),

10Fez-se a opgdo pelo uso da norma-padrio na escrita dos vocabulos, em concordincia aos argumentos expressos
por Ana Carolina Galvao, Lavoura e Ligia Méarcia Martins (2019).

! Consideramos aqui ideologia como a “[...] expressdo ideal das relagdes materiais dominantes” (MARX;
ENGELS, 1999, p. 72).
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Aleksandra Kollontai (2011)'? e Rosa Luxemburgo (1991) alertam para o fato de que ndo sera
possivel superar o capitalismo e toda sua logica de opressdo se ndo houver uma mudanga de
mentes, de cultura. Partindo do pressuposto de que a educagdo escolar pode ocupar o lugar de
reprodutora do sistema de valores do capital ou, como as autoras ponderam, atuar na formagao
da nova mulher e do novo homem (o sujeito comunista) e considerando que para isso € preciso
instrumentalizar a classe trabalhadora, ¢ que esta pesquisa se coloca.

Como afirma Saviani (2012, p. 7),

[...] a tarefa da constru¢do de uma pedagogia inspirada no marxismo implica

a apreensdo da concepcdo de fundo (de ordem ontologica, epistemologica e

metodologica) que caracteriza o materialismo historico. Imbuido dessa

concepgdo, trata-se de penetrar no interior dos processos pedagogicos,

reconstruindo suas caracteristicas objetivas e formulando as diretrizes

pedagogicas que possibilitardo a reorganizagdo do trabalho educativo sob os

aspectos das finalidades e objetivos da educagao, das instituigdes formadoras,

dos agentes educativos, dos contetidos curriculares e dos procedimentos

pedagogico-didaticos que movimentardo um novo éthos educativo voltado a

constru¢do de uma nova sociedade e de uma nova cultura; de um novo homem.

Rosa Luxemburgo ndo escreveu especificamente sobre educa¢do; mas, no conjunto de

sua obra, vemos imbricada uma grande preocupacdo com a formag¢ao da classe trabalhadora.
Ao ser acusada de ser partidaria da violéncia, afirmou: “penso, muito pelo contrario, que a Uinica
violéncia que nos conduzird a vitoria ¢ a educagao socialista da classe operdria na luta cotidiana”
(LUXEMBURG!", 1975, p. 99). Nesse sentido, esteve comprometida com a transformagéo da
sociedade por meio da emancipagao da classe operaria e, por essa razao, essa pesquisa objetiva
analisar a importincia de apresentar as novas geracdes, em prol de suas maximas
possibilidades de desenvolvimento, modelos de seres humanos do gabarito de Rosa
Luxemburgo, apresentando-a como figura modelar de uma visdo societaria
emancipadora, que seja fundamentada nos ideais de igualdade, propriedade comum dos meios

de produgao, auséncia de classes e figura feminina emancipada para a constru¢do de sujeitos

libertos das imposi¢cdes de género, em contraposi¢do aos modelos de empoderamento

12 Aleksandra Mikhailovna Kollontai (1872-1952) nasceu em Sao Petersburgo. Foi escritora, jornalista e politica.
Sua vasta produgao engloba artigos, memorias e ficgdo. Filiou-se ao Partido Operario Social-Democrata Russo em
1899. Participou da Revolugdo de 1905, sendo exilada em 1908 em fungdo de um artigo que falava contra a
ocupagao russa. Aderiu aos bolcheviques em 1914 e em 1917 fazia parte do Comité Central do partido. Depois da
Revolucdo de Outubro tornou-se a tinica mulher a participar do governo de Lenin, ao ser eleita Comissaria do
Povo para o Bem-Estar Social. Foi uma das organizadoras do I Congresso de Mulheres de Toda a Russia. Em 1920,
tornou-se diretora do Zhenotdel (departamento feminino) do partido e ingressou na Oposi¢do Operaria, fracdo
oposicionista de esquerda dentro do partido bolchevique. Em 1922, foi enviada para um posto diplomatico em
Oslo (SCHNEIDER, 2017).

130 nome da autora aparece de forma diferenciada em publicagdes. Manteremos a grafia Luxemburgo, exceto em
casos que se imponha a referéncia bibliografica.
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meritocraticos que conduzem os individuos a busca por uma emancipagao individual ao invés
de coletiva, operando, dessa forma, em completo acordo com a ordem burguesa.

Pensando o feminismo como a busca por igualdade entre a mulher ¢ 0 homem e que
para o feminismo marxista!* essa busca perpassa a luta de classes, compreendemos ser
impossivel falar de emancipagdo da mulher em um contexto que esteja fora da libertagdo da
classe trabalhadora. Emancipagao que signifique o “empoderamento” de uns em detrimento da
permanéncia do sofrimento da grande maioria ndo ¢ o que buscamos. Logo, torna-se urgente
pensar uma educagdo que busque a compreensdo das contradi¢cdes do sistema capitalista, com
vistas a sua supera¢ao, ao invés de reproduzir a logica liberal de uma emancipacao individual.

Rosa Luxemburgo lutava por uma consciéncia de classe que acordasse a massa
trabalhadora, de modo que isso fosse empreendido por todos e ndo organizada por um pequeno
grupo. Sendo assim, entendemos que sua histéria de vida e luta politica em prol da classe
trabalhadora representam um modelo de ser humano emancipado e, em conjunto com suas
obras, podem conter grandes contribui¢des para pensar uma educagao socialista que vise formar
sujeitos emancipados, que tenham como propoésito construir uma sociedade justa e igualitaria
e, portanto, uma ordem social comunista.

Embora modelo seja melhor conceituado no terceiro capitulo deste trabalho, adiantamos
que sua utilizacdo se ampara na premissa historico-social de humanizacao dos individuos e, a
partir dela, na assertiva defendida por Anjos e Duarte (2017) que, ancorados em Vigotski,
afirmam que no desenvolvimento cultural a inter-relag@o entre o ser ja desenvolvido e o ser em
formacao ¢ a for¢a motriz bésica do desenvolvimento humano. A esse pressuposto se soma a
defesa de Vigotski (2021) da imitacdo como fonte de desenvolvimento. Assim, utilizamos o
conceito de modelo como sindnimo de referéncia, fazendo a defesa de uma educacgdo que se
ocupe em socializar modelos de seres humanos que possam servir de pardmetro para a
construcao de uma sociabilidade que ndo se baseie nos valores da sociedade capitalista.

Em um esforgo inicial de revisio bibliografica!®, encontramos poucos trabalhos na area
da educagdo sobre Rosa Luxemburgo. Ao todo, duas dissertagdes de mestrado e duas teses de

doutorado. A dissertacdo de Furtado (2018) empreende uma andlise da préxis desenvolvida

4 As diferentes concepgdes de feminismo serdo abordadas no subitem 1.3 Feminismos — Do empoderamento
individual a libertagdo coletiva.

15 As buscas foram feitas tomando as seguintes bases de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/.

Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.

As buscas foram realizadas em 2019 e refeitas no segundo semestre de 2020. Dado o niimero de trabalhos
encontrados, ndo foi necessario acrescentar recorte de datas.
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pelas instancias do movimento operario, por meio da contribui¢do tedrica marxiana. O autor
busca, através do trabalho de Rosa Luxemburgo e autores como Gramsci e Lénin, analisar a
atuagdo de partidos, sindicatos e demais entidades de classe como mediadores da praxis
revolucionaria. Félix (2013), em sua dissertacdo, pesquisa o carater pedagdgico da atividade
sindical e os limites do economicismo. Para tanto, o autor recorre a autores que abordaram
questdo dos sindicatos, entre eles, Rosa Luxemburgo.

A tese de Ana Maria Stabelini (2019) faz um estudo a partir da concepg¢ao de autogestao
em Rosa Luxemburgo. Articulando com as concepcdes de conselhos, espago publico e
autoeducacdo politica, discute o cardter autogestionario do movimento das ocupagdes das
escolas do Estado de Sao Paulo, em 2015. A tese de Weide (2018), relacionando o pensamento
da autora a Gramsci, aborda a conexao entre educacao e politica no pensamento desses autores,
refletindo sobre as agdes pedagogicas de sindicatos e partidos na formagao da classe proletaria.
Esses trabalhos contribuem para nossos esforcos de aproximacao ao pensamento dessa autora.

Refazendo a busca nas bases de dados'® a partir das relagdes entre feminismo e
educacdo, encontramos sete dissertacdes. Janaine Braga Ramos (2019) investigou em seu
trabalho as orientagdes e politicas curriculares nacionais direcionadas a educacdo para as
relacdes de género e formuladas para o Ensino Fundamental I, de 1996 a 2017. Bruna Dalmaso
Junqueira (2018), em sua dissertacdo, buscou analisar como professoras mulheres da Rede
Municipal de Ensino (RME) de Porto Alegre relacionam seu trabalho docente aos feminismos,
a partir da discussdo sobre a narrativa conservadora da ideologia de género nas escolas. Ribeiro
(2018) se propds a refletir sobre 0 modo como as relagdes de género sdo vivenciadas e
significadas pelas alunas e alunos do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alfenas —
UNIFAL-MG, por meio da identificacdo de elementos que representam as tensdes entre as
praticas ligadas a masculinidade hegemonica e posturas feministas. Tania Lucia Farias Dias
(2018) investigou, em seu trabalho, as motiva¢des das escolhas profissionais de meninas
adolescentes, considerando a socializacdo desigual entre homens e mulheres, baseadas nas
relagdes sociais de sexo ¢ na divisdo sexual do trabalho.

O trabalho de Ana Caroline Toffanelli (2016), em didlogo direto com os referenciais
adotados em nossa pesquisa, propds-se a uma analise, sob o olhar da psicologia historico-
cultural e do feminismo marxista, sobre o papel dos livros infantis e tem como proposta central
discorrer sobre como a sexualidade humana e as relagdes de género podem afetar o

desenvolvimento de criangas em inicio da idade escolar, investigando como os conceitos

16 Tratam-se de buscas realizadas em fevereiro de 2021, a partir dos descritores “feminismo” e “educagdo”, sem
recorte de periodo, selecionando pela leitura dos resumos os trabalhos em didlogo com nosso objeto de estudo.
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referentes a constitui¢do do género se desenvolvem. Maria Rita Neves Ramos (2016), em seu
trabalho, analisou os principais documentos norteadores da educacdo infantil, com o objetivo
de conhecer se e como as relagdes de género sdo debatidas nesse nivel de ensino. O trabalho de
Elissandra Medeiros Dall Evedove (2012) buscou compreender como género estd contemplado
nas politicas curriculares para o ultimo ano da Educagdo Infantil e primeiro ano do Ensino
Fundamental do municipio de Marilia/SP.

Entendendo a base econdmica como fundante da opressio e exploragio (HUNGARO,
2008) e que a realidade, enquanto dada socialmente, ¢ passivel de ser transformada, a
emancipa¢do humana que buscamos se coloca diretamente ligada a supressao do modo de vida
imposto sob a ordem do capital. Esta pesquisa, portanto, ¢ conduzida sob o estofo de analise
materialista historico-dialético como método de acdo e compreensdo da realidade que enxerga
a existéncia dos seres humanos dentro de um contexto histérico e de acordo com as relagdes
materiais da sociedade humana, compreendendo, dessa maneira, que os fendmenos precisam
ser analisados em meio ao seu movimento historico, apreendendo o que ele € e como chegou a
ser o que ¢, a fim de transforma-lo.

A metodologia empregada na conducdo da pesquisa foi documental e bibliografica,
meio que possibilitou investigar com maior profundidade as elabora¢des e fundamentacdes
teoricas acerca da historia das mulheres e importancia dos modelos na educagdo, além de nos
aprofundarmos na trajetéria de vida de Rosa Luxemburgo, para apresentd-la como modelo.
Marina de Andrade Marconi e Eva Maria Lakatos (2003, p. 182) afirmam que “[...] dessa forma,
a pesquisa bibliografica ndo ¢ mera repeticao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto,
mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras”.

Em atendimento ao objetivo geral deste trabalho, nosso percurso de pesquisa se inicia
no capitulo 1, cujo objetivo especifico centra-se em analisar a historia de degradagdo da mulher,
buscando a compreensdo de que os esteredtipos e papéis de género ndo sdo dados
biologicamente, mas construidos social e historicamente. Assim, perpassando desde as
sociedades pré-historicas até a contemporaneidade, apreendemos que esses esteredtipos e
papéis de género sdo incutidos com o objetivo de atender a interesses patriarcais de dominagao
e opressdo a mulher, assumindo formas sociais especificas sob o modo de produgdo vigente, a
fim de aprofundar a explora¢do imposta a elas.

A fim de investigar a contemporaneidade do pensamento e perspectiva revolucionaria
de Rosa Luxemburgo, trazemos no capitulo 2 sua historia e as circunstancias de vida, educacgao

e atuagdo politica em que a autora estava inserida e escreveu, tomando por base a biografia de
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sua vida, escrita por Paul Frolich (2019), e os trabalhos de Isabel Loureiro (1994, 2009), em
paralelo com as cartas escritas por Luxemburgo (2015a, 2015b, 2015¢). Tendo em vista que
uma educac¢do feminista ndo se dissocia da luta pela emancipagdo de todos, corroboramos o
chamado de Luxemburgo (2011, p. 496): “Proletaria, [...] va a luta pela libertagdo do género
das mulheres e do género humano do horror da dominagdo do capital”.

No capitulo 3, buscamos compreender a perspectiva historico-cultural de formagao
humana, explicitando que o desenvolvimento do psiquismo em suas méximas possibilidades se
da na dependéncia de processos de ensino que o promovam e requeiram. No sentido de trazer
a luz nosso objeto de estudo, apresentamos a periodizacdo do desenvolvimento, buscando
evidenciar como se delineia a importancia dos modelos durante o processo de desenvolvimento
humano para apresentar Rosa Luxemburgo como modelo, defendendo-a como referéncia de

desenvolvimento e emancipacdo humana a formag¢do de meninas € meninos.
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1 DEGRADACAO HISTORICA DA MULHER

Neste capitulo, buscamos, através de um apanhado historico sobre o “ser mulher”, a
compreensdo de como se iniciou e se institucionalizou a opressdo a mulher ao longo das
transformagdes nas organizagdes sociais. Assim, no item 1.1, “Resgate historico a partir de
Engels: dos tempos primitivos a ordem feudal”, abordamos o contexto historico de
desenvolvimento das organizagdes sociais familiares e como o papel e importancia da mulher
dentro da familia e da sociedade foi sendo degradado de forma a atender a interesses patriarcais.

No item 1.2, “Mulheres no contexto nacional”, realizamos uma breve analise das
implicag¢des na vida das mulheres na passagem do sistema colonial ao capitalismo, abordando
a sintese historica de desenvolvimento das relagdes de producao que tém determinado o modo
de “ser mulher”, sob a perspectiva das diversas realidades da mulher no Brasil.

No item 1.3, “Do empoderamento individual a libertag¢do coletiva”, dando continuidade
ao tema central do capitulo, tratamos da opressao da mulher sob o ponto de vista da “evolucao
capitalista”, em que as correntes feministas liberais, vendendo a ideia de um empoderamento
individual, tém sido empregadas como nicho de mercado para esconder a opressao e exploragao
a que as mulheres estdo submetidas sob esse sistema. Assim, discorremos também sobre as

diferentes vertentes de feminismos para justificar nossa abordagem marxista.

1.1 Resgate historico a partir de Engels: dos tempos primitivos a ordem feudal

Engels (1984, p. 2) anuncia, logo no prefacio a primeira edi¢do de 1884 do livro 4
origem da familia, da propriedade privada e do Estado, que “[...] o fator decisivo na histdria &,
em ultima instancia, a producdo e a reprodugdo da vida imediata”. Em concordancia, Marx
(2011) assinala que os individuos fazem a sua propria histdria, mas sob condi¢des definidas.

Assim, perpassando desde os estagios mais primitivos, do ponto de vista de
desenvolvimento da humanidade, até a civilizagdo, Engels (1984) inicia seu tratado. Os estagios
que ele chama de “pré-historicos de cultura” sdo divididos em “selvagem” e “barbarie” e cada
um deles ¢ subdividido em fase inferior, média e superior, de acordo com a evolugdo da
capacidade humana de produzir sua propria existéncia. A evolugdo, lenta e gradual, desses dois
estagios culmina hoje no que temos por “civilizagdo”.

Sobre a fase inferior do estado selvagem as explicagdes sdo conjecturais, posto que ndo
ha testemunhos diretos; mas as suposi¢cdes s@o de que os seres humanos viviam, ao menos

parcialmente, em arvores, como protecdo contra os animais selvagens e alimentavam-se de
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frutos e raizes. Na fase média, o grande salto para a humanidade € o uso de peixes, raizes cozidas
e, ocasionalmente, a caga, na alimenta¢do, o que so foi plenamente possivel apos o dominio do
fogo. A socializagdo do conhecimento obtido no manejo com a natureza as novas geracdes se
tornou responsavel pelo aprimoramento qualitativo e quantitativo do trabalho. Lessa (2012, p.
16) sinaliza esse processo como o0 momento em que “[...] os humanos estdo conhecendo um
desenvolvimento social, isto ¢, uma evolu¢do que ndo ¢ fundada pelo desenvolvimento
bioldgico”.

Na fase superior, o diferencial comeca pela invengdo do arco e flecha, o que torna os
alimentos obtidos com a caga mais acessiveis e frequentes. Engels (1984, p. 24) conclui essa
fase afirmando que “o arco e a flecha foram, para a época selvagem, o que a espada de ferro foi
para a barbarie e a arma de fogo para a civilizagdo: a arma decisiva”.

Até¢ a fase inferior da barbarie, Engels (1984) atesta ser possivel considerar o curso do
desenvolvimento da espécie humana de forma generalizada, mas dessa fase em diante comeca
a haver, um pouco em funcdo das condi¢cdes naturais da localizagdo geografica, uma
diferenciagdo de desenvolvimento entre os povos ao redor do globo. Despontando a fase média
no Oriente com a domesticacdo de animais, culminando, em alguns lugares, em uma vida
pastoril. No Ocidente, ele registra o aprimoramento no cultivo de plantas alimenticias e o uso
de tijolos secos ao sol e pedras nas construgoes.

Na fase superior da barbarie, embora nao tenha sido uniforme e concomitante para todos
os povos, Engels apresenta como marco inicial a fundi¢do do minério de ferro, que possibilitou
a criacdo e aperfeicoamento de ferramentas, incluindo carros de guerra e o uso artistico do
metal. Essa fase culminou com a invencdo da escrita alfabética. Para ele, grandes exemplos
desse periodo encontram-se nos poemas homéricos, em especial na Iliada. Cessado os relatos
sobre o estagio superior da barbarie, o autor resume a civilizagdo como o “[...] periodo em que
o homem continua aprendendo a elaborar os produtos naturais, periodo da industria
propriamente dita e da arte” (ENGELS, 1984, p. 28). Ele entdo comega a discorrer sobre os
estagios de desenvolvimento da familia.

Engels relata que o etn6logo e antrop6logo americano Lewis Henry Morgan encontrou,
junto aos iroqueses — povos nativos norte-americanos —, um tipo de unido em que o matrimonio
dava-se por grupos. O autor afirma ainda que esse tipo de relacdo familiar, salvo algumas
poucas modificagdes, foi encontrado em toda a América, em partes da Asia, Africa e Australia.
Esse arranjo familiar se dava em fungdo dos matrimonios em que grupos de homens e mulheres
se pertenciam mutuamente, sendo, portanto, invidvel a determinacdo precisa de paternidade. E

preciso frisar que, nesses arranjos familiares, marcados pela inexisténcia de individualismo e
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ciimes, nao havia também a nog¢do de moral contemporanea, logo ndo havia rejeicdo ao
matrimonio entre consanguineos.

A evolugdo desse matrimonio por grupos levou a formacao da familia consanguinea, em
que o vinculo sexual se dava por geracdes, ou seja, os avos do grupo se relacionavam
mutuamente, a geracao posterior se relacionava entre si e, assim, sucessivamente, excluindo,
portanto, apenas pais e filhos do vinculo matrimonial. Engels (1984) afirma que duas questdes
validam a existéncia desse arranjo familiar: a existéncia, ainda a época do autor, do sistema de
parentesco havaiano encontrado na Polinésia, onde a produgdo economica e a criagao dos filhos
eram compartilhadas por todos, sendo, portanto, considerados comuns; e o proprio
desenvolvimento posterior da familia, que pressupde esse estagio como anterior.

O segundo momento de evolugdo das organizagdes familiares, chamado de familia
punaluana, ocorreu pela exclusdo de vinculo matrimonial entre irmaos. Esse progresso ultimo
levou a instituicdo da gens, cujo inicio se deu no estdgio intermediario do estado selvagem,
chegando ao fim no inicio da civilizagdo. Assim, segundo o autor, essa forma de organizagao
familiar, a gens, “[...] formou a base da ordem social da maioria, sendo da totalidade, dos povos
barbaros do mundo, e dela passamos, na Grécia e em Roma, sem transi¢des, a civilizagdo”
(ENGELS, 1984, p. 40). Nesses e em outros povos que Engels também apresenta, a guisa de
exemplo, em que as organizagdes familiares se desenvolviam em torno de algum tipo de
matrimdnio por grupos, s6 era possivel determinar com exatiddo a linhagem pela via materna.
Logo, as questdes de heranca se davam pela via do direito da mae.

Restringindo-se cada vez mais o grau de parentesco entre as pessoas que poderiam se
relacionar conjugalmente, as unides matrimoniais foram caminhando para a unido por pares, o
que ndo significava, ainda, monogamia. A poligamia e adultério ainda eram considerados
direito, principalmente dos homens. Essa organiza¢do familiar, cada vez mais restrita, Engels
chama de familia sindidsmica. O autor afirma, ainda, ancorado nos estudos de Morgan, que essa
restri¢do cada vez maior a unido entre consanguineos foi fator de grande importancia para a
selecdo natural, produzindo tribos cada vez mais fortes e desenvolvidas.

Passada entdo a unido por pares e consideradas todas as restri¢des a partir das quais se
podia contrair matrimonio, as possibilidades se tornaram escassas, “[...] por isso come¢am, com
o matrimonio sindiasmico, o rapto e a compra de mulheres” (ENGELS, 1984, p. 50). Gerda
Lerner (2019) afirma que, em fun¢do de suas capacidades reprodutoras, as mulheres eram
consideradas trunfos no interior da tribo, de modo que, inicialmente, a troca e compra de

mulheres, que aconteciam em “beneficio” da familia, transformaram as mulheres em recurso
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adquirido por homens. A autora assevera ainda que s6 depois que os homens aprenderam como
subordinar e escravizar mulheres ¢ que eles aprenderam a como escravizar outros homens.

Engels (1984) revela que nas Américas as organizacdes familiares ndo sofreram grandes
mudangas até a conquista delas pelas na¢des europeias. No entanto, no chamado Velho Mundo,
as novas possibilidades de acumulo de riquezas, em fun¢do da domesticagdo de animais e
criagdo de gado, culminaram em novas relagdes sociais. Os povos pastores, com os diversos
tipos de animais que haviam aprendido a criar, viam seus rebanhos se multiplicando sem
grandes esforcos. Com isso, os alimentos, que antes precisavam ser adquiridos diariamente
através da caga e coleta, tornaram-se abundantes e de facil acesso. O rapido crescimento do
rebanho, associado a melhoria nos conhecimentos sobre a agricultura e desenvolvimento dos
metais que permitia ferramentas cada vez mais eficientes, propiciou a formacdo de um
excedente de produgdo, até entdo de posse da gens.

Contudo, em funcdo das restricdes matrimoniais, a familia ndo se multiplicava na
mesma propor¢ao do rebanho, faltando mao de obra para o trabalho, que era suprida pela
exploragdo e escravizagdo dos prisioneiros de guerra. Segundo a divisdo do trabalho no seio da
gens, 0s instrumentos necessarios a obtencdo do alimento pertenciam ao homem e os utensilios
domésticos, as mulheres, pois era delas o dominio da casa. Logo, prisioneiros e todo excedente
de producado convertiam-se em posses do homem. Essa diferenciacao de tarefas, no entanto, nao
implicava em diferenciagdo de prestigio para homens e mulheres.

Lerner (2019) argumenta que, a principio, essa divisdo do trabalho se deu pela
necessidade de preservacdo das mulheres, pois elas representavam fonte de calor e alimento
para as criangas pequenas e por isso ndo eram incluidas nas atividades de caga. Primeiro, em
fung¢do da possibilidade de choro por parte das criangas, que poderiam espantar a presa,
significando prejuizo na alimentag@o do grupo e, também, por uma questdo de seguranga delas
como progenitoras. No entanto, dessa necessidade criou-se e refor¢ou-se um meio de manter as
mulheres afastadas das atividades produtivas e reclusas ao ambiente doméstico. Desse modo,
com as riquezas do homem em largo crescimento, ele viu seu poder e influéncia aumentarem
na mesma propor¢ao.

Como a linhagem se dava pela via do direito materno, com a morte do homem suas
posses voltavam a gens de sua mae, ficando seus proprios filhos sem direito a herda-las. Sendo
assim, a medida que a influéncia dos homens crescia na propor¢ao de suas riquezas, eles se
viram na condic¢ao de engendrar uma mudanca na estrutura social vigente, de forma a beneficiar
seus proprios filhos, tornando-os seus herdeiros diretos. Engels (1984) afirma ainda que ndo ¢

possivel precisar a época dessas mudangas, pois remontam a tempos pré-histéricos.
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Para que essas mudancgas se tornassem efetivas ndo era mais possivel que a familia
continuasse de base matriarcal. Logo, em funcdo da acumulacdo de bens, de forma que
pudessem ser transferidos de geracdo para geracdo, a sociedade deixou, gradualmente, a
linhagem matriarcal para passar ao patriarcado. Nesse novo arranjo familiar, de forma a garantir
a paternidade dos filhos e a quem passar a heranca, a completa fidelidade da mulher comegou
a ser exigida, de modo que o dominio de seu corpo se converteu em mais uma posse do homem,
a quem cabia direitos sem reservas. Sobre essa questao, a autora Lerner (2019, p. 263) conclui:
“Uma vez que sua sexualidade, um aspecto de seu corpo, era controlado por outros, as mulheres
ndo apenas estavam em desvantagem, como também restritas psicologicamente”. Engels afirma

ser esse 0 marco da derrota feminina:

O desmoronamento do direito materno, a grande derrota historica do sexo
feminino em todo mundo. O homem apoderou-se também da diregao da casa;
a mulher viu-se degradada, convertida em servidora, em escrava da luxuria do
homem, em simples instrumento de reprodugdo. Essa baixa condi¢do da
mulher, manifesta sobretudo entre os gregos dos tempos heroicos e, ainda
mais, entre os do tempo classicos, tem sido gradualmente retocada,
dissimulada e, em certos lugares até revestida de formas de maior suavidade,
mas de maneira alguma suprimida. (ENGELS, 1984, p. 61, grifos do autor).

O periodo de transicdo da familia sindidsmica a familia monogamica se inicia pelo
dominio paterno e incorporacdo do trabalho escravo a gens, que até entdo se organizava sob
uma comunidade familiar, composta por vérias gera¢des vivendo sob o mesmo teto e fazendo
uso coletivo da terra. A familia monogamica, que Engels situa como pertencente a civilizagao,
demarca-se pela solidificagdo dos lagos matrimoniais, que ja ndo podiam ser desfeitos por
desejo de qualquer um dos conjuges, apenas pela vontade exclusiva do homem e pelo completo
dominio deste sobre a familia. Segundo Lessa (2012), em todas as sociedades fundadas sob
alguma modalidade de trabalho alienado, a passagem da familia comunal a familia monogamica
se deu pela conversdo, de coletivas a privadas, das tarefas mais imediatas e relacionadas a
reproducao da vida.

Sob a nova concepgao familiar, formada em torno da acumulagdo de posses através de
heranga, era exigida da mulher completa fidelidade, cobrada inclusive com puni¢ao, de forma
a garantir a legitimidade dos filhos. Nisso, podemos concluir que a monogamia ndo foi
institucionalizada em fun¢do do amor sexual do casal, visto que os casamentos, novamente em
funcdo da acumulagdo de bens, comegaram a se formar por conveniéncia, sendo entdo a familia

monogamica “[...] a primeira forma de familia que ndo se baseava em condi¢des naturais, mas
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econdmicas, e concretamente no triunfo da propriedade privada sobre a propriedade comum
primitiva, originada espontaneamente” (ENGELS, 1984, p. 70).

A monogamia institucionalizou a supremacia do homem sobre a mulher. Esta,
duplamente explorada, além de convertida em propriedade e procriadora de herdeiros, foi
degradada também por meio da prostitui¢do, “[...] profissional das mulheres livres e for¢ada
das escravas” (ENGELS, 1984, p. 72), transformada em mercadoria para usufruto dos homens,
visto que para eles as relacdes extraconjugais eram ndo sé permitidas como incentivadas. No
entanto, Engels enfatiza que a monogamia, ao menos em seu sentido histoérico de acumulagao
e transmissdo de heranga, so fazia sentido dentro da estrutura de formagao da familia burguesa.
Logo, os individuos que viviam do trabalho, que nada tinham a ganhar com um casamento de
conveniéncia, eram os Unicos a quem cabia a possibilidade de uma unido matrimonial baseada
no desejo e amor do casal.

Na evolugdo da familia vemos a mulher, que antes era figura central da casa, livre e
valorizada, sendo reduzida a provedora de herdeiros e propriedade do homem. A terra, até entdo
de uso coletivo da gens, espaco de solidariedade e fraternidade, convertida também em
propriedade individual, passa ao uso privado da familia. Nesse contexto, a unido conjugal nao
podia mais se dar apenas por desejo dos conjuges, mas era arranjada, por conveniéncia, de
forma a propiciar cada vez mais acimulo de riquezas, surgindo assim a familia “[...] como
propriedade patriarcal de tudo que ¢ doméstico” (LESSA, 2012, p. 31).

Lessa (2012) afirma que a destrui¢dao das sociedades primitivas e a exploracdo de um
ser humano por outro s6 pdde ocorrer por meio da imposi¢cdo da violéncia, expressa nesse
contexto pelas guerras, modo pelo qual se obtinham os escravos e expandiam-se os territorios
de exploracdo. Sendo a guerra uma atividade predominantemente masculina, a riqueza
expropriada através dela era convertida em propriedade dos homens da classe dominante, sendo
deles também todo o poder de decis@o sobre os aspectos coletivos da vida social. Dessa maneira,
as tarefas de ambito privado, que dizem respeito ao cuidado e manuten¢do da vida, ficaram
reservadas as mulheres, restringindo assim suas individualidades e habilidades a esfera

doméstica.

A vida dos individuos masculinos esta, na nova sociedade, diretamente
articulada aos destinos coletivos; todas as “grandes questdes sociais”, tudo o
que diz respeito ao destino da classe, a historia do periodo, estara a cargo dos
individuos masculinos; serdo, agora, tarefas que cabem “aos homens”. As
questoes que dizem respeito a totalidade da sociedade, ao destino comum,
serdo masculinas — as mulheres estardo delas excluidas. (LESSA, 2012, p. 27).
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A busca do homem por formas de perpetuar e expandir suas riquezas reverberou em
perdas, opressdo e exploracdo, ndo so, mas especialmente, a mulher. Ela foi relegada a segundo
plano, sendo vista apenas como reprodutora de mao de obra e herdeiros, perdeu a dire¢do da
casa, a liberdade de escolher os rumos de sua vida e de atuar nas escalas decisivas da sociedade.
Trata-se, portanto, de uma desigualdade tornada legal como efeito da opressdo econdmica
imposta a ela. “A familia individual moderna baseia-se na escravidao doméstica, franca ou
dissimulada, da mulher, e a sociedade moderna ¢ uma massa cujas moléculas sdo as familias
individuais” (ENGELS, 1984, p. 80).

Nesse conjunto de condi¢des, em lugar da coletividade e do comunismo que pautava a
gens, abriu-se espago para o individualismo, oportunismo, roubo, saque, escraviddo e tudo o
mais que fosse necessario para garantir o acimulo crescente de riquezas. Assim, enquanto um
grupo aumentava suas posses as custas de uma “[...] grande maioria explorada e oprimida”
(ENGELS, 1984, p. 109), outro possuia cada vez menos.

Urge entdo a necessidade de uma instancia que pudesse ndo sé legitimar, bem como
assegurar o “direito” ao acimulo de riquezas, independente de quanta exploracdo e opressao
fosse preciso, uma instancia que fosse garantidora dos direitos individuais em detrimento da
coletividade que até entdo havia balizado as relagdes sociais na gens. Engels resume esse

processo assim:

Faltava s6 uma coisa: uma instituigdo que ndo sO assegurasse as novas
riquezas individuais contra as tradi¢des comunistas da constitui¢do gentilica,
que ndo sO consagrasse a propriedade privada, antes tdo pouco estimada, e
fizesse dessa consagracdo santificadora o objetivo mais elevado da
comunidade humana, mas também imprimisse o selo geral do reconhecimento
da sociedade as novas formas de aquisicdo da propriedade, que se
desenvolviam umas sobre as outras - a acumulagdo, portanto, cada vez mais
acelerada de riquezas - ; uma instituicdo que, em uma palavra, ndo so
perpetuasse a nascente divisdo da sociedade em classes, mas também o direito
de a classe possuidora explorar a ndo-possuidora ¢ o dominio da primeira
sobre a segunda.

E essa instituicao nasceu. Inventou-se o Estado. (ENGELS, 1984, p. 120,
grifos do autor).

Tem-se entdo a criacdo do Estado, composto pelo Direito, pelas forgas armadas e a
burocracia (LESSA, 2012), como legitimador e garantidor do direito a posse e ao acumulo de
riquezas de uns em detrimento da miséria de outros. Sob a égide de protetor da propriedade
privada, constitui-se para legitimar a divisdo de classes e assim chega ao fim o espirito de

coletividade e o comunismo primitivo que até entdo havia fundamentado a vida na gens. E a
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familia, enquanto produto do meio, “[...] refletird o estado de cultura desse sistema” (ENGELS,
1984, p. 91).

Neste topico, buscamos delinear a compreensdo de que a opressao de género ¢ um
produto histérico, das relagdes sociais. Defendemos, em concordancia com Lerner (2019), que
o conhecimento da historia das mulheres, enquanto seu passado registrado e interpretado, ¢
indispensavel e essencial para a emancipacdo de todas, de modo que haja, conforme Heleieth
lara Bongiovani Saffioti (2011, p. 103), “[...] o empoderamento, ndo de mulheres, mas da
categoria social por elas constituida”.

No préximo topico, em seguimento ao tema do capitulo, abordaremos as realidades das

mulheres da sociedade brasileira.

1.2 Mulheres no contexto brasileiro

Nesse item, em continuidade ao apanhado historico de desenvolvimento das relagdes
sociais de produgdo que tém determinado o modo de “ser mulher”, pretendemos desenvolver
uma breve andlise das implica¢des do patriarcado no contexto brasileiro, partindo do periodo a
partir do qual as “novas” terras sdo inseridas no processo de expansdo e consolidagdo do modo
de produgdo capitalista.

Pela perspectiva cristd dos viajantes europeus (RAMINELLI, 2004) ¢ que se tem o
registro das primeiras mulheres do Brasil. Nesses documentos histdricos, além da pouca
precisdo, tem-se também impregnada a concepgdo de superioridade do homem branco, que
busca estabelecer sua dominagao por meio da imposicao de sua cultura e religido.

As primeiras familias indigenas descritas pelos europeus, segundo relata Raminelli
(2004), apresentavam relagdes de parentesco pouco rigidas, nas quais apenas pais e filhos eram
proibidos de manter relacionamento conjugal. O enlace se firmava com o aceite da moca a
proposta do rapaz e posterior permissdo do pai ou parente mais proximo. As atividades das
criangas comecavam a se diferenciar a partir dos 7 anos, quando as meninas acompanhavam as
mulheres em suas tarefas domésticas e os meninos aprendiam com os homens, treinando arco
e flecha e dedicando-se a atividade de caga.

J& as familias de classe alta da colonia organizavam-se conforme a base patriarcal,
somada a forte apelo religioso. Os casamentos, segundo Maria Angela D’Incao (2004, p. 191),
eram “[...] usados como degrau de ascensdo social ou manutencao de status” e arranjados pelo
pai da moca, que vivia sob forte controle e vigilancia. Casamentos entre ragas eram

extremamente desestimulados, como pressdo para preservagao da “pureza racial”, critério de
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acesso a cargos de importancia politica e social (FIGUEIREDO, 2004, p. 142), refor¢ando
assim a marginaliza¢@o imposta aos negros da colonia.

Segundo o regime patriarcal que vigorava na coldnia, os casamentos se davam dentro
do circulo social que pertenciam os nubentes, com riscos de expulsdo da moga da solidariedade
familiar. Os genros recebiam um dote, como adiantamento da heranca da esposa, tendo total
controle sobre os bens dela. Nas familias pobres, o casamento ndo era acertado nem envolvia
dotes, ainda assim possuia enorme valor social. Entre os escravizados, segundo Miridan Knox
Falci (2004, p. 220), ndo era comum o casamento legal, o que ndo significava que nao tinham
parceiros estaveis e duradouros.

As mulheres, de modo geral, pesava o estigma de causadoras do pecado original. Por
isso, dizia-se que precisavam de constante vigilancia, o que reverberava para as mulheres da
elite colonial em enclausuramento nos lares ou em conventos, vivendo primeiro sob o
adestramento do pai e, depois, do marido. Aratjo (2004, p. 40) confirma esse fato: “[...] repetia-
se como algo ideal, nos tempos coloniais, que havia apenas trés ocasides em que a mulher
poderia sair do lar durante toda sua vida: para se batizar, para se casar e para ser enterrada”.

A educacao formal das meninas da elite colonial era pensada e permitida o suficiente
para organizar as necessidades domésticas, o que podia realizar-se em casa ou em conventos.
O programa de estudos delas, diferente do curriculo dos meninos, era limitado ao ensino de
leitura, escrita, operagdes matematicas basicas, coser e bordar, além dos principios da religido,
como forma de “[....] protegé-las contra os defeitos do seu sexo” (ARAUJO, 2004, p. 40). Assim,
a sexualidade feminina era vista como um desvio a ser domesticado e corrigido por meio do
rigido controle patriarcal, representado pelo pai, pelo marido, ou pela igreja.

As mulheres pobres, no entanto, conheciam de perto a realidade do trabalho, atuando
em areas como panificagdo, tecelagem, costura ou como lavadeiras, cozinheiras etc. Figueiredo
(2004) afirma que, no eixo Salvador, Rio e Sdo Paulo, elas representavam maioria também no
comércio ambulante. Nas Minas Gerais, os comércios sob controle feminino, as chamadas
vendas, representavam importante ocupacao das mulheres pobres.

Outra ocupacdo era a prostitui¢do — tanto para as escravizadas, por imposi¢do de seus
proprietarios, como para as mulheres pobres —, como estratégia de sobrevivéncia diante da
miséria e limitadas possibilidades de trabalho remunerado. Figueiredo (2004) afirma que Minas
Gerais contava com uma das maiores cargas tributdrias da coldnia, sendo que negros libertos,
mesmo ndo possuindo escravos, deveriam pagar imposto sobre sua propria pessoa, o que
for¢ava ainda mais as mulheres pobres e negras a prostitui¢cdo, a fim de evitar os confiscos,

multas e prisdes.
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As mulheres das camadas populares foi ainda imputado como fardo a disciplinarizagéo
familiar, de modo a adequar os trabalhadores aos ideais de disciplina e adestramento necessarios
a nova modalidade de trabalho instaurado com a ordem capitalista nascente — o trabalho
assalariado. Embora essas mulheres possuissem mais autonomia que as mulheres da elite, em
fun¢do do trabalho que as empurrava para as ruas, estavam sujeitas as mesmas exigéncias de
submissao e feminilidade que aquelas e também as mesmas aspiragdes, advindas da propria
propaga¢do das ideologias burguesas, como por exemplo a idealizagdo do casamento e da
maternidade.

Nao obstante as mulheres populares dispusessem de um pouco mais de liberdade, o que,
para Rachel Soihet (2004, p. 308), parece “[...] confirmar a ideia de que o controle intenso da
sexualidade feminina estava vinculado ao regime de propriedade privada”, ainda eram
responsabilizadas pela manuten¢do da boa moral de sua familia, que, no caso delas, segundo a
autora, era medida pela sua fidelidade e dedica¢do ao marido.

As familias constituidas por homens e mulheres trabalhadores viviam em constante
contradi¢do entre a realidade concreta de vida e os papéis sociais que os ideais burgueses
desejavam imprimir. Os homens estavam excluidos de qualquer dominio e influéncia politica,
visto que se relacionavam diretamente a posse de propriedades (SAFFIOTI, 1976), exercendo,
portanto, dominio apenas no ambito privado de seus lares. No entanto, ndo sendo os Unicos
provedores da familia, deixavam assim de atender a uma das premissas que legitimavam sua
autoridade, uma vez que ndo podiam manter suas mulheres enclausuradas, em funcido da
necessidade do trabalho remunerado exercido por elas para manutencao da casa. As mulheres,
por sua vez, em razao da lida diaria com o trabalho e por gozarem de certa liberdade em fungao
dele, submetiam-se menos aos mandos ¢ desmandos dos homens, embora isso fosse cobrado
delas como atestado de feminilidade e honra.

A autora Norma Telles (2004, p. 336) chama a atengdo para o papel fundamental
desempenhado pelos produtos culturais na cristalizagdo do modelo societario inscrito sob o
ideario burgués; pois, descrevendo modos de socializagdo, papéis sociais etc., contribuiam para
a construcdo da dominagdo e hegemonia burguesa. Como as mulheres era negado o acesso a
uma educacdo formal que fosse além da utilitdria para manutengdo doméstica e também a
qualquer condi¢do como produtoras de conhecimento, sempre tiveram que ler sobre si, fosse
nos romances ou jornais, sob o ponto de vista do homem da classe dominante. Como resume
Lerner (2019, p. 270), “[...] os homens explicaram o mundo em seus proprios termos e

definiram as questdes importantes de modo a se colocarem no centro do discurso”. Logo, tanto
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o conhecimento a respeito da sociedade quanto a formulacdo da propria personalidade das
mulheres ficavam circunscritos ao que fomentava e afirmava a moral burguesa.

Nesse cenario, como afirma Telles (2004, p. 339), a mulher se vé diante de um circulo
vicioso: “[...] como ndo tem instru¢do, ndo esta apta a participar da vida publica, e ndo recebe
instrugdo porque ndo participa dela”. O que ndo quer dizer que algumas mulheres ndo ousaram
subverter a ordem, educando-se de forma clandestina e publicizando suas ideias e aspiragdes.
Umas das primeiras publica¢des femininas e voltada a pensar a situagdo das mulheres foi
Direitos das mulheres e injustica dos homens, de Nisia Floresta (1989), pseuddnimo de Dionisia
de Faria Rocha, na qual a autora defende igualdade e direito de educagdo formal para as
mulheres, afirmando que o ensino poderia ser capaz de mudar consciéncias e a vida material.

Telles (2004) cita também autoras que advogavam pela participagdo das mulheres na
politica, na vida social e nas lutas que reivindicavam direitos como acesso igualitirio a
educagdo e mudanga no papel social da mulher; escritoras, romancistas e poetisas que eram
originais no modo de retratar a vida cotidiana, além daquelas que fundaram jornais visando
elucidar suas leitoras por meio de reivindicagdes para a causa das mulheres.

Esses avangos nos mostram que, mesmo tardiamente em relagdo aos paises mais
desenvolvidos, as mulheres do Brasil colonial aspiraram algum grau de acesso educacional e
de reivindicacdo de seus direitos. No entanto, ¢ de se ressaltar que as que chegaram a exercer
tal autonomia estiveram sempre em numero reduzido e enfrentando grande oposi¢do e
preconceito, visto que sua participacdo na vida publica e na politica, como ¢ até hoje, nunca foi
bem vista pela sociedade. Renegar o lugar de subalternidade e domesticidade reservado as
mulheres pelo patriarcado, de modo a ser essa uma realidade expressiva e extensivel a todas,
requer luta conjunta.

Segundo Guacira Lopes Louro (2004, p. 373), era consenso que a educagdo das filhas
da elite, associada a solida formagdo cristd, como ja dito, além de pensada em func¢do da
administracdo do futuro lar, deveria ter enfoque na educagdo moral, na constituicdo do carater
da mulher, visando a sua fungdo social de educadoras dos filhos, além de torna-las, “[...] ndo
apenas uma companhia mais agraddvel ao marido, mas também uma mulher capaz de
representd-lo socialmente”. Esse curriculo restringia sobremaneira o universo cultural e de
possibilidades das meninas.

Saffioti (1976) afirma que as expectativas sociais em relacdo aos papéis femininos
excluiam a necessidade de instrug¢@o. Dessa educagdo formal, mesmo que precaria e restrita,

estavam excluidas as criangas negras e indigenas e as meninas pobres, que desde cedo eram
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envolvidas nos trabalhos domésticos, na roga e nos cuidados com os irmaos mais novos. Assim,
era uma educacdo com recorte de classe, raca e género.

Com as demandas crescentes por modernizagdo nas provincias, o trabalho rompe com
o isolamento das mulheres (SAFFIOTI, 1976), demandando maior escolarizagdo delas. Para
tanto, sdo criadas as primeiras escolas normais, visando formar professorado tanto para atender
as classes de meninos quanto de meninas. As mulheres, sendo minoria no inicio, foram se
tornando cada vez mais expressivas, visto que o magistério representava “[...] durante anos,
uma possibilidade de desenvolvimento pessoal e de carreira” (TELLES, 2004, p. 343).

Outro ponto que explica essa grande procura das mulheres pelo Curso Normal ¢ que
elas eram (e ainda sdo) vistas, em fun¢do dos estereotipos de feminilidade que lhe incutem
maternidade como instinto, como “[...] preparadas por natureza para o exercicio da docéncia”
(LOURO, 2004, p. 376). Além disso, sendo o magistério uma profissdo de meio periodo,
possibilitava que a mulher conciliasse o trabalho com suas ditas obrigacdes domésticas.

Saffioti (1976, p. 356) argumenta que “[...] como o préprio sistema social capitalista
exige também o tipo de mulher economicamente ativa, resulta que a mulher se debate entre
duas esferas de atribui¢do de prestigio: aquela que valoriza a posi¢do de mae de familia [...] e a
que valoriza a mulher economicamente ativa”, surgindo dessa contradicdo a defesa dos
empregos de meio periodo como os mais adequados a especificidade da mulher.

Os fatores que culminaram na feminizacdo do magistério sdo evidenciados por Louro
(2004) como responsaveis pela baixa remuneragdo das professoras, pois, sendo as mulheres a
maioria a exercer a profissdo, esta passava a ser associada mais a um dom natural que a um
aspecto técnico, ou seja, atribuiam-se ao magistério as caracteristicas maternais socialmente
vinculadas as mulheres, “desprofissionalizando” a atividade docente (LOURO, 2004, p. 389).

Outro aspecto relevante se dava em fungdo de as mulheres ndo serem consideradas
provedoras dos seus lares, portanto seu salario era pensado como complementar ao do marido
e ndo como um saldrio que deveria ser capaz de sustentar uma familia. Além disso, em razao
das caracteristicas socialmente atribuidas de feminilidade, dogura, sujei¢do etc., ndo se pensava
nelas como categoria que fosse capaz de luta e reivindicagao por melhores salarios e condi¢des

de trabalho, como bem explica Saffioti (1976, p. 246):

A concepcdo do trabalho feminino como um trabalho subsidiario favorece a
oferta e aceitagdo de salarios mais baixos que os masculinos. A menor
qualificacdo da forga de trabalho feminina, quer entendida meramente em
termos de qualificacdo técnica, quer compreendida como um conjunto de
tracos de personalidade voltada para a realizacdo do éxito econdmico, €
grandemente responsavel pelo fato de a mulher desempenhar as fung¢des pior
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remuneradas. Estes fatores e a transitoriedade com que ¢ encarado o trabalho
feminino continuam operando na sociedade brasileira.

Vale ressaltar também que, em coeréncia com o curriculo diferenciado previsto para a
educacdo das criangas, as classes de professorados de homens e mulheres também seguiam
curriculos distintos, o que impactava diretamente na qualidade do ensino recebido pelas
meninas. Nas escolas, em consondncia com a hierarquia doméstica, eram os homens que
ocupavam os postos de comando, como diretor e inspetor, por exemplo, mesmo que as mulheres
estivessem se tornando maioria nos cargos de magistério. Ainda assim, Saffioti (1976) defende
que as escolas normais representaram relevante papel na formag¢ao profissional e na elevagao
cultural das mulheres brasileiras.

Com a crescente urbanizacdo, industrializacdo e consequente transposi¢do do trabalho
escravizado para o trabalho assalariado, as mulheres, principalmente imigrantes, foram se
inserindo em diferentes atividades laborais. Como afirma Margareth Rago (2004), no final do
século XIX, chegaram a compor grande parte da forga de trabalho fabril, embora o preconceito
e hostilidade contra as mulheres trabalhadoras nunca tenham deixado de existir. Preconceito
este que foi responsavel pela redu¢do da presenca delas nas fabricas de 76%, em 1872, para
apenas 23%, em 1950 (RAGO, 2004, p. 487).

O trabalho, refletindo outras instancias da sociedade, continuou apresentando um grande
recorte de classe e raca. As mulheres pobres atuavam nas industrias, nas plantagdes e colheitas
e também trabalhavam no interior das casas, nas atividades domésticas. As mulheres negras, a
despeito da aboli¢do, continuaram exercendo as fung¢des mais desprestigiadas, informais e com
menores saldrios. S3o retratadas nos documentos disponiveis da época como figuras “[...]
extremamente rudes, barbaras e promiscuas, destituidas, portanto, de qualquer direito de
cidadania” (RAGO, 2004, p. 487). Isso ocorreu em funcdo da associacdo do trabalho bragal,
realizado antes pelos escravizados, “[...] a incapacidade pessoal para desenvolver qualquer
habilidade intelectual ou artistica e a degeneracdo moral” (RAGO, 2004, p. 492). Das mulheres
das camadas mais abastadas saiam as profissionais cuja atividade laboral demandavam acesso
ao ensino ou educagdo superior'’, como professoras, engenheiras, médicas, advogadas,

jornalistas, pianistas e escritoras (RAGO, 2004).

17 Fazemos a distin¢do entre ensino ¢ educag¢io, conforme Saviani (2007, p. 161), que entende por ensino o
processo sistematizado de transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos e educagdo como o
aprofundamento de uma cultura superior, “como forma de possibilitar que participem plenamente da vida cultural,
em sua manifestacdo mais elaborada”.
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Os primeiros movimentos que se dispuseram a debater a condicdo da mulher
trabalhadora, de viés liberal, propunham um discurso feminista cauteloso. Em defesa do direito
da mulher ao trabalho formal e & participagdo politica e social, afirmavam que quanto mais ela
desenvolvesse seu lado profissional e seu papel de cidada, melhor estaria preparada para as
funcdes maternais (RAGO, 2004, p. 492). Tais movimentos, portanto, foram “[...] insuficientes
para proceder a desmistificagdo da consciéncia feminina, uma vez que, consciente ou
inconscientemente, estavam compromissados com a ordem social da sociedade de classe”
(SAFFIOTI, 1976, p. 282).

Os movimentos anarquistas e socialistas, ligados ao operariado, pautavam a questao da
mulher subordinando-a a luta de classes, defendendo a completa transformagao da sociedade,
ao invés de apenas uma reforma em seu interior, afirmando que a mulher s6 alcangaria
libertagdo da sua condicdo de opressdo quando houvesse emancipacdo para toda a classe
trabalhadora. Embora a constru¢do de uma nova sociedade fosse o objetivo, ndo negavam a luta
em prol da conscientizacdo das mulheres, rejeitando todos os esteredtipos fomentados pela
moral burguesa, reivindicando direitos como acesso a educagdo formal, melhores condi¢des de
trabalho, maternidade consciente e outros. Assim como defendido por Rosa Luxemburgo, para
o movimento socialista, embora as lutas por reformas ndo sejam o objetivo final, operam como
meio para treinar e organizar os trabalhadores para a revolugdo (FROLICH, 2019).

Em busca de estruturar as lutas por melhores condi¢cdes de vida e trabalho, diversas
organizagdes foram surgindo. As primeiras organizacdes sindicais oficiais foram criadas por
volta do inicio do século XX. No entanto, suas reivindicagdes eram vinculadas as vivéncias dos
homens trabalhadores, posto que as mulheres ndo eram reconhecidas como trabalhadoras. Suas
atividades laborais eram consideradas suplementares as do marido e transitdrias, sendo
exercidas até o casamento ou até a maternidade. Depois da década de 1930, com a criagdo do
Ministério do Trabalho e a promulgagdo da legislagdo trabalhista, tem-se a primeira
organizagdo das praticas produtivas, embora, segundo Paola Cappellin Giulani (2004), nao
fosse ainda extensivel a especificidade dos trabalhadores rurais.

Com o Golpe Militar de 1964, novo arrocho foi imposto aos trabalhadores, fazendo
retroceder direitos e melhorias trabalhistas e de condi¢des de vida conquistados até entdo. Em
seu lugar, novas propostas de programas sociais sdo pensadas; porém tendo em vista apenas os
homens em sua posic¢do de chefe de familia, deixando mais uma vez as mulheres excluidas do
processo (GIULANI, 2004). Assim, confluem uma unido de grupos de mulheres trabalhadoras,
grupos feministas, organizac¢des sindicais e partidos politicos afirmando a necessidade de se

repensar a divisdo sexual do trabalho e se unindo no combate a violéncia, & opressdo e a
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discriminacdo da mulher (GIULANI, 2004). Participando de diversos movimentos
reivindicatdrios, esses coletivos de luta foram primordiais em fomentar o debate a respeito dos
papéis socialmente atribuidos as mulheres.

Maria Berenice Godinho Delgado (1996) afirma o comprometimento desses grupos com
a luta pela democratiza¢ao do pais e, embora heterogéneos em sua composi¢ao e perspectivas
teoricas, foram fundamentais em associar as lutas por melhorias nas condi¢des sociais e de
trabalho a dimensdo politica. Giulani (2004, p. 542) apresenta como maiores contribuicdes
desses movimentos: “[...] a politizagdo do cotidiano doméstico; o fim do isolamento das
mulheres no seio da familia; a definitiva integracdo das mulheres nas lutas sociais e seu papel
de destaque na renovagdo da propria cultura sindical”.

A partir da década de 1970, com o movimento feminista brasileiro ganhando forca,
embora de imediato ndo tenha contado com grande adesdo, desempenhou relevante papel no
que diz respeito a despertar a consciéncia das mulheres, seja para a subordinagdo patriarcal, seja
para apropriacdo que o capitalismo faz desta para aprofundar a exploragao imposta as mulheres
trabalhadoras. Sua contribui¢do foi reconhecida e registrada nos discursos das dirigentes
sindicais da época, como exemplifica Giulani (2004, p. 544), através do discurso proferido pela
coordenadora da Comissdo Nacional da Mulher da Central Unica dos Trabalhadores - CUT:
“[...] mais 4agil que o sindicalismo, o feminismo desnudou a realidade das mulheres
trabalhadoras. Deu-lhe visibilidade e apontou a alianca entre exploragdo de classe e opressao
de sexo”.

Compreendemos assim que a realidade das mulheres brasileiras, desde a chegada dos
portugueses a essa terra, esteve circunscrita & ordem patriarcal e a forma como a ordem
econdmica vigente se apropriou dela para impor ainda mais subordinacdo e exploracdo as
mulheres. E preciso ressaltar também que, em fungdo da classe e da raga, essa subordinagio e
explora¢do ganham contornos diferentes, mas jamais deixaram de existir.

Mesmo que o perfil de acesso a educacdo e ao trabalho remunerado das mulheres
brasileiras tenha se alterado significativamente desde as duas ultimas décadas do século XX
(BIROLI, 2018), o panorama geral da divisdo sexual e racial do trabalho permanece semelhante.
Mulheres brancas se aproximam dos homens brancos na piramide de renda e no acesso a
escolarizagdo e, consequentemente, profissionaliza¢cdo, enquanto as mulheres negras continuam
ocupando os postos de trabalho mais precarizados e tendo menos condi¢cdes de acesso a
escolarizagdo. Além disso, mulheres ocupam menos postos de comando, tém saldrios
relativamente menores que o dos homens, mesmo ocupando as mesmas fungdes, sdo ainda as

primeiras responsabilizadas pelas atividades de cuidado e as que gastam mais tempo na divisao
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sexual do trabalho. Como bem resume Flavia Biroli (2018, p. 22), “[...] a divisdo sexual do
trabalho incide sobre mulheres € homens em conjunto com sua posi¢do de classe e com o
racismo estrutural”.

Neste item, visando a um breve panorama sobre a situagdo das mulheres no cenario
brasileiro, vemos que as realidades sdo diversas, sendo impossivel falar de “mulher”, no
singular. E notério um carecimento de dados sobre as mulheres indigenas. Os textos histéricos
so0 falam delas por ocasido da chegada dos portugueses e depois cessam-se os relatos. As
mulheres negras, oficialmente escravizadas no inicio da colonizag¢do e, depois da abolicdo,
ainda submetidas as condi¢des mais pauperizadas de vida, nos mostram que nao se pode falar
em opressdo de género comum sem fazer a inter-relacdo de raga e classe. Assim, reconhecemos
o carecimento de aprofundamento sobre a realidade da mulher negra e indigena, o que nos faz
perceber como género, raga e classe se atravessam na historia das mulheres e sdo apropriados
pela ordem econdmica vigente de modo a impor mais opressao e exploragao.

Desse modo, afirmamos a necessidade de se perceber as mulheres em suas realidades
concretas sem perder de vista a dimensdo da acdo coletiva voltada a emancipacdo humana, de
forma a ndo ocultar as diversas particularidades atravessadas pelas mulheres, sem, no entanto,
dar margem a individualizacdo das lutas e debates, favorecendo sua cooptacdo pela logica
liberal, que usa dessa estratégia para culpabilizar os sujeitos e esvaziar a luta coletiva contra o
capital. Como buscamos demonstrar no topico seguinte ao tratar das principais correntes
feministas, a libertacdo das mulheres nao se dard em um contexto que ndo abarque a libertagao

do género humano da opressao e exploragdo do capital.

1.3 Feminismos: do empoderamento individual a libertacao coletiva

Quem é socialista e ndo é feminista carece de
amplitude. Mas quem é feminista e ndo é socialista
carece de estratégia.

Louise Kneeland

Este item tem como propdsito, a partir de breves consideracdes a respeito das principais
vertentes que reivindicam para si o feminismo, abordar a opressdo a mulher na sociedade
contemporanea, argumentando que, embora alguns direitos tenham sido alcangados, como voto,
participag¢@o nas atividades produtivas e outros, as correntes feministas que buscam apenas
reformas no capitalismo ndo alcancam as mulheres trabalhadoras em suas pautas, visto ser a

opressao e exploragdo a mulher base estruturante desse sistema. Buscaremos também situar o
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feminismo do ponto de vista marxista, sendo a base econdmica fundante das relacdes de
exploragdo e as diversas formas de opressao usadas como fator de seu aprofundamento.

A partir da analise materialista da historia compreendemos que o capitalismo se apropria
da subordinagdo e opressao as mulheres para aprofundar as formas de explora¢do e dominagao,
ndo s6 sobre o género feminino, como sobre toda a classe trabalhadora. Essa dominagao se
manifesta também pela defini¢cdo de papéis sociais hegemonicos. Logo, ¢ impossivel falar de
libertagdo das mulheres em um contexto que ndo abarque o fim do modo de produgdo capitalista
como um todo. Como Diana Assun¢do conclui (2017, p. 13), “[...] justamente por essa
engrenagem pela qual a opressdo consegue aprofundar no sistema capitalista que o marxismo
revolucionario considera que ¢ impossivel por fim as opressdes sem terminar com essa
sociedade de classes”.

Partindo do feminismo burgués, Evelyn Reed (2008) afirma que, no século passado,
suas pautas de luta se deram por dentro do sistema, sendo, portanto, um movimento reformista,
visto que as mulheres burguesas tinham tanto interesse na conservacao do sistema capitalista
como os homens de sua classe. Nesse contexto, como resume Elizabete Rodrigues Silva (2008),
a principal reivindicagdo que faziam era pela extensdo dos direitos politicos as mulheres. Logo,
mesmo alcancando algumas conquistas, como direito a participag@o nas atividades econdmicas,
a possuir propriedade em seu nome, a educar-se € ao voto, esse feminismo fez-se limitado, dado
que essas conquistas ndo abarcavam o conjunto de mulheres da classe trabalhadora, que
continuavam a margem desses direitos, uma vez que a inferiorizagdo e opressdo delas se
constituem em uma necessidade estrutural desse sistema.

O feminismo liberal, sendo um feminismo burgués, luta por igualdade perante os
homens, definindo a questdo de género dissociado do problema da classe. Faz reivindica¢des
como mais mulheres na politica e na gestdo das empresas sem fomentar um debate sobre as
estruturas de opressdo e exploragdo que regem essas instituicdes. Como afirmam Diana
Assuncdo e Flavia Valle (2017, p. 39), “isso porque esse feminismo se adapta a agenda da
burguesia ao esconder o carater de classe do Estado e suas esferas, tornando a tatica da conquista
de cargos no parlamento ou no executivo como principal estratégia a ser alcancada”. Logo,
quando essas mulheres se veem em posi¢cdo de poder, seja empresarial ou politica, continuam
a operar segundo a logica capitalista, usando sua posi¢do para explorar outras mulheres, ndo
representando, portanto, um ganho ou emancipagao coletiva para o género. As reivindica¢des
do feminismo liberal passam ao largo de exigir mudangas estruturais. Desse modo, “[...]

defende que a sociedade moderna, a sociedade capitalista com seus avangos tecnologicos, suas
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riquezas e abundancia e com o desenvolvimento da democracia como regime politico permitiria
a luta pela equidade de género” (ASSUNCAO, 2017, p. 14).

Assim, o feminismo liberal, de cunho individualista, considera a libertagdo feminina do
ponto de vista do individuo, buscando incorporar algumas mulheres nas hierarquias da
sociedade ao invés de promover emancipacdo para todo o género. Busca melhorias e
“igualdade” sem considerar o conjunto das mulheres, pensando a emancipagdo como algo
individual, subjetivo, pregando que a mulher precisa se sentir autoconfiante, se afirmar,
tornando o chamado “empoderamento feminino” um nicho de mercado, funcionando ainda
como um “[...] mecanismo de atenuagao das tensdes sociais” (SAFFIOTI, 1976, p. 132). Dessa
maneira, como defendem Assung¢do e Valle (2017, p. 33), as empresas se apropriam de algumas
pautas feministas, distorcendo e esvaziando-as de seu contetido “subversivo e revolucionario”,
dando uma falsa ilusdo de inclusdo e representatividade, de forma a cooptar as mulheres como
consumidoras de seus produtos.

Como exemplo dessa subversdo das pautas revolucionarias em mercado de consumo,
podemos citar o “8 de marco - Dia Internacional da Mulher”, de origem socialista e
revolucionaria, ponto de partida para a Revolugdo Russa. Como explica Maria Lygia Quartim
de Moraes (2017), esse marco iniciou-se com um grupo de mulheres operarias marchando em
Sao Petersburgo contra o Czar e hoje ¢ muitas vezes esvaziado de seu sentido revolucionario
por certos setores, -se apenas uma data comercial. Nessa data, ao invés de lembrar as mulheres
do histérico de lutas e conquistas de seu género, de forma a incentiva-las a lutar por mais
transformagoes, a perspectiva do feminismo liberal vende a ideia de que devem comemorar, se

mimando e sendo mimadas, com presentes.

E por isso que muitas empresas mundo afora organizaram suas agendas para
surfar nesse espago progressista de expressao de luta das mulheres contra a
opressdo machista e patriarcal, buscando ressignificar algumas bandeiras
feministas para uma apropriacdo padronizada e mercantilizada, cooptando a
luta das mulheres para a criagdo de nichos de consumo com um “feminismo
de mercado” que ao mesmo tempo em que se apropria da luta das mulheres
para vender uma marca, tira o aspecto politico e emancipatorio da luta contra
a opressdo. Enquanto for possivel transformar uma critica radical em espago
de consumo para aumentar os lucros capitalistas muitas empresas irdo ver
nesta saida uma possibilidade de se repaginar frente a fendmenos reais que
por carecerem de estratégias claras muitas vezes consideram que se trata de
conquistas do movimento em si mesmo, sem analisar o significado das
relagdes entre as classes. (ASSUNCAO, VALLE, 2017, p. 33).
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Além do esvaziamento e distanciamento das pautas revolucionarias, o feminismo
liberal, estando a servigo da economia de mercado, ¢ usado na propagacgdo da ideia de que a
mulher, para se sentir bem consigo mesma, precisa exercer sua liberdade feminina e o dominio
sobre seu corpo, fazendo uso de todo e qualquer procedimento estético ou produto cosmético
que seja necessario para o alcance desse fim. Desse modo, além de incutir nas mulheres uma
necessidade de conformacgdo aos padrdes hegemodnicos de beleza, vendem o conceito de
“empoderamento” e “autocuidado” através de procedimentos cirurgicos estéticos, muitas vezes
extremamente invasivos, e do consumo de tudo aquilo que a industria de cosméticos e da moda
determinam como ultima necessidade.

Sob essa marca, propagam, por meio da industria cultural, cinema e midia em geral, um
padrdo estético que leva as mulheres a ndo se aceitarem e a viverem em constante busca por
“sua melhor versdo” que, além de inalcangéavel, visto que os padrdes estdo em constante
mudanca, geralmente demandam um gasto financeiro exorbitante, além do tempo de vida
despendido em fung¢do desses “autocuidados”. Assim, como ponderam Assungao e Valle (2017,
p. 34), mais que vender produtos, essas estratégias procuram mostrar um estilo de vida
condizente com o que requer o capitalismo hoje, ou seja, “[...] exaltacdo de pessoas com atitude
e flexiveis para dar conta da intensa volatilidade do capital”.

A autora Evelyn Reed (2008), tracando um breve panorama sobre a evolucao no uso de
demarcagdes (pinturas corporais) e adornos, afirma que, primitivamente, ndo eram usados por
razdes estéticas, mas como forma de distingdo entre os individuos, seja em relagdo ao sexo,
idade, comunidade ou grupo familiar a que pertenciam. Na Idade Média, cosméticos e adornos
passaram a ser empregados como forma de destacar a classe social, sendo, portanto, a pessoa
mais adornada, seja de joias, pinturas ou vestimenta, a mais rica.

Com o desenvolvimento do capitalismo e sua necessidade constante de expandir
mercados, as mulheres se tornaram o novo alvo da crescente industria da beleza, pois
representavam uma grande parcela da populagdo, bem superior ao grupo restrito dos ricos.
Dessa maneira, difundiu-se entdo o mito de que o interesse por cosméticos e moda era algo
inerente ao género feminino. “Assim, a venda das mulheres como mercadoria foi substituida
pela venda de mercadorias para as mulheres” (REED, 2008, p. 117).

Para tornar essa nova industria hegemonica, era preciso, antes, convencer as mulheres
da necessidade de tais produtos e, para dar corpo a esse convencimento, Reed (2008) afirma
que se fez a propagacao de dois mitos: primeiro, da competi¢cao feminina como dado biologico,
difundindo a ideia de que as mulheres competem entre si pelo sexo oposto; e, segundo, que

seus atrativos naturais nao contam, portanto as mulheres deveriam recorrer a induastria da beleza
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para compensar o que lhes faltava naturalmente. No entanto, a autora argumenta que essa

competicao ¢ um produto da sociedade capitalista.

Resumindo, primeiro o sistema capitalista degrada e oprime massas de
mulheres, depois explora o descontentamento e o medo para fomentar suas
vendas e beneficios. Porém, este abuso inexoravel sobre as mulheres nao pode
ser superado com uma guerra entre 0s sexos, ¢ sim com a luta de classes.
Portanto, nossa missao € a de esclarecer que a fonte desses males ¢ o sistema
capitalista, juntamente com a maquina propagandistica que faz as mulheres
acreditarem que o caminho que leva ao sucesso e a0 amor passa pelo consumo
de variados produtos. Encarar superficialmente e aceitar os modelos
capitalistas em todos os campos — desde a politica até os cosméticos — significa
perpetuar esse desordenado sistema, baseado na exploracao e, portanto, fazer
das mulheres vitimas. (REED, 2008, p. 128).

A partir das reflexdes empreendidas até aqui, vemos que o feminismo liberal, ao invés
de conscientizar as mulheres dos mecanismos de opressdo existentes na sociedade, vende-se a
eles, colocando a verdadeira emancipacdo cada vez mais distante do conjunto das mulheres.
Assim, sob esse padrdo de beleza imposto, além do sofrimento gerado pela busca incessante
por uma beleza inalcancével e uma inconformidade em relagdo ao proprio corpo e aparéncia,
as mulheres que ndo se submetem a ele sdo tachadas de relaxadas, desleixadas ou
masculinizadas.

Nao se trata de uma oposicao, apenas, ao que ¢ vendido sob a forma de “autocuidado”;
mas, como Reed (2008) pondera, se ndo se reflete sobre a diferenca entre o direito a possuir
todas essas coisas e a pressdo social a que as mulheres se veem obrigadas, corre-se o risco de
cair na armadilha da propaganda capitalista. Em contraposi¢ao, “no socialismo o fato de uma
mulher querer ou ndo pintar-se [...] sera somente uma opinido pessoal e nada mais. Submeter-
se a esses costumes ja ndo serd uma obrigacdo econdmica ou social para todas as mulheres”
(REED, 2008, p. 124).

Outro ponto a questionar sobre o feminismo liberal ¢ que, ao propagar a ideia de
empoderamento sob o ponto de vista individual, tendo como fim em si mesmo que algumas
mulheres alcancem cargos de lideranga, vagas parlamentares e afins, desconsideram a
emancipag¢ao coletiva do conjunto das mulheres, que continuam sendo oprimidas e exploradas.
Ademais, defendendo a libertagdo das mulheres como algo subjetivo e individual acabam por
culpabilizar aquelas que ainda se veem em situagdes de opressao, como se s6 dependesse delas

se libertar. Por fim, erram ao associar a emancipa¢do individual as “[...] possibilidades de

consumo e a apropriagdo-transformacao subjetiva do préprio corpo” (D’ATRI, 2017, p. 205).
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Esses mecanismos, em conjunto, funcionam como mitigadores das tensdes sociais,
dissimulando as contradigdes internas da sociedade de classes, de forma que as mulheres nao
se reconhecam como coletivo e se unam em oposicdo ao sistema. A esse ideal liberal de

empoderamento, Saffioti (2011, p. 114) se contrapde:

Empoderar-se equivale, num nivel bem expressivo do combate, a possuir
alternativa(s), sempre na condigdo de categoria social. O empoderamento
individual acaba transformando as empoderadas em mulheres-alibi, o que joga
agua no moinho do (neo)liberalismo. Se a maioria das mulheres ndo conseguiu
uma situacdo proeminente, a responsabilidade ¢ delas, porquanto sdo pouco
inteligentes, ndo lutaram suficientemente, ndo se dispuseram a suportar os
sacrificios que a ascensdo social impde, num mundo a elas hostil.

J& o feminismo radical, surgido, segundo Silva (2008), entre as décadas de 1960 e 1970,
nos Estados Unidos, apds um rompimento do movimento feminista com a Corrente Feminista
Liberal, apesar da “heterogeneidade tedrica e pratica” (SILVA, 2008, p. 6), de modo geral, vé
no patriarcado o elemento central de seu debate, pautando o0 movimento como uma oposi¢ao
entre 0s sexos, como se a luta das mulheres fosse uma luta contra os homens, € ndo contra a
estrutura sistémica que sustenta e se alimenta da diferenca entre os géneros. Fato este, segundo
Saffioti (1987), que lhe confere o titulo radical, ndo por radicalismo politico, mas por pura
intransigéncia em opor mulheres e homens.

Também ndo considera as questdes de classe como estruturantes a opressdo feminina,
defendendo que, como o patriarcado ¢ anterior ao capitalismo e tem existido ao longo das
transformagdes nos modos de organizacdo societarios, acabar com o sistema capitalista nao
seria suficiente para extinguir a dominagdo imposta as mulheres. Sobre essa questdo, Saffioti

(1987, p. 115) argumenta:

O unico feminismo radical do ponto de vista politico ¢ o feminismo socialista,
pois ser radical significa tomar as coisas pela raiz. Ainda que se concorde com
a afirmagdo de Marx, de que a raiz das coisas € 0 homem, leva-se o raciocinio
da estratégia de luta proposta um pouco mais adiante. O ser humano ¢&,
efetivamente, a raiz de todas as coisas, mas a raiz das desigualdades presentes
nas sociedades regidas pelo patriarcado-racismo-capitalismo reside
exatamente na ja referida simbiose. Ha, pois, que atacar impiedosamente esta
fusdo.

Para o feminismo radical ndo ¢ possivel ter uma mudanga social sem uma mudanca
cultural, sendo, portanto, necessario empreender uma mudanca individual para depois mudar a

sociedade. Assim, “[...] ddo énfase a constitui¢do de organizagdes sem hierarquias, espontaneas,
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somente com mulheres, onde o objetivo central seja a autoconscientiza¢do, o que permitiria
transformar as relagdes opressivas sem acabar com o capitalismo” (ASSUNCAO, 2017, p. 15).

O feminismo radical ndo ¢ um movimento homogéneo, possuindo vertentes que pensam
a luta de formas distintas, em que uns se pautam na necessidade de firmar aliangas, outros de
recuperar uma cultura feminina como fim em si mesmo, outros defendem politicas diretamente
separatistas em que homens sdo proibidos de entrar e considerados inimigos, além de “rejeitar
o Estado e todas as institui¢des formais por ser produto do homem e, portanto, de carater
patriarcal [...] que ndo ¢ neutra, nem media as for¢as e ndo permite que as mulheres atinjam
seus objetivos politicos” (SILVA, 2008, p. 11).

Por fim, sobre o feminismo socialista, de fundamentacdo marxista, a partir de Engels
(1984), concluimos que o patriarcado ¢ resultado de um processo histdrico, desenvolvido em
fun¢do da propriedade privada, definindo o modo pelo qual o dominio de todos os &mbitos da
sociedade, das mulheres, criancas e da familia como um todo, passou a posse dos homens. O
que significa, nas palavras de Saffioti (1987, p. 47), “que os homens tomam as grandes decisdes
que afetam a vida de um povo”. Desse modo, todo o conjunto de mulheres esta subordinado,
ou seja, posto em situacdo de inferioridade em relacdo aos homens. Assim, na definicdo de

Mirla Cisne (2013, p. 16)

Quando utilizamos patriarcado, necessariamente estamos nos referindo as
relagdes de dominagdo, opressdo e exploragdo masculinas na apropriacao
sobre o corpo, a vida e o trabalho das mulheres. Ou seja, o patriarcado nomeia
as desigualdades que marcam as relagdes sociais de sexo em vigor na
sociedade.

Ainda segundo a autora, ¢ também por meio do patriarcado que a subordinag¢do das
mulheres ¢ incorporada e propagada na sociedade capitalista, funcionando como um sistema
que opera mesmo sem a presenca de um homem. E age de forma tal que as mulheres o absorvem
e reproduzem na educagdo dos filhos e na vigilancia que fazem umas as outras, julgando o
comportamento e decisdes de outras mulheres a partir do ponto de vista dos homens. Segundo
Cisne (2013, p. 17), “[...] isso ndo ocorre devido a concordancia ou a conivéncia consciente das
mulheres, mas devido ao fato de o patriarcado funcionar como um sistema regido pelo medo e
embebido de ideologia, concretizado em uma sociedade permeada de relagdes de alienagdo”.

Enquanto género ¢ definido como a constru¢do social que se faz do masculino e
feminino, atribuindo caracteristicas, comportamentos, desejos e anseios que sdo socialmente
imputados as mulheres e aos homens, “[...] por meio de prescricdes e julgamentos que

responsabilizam e conformam habilidades e preferéncias, com forte expressdo no ambito da
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divisdo das responsabilidades e do trabalho” (BIROLI, 2018, p. 99), o patriarcado, tendo seu
processo de instauracdo e consolidacdo entre 3100 a.C e 600 a.C (SAFFIOTI, 2011), pode ser
resumido como uma estrutura de atribui¢ao de poder, que legitima e dé direitos de dominagao,
opressdo e exploracdo aos homens sobre as mulheres.

Nas elaboragdes das principais vertentes feministas que desconsideram o eixo da classe
em suas analises e reivindicagdes, vimos que suas pautas ndo chegam ao conjunto de mulheres
da classe trabalhadora, pelo que Assungdo e Valle (2017, p. 29) afirmam que “[...] considerar
que ¢é possivel emancipar-se dentro do capitalismo é uma utopia”. E, pois, impossivel pensar a
libertagdo das mulheres fora da destruicdo do sistema como um todo. Como enfatiza Reed
(2008, p. 104), “portanto, a luta pela libertagdo das mulheres ¢ inseparavel da luta pelo
socialismo”.

O feminismo socialista, fundamentado nos pressupostos do materialismo histérico-
dialético, ao considerar a classe como base fundante, ndo estd, de forma alguma, como
depreendemos de Engels (1982), desconsiderando as identidades por meio das quais o sistema
capitalista se vale para subordinar pessoas, sejam de raga, género, etnia, nacionalidade, mas, ao
contrario, afirmando que por meio da opressdo a exploracdo ¢ aprofundada nesse sistema,
“sendo a classe o eixo que determina a vivéncia particular de cada sujeito de sua propria
subordinacdo identitaria” (D’ATRI, 2017, p. 217).

Saffioti (1987, p. 67) afirma que o capitalismo se usa do racismo e do patriarcado para
maximizar seus lucros, funcionando como um sistema Unico e simbidtico de dominagao-
exploragdo denominado de patriarcado-racismo-capitalismo, de modo que ¢ “impossivel
transformar um deles, deixando intactos os demais”.

Dessa forma, vemos na revolu¢ao socialista, com vistas a constru¢ao de uma sociedade
comunista, a Unica possibilidade real de libertagdo da mulher das ideologias naturalizantes das
desigualdades, da subordinacdo aos homens e da dominagdo e exploracdo do capitalismo.
Assim, como afirmam Assun¢do e Valle, (2017, p. 40), “[...] como grande sujeito de
transformagao social cabe a classe trabalhadora unida tomar para si a luta contra toda forma de
opressdao usada pelos capitalistas para nos dividir segundo nosso sexo, género, raga,
nacionalidade”. Logo, partindo do que afirmamos, de que a emancipacdo da mulher esta
diretamente relacionada a constru¢do de uma nova sociedade, o patrimoénio categorial do
marxismo se faz indispensavel para a luta das mulheres, uma vez que tem como objeto a
sociedade burguesa e como objetivo sua superagao.

Virias vertentes reivindicam para si o feminismo. Partindo de diferentes concepcdes da

realidade e de diferentes entendimentos sobre a origem da opressdo a mulher, levantam distintas
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bandeiras e possuem estratégias de luta, por vezes, divergentes. O feminismo socialista, de
enfoque politico-cientifico (SAFFIOTI, 1987), busca identificar as contradi¢cdes
fundamentais que estruturam a sociedade regida pelo sistema de dominacgdo-exploragao
ancorado na simbiose entre patriarcado-racismo-capitalismo, objetivando a construgdo de uma
sociedade justa e igualitaria para todos, independente de género, raga ou nacionalidade. Nao se
trata de fragmentar as formas de opressdo, mas compreender que o capitalismo se usa delas
para aprofundar a exploragdo sobre a classe trabalhadora.

Nessa direcdo, o capitulo seguinte se propde a apresentar Rosa Luxemburgo e sua
contribuicdo para superacdo da sociedade de classes, diferentemente da concepgao
meritocratica em que se baseia a vertente feminista liberal que valoriza as realizagdes
individuais acima das coletivas, como modelo de luta politica e emancipacao humana. Como o
texto a seguir destaca, Rosa Luxemburgo foi uma pessoa de ampla formacao burguesa e suas
contribuigdes tedricas para a causa proletaria e para o marxismo foram possibilitadas a partir
dessa formagao; por conseguinte, defendemo-la como referéncia para formagao humana, visto
que sua trajetdria e contribui¢des teodricas corroboram-na como modelo de figura feminina

emancipada e comprometida com a libertagdo coletiva da classe trabalhadora.
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2 ROSA LUXEMBURGO: UMA PRAXIS FEMINISTA

Em uma abordagem materialista, qualquer fenomeno subjetivo guarda relagdes com
uma determinagdo concreta. Logo, para uma educacdo emancipadora que vise apresentar Rosa
Luxemburgo como conteudo e figura modelar ¢ necessario nos deter, antes, a conhecer seu
contexto de vida e atuagdo politica, atravessado por um momento revoluciondrio importante na
historia da classe trabalhadora. Assim, esse capitulo se propde, no subitem 2.1, “Contexto de
uma vida revoluciondria”, a uma breve apresentacdo da vida politica de Rosa Luxemburgo,
circundada por um periodo histérico revolucionario. No item 2.2, “Rosa, para além das
trincheiras”, propomos-nos a algumas consideracdes sobre sua pessoa, que, para além da figura
revolucionaria conhecida de todos, foi uma mulher extremamente culta, de inclinagdes diversas
no campo das artes e das ciéncias e que defendia, por meio da revolugdo, a socializagdo de toda

a riqueza cultural e cientifica a classe trabalhadora.

2.1 Contexto de uma vida revolucionaria

Rosa Luxemburgo, judia, filésofa, economista, intelectual e tedrica perspicaz,
conhecida por sua fidelidade e comprometimento aos ideais revolucionarios, nasceu em 5 de
margo de 1871, no interior da Polonia dominada pela Russia czarista, em uma €poca de grande
efervescéncia revoluciondria, e teve uma vida atravessada por acontecimentos historicos. Viu a
Primeira Guerra Mundial (guerra imperialista), a Revolucdo Russa de 1917, a Revolugao Alema
de 1919, a perda de esséncia do Partido Social Democrata Alemao, defendendo, em todos esses
momentos, o protagonismo dos trabalhadores na condugao do projeto revolucionario.

Rosa nasceu em uma familia politizada e que se preocupava com a educacado dos filhos.
Paul Frolich (2019), na biografia dedicada a ela, conta que o av0, comerciante de madeiras e
fortemente entusiasmado pelos circulos iluministas, educou os filhos nas escolas de comércio.
Seu pai, influenciado por concepgdes liberais, apresentava grande interesse pelos
acontecimentos do mundo e por literatura europeia ocidental; a mae, por poesia alema classica
e polonesa, oferecia ao desenvolvimento de Rosa um ambiente culturalmente rico.

A época, apesar das fracas tentativas do Czar Alexandre II (1818-1881) de oferecer uma
libertacdo formal aos camponeses, os efeitos da serviddo que os massacravam ainda eram
sentidos. Em busca por melhores condigdes de educacao para os filhos, a familia de Rosa muda-

se para a capital, Varsovia. Sob o pesado regime czarista, havia a proibi¢ao de uso da lingua
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polonesa, como forma de dominagdo cultural. As escolas entdo tornam-se foco de resisténcia
que, mais tarde, culminaria no movimento revoluciondrio socialista.

Luxemburgo ingressa no movimento de resisténcia e, segundo Frolich (2019, p. 25),
pode-se supor que estava a frente dele; pois, em ocasido de sua formatura no ginasio, a medalha
de ouro que lhe cabia foi negada “[...] por sua postura oposicionista em relagdo as autoridades”.
Aos 15 anos se filiou, de forma clandestina, a0 movimento socialista na Polonia. Apos o
assassinato de Alexandre II pelo partido terrorista Narodnaia Volia, seu filho, Alexandre III,
assume o trono revogando todas as reformas liberais de seu pai, aprofundando ainda mais as
mazelas vividas pelo povo.

Em 1882, as organizacdes dispersas de trabalhadores se condensam no Partido
Socialista Revolucionario Proletariat, que trés anos depois ¢ levado ao tribunal de guerra em
funcdo de sua luta politica contra o Czar. Seus dirigentes sdo condenados a morte, outros, a
trabalhos forgados e duzentos sdo deportados. Quando Luxemburgo entrou para o partido,
encontrou-o desagregado. No entanto, foi nos circulos do Proletariat que ela entrou em contato
com o legado dos intelectuais socialistas e, a partir dele, participou da formagdo da Liga
Operaria Polonesa, em 1889.

Partido Proletariat e Liga Operaria Polonesa fundem-se no Partido Socialista Polonés,
onde Rosa atuava como mentora intelectual. Ela havia se dedicado a historia da Polonia, seus
movimentos revolucionarios nacionalistas e socialistas, bem como aos fundamentos teoricos do
movimento internacional dos trabalhadores. Os condensados dos seus estudos foram registrados
no relatério do Partido Socialista Polonés no Congresso Internacional de 1893, em Zurique,

onde fez a defesa das massas como dirigentes do processo revolucionario.

Nao queria que o partido afundasse na luta cotidiana, mas que todo o percurso
do desenvolvimento futuro estivesse diante de seus olhos como resultado do
conhecimento historico e que cada passo da agdo pratica fosse ditado pelo
pensamento voltado para o alvo final. Para ela, a revolugdo burguesa ndo se
apresentava somente como etapa objetivamente inevitdvel, do
desenvolvimento geral da Russia: os direitos democraticos a serem
conquistados nessa revolugdo e a propria luta por esses direitos eram, para ela,
os meios que fariam com que a classe trabalhadora amadurecesse intelectual,
moral e organizacionalmente para a luta pelo poder estatal. (FROLICH, 2019,
p- 39).

Por conta de uma greve de operarios que culminou no assassinato de mais de quarenta
trabalhadores, uma pesada persegui¢do politica foi empreendida pelo Czar. Entdo, sob uma

ordem de prisdo e do grande risco de deportacao que sofria, Luxemburgo ¢ convencida por seus

companheiros de partido a se exilar em Zurique - Suiga. Sobre esse periodo, Frolich (2019)
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afirma que Zurique era o ponto de confluéncia da emigragdo polonesa e russa, onde a
universidade funcionava ndo s6 como ponto de encontro, mas também como uma escola de
formagao para jovens revoluciondrios. Embora, sobre eles, o autor afirme que “[...] trabalhavam
seriamente por sua especialidade, mas pensavam mais no futuro da humanidade do que no pao
do futuro” (FROLICH, 2019, p. 29), Luxemburgo era menos complacente, reagindo com ironia
aos grandes debates que ndo levavam a nada.

Na Universidade de Zurique, matricula-se em Ciéncias da Natureza, sua grande paixao,
mas se forma em Economia Politica e Direito, atuando na politica e nos movimentos
revolucionarios em uma época em que as mulheres nao tinham incentivo nem espago para
ocupar esses lugares e se engajar nas atividades da vida publica.

Leo Jogiches, que viria a se tornar seu companheiro de vida e de batalha, nascido em
1867, torna-se um dos fundadores dos primeiros circulos revolucionarios em Vilna (Lituania),
sua cidade natal. Apresentava, assim como Luxemburgo, um grande rigor a causa
revolucionaria e apreco pelo trabalho intelectual que a embasava, tornando-se professor de seus
companheiros e obrigando-os a estudar profundamente. Preso por duas vezes e sob vigilancia
da policia, refugia-se em Zurique, em 1890, onde conhece Luxemburgo.

Luxemburgo ndo abria mao do protagonismo das massas, mas entendia a importancia
de sua formagao para a luta. Sua compreensao sobre esse aspecto causa embates até os dias de
hoje. Valeu-se de investigagdes historicas para elaborar sua posi¢do sobre a questdo polonesa,
estudo que resultou em sua tese de doutorado, O desenvolvimento industrial da Polonia, que
versa sobre os aspectos do desenvolvimento capitalista na Polonia. A revolucionaria ndo temia
debater criticamente conceitos dogmatizados nos meios marxistas e, por vezes, era duramente
censurada por isso.

Com a decadéncia dos ultimos resquicios do feudalismo na Russia, os camponeses
foram lancados na economia de mercado e arruinados pela politica fiscal. Frolich (2019)
argumenta que a entrada da concorréncia norte-americana no mercado de cereais europeu
culminou em uma crise agraria que desembocou no surgimento do proletariado na Russia. A
nobreza da Poldnia tinha uma mentalidade anticapitalista, pois desejava a retomada do seu
dominio feudal, enquanto a burguesia apoiava o regime absolutista que promovia o capitalismo
que lhe favorecia. Toma for¢a entdo o capitalismo, sedimentando a supremacia burguesa e a
derrocada da nobreza. A burguesia polonesa ndo tinha ideais revoluciondrios nacionalistas, pois
seus lucros floresciam no regime absolutista e a classe dos trabalhadores faltavam condigdes

objetivas para empreender esse embate.
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Segundo a concepcdo de Rosa Luxemburgo, a independéncia nacional ndo
poderia ser a meta atual do proletariado polonés. Pois a classe dos
trabalhadores ndo tem de propor metas que sejam desejaveis, mas metas que
correspondam ao andamento objetivo daquele desenvolvimento social para o
qual estdo dados os pressupostos materiais. A classe dos trabalhadores nio
tem de andar a caca de utopias, mas deve praticar a Realpolitik. Realpolitik
ndo no sentido tradicionalmente estreito e pusildnime do filisteu politico, mas
como uma politica que busca a meta final revoluciondria com coeréncia
inflexivel. (FROLICH, 2019, p. 44).

A intelectual polaco-alema, depois de atuar no movimento socialista da Polonia e da
Suica e passar alguns meses na Franca, voltando-se ao “[...] ponto focal do movimento
internacional dos trabalhadores” (FROLICH, 2019, p. 55), muda-se para Alemanha, onde
consegue cidadania através de um casamento “de fachada”. Filia-se ao Partido Social
Democrata da Alemanha (SPD), vindo depois a integrar sua dire¢do, atuando ao lado de Karl
Kautsky, Eduard Bernstein, August Bebel, Paul Singer e Franz Mehring. Sua chegada ao
partido ndo foi recebida com flores. Era olhada com desconfianga e ndo supunha que o motivo

era sua condi¢do de estrangeira; mas, segundo Frolich (2019, p. 57),

A resisténcia era sobretudo contra a mulher, contra a mulher que ousava se
intrometer num oficio de homens, a politica, e, ao fazer isso, ndo perguntava
modestamente a opinido dos “praticos”, mas desenvolvia “com atrevimento”
pontos de vistas proprios € - 0 que era mais grave — expunha argumentos que
obrigavam o interlocutor a capitular, resmungando.

Em um “mundo de homens”, Luxemburgo era estigmatizada e ainda mais odiada por
sua perspicacia e agudeza de pensamento. Era uma teérica e debatedora vigorosa e arrebatadora,
descrita por Clara Zetkin, sua amiga pessoal e companheira de batalha, como “[...] mulher de
vontade indomavel” e “[...] uma das mais perspicuas e inteligentes seguidoras de Marx”. Zetkin
dizia que ela possuia uma “[...] capacidade de exposicdo lucida e sempre conseguia encontrar
as palavras mais adequadas para expressar seus pensamentos em toda a sua plenitude”
(ZETKIN, 1919, n.p.), talvez por isso tenha havido tanta resisténcia da parte dos companheiros.
A filésofa marxista ndo aceitava as ideias rasas, exigia estudos e reflexdes profundas de si e dos
outros.

Dado o periodo de certa calmaria nas crises do capitalismo e, consequentemente, certo
afrouxo nos grilhdes dos trabalhadores, a Social-Democracia aproximava -se cada vez mais de
um reformismo. Maissin (2019) expde que alguns socialistas defendiam que o progressivo
alivio das contradi¢des do capitalismo o levariam a uma espécie de regulacdo econdmica.
Assim, a Social-Democracia, deixando de lado o viés revolucionario da luta, assumia um carater

mais reformista, contentando-se com as pequenas melhorias na vida dos trabalhadores e
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conquistas de abrangéncia politica, ao que Luxemburgo se opunha ferrenhamente. Como nao
temia os debates, segundo Loureiro (1994, p. 82), havia tomado para si a missdo de “[...]
empurrar esse partido para a esquerda”, ao que se dedicou incansavelmente até a guerra, quando
as divergéncias se mostraram irreconcilidveis.

Com Kautsky que, segundo Frolich (2019, p. 63), era considerado um dos maiores
marxistas da época e, apds a morte de Engels, como o “[...] guardido do legado de Marx”, a
polémica, primeira de outras que viriam, girava em torno do apontamento de Luxemburgo sobre
a tendéncia antinacional da burguesia polonesa. Embora uma luta entre a industria polonesa e
a industria russa tenha levado o Estado absolutista a interferir na Polonia, fazendo renascer na
burguesia um desejo de independéncia nacionalista, em sua tese de doutorado, Luxemburgo
demonstra que uma solidariedade de interesses unia o capitalismo russo e polonés, pois
dependiam e lucravam um com o outro. No entanto, reinava também a guerra de todos contra
todos, conforme dita a economia capitalista. Por isso, vez ou outra, a burguesia polonesa
aspirava a uma certa independéncia, mas s6 quando os ventos do capitalismo russo nao lhe
favoreciam tanto.

Luxemburgo identificava Eduard Bernstein, um dos principais dirigentes da SPD, como
um oportunista e alguém que estava se distanciando dos preceitos revoluciondrios de Marx.
Bernstein havia deixado de considerar a luta de classes como uma necessidade historica e
defendia que o capitalismo poderia se desenvolver de forma harmoénica, funcionando como
6rgdo conciliador entre as classes.

A revoluciondria respondeu a Bernstein através da escrita do folheto “Reforma ou
Revolugao?”, em 1889, quando enfrenta essas ideias revisionistas, defendendo que a saida era
o poder na mao dos trabalhadores e que a social-democracia nao poderia abandonar seu objetivo
final, o alcance do comunismo pela revolugdo. Para Bernstein, a quem “[...] o objetivo final [...]
nio era nada, o movimento era tudo” (FROLICH, 2019, p. 63), a transi¢do ao socialismo
passava por fora de um enfrentamento e da derrubada do capitalismo e da burguesia. Em defesa
de suas ideias, publicava varios artigos teoricos na revista do partido, refutando as premissas
basicas do marxismo.

A principal tese que Luxemburgo combate ¢ a de que o capitalismo teria alcangado um
desenvolvimento harmonico com a superagao de suas contradi¢des estruturais e, por isso, (para
Bernstein) o objetivo politico da tomada de poder pela classe trabalhadora ndo teria sentido.
Logo, tratava-se apenas de colher os frutos de uma democracia parlamentar e sindical sem
revolu¢do ou luta de classes, apenas conquistando um progresso continuo e pacifico. O partido

defendia a ideia de buscar o aumento da expressdo politica parlamentar como um fim em si
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mesmo. Maissin (2019) afirma que o SPD, de 10% de expressdo eleitoral, em 1887, passa a
31,7%, em 1903. Resultado esse decorrente do peso crescente da classe operaria nessa fase de
expansdo do capitalismo.

Para combater essas ideias, Luxemburgo retoma os fundamentos marxistas para provar
que era atual a tendéncia histdrica das crises do capitalismo, que culminaria em catastrofes e
mais arrocho aos trabalhadores. Negando os pressupostos revoluciondrios, Bernstein prendia o
partido nas conquistas obtidas através do parlamento e do sindicato. J4 Luxemburgo entendia
essas reformas como alavanca para a tomada do poder. Para os revoluciondrios, assim como
para ela, essas conquistas parciais tinham o objetivo de fortalecer a consciéncia dos
trabalhadores, mostrando que uma mudanga social profunda so6 seria possivel em um governo
de trabalhadores.

Frolich (2019) afirma que Luxemburgo ndo era contra as reformas, mas as encarava
como forma de treinar e organizar o proletariado para a revolugdo e mostrar-lhes, através dessas
experiéncias, que o Estado capitalista precisava ser derrubado. Nao romantizava as conquistas
parlamentares como seus companheiros de partido, mas via nelas uma forma de propaganda do
socialismo, “[...] porém, seria imprescindivel renunciar a ilusdo de que um partido de
trabalhadores, com o apoio da maioria no Parlamento, possa superar o capitalismo unicamente

pelos meios parlamentares” (FROLICH, 2019, p. 78). Maissin (2019. s/p), assim, sintetiza:

[...] areafirmacdo da finalidade, a necessidade de tornar conscientes as massas
operdrias através de um trabalho de formacdo e de propaganda, por mais
importantes que sejam, ndo constitui, para Luxemburgo, o coragdo do
problema. Se as massas ndo sdo educadas, com muito tempo de avanco, a
empreender acdo politica extraparlamentar tanto quanto a rotina eleitoral e a
pratica das greves econdmicas, a finalidade nunca sera alcancada. Também
para Luxemburgo ha lugar para o movimento!

Esse debate uniu Luxemburgo a Kautsky. As divergéncias entre os dois eram quais
seriam as melhores estratégias, como articular os movimentos menores, a conquista de
abrangéncia politica pelas elei¢des, para atingir a tomada de poder pelo proletariado. Para
Kautsky, primeiro era necessario conquistar a maioria do parlamento para depois fazer
mudangas radicais (FLAKIN, 2019). Ele tentou conciliar as areas do partido que buscavam
reformas parlamentares e a ala que buscava a revolucdo através das greves operarias. O debate
entre os dois perpassava as estratégias, em como unificar as pequenas agdes para o alcance do

objetivo final e ndo o programa a seguir, que até o0 momento, para ambos, seria a revolucao. A

crescente contradicdo entre a estratégia e a pratica fez essa unidade ruir.
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Em janeiro de 1904, Luxemburgo ¢ condenada a dois meses de prisdo por “insultar o
Kaiser”, mas a prisdo nao dava conta de parar sua mente e atividades revoluciondrias. Escreve
entdo “Questdes de organizagio da social-democracia Russa (1904)” (FROLICH, 2019), em
que faz uma critica a concepg¢ao de partido de vanguarda de Lénin, quando partidos e sindicatos
se fecham em suas decisdes e concepgdes e se limitam a repassar as massas as crencas politicas
a seguir, tornando-se assim um partido burocratizado e hierarquizado, que vai contra a
soberania popular.

Luxemburgo combatia veementemente a burocracia politica e sindical, reafirmando a
forca da espontaneidade das massas, de quem deveria partir o controle sobre os rumos do
processo revoluciondrio. Ja Lénin acreditava que um partido fortemente centralizado teria
capacidade de promover uma organizacdo de fora para dentro nas massas. Na andlise de
Luxemburgo, as formas de luta ndo podiam ser inventadas pelo partido, mas deveriam brotar
da “[...] iniciativa criativa das massas” (FROLICH, 2019, p. 100).

A Revolucdo Russa de 1905 trouxe um novo vigor para o movimento oOperario.
Luxemburgo encarava como um fortalecimento a consciéncia revolucionaria dos trabalhadores
alemaes (FROLICH, 2019). Apesar de chamada por seus adversarios de “Rosa sanguinria”,
ao que Loureiro (1994) argumenta ser invencdo da imprensa burguesa e social-democrata para
desmoraliza-la, ela ndo era partidaria da violéncia individual, mas acreditava firmemente na
agitacdo das massas como forma de desestabilizar e dispersar as for¢as do governo absolutista.
Era convicta de que a tarefa revoluciondria s6 se concretizaria por agdo das massas € nao por
atos heroicos individuais.

Em dezembro de 1905, Luxemburgo participa da “Revolucao de 1905, em Varsovia.
Por isso ¢ encarcerada na mesma cidade por atividades revoluciondrias, de marco a junho de
1906. Em 12 de dezembro de 1906, ¢ novamente condenada a dois meses de prisdo em Weimar,
Alemanha. De maio a junho de 1907, ela participa do Congresso dos Sociais Democratas
Russos, em Londres. Em agosto 1907, participa do Congresso das Mulheres da Internacional
Socialista e do 7° Congresso da Internacional Socialista, com Clara Zetkin, que assim descrevia
a militancia de Rosa: “O socialismo foi para Rosa Luxemburgo uma paixdo dominante que
absorveu toda a sua vida, uma paix@o ao mesmo tempo intelectual e ética. [...] Ela era a espada,
ela era o fogo da revolugdo” (ZETKIN, 1919, n.p.).

Ainda em 1907, Luxemburgo assume o curso de economia politica na escola de
formagdo da social-democracia alema, cargo que ocupa, com algumas interrup¢des, como
afirma Loureiro (2018), até 1914. Era um curso de introdu¢do as teorias politicas de Marx,

tarefa em que Rosa se destacava pela inteligéncia e grande conhecimento que tinha das obras
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do autor. Frolich (2019, p. 159) afirma que ela era um “[...] talento pedagogico de primeira
grandeza”. Dessa atividade docente se originaram duas grandes obras de sua autoria:
Introdugdo a economia politica, publicado postumamente em 1925, e A acumulagado do capital,
que viria ser publicado em 1913.

Em 1910, as massas vao as ruas para exigir a reforma do sistema eleitoral patronal. Rosa
langa o texto “E depois o que?” (FROLICH, 2019), no qual argumenta sobre a falta de
perspectiva do movimento, que ndo tinha uma evidente dire¢do. Na opinido dela, era preciso
articular as manifestagdes com as greves. Considerava que esse era o momento do SPD unificar
as lutas contra o sistema capitalista. Kautsky defendia que essa tomada de poder se daria através
de desgastes progressivos que poderiam culminar em um combate no futuro (FROLICH, 2019).
Para ele, a tatica de ganhar expressao eleitoral daria maiores chances a luta. Luxemburgo rebatia
essas taticas reformistas afirmando que eram estratégias que ndo passavam de parlamentarismo
e alertava que essas orientacdes levariam os trabalhadores a se organizarem apenas para as
conquistas eleitorais.

Esse episddio culminou em rompimento entre Rosa e Kautsky e uma cisdo no partido.
Segundo Frolich (2019), havia os reformistas que tendiam ao imperialismo, os centro-marxista,
que se coadunaram a Bernstein e a ala revolucionaria, da qual Rosa, Karl Liebknecht, Clara
Zetkin, Franz Mehring e outros faziam parte. Em razao da defesa intransigente que fazia de
suas ideias e da cisdo entre elas e a ala cada vez mais conservadora do partido, em 1913,
Luxemburgo ¢ afastada da dire¢do do Jornal Leipziger, com o qual colaborara por 15 anos,
fundando, junto a Mehring e Karski o “Correspondéncia Social-Democrata”.

Em 25 de setembro de 1913, Luxemburgo pronuncia um discurso nos arredores de
Frankfurt, apelando aos trabalhadores alemaes para se recusarem a pegar em armas contra os
seus irmaos franceses. Como resultado, foi condenada a um ano de prisdo em fevereiro de 1914.
Nao foi presa, mas a persegui¢do politica a ela se intensificava cada vez mais, e, a despeito de
toda perseguicado, ela afirmava que o que a afligia “[...] era o pensamento de que as tempestades
ameacadoras que se aproximavam encontrariam uma gerag¢do fraca e covarde a frente do
partido” (FROLICH, 2019, p. 188).

Em agosto de 1914, os parlamentares da Social-Democracia, a exce¢do de Rosa e Karl
Liebknecht, votam a favor da burguesia imperialista aprovando os créditos de Guerra,
coadunando, assim, com a entrada da Alemanha na Primeira Guerra Mundial. Tal decisao
significava destinar grande parte dos recursos de investimentos economicos advindos de
impostos em armamentos e treinamento de soldados para participacdo na guerra, fato que

Luxemburgo definia como uma trai¢do a classe trabalhadora, que j& se encontrava devastada
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sob a exploracdo do capital. Enquanto os homens eram enviados ao front, as mulheres
substituiam-nos no chao das fabricas. Essa tltima divergéncia completa a divisdo do partido e
Rosa, junto aos camaradas da “ala revolucionaria”, funda a liga espartakista (1916) que em dois
anos se tornaria o partido Comunista da Alemanha, a KPD.

Em 1915, Luxemburgo foi novamente presa, dessa vez em cumprimento a sentenca de
um ano recebida em Frankfurt, e, embora a vida na prisdo ndo fosse doce, o que mais a
perturbava era saber do horror que a guerra causava aos trabalhadores. Durante o ano de carcere,
escreve A Brochura de Junius, contra a guerra, a Anticritica, em resposta as criticas a questao
da acumulagdo. Liberta no inicio de 1916, em julho, foi novamente presa. Dessa vez, ndo havia
sentenga, era uma prisao “preventiva’ e assim ela ficou até ser solta pela revolugdo. Em margo
de 1917, tem inicio a Revolugdo de Fevereiro na Russia, que culminaria na vitoria proletaria de
outubro, com a tomada de poder pelos bolcheviques. “Havia comecado a ditadura proletaria
que Rosa Luxemburgo identificara como objetivo no inicio da revolugdo” (FROLICH, 2019, p.
247).

Em 1918, como forma de organizar suas ideias e compreender o destino a que se
encaminhava a Revolugdo Russa, Luxemburgo da inicio a escrita de um minucioso estudo
intitulado 4 Revolugdo Russa, que viria a ser publicado postumamente por Paul Levi, em 1922.
Frolich (2019) afirma que havia erros na compilagao feita por Levi, apontados por Leo Jogiches
e corrigidos posteriormente, quando os esbogos originais foram encontrados. Apesar das
divergéncias de Luxemburgo com os bolcheviques, esmiugadas nesse trabalho, como bem
define Maissin (2019), ela era “[...] apoiante comprometida, critica radical” da Revolu¢ao

Russa. Nas palavras dela, como o autor cita,

Os bolcheviques... colocaram imediatamente como finalidade desta tomada
de poder o programa revolucionario mais avancado: ndo a defesa da
democracia burguesa, mas a ditadura do proletariado com vista a realizagdo
do socialismo. Tiveram assim perante a historia o mérito imperecivel de ter
proclamado pela primeira vez a finalidade do socialismo como um programa
imediato da politica pratica. (LUXEMBURGO apud MAISSIN, 2019, s/p).
Em 9 de novembro de 1918 Luxemburgo ¢ finalmente liberta da prisdo de Breslau, no
dia em que a abdica¢do do Kaiser ¢ anunciada e ¢ formado um novo governo por Max von
Baden. A Social-Democracia assume o poder e assina um pacto com o Estado Maior Militar
contra os levantes operarios e organizagdes revolucionarias e passa a perseguir todos os

membros da Liga Spartakus, exercendo uma postura contraria a revolugao.
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Na virada de 1918 para 1919, a intectual foi cofundadora do Partido Comunista Alemao
(KPD) com Karl Liebknecht, Leo Jogiches e outros, em Berlim. Paralelamente, a Social-
Democracia ja preparava sua ofensiva, organizando uma artilharia de voluntarios contra os
spartakistas. Em conjunto, incitava a opinido publica contra Luxemburgo e Karl Liebknecht
dizendo: “[...] s6 ¢ possivel combater a violéncia gratuita desse bando de criminosos com a
mesma violéncia. [...] Vocés querem a paz? Entdo fagam com que, homem a homem, o terror
desses spartakistas tenha um fim” (FROLICH, 2019, p. 293).

Nos primeiros dias de janeiro de 1919, os operarios de Berlim se enfrentaram com as
tropas governamentais e Luxemburgo orientava pela luta defensiva. Ela dizia “agir, nao
negociar” (FROLICH, 2019, p. 297), pois via nas negociagdes propostas pela parte contraria
uma forma de dispersar o movimento revoluciondrio para, posteriormente, ataca-lo de surpresa
e encontra-lo enfraquecido.

Na noite do dia 8 para o dia 9 de janeiro de 1919, a redagdo do jornal que Luxemburgo
organizava foi metralhada. No dia seguinte, os dirigentes do partido comunista foram presos, a
sede do partido destruida e uma perseguicdo intensa aos dirigentes e trabalhadores foi
determinada. No dia 15 do mesmo més, Luxemburgoé presa e levada para um quartel general
de uma divisdo paramilitar do partido Social-Democrata, em uma tentativa de abafar as forcas
revolucionarias. Ela e Karl Liebknecht sdo executados friamente. O corpo de Karl foi entregue
a um pronto-socorro como sendo de um desconhecido e o de Rosa, langado no canal Landwehr,
onde foi encontrado em maio do mesmo ano. “Assim, naqueles dias de janeiro, [...] a ignorancia
e o servilismo das massas, derrubou, a servigco da barbarie capitalista, o anseio de liberdade do

proletariado” (FROLICH, 2019, p. 305).

2.2 Rosa, para além das trincheiras

Como as prisdes nao deram conta de reprimir a lideranga de Rosa, a tltima tentativa de
pard-la foi assassinando-a fria e cruelmente e, ainda assim, suas ideias revolucionarias
permanecem como chama viva.

Os textos e trabalhos sobre ela sempre exaltam a figura da militante, tedrica e
revolucionaria, mas Luxemburgo, através de sua praxis, também fez muito em prol da libertagao
das mulheres. Embora seus trabalhos tedricos mais adensados ndo focassem nos aspectos de
género, a questdo das mulheres ndo estava fora de seus horizontes. Em alguns artigos, como “O
sufragio feminino e a luta de classes”, “As mulheres caidas do liberalismo” e “A proletéria”,

ela discute a questdao das mulheres, sempre tendo em vista sua indissociabilidade da perspectiva
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de classe. No texto programatico escrito por ela, por ocasido da fundagdo da Liga Espartakista,
aprovado posteriormente no congresso de funda¢do do Partido Comunista da Alemanha, ja
constava como premissa “[...] total igualdade entre os sexos, no plano juridico e social”
(LUXEMBURGO, 1991, p. 107). Em carta & amiga Clara Zetkin, em que a convida para editar
um jornal feminino, ela diz “[...] semandrio, quinzenal, ou suplemento diario do 4 Bandeira
Vermelha? O que pensa Clara? A coisa era urgentissima: Cada dia perdido ¢ um pecado!”
(LUXEMBURGO apud BADIA, 2003, p. 187).

Além disso, sua vida, sua pratica revolucionaria, foi uma pratica feminista. Tendo seu
nome ao lado de figuras de peso, como Marx, Engels e Lénin, mostrou, através do seu trabalho
intelectual e independéncia de pensamento, como era possivel participar do espaco publico. Seu
legado feminista se d& por seu exemplo de vida, de garra, de luta, de generosidade humana e de
independéncia, colocando o feminismo como pratica concreta.

A despeito da Rosa revoluciondria, “sanguinaria”, e, por vezes, “intransigente”, como
seus opositores gostavam de acusa-la, havia a pessoa doce, sensivel, compreensivel e solidaria
aos amigos. Nas cartas que escrevia a eles se revelava uma amante da natureza, mulher de uma
vida simples e gostos singelos, “multifacetada”, como afirma Loureiro (1994, p. 87).
Interessava-se por literatura, dpera, botanica, pintura, admiradora de toda beleza e riqueza
cultural. Para ela, “[...] nada do que torna um ser humano mais refinado do ponto de vista
espiritual estd excluido do seu horizonte” (LOUREIRO, 1994, p. 85).

A literatura, mais que uma simples inclinagdo pessoal, havia contribuido sobremaneira
para sua formagao comunista. Segundo Loureiro (1994), antes mesmo de conhecer Marx, havia
sido o poeta polonés Adam Mickiewicz a lhe fazer atentar para a obrigagdo moral de lutar por
um sistema social que fosse justo e a confiar na sabedoria instintiva da classe trabalhadora.

Nas cartas também expressava sua paixao e grande conhecimento em botanica, fazendo
descrigdes das pequenas manifestagdes de natureza que podia captar dos patios das prisdes ou
das lembrangcas de momentos em que havia usufruido dela livremente. Em uma das cartas
enviadas a senhora Hanna-Elsbeth Stiihmer, quando estava presa por uma dentncia de “[...]
sentimentos hostis & Alemanha” (LUXEMBURGQO, 2015¢, p. 189), confidencia sua tristeza em,
por ocasido da prisdo, estar perdendo o grande espetaculo dos belos pores do sol nos Alpes do
Tirol, para onde viajava todos os anos. A intelectual pde-se, portanto, a descrever espetaculos
tdo belos quanto os que a natureza proporcionava também ali, no patio da prisdo e comeca, em
tom poético, a narrar a referida senhora todas as magnificas manifestacdes da natureza que

podia captar naquele patio.
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A descrigdo ¢ sensivel e permeada de uma profunda admiracao, expressao de quem esta
genuinamente encantada com os minimos detalhes que encontra, partindo de metaforas como
“tochas de fogo” (LUXEMBURGO, 2015c, p. 191), para os primeiros raios solares, até as
“pequenas flamulas que brilham no mais delicado rosa, pacificas, como um sorriso”
(LUXEMBURGO, 2015¢, p. 196), para as estrelas que comegavam a surgir no fim de tarde.
Nesse meio tempo, disserta sobre ramos de trevo de trés folhas que, ap6s sua habilidosa
ornamentacao, usava para presentear a superiora da prisdo e joaninhas dorminhocas em suas
trouxinhas, das quais ela sabia até quantas pintas possuiam.

Sua descrigdo abrange também o espetdculo de uma aranha “artistica e consciente”
(LUXEMBURGO, 2015¢, p. 194), que tece sua teia contra a luz do sol buscando capturar as
moscas cegas pela luz. Rosa ¢ habilidosa com as palavras e, mais que seu amor pela natureza
ou conhecimento botinico, a escrita dessa carta revela sua alma generosa, que emprega sua
pena para deleite da senhora que dizia ndo poder viver sem a natureza, de quem ela se despede

em tom amoroso.

Bela senhora, dé-me sua maozinha para que eu possa agora acompanha-la para
casa. Fis a sua mansdo coberta de hera. Muito, muito obrigada pela amavel
visita que me fez aos saldes diafanos da minha fantasia, e aceite o pouco que
uma pobre prisioneira tem para oferecer. Mas nem mesmo um rei poderia
homenagear seu convidado de forma mais nobre do que colocar a seus pés o
sol, a lua e a terra em todo o seu verde esplendor. Estimada senhora, boa noite!
(LUXEMBURGO, 2015c, p. 197).

Nessa mesma carta, enquanto disserta a partir de seu olhar sensivel e poético,
Luxemburgo deixa escapar seu conhecimento amplo e diverso, além de algumas de suas
preferéncias literarias. Entre uma metafora e outra sobre as manifestagdes de vida que captava
naquele pequeno patio, ela cita uma 6pera de Mozart, recita uma peca do poeta e dramaturgo
alemdo Arnold Holz, faz referéncia a Darwin ao explicar o mimetismo das lagartas que
observara sob um galho, justifica que ndo conseguia avangar em sua leitura de Homero por
causa do espetaculo da bela aranha e cita também um poema do alemao Eduard Morike, o que
mais uma vez testifica sua formagao multifacetada.

No texto introdutério a coletanea intitulada A Revolug¢do Russa (LUXEMBURGO,
1991), Loureiro apresenta o ambiente culturalmente rico em que Rosa cresceu e estava inserida
e que possibilitou a ela uma ampla formacao burguesa. Seus pais, apreciadores da cultura alema,
tinham admiragdo pelos cldssicos, de modo que o idioma era falado em casa. Ela cresceu

sabendo ainda o polonés, russo, francés, italiano e inglés (SCHUTRUMPEF, 2015). Assim, a

partir da educagdo a que teve acesso em sua formagao, ndo negava a cultura burguesa, mas a
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defendia como horizonte para a classe trabalhadora, afirmando entdo que o “[...] socialismo
englobaria toda essa riqueza e iria além” (LOUREIRO, 2009, p. 72). Para a filésofa marxista,
o proletariado €, por direito, herdeiro dessa cultura, o que defende numa carta a Mehring: “[...]
o socialismo ndo ¢ uma questdo material [Messerund-Gabel Frage], mas um movimento
civilizador, uma visdo de mundo grande e orgulhosa” (LUXEMBURGO apud LOUREIRO,
1994, p. 86).

Esse ¢ um aspecto importante a ser ressaltado sobre a vida de Rosa Luxemburgo. Em
consonancia com os pressupostos da pedagogia histdrico-critica em defesa da importincia da
socializacdo dos conhecimentos classicos para a formagdo dos individuos, as autoras Ana
Carolina Galvao Marsiglia e Maria Claudia Saccomani (2019) problematizam a faldcia
meritocratica que atribui a grandes mentes e personalidades que se destacam a ideia de dom ou
talento inato, desconsiderando as condigdes objetivas de vida e educacdo que proporcionaram
o desenvolvimento dessas pessoas. Com efeito, vemos no percurso formativo de Rosa
Luxemburgo que o encontro com os classicos e o ambiente culturalmente rico em que cresceu
foi essencial para formacdo de sua personalidade e também o que a fez se atentar para a
necessaria luta em prol da libertacdo coletiva da classe trabalhadora.

Nesse sentido, em concordancia com os pressupostos da pedagogia histérico-critica e
da psicologia histdrico-cultural, enfatizamos aqui, embora esse assunto seja melhor tratado no
terceiro capitulo deste trabalho, a importancia da socializagdo dos conhecimentos mais ricos e
elaborados, historicamente produzidos pela humanidade, para a formagao e instrumentalizagao
da classe trabalhadora para a luta revolucionaria. Como afirmam Marsiglia e Saccomani (2019,

p. 303):

[...] é necessario garantir que os filhos da classe trabalhadora dominem os bens
culturais que a burguesia tem ao seu alcance, pois somente com a classe
trabalhadora no exercicio desse dominio, formar-se-4 um psiquismo que
preparara os individuos para a criagdo de modos de produgdo a seu favor.

Depreendemos, assim, que a educacdo ampla, diversa e fundamentada nos grandes
classicos a que Luxemburgo teve acesso, além de contribuir para sua propria formagao, foi
também o instrumento que possibilitou o trabalho intelectual que a transformou na brilhante
teorica e militante comprometida com a libertacdo coletiva conhecida de todos, fatos que a
corroboram como figura modelar necessaria a formagao de mulheres e homens emancipados e
comprometidos com a libertagdo coletiva da classe trabalhadora.

Rosa Luxemburgo, produto de um tempo fundamentado no universalismo de interesses

(LOUREIRO, 1994), desejava uma vida simples, em que pudesse viver em plena sintonia com
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a natureza, desenvolver seus talentos e gostos artisticos e apreciar o amor no seu modo mais
puro e singelo. No entanto, em um mundo onde esse modo de vida s6 era (e ainda ¢€) possivel
para poucos, ela ndo se permitia ausentar da turbulenta, e que tanto a exigia, vida revolucionaria,
enquanto ndo fosse superada a contradicdo entre o ideal e a realidade concreta de
miserabilidade, alienagdo e exploracdo da classe trabalhadora. O ser humano vislumbrado em
seu horizonte, tal qual o descrito por Marx e Engels em 4 ideologia Alema, ¢ aquele em que as
condig¢des objetivas de existéncia lhe permitam uma formacao integral, em que seja possivel o
pleno desenvolvimento de suas inclinagdes, um ser humano, como ela mesmo era,

multifacetado.

[...] na sociedade comunista em que cada um nao tem uma esfera de atividade
exclusiva, mas pode se aperfeicoar no ramo que lhe agradar, a sociedade
regulamenta a producdo geral, o que cria para mim a possibilidade de hoje
fazer uma coisa, amanha outra, cacar de manha, pescar na parte da tarde,
cuidar do gado ao anoitecer, fazer critica de arte apds as refeigcdes, a meu bel-
prazer, sem nunca me tornar cagador, pescador ou critico (MARX; ENGELS,
1999, p. 47).

Para Rosa, a educagdo da classe trabalhadora era uma questdo de primeira ordem, que
ela defendia como caminho para conscientizacdo dos trabalhadores de sua condi¢do de sujeito
revolucionario. Sendo necessario, para isso, muitas vezes langar mao dos instrumentos e
espacos da sociedade burguesa. Luxemburgo menciona as escolas, os sindicatos e partidos
politicos, entre outros. Dizia que ndo seria possivel fazer a revolucdo “[...] sem a formagao de
homens e mulheres autonomos, responsaveis, intelectualmente e moralmente maduros. Dai o
papel fundamental da educagdo, da formacao politica” (LOUREIRO, 2009, p. 82).

Quando passou a dar aulas na escola do partido, em 1907, assumindo o curso de
economia politica, sua formagdo integral e multifacetada, que tinha como horizonte para a
classe trabalhadora, veio a tona. Frolich (2019) afirma que os alunos, mesmo os que se tornaram
depois seus adversarios politicos, tinham enorme gratidao e veneragdo por ela, dada a forma

que ensinava ¢ o dominio que demostrava de todos os assuntos. A descricdo de uma de suas

alunas, Rosi Wolfstein, (2015, p. 111), atesta um pouco do seu talento pedagogico.

Quando todas as condi¢des faltavam aos alunos para encontrarem sua propria
solucdo as questdes postas, Rosa Luxemburgo fazia exposi¢des abrangentes,
passando as vezes pela sociologia, as vezes pela historia, as vezes pela fisica.
Ela enfatizava entdo o essencial de maneira limpida, exatamente o que era
necessario, e o fazia sem nenhum ornamento retdrico, o que era justamente
uma maravilha retdrica; eram horas solenes em que sentiamos um arrepio
sagrado perante a inteligéncia universal dessa mulher.
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Rosa Luxemburgo vivia de forma intensa e concreta para a teoria que defendia, uma
verdadeira unido entre teoria e pratica (praxis). Assim como via no socialismo um movimento
civilizador de justi¢a e igualdade, em que cada ser vivo importa, ela revelava apreco e afeicao
por toda e qualquer criatura. E nas cartas as amigas e aos amigos que se revela sua generosidade;
pois, embora estivesse, geralmente, nas mais adversas condi¢des, passando de prisdo em prisdo,
sempre encontrava formas e forcas para consolar e animar seus amigos, demostrando por eles
seu profundo amor e a mais auténtica preocupagao.

Em uma carta que escreve a Sonia Liebknecht, embora estivesse presa ja ha trés natais,
expressa grande preocupacdo com o estado de espirito da amiga, fazendo votos de poder
compartilhar com ela sua “[...] inesgotavel serenidade interior” (LUXEMBURGO, 2015a, p.
126). Nessa mesma carta, ao descrever a cena de um bufalo, adestrado por meio de muitos
maus-tratos, sendo chicoteado a ponto de sangrar para transpor um obstaculo, confidencia a
amiga sobre o olhar triste do animal, como de crianga em prantos: “[...] ninguém pode sofrer
mais por um irmao querido do que eu sofri na minha impoténcia com essa dor silenciosa”
(LUXEMBURGO, 2015a, p. 128). A carta, publicada postumamente, foi descrita por Karl
Kraus como “[...] incomparavel documento de humanidade” (KRAUS apud LOUREIRO, 1994,
p. 94), além de digna de estar entre Goethe e Claudius.

Outro acontecimento que lhe comoveu a alma foi o tragico episodio de intoxicacdo em
massa ocorrido no albergue dos sem-teto, nas festas de fim de ano. Luxemburgo o descreve
dolorosamente e denuncia nele a luta de classes escancarada, demonstrando a diferenciagao de
julgamento da sociedade, que criminaliza o trabalhador no momento de sua maior fragilidade,
quando ja ndo possui serventia para o capital e ¢ deixado a passar fome, sem trabalho e abrigo,

enquanto protege e resguarda os burgueses, mesmo em seus atos cruéis.

A separag@o entre as classes estende-se de modo rude e cruel até a loucura, o
crime, a morte. Para a corja proprietaria, indulgencia e vida prazerosa até o
ultimo suspiro; para o Lazaro proletario, o escorpido da fome e os bacilos
venenosos da morte nas lixeiras. (LUXEMBURGO, 2015b, 117).

Rosa batalhou e defendeu, sem concessdes, a destrui¢do do capitalismo através da
revolu¢do, de forma a abrir caminho para uma sociedade socialista. A revolucdo, para ela, “[...]
ao emancipar o homem alienado do capitalismo, seria 0 meio de realizar concretamente os
ideais universalistas burgueses” (LOUREIRO, 1994, p. 86). Entregou sua vida a conquista de
um governo de trabalhadores, o que se provou inatingivel por meio de uma politica reformista

ou revisionista, como ela previra. Em defesa e fidelidade aos seus principios marxistas,
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enfrentou companheiros de partido e pela mao deles perdeu sua vida. No entanto, ndo contavam
com a for¢a e vigor da chama revolucionaria que ainda hoje emana de Luxemburgo e, assim,
com a esperanca de Frolich (2019, p. 307), afirmamos: “O cortejo triunfal da barbarie chegara
ao seu limite. O Aqueronte voltard a fluir. Do espirito de Rosa Luxemburgo se erguerdo os
vencedores”.

Rosa Luxemburgo, apesar de incansavel e intransigente na luta politica, ndo era uma
super-heroina. Era uma mulher, um ser humano, dotada de desejos e anseios. Entre eles,
desejava a conciliagdo da luta politica com uma vida feliz e harmoniosa. Como afirma Loureiro
(2018, p. 18), “essa revolucionaria que luta com todas as forcas para ndo sacrificar a felicidade
individual a politica, que recusa teimosamente a compartimentagdo e a fragmentagdo impostas
pelo capitalismo, tem um alto objetivo a atingir - tornar-se um ser humano completo”.
Luxemburgo sabia, entretanto, que, na sociedade de classes, tornar-se um ser humano completo
ndo € possivel a todos os individuos e, por isso, batalhou incansavelmente em prol da
transformagao dessa sociedade, defendendo, sem concessoes, a causa da revolugao.

Nos itens 1 e 2 deste capitulo buscamos apresentar o contexto revolucionario em que
Rosa Luxemburgo estava inserida e atuou, sem perder de vista a pessoa humana, multifacetada,
proveniente e apreciadora de um universo cultural rico, o qual defendeu como horizonte para
toda classe trabalhadora. Assim, no préoximo capitulo, nos atemos ao processo socio-historico
de formagdo humana, buscando evidenciar como se gesta a importancia dos modelos no
desenvolvimento do psiquismo, de modo a defender Rosa Luxemburgo como referéncia de

humanizagdo e emancipa¢do humana para educacdo de meninas e meninos.
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3 EMANCIPACAO COMO PROJETO DE FORMACAO HUMANA

Rosa Luxemburgo defendeu a socializagdo, através da revolucdo, de toda riqueza
cultural e cientifica a classe trabalhadora e também a necessidade de se ocupar os espagos da
sociedade burguesa para politizar as massas no sentindo de uma transformagdo radical da
sociedade (LOUREIRO, 2009). Tendo em vista que uma educagdo feminista ndo se dissocia da
luta pela emancipacdo de todos e que a revolucdo deverd ser permanente, visando eliminar o
modo de producdo capitalista e 0 modo de ser individualista, egoista e opressor incutido por
ele, neste capitulo propomo-nos a, tomando Rosa Luxemburgo como modelo, pensar
contribui¢des de sua pessoa como figura modelar para uma educacao integral, emancipatdria,
que vise a libertagdo do género humano de toda forma de opressao.

Assim, no item 3.1, “Formag¢ao humana e pedagogia historico-critica”, discutimos o
processo historico-social de humanizacdo do ser humano e, a partir dos textos estudados,
depreendemos que o grau dessa humanizacao se d4 na dependéncia de processos de ensino. No
item 3.2, “Desenvolvimento histdrico-cultural e a importancia dos modelos na formagao
humana”, tracamos a um breve estudo, em consondncia com os pressupostos da pedagogia
histérico-critica e da psicologia histdrico-cultural, sobre a periodizagdo do desenvolvimento
humano, assumindo-o como resultado de processos educativos, buscando destacar a
importancia dos modelos na formagao do individuo.

No item 3.3, “Rosa Luxemburgo e a emancipa¢do humana que buscamos”, discutimos
a forma como se gestam os modelos ao longo do desenvolvimento do psiquismo e apresentamos
a figura revolucionaria de Rosa Luxemburgo como modelo e referéncia de emancipagao

humana e luta em prol da libertacdo do género humano da dominagdo, opressao e exploracao.

3.1 Formaciao humana e pedagogia historico-critica

Os seres humanos nascem pertencentes a espécie homo sapiens, mas as caracteristicas
que os tornam propriamente humanos e os diferenciam dos outros animais ndo sdo dadas
biologicamente, mas adquiridas num processo social e histérico que culmina na humanizacao
dos individuos. Leontiev (2004) afirma que esse processo de hominizagdo se engendrou da
atividade de trabalho, quando os seres humanos passaram a modificar a natureza, entrando em
relacdo com outros individuos nesse processo, a fim de satisfazerem suas necessidades

imediatas de sobrevivéncia. Sendo o trabalho, entdo, uma atividade social e, como resume



60

Engels (1999), condicdo basica e fundamental de toda vida humana. Assim, em resumo,

Leontiev (2004, p. 280, grifos do autor) afirma:

[...] 2 hominizagdo resultou da passagem a vida numa sociedade organizada
na base do trabalho; que esta passagem modificou a sua natureza e marcou o
inicio de um desenvolvimento que, diferentemente do desenvolvimento dos
animais, estava e estd submetido ndo as leis biologicas, mas a leis sécio-
historicas.

Ao agirem sobre a natureza a fim de produzir sua existéncia, os seres humanos se
puseram em relagdo uns com os outros, surgindo desse processo a necessidade de comunicacao
entre eles, que levou ao desenvolvimento da linguagem. Engels (1999) afirma serem estes os
dois fatores preponderantes para transformacao do cérebro do macaco em humano: o trabalho
e a linguagem articulada. “A linguagem ¢ a consciéncia real, pratica, que existe para os outros
homens e, portanto, existe também para mim mesmo; e a linguagem nasce, como a consciéncia,
da caréncia, da necessidade de intercAmbio com outros homens” (MARX; ENGELS, 1999, p.
46).

O desenvolvimento da linguagem tornou possivel uma nova forma de representacio
psiquica da realidade, de consciéncia, que Leontiev (2004, p. 94) define como “[...] reflexo da
realidade, refratada através do prisma das significa¢des e dos conceitos linguisticos, elaborados
socialmente”. Essa nova forma, qualificada e superior de psiquismo, sendo determinada pelas
particularidades das relagdes que os seres humanos estabelecem entre si e com os fendomenos e
objetos da cultura é dependente, portanto, da qualidade destas, logo, do modo de vida, da
existéncia concreta dos sujeitos. Sendo a consciéncia, portanto, “desde o inicio um produto
social” (MARX; ENGELS, 1999, p. 43), razdo pela qual Leontiev (2004) ressalta que uma
mudanga radical nas relacdes de producao poderia levar a uma mudanga qualitativa, igualmente
radical, na consciéncia humana.

A partir do momento em que a evolugdo dos seres humanos se transpds do plano das
leis bioldgicas e passou a subordinacdo das leis sdcio-historicas de desenvolvimento, as novas
caracteristicas e habilidades adquiridas no processo de trabalho precisavam ser passadas
adiante, de modo que as novas geracdes também pudessem tomar parte delas, como ressalta
Saviani (2007, p. 154), “no interesse da continuidade da espécie”. Sobre esse processo, Leontiev
indaga e oferece a resposta: “Mas como, se — ja vimos - elas ndo podem fixar-se sob efeito de
heranca biologica? Foi sob uma forma absolutamente particular, forma que sé aparece com a
sociedade humana: a dos fendmenos externos da cultura material e intelectual” (LEONTIEV,

2004, p. 283, grifos do autor).
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Desse modo, em acordo com Duarte (2016), entendemos que as conquistas € avangos
tipicamente humanos se cristalizam nos objetos e fenomenos da cultura e ficam, assim, de
heranca as novas geracdes, sendo trazidos a vida quando se incorporam as atividades dos
individuos.

Todavia, ndo basta aos seres humanos entrarem em contato com os fendémenos e objetos
da cultura de forma isolada e assistematica, visto que os modos de uso nio se inscrevem na
forma do objeto, mas no seu uso social. Além disso, na condig@o de seres sociais, a assimilagao
dos fenomenos se d4 a partir das relagdes que os individuos estabelecem com os objetos
culturais a partir de outros seres humanos, sendo este, como afirma Leontiev (2004, p. 290,
grifos do autor), “um processo de educac¢ao”. Logo, “o movimento da histéria sé é, portanto,
possivel com a transmissdo, as novas geragoes, das aquisi¢des da cultura humana, isto ¢, com
educacdo” (LEONTIEV, 2004, p. 291). Assim, depreendemos que os individuos da espécie
humana ndo nascem humanizados, mas com as possibilidades para tal, a depender da qualidade
das relacdes que estabelecerdo com os fendmenos da cultura material e intelectual, mediatizada

por outros humanos. Nas palavras de Leontiev (2004, p. 301),

O homem nao nasce das aquisi¢Oes historicas da humanidade. Resultando
estas do desenvolvimento das geragdes humanas ndo sdo incorporadas nem
nele, nem nas suas disposi¢des naturais, mas no mundo que o rodeia, nas
grandes obras da cultura humana. S6 apropriando-se delas no decurso da sua
vida ele adquire propriedades e faculdades verdadeiramente humanas. Este
processo coloca-o, por assim dizer, aos ombros das geragdes anteriores e
eleva-o muito acima do mundo animal.

Desse modo, as relagdes estabelecidas entre os humanos na atividade de trabalho
levaram ao surgimento da linguagem e esta, por sua vez, promoveu o desenvolvimento
qualitativo da consciéncia. No entanto, como vimos, este desenvolvimento ¢ diretamente
dependente da qualidade das relagdes que os individuos estabelecem entre si e com os
fendmenos e objetos da cultura. Logo, “[...] a verdadeira riqueza intelectual do individuo
depende inteiramente da riqueza de suas relagdes reais” (MARX; ENGELS, 1999, p. 54).

Visto que as aquisigdes do género humano adquiridas na atividade de trabalho sao
passadas as novas geragdes através de um processo de educagdo, Saviani (2007, p. 155), assim,

resume os fundamentos da relagdo trabalho-educagao:

[...] estdo ai os fundamentos histdrico-ontoldgicos da relagdo trabalho-
educacgdo. Fundamentos historicos porque referidos a um processo produzido
e desenvolvida ao longo do tempo pela agdo dos proprios homens.
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Fundamentos ontologicos porque o produto dessa acdo, o resultado desse
processo, € o proprio ser dos homens.

Logo, a partir do entendimento do trabalho como atividade vital humana, em que os
seres humanos, de modo a produzirem sua existéncia, agem sobre a natureza modificando-a, e
que este processo, ndo sendo inato no ser humano, necessita ser ensinado, Saviani (2007, p.
154) afirma que “[...] portanto, a produ¢do do homem ¢, a0 mesmo tempo, a formagdo do
homem, isto ¢, um processo educativo”. Isto posto, na sociedade atual, esse processo educativo
se da, primordialmente, pela escola.

Em fungdo da sociedade de classes, os seres humanos, para satisfazerem suas
necessidades, se veem “[...] coagidos a vender a sua for¢a de trabalho, a alienar o seu trabalho.
Sendo o trabalho o conteudo mais essencial da vida, devem alienar o contetido da sua propria
vida” (LEONTIEV, 2004, p. 129). Logo, em decorréncia da divisdo social do trabalho acontece
também uma cisdo na formagao dos individuos, tendo em vista que a “apropriacdo da riqueza
das objetivagdes humanas depende da situagdo de classe dos sujeitos singulares (HUNGARO,
2014, p. 45). Assim, como destaca Ana Carolina Galvao Marsiglia (2020), uma vez que uma
minoria proprietaria dos meios de produgdo explora e vive a custa do trabalho da classe
desprovida, a formagdo humana ofertada & grande maioria dos individuos ¢ fragmentada e
racionada, pensada apenas o suficiente para que sejam uteis como mao-de-obra para o capital,
colaborando, dessa maneira, para a desumanizacao dos sujeitos ao invés de sua humanizagao,

Essa precarizacdo da educacdo ofertada aos filhos da classe trabalhadora termina por
empobrecer a formag¢do dos individuos, posto que esta se dd de acordo com a qualidade das
relacdes que estabelecem com outros seres humanos na atividade de trabalho e os fendmenos e

objetos da cultura. Como explica Leontiev (2004, p. 294),

[...] a divisdo social do trabalho tem igualmente como consequéncia que a
atividade material e intelectual, o prazer e o trabalho, a produ¢ao e o consumo
se separam e pertengam a homens diferentes. Assim, enquanto globalmente a
atividade do homem se enriquece ¢ se diversifica, a de cada individuo tomado
a parte estreita-se e empobrece.

Em contrapartida a essa educacao fragmentada e empobrecida ofertada a classe que vive
do trabalho, a pedagogia historico-critica, de base socialista e filosoficamente fundamentada no
materialismo historico-dialético, advoga pela socializagdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, em prol da méxima humanizagdo de cada individuo e do género

humano, e pela escola como lugar privilegiado de transmissao desses conhecimentos de forma

sistematizada. Por essa razdo, Saviani (2013, p. 13) define o trabalho educativo como “[...] o
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ato de produzir, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”.

A pedagogia historico-critica, no interesse de “[...] articular a escola com as
necessidades da classe trabalhadora” (SAVIANI, 2012, p. 8), prioriza a organiza¢ao do ensino
e a escolha dos contetidos orientados a transformacao da concepgao de mundo dos alunos, sendo
esta concepcao que direcionara sua conduta e relagdo com a realidade. Assim, como bem afirma
Saviani (2007, p. 7), “[...] sem a formacao da consciéncia de classe ndo existe a organizagdo e
sem a organizagao nao ¢ possivel a transformagao revolucionaria da sociedade”. Transformagao
essa que ¢ pensada em dire¢do a constru¢do de uma nova organizagao societdria, que tenha por
objetivo a “[...] constru¢do de uma nova ética, uma sociedade que tenha em seu centro a
formagdo de todas as pessoas e a promoc¢ao da individualidade livre e universal” (DUARTE,

2016, p. 4). A vista disso, como afirma Juliana Campregher Pasqualini (2020, p. 354):

Na dimensao universal, a intencionalidade da atividade pedagodgica se volta a
humaniza¢do do estudante mediante a apropriacdo do patrimonio historico-
cultural humano-genérico, promovendo seu desenvolvimento omnilateral, que
envolve a formacdo da consciéncia filosofica, do pensamento tedrico, da
concepgdo de mundo de base materialista historico-dialética e de uma ética
coletivista. Na dimensao da particularidade, quando consideramos o estudante
e a atividade pedagogica situados na sociedade capitalista, defendemos que a
intencionalidade da atividade pedagogica deve se guiar pela perspectiva de
contribuir para o desenvolvimento da consciéncia de classe.

Considerando, portanto, a finalidade de humanizagdo e desenvolvimento da consciéncia
de classe nos estudantes, Leontiev (2004, p. 292) afirma que o aspecto inato no individuo, no
ato de seu nascimento, ¢ a “[...] aptiddo para formar aptiddes especificamente humanas”.
Aptiddes essas que sdo dependentes de um processo de educagdo, como explica Ligia Marcia
Martins (2012, p. 50): “ a educa¢do ¢ uma das condi¢cdes pelas quais este ser, rico em
possibilidades, desenvolve suas capacidades ontoldgicas essenciais, ou seja, a fun¢ao basica do
processo educativo € a humanizagao no sentido da consolidagdo dessas propriedades”.

Como vimos, o grau dessa humanizagdo ¢ diretamente dependente da qualidade da
educacdo ofertada aos individuos. Por isso, como afirma Duarte (2016), a pedagogia historico-
critica, ao defender a socializagdo dos contetidos, coloca em pauta a necessidade de contetidos
ricos, representativos do maximo desenvolvimento alcangado pelo género humano, que darao
as bases subjetivas para apreensao da visdo materialista, historica e dialética da realidade. Trata-

se, portanto, da defesa da socializagdo dos conhecimentos classicos, sobre os quais Martins

argumenta que (2012, p. 60),
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E na condicdo de possibilidade explicativa, ou abstragio mediadora na analise
do real, que a teoria e, portanto, a transmissdo dos conhecimentos classicos
entre as geracdes, assume sua maxima relevancia, possibilitando o
estabelecimento de relagdes causais inteligiveis sobre os fendmenos, na base
dos quais esta realidade passa a ser conhecida, compreendida e
problematizada em sua esséncia.

Os conhecimentos classicos defendidos pela pedagogia histérico-critica sdo aqueles que
sintetizam em si as objetivagdes representativas da méaxima humanizagdo alcangada pela
humanidade e que, tendo resistido ao tempo em fun¢do de seu carater formativo, constituem-
se, conforme Martins (2012, p. 58), como “patrimOnio para as apropriagdes € consequente
humaniza¢do dos individuos”. Logo, como problematizam Saviani e Duarte (2012), classico
ndo se identifica com tradicional nem se opde ao moderno, mas diz respeito as objetivagdes
humano-genéricas que sdo essenciais, representativas das mdaximas possibilidades de
humaniza¢do, de modo que cada individuo possa sintetizar em si os avancos e conquistas

acumulados ao longo do desenvolvimento histérico do género humano. Sendo classico,

portanto,

[...] aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade que extrapola o
momento em que foi formulado. Define-se, pois, pelas no¢des de permanéncia
e referéncia. Uma vez que, mesmo nascendo em determinadas conjunturas
historicas, capta questdes nucleares que dizem respeito a propria identidade
do homem como um ser que se desenvolve historicamente, o classico
permanece como referéncia para as geragoes seguintes que se empenham em
se apropriar das objetivagdes humanas produzidas ao longo do tempo.
(SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 31).

Outro aspecto a ser observado € que, constantemente, ao fazer a defesa da escolha de
conteudos escolares utilizando-se do critério de classico, a pedagogia historico-critica ¢ acusada
de estar abrindo mao ou ignorando o conhecimento popular. Sendo este um saber espontaneo,
que emerge da cotidianidade dos individuos, as autoras Marsiglia e Sandra Soares Della Fonte
(2016, p. 21) dizem que ele que “[...] ndo € necessariamente falso, mas representa um saber que
ndo conhece a si mesmo e os seus fundamentos”. Por conseguinte, ¢ um conhecimento que
necessita de aprofundamentos e do conhecimento das contradi¢des internas dos fenomenos. Por
essa razdo, Saviani (2013), ao referir-se ao saber popular, toma-o como ponto de partida da
pratica educativa e ndo como ponto de chegada, visto que esta deve orientar-se “em dire¢do ao
humano genérico”, como afirma Martins (2012, p. 58).

Logo, se a cultura popular for tomada como objetivo Unico e final da educagdo, o que

teremos a acrescentar a formag¢ao dos alunos? Se eles ja t€ém acesso a esses conhecimentos em
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seu cotidiano, ndo precisam da escola para tomar parte dele. Como defende Martins (2012, p.
57), “a subjetivagdo e a particularizagdo do conhecimento encerram um esvaziamento € um
empobrecimento acerca da propria possibilidade de um saber racional, objetivo e universal
sobre a realidade humana”. Assim, como explica Saviani (2012b), tendo em vista que o dominio
dos conhecimentos historicamente acumulados ¢ fundamental para a participagdo politica das
massas, seu dominio se constitui, portanto, em instrumento de luta, sendo condi¢do de

libertacdo para os dominados.

Cumpre assinalar, também aqui, que se trata de um movimento dialético, isto
¢, a acdo escolar permite que se acrescentem novas determinagdes que
enriquecem as anteriores e estas, portanto, de forma alguma sdo excluidas.
Assim, o acesso a cultura erudita possibilita a apropriacdo de novas formas
por meio das quais se podem expressar os proprios conteudos do saber
popular. Cabe, pois, ndo perder de vista o carater derivado da cultura erudita
em relacdo a cultura popular, cuja primazia ndo é destronada. Sendo uma
determinagdo que se acrescenta, a restricdo do acesso a cultura erudita
conferira aqueles que dela se apropriam uma situacao de privilégio, uma vez
que o aspecto popular ndo lhes € estranho. A reciproca, porém, ndo ¢
verdadeira: os membros da populacdo marginalizados da cultura letrada
tenderdo a encara-la como uma poténcia estranha que os desarma e domina.
(SAVIANI, 2019, p. 64).

Reiteramos, entdo, a necessidade de orientar a educagdo escolar tendo em vista a
socializacdo de conhecimentos ricos, que condensem em si as grandes elaboragdes humanas,
de modo que oferecam aos sujeitos as maximas possibilidades de compreensdo da realidade e
humanizagdo. Assim, essa apropriagdo do patrimonio cultural deve ser, de fato, instrumento de
luta a servigo da transformacao revolucionaria da sociedade. Em sintese, Duarte (2016, p. 21)

argumenta:

O desafio que a pedagogia historico-critica tem assumido € o de se constituir
num movimento nacional que explore as contradi¢cdes da educagdo escolar
brasileira na direcdo da socializacdo da propriedade dos conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos, entendendo-se esse movimento como parte
da luta mais ampla pela socializagdo da propriedade dos meios de produgio,
ou seja, a luta pela revolugao socialista.

A partir do entendimento do ser humano como produtor e produto da cultura
(MARSIGLIA, 2020), exposto no topico acima, e seu desenvolvimento determinado pelas
particularidades das relagdes que estabelece com os fendmenos e objetos da cultura através de
outros seres humanos, nas condi¢gdes concretas de vida, no proximo item, realizamos um breve

estudo da periodizacio do desenvolvimento, assumindo-o, em consonancia com o0s
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pressupostos da psicologia historico-cultural, como resultado de processos educativos, entre

eles — ou com relevancia para eles —, aqueles realizados na escola.

3.2 Desenvolvimento historico-cultural e a importincia dos modelos na formac¢io humana

Como visto no item anterior, a humanizagdo se d4 na dependéncia de processos de
ensino, que possibilitam que cada individuo tome posse, se aproprie do desenvolvimento
acumulado historicamente pelo conjunto dos seres humanos. No entanto, o nivel dessa
apropriacdo depende das condi¢des objetivas de vida em que os sujeitos estdo inseridos. Em
outros termos, depende da qualidade das mediagdes com o mundo da cultura a que terdo acesso,
através de outros individuos que dela ja se apropriaram.

Considerando que na sociedade de classes o acesso e tampouco a qualidade das
mediagdes ndo sdo disponibilizadas de forma igualitaria, essa diferenca incide diretamente na
humanizagdo dos individuos. Como afirma Leontiev (2004, p. 129), “estas relacdes objetivas
engendradas pelo desenvolvimento da propriedade privada determinam as propriedades da
consciéncia humana nas condigoes da sociedade de classes”.

Leontiev (2021, 2004) dedicou-se ao estudo do desenvolvimento da consciéncia e da
personalidade, postulando que esses fendmenos tém base material e formam-se por meio da
atividade do sujeito. Para o autor, a consciéncia ¢ uma qualidade do psiquismo, originada da
distingdo entre sujeito e objeto, sendo o “reflexo consciente do mundo” (LEONTIEV, 2021, p.
54). J4 a atividade ¢ o modo a partir do qual o sujeito se relaciona com a realidade para suprir
suas necessidades, sendo determinada por condi¢des concretas a0 mesmo tempo em que se
forma o psiquismo. Isso significa que a atividade do sujeito ¢ “mediada e regulada pelo reflexo
psiquico da realidade” (p. 145). Assim, a partir da atividade social do sujeito se forma sua

consciéncia e esta, por sua vez, orienta seu modo de interacdo com a realidade social.

E devido ao fato da atividade criar um elo pratico entre o sujeito e o mundo
circundante, agindo sobre ele, e se submeter as suas propriedades objetivas,
que aparecem no sujeito os fendmenos que constituem um reflexo do mundo,
cada vez mais adequado. Na medida em que a atividade ¢ mediatizada por
esses fendmenos particulares e os comporta de certa maneira em si, ela torna-
se uma atividade mentalizada. (LEONTIEV, 2004, p. 150).

Pensando a formagdo humana segundo a perspectiva historico-cultural, tem-se que o
desenvolvimento do psiquismo ndo se d4 de forma espontanea, por leis bioldgicas e naturais,

mas ¢ determinado pelas condi¢des concretas de vida e educagdo de cada sujeito. Pasqualini

(2013) afirma que as mudangas qualitativas na relagdo da crianga com o mundo ¢ que
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determinardo o desenvolvimento do seu psiquismo. E sdo essas mudangas na atividade da
crianga, ou seja, no seu modo predominante de se relacionar com a realidade, que marcarao
também a transicdo aos periodos ou estagios de desenvolvimento seguintes.

Desse modo, tem-se que a base para compreensao da periodizagdo do desenvolvimento
estd na atividade dos sujeitos em relagdo a cultura e as atividades realizadas socialmente dentro
desta; pois, segundo Leontiev (2004, p. 286), “[...] para se apropriar dos objetos ou dos
fendomenos que sdo o produto do desenvolvimento histdrico, é necessario desenvolver em
relag@o a eles uma atividade que reproduza, pela sua forma, os tragos essenciais da atividade
encarnada, acumulada, no objeto”. Na definicdo de Pasqualini (2017, p. 68), a atividade ¢ a
“mediacdo dialética entre individuo-sociedade”.

Embora no transcurso de seu desenvolvimento o individuo realize muitas atividades, em
cada periodo existe aquela que ganha relevancia por sua capacidade de organizar seus modos
de compreensdo da realidade, sendo, portanto, promotora de seu desenvolvimento. Logo, a
atividade-guia ndo ¢ a que mais ocupa o tempo do sujeito, mas aquela que, por sua importancia,
orienta e dirige o seu desenvolvimento.

Para Leontiev (2004), trés premissas determinam a atividade-guia: primeiro, ¢ no seu
interior que se gestam novos tipos de atividade; segundo, € por meio dela que se formam e se
reorganizam os processos psiquicos; e, por ultimo, ¢ aquela de que mais dependem as mudancas
psicologicas fundamentais da formagao do individuo, observadas em um determinado periodo
do desenvolvimento. “Razdo por que devemos dizer que o desenvolvimento do psiquismo
depende nao da atividade do seu conjunto, mas da atividade dominante” (LEONTIEV, 2004, p.
310).

Podemos afirmar a organizacgdo das atividades-guia em periodos pertencentes a épocas.
Trataremos neste trabalho das que guardam relacdo com a educagao basica, expressa nas etapas
de ensino referente a Educacgdo infantil, Ensino fundamental e Ensino médio, que sdo: primeira
infancia, infancia e adolescéncia. De acordo com Pasqualini (2017), cada uma delas divide-se
em dois periodos e cada periodo ¢ marcado por uma atividade que guia o desenvolvimento. A
primeira infancia compreende o periodo do primeiro ano de vida, cuja atividade-guia ¢ a
comunica¢do emocional direta com o adulto; e o periodo da primeira infincia, que se
circunscreve a atividade objetal manipulatoria como atividade dominante. Na infincia, tem-se
a divisdo entre os periodos de idade pré-escolar, com predominancia do jogo de papéis; e a
idade escolar, com a atividade de estudo como guia. A época da adolescéncia divide-se em

adolescéncia inicial, com a comunicacdo intima pessoal como atividade-guia, e o periodo da
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adolescéncia propriamente dita, com a atividade profissional de estudo dominante na relagao
do individuo com a realidade.

Leontiev ressalta que esses estagios ndo sdo imutaveis, sendo determinados pelas
condig¢des historicas concretas em que se processa o desenvolvimento da crianca. O que motiva
a transicdo de uma atividade dominante a outra, segundo o autor, ¢ a tomada de consciéncia,
por parte da crianga, dos limites de suas possibilidades de acdo em relacdo ao mundo social em
que esta inserida, gerando “uma contradi¢do aberta entre o modo de vida da crianga e as suas
possibilidades que ja superaram este modo de vida” (LEONTIEV, 2004, p. 313).

Dessa contradi¢do o lugar que a crianga ocupa no sistema de relagdes sociais muda,
reorganizando sua atividade dominante e gestando a passagem ao proximo periodo de
desenvolvimento. Este, por sua vez, expressard de modo mais preciso os novos modos de
relacionamento da crianga com a realidade; mas como esse processo ndo ¢ independente das
condi¢des de vida e educagdo, para que as mudancas se efetivem, € preciso reorganizar também
o entorno da crianga, as situagoes sociais de desenvolvimento.

Em cada periodo do desenvolvimento o foco das agdes da crianga se orienta entre dois
sistemas diferenciados e complementares, o polo de relagdo crianga-adulto social e crianga-
objeto social. Conforme Martins e Alessandra Arce (2020), esses sistemas guardam entre si
uma relag@o de interdependéncia, uma vez que a relacdo da crianga com os objetos ¢ mediada
por pessoas, enquanto a relagdo entre as pessoas ¢ mediada por objetos. Assim, quando a
atividade-guia demanda o foco na relagdo entre a crianga e o adulto, tem-se a prevaléncia da
esfera afetivo-emocional em relacdo a esfera intelectual-cognitiva e com ela a formacao de
necessidades, apropriacdo de sentidos, objetivos, motivos e normas de relagdo entre pessoas.

Quando o sistema de relagdo crianca-mundo das coisas esta em foco, tem-se a
prevaléncia da esfera intelectual-cognitiva, com énfase na formacgao intelectual e apropriagao

de procedimentos da a¢do. Como explica Pasqualini (2013, p. 92),

[...] cada época envolve dois periodos ligados entre si, sendo que no primeiro
se desenvolvem intensamente os motivos da atividade da crianga, e no
segundo, sobre a base desses motivos, a crianga avanga no dominio das agdes
e operacdes com o0s objetos da cultura, desenvolvendo suas possibilidades
técnicas operacionais.
Passaremos entdo a uma breve explanagdo sobre os periodos de desenvolvimento
concernentes as trés épocas relacionadas a educagdo basica — primeira infancia, infancia e
adolescéncia —, buscando evidéncias da importancia de uma figura modelar na formagdo do

comportamento humano.
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3.2.1 Periodizagao do desenvolvimento

Tomando os periodos de desenvolvimento propriamente ditos, no primeiro ano de vida
tem-se a comunicacdo emocional direta, quando o bebé depende diretamente do adulto para
satisfacdo de suas necessidades. Em razdo do nome que distingue o periodo, as autoras Simone
Cheroglu e Giselle Modé Magalhdes (2017, p. 99) argumentam que, “[...] para que a
comunicagdo ocorra, ¢ necessario que cada um dos individuos envolvidos perceba-se distinto
do outro para assim poder desempenhar os papéis que lhe cabem”. Distingdo essa que o recém-
nascido ainda ndo possui, mas no contexto das expressdes afetivas dirigidas a ele pelo adulto
modelam-se suas primeiras reagdes emocionais.

Conforme Pasqualini (2013, p. 82), “mediante as a¢des do adulto dirigidas ao bebé, ele
vai progressivamente tomando parte de uma atividade de comunicagdo. Tem-se aqui a formagao
das premissas mais fundamentais da atividade social humana”. Nesse interim, a partir das
expressoes afetivas do adulto, as primeiras reacdes emocionais do bebé vao sendo
forjadas, aparecendo, desde o inicio, 0 adulto como figura modelar para esse ser em
processo de humanizacio.

E de responsabilidade do adulto também satisfazer as necessidades da vida do bebé e
organizar seu contato com a realidade, razdo pela qual Cheroglu e Magalhaes (2017) o ressaltam
como conteudo central da atividade de comunicacdo emocional direta. Sendo assim, na
condi¢do de representante mais desenvolvido da espécie, ¢ o adulto quem vai ensinar os
comportamentos, habitos, costumes e outras caracteristicas tipicamente humanas, que serao
apreendidas pelo bebé através da imitacao.

Tem-se, dessa forma, a imitacdo como fonte de desenvolvimento infantil desde o
primeiro ano de vida, sendo indispensavel, como afirmam os autores Anjos e Juliane Cristina
Zocoler (2019), para a promog¢ao de algumas habilidades, como as motoras e da fala, por
exemplo. Importara a educagao discutir a qualidade dos modelos a serem ofertados como aporte
de desenvolvimento. Fundamentados em Vigotski, os autores afirmam que quando esta
imitacdo ¢ “dirigida pelos adultos, torna-se fonte de desenvolvimento psiquico. Isso porque,
enquanto atividade dirigida, possibilita formas de comportamentos complexos que sozinha a
crianga nunca poderia ter alcancado, ou poderia ter alcangado de forma deficitaria” (ANJOS;
ZOCOLER, 2019, p. 71).

Nesse ponto, os autores introduzem um importante conceito para o desenvolvimento

infantil q
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Na teoria de Vigotski (2021), a zona de desenvolvimento iminente (ZDI) diz respeito as
possibilidades que a crianga estd na iminéncia de internalizar e aprender e, por isso, ainda nao
sabe, ndo faz sozinha, mas ¢ capaz de saber e fazer com a colaboragdo de alguém que sabe o
que ensinar e como ensinar, enquanto nivel de desenvolvimento atual (NDA) diz respeito aquilo
que o individuo ja internalizou na relagdo com outros, ou seja, ja aprendeu e dominou, portanto,
¢ capaz de saber e fazer sem a necessidade de auxilio. Assim, o ensino promotor de
desenvolvimento ¢ aquele que se adianta ao nivel de desenvolvimento atual e promove
desenvolvimento novo ao atuar diretamente na zona de desenvolvimento iminente da crianga.

Aos poucos, a partir da comunica¢do com o adulto e da organizac¢do deste e de suas
experiéncias sociais, o interesse do bebé sobre os objetos a sua volta torna-se ativo,
despontando, como linha acessoria de seu desenvolvimento, as premissas da atividade objetal
manipulatéria, sendo central neste momento a relagdo crianca-adulto social mediada por
objetos. Como este desenvolvimento também nao ¢ algo que se processe independente das
condi¢des de educacgdo, Elkonin (2009, p. 211) ressalta que “o nivel de desenvolvimento dessa
manipulag¢do em criancas no primeiro ano de vida depende da aten¢do pedagdgica que se lhes
tenha prestado”, enfatizando, desse modo, a importancia do ensino sistematizado no processo
de desenvolvimento psiquico desde a mais tenra idade.

Com o surgimento das primeiras palavras e em interagdo constante com o adulto, os
significados sociais dos objetos vao se delineando a percepg¢do infantil. Pde-se em curso a
atividade objetal manipulatoria, cuja premissa ¢ “[...] assimilar os modos socialmente
elaborados de agdes com objetos. Por meio dela a crianga se apropria da fungao social do objeto,
de seu significado, reproduzindo a¢des que aprende com o adulto” (PASQUALINI, 2013, p.
85). Frisamos aqui que o adulto aparece como modelo de acio para crianca, pois é ele que
denomina os objetos, que ensina seus significados e modos de uso sociais, estando a cargo
do adulto a mediacio na relacio entre a crianca e os objetos sociais.

Quando adentra a atividade objetal manipulatdria, gestada no periodo anterior por meio
da direcdo do adulto na manipulagdo inicial de objetos, a crianca comeca a perceber que, além
das caracteristicas fisicas, eles também possuem significados e usos sociais e, para apreendé-
los, 0 adulto ¢ o modelo, pois € ele que sabe para que os objetos servem e como usa-los. Assim,
o adulto ¢ a referéncia para e na interagdo com os objetos. Vigotski (2021) afirma que, por meio
da imita¢do do adulto, a crianga alcanca a compreensao do sentido das agdes, diferentemente
dos outros animais, em que a imitagdo ¢ apenas um ato vazio. Dessa forma, “por meio da

imitagdo, a crianga, pelo contrario, pode adquirir novas formas de comportamento inexistentes
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anteriormente, pode adquirir a¢des intelectuais muito além dos limites de suas proprias
capacidades” (ANJOS; ZOCOLER, 2019, p. 73).

Inicialmente, a inser¢do da crianga no mundo das coisas e sua interagdo com os objetos
se dao de forma indiscriminada, buscando apreender apenas suas caracteristicas fisicas gerais,
como peso, textura etc.; mas, com a mediagdo do adulto, passa a importar a ela seus usos sociais
e, quando os domina, comeca a atuar sobre eles com independéncia, refletindo em suas agdes
atos isolados que percebe em seu cotidiano e dos adultos do seu entorno. Este fato, segundo
Elkonin (2009), ¢ o inicio da a¢do ludica.

Embora agora opere com independéncia sobre os objetos, as agdes com eles sdo
isoladas, ndo possuindo ainda uma concatenagdo logica. Acontece uma virada quando a
crianca passa a se dar conta das limitacoes de suas acoes e passa a desejar ser o adulto,
para poder fazer o que ele faz. Dessa forma, segundo Vigotski (2021, p. 213), a brincadeira
funciona para a crianga como a “realiza¢do imaginaria e iluséria de desejos irrealizdveis”, sendo
esta a virada que marcara a passagem ao periodo de jogo de papéis.

Como visto, na a¢do com objetos, comeca a ser gestada a atividade de jogo de papéis,
surgindo como linha acessoria de desenvolvimento, em uma expressao menos desenvolvida.
Nao bastando mais reproduzir as acdes com os objetos de forma isolada, a crianca se sente
impelida a ser o adulto, a ser aquele que age com os objetos. Elkonin (2009, p. 230) descreve a
passagem de uma atividade a outra como “[...] o transito da agdo univocamente determinada
pelo objeto, passando pela utilizagdo variada deste, para as a¢des ligadas entre si por uma logica
que reflete a logica das acdes reais na vida das pessoas”. Nessa virada, a atividade guia do
periodo anterior ndo desaparece, mas se reestrutura e forma as bases da atividade-guia seguinte.
Assim, 0s objetos ndo saem da percepcdo infantil, mas passam a pertencer a um contexto
(MARSIGLIA; SACCOMANI, 2017).

Em fun¢do da complexificacdo de tarefas impostas a crianga pela educagdo, surgem
necessidades interiores que ndo encontram mais correspondéncia na atividade do periodo,
operando uma mudanga no tipo de atividade dominante e sua passagem ao estdgio seguinte,
que, conforme Leontiev (2004, p. 315), “respondem a uma necessidade interior nova e
correspondem as suas novas possibilidades, a sua nova consciéncia”. Assim, a atividade
dominante da crianga transita para o jogo de papéis, quando se interessard por vivenciar, de
acordo com suas possibilidades, as atividades humanas, representando-as de forma ludica. Aqui
tem lugar, de forma mais proeminente, a imitagdo como atividade.

Dessa forma, segundo Elkonin (2009), opera na crianca uma separagdo entre suas agoes

e as dos adultos e, nesta comparacado, a crianga atribui-se o nome de um adulto, emancipando-
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se em relacdo a ele; simultaneamente, surge a tendéncia para atuar com independéncia, mas
mantendo o adulto como modelo de a¢ao, no que o autor conclui ser esta a prova de que o jogo
surge com a ajuda dos adultos e ndo de maneira espontanea. Toma forma, entdo, na atividade
da crianga, o jogo de papéis, cuja premissa ¢ a representacio da atividade humana.

Na brincadeira de papéis, a crianca busca reconstruir as atividades dos adultos, ndo com
as mesmas operacdes complexas, mas com operagdes simplificadas, que ndo reproduzem, mas
representam a atividlade humana. E preciso atentar que a processualidade desse
desenvolvimento ndo ¢ dada naturalmente, efetivando-se plenamente apenas sob condigdes
adequadas de ensino. Conforme Elkonin (2009, p. 207), “[...] s6 se pode falar da evolu¢do do
jogo depois de terem formado a coordenacdo sensério-motoras fundamentais que oferecem a
possibilidade de manipular e atuar com objetos. Sem saber sustentar um objeto na mao ¢
impossivel qualquer a¢do com ele, incluindo a a¢do ludica”.

Por conseguinte, na idade pré-escolar, a atividade que mais desafia o psiquismo ¢ o jogo
de papéis, sendo, portanto, a atividade-guia do periodo. Seu conteido fundamental sdo as
relacdes entre pessoas e o sentido social da atividade humana, reconstituidas de forma ludica.
Se no periodo anterior o foco estava na funcdo social dos objetos, agora volta-se para o polo de
relacdo crianga-adulto social, mediada por objetos. Importa a crianga as atividades das pessoas
€ as normas sociais que as regem, que procura apreender através da reproducdo ludica. Assim,
sera o papel representado pela crianga que determinara as regras da brincadeira, as quais se
subordina mesmo a custa de alguma vontade mais imediata, razdo pela qual Pasqualini (2013,
p. 89) ressalta que podemos pensar no jogo como uma “oficina de autodominio da conduta para
a crianga”.

Sendo o jogo de papéis o modo pelo qual a crianga busca compreender a atividade
humana em sua complexidade, ¢ premissa, portanto, um conhecimento ampliado da realidade
para construir roteiros de brincadeira com possibilidades realmente humanizadoras. Conforme
Pasqualini (2013, p. 90), “isso significa que o potencial de promover desenvolvimento psiquico
da brincadeira depende da riqueza do acesso ao conhecimento sobre o mundo que a crianca tem
ou ndao”. Nisso incide o papel do adulto educador, ndo s6 como modelo de a¢do para
crianca, mas também como mediador entre ela e a cultura, ampliando seu conhecimento
de mundo e apresentando a ela conteudos que sejam verdadeiramente humanizadores,
que tenham padro6es morais e éticos e nao reproduzam os valores burgueses.

Elkonin (2009) retrata um experimento em que foi constatado que as criangas menores
de um jardim-de-infancia atuavam, nos jogos, de forma mais circunscrita a vida cotidiana,

enquanto as crian¢as com mais idade recorriam a eventos sociais € a alguns temas literarios. O
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experimento demonstra, de forma precisa, que as criangas brincam do que conhecem. Parece
uma constatacdo Obvia, mas € preciso recorrer a ela para reforgar o papel da educagdo escolar
em ampliar os circulos de contato da crianca com a realidade, mostrar a ela o mundo para além
de suas vivéncias imediatas.

Se a finalidade do jogo ¢ reconstituir o papel social do sujeito que age com os objetos,
¢ funcio da escola oferecer modelos de acido e relacdes sociais que possam ser tomados
como referéncia. Logo, fica mais uma vez explicito o papel do professor, considerando que o
desenvolvimento ndo ¢ natural, inclusive a passagem de um nivel do jogo a outro se da gragas
a dire¢do do adulto, que ajuda a crianga a descobrir determinacdes acerca da realidade que serdao
alvo de suas representagdes, pois, como afirma Vigotski (2021, p. 236), “a brincadeira lembra
mais uma recorda¢cdo do que uma imaginacao”.

Duarte (2006) argumenta que os papéis sociais sintetizam as formas de comportamento
que medeiam a rela¢do do individuo com as demais pessoas sob circunstancias determinadas e
possuem forte carater normativo. Assim, essas “relacdes sociais podem conectar uma
caracteristica biologica do individuo a um papel social, o que cria a ideia invertida de que o
papel social seria resultante da caracteristica bioldgica” (DUARTE, 2006, p. 90). Desse modo,
se a escola se abstém de problematizar as relacdes alienadas que surgem no jogo de papéis, elas
passam a ter carater de verdade para a crianga e tornam-se o fundamento da construcdo de sua
visdo de mundo.

Embora o pré-escolar ndo tenha plenas condi¢des de desenvolver uma critica precisa e
aprofundada sobre a alienagdo embutida em alguns papéis sociais, Duarte (2006, p. 96) ressalta
que essa consciéncia, sendo gestada a partir da infancia, se tornara efetiva na adolescéncia, “[...]
desde que seja acompanhada da formagao de uma visdo critica da sociedade capitalista em sua
totalidade e da vida cotidiana alienada que ¢ propria a essa sociedade” Dessa forma, afirmamos
a necessidade da interveng¢@o escolar na brincadeira, ampliando a visdo de mundo da crianca e
elucidando as contradi¢des inerentes a sociedade de classes para que, de fato, essa atividade
atinja suas maximas possibilidades desenvolvimentistas.

Ao se apropriar de conteudos do mundo dos adultos por meio da brincadeira, a crianca
passa a ndo encontrar mais correspondéncia nos motivos da atividade, percebe que o adulto
domina explicagdes sobre os fenomenos do mundo que ela ainda ndo tem e passa a se interessar
por eles. Assim, segundo Martins (2020, p. 84, grifo nosso), para a crianga comegca a “nao bastar
fazer, simbolicamente, aquilo que os adultos fazem, ¢ preciso, também, saber o que eles
sabem”. O interesse em realizar uma atividade socialmente valorizada, aliado ao desejo de

saber o que o adulto sabe, produz na crianga a virada para atividade de estudo, girando esta em
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torno da relacdo crianca-mundo das coisas, com o adulto como mediador entre ela e o

conhecimento sistematizado.

Do ponto de vista da consciéncia, esta passagem a ultima idade escolar ¢é
marcada pelo desenvolvimento de uma atitude critica face as exigéncias, as
maneiras de agir, as qualidades pessoais dos adultos e pelo aparecimento de
interesses novos pela primeira vez verdadeiramente tedricos. Nos alunos
maiores, aparece a necessidade de conhecer ndo apenas a realidade que os
rodeia, mas igualmente o saber que existe sobre esta realidade. (LEONTIEV,
2004, p.309).

Quando se inicia a atividade de estudo, a brincadeira, que antes guiava o
desenvolvimento da crianca, ndo deixa de existir, mas se reorganiza, penetrando na relagdo com
a realidade (VIGOTSKI, 2021). A crianca passa a pertencer ao mundo das atividades
socialmente produtivas e comeca, segundo Lucinéia Maria Lazaretti (2017), a tomar
consciéncia da importancia do resultado de suas atividades e também percebe que, por meio
delas, podem adquirir novos conhecimentos. Assim, de acordo com Marsiglia e Saccomani
(2017), a atividade-guia do periodo se fundamenta na aquisicdo dos conteudos cientificos,
visando a “[...] superacao dos pseudoconceitos pelos verdadeiros conceitos, por meio do ensino
sistematizado dos conteudos cléssicos, sejam eles cientificos, artisticos ou filosoéficos”.

Como todo o processo de desenvolvimento, a atividade de estudo como atividade-guia
ndo surge de maneira espontanea na crianca. Ela se gesta na atividade-guia anterior por meio
das atividades produtivas, quando a crianca comeg¢a a compreender que suas agdes visam a um
fim determinado e comeca a lhe importar ndo apenas o processo de produgdo, mas também seu
resultado. No entanto, € preciso ensinar a crianga a estudar. Logo, segundo Marsiglia (2013, p.

217),

O professor deve criar condigdes para que o aluno domine os métodos de
estudo e assim caminhe em dire¢do a independéncia da organizagdo das
tarefas escolares. [...] A cada agdo, o aluno aprende a controlar seu
comportamento sujeitando-o a realizagdo das tarefas planejadas, desenvolve
suas fungdes psicologicas, tendo em vista as exigéncias colocadas pelas
atividades sistematizadas pelo ensino (por isso ndo serve qualquer contetido
escolar), forma sua personalidade — como resultado de seu desenvolvimento
-, em suma: humaniza-se. Mas esse ndo ¢ um processo desencadeado
espontaneamente e aqui esté a relevancia do educador.

Segundo Leontiev (2004), quando adentra a atividade de estudo, o lugar que a crianga
ocupa nas relagdes sociais se modifica. Ela toma consciéncia de que sua nova atividade tem
significado social e agora tem obrigacdes, ndo s6 com a familia e o educador, mas com a

sociedade. Comega a ter uma percep¢do de que seus resultados escolares tém significativo
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impacto na dire¢do futura de sua vida e passa a se sentir mais responsavel e a se importar com
a opinido dos outros sobre eles. Apesar disso, Marsiglia (2013, p. 220) ressalta que esta
compreensdo ndo se forma de maneira espontanea, mas “¢ estabelecida com base nas regras
socialmente constituidas e dirigidas pelo professor. Coloca-se em jogo a formacgdo de uma
‘opinido social’, que valoriza cada um de seus membros diante de suas atitudes em relagdo ao
estudo e ao proprio grupo”.

Cabe ao professor, portanto, direcionar o processo educativo, fazendo corresponder, nas
atividades da crianga, as novas necessidades que estdo sendo gestadas no transcurso do seu
desenvolvimento. O jogo, que prossegue como linha acessdria de desenvolvimento, transita
majoritariamente para jogos em grupo, orientando o comportamento do escolar a subordinagao
de seus interesses individuais em prol da coletividade (MARSIGLIA, 2013). Como explica
Elkonin (2009, p. 420), “as normas em que se baseiam essas relagdes convertem-se, por meio
do jogo, em fonte do desenvolvimento da moral da propria crianga”. Marsiglia e Saccomani
(2017) reforgam que essa relagdo com a coletividade, se devidamente aprimorada, sera essencial
para a constru¢do da atividade-guia do periodo seguinte, que ¢ a comunicacdo intima pessoal,
propulsora de desenvolvimento no adolescente.

Essa mudancga na estrutura do jogo, conduzido a coletividade e favorecendo cada vez
mais o autocontrole da conduta, aliada a importancia que passa a ter para crianca a opinido dos
outros sobre si, somado ainda & complexificagdo dos estudos que faz corresponder em sua
atividade a necessidade de aprofundamento nos conhecimentos sobre a realidade, inaugura a
época da adolescéncia. Desse modo, ¢, portanto, mais uma vez reiterado o papel do professor
como aquele que guia o processo educativo e, a0 mesmo tempo, serve de modelo, conforme

defende Marsiglia (2013, p. 218, grifo nosso),

Assim, se no inicio da idade escolar a crianga ndo se importa como seus
colegas progridem o fracassam, ao longo da escolarizagdo deve assumir uma
postura de coletividade, que tera influéncia sobre a formagdo de sua propria
personalidade. Aliés, essa constru¢io de relacio com seus pares € decisiva
para a atividade guia do desenvolvimento da adolescéncia, a comunicacio
intima pessoal. Mas, ndo esquecamos que esse conjunto, colaborativo e
corresponsavel pelos colegas, ndo se organiza naturalmente, e o professor ¢
modelo e organiza o grupo.

Assim, sob as devidas condi¢des de vida e educagdo, inaugura-se a época da
adolescéncia. O primeiro periodo dessa nova época ¢ a adolescéncia inicial, com a comunicagao

intima pessoal como guia do desenvolvimento. Marca esta atividade o “estabelecimento de

relagdes sociais entre os adolescentes, pelo respeito mutuo e confianga” (ANJOS, 2017, p. 52).
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O adolescente procura assimilar as normas da sociedade em que vive reproduzindo, junto a seus
pares, as relagdes humanas que vé no mundo dos adultos. No jogo de papéis a crianga tinha por
objeto de imitacdo as atividades do adulto, ja4 o adolescente busca exemplos de formas de
conduta e sociabilidade e procura, portanto, reproduzir as relacées humanas, sendo o
periodo em que “[...] se forma a autoconsciéncia como consciéncia social transladada ao
interior” (ANJOS, 2017, p. 49).

O adolescente torna sua essa consciéncia social reproduzindo com seus pares as relagdes
sociais do mundo dos adultos e as normas que as regem. A partir dessas relacdes, forma sua
opinido sobre os fendmenos do mundo, a vida e sobre si mesmo, usando da apreensdo dos
cddigos de conduta observados e reproduzidos como forma de regular seu proprio
comportamento. Nesse momento, importa cada vez mais ao adolescente estar entre seus pares;
pois, ainda que sua meta de vida seja “tornar-se um adulto, que, portanto, continua como
referéncia” (MARSIGLIA; SACCOMANI, 2017, p. 359), sua leitura de mundo ¢ formada,
entre outras coisas, a partir da visdo conjunta dos adolescentes com o0s quais mantém
proximidade. Assim, embora a visdo de mundo do adolescente seja formada em conjunto com
seus pares, 0 adulto é 0 modelo de conduta.

Em funcgdo dessa grande influéncia dos pares sobre a formag¢do do ponto de vista do
adolescente, as autoras Marsiglia e Saccomani (2017) ressaltam a importancia da media¢ao do
adulto, através do ensino sistematizado dos conceitos cientificos, artisticos e filosoficos, para a
superagdo da visdo de mundo empirista construida nessa relacdo. Conforme conclui Anjos

(2017, p. 148, grifos do autor),

No processo de objetivacao e apropriagao das esferas nao cotidianas do género
humano, como a ciéncia, a arte e a filosofia, o individuo incorpora, em sua
subjetividade, as formas mais desenvolvidas de conduta humana que estdo
encarnadas nos produtos materiais e ideativos produzidos ao longo da historia
da humanidade, formando sua personalidade para si, caracterizada pelas
formas de sentir, pensar e agir mediadas por uma relagdo consciente com a
genericidade.

O adulto, além de mediador, insere-se nesse contexto apresentando exemplos de
seres humanos mais desenvolvidos, que possam servir de modelo para construcio da
personalidade do adolescente, sendo referéncia também para uma sociabilidade que nao
valorize a competitividade e o individualismo, tdo fomentados pelo modo de produgdo inerente
a sociedade de classes e propagado, muitas vezes, através das figuras impostas de forma

hegemonica como modelo de sucesso e meta de vida.
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Segundo Leontiev (2004, p. 309), o que marca a transi¢do de periodo para o adolescente
¢ “sua insercdo nas formas de vida social que lhe sdo acessiveis”, pois comega a ter mais
liberdade e autonomia e passa a circular por espagos que antes nao lhe eram possiveis. Dessa
forma, a comunica¢do intima pessoal gira em torno do mundo das pessoas, tendo os
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos por mediadores. A atividade de estudo,
embora ocupe boa parte do tempo do adolescente, segue como linha acessoria de
desenvolvimento, gestando as bases para a atividade-guia seguinte, de preparagao profissional.

O segundo periodo da época da adolescéncia tem como guia a atividade profissional/de
estudo, caracterizada pela preparagcdo do individuo para inser¢do no mundo do trabalho. Para
que cumpra, de fato, sua fun¢do desenvolvimentista, precisa ser planejada para exigir, cada vez
mais dos adolescentes, “responsabilidade, projeto de futuro e modelo de adulto” (MARSIGLIA;
SACCOMANI, 2017, p. 361). Assim,

[...] na adolescéncia se forma a adultez. Trata-se de uma etapa de transi¢do
entre a infancia e a vida adulta, uma transi¢do para formas mais desenvolvidas
de conduta, num processo de superagdo por incorporacdo € nao como uma
simples recapitulacio do vivido na infancia”. (ANJOS, 2017, p. 50, grifos
do autor).

A atividade-guia do periodo tem por objetivo oferecer condigdes “para uma relagdo cada
vez mais consciente com a cotidianidade” (ANJOS, 2017, p. 59). Nesse momento, caso as
atividades dominantes dos periodos anteriores tenham sido efetivadas em suas méximas
possibilidades desenvolvimentistas, espera-se que o adolescente tenha alcangado o nivel de
pensamento conceitual, sintetizando em si a “histdria das apropriagdes que lhe foram legadas”
(MARTINS, 2017, p. 22).

Quando chega a atividade profissional/de estudo, as acdes e reflexdes do adolescente se
voltam para orientagdo de seu projeto de futuro, visando a sua inser¢d@o no mercado de trabalho;
mas, a depender do processo educativo e dos modelos que serviram de base para a constru¢ao
de sua personalidade, suas escolhas, se ndo estiverem livres da alienacdo do capital, podem se
orientar segundo o adolescente empirico (ANJOS, 2017), baseando-se apenas na imediaticidade
dos fendmenos.

Os projetos de vida do adolescente empirico, sendo orientados em fun¢do da “geracao
de necessidades artificiais absolutamente devastadoras” (MESZAROS, 2008, p. 74), tornam-se
empobrecidos da genericidade humana, associando empoderamento a possibilidade de

consumo, a exposi¢ao ou transformagao estética do proprio corpo, ignoram as formas mais ricas



78

e elaboradas de expressarem sua individualidade, sendo completamente adaptados e passivos
ante ao sistema de valores da sociedade regida pelo capital.

Em contraposi¢do ao aluno empirico, se as condi¢des adequadas de vida e educacdo
possibilitaram a formagdo da personalidade para-si, essas escolhas de vida serdo orientadas

segundo o adolescente concreto. Conforme Anjos (2017, p. 153),

[...] uma personalidade para si ndo é conduzida pela vida cotidiana, mas ¢ ela
quem a conduz, partindo da relagdo consciente que tem com as objetivacdes
genéricas para si. Conducdo consciente da vida cotidiana ¢ entendida aqui
como liberdade, pois o ser humano conduz sua vida de forma voluntaria.
Desse modo, tendo sido inserido em conteudos e modelos humanizadores, o adolescente

estard sendo direcionado a constru¢do de uma personalidade necessdria a constru¢ao de uma

nova realidade social. Como afirma Duarte (2016, p. 125),

Mas a transformacdo das condicdes sociais ¢ feita pelas pessoas que se
formaram nessas mesmas condi¢des. Para que essa transformacgao ocorra, ¢
preciso que os individuos desenvolvam a capacidade de desnaturalizagdo
dessas condigdes, o que requer o dominio de conhecimentos da realidade
socio-historica para além dos fendmenos imediatamente perceptiveis na
cotidianidade

Espera-se, portanto, do jovem que est4 deixando a adolescéncia e iniciando a vida adulta
que tenha alcangado autonomia sobre sua atividade, domine os métodos de estudo e saiba
organizar seu tempo, além de orientar suas perspectivas de futuro, levando em consideragdo as

contradi¢des da sociedade. Assim, conforme expde Martins (2012, p. 62),

[...] 2 educagdo ndo pode perder de vista sua funcao de preparar os individuos
para a produgdo social, mas ndo pode perder também a tarefa de preparar os
individuos para a producdo de si mesmos como seres universais e livres, ou
seja, preparados para a luta contra a produgao alienada.

No entanto, na sociedade de classes, poucos sdo os que tém condigdes de fundamentar
suas escolhas de vida baseados naquilo que realmente lhes interessa e traga sentido para sua
existéncia. Para boa parte dos jovens a formagao profissional, quando lhes ¢ acessivel, se d4d em
funcao das possibilidades de sustento que abarcam. E mesmo as escolhas, quando sdo possiveis,
se ndo estiverem livres da alienagdo do capital, podem encerrar projetos de vida empobrecidos
da genericidade humana.

Um ponto que se destaca quando se buscam as evidéncias da importancia de uma figura

modelar, embora ndo seja o foco deste trabalho, ¢ o papel da figura do professor e da sua propria
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formagdo nesse processo; pois, se cabe aquele que dirige o processo educativo ser o par mais
desenvolvido na relagdo com o aluno, sendo ele mesmo um modelo de humanizagao e, também,
aquele que colocard o estudante em contato com as figuras modelares dignas de serem tomadas
como objeto de estudo, sua formagdo precisa ser referenciada em contetidos humanizadores.
Isso porque ele precisa dominar o que ensina. Assim, para que o professor possa selecionar
sujeitos historicos modelares consoantes com uma visdo socialista de mundo, € preciso que ele
se aproprie dessa histéria. Em acordo com a afirmagdo de Marx, em “Teses sobre Feuerbach”
(MARX; ENGELS, 1999, p. 12), “[...] o proprio educador deve ser educado”.

Pensando, portanto, uma educagdo escolar que se ocupe com a socializacdo dos
conhecimentos mais desenvolvidos ja produzidos pela humanidade, em busca de “[...]
promover a superacdo da satisfacdo das necessidades cotidianas, imediatas e adaptativas”
(ANJOS, 2017, p. 59) nos sujeitos em formacao, defenderemos, no proximo item, com base no
processo de desenvolvimento do psiquismo, a importancia dos modelos para formag¢ao humana,
apresentando Rosa Luxemburgo como referéncia de emancipagdo e consciéncia de classe, em
contraposi¢cao aos modelos de empoderamento embebidos em logica burguesa propagados pelo
feminismo liberal, que, como constatado por Saffioti (2011), s6 fazem jogar 4gua no moinho

do neoliberalismo.

3.3 Rosa Luxemburgo e a necessaria emancipacio humana

Vimos, conforme Elkonin (2021), que o individuo se humaniza como resultado do
processo de apropriagdo das objetivacdes humanas acumuladas historicamente, sendo essa
apropriagdo viabilizada pelas atividades que este realiza ao longo de sua vida e medeiam sua
relacdo com o mundo objetivo, tendo destaque aquelas atividades que, por sua relevancia,
orientam e guiam o desenvolvimento, sendo chamadas de atividades-guia.

Logo, se a humanizagdo ndo ¢ passada por heranca genética nem estd inscrita nos
objetos, ja que deles s6 se depreende as fun¢des e modos de uso por meio da instrugdo de outras
pessoas que delas ja4 se apropriaram, pode-se inferir que o processo de humanizacdo nao
acontece sem a media¢do de um outro representante mais desenvolvido da espécie, ou seja,
alguém que, além de ensinar, seja também exemplo de modos de ac¢do na realidade, alguém que
seja, portanto, um modelo de ser humano. Por isso, mais uma vez, ressalta-se a importancia
da qualidade do modelo ofertado na mediagdo da crianca com a realidade para seu processo de
humanizag¢do, de forma que o modelo dado como referéncia ofereca uma ampliacao do universo

a que a crianga ja tem acesso em seu cotidiano e ndo seja apenas uma reiteracao deste.
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Como discorremos no topico anterior, sé serd alvo das representagdes infantis o universo
a que a crianga tiver acesso, assim como s servira de referéncia para seu desenvolvimento os
modelos a que forem apresentadas. Como as atividades-guias de cada periodo nao se gestam de
forma espontanea no desenvolvimento do individuo, cabe a educagdo escolar ndo sé promover
seu surgimento, como atuar no seu desenvolvimento e direciond-las rumo a contetdos
desenvolventes (DUARTE, 2006).

Assim, incide sobre o educador a responsabilidade de apresentar a crianca formas de
conduta e relagdes sociais para além daquelas que estdo presentes em seu cotidiano, ampliando
seu universo cultural e suas possibilidades de atuacdo na realidade. Cabe, entdo, apresentar
modelos que permitam “[...] ao aluno o acesso a um vasto universo simbdlico que eleva seu
psiquismo muito além dos limites oferecidos na cotidianidade” (ANJOS; ZOCOLER, 2019, p.
75).

A selecdo de modelos a serem apresentados a crianca perpassa a questdo de ampliar seu
repertdrio de conhecimento sobre a realidade, mas deve se ater também a qualidade dos
modelos ofertados; pois, como afirma Martins (2020, p. 78), “por meio das brincadeiras de
papéis sociais, a crian¢a desenvolve propriedades morais e éticas”. Logo, ndo serve qualquer
contetido, qualquer modelo de imitagdo. E preciso ampliar seu universo simbélico em dirego
a formas de sociabilidade que se contraponham aos modelos alienados largamente difundidos
na sociedade capitalista, visto que, conforme a autora, ao representar esses modelos, a crianga

ndo esta apenas imitando-os, mas refletindo sobre seus contetidos.

Assim, disponibilizar o acesso a sistemas tedricos que permitem ultrapassar a
captacdo empirica imediata dos fendmenos, alcangando suas determinagdes
essenciais, representa contribuicdo fundamental a atribuicao de sentido ao
vivido — no que se incluem as vivéncias de exploracdo e dominagdo, com
consequéncias para a praxis. (SACCOMANI, 2020, p. 361).

E comum que nas brincadeiras as criancas reproduzam seu cotidiano (pois ¢ o que
conhecem), o que veem através da midia e, agregado a esse universo ja restrito, os modos de
sociabilidade que as circunscrevem. Assim, propaga-se € normaliza-se o0 racismo, machismo,
homofobia etc. e naturalizam-se as desigualdades sociais. Em fun¢do disso, Martins (2020, p.
83) adverte que “[...] deixar as criangas reféns de sua propria espontaneidade ¢, ao mesmo
tempo, permitir que se aprisionem nos seus proprios limites. E a servico da superagdo desses
limites que o ensino deverd operar”. Logo, se a educacdo escolar se ocupa em reiterar o
cotidiano, trabalhando (de forma acritica) apenas as “personalidades” a que as criangas ja tém

acesso fora da escola ou ignorando os modos de sociabilidade reprodutores de alienagdo que,
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por vezes, se projetam na brincadeira, nada de novo se acrescentard ao seu desenvolvimento
psiquico.

Dessa forma, a educagdo escolar tem como responsabilidade a ampliacdo do universo
de possibilidades da crianga e a critica aos papéis sociais reprodutores de alienacdo. Primeiro,
oferecendo referéncias que coloquem a crianga em contato com o que de mais desenvolvido
temos na cultura, objetivando sua humanizacdo, entendida como “a ‘naturalizagdo’ em si da
‘natureza humana’ genericamente construida” (HUNGARO, 2014, p. 44). Sdo necessarios
modelos que, portanto, projetem valores morais e éticos dignos de serem reproduzidos e
passados as novas geracdes, oportunizando a desnaturalizagdo da alienacdo cotidiana como, por
exemplo, em relacdo as construcdes de género estereotipadas.

Todavia, Martins (2020, p. 79) adverte que “ndo ¢ possivel o desenvolvimento de
potencialidades autorreguladoras éticas sem a participagdo ativa em experiéncias que
contenham amplos significados humanizadores e uma reflexdo correspondente conduzida pelo
adulto educador”. Sabendo que, hegemonicamente, difundem-se personalidades que propagam
um ideario meritocratico antiescolar, vendendo uma imagem de que “venceram na vida”, ndo
s6 sem precisar da escola, mas apesar da escola — como alguns youtubers, cantores,
influenciadores digitais'®, entre outros —, € fazem-no considerando o periodo em que a
personalidade esta em plena formacgao, torna-se de maior importancia problematizar com o
estudante a qualidade dos exemplos em que ele se espelha.

E preciso atentar para esses modelos empobrecidos e restritos do ponto de vista cultural,
largamente difundidos pelo sistema de classes, que cumprem o objetivo de “[...] produzir tanta
conformidade ou ‘consenso’ quanto for capaz, a partir de dentro e por meio dos seus proprios
limites institucionalizados e legalmente sancionados” (MESZAROS, 2008, p. 45). Assim, a
educacdo precisa se contrapor a esse movimento que julga a escola sem sentido e sem utilidade
para os adolescentes.

Primeiro, discutindo com eles sobre a concep¢do de “vencer na vida”, diretamente
veiculada ao acumulo de dinheiro da sociedade capitalista, ndo importando quanta miséria,
desigualdade e destrui¢cdo ambiental gere. Depois, levando os escolares a reflexdo sobre a
humanizagdo que defendemos como horizonte a todos, qual seja, uma humanizagdo que

qualifique e enriqueca as necessidades humanas. Além disso, compete a escola também

18 “Influenciador digital é um individuo que possui um publico fiel e engajado em seus canais online e, em alguma
medida, exerce capacidade de influéncia na tomada de decisdo de compra de seus seguidores” (POLITI, 2019,

n.p.).
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reafirmar sua importancia através do cumprimento de sua fungdo precipua, que € a socializagao
dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos historicamente construidos pelo conjunto
da humanidade.

Ao ampliar a visdo de mundo do estudante oferecendo modelos que apresentem novas
formas de sociabilidade, novas profissdes e papéis sociais que se contraponham aos modelos
hegemonicos, além de oportunizar uma critica as condi¢des alienadas existentes, a educacgao
escolar esté, de fato, oferecendo possibilidades reais para a constru¢do de uma nova sociedade,
que ndo seja fundamentada segundo o sistema de valores do capital. Pois, conforme afirmam
Marsiglia e Saccomani (2019, p. 308), “a apropriacao daquilo que ja existe no mundo da cultura
¢ condigdo para a criacdo de algo novo”. Por isso apresentamos Rosa Luxemburgo como figura
exemplar de ser humano mais desenvolvido a ser tomada como referéncia para a formagao de
meninas € meninos.

Como as autoras Marsiglia e Saccomani (2019, p. 309) reiteram, “[...] da mesma forma
que o desenvolvimento individual implica saltos qualitativos, para que um génio individual
possa nos brindar em termos de humanidade com uma objetivagdo inovadora, muitos outros
génios ocultos ou ocultados na histéria também existiram”. Dessa maneira, ndo podemos
desejar que seres humanos altamente desenvolvidos se formem tendo como referéncia modelos
que propagam um modo de vida raso, imediatista e individualista. Portanto, reforca-se a
importancia de socializar as novas geracgdes a historia de vida e contribui¢des de pessoas que
se empenharam em causas coletivas, que se dispuseram a desenvolver suas maximas
possibilidades de humanizagdo ndo apenas em beneficio proprio.

Logo, o critério para selecdo dos exemplos a serem elencados pela educacdo perpassa,
como argumenta Marsiglia (2013, p. 229), pessoas cuja trajetoria se mostra “como modelar para
as geracdes seguintes, ndo como forma de reiteragdo, mas como elemento que sintetiza as
objetivacdes humanas elaboradas até aquele momento que precisam ser conhecidas para
podermos avangar”. Isto posto, Rosa Luxemburgo cumpre todos os requisitos e pode ser
apresentada como figura modelar do pré-escolar ao adolescente, desde que considerada a triade

forma-conteudo-destinatario elaborada por Martins (2017). Sendo assim,

O papel pratico da educacdo no curso da transformacao socialista consiste em
sua interven¢ao efetiva continuada no processo social em andamento por meio
da atividade dos individuos sociais, conscientes dos desafios que t€m de
confrontar como individuos sociais, de acordo com os valores exigidos e
elaborados por eles para cumprir seus desafios. Isso ¢ inconcebivel sem o
desenvolvimento da sua consciéncia moral [...] a moralidade da educagao
socialista se preocupa com a mudanca social de longo alcance racionalmente
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concebida e recomendada [...] € desse modo que a educagio socialista pode se
definir como desenvolvimento continuo da consciéncia socialista.
(MESZAROS, 2008, p. 89, grifos do autor).

Rosa Luxemburgo, como vimos no segundo capitulo deste trabalho, apresenta-se como
figura modelar da mais alta envergadura. Sua histéria de vida ndo coaduna com premissas
meritocraticas nem com a faldcia da criatividade que desmerece o ensino sistematizado e
culmina em adaptacao as desigualdades impostas pelo capitalismo. Foi uma excelente oradora,
teorica brilhante e pessoa de conhecimento amplo e diverso, mas nenhuma dessas qualidades
se mostraram inatas, pois foram gestadas no interior do seu ambiente familiar, quando pode ter
contato com os classicos da literatura e da cultura erudita e, depois, através do ensino
sistematizado que cumpriu com rigor, como depreende-se de sua biografia. Destarte, como
afirma Anjos (2017, p. 53), “o modelo, a forma ideal, além de servir de base para o
desenvolvimento do adolescente, serve, também, e concomitantemente, de base para a
diretividade e a intencionalidade do ato pedagogico™.

Sendo uma mulher a frente de seu tempo, como intelectual, Rosa Luxemburgo
conquistou grande espac¢o na militincia, tendo sua produg¢ao teorica figurando entre os grandes
pensadores marxistas. Foi professora do partido, jornalista, grande estudiosa e teodrica da
revoluc¢do, liderando as massas em prol de sua libertacdo. Marsiglia e Della Fonte (2016, p. 24)
afirmam que “a obra classica possui carater formativo; nesse sentido, da forma as experiéncias,
oferece historias, valores e referéncias que passam a compor a vida daquele que a leu ou esta
lendo”. Duarte (2016, p. 106) complementa dizendo que “o cldssico representa um produto da
pratica social cujo valor ultrapassa as singularidades de sua origem”. Desse modo, em acordo
as afirmacdes dos autores, Rosa Luxemburgo apresenta as premissas necessarias para figurar
entre os grandes cléssicos, sendo a forma ideal e final (ANJOS, 2017) a termos como objetivo
de adulto mais desenvolvido.

Rosa Luxemburgo, além de proporcionar um repertério de identificagdo com mulheres
que lutam por uma outra sociedade, representa a importancia da socializacdo dos
conhecimentos mais ricos e elaborados, historicamente produzidos pela humanidade, para a
formagdo e instrumentalizacdo da classe trabalhadora para a luta revoluciondria. Entendendo,
conforme expde Duarte (2016, p. 33), que “a revolucdo ndo € apenas um processo de
transformac¢do da realidade exterior aos individuos, mas ¢ também, de maneira simultanea e
interdependente, a transformacdo dos proprios individuos”, apresentar seres humanos da
envergadura de Rosa Luxemburgo como modelo de humanizacdo faz-se necessario também

para oportunizar aos estudantes uma reflexao sobre quais valores estdo inseridos nos modelos
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em que eles se espelham, oferecendo, ao mesmo tempo, uma referéncia alternativa de
sociabilidade.

Desse modo, apresentar modelos do gabarito de Rosa Luxemburgo como aporte de
desenvolvimento aos escolares, em contraposi¢do aos modelos difundidos hegemonicamente,
contribui para romper com a educagdo reservada pela burguesia aos filhos da classe
trabalhadora, cujo objetivo “trata-se de uma questdo de ‘internaliza¢do’ pelos individuos [...]
da legitimagdo da posi¢cdo que lhe foi atribuida na hierarquia social, juntamente com suas
expectativas ‘adequadas’ e as formas de conduta ‘certas’, mais ou menos explicitamente
estipuladas nesse terreno” (MESZAROS, 2008, p. 44).

Rosa Luxemburgo, definitivamente, ndo foi uma mulher que se adaptou a sociedade de
seu tempo, pelo contrério, ela quebrou padrdes e esteredtipos. Sendo mulher, judia, estrangeira
e convivendo com uma deficiéncia em fungdo de um tratamento médico recebido na infancia,
ocupou todos os espagos e lugares que julgou serem necessarios, a fim de travar as batalhas em
prol da transformacgao social que ela acreditava e defendia. A exemplo disso, mesmo diante de
uma sociedade conservadora, casou-se “de fachada”, para obter a cidadania alema, vindo a se
divorciar anos mais tarde. Em razdo de sua coeréncia tedrica, militdncia comprometida e
ousadia e independéncia com a qual viveu sua vida, ¢ ainda hoje tomada por representante das
feministas marxistas, ndo tanto por seu legado tedrico, que pouco focaliza a causa das mulheres,
embora ndo a ignore, mas por ter conduzido sua vida politica e pessoal a frente de seu tempo.

Como lideranca politica, sendo referéncia tanto por seu brilhantismo tedrico como por
sua militancia, Rosa Luxemburgo conquistou espago e respeito no cendrio politico de sua época,
sendo considerada uma lideranga também pela classe operdria. Viveu sua vida de modo a
combater os esteredtipos presentes, inclusive dentro do campo da social-democracia alema, que
“reservava as mulheres apenas os assuntos “femininos”, tidos como pouco sérios”
(LOUREIRO, 2018, p. 16). Sua excelente oratoria, que agregava e impulsionava as massas,
incentiva hoje mulheres a romperem com a posi¢cdo de submissao e siléncio que lhes ¢ legada,
tomando da coragem de Rosa para exporem e defenderem suas ideias.

Em acordo com Toffaneli (2016), depreende-se que a percepcdo da diferenga de
socializacdo entre o sexo feminino e sexo masculino trata-se de um conceito espontaneo,
apreendido de forma imediata por meio das experiéncias cotidianas dos individuos, sendo
fun¢do da educacdo escolar propiciar o desenvolvimento do estudante por meio da apreensao
dos conceitos cientificos e mediados. Assim, conforme Mészaros (2008, p. 56, grifo do autor),
“necessitamos de uma ‘“contrainternalizagdo” que ndo se esgote na mnegac¢do”. Por isso

apresentamos Rosa Luxemburgo, ndo apenas como negacdo dos modelos de feminilidade
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caricatos e estereotipados, mas como modelo de uma visdo societdria emancipadora e
humanizagdo a ser tomado como meta de desenvolvimento por meninas € meninos.

Saffioti (2011) afirma que o conhecimento da histéria das mulheres, além de permitir a
apreensdo do carater historico do patriarcado, representa também o empoderamento da
categoria social por elas constituidas. Rosa Luxemburgo, além de referéncia na luta contra a
sociedade de classes, representa este empoderamento por mostrar as novas geracdes uma
mulher emancipada, que produziu conhecimento tedrico denso, coerente e fiel aos seus
principios socialistas, fazendo politica em pé de igualdade aos grandes do marxismo. Por
conseguinte, elegemo-la como modelo de ser humano mais desenvolvido para educacdo de
meninos € meninas, também com o intuito de romper com os modelos que propagam
esteredtipos de género que colocam as mulheres sempre em posicao de fragilidade e segundo
plano, nos assuntos importantes que dizem respeito ao desenvolvimento da humanidade e da
vida cotidiana.

Outra faceta de Luxemburgo que nos impele a toma-la como referéncia ¢ seu carater
humanista, expresso através de sua grande sensibilidade humana. Nada era considerado uma
causa pequena para ela. Suas cartas demonstram que seu amor, gentileza e generosidade se
estendiam ndo s6 aos amigos, bem como a todo ser vivo, indo das plantas aos menores insetos.
Além disso, sua diversidade de interesses corporifica a formagdo omnilateral que defendemos
como horizonte para todos os individuos.

Assim, Rosa Luxemburgo se apresenta como modelo e referéncia para ricas
possibilidades de trabalho junto aos estudantes, oportunizando desenvolver, através de sua
biografia, a histéria de luta da classe trabalhadora, das mulheres pela conquista de espago em
um mundo tido como “de homens”, além de mostrar que grandes génios nao brotam da
lampada, mas sdo forjados com muita dedicagdo, instru¢do escolar e acesso ao que de mais
elaborado temos na cultura produzida pela humanidade ao longo de seu desenvolvimento

historico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando chegamos a finalizagdo do Trabalho de Conclusdao do Curso de Pedagogia
(HENRIQUE, 2018), vimos a literatura infantil reproduzindo a mulher de maneira inferiorizada
e estereotipada, ensinando as criangas, meninas € meninos, papéis sociais restritivos das
liberdades de ser e existir e reprodutores de opressdo. Muitos mecanismos tém agido a
sociedade, de modo a conformar seus individuos em relagdes estratificadas, entre os quais, a
escola. Isso nos levou a pensar em uma educagdo que pudesse ensinar as criangas um modo de
vida pautado na igualdade e na solidariedade, uma educacao que fosse humanizadora.

Pela contextualizagdo histdrica realizada no primeiro capitulo desse trabalho, vimos que
essa educacdo ndo poderia se dar no seio do capitalismo, visto ser a subalternizacdo e
exploragdo da mulher uma necessidade estrutural desse sistema. Assim, faz-se necessario
pensar uma educacdo que seja direcionada a formar individuos preparados a cumprir, conforme
Meészaros (2008, p. 45, grifos do autor), a “[...] grande tarefa historica do nosso tempo, romper
com a logica do capital no interesse da sobrevivéncia humana”.

Ao longo das transformagdes das sociedades alguns passos foram dados rumo a
igualdade de género que, na aparéncia do fendmeno, fazem parecer que a vida das mulheres
estd melhor, conquistando aspectos importantes como direito ao voto e de participagdo na vida
produtiva. E fato que sdo conquistas relevantes, mas as instituigdes que regem a sociedade
permanecem as mesmas; pois, como nos alerta Mészaros (2008, p. 27, grifos do autor), “as
determinagdes fundamentais do capital sdo irreformaveis”.

O alerta do autor nos atenta para o fato de que a base da opressdo e da exploragdo, ou
seja, as estruturas desiguais permanecem. Como adverte Duarte (2008, p. 77), ndo h4, portanto,
espaco para considerar um “evolucionismo ingénuo” das estruturas opressoras, acreditando
que, pelo pouco que foi alcangado, um progresso natural de conquistas nos levara para tempos
em que o feminismo ndo seja mais necessario. Logo, torna-se urgente pensar ndo a reforma,
mas a constru¢do de uma nova sociedade.

No entanto, uma nova sociedade requer também novos sujeitos, preparados para
construi-la a partir de um novo modo de pensar, que ndo considere o lucro acima da vida, a
competicdo acima da fraternidade. Uma nova sociedade exige também uma educacdo socialista,
que ndo se conforme com as injusti¢as sociais, que ndo aceite as opressdes de género, de classe,
de raca e exploragdes que se valham de quaisquer que sejam os aspectos.

A pedagogia histdrico-critica, ao defender uma educacao contra-hegemonica que revele

as contradi¢des da sociedade capitalista com vistas a sua superagdo, coloca-se, assim, a servi¢o
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da formacao da classe trabalhadora. Dessa forma, concordamos com Saviani (2012, p. 2), que
afirma: “[...] o papel da escola ndo ¢ mostrar a face visivel da lua, isto é, reiterar o cotidiano,
mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relacdes sociais que se
ocultam sob os fendmenos que se mostram a nossa percep¢do imediata”. Trata-se de uma
educacdo, portanto, como defende também Luxemburgo (1974), uma forma de minar a
passividade.

O objetivo que orientou esta pesquisa se fundamentou em analisar a importancia de
apresentar as novas geragdes, como aporte de desenvolvimento em prol de suas maximas
possibilidades de humanizacao, referéncias de seres humanos do gabarito de Rosa Luxemburgo,
livres dos valores da sociedade patriarcal e capitalista.

Em consonancia a esse objetivo, a partir do feminismo marxista, buscamos analisar a
degradagdo histoérica da mulher, apreendendo que a inferiorizagdo imposta a elas ndo ¢ dada
biologicamente, mas perpetrada socialmente na formacdo e conformagdo do comportamento
dos individuos que, entdo, assumindo forma social especifica sob o modo de produgdo vigente,
contribuem para o aprofundamento da exploracdo de toda a classe trabalhadora. A ignorancia
acerca desses determinantes sociais limita o reconhecimento das necessidades mais elaboradas
e, consequentemente, do conhecimento sobre direitos e possibilidades diversas de existéncia
em cada individuo.

A partir da psicologia historico-cultural, buscamos compreender o processo social e
historico de humanizagao, identificando que este se da na dependéncia de processos de ensino
que o promovam e requeiram e, a partir de Vigotski (2021), afirmamos a imitagdo como fonte
de desenvolvimento. Logo, de acordo com esses pressupostos, concluimos que ter Rosa
Luxemburgo como modelo de humanizagdo, expresso em sua disciplina, capacidade de
organizagdo, disposicdo para fazer e romper com aliangas, cultivo de amizades, estudo,
capacidade de trabalho, seu carater humanista, etc., representa a formagdo socialista que
defendemos, com a classe trabalhadora consciente de sua tarefa historica de agente
revolucionaria. Pois, como ela afirma, “[...] para que o socialismo possa avangar e vencer ¢
necessario um proletariado forte, capaz de agir, educado, e massas cujo poder reside tanto na
sua cultura intelectual quanto no seu numero” (LUXEMBURGQO, 2018, p. 148).

De modo que a educagdo ndo seja reprodutora do sistema de valores do capital, mas

busque a compreensao das contradi¢des deste sistema, com vistas a sua superacao,

[...] o papel da educagdo € soberano, tanto para a elaboracdo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condi¢des objetivas de reprodugao,
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como para a automudanca consciente dos individuos chamados a
concretizar a criacdo de uma ordem social metabdlica radicalmente
diferente” (MESZAROS, 2008, p. 65, grifos do autor).

Assim, afirmamos a importancia de apresentar as novas geragdes seres humanos do
gabarito de Rosa Luxemburgo como referéncia de uma visdo societaria fundamentada nos
ideais de igualdade, socializagdo dos meios de producdo e modelo de figura feminina
emancipada, considerando, ainda, conforme Duarte (2008, p. 29), que “a reprodugdo do ser
social ¢ um processo dialético no qual ndo se separam a criagdo do novo e a conservacao do
existente”.

Como sinalizado ao final do capitulo 3, para que figuras como Rosa Luxemburgo sejam
apresentadas como modelo de humanizacdo aos escolares, esse conteudo precisaria ser de
dominio do par mais desenvolvido no processo educativo. Logo, € preciso refletir sobre quais
conteudos e modelos tém sido objeto na formacdo dos docentes e tém servido de parametro
para constru¢do da visdo de mundo daqueles que estardo encarregados de ser exemplo e
apresentar modelos que se orientem pela visdo de mundo socialista que defendemos. Assim, ¢
urgente refletir sobre a formagao dos docentes e sobre as experiéncias culturais que formam e

formardo a concepg¢ao de mundo desses sujeitos.
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