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RESUMO

Este estudo caminha entre a Educacéo Infantil e a Educacdo Matematica. Seu principal
foco é a articulacdo entre a literatura infantil e o sentido espacial, mais especificamente
a orientacdo espacial na infancia. Esta questao norteou a pesquisa: que possibilidades
alguns livros de literatura infantil oferecem para explorar ideias de orientacdo espacial
na Educacdo Infantil com criancas de 4 e 5 anos? Assim, o trabalho objetivou
identificar e analisar em algumas obras de literatura infantil o que se encontra de
orientacdo espacial bem como possibilidades de um trabalho integrado e intencional
com os campos de experiéncia preconizados pela Base Nacional Comum Curricular
[BNCC] (BRASIL, 2017) para essa etapa do ensino. Tal objetivo envolveu trés objetivos
especificos. Primeiro, identificar as pistas que alguns livros de literatura infantil
apresentam sobre orientacdo espacial no campo da geometria. Segundo, discutir as
possibilidades de trabalho sobre orientacdo espacial a partir dos livros de literatura
infantil do acervo da Secretaria Municipal de Educacao de Santa Teresa (ES). Terceiro,
relacionar as evidéncias encontradas sobre orientacdo espacial em trés livros de
literatura infantil com os campos de experiéncia propostos pela BNCC (BRASIL, 2017)
para a Educacéo Infantil. Por meio de pesquisa qualitativa documental, investigamos
as possibilidades que trés obras de literatura infantil oferecem para explorar com
criancas de 4 e 5 anos as imagens dos livros e as situacfes abordadas nas historias.
Fizemos isso a luz de Smole (2000), Smole, Diniz, Candido (2003), Mendes e Delgado
(2008) e Zogaib (2019), que compuseram o aporte teérico sobre a orientacdo espacial,
e de Smole, Candido e Stancanelli (1997), que subsidiaram as discussdes sobre a
literatura infantil. A partir de nossas experiéncias docentes, baseamo-nos em Mendes
e Delgado (2008) para construir didlogos que professoras da Educacédo Infantil podem
estabelecer com as crian¢as depois de contarem as historias, visando a desperta-las
e provocar sua curiosidade para observarem objetos, suas posicdes e direcdes. Os
dialogos e atividades sugeridos para o desenvolvimento das no¢Bes de orientacédo
espacial visam a contribuir com o campo educacional relacionado a infancia e ao
processo de aprendizagem desse conteldo da geometria, apresentados de forma
implicita e/ou explicita nos trés livros de literatura infantil. A pesquisa apontou como
resultado principal que existem possibilidades de articulacdo entre a literatura infantil
e orientacao espacial no trabalho com a Educacdao Infantil, enfatizando as vivéncias e
experiéncias de cada criangca, em um mundo perpassado pela geometria.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; educacdo matematica, geometria; orientacédo
espacial; literatura Infantil.



ABSTRACT

This study walks between Early Childhood Education and Mathematics Education. Its
focus is the articulation between children's literature and spatial sense, more
specifically spatial orientation in childhood. This question guided the research: what
possibilities do some children's literature books offer to explore ideas of spatial
orientation in Kindergarten with four and five year old children? Thus, the study aimed
to identify and analyze in some works of children's literature what it find from spatial
orientation, as well as possibilities for an integrated and intentional work with the fields
of experience recommended by the Common National Curriculum Base (BRASIL,
2017) for this teaching phase. This goal involved three objectives. First, to identify the
clues that some children'’s literature books present about spatial orientation in the field
of geometry. Secod to discuss the possibilities of working on spatial orientation from
children’s literature books from the collection of the Municipal Education Department
of Santa Teresa (ES). Third to relate the evidence found on spatial orientation in three
children's literature books with the fields of experience proposed by the BNCC
(BRASIL, 2017) for Early Childhood Education. Through a qualitative document-based
research, we investigated the possibilities that three children's literature offer to
explore, with 4 and 5 years old children, the images from the books and the situations
addressed in the stories. We made this in light of the works of Smole (2000), Smole,
Diniz, Candido (2003), Mendes and Delgado (2008), and Zogaib (2019), who offered
the theoretical contribution on spatial orientation, and Smole, Candido and Stancanelli
(1997), who supported discussions on children's literature. With basis on our teaching
experiences. We used Mendes and Delgado (2008) to build dialogues that
Kindergarten teachers may create with children in order to awaken and provoke their
curiosity into observing objects, its positions and directions in the literature that
iteachers will read for children of this age group. The dialogues and activities
suggested for developing notions of spatial orientation aim to contribute to the early
childhood education and to the learning process of this geometry content, presented
implicitly and/or explicitly in the three children’s literature books. The research pointed
out as a main result that exist possibilities of articulation between children's literature
and spatial orientation in the work with Kindergarten, emphasizing the previous and
actual experiences of each child, in a world permeated by geometry.

Keywords: Early Childhood Education; mathematics educatiron; geometry; spatial
orientation; children’s literature.
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1 O INESPERADO CURSO DA VIDA

Estd claro que todo passo a frente importante é
efetivamente acompanhado por um retorno ao comego
(“as origens”) ou, mais exatamente, por uma renovagao
do comeco. Apenas a memoria pode avancar, O
esquecimento, nunca. A memodria regressa a origem e
renova-a.

(BAKHTIN, 2002, p. 436)

Ao iniciar a escrita deste trabalho, refleti brevemente sobre minha vivéncia académica
e profissional, com todos os atropelos?, até a escolha da docéncia como profisséo.
Considero ser significativo mencionar algumas situacdes que me estimularam a
priorizar a Matematica na Educacéo Infantil’com foco na orientacdo espacial em livros
de literatura. A temética abordada aflorou do gosto pela literatura e pela Matematica
durante toda a minha trajetoria de vida. Recordar momentos profissionais e episédios

prazerosos e desafiantes com as criancas levou-me a outras memorias.

Lembro-me das criangas brincando, elaborando questionamentos e comentarios
sobre o que observavam do mundo ao nosso redor ou mesmo dando informacgdes
como: “Olha aquele livro embaixo da mesa da professora! Aquele lapis grande e

1

arredondado...”, “Quero subir naquele balango do outro lado do escorregador”.
Lembro-me de quando desenhavam objetos, pulavam, rolavam no chéo,
movimentavam-se na sala de aula ou no parqguinho... Pensar nesses momentos
levam-me a perceber quantas ideias geométricas as criangcas expressam sobre o

espaco onde vivemos, sobre as formas dos objetos e sobre posicoes e movimentos.

Smole, Diniz e Candido (2003) sublinham que a crianca esta inserida em um contexto
social carregado de nocfes espaciais, o qual Ihes possibilita diversas informacdes,
gue, em sua maioria, sdo geradas e percebidas pela exploracdo do espaco ao seu
redor. As autoras ainda pontuam que a crianga precisa ver, observar e apreciar a

geometria em seu mundo, precisam descobrir formas, desenha-las, escrever e falar

1 A palavra “atropelo” foi utilizada para expressar minha incerteza quanto aos estudos e indecisdo no
momento da escolha de uma profissdo. Mais adiante, apresento um detalhamento da minha vida
académica e profissional até o momento da elaboracao desta pesquisa.

2 A educagdo infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (Lei de Diretrizes e Bases [LDB] 9394/1996
(BRASIL, 1996), Cap. Il, Secao Il, Art.29).
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sobre elas, para que a percepcao do espaco se torne cada vez mais explicita e

elaborada em suas mentes.

Viajar pelo mundo da imaginacéo por intermédio da literatura € uma boa forma de
refletir sobre o vinculo entre professor e estudantes e a relagdo destes com o saber
matematico. Com a literatura, as criangas sdo mobilizadas em varios aspectos,
envolvendo seu corpo, suas ideias, sua linguagem, seus sentimentos, sua memoria,
sua imaginacdo, os quais auxiliam no desenvolvimento das no¢des matematicas.
Como efeito, associar a Matematica com o gosto pela literatura infantil permite criar
uma conexao entre as experiéncias das criangas com o0s saberes mateméaticos e

formas de desenvolvé-lo.

Consideramos que a literatura € um elemento fundamental para o cotidiano infantil.
Ela traz magia e encantamento a vivéncia das criancas, aparecendo para estas como
um jogo, uma fantasia muito proxima ao real, uma manifestacéo do sentir e do saber,
0 que permite a crianca inventar, renovar e discordar (SMOLE; CANDIDO;
STANCANELLI, 1997). Articulada com as noc¢des de geometria, sentido espacial e
orientacdo espacial®, essa literatura auxilia no desenvolvimento de habilidades que
permitem interpretar, analisar e sintetizar o mundo em que vivemos. A literatura infantil
representa, ainda, um contexto significativo para a exploracdo de nocdes

matematicas. Assim sendo,

[...] através da conex&o entre literatura e Matematica, o professor pode criar
situacdes na sala de aula que encorajem os alunos a compreenderem e se
familiarizarem mais com a linguagem matematica, estabelecendo ligacdes
cognitivas entre a linguagem materna, conceitos da vida real e a linguagem
matematica formal, dando oportunidades para eles escreverem e falarem
sobre o0 vocabulario matematico, além de desenvolverem habilidades de
formulacdo e resolucdo de problemas enquanto desenvolvem noc¢des e
conceitos matematicos (SMOLE; CANDIDO; STANCANELLI, 1997, p. 13).

Nessa perspectiva, a literatura e a Matematica, principalmente com criancas
pequenas, ajudam no desenvolvimento da aprendizagem de forma ludica e prazerosa.
Smole, Candido e Stancanelli (1997) acrescentam que as criangas precisam ter na

escola vivéncias diferenciadas. Dessa forma,

3 Isso mostra que a geometria € um assunto amplo a ser trabalhado na matematica, abrangendo varios
conceitos. Porém, este estudo tem como foco o sentido espacial, mais particularmente a orientagao
espacial. Por esse motivo, usamos com mais frequéncia a expressao orientacdo espacial, esséncia
da nossa investigacao.
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Integrar a literatura nas aulas de Matematica representa uma substancial
mudanca no ensino tradicional da Matematica, pois, em atividades deste tipo,
os alunos ndo aprendem primeiro a Matematica para depois aplicar na
histéria, mas exploram a Matematica e a histéria ao mesmo tempo (SMOLE;
CANDIDO; STANCANELLI, 1997, p. 12).

Seguindo essa mesma linha de pensamento, minha orientadora e eu decidimos que
nossa investigacdo englobaria a conexado existente entre a literatura infantil e a
orientacdo espacial nas aulas da Educacao Infantil, tendo como fundamentos
documentos normativos orientadores para o ensino de matematica nessa etapa. Por
conseguinte, nosso interesse pelo assunto cresceu de forma significativa e positiva,
despertando nosso olhar para questdes importantes e que, de alguma forma, fizeram
parte da minha histéria de vida e das nossas inquietacdes sobre um ensino ludico,

prazeroso, provocante e intencional de orientacéo espacial na Educacéo Infantil.

Para melhor compreensdo das motivacdes para a escolha do tema, é necessario
recordar minhas* memodrias. Essa é uma 6tima oportunidade de entender minhas
escolhas académicas e profissionais que, em determinados momentos, ficaram
confusas. As brincadeiras de “escolinha”, que vivenciei na infancia, aconteciam no
antigo galinheiro no quintal da minha casa. Eu e minhas colegas passavamos longo
tempo limpando, organizando e transformando o espaco em uma verdadeira sala de
aula, com mesas e cadeiras, quadro-negro, giz, apagador, livros velhos e cadernos.
Memdarias que surgem como relampagos. Foram momentos de grande aprendizado e

satisfagao.

Situacbes como ser presenteada com livros de literatura infantii e momentos de
contacdo de histérias levavam-me a imaginar mundos distantes e cheios de magia.
Os brinquedos e brincadeiras, dentre 0s quais se destacavam os jogos de memodria,
raciocinio logico, probabilidade e outros relacionados a nocbes matematicas,
encantavam meus dias e enchiam meus olhos de brilho. Ao longo de toda a minha
vida escolar, na infancia e adolescéncia, estive envolvida e apaixonada pela

Matematica. Acredito que isso tenha me levado a escolher, no entédo 2° grau, os dois

4 A conjugacdo dos verbos alterna entre a primeira pessoa do singular (eu) e a primeira pessoa do
plural (n6s). Para indicar minhas experiéncias, reflexdes ou situagfes que vivenciei no passado, antes
do mestrado, ou no campo de pesquisa, faco uso da primeira pessoa do singular. A primeira pessoa
do plural evidencia a relacdo e a producéo colaborativa estabelecida entre mim e a orientadora
durante o processo de planejamento e implementagdo da pesquisa e nas andlises dos dados
produzidos. Além disso, em varias situagfes, tivemos a participagdo da Profa. Dra. Simone Damm
Zogaib, que muito contribuiu em nossos dialogos.
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Cursos que mais se aproximavam das minhas brincadeiras de infancia, Magistério e

Contabilidade, ambos cursados sincronicamente no periodo de 1989 a 1991.

O gosto por célculos me fez acreditar e sonhar em ser contadora, cursando entéo, a
faculdade de Ciéncias Contabeis, de 1993 a 1996. Durante o percurso da graduacao,
também passei no concurso publico para professores da Secretaria Estadual de
Educacao do Espirito Santo. Naquele instante, o sonho de ser contadora desapareceu

e minha vida profissional tomava um novo rumo.

Em 1995, tive minha primeira experiéncia profissional na area da Educacdo, como
substituta na creche Escola Municipal de Educacao Infantil Nonna Cizela, localizada
no Centro do municipio de Santa Teresa (ES), onde tive momentos de muito
aprendizado e prazer. A curiosidade natural, o deslumbramento com o singelo, a
empolgag&o com o novo e a vivacidade das criangas desde os primeiros anos de vida
causaram-me encantamento. Essa experiéncia foi Unica e marcante, o que me fez

pensar que estava trilhando por um caminho promissor.

Em 1996, iniciei minha carreira como professora efetiva da rede estadual, atuando
também na Educacéao Infantil, em uma turma com 31 criancas da faixa etariade 4 a 5
anos. A principio, foi assustador, mas confirmou a paixao e o encantamento que eu ja
havia experimentado na experiéncia anterior, o0 que me fez notar que era por ali que
eu deveria seguir. Era gratificante! Nessa ocasido, compreendi que “ser” professor vai

além de se ter uma profissédo pela qual se é remunerado ou de gostar de exercé-la.

Quando tive experiéncias com criangas um pouco maiores, de 7 e 8 anos, o que
ocorreu em 1998, percebi a necessidade de avancar nos meus estudos. Cursei uma
complementacao pedagogica obtendo licenciatura plena em Ciéncias com habilitacédo
em Matematica. Essa situacdo abriu novas portas na area profissional. Habilitada
como docente de Matematica, fui convidada para atuar na Superintendéncia Regional
de Educacdo da Regidao Central-Serrana, sendo monitora do Programa de
Capacitacdo de Professores na disciplina de Matematica, experiéncia que durou de
2000 a 2001. Nesse mesmo periodo fiz minha primeira especializagdo em “Trabalho
em creches e pré-escola” pela Federacdo de Escolas Faculdades Integradas

Simonsen.
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De 2002 a 2016, fui professora da Educacao Infantil e do Ciclo de Alfabetizacéo.
Nessa mesma época, cursei outras duas especializagdes: “Psicopedagogia clinico-
institucional” pela Escola Superior S&o Francisco de Assis — ESFA (2005-2006) e
“Supervisao escolar e Orientacdo educacional” pela Universidade Candido Mendes
(2015-2017). Em 2017 e 2018, minha carreira profissional ganhou nova direcdo como

formadora do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa (Pnaic).

Em 2018, recebi o convite para atuar na funcdo de Coordenadora Municipal da
Educacéo Infantil no municipio de Santa Teresa. Essa situacdo me levou a seguinte
reflexdo: quanto mais estudamos, mais constatamos a necessidade de buscar e
aprofundar nossos conhecimentos. Nesse sentido, comecei a pensar em fazer
mestrado em Educacao. Isso suscitou em mim uma enorme necessidade de aprender
a pesquisar para transformar minha pratica pedagdgica. Entdo, ainda em 2018,
participei do processo seletivo e fui aprovada no Mestrado Académico do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacéo (PPGE) da Universidade Federal do Espirito Santo
(Ufes). Com a felicidade de ter alcancado a aprovacéo, veio o medo de nao dar conta

de tamanha responsabilidade.

Ao longo da minha caminhada profissional, desempenhei a funcdo de professora
regente — na Educacéo Infantil, nos anos iniciais e finais (nestes, como professora de
Matemética) do Ensino Fundamental, como formadora de professores -,
coordenadora municipal da Educacéo Infantil® e técnica® da Secretaria Municipal de
Educacao de Santa Teresa. Quando penso sobre tudo o que experienciei e vivenciei
profissionalmente, observo que 0s momentos que mais me trouxeram alegria e
satisfacdo foram os que estive na sala de aula com criancas de 4 e 5 anos. Incontaveis
foram os episddios em que as crian¢as externavam sua curiosidade e imaginacao e,

gquando desafiadas, passavam a reconstruir saberes que ja possuiam,

5 Funcao exercida de fevereiro de 2018 a dezembro de 2020 e que me possibilitou cursar o mestrado.
Sou professora efetiva em duas cadeiras, trabalhando um total de 50 horas semanais, 0 que
dificultaria minha dedicacao aos estudos. Na funcao de coordenadora, recebi 0 apoio e solidariedade
da secretaria municipal de educacéo, Maria Madalena Baratella, e do prefeito, Gilson Anténio Salles
Amaro (in memorian), oportunizando-me a flexibilidade de horario, em 2019 e 2020, para realiza¢éo
das disciplinas obrigatérias e da participacdo em outras atividades, tais como grupo de estudo.

6 A partir de fevereiro de 2021, mesmo com a troca de prefeito e secretaria de educacgao, permaneci na
Secretaria Municipal de Educacdo e passei a desempenhar a funcdo de técnica pedagogica,
assumindo, entdo, atividades relacionadas a toda a documentacéo escolar.
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compreendendo outras situacdes. Todos esses episodios me trazem memorias de

como elas iam aprimorando suas aptiddes. Assistir a iSso era muito prazeroso!

Com a minha aprovagdo no mestrado, fui convidada por minha orientadora’ a
participar do Grupo de Estudo em Educagdo Matematica do Espirito Santo (Geem-
ES?), visto que sou licenciada em Matematica, que, a partir disso, foi ganhando espaco
como objeto de pesquisa. Participar do Geem-ES, desde fevereiro de 2019, me
possibilitou compreender mais amplamente a relevancia que a Matematica
desempenha na nossa vida cotidiana. Por isso, € importante e € necessario possibilitar
que criancas ainda muito pequenas possam compreender a Mateméatica e
desenvolver ideias matematicas numéricas e geométricas. Afinal, “[...] as experiéncias
dos primeiros anos de vida exercem forte influéncia em todos os anos seguintes”
(LORENZATO, 2018/2006, p. 3). Nesse cenario, fica sublinhada a necessidade de o
professor apresentar atividades em que as criangas possam experienciar situagdes

por meio da fala, escuta, problematizacdes e literatura.

Sobre a resisténcia de alguns professores e seus modos de ensinar, é importante
ressaltar que

[...] a aprendizagem sem significado é um forte convite a decoragéo e que o
modo pelo qual o conteddo matematico é ensinado pode causar o
aparecimento de algumas crendices como: a Matematica é somente fazer
célculos com numeros; ela é completa (pronta, acabada); a capacidade para
aprender Matematica € inata a algumas pessoas; aprender Matematica é
difici;, quem aprende Matematica € inteligente; aquele que aprende
Matematica é superior aos outros; quanto mais exercicios, melhor serd a
aprendizagem em Matemética (LORENZATO, 2010/2006, p. 116).

Para que essas visdes deixem de fazer parte do cotidiano escolar, é necessario que
o professor desempenhe um papel fundamental, o de desmitificar a Matematica. Se

os professores desejam acabar com 0s mitos sobre a Matematica comentados por

7 A orientadora desta pesquisa esta aposentada pela Universidade Federal do Rio de Janeiro e mora
na Alemanha. Atualmente, é professora voluntaria do PPGE-Ufes para a linha de pesquisa “Educagao
e Linguagens: Matematica”. Quando ndo estava presencialmente no Brasil, em 2019, nossos
encontros aconteciam via Skype. Devido a pandemia, o0 uso das plataformas de webconferéncia se
manteve em 2020 e 2021, além de usar Skype e Whatsapp também.

8 Fundado em 2006, é coordenado desde 2020 pelas Profas. Dras. Vania Maria Pereira dos Santos-
Wagner e Jaqueline Magalhdes Brum. A época do desenvolvimento desta pesquisa, as reunides
ocorriam semanalmente, agregando professores da Educacéo Basica e do ensino superior, além de
mestrandos. Os participantes compartiiham suas experiéncias e discutem seus desafios como
professores que ensinam Matematica. Estudam, refletem e dialogam sobre tematicas que contribuem
para suas praticas educativas e que se articulam as areas de Matematica, Educacdo Matemética e
Educacéo.
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Lorenzato (2010/2006), precisam agir, no sentido de transmutar o0 modo como se
ensina Matemética, tornando-a algo simples, facil e provocante aos estudantes. E,
assim, consequentemente, possibilitando um processo de aprendizagem mais
divertido e no qual ha uma compreensao ampliada por parte das criangas. ISso néo
apenas permite minimizar crencas sobre a Matematica, como também “[...] € o
caminho para nao bloquear criangas [...]” (LORENZATO, 2010/2006, p. 119). Além
disso, Maldaner (2011, p. 18) pontua que

as condicdes concretas e histéricas que compdem o contexto de cada
individuo, que nédo teve realizado o direito de receber educacdo escolar
adequada, imprimem em sua trajetéria de vida marcas profundas, causadoras
de humilhac&o, medo e sofrimento.

Desafiar esses contratempos foi 0 que nos incentivou, com esta pesquisa, a buscar
alternativas diversificadas de despertar nas criancas e também nos professores o
gosto pela Matematica. Refletindo sobre a necessidade de transformar em algo
aprazivel a preocupacdo e o medo que alguns professores comunicam ao ensinar
Matemética, pensamos na literatura infantil como aliada. Meditamos e refletimos
assim sobre literatura infantil porque as professoras® da Educacéo Infantil ja utilizam
diariamente a contacdo de histérias para promover momentos de prazer de forma

articulada com o fazer pedagdgico.

Observamos que o numero de estudos envolvendo geometria e Educacéo Infantil
simultaneamente ainda é bastante reduzido e, comentamos sobre isso no capitulo
dois. Isso nos surpreende apesar de acreditarmos que um ensino ladico, prazeroso e
intencional da Matematica na Educacao Infantil se constitui em importante ferramenta
na preparacdo da crianga para a vida. Isso porque permite desenvolver capacidades
e habilidades cognitivas consideraveis para o aprimoramento do raciocinio légico,

criatividade e inventividade.

O desenvolvimento do trabalho investigativo aqui relatado foi revigorante, pois
construimos uma trilha de discussbes e reflexdes a respeito da tematica e,
consequentemente, de suas implicacdes para nossa vida profissional e préticas

educativas. Em todos os momentos e contatos com a orientadora, desde o primeiro

9 Usamos o género feminino, visto que essa funcdo é predominantemente exercida por mulheres no
municipio em que atuamos.
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instante, trabalhamos de forma conjunta e colaborativa. Por vezes, em 2019,
ocorreram encontros para planejamento da pesquisa por Skype, em que discutimos
textos e trabalhos sobre o assunto. No mesmo ano, quando a orientadora esteve no
Brasil, os encontros de orientacdo aconteceram na Ufes e nas reunifes do Geem-ES,
em Vitéria (ES). Em 2020 e 2021, dialogamos por Skype, WhatsApp, e-mails e
telefone para troca de ideias sobre a pesquisa?®.

A relacdo entre a orientadora e a pesquisadora contribuiu significativamente para a
realizagdo desta pesquisa. Por esse motivo, no desenrolar desta dissertagéo, a
conjugacao dos verbos se modifica. Por vezes, esta na primeira pessoa do singular e
indica o trabalho reflexivo e solitario da pesquisadora iniciante no entendimento de
ideias e articulacdo destas com os estudos teoricos. E em outros pontos, aparece a
primeira pessoa do plural — nés — para indicar as agfes e reflexdes conjuntas entre

pesquisadora e orientadora.

Quando buscamos por conceitos de literatura, encontramos em Lajolo (1982) e
Cademartori (1991) definicOes e argumentos que ora se aproximam ora se afastam
do que pensamos. Para Lajolo (1982, p. 16), “[...] obra literaria € um objeto social.
Para que ela exista, € preciso que alguém a escreva e que outro alguém a leia. Ela so
existe enquanto obra neste intercambio social”. A literatura precisa ser pensada nao
s6 como meio de comunicacdo e modalidade de leitura, mas também como um dos

mais eficientes mecanismos de recreacao e lazer.

Ao consideramos a literatura infantil como sendo uma arte escrita para criancgas,
estamos avaliando seu papel fundamental na vida destas, ndo apenas pelo seu
contetido recreativo, como também pela riqueza de motivacdes, sugestbes e de
recursos que oferece ao seu desenvolvimento. Cademartori (1991, p. 7) pontua que

“[...] literatura infantil, de certo modo, todo mundo ja sabe. Isto porque a maior parte

10 Em 2020, os participantes do Geem-ES foram divididos em quatro grupos, para o estudo e
apresentacao de seus entendimentos sobre os capitulos do livro “Numeros: linguagem universal’, de
Vania Maria P. dos Santos e Jovana Ferreira de Rezende, publicado pela Editora da UFRJ, em 1996.
Assim, nos encontros (que ocorriam via Google Meet), trocaram ideias sobre seus entendimentos de
fracdes, nimeros decimais, nimeros inteiros e nimeros racionais. Fomos desafiados a aprendermos
uns com 0sS outros e a agirmos como alunos e professores. Notamos como precisamos ampliar e
aprofundar nossos conhecimentos matematicos e conhecimentos pegagédgico-matematicos.
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das pessoas tem algo a ver com crianga — seja filho, vizinho, sobrinho, aluno — e, razéo

inquestionavel, todos ja foram criangas”.

O termo infantil associado a literatura nado significa que ela tenha sido feita
necessariamente para criangas, mas, sim, que ela corresponde, de alguma forma, aos
anseios do leitor, que, entdo, com ela se identifica. O ponto-chave da literatura infantil
é trabalhar o imaginario e a fantasia. Em razao disso, deve ser produzida para ser
fonte de prazer, e ndo, essencialmente, com intencdo pedagogica, didatica ou para

incentivar habito de leitura.

ApoOs esta introducdo com algumas justificativas de nosso interesse na tematica e
tendo amparo em leituras diversas e experiéncias que vivenciamos, apresentamos as

guestdes norteadoras desta pesquisa:

a) Que possibilidades alguns livros de literatura infantil oferecem para explorar
ideias de sentido espacial/orientagcdo espacial na Educacgédo Infantii com
criancas de 4 e 5 anos?

b) Que estratégias um professor de Educacéo Infantil pode pensar a partir de um
livro de literatura infantil para trabalhar orientacdo espacial?

c) Como o trabalho de pensar sobre orientacdo espacial na literatura infantil
oferece oportunidades de integrar diferentes conhecimentos ao trabalhar os
campos de experiéncia propostos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC
— BRASIL, 2017) da Educacao Infantil?

Como objetivo geral da pesquisa, temos: identificar e analisar, em algumas obras de
literatura infantil, o que se encontra de sentido espacial/orientacdo espacial bem
como possibilidades de um trabalho integrado e intencional com os campos de
experiéncia na Educacao Infantil. Esse objetivo foi alcancado a partir dos seguintes
objetivos especificos: (a) identificar as pistas que trés livros de literatura infantil
apresentam sobre orientacdo espacial no campo da geometria; (b) discutir as
possibilidades de trabalho sobre orientacdo espacial em trés livros a partir dos livros
de literatura infantil do acervo da Secretaria Municipal de Educacéo de Santa Teresa
(ES); e (c) relacionar as evidéncias encontradas sobre orientagdo espacial nos trés
livros de literatura infantii com os campos de experiéncia propostos pela BNCC
(BRASIL, 2017) da Educacao Infantil.
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A pesquisa utilizou abordagem qualitativa documental e seu carater é exploratorio-
descritivo. A partir da andlise de trés obras de literatura infantil (“Lucia Ja-Vou-Indo, “A
ponte” e “Jodo e Maria”) selecionadas a partir de critérios previamente definidos,
elaboramos uma proposta de trabalho que professoras da Educacao Infantil podem
usar com criancas para explorar habilidades de sentido e orientacéo espacial de forma
articulada com os campos de experiéncia da BNCC (BRASIL, 2017). A tbnica da
proposta € a interacéo, conforme propdem Mendes e Delgado (2008). A analise dos
dados foi realizada a partir da triangulacdo dos dados, provenientes das obras de
literatura infantil, da BNCC (BRASIL, 2017) e da literatura que fundamenta a pesquisa.
Esperamos que essa pesquisa possa contribuir com o campo educacional relacionado
a infancia e ao processo de aprendizagem de orientacdo espacial apresentados de

forma implicita e/ou explicita nos livros de literatura infantil.

No que diz respeito a estrutura, além deste capitulo introdutério, esta dissertacéo
compde-se de outros quatro capitulos. No Capitulo 2, trazemos os fundamentos
conceituais com os quais o0 estudo trabalha, no campo da geometria, da literatura
infantil e da infancia, de modo a situarmos o leitor a respeito da concepc¢ao de crianca
com a qual trabalhamos. No mesmo capitulo, apresentamos uma revisdo de producdes
cientificas relacionadas a essas tematicas. O Capitulo 3 descreve o0 percurso
metodolégico adotado no desenvolvimento do estudo, caracterizando-o quanto a
abordagem, a natureza e destacando os critérios usados para compor a amostra de

livros de literatura infantil analisados no estudo.

No capitulo 4, com base no que propdem Mendes e Delgado (2008), apresentamos a
analise das trés obras de literatura infantil. Buscamos em suas paginas textos escritos
e imagens que trouxessem indicios com o0s quais, pela interacdo, professoras da
Educacao Infantil podem explorar com as criangas conceitos geométricos relativos a
orientacdo espacial. O Capitulo 5, por fim, destaca as conclusdes a que o estudo
permitiu chegar, respondendo a cada um dos objetivos delineados e, por conseguinte,
ao objetivo geral. Traz também reflexbes e aprendizados da pesquisadora iniciante,

limites deste estudo e traz possiveis desdobramentos de pesquisa.
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2 GEOMETRIA, EDUCACAO INFANTIL E LITERATURA: CONCEITOS
FUNDAMENTAIS E ANALISE DA PRODUCAO CIENTIFICA

Este capitulo discorre sobre conceitos imbricados ao objeto da pesquisa. Inicialmente,
dialogamos sobre a geometria, destacando-a como conhecimento necessario desde
a infancia, pois, independentemente da faixa etaria, ela estd presente na vida
cotidiana da espécie humana, sendo sua utilizagéo inevitavel. Nessa logica, o estudo
da geometria € indispensavel para o desenvolvimento integral do ser humano, visto
que auxilia na percepcao do mundo, desenvolve o raciocinio logico e possibilita uma

melhor compreensédo de outros campos de experiéncia.

Por entendermos que a compreensao do espaco pela crianca € essencial para a vida
e para o ato de brincar com seu corpo, objetos, brinquedos e com seus pares, 0
capitulo aborda, ainda, aspectos de sentido e orientacdo espaciais. Trata-se de uma
visdo que se ancora na defesa de Mendes e Delgado (2008), para quem o
desenvolvimento do sentido espacial requer que se trabalhe orientacéo e visualizacao
espaciais com criancas desde bem pequenas. Essa compreensao e observacao do
espaco pela crianga vai ajuda-la a se relacionar, conquistar e explorar o ambiente,
mover-se, conhecer e ordenar cada vez mais e melhor a si prépria, os objetos ou

outras criancas e adultos no espaco em que ela vive e interage.

O capitulo reflete, ainda, sobre a importancia da literatura infantil na formacéo da
identidade da crianca e seu papel socializador e fantasioso, capaz de atuar sobre as
acles, sentimentos e emocdes. Também traca uma linha do tempo sobre as
concepcles de infancia, para situarmos a crianca da qual estamos falando neste
estudo. Para esta tarefa, utilizamos os documentos oficiais e as visdes sobre infancia
propostas por Aries (1978) e Sarmento (2005). Na segunda parte do capitulo,
destacamos os resultados obtidos por estudos cientificos sobre geometria, Educacéao

Infantil e literatura.

2.1 SENTIDO E ORIENTACAO ESPACIAIS NA EDUCACAO INFANTIL

A geometria é parte essencial da Matematica. Entendemos sua importancia para o
desenvolvimento do pensamento matematico-geomeétrico das criangas e também para

a construcao da cidadania na infancia. Segundo Zogaib (2019, p. 43) “a geometria tem
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um papel fundamental para a leitura do mundo, especialmente para a compreenséo
do espaco ao nosso redor”, a fim de que possamos nele atuar e, assim, transforma-
lo. Para o desenvolvimento das habilidades espaciais, € necessario que, desde a
Educacao Infantil, as criancas tenham oportunidades de vivenciar experiéncias

concretas em cada situagcdo e momento do seu dia a dia.

Nesse mesmo viés, Mendes e Delgado (2008, p. 9) ressaltam que o ato de “[...] ‘olhar’
sobre o que nos rodeia é influenciado pelos conhecimentos e pela sensibilidade
geométrica que cada um de nos vai desenvolver ao longo da vida”. Mas quais seriam
essas habilidades espaciais e 0 que cada uma representa? Lorenzato (2018/2006)
enumera um total de seis habilidades espaciais: discriminacao visual, meméria visual,
decomposicdo de campo, conservacao de forma e de tamanho, coordenacéo visual

motora e equivaléncia por movimento, descritas no Quadro 1.

Quadro 1 — Habilidades espaciais a serem desenvolvidas

Habilidade Descricao

Permite perceber semelhancas e/ou diferencas entre
objetos tridimensionais ou entre figuras desenhadas.

Habilidade de se lembrar daquilo que ndo mais esta sob a
vista.
Possibilita isolar o campo visual em suas partes ou, a
partir destas, montar o todo.
Permite observar que 0s objetos possuem propriedades
invariantes.

Habilidade de olhar para algo e, simultaneamente, fazer
outras atividades (exemplo: andar, pois exige,
simultaneamente, o0 movimento do corpo e o olhar para
frente).

Possibilita notar a equivaléncia quanto a forma entre duas
Equivaléncia por movimento figuras que se apresentam em diferentes posicdes, ao
realizar movimentos de translacéo, rotacdo e reflexdo.

Fonte: Adaptado de Lorenzato (2018/20086, p. 47).

Discriminacgéo visual

Memo©ria visual

(De)composicdo de campo

Conservacéo de forma e de tamanho

Coordenacéao visual-motora

Para que as criancas participem de experiéncias exitosas e praticas ligadas a
geometria, é essencial que professores/as compreendam alguns conhecimentos
fundamentais, como seu significado e um pouco sobre sua histéria. Outras questdes
relacionadas a geometria, tais como localizagéo, direcdo, distancia e forma, podem
ser necessarias para um bom desempenho no momento de planejamento e
desenvolvimento das atividades propostas sobre o tema. A partir dos estudos de
Lorenzato (2018/2006), Smole (2000), Mendes e Delgado (2008) e Zogaib (2019),

consideramos necessario que as professoras da Educacgéo Infantil conhegam as
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ideias fundamentais da geometria e as diferentes maneiras de propiciar contextos que
favoregcam, estimulem e provoquem nas criangas o desenvolvimento de suas

habilidades espaciais.

Ao escrever sobre a histéria da geometria, Eves (2011) destaca que 0 termo
“‘geometria” vem do grego geometrein, geo = terra e metrein = medicado, significando
“‘medigcdo da terra”. Quando pensamos no ensino da Geometria, € necessario
considerar toda a sua histéria, desde sua origem, decorrente da necessidade da
agrimensura ou medicdo de terrenos apos cada inundacao ocorrida no vale do Rio
Nilo. Ano apdés ano, o rio transbordava seu leito natural, ao que as margens ficavam
cheias de detritos, fazendo desaparecer os marcos de delimitacao fixados pelos povos
que ali habitavam para separar a propriedade das terras. Para demarcarem

novamente os limites, eram utilizadas cordas entrelacadas.

Assim, a origem da geometria parece se ajustar com as necessidades basicas do
cotidiano da humanidade, proporcionada pela simples observacéo e pela habilidade
de reconhecer figuras, comparar formas e tamanhos. Basta que olhemos ao nosso
redor para observar inumeras formas geométricas'!, regulares e irregulares,
espalhadas por uma infinidade de imagens dispostas. A geometria esta ligada, ainda,
a algumas praticas relacionadas ao plantio, construcées e movimento dos astros.
Também é usada para calculo de areas, superficies e volumes. Seu estudo tem inicio
na Antiguidade, nas civilizacdes egipcia e babilénica, por volta do século XX a. C. De

acordo com Eves (2011, p. 57),

[...] a énfase inicial da Matematica ocorreu na aritmética e na mensuragéo
praticas. Uma arte especial comecou a tomar corpo para o cultivo, aplicagdo
e ensino dessa ciéncia pratica. Nesse contexto, todavia, desenvolvem-se
tendéncias no sentido da abstragdo e, até certo ponto, passou-se entao a
estudar a ciéncia por si mesma. Foi dessa maneira que a algebra a envolveu
ao fim da aritmética e a geometria tedrica originou-se da mensuragéo.

Dessa forma, conforme Eves (2011), os seres humanos, de acordo com suas
necessidades, perceberam como o mundo é feito de padrdes e sequéncias, e que as
paisagens estdo em constante mudanca. A no¢do de distancia aparece como um dos
primeiros conceitos geométricos a serem desenvolvidos. As cheias periédicas dos rios

levaram ao aprimoramento das técnicas de medi¢éo e demarcacgao, o que acelerou o

11 Dividem-se em tamanhos, dimensdes e volume e estdo presentes em todos 0s objetos que nos
cercam. Podemos classifica-las como sendo planas e néo planas.
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desenvolvimento da Geometria, pois, com 0 passar do tempo, VAarios povos
comecaram a fazer inferéncias, a contar e ordenar o espago onde viviam, o que fez

surgir um universo totalmente novo, que hoje chamamos de Matematica.

Assim, os conhecimentos matematicos e geométricos que temos na atualidade sao
fruto do trabalho de diversas pessoas e culturas ao longo do tempo. Com o progresso
obtido nesse novo campo de conhecimento, muitas outras conquistas aconteceram,
como a construcdo das piramides, o Colosso de Rhodes, o Farol de Alexandria, a
Torre Eiffel, grandes catedrais, dentre outros, todos eles frutos da
Matematica/Geometria. Lorenzato (2018/2006, p. 43) salienta que

[...] a cronologia da construcdo do conhecimento geométrico indica que o
homem comecou a geometrizar por conta da necessidade de reconstruir
limites (fronteiras) em terras, de construir artefatos, ornamentos e
instrumentos, de construir moradias, de navegar, de se orientar etc.; e na
realizacdo dessas atividades a medicdo desempenhou uma fungéo
importante.

Considerado um dos principais pensadores de sua época, Platdo (428-347 a. C.) se
destaca na linha do tempo da constru¢do do conhecimento geométrico. Esse fildsofo
grego dedicou grande atencdo a Matematica, mais especificamente a geometria. Mas
foi Euclides, também grego, que, no século Il a. C., organizou os conhecimentos
desenvolvidos a partir de séculos de pratica em relacdo a geometria, dando origem a
“[...] geometria que hoje chamamos de euclidiana, que é a recomendada pelas
propostas oficiais de ensino e esta presente nos livros didaticos” (LORENZATO,
2018/2006, p. 43). A ela sucederam-se a geometria projetiva (século XVII) e,

finalmente, a geometria topologica (século XX).

Para Lorenzato (2018/2006), uma das necessidades do homem € por se orientar, ter
uma nocdo de onde se situa geograficamente, o que explicita a importancia da
orientacdo espacial na vida das pessoas, sendo esse um componente essencial para
a construcao da cidadania. A sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, os quais mantém intrinseca relagdo com a geometria e,
mais especificamente, com a orientacdo espacial. Com base nisso, Caldatto e
Pavanello (2015) lembram que os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica
[PCN Matematica] (BRASIL, 1998) propdem o trabalho com a geometria euclidiana
por meio da realizacdo de experimentos nos quais os educandos possam fazer uso

da exploracgao visual e tatil. Antes disso, tanto os Parametros Curriculares Nacionais
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para o Ensino Fundamental [PCN] (BRASIL, 1997) quanto o Referencial Curricular
Nacional para a Educacgdo Infantii [RCnei] (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c),
ofereceram aos professores materiais nos quais a geometria era tratada como

importante e necessaria para a vida.

O documento mais atual que orienta o trabalho dos professores da Educacéo Basica
e que contempla a geometria € a BNCC (BRASIL, 2017), na qual, por consequéncia,
as propostas curriculares dos municipios estdo baseadas. Quando os conhecimentos
e as habilidades geométricas de que fala a BNCC (BRASIL, 2017) ndo sao
aprendidos, muitos séo os problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem da
Matemética. E importante, entdo, que a geometria ganhe espaco nas salas de aula
como ferramenta basica para a resolucdo de situacbes da vida diaria, para a

compreensao do proprio ambiente e, ainda, como fonte de comunicacédo de ideias.

O mundo que nos rodeia contém objetos que integram a natureza e aqueles que o
préprio ser humano construiu. Tal como as pessoas, esses objetos nos lembram
formas geométricas, movimentam-se e apresentam padrées'? de contagem, de
repeticdo e crescimento, visuais e geomeétricos. Nesse sentido, estamos expostos
cotidianamente a situacfes que permitem a observacao e a exploracdo das formas

presentes no espaco fisico natural, a partir das quais é possivel nos localizarmos.

Logo no inicio do dia, ao acordar, deparamo-nos com situa¢des que envolvem a
geometria. Segundo Zogaib e Santos-Wagner (2019a, p. 108), perguntas como “Onde
estou? Para onde vou? Estou perto ou longe?” traduzem questionamentos
fundamentais a nossa vida. Quando abrimos a porta de casa e observarmos uma
arvore e seu contorno e até mesmo quando vemos uma crianga interagindo com
objetos, rolando, engatinhando, empurrando ou tentando pegar um objeto, todas
essas situacbes dao-nos indicios de ideias geométricas referentes ao

desenvolvimento do sentido espacial.

Essas informacgbes simples dédo conta de justificar o papel de destague que a

geometria assume na vida humana, devendo, portanto, ser trabalhada desde muito

12 Segundo o Dicionario Online de Portugués, padrao significa grandeza que é usada como modelo
para medidas (peso, comprimento, quantidade etc.), de valor determinado e institucionalizado por
uma entidade especializada ou por autoridade. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/padrao/.
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cedo na Educacao Infantil. A geometria ndo pode ser deixada de lado nem esquecida
na pratica pedagdgica para dar espaco a outros blocos de contetido. Nos anos 1990,
Lorenzato (1995, p. 4) ressaltava que esse abandono acontecia por algumas razdes,

destacando-se, dentre elas, a

[...] exagerada importancia que, entre nds, desempenha o livro didatico, quer
devido a ma formacdo de nossos professores, quer devido a estafante
jornada de trabalho a que estdo submetidos. E como a Geometria neles
aparece? Infelizmente, em muitos deles, a Geometria é apresentada apenas
como um conjunto de definig6es, propriedades, nomes e formulas, desligado
de quaisquer aplicacdes ou explicacbes de natureza histérica ou légica;
noutros, a Geometria € reduzida a meia dizia de formas banais do mundo
fisico. Como se isso ndo bastasse, a Geometria quase sempre é apresentada
na Gltima parte do livro, aumentando a probabilidade dela [sic] ndo vir a ser
estudada por falta de tempo letivo. Assim, apresentada aridamente, desligada
da realidade, ndo integrada com as outras disciplinas do curriculo e até
mesmo ndo integrada com as outras partes da propria Matemética, a
Geometria [...] tem recebido efetiva contribuicdo por parte dos livros didaticos
para que ela seja realmente preterida na sala de aula.

Os apontamentos de Lorenzato (1995, p. 4) destacam, ainda, a deficiéncia da
formacao docente quanto aos “[...] conhecimentos geométricos necessarios para
realizacao de suas praticas pedagdgicas [...]", 0 que, conforme as pesquisas revisadas
mais adiante, neste capitulo, ainda é problema na atualidade. Isso nos leva a refletir
sobre como a formacéo de professores aconteceu e ainda acontece de forma falha,
prejudicando, dessa maneira o docente e, consequentemente, seus estudantes e a
sociedade de forma mais ampla, dada a utilidade da geometria para a resolucdo de

muitos problemas enfrentados pela espécie humana.

Na auséncia de uma formacdo adequada quanto a Matematica e aos conhecimentos
geomeétricos, estabelece-se, conforme Lorenzato (1995, p. 4), “[...] um circulo vicioso:
a geracao que nao estudou geometria ndo sabe como ensina-la. Mas é preciso romper
esse circulo de ignorancia geométrica, mesmo porque ja passou o tempo do ‘Ler,

Escrever e Contar”. E na formac&o que o professor precisa aprender sobre geometria
e fortalecer o gosto por ela, pois, assim, podera desenvolver no¢des geométricas em
seus estudantes, as quais sao tdo importantes para o desenvolvimento pessoal. Por
exemplo, a geometria trabalhada e compreendida permite que a criangca possa se
mover com mais autonomia no ambiente da escola, em casa, na rua, ou seja, em

qualquer espaco.
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7

Por isso, € necessario disponibilizar aos docentes momentos especiais para a
compartilha de saberes e conhecimentos geométricos por meio de relatos de
experiéncias e formacdo continuada. Nesses momentos, 0s professores poderao
aprender o que nao foi possivel nem na sua formacao basica nem em sua formacéao
inicial como docente. Podem, assim, transformar a geometria na “[...] mais bela pagina
do livro dos saberes matematicos” (LORENZATO, 1995, p. 4).

Como veremos mais adiante, as leituras e estudos realizados no desenvolvimento
desta pesquisa deixam explicito que quando participa de formacdes voltadas para o
conhecimento da Matematica, o docente consegue compreender o papel que as
nocdes de geometria/sentido espacial/orientacdo espacial desempenham na vida da
crianca. Partindo desses saberes, fica mais facil para o docente compreender que a
infancia corresponde a fase topoldgica (LORENZATO, 2018/2006). Nessa fase, a
crianca brinca com o proprio corpo, roda e rola no chéo. Nisso, de forma espontanea,
observa seu corpo, objetos e espacos nos quais interage e brinca, sendo essas

vivéncias essenciais para o seu desenvolvimento.

Conforme explica Lorenzato (2018/2006, p. 44), na fase topoldgica, as criancas
reconhecem nos objetos caracteristicas como aberto e fechado, interior e exterior,
todo e parte, continuo e descontinuo e, ainda, “[...] posicdes de ordem linear como
‘estar entre dois’, direita/esquerda, frente/atras; identificam fronteiras ‘fora/dentro’™. As
brincadeiras da crianga com seu corpo e objetos acontecem desde o nascimento,
sendo que todas envolvem a geometria topoldgica, fase em que “[...] a geometria
infantil nao passa de uma geometria do objeto observado” (LORENZATO, 2018/2006,
p. 44). Em funcgé&o disso, o autor segue argumentando que,

O grande objetivo do ensino da geometria € fazer com que a crianca passe
do espaco vivenciado para o espago pensado. No primeiro, a crianca
observa, manipula, decompfe, monta, enquanto no segundo ela
operacionaliza, constréi um espaco interior fundamentado em raciocinio. Em
outras palavras é a passagem do concreto ao abstrato (LORENZATO,
2018/20086, p. 46).

Na visdo do autor, por possibilitar uma interpretacdo mais ampla do mundo, uma
comunicacdo mais abrangente de ideias e uma visdo mais equilibrada da Matematica,
gue ndo se resume a numeros e calculos numéricos (LORENZATO, 2018/2006), a
geometria exerce um papel fundamental na formacao dos individuos. Na Educacéo

Infantil, todas as experiéncias voltadas para a geometria e a Matematica propriamente
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dita devem estar relacionadas com a crianca e o mundo em que ela vive. Desse modo,
€ importante considerar que a abordagem dessa area de conhecimento deve
contribuir para o desenvolvimento da crianca proporcionando momentos de

exploracédo e estimulo.

Nas consideracbes de Smole (2000, p. 106), “...] para desenvolver suas
potencialidades espaciais uma pessoa tem que viver 0 e no espaco, mover-se nele e
organiza-lo”. Com esse propdsito, ao organizar sua pratica pedagogica contemplando
conteudos relativos a espaco e forma, o professor podera desenvolver atividades que
envolvem a identificacdo de pontos de referéncia e descricdo de pequenos percursos
e trajetos, a representacdo da posicdo de pessoas e objetos, exploracdo e
identificacdo de propriedades geométricas de objetos e figuras, bem como suas
representacfes bidimensionais e tridimensionais. Dando sequéncia a linha de
pensamento de Smole (2000, p. 106), “[...] a geometria a ser desenvolvida na
Educacao Infantil ndo pode ser uma geometria estatica do lapis e papel apenas, nem
ao menos estar restrita a identificacdo de nomes de figuras”, mas precisa estar

conectada com a experimentagao.

A compreenséo do trajeto de insercdo da geometria no curriculo escolar na Educacéo
Infantil se da pela analise de documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional [LDB] — Lei 9.394/1996 (BRASIL, 1996), o RCnei (BRASIL, 1998a,
1998b, 1998c) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil [DCnei]
(BRASIL, 2010), que se constituem em marcos legais da Educacéo Infantil no Brasil,
e a BNCC (BRASIL, 2017). O RCnei (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c) deixa nitido o
enorme potencial do ensino da Matematica para a formacéo de cidadaos autbnomos,
capazes de pensar por conta prépria. Nesse documento, os blocos de contetudos de
Matematica designados as criancas da Educacao Infantil da faixa etaria de 4 a 6 anos
explicitados sdo: “Numeros e sistema de numeracao”, “Grandezas e medidas” e
“‘Espaco e forma” (que aborda a geometria). O documento sugere os seguintes

conteudos para esse ultimo:

[...] exploragédo e identificagdo de propriedades geométricas de objetos e
figuras, como formas, tipos de contornos, bidimensionalidade,
tridimensionalidade, faces planas, lados retos etc.; representacdes
bidimensionais e tridimensionais de objetos; identificacdo de pontos de
referéncia para situar-se e deslocar-se no espaco; descri¢cao e representacao
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de pequenos percursos e trajetos, observando pontos de referéncia (BRASIL,
1998b, p. 229).

As DCnei (BRASIL, 2010, p. 25-26), por sua vez, defendem a necessidade de as
escolas de Educacdo Infantil promoverem formas de articulacdo entre 0s eixos

norteadores, as interacdes e a brincadeira e, ainda,

Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes quantitativas,
medidas, formas e orientacfes espaco temporais; incentivem a curiosidade,
a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagacdo e o
conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e
a natureza.

Por esse prisma, o papel da professora de Educacdo Infantii é agir com
intencionalidade, despertando a curiosidade da crianca, provocando e explorando
conceitos proprios ao nivel das criancas pequenas. Afinal, a Educacédo Infantil tem
suas particularidades e seu objetivo reside em contribuir para “[...] o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, completando a agédo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996,
p. 11). Para cumprir esse proposito, faz-se necessario organizar a pratica pedagogica
de forma a contribuir para a construgdo da autonomia, por meio de atividades
direcionadas a facilitar a ampliacdo do conhecimento das criangcas em idade pré-
escolar. Nesse processo, € importante aprofundar e explorar as no¢des geométricas

gue elas ja possuem.

Na andlise da proposta contida na BNCC (BRASIL, 2017), percebemos uma jun¢ao
de ideias ja apresentadas nos documentos mencionados (BRASIL, 1996, 1998a,
1998b, 1998c, 2010), a qual reforcamos mais uma vez. A BNCC (BRASIL, 2017, p.
40) considera que, [...] na Educacéo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento
das criangcas tém como eixos estruturantes as interagcbes e a brincadeira,
assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se”, 0 que remonta a importancia de se assegurar o desenvolvimento dos
aspectos fisicos, psicologicos, sociais e emocionais da crianga, como ja preconizava
a LDB (BRASIL, 1996).

A BNCC (BRASIL, 2017, p. 40) oferece, ainda, uma ideia sobre a organizagéo

curricular, a qual, segundo o documento, deve estar



30

[...] estruturada em cinco campos de experiéncias, no @mbito dos quais séo
definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de
experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural.

O mesmo documento define cinco campos de experiéncia: “O eu, o outro e o nos”;
“Corpo, gestos e movimentos”; “Tragos, sons, cores e formas”; “Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo” e “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacgdes”. Esses campos integram uma combinacdo de temas que englobam
as situacdes e as experiéncias concretas do cotidiano das criangas e seus saberes,
indicando as experiéncias fundamentais para que elas aprendam e se desenvolvam
(BRASIL, 2017). A seguir, com base na BNCC (BRASIL, 2017), trazemos uma

caracterizagcdo mais minuciosa dos cinco campos.

a) O eu, o outro e 0 nés: visa a construcdo da identidade da crianca. Trabalha
com as experiéncias de interacao, a partir das quais as criangas constroem um
modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros
modos de vida e pessoas diferentes. A0 mesmo tempo que vivem suas
primeiras experiéncias sociais, desenvolvem autonomia e senso de

autocuidado.

b) Corpo, gestos e movimentos: realiza experiéncias com exploracao de gestos,
posturas e movimentos, constituindo uma linguagem com a qual as criancas
exploram o mundo, 0 espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelecem
relacdes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre 0
outro, sobre o universo sociocultural. Nesse campo, a coordenacdo motora é

bastante priorizada, por meio da musica, danca e teatro.

c) Tragos, sons, cores e formas: frisa a importancia de a crianca conviver com
diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas no cotidiano escolar.
Possibilita as criangas vivenciar diversas formas de expresséo e linguagens,
como as artes visuais, a muasica, o teatro e a danca, dentre outras. Com base
nessas experiéncias, as criangas se expressam por varias linguagens, criando

suas proprias producdes artisticas ou culturais.

d) Escuta, fala, pensamento e imaginacao: realca as experiéncias nas quais as

criancas possam falar e ouvir, ou seja, as situagdes comunicativas cotidianas
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nas quais elas interagem por meio da linguagem oral. No convivio com textos
escritos, por outro lado, as criangcas vao construindo hipoteses sobre a escrita,
as quais se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas, a medida que elas
vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja
indicativas da compreensdo da escrita como sistema de representacao da

lingua.

e) Espacos, tempos, quantidades, relagbes e transformacgdes: realca as
experiéncias envolvidas na construcdo de nog¢des espaciais e temporais de
diferentes dimensdes. Nessas e em outras experiéncias as criangas também
se deparam com situacdes que exigem conhecimentos matematicos, como
contagem, ordenacdo, relacbes entre quantidades, dimensdes, medidas,
reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de

numerais, entre outros.

Assim, podemos conceber os campos de experiéncia como as experimentacdes que
as criancas podem vivenciar por meio da interacao e das formas como se expressam,
relacionando-as com situacdes que Ihes permitam explorar, pesquisar, imaginar e se
movimentar. Devem ser desenvolvidos de forma integrada e articulada, sendo a

crianca percebida como o centro do processo educativo.

Quando pensamos em sentido espacial, imaginamos uma crian¢ca explorando o
espaco ao seu redor e sua experiéncia no mundo enquanto brinca, se move e interage
com o0s objetos. A competéncia espacial se constitui, também, em competéncia social,
pois auxilia a crianca na orientacdo espacial em meio a um mundo de objetos, no
conhecimento do seu préprio espaco, desenvolvendo a capacidade de |é-lo. Zogaib

(2020, p. 93) define orientacdo espacial como

[...] a capacidade de saber onde estamos, como deslocamos objetos e a nds
mesmos no espago, como encontramos ou indicamos uma localizagdo e
direcé@o. Envolve, por exemplo, compreender a configura¢do de um ambiente
e conseguir encontrar algo que estamos procurando. Auxilia nossa
localizagdo em um mapa, a identificacdo de um ponto de referéncia ou
mesmo a seguir a indicagdo de um caminho orientado por outrem.

O RCnei (BRASIL, 1998b) defende a importancia de se trabalhar dimensdes que
fazem parte da geometria, como a localizacdo, a orientagcdo e a representacéo
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espaciais, consideradas essenciais para a constru¢cdo da percepcédo espacial da
crianca. Essa importancia se justifica, pois,

O pensamento geométrico compreende as relacbes e representacdes
espaciais que as criancas desenvolvem, desde muito pequenas, inicialmente,
pela exploracdo sensorial dos objetos, das acdes e deslocamentos que
realizam no meio ambiente, da resolucdo de problemas. Cada crianca
constr6i um modo particular de conceber o espaco por meio das suas
percepcdes, do contato com a realidade e das solugcdes que encontra para os
problemas (BRASIL, 1998b, p. 229).

O que tal documento reconhece é que, desde 0 nascimento, a crianca participa de
situacdes que envolvem a percepcdo e a interacdo com o espaco ao seu redor, a
organizagdo de seus deslocamentos, a descoberta de caminhos, o estabelecimento
de sistemas de referéncia, a identificacdo de posi¢cdes e a comparacao de distancias.

Dessa forma, a

[...] contribuicdo do adulto, as interacdes entre as criangas, 0S jogos e as
brincadeiras podem proporcionar a explorac@o espacial em trés perspectivas:
as relacbes espaciais contidas nos objetos, as relagBes espaciais entre 0s
objetos e as relagbes espaciais nos deslocamentos (BRASIL, 1998b, p. 230).

Ainda conforme o RCnei, “as criangcas exploram o espago ao seu redor e,
progressivamente, por meio da percep¢ao e da maior coordenacdo de movimentos,
descobrem profundidades, analisam objetos, formas, dimensbes, organizam
mentalmente seus deslocamentos” (BRASIL, 1998b, p. 230). O mesmo documento

explica, explicitamente, os dois caminhos que podem ser seguidos:

As relagfes espaciais entre os objetos envolvem noc¢des de orientagdo, como
proximidade, interioridade e direcionalidade. [...] As relagBes espaciais nos
deslocamentos podem ser trabalhadas a partir da observacéo dos pontos de
referéncia que as criancas adotam, a sua noc¢éo de distancia, de tempo etc.
(BRASIL, 1998b, p. 230-232).

Lorenzato (2018/2006, p. 5) destaca que, em relacdo ao dominio espacial, as criancas
de 4 a 7 anos vao avancando aos poucos, tomando como referéncia o objeto, e ndo
apenas seu corpo. Cada crianga passa, assim, a compreender 0 espago que ocupa e
a orientacdo espacial em geral sendo necessario explorar e experimentar varias vezes
algumas situacoes em que observe objetos e seu corpo e tome objetos e/ou seu corpo
como referéncia e que conversem e dialoguem sobre seus entendimentos com a

professora e as outras criangas.



33

2.2 LITERATURA INFANTIL E INFANCIA

A historia da literatura infantil esta vinculada a concepcéo de infancia. Segundo Silva
(2009, p. 136), sua historia remonta a metade do século XVIII, ancorada na concepg¢ao
sobre infancia da época, de modo que

[...] para pensar a literatura infantil, € necessario pensar no seu leitor: a
crianca. Até o século XVII, as criancas conviviam igualmente com os adultos,
nao havia um mundo infantil, diferente e separado, ou uma visao especial da
infancia. Nao se escrevia, portanto, para as criancas.

Com o passar do tempo, surge a abertura para a formacéo de uma nova mentalidade,
em gue a crianga passa a ser vista como sujeito histérico, social, artistico e cultural. A
infancia se transformou em uma fase marcada pela presenca de historias, que
passaram a ser cenario de muitas possibilidades, como motivagdo, conexdo com as

experiéncias e estimulo para a criatividade. Abramovich (1997, p. 16) destaca que

[...] € importante para a formacdo de qualquer crianca ouvir muitas, muitas
histérias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser
leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensdo do mundo...

Como uma das expressdes mais significativas sobre o saber, a literatura, assim,
configura-se como uma importante ferramenta para a vida humana. Como lembra
Benjamin (2007, p. 69), “[...] ndo sao as coisas que saltam das paginas em direcéo a
crianga que as vai imaginando — a prépria crianga penetra nas coisas durante o
contemplar, como nuvem que se impregna do esplendor colorido desse mundo
pictorico [...]". Ao fazer isso, a crianga imagina, brinca com suas emocdes e fantasias,

desenvolvendo suas proprias experiéncias.

Quando falamos em infancia, no entanto, ndo podemos lidar com o desenvolvimento
como se esta etapa da vida se constituisse apenas com base na subjetividade da
crianca. Ha um agrupamento de fatores que institui determinadas posicdes, as quais
incluem a familia, a escola, além de outros espacgos e grupos sociais que contribuem
para a formacdo de modos de pensar e viver a infancia. Pensando dessa forma,
trazemos, a seguir, um panorama sobre a concepc¢do da infancia a partir de Ariés
(1978).

Destacado pensador da infancia, Aries (1978, p. 50) observa, a partir de obras de arte,

a auséncia de sentimento pela infancia no periodo medieval, afirmando que “[...] a arte
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medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la. E dificil crer que essa
auséncia se devesse a incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que
nao houvesse lugar para a infancia nesse mundo”. Ou melhor, a familia nao
compreendia as necessidades particulares das criancas, ndo as viam como seres

humanos com especificidades e que necessitavam de atendimento diferenciado.

Partindo do século XII, Aries (1978) delineou um perfil das caracteristicas da infancia
no que diz respeito ao afeto infantil, seu comportamento no meio social na época e
suas relacdes com a familia. Nesse periodo, mulheres e criangas eram consideradas
seres inferiores que ndo mereciam nenhum tipo de tratamento diferenciado, sendo
inclusive a duracéo da infancia reduzida (ARIES, 1978). A crianca era vista como uma
espécie de alvo de manipulacéo ideologica dos adultos e, a partir do instante em que

apresentava independéncia fisica, logo era introduzida no mundo adulto.

Contudo, um sentimento superficial da crianca — a que chamei de
“paparicacdo” — era reservado a criancinha em seus primeiros anos de vida,
enguanto ela ainda era uma coisinha engracadinha. As pessoas se divertiam
com a crianga pequena como um animalzinho, um macaquinho impudico. Se
ela morresse, entdo, como muitas vezes acontecia, alguns podiam ficar
desolados, mas a regra geral era ndo fazer muito caso, pois outra crianga
logo a substituiria. A crian¢a ndo chegava a sair de uma espécie de anonimato
(ARIES, 1978, p. 10).

O sentimento de infancia, de preocupacdo com a educa¢do moral e pedagdgica,
surgiu ja na modernidade, o que denota a existéncia de todo um processo historico de
milénio até a sociedade vir a valorizar a infancia. Isso porque o surgimento da ideia
de infancia, segundo Ariés (1978), deu-se apenas no século XVII, junto com as
transformacdes que comecaram a se processar na transicdo para a sociedade
moderna. A trajetéria da crianca até entdo era marcada pela discriminacao,

marginalizacdo e exploracao.

Quanto a relacao crianca/infancia, Aries (1978) indica que essa foi se modificando a
partir da difusdo de novos pensamentos e condutas da Igreja Catdlica. Esse
sentimento de infancia expandiu-se, simultaneamente, ao sentimento da familia,
expressando-se por meio de intimidade e dialogo entre seus membros. Neste
contexto, a crianga surge para ser amada e educada.

A familia comecou, entdo, a se organizar em torno da crianga e a lhe dar uma

tal importancia, que a crianga saiu de seu antigo anonimato, que se tornou
impossivel perdé-la ou substitui-la sem uma enorme dor, que ela ndo pode
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mais ser reproduzida muitas vezes, e que se tornou necessario limitar seu
ndmero para melhor cuidar dela [...] (ARIES, 1978, p. 12).

Dessa forma, a dedicagcéo que a familia passou a dispensar a suas criancas fez com
gue alguns paradigmas a respeito da infancia se modificassem. A crianca passa a ser
insubstituivel. Ela, agora, tem seu lugar de destaque em sua familia e na sociedade

em que esta inserida.

Em sua analise, Sarmento (2005) sublinha que a palavra infancia propée um sentido
negativo, pois é caracterizada como a idade do néo falante, remetendo a ideia do
discurso inarticulado, desarranjado ou ilegitimo. A infancia representaria, nesse viés,
uma “classe social” de determinada geracdo, sendo a crianga o individuo que dela

participa. Para o mesmo autor,

A geracdo da infancia esta, por consequéncia, hum processo continuo de
mudanca, ndo apenas pela entrada e saida dos seus actores concretos, mas
por efeito conjugado das acg¢bes internas e externas dos factores que a
constroem e das dimensofes de que se compde (SARMENTO, 2005, p. 365).

Ainda, segundo Sarmento (2005), as criancas precisam ser vistas como individuos
com especificidade biopsicoldgica, pois ao longo da infancia percorrem diversos
subgrupos etarios e varia a sua capacidade de locomocdo, de expressdo, de
autonomia, de movimento e de acdo. Sao, também, seres sociais e, como tal,
distribuem-se pelos diversos modos de estratificacdo social: a classe social, a etnia a

gue pertencem, a raca, o género, a regido em que vivem.

2.3 NAVEGANDO PELAS PRODUCOES NACIONAIS SOBRE GEOMETRIA E
EDUCACAO INFANTIL

A realizacdo de uma investigacao cientifica requer “[...] promover o confronto entre os
dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e o
conhecimento tedrico construido a respeito dele” (LUDKE; ANDRE, 2018, p. 1). Dessa
forma, este topico oferece uma visdo panordmica das pesquisas cientificas sobre
geometria e Educacao Infantil. Inicialmente, descrevemos como se deu o processo de
busca desses materiais, para, em seguida, destacar os resultados neles observados.
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2.3.1 Processo de levantamento bibliografico

O levantamento bibliografico para a revisdo de literatura ocorreu em trés momentos
especificos, sendo que em todos foram usadas as seguintes bases de dados: banco
de dissertacdes e teses do PPGE-Ufes, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcées (BDTD) e o Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

No primeiro semestre de 2019, delimitamos a busca a estudos do periodo 2014 a
2019, usando os descritores “matematica”, “geometria” e “educacgao infantil”, processo

que resultou na selegao descrita no Quadro 2.

Quadro 2 — 1° levantamento bibliografico

N° Indicagéo do tipo de filtro Descritores Total
1 Mestrado e doutorado académicos em Educacéo Matematica, geometria e 106.394
Matemética e Educacéo — 2014 a 2019 educagéo infantil '
Educacéo infantil 955
Matematica 4.997
2 Geometria 1.032
Publicacdes na BDTD — 2014 a 2019 Matematica e educacgéo 21
infantil
Geometria e educacao
; X 4
infantil
3 Banco de teses e disserta¢des do PPGE-Ufes — Geoml\g?rtizrgaet:jcjca 0 82
2014 a 2019 ria € educag 1
infantil
Catélogo de Teses e Dissertacfes da Capes — Geomet_na € gducac;ao 10.378
4 infantil
2014 a 2019 -
Geometria 51

Fonte: Elaboracéo propria (2019).

Apos analisar as dissertacbes e teses encontradas, quatro trabalhos foram
selecionados para compor essa revisao inicial, pelo enquadramento na problematica
da pesquisa (Quadro 3). Visando a identificar estudos anteriores a 2014 em formato
de artigo, nova busca foi realizada em outubro de 2019, usando os descritores
“‘geometria” e “educacéo infantil”. Notamos que apenas dois estudos se relacionavam
ao objeto desta pesquisa, ainda assim, indiretamente. Por isso, estendemos a busca
ao Google Académico, sem delimitar o periodo, ao que diversos artigos foram
encontrados. A partir disso, a busca foi refinada pelo titulo, resumo, conclusao e
referéncia que mais se aproximavam da tematica, sendo selecionados dois estudos.

”

Ainda no Google Académico, usamos os descritores “geometria”, “educacao infantil”
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e “formacao de professores”, sendo encontradas duas dissertagbes, diretamente
ligadas a formacao docente. O Quadro 4 lista os quatro estudos selecionados nesse

segundo movimento de busca.

Quadro 3 — Selecéao de estudos sobre geometria e Educacéao Infantil
(1° levantamento)

Titulo Autoria (ano) Programa
Cristiane de
A orientagdo espacial na pré-escola: Oliveira PPGE, Universidade Federal do
analisando saberes docentes Cavalcante Cear4, Fortaleza (CE)
(2015)

Programa de P6s-Graduacédo em

Ediana Cimadon Ensino de Ciéncias Exatas,
(2018) Universidade do Vale do Taquari,

Lajeado (RS)

Programa de Pés-Graduacao em

Izabella Godiano Docéncia para a Educacao Basica,

Siqueira (2019) Universidade Estadual Paulista,

Bauru (SP)

Geometria espacial e Educacao
Infantil: possibilidades para o ensino a
partir de uma proposta etnomatematica

Desenvolvimento do pensamento
geométrico na Educacéo Infantil

Sentido espacial de criangas na
Educacao Infantil: entre mapas, gestos
e falas

Simone Damm

Zogaib (2019) PPGE, Ufes, Vitéria (ES)

Fonte: Elaboragéo propria (2019).

Quadro 4 — Selecéo de estudos sobre geometria e Educacéao Infantil
(2° levantamento)

Origem (periddico ou
programa)
PPGE, Universidade Federal
de Santa Catarina

Titulo Autoria (ano)

Investigando geometria: aprendizagens

de professoras da Educacao Infantil Maiza Lamonato (2007)

A geometria na Educacéo Infantil: Aline da Silva Ribeiro PPGE, Universidade
concepcdes e praticas de professores (2010) Estadual Paulista
“E perto, mas é muito, muito longe”: Simone Damm Zogaib e
conversando com criangas sobre senso | Véania Maria Pereira dos Educacao
espacial Santos-Wagner (2019a)

Estagio, pesquisa
e geometria na Educacéo Infantil: um
estudo sobre (de) composicdo de
figuras geométricas

Simone Damm Zogaib e
Vania Maria Pereira dos Educacdo em Perspectiva
Santos-Wagner (2019b)

Fonte: Elaboragéo propria (2019).

Em marco de 2020, com a chegada da pandemia do novo Coronavirus (Covid-19) ao
Brasil, foi necesséaria uma readequacao no objeto da pesquisa, que passou a articular
sentido espacial e literatura na educacéo infantil. Nova sondagem foi feita nas bases
de dados em julho de 2020, desta vez, com os descritores “geometria” e “educagéo
infantil”; “geometria”, ‘“literatura” e “educacao infantil”; “localizagdo espacial” e

“‘educacado infantil”; “localizacdo espacial’, “literatura” e “educacao infantil”,
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delimitando a busca para o periodo 2014-2020. Apos o refinamento, foram
identificadas 125 pesquisas de pos-graduacéao stricto sensu, das quais, apds observar
o titulo, resumo, palavras-chave e sumario, selecionamos apenas duas dissertacoes
que mais se aproximavam do nosso tema atual. Ampliamos o recorte temporal para
2010-2020 e outros dois estudos em nivel stricto sensu chamaram a atencdo. Uma
andlise mais minuciosa do conjunto desses estudos, entretanto, levou-nos a selegéo

de apenas dois para a revisdo (Quadro 5).

Quadro 5 — Selecédo de estudos sobre geometria, localizacdo espacial,
literatura e Educacéo Infantil (3° levantamento)

Titulo Autoria (ano) Ano Programa
Era uma vez... Alfabetizagéo Patricia Maria
matematica e contos de fadas: Barbosa Jorge PPGE, Pontificia Universidade
. . 2015 I ;
uma perspectiva para o Sparvoli Costa Catélica de Campinas
letramento na infancia (2015)
- : Programa de Pés-Graduacao em
Matematicas presentes em livros . . L
de leitura: possibilidades para a Denise Soares 2016 !Ensmo de Matematica, .
: N . Arnold (2016) Universidade Federal do Rio
Educacéo Infantil
Grande do Sul

Fonte: Elaboragéo propria (2020).

Passamos, assim, a apresentacao do que foi possivel observar no conjunto dos 10
estudos selecionados. Inicialmente, discorremos sobre os estudos que articulam
geometria e Educacdo Infantil, para, em seguida, destacar os resultados encontrados

por pesquisas sobre sentido espacial e literatura infantil.

2.3.2 Geometria e Educacao Infantil

Em investigacao realizada durante um curso de formacgéo docente em que atuou como
formadora, Lamonato (2007) analisou o conhecimento docente acerca da geometria.
Na coleta de dados com quatro professoras com tempo de experiéncia de 8 a 13 anos
na Educacéo Infantil, a autora constatou que ha pouco espaco para o assunto, o que,
no entanto, € alvo de preocupacado por parte das docentes. Segundo estas, o lugar
ocupado pela geometria em suas aulas deve-se, em parte, a formacdo escolar e

profissional que tiveram (trés eram pedagogas e uma estava cursando Pedagogia).

Em adicdo, as docentes salientaram que a preocupacédo maior da escola € com a
alfabetizacdo na lingua materna e com os projetos da propria escola, o que as fazia

deixar de lado o trabalho com tépicos geométricos. As professoras nédo reconheciam
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as diversas possibilidades do trabalho com a geometria, logo, ao organizar as tarefas
a serem realizadas pelos seus alunos em outros campos do conhecimento, ndo
contemplavam conteudos geométricos. Além disso, dado o planejamento de ensino
gue faziam, também mencionaram néo haver tempo habil para incluir outros topicos,
como os geométricos (LAMONATO, 2007).

Desse modo, as atividades exploratério-investigativas apresentadas durante o
processo formativo com base no qual foi desenvolvido o trabalho possibilitaram
ressignificacdes, conflitos e novas buscas. Para Lamonato (2007), ficou perceptivel
que, conforme ocorria a ampliacdo do conhecimento geométrico, as professoras
envolviam-se nas tarefas propostas de maneira natural. As atividades desenvolvidas
contribuiram para a problematizagéo e o estabelecimento de uma nova relagdo com a
Matematica. A compreensdo do campo da geometria pelas professoras, quando
pensamos na Educacao Infantil, foi além das formas geométricas planas, incluindo,
dentre outras coisas, as representacdes do espaco e a interpretacdo de tais

representacdes, como a valorizagdo dos registros escritos feitos pelas criangas.

A autora defende a necessidade de investigacdes que possam ampliar a compreensao
das possibilidades formativas da exploracao-investigacdo matematica, de maneira a
contribuir para que tais préaticas estejam efetivamente no cotidiano do ensino de
criancas que iniciam sua escolaridade. Conforme seu argumento, € preciso que a
formacdo de professores ocorra como condi¢édo de trabalho e seja, de fato, continua,
bem como que o professor tenha apoio para ousar em sala de aula e que a atividade
docente ndo seja tao solitaria, visto que as docentes reclamaram da auséncia de
oportunidades de discutir, questionar e compartilhar suas praticas no ambito
profissional (LAMONATO, 2007).

Ribeiro (2010, p. 32) argumenta que “o professor precisa ter conhecimento do
conteudo a ser desenvolvido e conseguir trabalha-lo de maneira significativa com as
criangas da mesma forma em relacdo aos conceitos matematicos, especificamente
geomeétricos”. Na pesquisa descreve e analisa concepc¢des e acdes pedagogicas dos
professores de escolas municipais de Marilia (SP) acerca do trabalho com a geometria
na Educacéao Infantil. Os dados foram coletados via entrevistas com docentes de duas

turmas da faixa etaria de 4 e 5 anos, cada uma com aproximadamente 23 criancgas, e,
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ainda, observagao de sua dindmica de trabalho, materiais utilizados e formas de
exploragéo da realidade com as criangas.

A analise dos conteudos trabalhados pelos professores no decorrer dos meses de
observacédo permitiu compreender a especificidade do trabalho na Educacéo Infantil e
verificar quais as atividades de geometria poderiam ser desenvolvidas, levando-se em
consideracdo a importancia de valorizar os conceitos geométricos e o conhecimento
do espaco com criancas dessa faixa etaria. A conclusdo da autora € que as
concepcdes e praticas de professores em relacdo ao trabalho com geometria na
Educacéo Infantil € bastante insuficiente, bem como sua formagéo para tal. Tanto a
formacdo inicial como a continuada ndo preparam os professores para trabalhar as
nocdes matematicas (particularmente as geomeétricas) com as criancas, € ndo s6 no
campo da Educacéo Infantil (RIBEIRO, 2010).

O estudo aponta, ainda, que o descaso em relacdo ao trabalho dos conceitos
geométricos tem diversas origens. Uma delas € o fato de, no decorrer da historia, a
geometria ter estado normalmente ausente dos curriculos escolares no Brasil. A outra
esta atrelada a nado integracdo entre os conteldos matematicos nos documentos
oficiais (RCnei e Proposta Curricular para a Educacéo Infantil do Municipio de Marilia),

influenciando na priorizacdo de um deles (RIBEIRO, 2010).

E importante lembrar que a maioria das professoras da Educacio Infantil carrega
consigo os desafios de quando estudantes e aprendizes de matematica. Essas
memorias negativas levam as docentes a se sentirem inseguras para ensinar 0s
conteldos matematicos. Na sua formacdo, tanto inicial como continuada, a
precarizacao dificulta que elas revertam essa situacdo e desenvolvam conceitos

geométricos.

Nessa dinamica desgastante e traumatica, Maldaner (2011, p. 160) assevera que “o
professor que assume uma metodologia problematizadora tem a oportunidade de
vivenciar, diariamente, inGmeras situacdes nas quais pode reorientar 0 pensamento
do aluno a partir de sua fala em relacao as nog¢des desenvolvidas em aula”. Assim, as
formacOes precisam prover aos docentes saberes essenciais para desenvolver os

conteudos, especificamente 0s conceitos matematicos/geometricos, fazendo-o sob a
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forma mais apropriada para explora-los com as criancas em diferentes niveis de

escolaridade.

O objeto de investigacdo de Cavalcante (2015) foi a confluéncia entre a Educacéo
Infantil, a geometria e os saberes pedagodgicos. Foram realizados nove encontros e
visitas periodicas para entender como a crianga compreende e desenvolve sua
orientacdo espacial e identificar os saberes de docentes da pré-escola a respeito
desse tema. Cavalcante (2015) fez, assim, observacdo das aulas ministradas pelas
professoras participantes da pesquisa e entrevistas (iniciais e reflexivas), que foram
gravadas e, posteriormente, transcritas. Desse modo, sua investigacado fez uso de
abordagem qualitativa, combinando pesquisa bibliografica e estudo de caso,
baseando-se nos estudos de Cerquetti-Alberkne, Bernonneau, Duhalde, Cubers,
Grande, Lorenzato, Smole, Diniz e Candido. A autora constatou que, apesar de
possuirem algum conhecimento de geometria, sentido espacial e orientagcéo espacial,
0s saberes docentes dos profissionais da Educacéao Infantil envolvidos em sua
pesquisa eram fragmentados, de modo que eles ndo abordavam no¢des matematicas

em suas aulas.

Durante sua investigacdo, a autora percebeu que, quando eram apresentadas as
criancgas, as no¢des matematicas limitavam-se a recitacdo dos numerais. Isso sinaliza
a necessidade de proporcionar aos pedagogos e professores oportunidades de
formacdo que ampliem e articulem os saberes matematicos docentes, para além do
campo aritmético. Nesse sentido, a conclusdo do estudo foi que a educacao
matematica ndo estava tendo um espaco satisfatério nas formacdes continuadas e

que isso deveria ser revertido em carater de urgéncia (CAVALCANTE, 2015).

Geometria espacial, Educacao Infantil e etnomatematica constituiram-se em objeto de
investigacdo de Cimadon (2018). A autora dedicou-se a compreender que saberes
eram expressos por um grupo de criancas de 5 e 6 anos com distintas culturas quando
lhes eram proporcionadas atividades vinculadas a nog¢des geométricas espaciais.
Ancorada em estudos da etnomatematica e que discutem inquietacdes no ambito da
educacdo matematica, a pesquisa incluiu a realizac&o de atividades com criangas que
frequentavam a pré-escola de um educandario infantil. A andlise qualitativa de
registros em diario de campo, gravagfes audiovisuais em ambientes internos e

externos, material escrito e produzido pelas criancas (desenhos e maquetes)
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evidenciou que os alunos expressavam saberes de geometria espacial. A autora
concluiu pela possibilidade de concretizar o estudo da Geometria Espacial com
criancas de 5 e 6 anos, reafirmando a importancia desse conhecimento para o

desenvolvimento de alunos dessa faixa etaria.

O estudo de Siqueira (2019) constituiu-se em uma exploragao do ensino de geometria
na Educagao Infantil, focalizando nas potencialidades e nas falhas conceituais e
tedricas existentes no trabalho com esse assunto, além das dificuldades
metodoldgicas em despertar o interesse da crianga pela geometria. Para compreender
como se dao os processos de ensino e aprendizagem da geometria na Educacao
Infantil, a autora aprofundou-se em estudo tedrico sobre essa tematica, a qual,
conforme observa, vem sendo pouco abordada em pesquisas, enfatizando mais o
Ensino Fundamental e Médio. O estudo se fundamentou nas habilidades de Hoffer e
os niveis de Van Hiele, segundo os quais as habilidades cumprem a finalidade de
avaliar o nivel de maturidade geométrica e orientar a formagdo do pensamento
geométrico. Esse aprofundamento subsidiou a elaboracdo do manual intitulado
“Atividades didaticas para o desenvolvimento do pensamento geométrico na
Educacéo Infantil”, destinado ao uso em sala de aula, com o intuito de contribuir com
o campo educacional relacionado & infancia e ao processo de aprendizagem da
geometria por criangas de 5 anos.

Zogaib (2019) buscou evidéncias de sentido espacial que criancas de uma turma de
Educacao Infantil manifestavam enquanto interagiam com seus pares e com adultos
no espaco escolar. De natureza qualitativa, o estudo destaca conceitos como
geometria, educacdo infantil, sentido espacial, orientacdo espacial e visualizacao
espacial, tendo como campo de pesquisa uma turma de 19 criancas entre 4 e 5 anos.
As evidéncias de sentido espacial, conforme a autora, mostraram-se em experiéncias
com o espaco fisico, por exemplo, quando as criancas encostavam o rosto na janela

a3 ”

e reconheciam a “sala dos bebés” de fora para dentro ou expressavam que “A gente

deu € meia-volta”, “A gente rodou tudo”.

As criangas revelaram potencialidades significativas quanto ao desenvolvimento do

sentido espacial infantil, pois, conforme destaca a autora,

[...] nas interacdes entre as criangas, e delas com adultos, com objetos e
lugares no espacgo escolar, emerge uma “geometria dessas criangas” que, por
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meio de mapas, gestos e falas, tornaram evidente o sentido espacial infantil.
Elas revelaram suas habilidades de orientacdo espacial e visualizagdo
espacial nas relacbes de localizacdo, posicdo, direcdo, distancia e
perspectiva. Tais relacdes espaciais foram evidenciadas por essas criancas
nas correspondéncias representacionais e geomeétricas, bem como na
relagdo self-space-map [eu-espag¢o-mapa] que constituiram, representaram e
modificaram por meio desses signos (ZOGAIB, 2019, p. 218).

Logo, como também sinalizam Cavalcante (2015), Cimadon (2018) e Siqueira (2019),
esses resultados de Zogaib (2019) ressaltam a necessidade de uma escuta atenta e
intencional dessas criangas em suas tarefas e brincadeiras no espaco escolar. Apenas
assim, docentes podem compreender essa geometria representada em uma logica
propria dessa fase infantil, que, como vimos, corresponde a fase topologica
(LORENZATO, 2018/2006). Além disso, na educacdo infantii € preciso dar
oportunidade para que as criancas acessem € construam seus proprios
conhecimentos geométricos e espaciais. Afinal, elas carregam consigo muitas
habilidades espaciais que fazem parte de suas vivéncias antes mesmo de passarem
a frequentar o ambiente escolar. Nessa perspectiva, ainda que ndo abarque a
totalidade da producdo cientifica a respeito da geometria na Educacdo Infantil, a
revisdo apresentada oferece forte indicativo da relevancia e necessidade de

pesquisas sobre a tematica.

Os dois artigos selecionados de Zogaib e Santos-Wagner (2019a, 2019b) retratam
realidades diferentes, mas focalizam em aspectos relativos a conceitos geomeétricos.
O primeiro texto evidencia indicios de orientacdo espacial de criancas de 5 e 6 anos,
matriculadas em uma escola municipal de educacéao infantil da cidade de Serra/ES.
Essas evidéncias foram observadas nas falas das criancas a respeito do trajeto
escola/casal/escola. Durante a realizacdo dessa investigacdo qualitativa verificou-se
que as criangas ja possuem, nessa faixa etaria conhecimentos sobre orientacédo
espacial e relacionam com nocdes espaciais de perto/longe aos seus proprios pontos
de referéncia. Para finalizar, observa-se como € importante considerar 0S usos e
significados que as criancas atribuem as nocdes espaciais, mas também vale
considerar o papel significativo da escola em pensar e problematizar junto com as
criancas essa orientacédo espacial no ambiente escolar, no bairro e na cidade onde

vivem e se locomovem.

Neste artigo as autoras articulam as vivéncias das criangas com suas formas de

pensar e explorar o ambiente em que circulam, seus movimentos e seus modos de
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resolver os desafios que aparecem em suas relagbes com o0 espago. Esse
pensamento se assemelha com nossa forma de pensar as literaturas infantis
harmonizadas com os trajetos percorridos pelos personagens nas historias e

vivenciados pelas criancas quando dramatizam e/ou reproduzem trechos de historias.

Ja o segundo trabalho destaca as reflexbes a respeito da relacdo entre estagio,
pesquisa e geometria na educacdao infantil e possiveis contribui¢cdes para a formacgéo
de futuros professores dessa etapa da educacédo basica. Dessa forma, esse trabalho
faz repensar os estdgios como uma porta que abre caminhos para que futuros
professores possam refletir a respeito de uma escola que se quer e se precisa, dentro
das condi¢Bes que se tem. Nossa preocupacdo e de outros pesquisadores com a
maneira como o0s professores conseguirdo entrelagcar a orientagdo espacial com a
literatura € um ponto que preocupa. Essa questao € destacada nesse artigo, quando
as autoras pensam nos futuros professores e ressaltam a importancia dos processos
na construcdo de caminhos para a aprendizagem de conhecimentos

matematicos/geométricos essenciais a vida das criangas.

2.3.3 Sentido espacial e literatura infantil

As conexdes entre Matematica e literatura no contexto da Educacao Infantil foram alvo
da pesquisa de Arnold (2016). A pesquisadora utilizou catalogos de editoras e
procedeu a leitura dos livros, identificando titulos, autores, ilustradores e informacdes
relacionadas a Matematica neles contidas (conteudo, conceito, forma como sao
abordados e imbricados ao enredo e, ainda, como sdo representados). A partir disso,
ocorreu a selecao de sete livros que abordavam a Matematica em profundidade de
conceitos. Para cada obra, foi elaborada uma sequéncia de atividades, desenvolvidas

ao Iongo de sete encontros com a turma.

Os encontros se iniciavam com a leitura de cada obra, ao que se seguia a aplicacao
das atividades planejadas e discussfes a partir das imagens e material concreto,
brincadeiras, atividades de registro individuais e jogos. Arnold (2016) assevera que as
histérias contidas nos livros colaboraram para que as criangas compreendessem 0s
conceitos matematicos, pois também impulsionaram a compartilha entre alunos e

professores. A defesa da autora sobre a importancia da articulacéo entre literatura e
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Matematica fundamenta-se em Smole (1993) (apud ARNOLD, 2016, p. 45), para
guem, nessa articulacao,
[...] o professor pode criar situacdes na sala de aula que encorajem os alunos
a compreenderem e se familiarizarem mais com a linguagem matematica,
estabelecendo ligag6es cognitivas entre a lingua materna, conceitos da vida
real e a linguagem matematica formal, dando oportunidades para eles
escreverem e falarem sobre o vocabulario matemético, além de

desenvolverem habilidades de formulagdo e resolugdo de problemas
enquanto desenvolvem nogdes e conceitos matematicos.

Articular literatura e Matemética nas experiéncias com a Educacgdo Infantil abre
espaco para que as criancas vivenciem o fazer Matematica, explorando contagens,
medidas, palavras e seus sentidos. Todavia, para a autora, a conexao entre ambas
ocorre na ordem da experiéncia. Isso porque “[...] Nao é possivel dizer que ha um
canal direto que leve da literatura a aprendizagem, ndo se trata de uma receita de
resultados imediatos” (ARNOLD, 2016, p. 182).

Os contos de fada foram os materiais a partir dos quais Costa (2015) investigou a
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento na infancia com alunos de 1°
ano do Ensino Fundamental em Mogi Mirim (SP). Por isso, para alicercar suas
reflexdes, a autora também fez uso dos cadernos de formacdo do Pnaic. A autora
promoveu com as criangas momentos de leitura, dos quais fez registros fotogréaficos
e em diario de campo. Em sua analise, “Os dialogos construidos e o ‘ouvir’ as vozes
das criancas contribuiram para que elas fossem sujeitos ativos de sua propria
aprendizagem, de suas descobertas e construgdes de pensamentos” (COSTA, 2015,
p. 154). Por isso, a autora conclui que os contos de fadas tém potencialidade para

promover a aprendizagem matematica. Em sua visao,

O trabalho com a literatura infantil € uma proposta rica que pode proporcionar
aulas de Matematica diferenciadas, modificando o panorama atual. [...]
Assim, em um contexto novo, porém, j& conhecido, as nossas criangas
poderdo aprender a Matematica de forma envolvente e significativa por meio
de histérias que ja fazem parte do seu dia-a-dia [sic] (COSTA, 2015, p. 29).

Além disso, 0 manuseio, a exploracdo e o contato com uma quantidade significativa
de diferentes materiais (palitos de sorvete e de fosforo, canudos coloridos, tampinhas,
dados, dinheirinho de papel e moedas, material dourado, dentre outros) possibilitaram
as criangas a construcdo de processos imaginativos, a vivenciarem os contos de fadas
trabalhados e a desenvolverem a alfabetizagdo matematica, sendo observados

avancos nesse sentido. Desse modo, a conexdao da literatura infantii com a
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Matemética, ou tomar como ponto de partida 0 conhecimento que a crianga ja possuli,
seja uma histéria ou mesmo suas vivéncias, permitiu construir novas maneiras de

aprender conceitos matematicos.

O levantamento bibliografico mostra que a producéo cientifica articulando a geometria
a Educacéo Infantil e a literatura infantil ainda é escassa. Ademais, nos contextos das
pesquisas, notamos entraves para que essa articulagdo ocorra. Diante disso, é
importante ressaltar que, com a ampliagcdo do Ensino Fundamental para nove anos,
iniciando-se para as criancas de 6 anos, todas as criancas de 0 a 5 anos tém o direito
e devem ser matriculadas em instituicées de Educacao Infantil, que precisam atender
as especificidades e caracteristicas particulares desses alunos. Mas, pensando no
objeto desta pesquisa, quem € esse aluno da Educacao Infantil do qual estamos
falando? Lorenzato (2018/2006, p. 135-136) explica que

Os primeiros contatos da crianga com o mundo ndo sdo de ordem
guantitativa, mas, sim, de ordem espacial, em seu ambiente de vivéncia, com
seu entorno fisico; é nele que ela se depara com as formas e os tamanhos
dos objetos e descobre suas diferentes cores, linhas (retas e curvas),
superficies (curvas e planas) e sélidos (esféricos, cubicos, piramidais,
cilindricos, entre outros). [...] A crianca comec¢a 0 processo de dominio
espacial utilizando-se do préprio corpo, quando realiza olhares, gestos,
movimentos, deslocamentos; assim, surgem as nog¢des de longe, alto, fora,
debaixo, atras, aqui, entre outras, todas em funcéo do espaco (LORENZATO,
2018/2006, p. 135-136).

Por sua vez, nas DCnei (BRASIL, 2010, p. 12), a crianca € percebida como

sujeito histérico e de direitos, que, nas interacfes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Relacionada aos estudos da infancia, essa concepcéo discute o direito das criancas
a uma educacdo comprometida com uma Educacdo Infantil que supere a viséo
assistencialista, levando em consideragdo a crianca e suas particularidades, para
promover seu desenvolvimento em multiplas dimensdes, ndo apenas cognitiva. E
importante lembrar que, quando analisamos objetos e espacos, estamos falando de
Matematica, 0s saberes espaciais. Todavia, “muitas pessoas relacionam a
Matematica apenas com numeros e contas e a escola tem sido influenciada por esse
preconceito reducionista, enfatizando o ensino das quatro operacdes em detrimento
do ensino da geometria” (LORENZATO, 2018/2006, p. 135).
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Vimos que a geometria tem um papel fundamental para a leitura do mundo,
especialmente para a compreensdo do espaco ao nosso redor. Nao podemos
restringir as praticas educativas ao trabalho com figuras geométricas. E importante e
necessaria a preocupacdo com a promocao da aprendizagem voltada para a
interpretacédo do espaco, movimentacao e localizagcédo de pessoas e objetos, levando

em considerag&do a geometria que a crianga encontra no mundo ao seu redor.

A revisdo dos estudos mostra que um dos entraves para que 0 conhecimento
geomeétrico seja trabalhado com as criangas advém das deficiéncias na formacéo dos
docentes. Conforme vimos, quando os docentes recebem orientagcdes sobre como
desenvolver esse trabalho, envolvem-se e o levam adiante com as criancas
(LAMONATO, 2007). E relevante destacar que as DCnei (BRASIL, 2010, p. 20) trazem
orientacdes para a organizagcdo de um trabalho intencional com criangas no que diz
respeito ao espacgo, tempo e materiais, possibilitando “[...] os deslocamentos e os
movimentos amplos das criancas nos espacos internos e externos as salas de
referéncia das turmas e a instituicdo”. E complementam os argumentos quando ao
falar da necessidade de praticas pedagoégicas baseadas em brincadeiras e atividades
de interagédo que “[...] recriem, em contextos significativos para as criangas, relacdes
quantitativas, medidas, formas e orientacées espaco temporais” (BRASIL, 2010, p.
25).

As orientagcOes das Dcnei (BRASIL, 2010) estdo na direcdo em que o presente estudo
caminhou, visto que, a partir da analise de indicios de conhecimentos geométricos em
obras de literatura infantil, elaboramos uma proposta de trabalho que pode ser
aplicada por docentes da Educacao Infantii com as criancas. Nesse processo,
beneficiamo-nos das imagens existentes nas literaturas para demonstrar as relagcoes
espaciais entre os objetos e as relacbes espaciais nos deslocamentos, afinal essas
duas acdes, de acordo com 0 RCnei (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c), dao as criancas
possibilidades de construir sistemas de referéncias mentais mais amplos e permitem
estreitarem a relacdo entre o observado e o representado. A proposta esta descrita
no Capitulo 4. Antes, porém, o capitulo a seguir descreve o0s procedimentos

metodoldgicos adotados para sua elaboracgéo.
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3 ESTRUTURA METODOLOGICA: CARACTERIZACAO E TRAJETORIA DA
PESQUISA

[...] pesquisa é um processo de estudo que consiste na
busca disciplinada/metédica de saberes ou
compreensdes acerca de um fenémeno, problema ou
questdo da realidade ou presente na literatura o qual
inquieta/instiga o pesquisador perante o que se sabe ou
diz a respeito

(FIORENTINI; LORENZATO, 2012/2006, p. 60).

O objetivo deste capitulo é caracterizar a pesquisa quanto a abordagem, objetivos e
procedimentos usados para a coleta e andlise de dados, descrevendo, ainda, 0s
critérios usados para a selecdo dos documentos que compdem o corpus documental
analisado. A pesquisa se caracteriza pelo uso da abordagem qualitativa, a qual,
conforme Fiorentini e Lorenzato (2012/2006, p. 110), “[...] busca investigar e
interpretar o caso como um todo organico, uma unidade em acdo com dinamica
propria, mas que guarda forte relagdo com seu entorno e contexto sociocultural”. Além
disso, configura-se como pesquisa de natureza exploratoria, visando ao
aprofundamento em estudo tedrico sobre a orientacdo espacial apoiada pela literatura
na Educacao Infantil. Vimos que esse assunto é pouco discutido na literatura
cientifica, situacdo na qual cabe esse tipo de pesquisa, visto que ela permite a
expansao do conhecimento a respeito de fendmenos ainda pouco investigados (GIL,
2002).

Quanto a coleta dos dados, trata-se de pesquisa documental. Conforme Gil (2002), a
pesquisa documental cumpre a finalidade de coletar materiais que geralmente ainda
nao receberam um tratamento critico e profundo. No caso deste estudo, o corpus é
composto pela BNCC (BRASIL, 2017) e por livros de literatura infantil. Quanto a
escolha dos livros, é importante considerar que escolher obras de literatura infantil
requer atencao e conhecimento das preferéncias literarias das criancas para as quais
elas serdo lidas, contadas e dramatizadas. Para que isso ocorresse de forma

sistematica, estabelecemos que as obras seriam escolhidas pelos seguintes critérios:

a) livros de literatura infantil incluidos no acervo da Secretaria Municipal de
Educacao e das escolas de Educacao Infantil do municipio de Santa Teresa, a
despeito do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo, do Programa
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Nacional do Livro e do Material Didatico e do Pnaic. Ressaltamos que, em
momentos distintos, estes programas nacionais atuaram no sentido de
fomentar a literatura com acervo, inclusive, com rico material literario para a
Educacao Infantil, no caso do Pnaic.

b) titulos que eu, professora-pesquisadora, e as professoras de Educacao Infantil
da rede municipal de Santa Teresa utilizamos e apreciamos;

c) titulos que ja haviamos observado que as criancas sentiam prazer em ouvir e
folhear,;

d) titulos que apresentassem imagens e/ou palavras que indicam pistas sobre a
orientacao espacial; e

e) titulos que pudessem levar as criancas a desenvolverem as habilidades
espaciais que aparecem na BNCC (BRASIL, 2017) e se articulam com os

campos de experiéncia.

Os critérios de escolha podem ser resumidos na Figura 1.

Figura 1 — Critérios de escolha das obras de literatura infantil

Obras com potencial para o
desenvolvimento das
habilidades espaciais que
se articulam com os
campos de experiéncia
(BNCC, BRASIL, 2017).

\/—_-

Fonte: Elaboracéo propria (2021).

Inicialmente, separamos 58 livros de literatura infantil, a partir dos quais selecionamos
0S nove mais apreciados por professoras da Educacéo Infantil e criancas do municipio
de Santa Teresa (ES) no periodo de 2010 a 2020 (Quadro 6).
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Quadro 6 — Livros mais apreciados pelas professoras e criancas da Educacéao
Infantil em Santa Teresa (ES)

Titulo Escritor(a) / ilustrador(a) Editora Ano
A ponte Eliandro Rocha / Paulo Thumé Callis 2013
A primavera da lagarta Ruth Rocha / Madalena Elek Salamandra 2011
Branca de neve e os sete andes Cristina Klein / Marlon Bachmann e Blu 2016
Tharso Duarte
Chapeuzinho vermelho Charles Perrault / Georg Compa_nhla 2007
Hallensleben das Letrinhas
Cinderela Cristina Klein / Marlon Bachmann e Blu 2016
Tharso Duarte
Jodo e Maria Tatiana Belinky / Francesc Rovira I\Iélartlns 2015
ontes
Lucia Ja-Vou-Indo Maria Heloisa Penteado Abril ~ 2009
Educacao
O que € que tem no seu Bia Villela Pitangua 2018
caminho?
O rato do cgana%oee 0 rato da Ruth Rocha / Rogério Coelho Salamandra 2010

Fonte: Elaboragéo propria (2020).

Essas obras foram alvo de verificagdo minuciosa, na qual foram considerados os seus
titulos, textos em imagens e escritos das historias, buscando identificar situacdes que
pudessem incentivar momentos de experiéncias significativas das criancas com a

orientagdo espacial. Procuramos, também, identificar termos e ideias que

abordassem, mesmo que implicitamente, posicéo, direcdo, distancia e localizagéo. A

partir disso, apenas trés obras foram separadas para a analise na pesquisa, a saber:

“Lucia Ja-Vou-Indo”, “A ponte” e “Joao e Maria”.

Nas trés obras selecionadas, procuramos identificar e selecionar situacdes integradas
entre as imagens e/ou palavras das histdrias com o sentido espacial e a orientacéo
espacial, ainda que implicitamente. As historias nelas contidas foram articuladas aos

campos de experiéncia previstos na BNCC (BRASIL, 2017), a saber: “O eu, o outro e

0 nos”;

Corpo, gestos e movimentos”;

LTS

Tragos, sons, cores e formas”; “Escuta, fala,

pensamento e imaginacdo” e
transformacdes”. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 40), “A definicdo e a

denominacéo dos campos de experiéncias também se baseiam no que dispdem as

‘Espacos, tempos, quantidades, relacdes e

DCNEI em relacdo aos saberes e conhecimentos fundamentais a ser propiciados as

criangas e associados as suas experiéncias”.

Esses campos de experiéncias integram uma combinacéo tematica, que engloba as

situacdes e as experiéncias concretas do dia-a-dia das criangas e seus saberes.


https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Charles+Perrault&text=Charles+Perrault&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Georg+Hallensleben&text=Georg+Hallensleben&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Georg+Hallensleben&text=Georg+Hallensleben&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
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Indicam quais sao as experiéncias fundamentais para que a crianca aprenda e se
desenvolva. Com base nisso e nas obras de literatura infantil selecionadas,
pensamos, refletimos e elaboramos propostas de atividades para professoras da
Educacao Infantil desenvolverem com criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos

explorando o conhecimento geométrico, especificamente a orientacdo espacial.

O processo de andlise baseou-se na triangulacdo dos dados, o que garantiu maior
confiabilidade as interpretacfes e evidéncias encontradas. A triangulacdo, segundo
Fiorentini e Lorenzato (2012/2006, p. 226), é a “técnica de coleta de dados pela qual,
no minimo, trés distintas fontes se posicionam a respeito de um mesmo fato ou
situagao”. No caso desta pesquisa, a triangulacdo foi feita com base nos dados
coletados nas trés obras de literatura infantil, na BNCC (BRASIL, 2017) e nos estudos
que discutem a educacao matematica, sentido espacial, literatura e educacéo infantil.
Esses estudos apareceram no Capitulo 2, no qual sdo apresentadas as producdes
cientificas que dao suporte tedrico a este estudo, destacando-se aqueles que

abordam o sentido espacial.

Durante a escrita dessa dissertagao realizamos outros dois trabalhos muito relevantes
para a nossa pesquisa que estdo dispostos como Apéndices A e B. O apéndice A
apresenta uma situacdo que aconteceu em 2019, em uma formacéo continuada
realizada pelo municipio de Santa Teresa-ES, em que a pesquisadora iniciante
atuava como formadora. Na oportunidade, a pesquisadora iniciante resolve provocar
as professoras da creche com perguntas relacionadas ao ensino da matematica e
seus sentimentos. Esses questionamentos trouxeram respostas que nos levam a
pensar sobre como a matematica continua sendo passada para os estudantes como
um grande desafio. Pretendemos transformar esse escrito em artigo para ser

submetido a algum peridédico nacional.

O Apéndice B oferece para o leitor a escrita de um artigo que foi submetido e
apresentado pela pesquisadora iniciante no VIII Seminario Internacional de Pesquisa
em Educacdo Matematica, que aconteceu online em novembro de 2021. Em seguida,
foi publicado nos anais do evento. Ele exibe parte da analise de dois dos livros

selecionados “Lucia Ja-Vou-Indo” e “A ponte”.



52

4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo analisa as trés obras literarias “Lucia J&-Vou-Indo”, “A ponte” e “Jodo e
Maria”, escolhidas com base nos critérios apresentados no Capitulo 3, estabelecendo
relacdo entre literatura e Matematica na Educacédo Infantil, com foco no campo da
geometria. A analise fundamenta-se na concepc¢do de que a crianca dialoga, opina,
participa, pergunta e socializa. Concebe a Educacgéao Infantil na perspectiva de “lugar”
no qual se desperta a curiosidade, interesse e interacao da criangca com seus pares e
com os adultos. Com base nisso, o capitulo se configura como uma possivel proposta
para o desenvolvimento da aprendizagem sobre orientacdo espacial. Para tanto,
divide-se em duas partes.

Na primeira parte, discorremos sobre a roda de conversa, entendida como importante
ferramenta para iniciar esse trabalho, e sobre atividades pedagdgicas para alcancar
essa aprendizagem. Em seguida, procedemos a andlise das obras, buscando em suas
paginas indicios a partir dos quais as professoras da Educacdo Infantil podem
desenvolver situacbes e didlogos com as criangcas que possibilitem uma

aprendizagem sobre orientacdo espacial.

4.1 RODA DE CONVERSA: O “LUGAR” DA EXPLORACAO DAS HISTORIAS

Na exploracdo dos conceitos de orientacédo espacial a partir das obras de literatura
infantil, sugerimos estratégias que consideramos essenciais para a motivacao das
criancas. Propomos que o trabalho se inicie com uma dindmica de motivagao, na qual
todas as criancas sédo convidadas a participar de uma roda de conversa. De acordo
com o RCNEI (BRASIL, 1998a, p. 55), a roda de conversa faz parte das atividades
permanentes, que “[...] sdo aquelas que respondem as necessidades basicas de
cuidados, aprendizagem e de prazer para as criangas, cujos conteudos necessitam

de uma constancia”.

A roda de conversa é um momento de diadlogo e socializagdo de ideias, no qual as
criangas se comunicam e expressam suas incertezas, descobertas e ainda ampliam
seu vocabulario, explorando sua imaginagdo. Dessa forma, a roda de conversa

apresenta um espaco que favorece o autoconhecimento, o conhecimento do outro e
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das relacbes da crianca com seus pares e com 0 mundo que a rodeia. E importante

levar em conta, ainda, que as rodas e o faz de conta

[...] constituem-se em situacdes privilegiadas para a explicitacdo das
caracteristicas pessoais, para a expressdo dos sentimentos, emocdes,
conhecimentos, dlvidas e hipéteses quando as criancas conversam entre Si
e assumem diferentes personagens nas brincadeiras (BRASIL, 1998c, p. 62).

Na Educacao Infantil, a roda de conversa é muito utilizada para a realizacdo da
contacdo de histérias e essa € a oportunidade que a crianca tem de conhecer, da

melhor maneira possivel, a forma de viver, pensar e agir. Por isso,

Uma das formas de ampliar o universo discursivo das criancas € propiciar que
conversem bastante, em situa¢des organizadas para tal fim, como na roda de
conversa ou em brincadeiras de faz-de-conta. Pode-se organizar rodas de
conversa nas quais alguns assuntos sejam discutidos intencionalmente,
como um projeto de construcdo de um cenario para brincar, um passeio, a
ilustracdo de um livro etc. Pode-se, também, conversar sobre assuntos
diversos, como a discusséo sobre um filme visto na TV, sobre a leitura de um
livro, um acontecimento recente com uma das crianc¢as etc (BRASIL, 1998b,
p. 138).
Com o desejo de apresentar a histéria selecionada e, a partir dai, criar situacdes em
gue o imaginario e a descoberta de no¢des matematicas caminhem juntos, trazemos
algumas ideias. Sugerimos que, no momento em que se inicia a roda de conversa,
anterior a contacdo das historias, a professora faga uso de uma “caixa-surpresa”, a
qual, para nds, mostra-se como uma boa maneira de trabalhar de forma interativa.
Assim, a conversa com as criancas comeca em tom de suspense e elas séo
desafiadas a descobrir o que tem na caixa, podendo arriscar um palpite. Sempre que
apresentamos algo que as criangas precisam descobrir, os burburinhos comecam a
ecoar pelo espaco da sala de aula, o que demonstra sinal de que estdo se
comunicando. Essa comunicacao faz parte da interacéo e aprendizagem das criancas.

Para acalma-las é importante que, nesse momento, algumas pistas sejam reveladas.

Apos isso, a capa do livro pode ser apresentada para apreciacdo e, em seguida, a
professora faz a leitura de toda a historia. Somente depois é que sdo apresentadas as
imagens. Para envolver e provocar as criangas, estas imagens devem estar em
tamanho maior, podendo ser usado data show ou a reproducéo das imagens em um
tamanho que permita as criancas observar cada detalhe. Nesse momento, a
professora-leitora pode envolver as criangas em uma discussédo que articule as figuras

com o texto.
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Dando continuidade, sugerimos momentos de dramatizagdo, em que as criancas
passam a ser personagens vivas da historia. Jogos e brincadeiras com as historias
SA0 recursos que sO acrescentam as vivéncias das criancas. Brincadeiras de trilha,
com a representacdo dos caminhos percorridos pelos personagens das histérias,
também sdo estratégias para a aprendizagem. Ressaltamos, ainda, a relevancia das
atividades de registro, exercicios, exploracdes do espaco fora da sala de aula,
exploracdes de figuras em meio digital, uso de massa de modelar, colagens, cancgdes.
E necessario que a crianca, pelo toque, possa explorar recursos de interacéo, o que
pode ser feito oferecendo a elas a oportunidade de tomar os livros em méos e exploréa-

los elas mesmas como desejarem.

Uma vez que o objetivo das atividades pedagogicas propostas € utilizar o texto e as
ilustracbes para desenvolvimento, construcdo e exploracdo de ideias a respeito de
sentido e orientacdo espacial seguimos com nossas propostas. Assim, o préximo
tdpico aponta algumas estratégias nesse sentido. Temos como ancora a proposta de
Mendes e Delgado (2008), pautada na interacdo entre a professora-leitora e as

criangas.

4.2 EXPLORANDO A ORIENTACAO ESPACIAL COM A LITERATURA INFANTIL A
PARTIR DA INTERACAO

Com base nas pesquisas relatadas no Capitulo 2 e em Smole (2000), Mendes e
Delgado (2008), Lorenzato (2018/2006) e Zogaib (2019), vimos que geometria € o
estudo do espaco e dos objetos que podem ocupa-lo. Como destacamos
anteriormente, com um olhar atento, podemos identificar formas geométricas e figuras
planas!® nas pessoas e objetos. Ou seja, ao observarmos o mundo, percebemos que
tanto os objetos quanto nés somos aquilo que, em Matematica, chamamos de formas

geométricas.

Da geometria, interessam-nos na analise das trés obras de literatura infantil
selecionadas os conceitos de sentido espacial e orientagédo espacial. O primeiro,
segundo Zogaib (2019, p. 99), diz respeito a “[...] capacidade de sentir 0 espaco fisico,

de toma-lo para si, conquista-lo, internaliza-lo, compreendé-lo, a fim de vivé-lo e nos

13 Figuras planas sao aquelas que possuem comprimento e largura, sendo, portanto, figuras de duas
dimensdes ou bidimensionais.



55

locomovermos nele ou de locomover objetos”. Ter sentido espacial equivale a ter
nocédo de espaco. Implica pensar em um espaco de vivéncia e conseguir realizar
comandos que envolvem posicéo, direcdo, distancia e perspectiva. Com o sentido
espacial, contemplamos a orientacdo espacial, que significa saber se orientar para

chegar a um local especifico.

Nas palavras da mesma autora, a orientacdo espacial, por sua vez, corresponde a
“[...] capacidade de saber onde estamos, como nos movimentamos ou movimentamos
objetos no espaco, como encontramos ou indicamos uma localizagdo e diregao”
(ZOGAIB, 2019, p. 99). Portanto, significa conhecer determinado ambiente e nele
conseguir se locomover; é saber se localizar em determinado espa¢o ou caminho sem

gue seja necessario solicitar orientacdo a outras pessoas.

A andlise das obras baseou-se na interacgéo, tal como proposto por Mendes e Delgado
(2008, p. 15), para quem “[...] orientar € um dos aspectos da geometria relacionado
com a capacidade de determinarmos nossa posi¢ao no espaco relativamente a outros
objetos com a ajuda de termos/conceitos elementares”. Nesse sentido, as autoras
destacam a importancia da utilizacéo, pelos professores, de alguns termos especificos
e da elaboracdo de questionamentos que levem as criancas a observar uma
determinada imagem e, a partir dai, conseguir se orientar. Isso se nota no dialogo

apresentado na Figura 2.

Figura 2 — Trecho de um didlogo que explora a orientacdo espacial

O seguinte didlogo passa-se entre uma educadora e o Francisco, uma
crianga de quatro anos:

Educadora: Onde moras, Francisco?

Francisco: Moro ao pé do Jodo. Ele mora no 1.° andar e eu no 2.°.

Educadora: E isso é onde?

Francisco: E perto da escola.

Educadora: Como é que sabes?

Francisco: Porque a minha avo é que mora longe, demoramos muito
tempo na viagem e eu adormego antes de la chegar.

Fonte: Mendes e Delgado (2008, p. 15).

Em um primeiro momento, observamos nas histérias as imagens visuais, que
estimulam e provocam pensamentos sobre situacdes de orientacdo espacial. Porém,

percebemos que, enquanto lemos a historia, ficamos imaginando a movimentacao dos
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personagens, 0 que nos permite pensar sobre o espac¢o. Em fungéo disso, notamos a
necessidade de observar elementos que despontam nas relagcdes espaciais, a saber:

localizac&o, posicédo, direcao e distancia.

No transcorrer da analise dos livros, consideramos o/a leitor/leitora,
professor/professora da Educag&o Infantil, como ponto de referéncia para as
observacdes e respostas. O processo se inicia pela capa das obras, com a analise
das imagens e titulo, que oferecem suporte um ao outro, ampliando, assim, o
detalhamento de informacdes a respeito da obra. Em seguida, procedemos a andlise

do conteldo interno dos livros.

O Quadro 7 detalha a composicao das historias, as quais, conforme notamos, contém
diversas imagens, o0 que ajuda as criangas a pensar, imaginar, brincar em suas mentes

e se colocar no lugar dos personagens.

Quadro 7 — Detalhamento das histérias

Quantidade de Paginas
Historia Apenas com Apenas com Com imagens e
Total X
imagens texto texto
Lucia J4-Vou-Indo 32 06 11 15
A ponte 31 07 0 24
Joéo e Maria 27 12 0 15

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

Passamos, a seguir, a andlise da presenca de indicios sobre a orientacdo espacial,

nesta ordem, nas obras “LUcia Ja-Vou-Indo”, “A ponte” e “Jodo e Maria”.

4.2.1 Atividade exploratéria com a obra “Lacia Ja-Vou-Indo”

“Licia J&-Vou-Indo” (1978) é da autoria de Maria Heloisa Penteado!* e integra o
Programa Nacional Biblioteca na Escola, criado em 2010, voltado a criangas de 4 e 5
anos. Além desta obra, a autora escreveu mais de 40 livros, dentre eles, “A menina
que o vento roubou” (1977), “No Reino Perdido do Beleléu” (1981), “A velha Fridélia”

(Prémio Jabuti em 1987), “O mistério da berinjela” (1998), “Adormeceu a margarida”

14 Nasceu em Araraquara (SP), em 1919, e faleceu na cidade de S&o Paulo, em 2 de novembro de
2014, aos 95 anos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Araraquara
https://pt.wikipedia.org/wiki/1919
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo
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(2000), “O Rei Caracolinho e a Rainha Perna Fina” (finalista no Prémio Bienal da
Camara do Livro em 1986).

“Lucia J&-Vou-Indo” traz a historia de uma lesma que nunca consegue chegar a tempo
a seus compromissos. Ela sempre diz: “J& vou indo!” Um dia, Lucia recebe o convite
para a festa da amiga Chispa-Foguinho. Mesmo tentando sair de casa com uma
semana de antecedéncia, ela acaba se atrasando e ndo consegue participar do
evento. Mas seus amigos descobrem uma solucéo: organizam uma comemoracao na
casa da propria lesminha! Com humor e delicadeza, a autora fala da importancia da
amizade e da solidariedade em meio as diferencas. Essa obra (Figura 3) tem 32

paginas, ocupadas por imagens e texto escrito.

Figura 3 — Capa do livro “Lucia Ja-Vou-Indo”

Abril ouagho

Fonte: Penteado (2009/1978, p. 1).

Do total de paginas, 20 contém ilustracdes tracadas em nanquim e coloridas com
aguarela e guache, destinando-se, ainda, a apresentar aos leitores algumas palavras,
como “vou”, “longe”, “embaixo” etc. Nas demais, a escrita se da em tom divertido: as
letras se modificam e ganham movimento, de acordo com seus significados. Assim, a
autora brinca com as palavras, tornando a histéria mais atrativa. Ao fazer isso, garante

0 que, segundo Zogaib (2019, p. 48), precisa ser feito:

[...] desenvolver ideias cada vez mais ampliadas sobre localizagéo, posicao,
direcdo, distancia e contribuir para que as criangcas compreendam
efetivamente relacfes espaciais que envolvam a direita, a esquerda, para a
direita, para a esquerda, em cima, de cima, para cima, debaixo, para baixo,
em frente, para frente, atras, para tras, entre.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1986
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Usar imagens e palavras que permitem criar situacbes envolvendo a orientacao

espacial torna a literatura um material rico em capacidades pedagogicas.

Diante da capa do livro, podemos indagar: qual é a posicao da lesminha: de frente, de
tras, de cima, de baixo ou de lado? Observando o titulo da histéria, outras perguntas
podem ser feitas: para onde a personagem estd indo? Qual caminho ela precisa

seguir? Sera que ela conhece esse caminho ou precisa seguir pistas?

As imagens sé&o criativas e, por meio delas, podemos estimular as criancas a olhar ao
seu redor — no ambiente escolar ou também na sua casa —, convidando-as a observar
objetos e desenhos semelhantes. As imagens possibilitam, ainda, o desenvolvimento
de interacfes e brincadeiras. Consideramos que o trabalho com essa obra pode ser
um disparador, um provocador para as criangas desenharem, dramatizarem,
brincarem, recontarem a histéria para seus pares e familiares. Nesse sentido, é
importante criar com as criancas o ambiente vivenciado pela lesminha, tornando-as
parte integrante da histéria ja na observacao da imagem da capa do livro e no decorrer
de toda a histéria. Tudo isso vai ajudar no desenvolvimento de suas habilidades
espaciais.

Assim, o professor/a professora deve oportunizar momentos em que as criangas
possam explorar o espaco ao seu redor por meio de dramatizagdes e ilustragdes do
contexto vivido pela lesminha. Acreditamos que isso vai ajudar no desenvolvimento
da orientacao espacial das criancas. Conforme Smole, Diniz e Candido (2003, p. 25),
orientacdo espacial “[...] implica tanto a capacidade de cada pessoa em identificar
formas e objetos em seu meio quanto a capacidade de se orientar em um mundo de

formas e objetos situados espacialmente”.

by

Quando chegamos a péagina 3 da obra, deparamo-nos com uma imagem que, a
primeira vista, parece simples, apresentando, porém, uma riqueza de detalhes de
formas e contornos, cores, acessorios e objetos que podem fazer parte do mundo
infantil (Figura 4). Olhar de modo atento para esta imagem pode levar a professora

leitora a provocar didlogos e pensamentos, imaginacdes nas criangas.
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Figura 4 — Apresentacéo da personagem Lucia Ja-vou-indo

Fonte: Penteado (2009/1978, p. 3).

Dessa imagem, muitas possibilidades de orientacéo espacial e questdes reflexivas
podem surgir na mente da professora, como, por exemplo as que imaginamos fazer:
quais sdo as caracteristicas da lesminha? Conseguimos identificar todos os objetos
gue aparecem na cena? Qual o formato desses objetos? Tendo a lesma como ponto
de referéncia, o que esta ao lado? E na frente? A crianca precisa se colocar
mentalmente no lugar da lesminha, para, entdo, desse lugar, indicar os objetos que

estao ao seu redor.

Na pagina 4, deparamo-nos com um convite, que logo nos da a ideia de localizacéo:

z

“‘embaixo do Pé de Maracuja” (Figura 5).
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Figura 5 — Lucia J4-vou-indo |é o convite da festa

£ o3 3 A Ta T s I
Um dia, LUcIa recebeu um convite para uma (g .
Levou o dia inteirinho para ler o bilhete que dizia assim:

Mal acabou de ler, Luciaj jé se foi preparando para a
Queria se pdr a caminho imediatamente, embora faltasse amda

uma semana.

EME| Passar
A% Crige

Fonte: Penteado (2009/1978, p. 4-5).

Mas como a lesminha fez para ler o bilhete? A imagem na pagina 5 traz multiplas
possibilidades de orientacdo espacial, suscitando, por exemplo, 0S seguintes
guestionamentos: quais sao as caracteristicas da lesminha? Conseguimos identificar
todos os objetos que aparecem na cena? Tendo a lesma como ponto de referéncia, o
que esta na frente dela? Quando a crianca se imagina no lugar da lesminha, consegue
indicar alguns objetos e personagens que estdo na cena e também a posicao e local
em que se encontram. Essas acfes possibilitam que elas pensem a respeito dessas
relacbes espaciais entre 0s elementos, o que contribui para o desenvolvimento da
orientacao espacial. Com essas duas paginas a professora pode explorar os campos
de experiéncia: o eu, 0 outro e 0 nés; escuta, fala, pensamento e imaginagao; espaco,

tempo, quantidades, relacdes e transformacdes.

Até aqui, trazemos perguntas que nés, pesquisadoras, imaginamos que possam ser
feitas sobre a posicao e a direcdo dos animais e objetos. A lesminha, agora, comeca
a caminhar lentamente... Ela esta dentro ou fora da casa? Ela caminha para qual
direcdo? Qual é sua posicéo: de frente, de tras, de lado? O que vemos a frente da
lesminha? Além da lesminha, observamos na imagem outros animais, como formigas,

aranha e libélula.

Também podemos conversar com as criancas sobre o fato de que vemos varias

formiguinhas, mas... todas estdo na mesma posicdo? Caminham para a mesma
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direcdo? E a joaninha, estd em cima ou embaixo da casa? O que a lesminha tem nas
mMAaos? Isso contribui para a crianca desenvolver a orientagcéo espacial e, assim, saber
chegar a um local especifico ou encontrar algo que procura. Assim, ela desenvolve a
habilidade de conhecer um ambiente e nele poder se locomover, localizar-se,

encontrar um caminho sem precisar de ajuda.

A cada péagina da obra, novos objetos aparecem, dando ideia de um novo espaco a
ser explorado. Na pagina 7 (Figura 6), podemos brincar com o0s objetos, fazendo
guestionamentos que levem as criangas a observar as posi¢cdes em cima/embaixo,

dentro/fora, na frente/atras.

Figura 6 — Lucia Ja-Vou-Indo se arruma para a festa

Fonte: Penteado (2009/1978, p. 7).

Assim, imaginamos que as seguintes perguntas podem ser feitas: o que vocés estéao
vendo? A lesminha continua fora da casa? Onde esta a joaninha e em que posicéo
ela esta? Nessa imagem, vocés observam objetos que ainda n&o tinham aparecido
na histdria. Que objetos sdo esses? O que a lesminha segura na mao? Por que Lucia
Ja-Vou-Indo esta se olhando no espelho? Vemos um relégio. Onde ele se encontra?
Qual a posicao dos ponteiros? O que tem em cima da prateleira? E no chdo? Tendo
a lesminha como ponto de referéncia, qual é a posi¢éo do perfume?

Nas paginas 10 e 11 (Figura 7), a rigueza de imagens e falas dos personagens
possibilitam um didlogo que contemple todos os campos de experiéncia da BNCC
(BRASIL, 2017) e a criatividade das criancas.
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Figura 7 — Lacia J&-Vou-Indo a caminho da festa

Fonte: Penteado (2009/1978, p. 10-11).

Véarios questionamentos podem surgir. Nesse momento, as experiéncias e
inventividades das criangas precisam ser consideradas e utilizadas como material
pedagogico. Pode-se trabalhar os animais, as plantas, as cores, 0s movimentos, as
formas, os tamanhos, as posi¢des, a distancia, dentre tantos outros assuntos que
poderao surgir. O didlogo com os campos de experiéncia transforma as vivéncias das

criangas em momentos de inventividade e prazer. Elas aprendem brincando.

Nessas paginas, as imagens parecem estar em movimento e se misturam a escrita,
provocando um dialogo divertido, que pode ter como norte as seguintes perguntas:
gue cores vocés observam? Que animais aparecem na cena? Em que local
encontramos esses animaizinhos? Além dos animais, vemos algumas plantas. Como
elas sdo? Quantas abelhas estdo voando no canto da pagina? Na parte inferior, vemos
algumas formigas. Todas estdo na mesma posi¢ado? Sao quantas borboletas? Onde
esta a aranha? Vocés conseguem ver um gafanhoto? Qual a localizacdo dele? Vemos
também pedras. Que formato elas ttm? Na parte superior da imagem, temos algumas

pedrinhas. O que tem em cima delas?

Na pagina 14, as frases “Estou pertinho” e “Mais algumas horas estou 1&8” informam

sobre a orientacao espacial (Figura 8).
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Figura 8 — Lucia J4-Vou-Indo comeca a ouvir a musica da festa

das cigarras

Mais algumas horas e estou 3"

E seu entusissmo era tamanho que até conseguiu
de fato, andar um pouquinho mais depressa

—HE A AL N | ANl — gritou nesse instante

Jobo Barata-do-Mato, que também ia indo para a I

Aviso inttil, porque Liicia Jé-Vou-lndo p ViU

muito bem

ainda do que andava. Por isso ndo teve

ar. Tropegou e caiu. Mas nio se machucou

porque caiu muito so'vigs T30 wovagaroir que

& pedra nem achou graca

ssoosf

Fonte: Penteado (2009/1978, p. 14-15).

Palavras como “pertinho” e “I4” demonstram poténcia para explorar esse conceito, de
modo que o professor pode provocar as criangas com as seguintes perguntas:
pertinho de que ou de quem? Qual o ponto de referéncia para designar perto e longe?
Que lugar seria o “la”? Outro ponto que indica localizagao é a informagéo de que a
pedra sempre ficava “no meio do caminho”. E quando somos provocados a pensar em
inicio, meio e fim. Para entender esses pontos, é necessario que se tenha nocéo de

espaco.

Conforme a leitura da pagina 14 vai acontecendo, a lesminha vai caminhando e o
cenario, modificando-se, como observamos na pagina 15. Mais perguntas: o que
aparece de novidade na pagina 15? Vejam o que tem no céu. Vocés ja viram esses
simbolos? O que eles representam? Vocés gostam de cantar? Que musica vOcés
acham que esta tocando nesse momento da histéria? O que acham de cantarmos e

movimentarmos n0SS0S COorpos?

Nesse instante, podemos criar atividades sobre leitura e escrita, com gestos e
movimentos, com ilustracdes, graficos e legendas envolvendo todos os campos de
experiéncia propostos pela BNCC (BRASIL, 2017), a saber, “O eu, 0 outro e 0 nos”;
“Corpo, gestos e movimentos”, “Tragos, sons, cores e formas”, “Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo” e “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e

transformacoes”.
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Frente & cena das paginas 16 e 17 (Figura 9), novas perguntas sédo possiveis.

Figura 9 — Devagar e distraida, Lucia J4-Vou-Indo tropeca na pedra

4

£ um lago de fita
voando

S Uma borboleta?

LEU avisei a ela

s = . ¥ — s

Fonte: Penteado (2009/1978 p. 16-17).

Algo acontece com a lesminha. O que foi? Isso ja aconteceu com vocés? Qual a
expressao do rosto da lesminha? Vamos imitad-la? Observe o rosto do seu coleguinha
e desenhe o retrato dele. O que esses tracos brancos representam? Parece que tudo
se transformou numa grande confuséo. E agora? Quantos besouros aparecem e em

gual posicéo eles estdo? O que o gafanhoto esta fazendo?

Passeando pelas paginas 19 e 20, o que chama a atencdo € a expressao facial da

lesminha (Figura 10).
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Figura 10 — Lucia Ja-Vou-Indo chora por ter perdido a festa

Fonte: Penteado (2009/1978, p. 19-20).

Esse parece ser um bom momento para falar sobre os sentimentos e emocdes. Deixar
gue as criancas expressem o que sentem quando algo acontece ou que digam,
oralmente, o que as deixa tristes e felizes € de extrema relevancia. E importante, neste
ponto da histéria, criar situacdes em que elas precisem demonstrar, em seus rostos,

alguns sentimentos ou, entéo, observar os rostos dos seus pares.

As atividades podem se articular com diversos campos de experiéncias, como: “O eu,
0 outro e o0 nos, quando a crianga observa seus sentimentos e o de seus colegas e na
atitude da libélula; “O corpo, gestos e movimentos”, quando ela se movimenta e
expressa sentimentos a partir das expressoes faciais; “Tragos, sons, cores e formas”,
pela escuta, fala, pensamento e imaginacdo. “Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdes” também é um campo que, de forma muito nitida, é

abarcado na imagem.

A analise de “Lucia Ja-Vou-Indo” avanca para as paginas 30 e 31 (Figura 11), pois as
perguntas sugeridas ja haviam alcangado o ponto de saturacdo, tornando-se

repetitivas.
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Figura 11 — Lucia Ja-Vou-Indo ganha sua prépria festa

Fonte: Penteado (2009/1978, p. 30-31).

Esse € o momento da histéria que trata da solidariedade e empatia. Os animaizinhos,
com pena de Lucia J4-Vou-Indo, preparam-lhe uma festa em sua prépria casa. Dessa
forma, ela ndo chegaria atrasada. Mesmo assim, eles precisavam de uma forca-tarefa
para os preparativos da festa e para leva-la para casa, visto que ela voltava da casa
da libélula bem devagarinho. A riqgueza de detalhes e informacBes permite
desenvolvermos atividades que contemplem os cinco campos de experiéncias de

forma bem dinamica e articulada.

A cada situagdo vivenciada pela lesminha, as criancas podem ser instigadas a
experimenta-las com a utilizacdo de material concreto, o que permite 0 movimento dos
objetos e também dos personagens que aparecem na histéria, tornando essa
experiéncia mais significativa. Mendes e Delgado (2008, p. 17) destacam, por
exemplo, a importancia da utilizacdo de bonecos que representem 0 personagem
principal da historia e a inclusdo de termos de localizacdo na tarefa “Brincar com o
Noddy” (Figura 12). Acreditamos que as criancas se encantem ainda mais com a
histéria da lesminha, os movimentos e didlogos sobre 0s mesmos se suas professoras

as motivarem e provocarem a brincar com objetos como sugerido na Figura 12.
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Figura 12 — Exemplo de tarefa que envolve a orientacdo espacial com utilizacao

de bonecos

£ importante
interpretar afirmacgoes
que incluam termos
de localizacdo e
executar accbes
associadas.

Tarefa — Brincar com o Noddy

Brincar com os seus herdis preferidos & tambam um tipo de
actividade muito do agrado das criancas mals pequenas.
Usando um simples boneco, inventam histoérias onde 0 seu
herdi preferido € a personagem principal. Este é um contexto
favordvel associado ao desenvolvimento das capacidades de
localizacao.

Esta tarefa pode ser realizada usando um boneco ou um
brinquedo familiar das criancas, uma cadeira (ou uma cama) e
uIm Carro ou uma casa onde calba o boneco. O objectivo é que
as criancas interpretem de forma correcta afirmacdes que
incluem termos de localizacdo e que consigam executar as
accbes a elas associadas.

0 educador pode contar uma histéria do Noddy, onde inciua
a sua casa e uma cadeira. A medida que vai contando a his-
toria, uma crianca vai executando as varias acgbes que vao
surgindo. Vejamos um exemplo na sala da educadora Maria:

Maria: E depois 0 Noddy entrou dentro de casa...

(A crianca terd de colocar o Noddy dentro da casa)

Maria: O Noddy, com medo da trovoada, enfiou-se debaixo
da sua cama...

(A crianca terd de colocar o Noddy debaixo da cama)

Maria: O Noddy, cheio de sono, pulou para cdma da sua
cama e adormeceu.

(A crianca tera de colocar o Noddy em ama da cama)

Maria: O Noddy acordou chefo de vontade de ir & escola,
saiu de casa

(A crianca tera de calocar o Noddy fora da casa)

Depois da histdria ser contada com a ajuda de uma crianga,
pode também ser pedido as restantes que recontem 0 que
ouviram, usando o boneco para concretizar as diferentes
acgbes, Aqui & essencial que o educador va fazendo perguntas
orientando o discurso das criangas, tal como fez Maria,

Fonte: Mendes e Delgado (2008, p. 17).

4.2.2 Atividade exploratdria com a obra “A ponte”

7z

A segunda obra de literatura infantil analisada nesta pesquisa é “A ponte”, de Eliandro

Rocha'®, a qual marca a estreia do autor no mercado literario (Figura 13).

15 Nascido em 1976, em Sapucaia do Sul (RS), também escreveu “Roupa de brincar” (2015), “Escola
de principes encantados” (2015) e “Amigo secreto” (2016).
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Figura 13 — Capa do livro “A ponte”

callis

Fonte: Rocha (2013, p. 1).

A obra conta a histéria de Nestor, um coelho solitario, que descobre como fazer uma
amizade verdadeira. Aborda um esfor¢co conjunto que possibilita 0o contato entre os
personagens. Todas as suas paginas contém ilustracfes bastante coloridas, que

chamam a atenc¢éo dos pequeninos.

Segundo Smole (2000, p. 107), “[...] é preciso que aos alunos sejam dadas
oportunidades para explorar relagbes de tamanho, direcdo e poSicdo no espaco;
analisar e comparar objetos [...]. Com esse propésito ao organizar sua pratica
pedagogica, a professora de Educacdo Infantil precisa ter em mente atividades
diversificadas, que envolvam a identificacdo de pontos de referéncia, a descricao de
pequenos percursos e trajetos e, ainda, a representacdo da posicao de pessoas,

animais e objetos.

Observamos nessa histéria varias possibilidades de gerar sons onomatopaicos.
Durante a leitura dessas palavras, o professor pode sugerir que as criangas repitam
os sons como forma de brincadeira, promovendo sua participacdo na leitura. Além
disso, Smole (2000, p. 109) recomenda ao se “[...] analisar a capa, fazer a leitura
intuitiva, levar o aluno a colocar suas expectativas para com o texto a ser descoberto,
procurar discutir as palavras novas [...]". Observar os sons, reproduzi-los e fazer uma

ligacdo com a imagem ajuda na compreensao e interpretacéo da historia.

Diante da capa, logo conseguimos associar as imagens nela presentes a orientacdo

espacial. Podemos comecar chamando a atencdo das criangcas para 0 que estao
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vendo e, em seguida, questiona-las sobre os passarinhos. O que temos em cima da
letra “O” de ponte? Como esta escrito o titulo da histéria? Existem dois tons de azul,
um mais claro e outro mais escuro. O que cada um representa? Brincar com perguntas
e respostas e, assim, agucar a curiosidade das crian¢as € uma maneira de incentiva-

las a prestar atencdo na historia e nas etapas que estao por vir.

Nas paginas 10 e 11, a qualidade dos detalhes € marcante (Figura 14).

Figura 14 — Nestor aproveita o siléncio e relaxa

Fonte: Rocha (2013, p. 10-11).

Segundo Mendes e Delgado (2008, p. 11), “[...] é importante que, no jardim-de-
infancia, sejam realizadas tarefas que envolvam a identificacdo do local onde se
encontra determinado objecto, a descri¢éo e identificagdo de caminhos e a analise da
posicao do objecto”. Assim, pode-se aproveitar os materiais que fazem parte do
cotidiano das criancas e elaborar questdes que estimulem a curiosidade e criatividade:
guantos livros aparecem na cena? Quais animais aparecem nessa imagem? O que
eles estdo fazendo? Qual estd sentado na poltrona? Qual esta em cima, no encosto
da poltrona, e qual estd embaixo, no chdo? O que tem pendurado na parede? O que

vemos no ch&o? E em cima da mesa?
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Para que as criancas participem de experiéncias diversas, € essencial o planejamento
de atividades contextualizadas, que favorecam o desenvolvimento das habilidades

espaciais. Na pagina 14, o autor diz que o coelho “espiava pela janela” (Figura 15).

Figura 15 — Nestor espia pela janela

00 OUTRO LADO,
O DESCONMECIDO

PINTAVA UMA TELA

Fonte: Rocha (2013, p. 14-15).

Uma pergunta possivel para explorar a orientacdo espacial neste ponto da historia é:
0 que o coelho via ao olhar pela janela? A todo instante, logo no inicio do dia, ao
acordar, deparamo-nos com situacdes que envolvem esse tipo de experiéncia e
requerem habilidade espacial. Segundo Zogaib e Santos-Wagner (2019a, p. 108),
quando perguntamos “Onde estou? Para onde vou? Estou perto ou longe?”, estamos
formulando algumas questdes fundamentais a nossa vida. As cenas em que o coelho
abre a janela e observa o macaco do outro lado do rio ou mesmo quando vé um
passaro voando traz indicios de ideias referentes ao desenvolvimento da orientagéo

espacial.

Enfim, devemos mostrar as criangcas que estamos expostos cotidianamente a
situacdes que requerem a orientacdo espacial e, para tanto, como docentes, devemos

promover a observacao e a exploracdo do espaco. Nesse processo, € importante
lembrar que
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[...] 2 geometria a ser desenvolvida na educagdo infantil ndo pode ser uma
geometria estatica do lapis e papel apenas, nem ao menos estar restrita a
identificacdo de nomes de figuras. E necessario pensar em uma proposta que
contemple [...] a orientacdo e percepc¢ao espacial (SMOLE, 2000, p. 106).

Portanto, entendemos que as criangas precisam participar e vivenciar cada etapa da
histéria de forma ativa, sendo protagonistas de toda experimentacdo apresentada na

historia.

A cada pagina de “A ponte”, novos objetos aparecem, dando ideia de um novo espaco
a ser explorado. As imagens trazem um potencial que nos levam a brincar com o0s
objetos, criando para e com as criancas momentos de experiéncias e observacdes
sobre o0 em cima/embaixo, dentro/fora. E possivel perguntar, por exemplo: o que VOcés

estdo vendo nessa imagem? Qual a posi¢cao dos objetos?

Mendes e Delgado (2008) reforcam que, para o desenvolvimento do sentido espacial,
é fundamental trabalhar orientacéo e visualizacdo espaciais com as criancas desde
bem pequenas. A compreenséo e observacéo do espaco pela crianca ajudam-na em
seus relacionamentos, conquistas, exploracdes, movimentos, conhecimentos e na
sua propria ordenacdo em relacdo a outras pessoas e objetos, bem como dos objetos
ou de outras criancas e pessoas do espaco onde ela vive e interage. Orientacéo e
visualizagdo espaciais sédo, portanto, conceitos importantes para o desenvolvimento

integral das criangas.

Nas paginas 27 e 28, Nestor decide descobrir o motivo de tanto siléncio nas
redondezas. Vai, entdo, até a casa do vizinho e se surpreende. Encontra, em cima do
soféa, um quadro com seu préprio retrato, pintado pelo vizinho. Ao ouvir um barulho,

vai até o quarto e o encontra deitado na cama, com febre e tosse (Figura 16).
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Figura 16 — Nestor encontra seu amigo pela primeira vez

Fonte: Rocha (2013, p. 28).

Essa cena retrata momentos de solidariedade e futura empatia por parte do coelho.
Quando convidamos as criancas a explorarem a cena, podemos fazer as seguintes
perguntas: o quadro esta em cima ou embaixo do sofa? Quem esta pintado na tela?
Quem fez a pintura? E Nestor, esta dentro ou fora da casa do vizinho? O que Nestor
segura em suas maos? O que sera que tem dentro da tigela? Onde est4 o macaco?
Vocés, criancgas, ja ficaram doentes? O que o papai e a mamae fazem quando ficam
doentes? Outras muitas perguntas em relacdo aos conceitos de orientacdo espacial

podem ser feitas.

Para finalizar a analise deste livro, utilizamos a pagina 30, que retrata o inicio de uma

linda amizade (Figura 17).
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Figura 17 — Uma bela amizade se formou

Fonte: Rocha (2013, p. 30).

Nestor descobre, enfim, o nome do vizinho, José. Juntos, eles vao até a ponte, que
teve sua construcdo iniciada por José e finalizada por Nestor, para conseguir chegar
até a casa do novo amigo. Além de tratar sobre amizade e respeito, a cena também
traz ideias de orientacéo, que podem ser exploradas com as seguintes indagacoes:
onde os amigos estédo sentados? O que eles estdo fazendo? Vocés ja pescaram ou
viram alguém pescar? Gostam de peixe? Sera que peixe é um alimento saudavel? O

que sera que tem dentro dos baldes?

4.2.3 Atividade exploratéria com a obra “Joao e Maria”

O terceiro e ultimo livro escolhido para a analise é “Jodo e Maria”. Antes de inicia-la,
€ pertinente compreender algo sobre onde e como surgiu essa histéria. Em 1785 e
1786, na Alemanha, em Hanau, nasceram, respectivamente, os irmaos Jacob Grimm
e Wilhelm Grimm. Estudaram Direito, mas abandonaram a advocacia para se
dedicarem a literatura. Os irmdos Grimm sao conhecidos em todo o mundo pela
grande quantidade de contos populares que, desde o inicio do século XIX, recolheram

em territérios germanicos, os quais, décadas adiante, deram origem a Alemanha.
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Os irméos escreviam a noite as histérias que ouviam durante o dia, dos parentes, dos
amigos e dos camponeses. Os irmdos Grimm pesquisaram relatos em documentos
antigos e recolheram contos entre a populacao daqueles territérios, para preservar as
histdrias tradicionais ali contadas. Alguns dos contos mais famosos por eles escritos

foram “Branca de Neve”, “Sete de um golpe sé” e “Rapunzel”.

Esperavamos encontrar uma versdo mais antiga e cheia de detalhes de “Jodo e
Maria”, o que, infelizmente, ndo foi possivel. Entdo, a analise aqui realizada foi feita
com base em uma versdo da escritora Tatiana Belinky'®, que, com seu reconhecido
talento de contadora de histérias, proporciona aos pequenos leitores de hoje uma
deliciosa versdo da inesquecivel “Jodao e Maria”, ilustrada pelo espanhol Francesc
Rovira. Em 1985, ela publicou suas primeiras obras autorais: “A operagao Tio Onofre”
e “Medroso! Medroso!” Em sua vasta obra, destacam-se: “O caso dos bolinhos”
(1990), “O grande rabanete” (1990), “Saladinha de queixas” (1991), “Tatu na casca”
(1995), “Dez sacizinhos” (1998), “O espirro do vulcao” (2011) e “O espelho” (2012).

“Jodo e Maria” relata as aventuras de dois irmaos que vivem perto de uma floresta
com o pai, lenhador, e a madrasta. Como eram muito pobres, a mulher teve a ideia de
leva-los para a floresta e abandona-los a prépria sorte. O pai das criancas nao queria,
mas cedeu a insisténcia da mulher. Durante o trajeto a caminho da floresta, Jodo e
Maria espalham migalhas de pdo que acabam sendo comidas pelos passaros,
deixando-os perdidos. Na tentativa de encontrar o caminho de volta, as criangas se
deparam com uma casa toda feita de doces e, como estavam com fome, comecaram
a comer. Nesse instante, sdo acolhidos pela dona da casa, que se revela uma bruxa.
A bruxa prende o Jodo em uma gaiola e faz Maria trabalhar para ela. Os irmaos
descobrem a verdadeira intencédo da bruxa. Maria a derruba no caldeirdo e ambos
conseguem fugir, voltando, finalmente, para casa. Assim como nas outras duas

histdrias, iniciamos a analise pela capa (Figura 18).

16 Nasceu em 1919, em Sao Petersburgo, Russia, mas recebeu a cidadania brasileira. Faleceu em 15
de junho de 2013, na cidade de S&o Paulo, onde esteve radicada por longo tempo.
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Figura 18 — Capa do livro “Joao e Maria”

GRIMM

Joao e Maria \

Fonte: Belinky (2015, p. 1).

Podemos comecar a interacdo pensando em questfes sobre dentro e fora do prato,
em cima da mesa, objetos que estdo perto ou longe dos personagens, na frente ou
atrds da bruxa, em cima ou embaixo. Assim, fazer questionamentos nos moldes do
gue sugere Lorenzato (2018/2006, p. 150): “pode-se desenvolver um estudo intuitivo,
oferecendo as criancas situagdes relativas a posicéo e deslocamento [...]". Para o
autor, é significativo que as criancas tenham essas experiéncias fundamentadas na

posicao e deslocamentos de si proprias e de objetos no espaco.

Nas péaginas 4 e 5 (Figura 19), a escrita da historia dialoga com a imagem, que retrata

cada passagem.
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Figura 19 — Joado e Maria escutam os planos da madrasta
I

= Estou dizendo que amanhd cedinho vamos
levi-las para o fundo & floresta ¢ deixd-las U, para
que no posam voltar pars casal

« Que hoeror! « disse o lenhador. « Seed a malor
maldade!

Mas ndo tem outro yeito, marido! Vienos fazer

o qwe ou dign, para evitar o poc!

E taneo efa inuistiny, tanto marteloy, que o
coltado o markdo teve de concoedar.

Ao esoutar Lsso, L4 na sua cama, Mara comegou
a chorar de modo. Mas Jodo a consolon, dizende

= Nio choce, maninha, ¢u sei como escapar
ot

- E, quands o puls estavarss dorminde, Jodo
sl de cama, pé ante pd, ¢ apashon uma poegio de
pedrinhas beancas, que guandoa nos bolsos, « voltou

PaTa A cama,

Fonte: Belinky (2015, p. 4-5).

A madrasta diz: “[...] amanha cedinho vamos leva-las [referindo-se a Jodo e Maria]
para o fundo da floresta e deixa-las la, para que ndo possam voltar para casa!’,
momento muito bem representado pela imagem das expressfes faciais dos
personagens. Com “fundo da floresta” e “voltar para casa”, percebemos situacdes de
orientacdo espacial. Mas onde fica o fundo da floresta? Que caminho as criangas

precisam fazer para voltar para casa?

Lorenzato (2018/2006, p. 150) defende a “importancia de oferecer as criangas
experiéncias baseadas na posi¢do delas, na posicdo de objetos, no deslocamento
delas e no deslocamento deles”. Amparadas pelo autor, sugerimos a criacdo de
atividades em que o professor desenha no chéo da escola um caminho e faga com
gue as criancas vivenciem situagdes nas quais possam colher pistas para chegar a
um determinado lugar e se orientem nesse espaco. Em adicdo, essa histéria permite
o desenvolvimento de atividades semelhantes a proposta por Mendes e Delgado
(2008), que sugerem uma interessante tarefa integradora, nomeada “Preparar a visita
de um amigo imaginario”, em que as criangas experimentam a construgao, desenho e

interpretacdo de itinerario e mapa.

Situacdes de orientacdo espacial também estdo presentes nas paginas 6 e 7 (Figura
20), que se complementam.
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Figura 20 — Todos a caminho da floresta

De manha bem cedinho, as criangas foram
acordadas pela mie, que mandou que se
apressassem para irem com os pais para a floresta

buscar lenha. E safram os quatro, com o pai na

frente e a mulher fechando a fila mas a mie bem que percebe

foi afastando as pedrinhas com o pé, chutando-as

para os lados do caminho,

Fonte: Belinky (2015, p. 6-7).

Em conjunto com as imagens, identificamos a orientacéo espacial a todo instante, por
exemplo, nas expressdes “irem com os pais para a floresta”, “o pai na frente”,
‘caminho de volta para casa”’ e “lados do caminho”. Entendemos que, ao mesmo
tempo que as pedrinhas eram lancadas no espaco por Joao, ocorria um processo de
orientacdo espacial entre a localizacdo destas e a posicdo das criancas. O menino
acreditava que essas marcas 0 ajudariam a voltar para casa. Mendes e Delgado
(2008, p. 11) reiteram que “[...] identificar o local onde se encontra determinado objeto,
descrever caminhos e analisar a posicdo de um objeto contribui para desenvolver,

respectivamente, vocabulario especifico de localizacao, direcdo e posi¢cao”.

Nesse ponto da histéria, podemos trabalhar com o uso de mapas, fazendo trajetos na
escola, usando de dramatizagcbes em que as criangas precisem marcar o caminho
percorrido. O desenvolvimento de habilidades espaciais por meio de mapas auxilia na
perspectiva imaginaria das criancas. Mendes e Delgado (2008, p. 16) confirmam que
“[...] indicar um caminho, ser capaz de seguir um caminho, partindo de instrugdes orais
ou através da interpretacdo de um mapa, séo tarefas que fazem parte da orientacao

espacial”.

Nas paginas 12 e 13 (Figura 21), as criangas encontram uma casa extraordinaria, toda

feita de doces e guloseimas.



78

Figura 21 — O encontro de Jodo e Maria com a casa comestivel

Joido e Maria seguiram o passarinho e pouco
depois chegaram a uma casa muito extraordindria
Era toda feita de coisas de comer, cada qual mals
gostosa! As paredes eram de bolo de mel, o telhado
era de chocolate, as janelas, de agdcar transparente,
com caixilhos de caramelos, enfeitados de
améndoas doces, e na frente da casa cresciam
pirulitos coloridos!

Sem pensar duas vezes, as criangas, famintas
como estavam, se atiraram A casinha. Jodo
quebrou um pedago do telhado ¢ Maria mordeu
um pedacinho do agicar da janela, Mas, quando
estavam no melhor da fests, ouviram de repente
uma voz esganigada vindo de dentro da casa:

“Roque, roque, roidinha,

Quem roeu minha casinha?”

E Jodo mais que depressa respondeu:

“Niio foi ela, ndo fui ey,

Foi 0 vento quem roeu!”

|

Fonte: Belinky (2015, p. 12-13).

No trecho “o telhado era de chocolate”, podemos indagar as criancas sobre a
localizagéao dele: em cima da casa, em cima de qué? Em “Na frente cresciam pirulitos
coloridos”, podemos perguntar: na frente de qué? “Uma voz esgani¢ada vindo [sic] de
dentro da casa” permite explorar as posi¢cdes dentro/fora. Essas frases e imagens,
além de oferecerem muitas oportunidades de orientacéo, sdo boas sugestfes para
promover situacdes que envolvam os campos de experiéncia da BNCC (BRASIL,
2017), por exemplo, abordando moradia e alimentacdo saudavel. Montar com as
criangas uma maquete da casa da bruxa e mostrar concretamente a posi¢cao de cada

doce € uma forma interessante para o desenvolvimento das no¢des espaciais.

Na péagina 18, vemos a bruxa prendendo Jodo em uma gaiola (Figura 22).
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Figura 22 — Joado sendo preso na gaiola

Fonte: Belinky (2015, p. 18).

A interacdo com as crian¢as pode se pautar em indagacdes como: a gaiola esta no
chdo? Onde esta a vela? O que tem no chao, embaixo da gaiola? Maria esta dentro
ou fora da gaiola? Maria estd no chdo? Além disso, Smole (2000, p. 109) faz a
seguinte recomendacéo: “E interessante, também, que o professor pare a leitura do
livro num determinado momento e discuta com a classe 0 que sera que vai acontecer
em seguida, como eles acham que a historia continua [...]. Nesse sentido, uma
pergunta possivel é: 0 que ser4 que vai acontecer com 0s irmdos? As falas e
imaginagdes das criangas sobre a continuacdo da historia podem ser registradas de

forma coletiva, tendo como escriba o professor.

Nas paginas 23 e 24 (Figura 23), muitos objetos aparecem, por todo o canto.



Figura 23 — A ideia salvadora de Maria contra a bruxa

£

14 E foi af que Maria teve 3 ideia salvadora.

( p Ela apanbou o frasco de pimenta ardida na
prateleira e, em vez de entregi-lo na mio da velha,

P num piscar de olhos jogou toda a pimenta na cara

I da bruxa! E o que ela esperava aconteces: a bruxa

deu um espirro formidivel - “Aaaatchim!™-, tio
formiddvel, que abalou o equilibrio da malvada, que
cambaleot, ¢ bastou um empurrio da menina para
que a bruxa cafsse direto no fogo do grande forno,
onde morreu queimada, a0s guinchos, como merecia.

Fonte: Belinky (2015, p. 23-24).
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A interacdo sobre a cena pode se basear nas seguintes questdes: quantos potes de

tempero estdo em cima da prateleira? Sao todos iguais? O que aconteceu com a

bruxa? Ela caiu dentro ou fora do caldeirdo? O que sera que a Maria vai fazer? Onde

esta Jodo, que ndo aparece nessa cena?

A pagina 25 traz um momento muito especial, em que Maria consegue libertar o irméo

da gaiola (Figura 24).
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Figura 24 — Joao e Maria encontram um bau cheio de moedas de ouro

Fonte: Belinky (2015, p. 25).

Nessa parte da histéria, € possivel utilizar objetos para representar 0os personagens e
criar situagdes como dentro/fora da gaiola ou da casa da bruxa, moedas dentro do
bal ou dos bolsos, fora do bal e no chéo e, ainda, fazer a representacdo do caminho
de volta para casa. A representacao das passagens da histéria por meio de ilustracéo
e/ou colagens feitas pelas criancas € um 6timo material de apoio pedagdgico. Essa
sugestao é alicercada em Lorenzato (2018/2006, p. 138), para quem,

A fim de assegurar uma boa compreensédo dessas noc¢des, o professor pode
pedir &s criancas que recontem a historia, revivendo os personagens, ou que
criem outras histérias e situagfes utilizando esses vocabulos. Pode, ainda,
sugerir que as criangas representem no papel (com desenhos ou colagens)
as nocoes trabalhadas.

Por fim, é necessario que as professoras da Educacao Infantil estejam preparadas
para ampliar as no¢fes que as criancas obtém em seu dia a dia, além de propiciar a
construgdo de novos conhecimentos e experiéncias, sem se preocupar com as
formalizacbes antecipadas. E de suma importancia valorizar as brincadeiras, os jogos

e as situacdes-problemas presentes no cotidiano escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigac&o buscou identificar e analisar, na literatura infantil, o que se encontra
de sentido espacial e orientacdo espacial bem como possibilidades de um trabalho
integrado e intencional com os campos de experiéncia na Educacao Infantil. Ao final
do estudo, o qual se transformou em uma longa e prazerosa viagem pelo mundo do
conhecimento, observamos o quanto a exploragdo de livros de literatura infantil
apresentam possibilidades de experiéncias exitosas em turmas da Educacéao Infantil
com criancas de 4 e 5 anos. A articulagdo das imagens com as narrativas pode
estabelecer momentos significativos de discussdo e a construgdo dos conceitos
relacionados a orientagéo espacial.

Diante do exposto, destacamos a importancia da literatura infantil para as criancas de
4 e 5 anos, tanto para a compreenséo do espac¢o quanto para o desenvolvimento de
situagcbes com as quais as professoras pretendam desenvolver as habilidades
espaciais. Nos livros analisados, as ilustracdes retratam cenarios que enriqguecem a
narrativa retratando a vivéncia das criancas. Para além das imagens que agradam
aos olhos, bem delineadas e coloridas, os trés livros aqui analisados apresentam uma
narrativa que desencadeiam questionamentos e hipéteses. Desse modo, a ilustracéo
deve ser um item analisado cuidadosamente, durante a escolha de uma literatura
infantil quando se pretende utiliza-lo para o desenvolvimento de nocdes de espaco.
Outro ponto que precisa ser destacado € a necessidade de um trabalho voltado para
a articulagdo dos campos de experiéncia, conforme previstos na BNCC (BRASIL,
2017).

Constatamos, nas historias analisadas, as inUmeras oportunidades de alinhar a
literatura com a orientagdo espacial, 0 que aparece ja na capa de cada obra. Os
possiveis questionamentos sugeridos foram pensados com base nas pistas presentes
nas obras. Essas pistas, como vimos, aparecem nas imagens, nas falas e nos
movimentos dos personagens. A partir das ideias e sugestdes apresentadas,
respondemos ao objetivo “Discutir as possibilidades de trabalho sobre orientagcéo
espacial de trés livros a partir dos livros de literatura infantil do acervo da Secretaria
Municipal de Educacgao de Santa Teresa (ES)”. As inumeras indagag¢des imaginadas

e formuladas com base nos textos escritos e nas ilustragcdes mostram que a literatura
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permite oferecer experiéncias e momentos de brincadeiras, dramatizaces e
desenhos, enriquecendo, assim, a forma de introduzir conceitos matematicos.
Acreditamos ser este trabalho uma forma de estimulo para o professor/a professora
que pretende apresentar para as criancas no¢cfes de espaco de forma ludica e

prazerosa.

No que tange ao objetivo especifico “Relacionar as evidéncias encontradas sobre
orientacdo espacial nos trés livros de literatura infantil com os campos de experiéncia
propostos pela BNCC da Educacao Infantil”, inferimos que as conexdes entre a
Matematica e a literatura infantil trazem a possibilidade de a crianca vivenciar
experiéncias matematicas e o desenvolvimento articulado da linguagem, conceitos
matematicos e, ainda, conceitos de outras areas envolvidas nos campos de
experiéncia. Essas articulacbes variadas entre a narrativa, as imagens, as
possibilidades e as nocBes de orientacdo espacial ficam explicitas quando
apresentamos sugestdes de experiéncias que as docentes da Educacdo Infantil
podem realizar com as criancas. As sugestdes apresentadas atendem aos campos de
experiéncias previstos na BNCC (BRASIL, 2017). Por exemplo, quando envolvemos
as criancas em momentos de experiéncias com interacdes e brincadeiras com os
pares e adultos e no decorrer dos questionamentos que podem ser realizados durante

a passagem de cada imagem.

As sugestdes trazidas neste trabalho permitem compor experiéncias ricas de
significado e saberes compartilhados, promovendo reflex6es acerca da geometria e,
especificamente, da orientacdo espacial a partir dos livros de literatura infantil. Dito
iSso, quando recuperamos a pergunta que motivou esta pesquisa — “Que
possibilidades alguns livros de literatura infantil oferecem para explorar ideias de
sentido espacial/orientacdo espacial na Educacdo Infantil com criancas de 4 e 5
anos?” —, compreendemos que as possibilidades se dao na ordem da experiéncia.
Articular literatura infantil e orientagdo espacial no trabalho com a Educacéo Infantil
abre caminho para que as criangas vivenciem cada momento da histéria e se
conectem com situagfes presentes no seu proprio cotidiano, as quais, reiteramos, sao

perpassadas por conhecimentos geométricos e deles ndo podem prescindir.

Das reflexdes e constatacdes obtidas no transcorrer desta pesquisa com os livros e

com a Matematica, um aspecto que sempre chamou a atencéo e é destacado como
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sugestdo para pesquisas futuras € investigar a relagdo entre literatura infantil e a
geometria em seus demais aspectos: visualizagao, distancia e perspectiva. Por fim,
pensando na experiéncia como apice da aprendizagem dos conceitos e significados,
entendemos que este trabalho responde a apenas alguns dos varios questionamentos
gue emergem quando estabelecemos a articulacdo entre a literatura infantil e a
orientacdo espacial, duas areas aparentemente tdo distantes. O desenvolvimento da
pesquisa influenciou a forma como ndés, pesquisadoras, olhamos para os livros de
literatura infantil e os articulamos com os demais conceitos matematicos, sinalizando

gue novas indagacgdes podem emergir dessa experiéncia.

Finalizando nossos pensamentos, salientamos aqui o desejo de desenvolver esse
trabalho com as criangas em sala de aula, o que nos foi impedido de realiza-lo devido
a situacdo de pandemia vivenciado, o que nao nos impossibilita de realiza-lo
futuramente. Outra situacdo € a apresentacao dessas sugestdes para os professores
no molde de apresentacfes e/ou formacdo continuada. Desta forma os professores
podem desenvolver e experimentar essas ideias com criangas para futuro dialogo e
troca de experiéncias. Deixamos claro que esse trabalho ndo se encerra aqui e que
muito ainda podemos acrescentar e dialogar.
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APENDICE A - Relato do estudo exploratério com professoras da Educac&o

Infantil do municipio de Santa Teresa (ES)

Ao iniciar o mestrado académico no PPGE-Ufes, fui agraciada com o convite da minha
orientadora, professora doutora Vania Maria Pereira dos Santos-Wagner, para
participar do Grupo de Estudo em Educacdo Matematica do Espirito Santo. Nesses
encontros, todos o0s participantes compartiham suas ideias e experiéncias,
ressignificando seus conhecimentos em relacdo a Educacédo Matematica. Em alguns
momentos, somos desafiados e motivados com situacdes-problema que merecem

atencao e empenho na sua resolucéo.

No encontro ocorrido no dia 6 de maio de 2019, a professora doutora Simone Damm
Zogaib'’, reunida na Universidade Federal de Sergipe (UFS) com uma turma de
graduandos em Pedagogia, enviou, via WhatsApp, uma problematizacdo para
reflexdo e solucéo, deixando-nos envolvidos e curiosos para resolvé-la. O problema

era o que segue.
Imagine que 11 maos de criangas aparecem levantadas acima de um
pequeno muro. As criancas que estdo atras do muro vdo fazer uma
apresentacéo utilizando as méos. Por isso estdo com luvas. Levando em

consideracgdo que atrds do muro so estejam o grupo de criangas que utilizam
essas 11 maos, quantas criangas podem estar atrds do muro?18

As reacdes dos participantes do grupo de estudo foram diversas. Chegamos a pensar
gue era uma “pegadinha”, afinal responder a essa questdo era bem facil. Logo
chegamos a resposta, que poderia ser de seis a 11 criancas. A professora Simone
pediu, entdo, para, por escrito, explicarmos cada uma das respostas, inclusive as
representacdes, utilizando somente simbolos matematicos. Durante todo o tempo de
realizacdo da atividade, fomos incentivadas a pensar e a descobrir as diversas
possibilidades e combina¢des para responder a mesma situacgao.

ApO6s um caloroso e produtivo debate, buscamos encontrar todas as

possibilidades e caminhos. A partir dessa experiéncia, a professora doutora

Vénia considerou o quanto seria interessante se cada professor participante
do Geem-ES levasse a problematizacdo para ser experimentada em outros

17 Doutora em Educacéo pela Ufes e mestre em educacéo pela UFS. E licenciada em Pedagogia pela
mesma instituicdo e tem especializacdo em Educacdo a Distancia pelo Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial. Participante do Geem-ES durante quatro anos consecutivos.

18 Adaptado do texto “O que € alfabetizagdo matematica?”, publicado em 2019 pela Carta Capital. O
texto é assinado por Antonio José Lopes Bigode, consultor do Ministério da Educacgdo e de
secretarias estaduais de educacéo, autor de livros didaticos e de metodologia e da série “Matematica
em toda parte”, da TV Escola/MEC, Unesco.
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contextos, com as turmas em que cada um trabalhava. Visto que nem todos
estavam trabalhando em espacgo escolar com criancas e em sala de aula,
ampliamos nosso olhar para as especificidades de criancas em diferentes
faixas etérias. Isso tornou a experiéncia compartilhada neste estudo mais
rica, interessante e desafiadora.

Concordamos com Santos (1994, p. 23) quando destaca que

[...] a pratica regular de estudantes verbalizarem suas ideias para outros
alunos e para o professor junto com o ato de escrever sobre o trabalho de
classe e os esforcos realizados ajudam os estudantes a clarear significados
e a reforcar a meméria. Pesquisas também sugerem que o uso de atividades
de linguagem escrita em que os alunos tenham que explicar seu raciocinio
podem desenvolver pensamento critico e raciocinio matematico, ajudar a
construir e/ou negociar significados, melhorar as habilidades de resolucéo de
problemas, e podem ajudar os alunos a organizar seu conhecimento e
pensamentos de forma clara. Além disso as atividades de linguagem escrita
diminuem a ansiedade matematica e as atitudes negativas com relagdo a
Matemética.

Corroborando esse pensamento, trazemos aqui fragmentos de experiéncias de
trabalhos realizados no campo da educacdo com professoras da Educacao Infantil,
do municipio de Santa Teresa (ES), os quais viabilizaram a construcdo de espacos de
problematizacdo coletiva junto as praticas de formacdo, buscando potencializar a
producdo de um novo viés para se pensar/fazer Educacdo Matematica. Ndo cabe,
aqui, estabelecer um caminho linear para se atingir um fim, mas acompanhar o
processo em vez de representar o objeto. Assim, Santos (1994, p. 16) também afirma
que
[...] o ato de conceber uma investigacéo, planejar todas as suas fases, avaliar
e alterar se necessario o foco da mesma, implementar o estudo, analisar e
interpretar os resultados, relatar o trabalho de modo conveniente, e refletir
sobre todo o processo para obter-se uma ideia geral da pesquisa com suas

limitagBes e respectivas aprendizagens esta no centro da investigacao
humana como uma atividade de resolucdo de problemas.

Portanto, esta investigacdo exploratéria, tem por base o reconhecimento sobre as
marcas deixadas por professores da disciplina de Matematica nos outros sujeitos e a
resolucdo de problemas como foco do desenvolvimento. O que nos interessa € o
registro dos encontros compartilhados, que nos conduzem a explorar, interpretar e

produzir com os achados os signos que ocuparam aquele tempo e espaco.

A experiéncia compartilhada foi desenvolvida com as professoras durante uma
formacao continuada que aconteceu nos meses de maio e junho, sendo que elas
estavam divididas em dois grupos, um com 14 docentes e o0 outro, com nove. Entre

elas, apenas uma tinha somente a graduacéo; as demais possuiam especializagao.
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As efetivas eram cinco, havendo 18 em designacdo temporéaria. Os dados foram
produzidos por meio de conversas estruturadas que foram audiogravadas, resolucao

de problema matematico e observacéo direta.

Para dar inicio ao desenvolvimento da atividade, as professoras foram desafiadas a
responder a algumas questdes relacionadas ao ensino da Matematica: (a) quais
sentimentos vocés desenvolveram pela disciplina de Matematica? (b) Do que vocés
se lembram da matematica que Ihes foi ensinada nos primeiros anos escolares? (c)
As marcas deixadas pelos professores de Matematica sdo boas ou ruins? Esses
guestionamentos surgiram da curiosidade da pesquisadora em descobrir quais
sentimentos as professoras vivenciaram durante sua trajetoria escolar. Para dar as

respostas, pedimos aos professores que usassem apenas uma palavra e ilustracéo.

Figura 25 — Sentimentos das professoras em relagdo a disciplina de
Matematica
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2019).

Figura 26 — llustra¢gfes das vivéncias das professoras com a Matematica

, NN > 2y =145
Sk -

LY .
TR O >

3 Ey e

(a) Professora 10 (b) Professora 17
Fonte: Acervo da pesquisadora (2019).
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Figura 27 — llustracdo da lembranca de uma professora
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Professora 6
Fonte: Acervo da pesquisadora (2019).

Para ampliar a compreenséao acerca dos sentimentos e memarias dessas professoras,

registramos, a seguir, falas compartilhadas durante os encontros. A identificacdo das

professoras baseia-se em numeragdo sequencial — no primeiro grupo, elas foram

numeradas de 1 a 14, enquanto as do segundo, de 15 a 23. Selecionamos as

respostas que abrangeram de forma mais significativa o conjunto das falas dos

grupos:

Na minha infancia, a Matematica foi trdgica! Eu sou péssima em
Matematica! (PROFESSORA 5)

Se a gente demonstrasse medo, inseguranca e nao soubesse, ai, sim, que
mandavam a gente ir ao quadro e responder. A gente tremia e nao resolvia
mesmo. Nao faziam isso no sentido de ajudar, fazendo pensar até chegar
a uma resposta. Viam errar e diziam ao final: “Vocé ndo sabe! Vocé nao
esta prestando atengdo no que estou falando!” (PROFESSORA 12)

Pior que hoje em dia ainda encontramos professores que agem dessa
forma. Estou falando por experiéncia! Minha filha chegou em casa um dia,
tremendo, chorando, desesperada, dizendo que o professor mandou que
ela fosse até o quadro responder uma questdo. Ela foi, mas, chegando ao
quadro, deu um branco. Ela comecou a suar de nervoso e medo. O medo
que eu passei ela também estd passando. (PROFESSORA 5)

Ao analisar as falas dessas trés professoras e das outras que participaram da

formacao, notamos que a maioria traz sentimentos de medo, por ndo terem o dominio

dos conteudos da Matematica. Observamos na Figura 25 que boa parte das palavras

sao negativas em relagéo ao ensino da disciplina, com lembrancas tristes e marcantes

vividas no periodo da infancia e no contexto escolar. Nas ilustracdes da Figura 26,
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percebemos que o ensino da Matematica aconteceu de forma mecanica. Para
compreender o que a Professora 6 quis retratar na Figura 27, solicitamos que ela

explicasse sua ilustracdo. Para espanto do grupo, a resposta foi a seguinte:

Meu momento de prazer com a matematica era quando chegava em casa,
naroca, e ajudava minha méae a plantar o feijao. Enquanto a gente plantava
o feijdo, minha mée fazia comigo a contagem e era um momento de muito
aprendizado. (PROFESSORA 6)

Testemunhamos, assim, a importancia das vivéncias e experiéncias das criancgas.
Verificamos que experiéncias significativas, como o aprendizado com a mae ao
plantar um alimento, trazem bons resultados; experiéncias frustrantes e sem sentido,
como conduzir um aluno ao quadro para humilha-lo, tém resultados catastroficos. No
momento em que partiihavam seus relatos, uma professora refletiu sobre as
experiéncias negativas que teve no passado como aluna. Assim, mostrando-se

revoltada com a situacao, ela disse:

A matemética era passada para nds desta maneira, como algo ruim. A
disciplina era vista como castigo. Precisamos ter cuidado para ndo passar
essa impressdo para nossos estudantes. Ndo podemos transforma-la
numa lembranca negativa. (PROFESSORA 7)

Percebemos que algumas concepc¢des refletem opiniées do senso comum sobre a
Matematica. Alguns professores acreditam na necessidade de uma Unica resposta
correta. Esse pensamento € um empecilho ao desenvolvimento da aprendizagem
matematica, dos estudantes da atualidade como também dos de ontem, 0s quais séo
professores de hoje. Conforme Lorenzato (2010/2006), muitos ainda acreditam que a
Matematica é uma disciplina dificil, que s6é é aprendida por quem € inteligente, mas
sabemos que, no cotidiano, existem varias situacées que podem ser resolvidas das
mais variadas formas, por isso a necessidade de promover, nas criangas e nos
professores, o desenvolvimento de suas potencialidades relacionadas a essa

disciplina.

Apés essa dindmica reflexiva de iniciacdo, foi apresentada as professoras a mesma
situacao-problema que a professora Simone propds aos participantes do Geem-ES,

descrita anteriormente. Ao término da leitura do problema, as professoras deveriam
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apresentar e explicar suas respostas oralmente, ao que destacamos as seguintes

falas:

Séo seis criancas. (PROFESSORA 7)

Pode ser dez criangas, pode ser nove... Um pouco com duas m&aos
levantadas, um pouco com uma mao levantada. Entdo tem varias
interpretacdes. (PROFESSORA 12)

Pode ser 12 criancas e uma sem levantar as méos. (PROFESSORA 22)

Né&o pode, ndo! O problema esta falando “Levando em consideragdo que
atras do muro so6 estejam o grupo de criangas que utilizam essas 11 maos”.
Entédo, ndo podemos contar com criangas sem levantar pelo menos uma
das mdos. (PROFESSORA 5)

Ent&o pode ser de seis a 11 criangas. (PROFESSORA 10)

Posteriormente a esse dialogo, as professoras foram desafiadas a representar suas
respostas por meio de simbolos matematicos. Logo de inicio, s6 pensaram na
ilustragédo (desenho de criangas com as méaos levantadas, ou de pauzinhos e
bolinhas). Ap6s um pouco mais de incentivo, arriscaram outras solu¢des, como a

representacdo no Quadro Valor do Lugar (QVL) e por meio da adicao.

Figura 28 — Representacao da situacao-problema
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Professora 22
Fonte: Acervo da pesquisadora (2019).

Através de continha com numeros. (PROFESSORA 17)

Pode ser 2+2+2+2+1+1+1 =11 (PROFESSORA 22)
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Pode ser com pauzinhos também: I+lI+[I+1I+I+ll1+] = 11. Ou bolinhas:

O+ +00+ 00+ O+ O O+ O (PROFESSORA 10)
Representacéo no QVL. (PROFESSORA 5)

Os professores somente conseguiram reunir as possibilidades destacadas, pois o
“pavor” sentido pela Matematica os impediu de pensar de forma diferente do que lhes
foi ensinado na escola. Quando, em seguida, apresentamos outras solucdes a

situagcao-problema, ouvimos falas neste sentido:

Nossa! E mesmo! Quantas possibilidades! (PROFESSORA 8)
Porque na nossa época era tao dificil e complicado? (PROFESSORA 20)

Se eu tivesse aprendido assim, com certeza, eu teria gostado de
Matematica! (PROFESSORA 3)

Considerando todas as possiveis respostas mencionadas pelas professoras para a
resolucao do problema apresentado, percebemos a importancia em desenvolver nos
estudantes a capacidade de interpretacdo. O interessante é pensar nas vivéncias e
experiéncias como forma de conhecimento e aprendizagem. Portanto, € necessario
refletir sobre a forma como desenvolvemos nos estudantes os diferentes modos de
pensar e resolver as mais variadas situacdes, afinal, toda a nossa trajetéria escolar
deixou em muitos de nés marcas profundas e negativas em relacdo a matematica. E

entdo, que marcas queremos deixar nos estudantes com os quais trabalhamos?

Se levarmos em conta que todas as noc6es matematicas se originaram de situacdes
que exigiam uma resposta do ser humano para fazer frente as circunstancias do seu
dia a dia, podemos entender o destaque a essa tendéncia nos ultimos anos. I1sso nos
leva a pensar na necessidade de construirmos 0s conceitos matematicos a partir de
um constante ir e vir entre a contextualizacdo e descontextualizacdo. Lorenzato
(2018/2006, p. 40) deixa explicito que

Pais e educadores reconhecem que as criancas apresentam elevado indice

de sucesso diante de situa¢cdes-problema do cotidiano; porém, esse resultado

€ o inverso diante de problemas (com idéntica estrutura) a elas propostos na
escola, principalmente se estiverem na forma escrita.
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Constatamos, entdo, que o processo de abordagem de resolugédo de problemas
precisa ser mudado e isso deve acontecer desde a primeira etapa da vida escolar, na
Educacao Infantil. Afinal, quaisquer que sejam as proposicOes sugeridas pelas
criancas, elas devem ser experimentadas, realizadas e vivenciadas em sala de aula,
a fim de oferecer condi¢des para que elas percebam se suas sugestdes de respostas
estao corretas ou ndo. Para tanto, vale ressaltar o quanto é importante que “apds a
verificacdo de cada proposta, o professor peca as criangas que expliguem o que foi
feito, 0 que aconteceu; em seguida, essa situacao precisa ser registrada, o que pode
ser feito com o auxilio de desenhos” (LORENZATO, 2018/2006, p. 41).

Desse modo, entendemos que ha necessidade de ocorrerem mudancas nos
processos de ensino e aprendizagem, para que os professores despertem em seus
alunos a vontade de aprender Matematica. Ao lermos teses e dissertagdes com foco
em Educacdo Matematica, constatamos que muito ja foi feito para melhorar o ensino
dessa disciplina. Ademais, nosso contato com professores que participam e que ja
participaram do Geem-ES mostram que é possivel desenvolver aulas de Matematica

de forma criativa e dindmica em momentos de aprendizagem significativa.

A andlise dos resultados dessa experiéncia levou em consideracdo o
acompanhamento do processo das problematizacdes levantadas em cada contexto.
Essas problematizaces em torno da aprendizagem passaram a ser o objeto de
estudo. Observamos que a experiéncia compartilhada possibilitou as professoras
avaliarem a prética e as motivou a melhora-la no dia a dia. Compreendemos que nao
importa a idade dos sujeitos envolvidos, essas marcas da aprendizagem estarao
presentes em todo o tempo, quer sejam boas ou ruins e, ainda que sejam negativas,
podem ser tomadas como ponto de partida para promover uma nova relagdo com a

Matematica.

Portanto, ter realizado a atividade aqui descrita com pessoas adultas ajudou a trazer
a tona as memarias que cada uma delas carrega acerca de seu passado escolar.
Vimos que elas ainda trazem limitacdes e bloqueios frente aos conteludos da
Matematica. O medo do erro ou de ndo ser capaz de solucionar problemas
matematicos, em virtude de dificuldades de compreendé-los ou contextualiza-los com
o cotidiano, é nitido tanto na crian¢a quanto no adulto. Vimos, nos relatos, marcas de

uma escola voltada para um ensino do acerto, que valoriza os que seguem a “danga”



96

de professores que passam exercicios e tarefas rotineiras com apenas uma resposta
e um caminho de resolucao — deixando pouco espago para criatividade, invencao, uso
de caminhos alternativos — e de tarefas que tenham ou néo solucéo e que possam ser
resolvidas e exploradas por varias possibilidades. Essa dinamica, conforme
entendemos, precisa ser questionada. A escola que vive na légica da pratica
tradicional e que néo arrisca outras formas de pensar, ensinar e aprender Matemética
acaba abandonando ou ignorando aquele estudante que ndo se apropriou desses
conhecimentos de forma repetitiva e rotineira, considerando-o uma pessoa “nao

inteligente”.

Quando pensamos em nossas experiéncias — cada uma de nés ja havia atuado por
mais de dez anos em turmas com criangas pequenas —, varias reflexdes e tomadas
de consciéncia acontecem. Por exemplo, temos consciéncia de que ja ensinamos
Matematica de forma tradicional e que, aos poucos, fomos nos transformando, para
pensar em outros tipos de escolas e formas de ensinar. Essas diferentes reflexdes e
tomadas de consciéncia a respeito do que sabemos e do que ainda ndo sabemos
sobre Matematica e do que desejamos aprender acerca de outras maneiras de ensinar
e aprender Matemética fazem-nos pensar sobre a relacdo de criancas, adolescentes

e adultos com essa disciplina.

De modo semelhante, refletimos sobre o que acontece com as criangas nas escolas
em gue se explora apenas uma matematica pronta e acabada, com tarefas similares
e repetidas, e que ndo as motiva para desejarem aprender, conduzindo-as a
determinados comportamentos e atitudes frente ao conhecimento matematico.
Percebemos que o adulto também apresenta os mesmos comportamentos quando é
confrontado com tarefas matematicas nao rotineiras, pois tais atividades despertam

sentimentos guardados na memoéria remota dos tempos de escola.

Notamos que o sentimento é de baixa autoestima, por isso, é necessario mediar 0
processo de ensino-aprendizagem o tempo todo, fazendo uso de palavras de
afirmacao e encorajamento, para que os educandos ndo se sintam desvalorizados e
venham a desistir. Cabe ao professor buscar sempre a aproximacéo do individuo com
0 objeto a ser conhecido. Assim sendo, neste estudo exploratorio, quando refletimos
sobre a experiéncia de problematizacéo relatada, constatamos que ela foi audaciosa

e, a0 mesmo tempo, exitosa em seus resultados, promovendo a aproximagao com o



97

conhecimento e, em alguns casos, a superacao de limites impostos no passado e que
se perpetuaram no transcorrer da vida. Tudo isso ampliou nossos conhecimentos em
relacdo ao olhar para o entorno da problematizacdo dada com a tarefa nao rotineira
das 11 maozinhas atras de um muro, bem como para as vozes dos professores

envolvidos.

Frente a esses resultados, acreditamos que o professor deve estar em continua
formacao, participando de grupos de estudos com outros professores regentes. Nesse
compartilhar de experiéncias docentes, de dialogos acerca de sucessos e desafios, é
gue ocorrem momentos de tomada de consciéncia de professores acerca do que ja
sabem e do que ainda precisam e querem aprender para ensinar melhor seus
estudantes. Esse ambiente de formag&do continuada pode sustentar um campo de
problematizacdo e provocar o desejo de pesquisar sobre préaticas de professores
atuantes. Tudo isso é sempre enriquecedor, em virtude do potencial transformador
dos seres humanos, professores que desejam ensinar e aprender durante a vida

profissional.

Nesse sentido, o estudo exploratério realizado com as professoras de Educacao
Infantil de Santa Teresa (ES) abriu alguns caminhos para se pensar a educagao como
um espaco de producao de diferentes saberes e sujeitos envolvidos com a idealiza¢céo
da critica como movimento, criacdo e poténcia de vida. Revelou, também, que as
professoras participantes percebiam as fragilidades provenientes de sua formacgao
inicial, por isso sabiam de suas dificuldades e insegurancas em relacdo ao ensino da
Matematica. Em funcdo dessas caréncias, elas trabalham a resolucéo de problemas

de forma tradicional, perpetuando a prépria situacéo vivida no passado.

Em junho, ocorreu o segundo dia da formacao continuada. As professoras trouxeram
algumas tarefas que pensaram e planejaram para trabalhar e explorar com criancas
de Educacdo Infantil. Foi possivel notar que houve mudancas a partir do assunto
discutido em maio. Foi possivel perceber um avanco em relacdo ao conhecimento
matematico, bem como na resolugdo de problemas como metodologia para uma
aprendizagem significativa e o reconhecimento, pelo grupo, da possibilidade de adotar
essa metodologia em sua pratica. Ademais, os dois momentos revelaram que 0 curso
de formacéo potencializou outros olhares para os planejamentos e provocou uma

reflexdo da prética docente.
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Esses resultados nos levam a pensar que € possivel e necessario desenvolver, nas
proprias escolas, cursos, oficinas de formagéo e grupos de estudos envolvendo todos
os professores. Entendemos que ninguém nasce gostando ou detestando essa ou
aguela disciplina. Na escola, somos ensinados a gostar ou nao gostar a partir dos
acasos e dos encontros que nos colocam frente a um professor que nos faz dar
sentido para o que esta sendo ensinado ou, em outra via, que nos aproxima ou nos
afasta de querer aprender. Neste estudo, foi possivel aproximar caminhos para
entender a organizacao do pensamento, do raciocinio dedutivo e de como se processa

a transferéncia de determinadas atitudes em nossas vidas.

Enfim, este estudo se constitui, também, em uma acéo que pode ajudar aos sujeitos,
professores/professoras em exercicio, a se sentirem integrados/integradas.
Acreditamos que isso colabora para que aqueles/aquelas que foram ensinados a ter
medo da Matematica se sintam motivados a abrir caminhos para uma proposta de
ensino dessa disciplina que seja baseada no respeito ao educando. E também
fundamentada no intuito de contribuir com seu processo de produgao, por crermos
que a matematica € um conhecimento inerente a vida e ao mundo e, por iSso mesmo,

tdo necessario para todas as pessoas.
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Resumo

Este artigo traz parte de uma pesquisa de mestrado que investiga as possibilidades
que os livros de literatura infantil oferecem para explorar ideias de orientacédo espacial
na Educagéo Infantil com criangas de 4 e 5 anos. Tem como objetivo geral identificar
e analisar na literatura infantil o que se encontra de orientacédo espacial, bem como
possibilidades para um trabalho integrado e intencional com os campos de experiéncia
na Educacéo Infantil preconizados pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017). O aporte tedrico compds-se por trabalhos de Smole (2000), Smole, Diniz e
Candido (2003), Mendes e Delgado (2008) e Zogaib (2019), que discutem a orientacao
espacial, bem como em Smole, Candido e Stancanelli (1997), centradas na literatura
infantil. Em pesquisa qualitativa e de base documental, investigamos as possibilidades
que imagens e situacdes abordadas em duas literaturas infantis oferecem para
explorar a orientacdo espacial com criangas de 4 e 5 anos a luz das autoras
mencionadas. A partir de nossas experiéncias docentes e com base em Mendes e
Delgado (2008), propomos didlogos que professoras de Educacdo Infantil podem
estabelecer com as criancas depois de contarem as historias, para desperta-las e
provocar sua curiosidade para observarem objetos, suas posicdes e direcdes. Nesse
sentido, o trabalho visa a contribuir com o campo educacional relacionado a infancia e
ao processo de aprendizagem da orientagcdo espacial, apresentada de forma implicita
e/ou explicita nos livros de literatura infantil.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Geometria; Sentido Espacial; Literatura Infantil.
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Abstract

This article brings part of a master's research that investigates: What possibilities do
children’s literature books offer to explore ideas of spatial orientation in early childhood
education with four and five-year-old children? Its general objective is to identify and
analyze in children's literature what is spatially oriented as well as possibilities for an
integrated and intentional work with the fields of experience in early childhood
education. The works of Smole (2000), Smole, Diniz, Candido (2003), Mendes and
Delgado (2008) and Zogaib (2019) provide theoretical contributions on spatial
orientation. Smole, Candido, Stancanelli (1997) inform us about children's literature.
This text reports qualitative documentary research in which we that two investigate
some possibilities that two children’s literature books offer to explore with four and five-
year-old children the images of the books and the situations approached in the histories
based to the authors already cited. From our practical experience as teachers, we used
Mendes and Delgado’s ideas (2008) to construct dialogues that teachers may create
with children in order to awaken and promote their curiosity into observing objects, its
positions and directions in the literature that we read to them. This work also aims to
contribute to the educational field related to childhood and the learning process of
spatial orientation presented implicitly and/or explicitly in children’s literature books.
Keywords: Early Childhood Education; Geometry; Spatial Sense; Children's

Literature.

Introducéo

Consideramos que a literatura € um elemento fundamental para o cotidiano infantil.
Ela traz magia e encantamento a vivéncia das criancas, aparecendo para estas como
um jogo, uma fantasia muito proxima ao real, uma manifestacéo do sentir e do saber,
0 que permite a crianca inventar, renovar e discordar (SMOLE; CANDIDO;
STANCANELLI, 1997). Isso se torna possivel quando a literatura infantil estimula a
criatividade, a empatia, o raciocinio, a imaginacao e o desenvolvimento cognitivo das
criancas. Um trabalho que articule literatura infantil com as noc¢bes de orientagao
espacial pode auxiliar no desenvolvimento de habilidades cognitivas que permitem as
criancas interpretar, analisar e sintetizar o mundo em que vivem. Nessa perspectiva,
consideramos que trabalhar literatura e Matematica de modo articulado e sistematico,

principalmente com criancas pequenas, pode contribuir na aprendizagem de forma
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ludica e prazerosa. Ademais, a literatura infantil representa, ainda, um contexto

significativo para a exploracdo de no¢gdes matematicas. Assim sendo,

[...] através da conexdo entre literatura e Matematica, o professor pode criar
situacdes na sala de aula que encorajem os alunos a compreenderem e se
familiarizarem mais com a linguagem matematica, estabelecendo ligacdes
cognitivas entre a linguagem materna, conceitos da vida real e a linguagem
matematica formal, dando oportunidades para eles escreverem e falarem
sobre o vocabulario matematico, além de desenvolverem habilidades de
formulacdo e resolucdo de problemas enquanto desenvolvem nocgdes e
conceitos matematicos (SMOLE; CANDIDO; STANCANELLI, 1997, p. 13).

Viajar pelo mundo da imaginac¢éo por meio da literatura € uma forma de criar situacdes
em que as criangas envolvam seu corpo, suas ideias, sua linguagem, seus
sentimentos, sua memoaria, auxiliando no desenvolvimento de no¢des matematicas,
como também de outros saberes. Neste texto, destacamos a orientagéo espacial, no
campo da geometria, como um dos conceitos que podem ser trabalhados a partir da

literatura infantil.

Entendemos que a compreensado do espaco pela criancga € essencial para a conquista
do viver e brincar. Smole, Diniz e Candido (2003) sublinham que a crianca esta
inserida em um contexto social carregado de nocfes espaciais, o qual Ihes possibilita
diversas informacdes, que, em sua maioria, sdo geradas e percebidas pela exploracéo
do espaco ao seu redor. As autoras ainda pontuam que a crianga precisa ver, observar
e apreciar a geometria em seu mundo, precisam descobrir formas, desenhé-las,
escrever e falar sobre elas, para que a percepcao do espago se torne cada vez mais

explicita e elaborada em suas mentes.

Entendemos a importancia da orientacdo espacial para o desenvolvimento do
pensamento matematico-geométrico das criancas e também para a construcdo da
cidadania na infancia. Segundo Zogaib (2019, p. 43), “a geometria tem um papel
fundamental para a leitura do mundo, especialmente para a compreensao do espaco
ao nosso redor”, a fim de que possamos nele atuar, transformando-o. Para o
desenvolvimento dessas habilidades espaciais, € necessario que, desde a Educacgéo
Infantil, as criangcas tenham oportunidades de vivenciar uma variedade de
experiéncias no seu dia a dia. Conforme Smole, Diniz, Candido (2003, p. 15), nessa
interacdo com o espaco, as criangas “[...] adquirem varias nogodes intuitivas que

constituirdo as bases de sua competéncia espacial’. Essa interagdo com o espaco
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auxilia a crianca na orientacdo espacial em meio a um mundo de objetos, ao

conhecimento do ambiente e a capacidade de enxergar, imaginar e ler esse espaco.

Orientacdo espacial, segundo Zogaib (2019, p. 99) é “a capacidade de saber onde
estamos, como nos movimentamos ou movimentamos objetos no espago, como
encontramos ou indicamos uma localizacéo e dire¢cao”. Significa saber se orientar para
chegar a um local especifico ou encontrar algo que se procura. E conhecer um
ambiente e nele conseguir se locomover, localizar-se, encontrar um caminho, sem

precisar solicitar ajuda.

Seguindo esse raciocinio, este texto integra uma pesquisa documental em ambito de
mestrado, a qual usou a abordagem qualitativa, em andamento no municipio de
Santa Teresa (ES),e procura responder a seguinte questdo: que possibilidades
os livros de literatura infantil oferecem para explorar ideias de orientacéo espacial na
Educacéo Infantil com criancas de 4 e 5 anos? O objetivo geral é identificar e analisar,
na literatura infantil, o que se encontra de orientacdo espacial bem como
possibilidades de um trabalho integrado e intencional do professor dessa etapa com
0s campos de experiéncia preconizados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC
— BRASIL, 2017).

Nesse sentido, o artigo apresenta conexdes identificadas entre a literatura infantil e a
orientacdo espacial na infancia. Procuramos, também, reconhecer e selecionar
situacdes integradas entre as imagens e/ou palavras das histérias com a orientacao
espacial, articuladas com os campos de experiéncia propostos na BNCC (BRASIL,
2017). A partir disso, sé@o sugeridas situacées que conduzam criancas de 4 e 5 anos
a se orientarem e encontrarem objetos especificos no espaco. Acreditamos que este
trabalho possa estimular a professora da Educacao Infantil que pretende apresentar

para as criancas nocoes de espaco de forma ludica e prazerosa.

A escolha das obras de literatura infantil para a analise

Escolher obras de literatura infantil requer atencdo e conhecimento das preferéncias
literarias das criangas para as quais elas serédo lidas, contadas e dramatizadas. Para
gue isso ocorresse de forma sistematica, estabelecemos que as obras seriam

escolhidas pelos seguintes critérios:
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a) livros da literatura infantil incluidos no acervo da Secretaria Municipal de
Educacéo e das escolas de Educacéo Infantil do municipio de Santa Teresa;

b) titulos que eu, professora-pesquisadora, e as professoras de Educacéao Infantil
da rede municipal de Santa Teresa utilizamos e apreciamos;

c) titulos os quais ja haviamos observado que as criangas sentiam prazer em ouvir
e folhear;

d) titulos que apresentassem imagens e/ou palavras que indicam pistas sobre a
orientacado espacial,

e) titulos que pudessem levar as criancas a desenvolverem as habilidades
espaciais que aparecem na BNCC (BRASIL, 2017) e se articulam com o0s

campos de experiéncia.

O Quadro 1 destaca os nove livros de literatura infantil mais apreciados por
professoras da Educacao Infantil e criangas do municipio de Santa Teresa (ES) no
periodo de 2010 a 2020.

Quadro 1 — Histérias preferidas das criancas e professoras de Educacédo Infantil de Santa
Teresa (ES)

Titulo Escritor(a) / ilustrador(a) Editora Ano
A ponte Eliandro Rocha / Paulo Thumé Callis 2013
A primavera da lagarta Ruth Rocha / Madalena Elek Salamandra 2011
Branca de neve e os sete andes Cristina Klein / Marlon Bachmann e Blu 2016
Tharso Duarte
Chapeuzinho vermelho Charles Perrault / Georg Compa_nhla 2007
Hallensleben das Letrinhas
Cinderela Cristina Klein / Marlon Bachmann e Blu 2016
Tharso Duarte
Jodo e Maria Tatiana Belinky / Francesc Rovira Martins 2015
Fontes
Licia Ja-Vou-Indo Maria Heloisa Penteado Abril ~ 2009
Educacao
O que e que tem no seu Bia Villela Pitangua 2018
caminho?
O rato do cg(rjna%oee o rato da Ruth Rocha / Rogério Coelho Salamandra 2010

Fonte: Elaboragéo propria (2020).

Essas obras foram alvo de verificagcdo minuciosa, na qual foram considerados os seus
titulos, textos em imagens e escritos das historias, buscando identificar situacdes que
pudessem incentivar momentos de experiéncias significativas das criangcas com a
também, identificar termos e ideias que

orientacdo espacial. Procuramos,

abordassem, mesmo que implicitamente, posicéo, direcdo, distancia e localizacéo. A


https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Charles+Perrault&text=Charles+Perrault&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Georg+Hallensleben&text=Georg+Hallensleben&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Georg+Hallensleben&text=Georg+Hallensleben&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
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partir disso, apenas trés obras foram separadas para a analise na pesquisa, a saber:

“Lucia Ja-Vou-Indo”, “A ponte” e “Jodo e Maria”.

O processo se inicia pela capa das obras, com a analise das imagens e titulo, que
oferecem suporte um ao outro, ampliando, assim, o detalhamento de informacgdes a
respeito da obra. Em seguida, procedemos a analise do conteudo interno dos livros.
Ao analisar cada histéria, centramo-nos em paginas que ofereciam grande potencial
no que diz respeito a orientacao espacial. Durante essa analise consideramos o leitor,
professor da Educacao Infantil, como ponto de referéncia para as observacoes,
dialogos com as criangas e respostas. O Quadro 2 detalha a composi¢cdo das

historias.
Quadro 2 — Detalhamento das historias
Quantidade de Paginas
Histéria Apenas com Apenas com Com imagens e
Total X
imagens texto texto

Lucia Ja-Vou-Indo 32 06 11 15

A ponte 31 07 0 24

Jodo e Maria 27 12 0 15

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

Neste artigo, por questdo de espacgo, apenas dois livros serdo analisados, “Lucia Ja-
Vou-Indo” e “A ponte”. Constatamos que as histérias contém varias imagens, o que
ajuda as criancas a pensarem, imaginarem, brincarem em suas mentes e se
colocarem no lugar dos personagens. Cremos que esses movimentos e brincadeiras
mentais dos pequeninos podem ajuda-los a irem desenvolvendo habilidades de
orientacdo espacial. No transcorrer da analise dos livros, consideramos o leitor,
professora da Educacédo Infantil, como ponto de referéncia para as observacoes e

respostas.

O processo de andlise baseou-se na triangulacdo dos dados, o que garantiu maior
confiabilidade as interpretacfes e evidéncias encontradas. A triangulacdo, segundo
Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 226), € a “técnica de coleta de dados pela qual, no
minimo, trés distintas fontes se posicionam a respeito de um mesmo fato ou situagao”.
No caso desta pesquisa, a triangulacao foi feita com base nos dados coletados nas
obras de literatura infantil, na BNCC e nos estudos que discutem a educacao

matematica, sentido espacial, literatura e educagéo infantil, as quais integram o



105

Capitulo 2, no qual sdo apresentadas as producdes cientificas que d&o suporte teérico
a este estudo, destacando-se aqueles que abordam o sentido espacial.

Viajando nas asas da imaginacdo pedagogica

Com base em Smole (2000), Mendes e Delgado (2008), Lorenzato (2018) e Zogaib
(2019), vimos que a orientacdo espacial é a habilidade de nos posicionarmos e nos
orientarmos no espaco. E saber nos localizarmos ou localizar um objeto em relacéo
ao nosso redor; a frente ou atrés; em cima ou embaixo. E uma constru¢éo mental que
se processa por meio dos movimentos e deslocamentos que o individuo realiza no
espaco e que vai se concretizando na mente a partir de varias experiéncias com seu
corpo e objetos. Na Figura 1, trazemos de Mendes e Delgado (2008) um dialogo em
gue uma professora instiga o estudante fazendo-lhe perguntas relacionadas a

orientacao espacial.

Figura 1l - Trecho de um dialogo

O sequinte digiogo passa -se entre uma educadora & o Francisco, uma

Fonte: Mendes e Delgado (2008, p. 15).

Tanto no conceito de orientacdo organizado pelas autoras, quanto no dialogo
apresentado, constatamos a importancia da utilizacao de alguns termos especificos e
da elaboracdo de questionamentos que guiem e provoqguem as criancas a observar
uma determinada imagem e, a partir dai, orientarem-se. Assim, na analise dos livros
de literatura infantil, seguimos o caminho de elaboracéo de perguntas semelhante ao
de Mendes e Delgado (2008), pois, como essas autoras, acreditamos que a
formulacédo de questdes estimula a curiosidade das criancas e pode provoca-las a

fazerem seus préprios questionamentos.

O momento que antecede essa andlise das nocdes de orientagdo espacial é muito
importante. Por isso, daremos algumas sugestdes para a leitura e contacdo da
historia. Propomos que a professora inicie o trabalho com uma dinamica de motivagéo,
convidando todas as criangas a participarem de uma roda de conversa. A roda de

conversa € um momento de dialogo e socializagdo de ideias, no qual as criangas se
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comunicam e expressam suas incertezas, descobertas e ainda ampliam seu
vocabulario, explorando sua imaginagéo. Dessa forma, a roda de conversa apresenta
um espaco que favorece o autoconhecimento, o conhecimento do outro e das relacdes
da crianga com seus pares e com o mundo que a rodeia. E importante levar em conta,
ainda, que as rodas e o faz de conta
[...] constituem-se em situacBes privilegiadas para a explicitacdo das
caracteristicas pessoais, para a expressdo dos sentimentos, emocoes,

conhecimentos, davidas e hipoteses quando as criangas conversam entre si
e assumem diferentes personagens nas brincadeiras (BRASIL, 1998, p. 62).

Na Educacado Infantil, a roda de conversa € muito utilizada para a realizacdo da
contacdo de historias e essa é a oportunidade que a crianca tem de conhecer, da
melhor maneira possivel, a forma de viver, pensar e agir. Com o desejo de apresentar
a histéria selecionada e, a partir dai, criar situagcbes em que o imaginario e a
descoberta de no¢cbes matematicas caminhem juntos, sugerimos que, no momento
em que se inicia a roda de conversa, anterior a contacao das historias, a professora
faca uso de uma “caixa-surpresa”, a qual, para nés, mostra-se como uma boa maneira
de trabalhar de forma interativa. Assim, a conversa com as criangas comega em tom
de suspense e elas sao desafiadas a descobrir o que tem na caixa, podendo arriscar
um palpite. Sempre que apresentamos algo que as criangas precisam descobrir, 0s
burburinhos comecam a ecoar pelo espaco da sala de aula, o que demonstra sinal de
gue estdo se comunicando. Essa comunicacéo faz parte da interacdo e aprendizagem
das criancas. Para acalma-las é importante que, nesse momento, algumas pistas

sejam reveladas.

Apés isso, a capa do livro pode ser apresentada para apreciacao e, em seguida, a
professora faz a leitura de toda a histéria. Somente depois é que sao apresentadas as
imagens, devendo estas estar em tamanho maior, podendo ser usado data show ou
a reproducao das imagens em um tamanho que permita as crian¢as observar cada
detalhe. Nesse momento, a professora-leitora pode envolver as criangcas em uma

discusséo que articule as figuras com o texto.

Dando continuidade a essa dindmica, sugerimos momentos de dramatizagédo, em que
as criangas passam a ser personagens vivas da historia. Para finalizar esse ciclo de
propostas pedagodgicas, apontamos a importancia do uso das ilustracdes voltadas

para o desenvolvimento, construcdo e exploracdo de ideias de sentido espacial e
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orientagdo espacial. Aqui, relatamos algumas estratégias, mas destacamos que a
professora ndo precisa seguir essa ordem, tampouco as atividades, pois entendemos
que cada professora de Educacdo Infantil vai criar tarefas a partir de seus
conhecimentos, ideias, motivacdes e desejos de se arriscar e do conhecimento que

tem das criangcas com as quais trabalha, seus interesses e contexto escolar.

Analise da obra de literatura infantil “Lucia Ja-Vou-Indo”

A primeira literatura infantil analisada é “Ldcia Ja-Vou-Indo”, de Maria Heloisa
Penteado?®. O livro traz a histéria de uma lesma que nunca consegue chegar a tempo
aos seus compromissos. Mesmo quando sai de casa uma semana antes, ela acaba
se atrasando e ndo consegue participar de uma festa. Mas seus amigos descobrem
uma solucao: organizam uma comemoracao na casa da prépria lesminha! Com humor
e delicadeza, a autora fala da importancia da amizade e da solidariedade em meio as
diferencas.

O livro possui ilustracdes tracadas em nanquim e coloridas com aquarela e guache,
destinando-se, ainda, a apresentar aos leitores algumas palavras, como “vou”, “longe”,
“‘embaixo” etc. A escrita é divertida: as letras se modificam e ganham movimento de
acordo com seus significados. Ao fazer isso, garante o que, segundo Zogaib (2019, p.

48), precisa ser feito:

[...] desenvolver ideias cada vez mais ampliadas sobre localizag&o, posicéo,
direcdo, distancia e contribuir para que as criangcas compreendam
efetivamente relagcbes espaciais que envolvam a direita, a esquerda, para a
direita, para a esquerda, em cima, de cima, para cima, debaixo, para baixo,
em frente, para frente, atrs, para tras, entre.

Usar imagens e palavras que permitem criar situagdes envolvendo a orientacao
espacial torna a literatura um material rico em capacidades pedagogicas, podendo ser

uma aliada no desenvolvimento de atividades significativas.

Diante da capa do livro (Figura 2), podemos indagar: qual é a posicao da lesminha:

de frente, de tras, de cima, de baixo ou de lado? Observando o titulo da historia, outras

19 Nasceu em Araraquara (SP), em 1919, e faleceu na cidade de S&o Paulo, em 2 de novembro de
2014, aos 95 anos. Escreveu mais de 40 livros. Por coincidéncia, “Lucia Ja-Vou-Indo” fez parte, em
2010, do Programa Nacional Biblioteca da Escola, voltado a criancas de 4 e 5 anos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Araraquara
https://pt.wikipedia.org/wiki/1919
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo
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perguntas podem ser feitas: para onde a personagem esta indo? Qual caminho ela

precisa seguir? Sera que ela conhece esse caminho ou precisa seguir pistas?

Figura 2 — Capa do livro “Luacia Ja-Vou-Indo”
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Fonte: Penteado (2009, p. 1).

As imagens séo criativas e, por meio delas, podemos estimular as criangas a olhar ao
seu redor — no ambiente escolar ou também na sua casa —, convidando-as a observar
objetos e desenhos semelhantes. As imagens possibilitam, ainda, o desenvolvimento
de interacfes e brincadeiras. Consideramos que o trabalho com essa obra pode ser
um disparador, um provocador para as criancas desenharem, dramatizarem,
brincarem, recontarem a histéria para seus pares e familiares. Nesse sentido, é
importante criar com as criancas o ambiente vivenciado pela lesminha, tornando-as
parte integrante da histéria ja na observacédo da imagem da capa do livro e no decorrer

de toda a histéria, ajuda no desenvolvimento de suas habilidades espaciais.

Assim, o professor deve oportunizar momentos em que as criancas possam explorar
0 espaco ao seu redor por meio de dramatizacdes e ilustragcdes do contexto vivido
pela lesminha ajuda no desenvolvimento da orientacdo espacial, a qual, conforme
Smole, Diniz e Candido (2003, p. 25), “[...] implica tanto a capacidade de cada pessoa
em identificar formas e objetos em seu meio quanto a capacidade de se orientar em

um mundo de formas e objetos situados espacialmente”.

Na pagina 4, deparamo-nos com um convite, que logo nos da a ideia de localizag&o:
“embaixo do Pé de Maracuja” (Figura 3).
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Figura 3 — Lucia Ja-vou-indo I1€é o convite da festa

Um dia, Llicia recebe
Levou o dia intelrinho pa

Fonte: Penteado (2009, p. 4-5).

Mas como a lesminha fez para ler o bilhete? A imagem na pagina 5 traz multiplas
possibilidades de orientacdo espacial, suscitando 0s seguintes questionamentos:
quais sdo as caracteristicas da lesminha? Conseguimos identificar todos os objetos
gue aparecem na cena? Tendo a lesma como ponto de referéncia, o que esta na frente
dela? Quando a crian¢a se imagina no lugar da lesminha, consegue indicar alguns
objetos e personagens que estdo na cena e também a posicéo e local em que se
encontram. Essas ac¢0es possibilitam que elas pensem a respeito dessas relacdes
espaciais entre os elementos, o que contribui para o desenvolvimento da orientacao
espacial. Com essas duas paginas o professor pode explorar pode explorar 0s
conhecimentos de lingua portuguesa, matematica e meio ambiente com as criancas
(BRASIL, 1998, 2017; SMOLE, 2000), contemplando os campos de experiéncia: o eu,
0 outro e o0 nds; escuta, fala, pensamento e imaginacao; espaco, tempo, quantidades,

relacdes e transformacgbes (BRASIL, 2017).

Até aqui, trazemos perguntas que nés, pesquisadoras, imaginamos que possam ser
feitas sobre a posicao e a direcdo dos animais e objetos. A lesminha, agora, comeca
a caminhar lentamente... Ela esta dentro ou fora da casa? Ela caminha para qual
direcdo? Qual é sua posicdo: de frente, de tras, de lado? O que vemos a frente da
lesminha? Além da lesminha, observamos na imagem outros animais, como formigas,

aranha e libélula.

Também podemos conversar com as criancas sobre o fato de que vemos varias
formiguinhas, mas... todas estdo na mesma posicdo? Caminham para a mesma
direcdo? E a joaninha, estd em cima ou embaixo da casa? O que a lesminha tem nas
mMAaos? Isso contribui para a crianga desenvolver a orientacdo espacial e, assim, saber

chegar a um local especifico ou encontrar algo que procura. Assim, ela desenvolve a
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habilidade de conhecer um ambiente e nele poder se locomover, localizar-se,

encontrar um caminho sem precisar de ajuda.

Nas paginas 10 e 11 (Figura 4), a rigueza de imagens e falas dos personagens
possibilitam a um didlogo que contemple todos os campos de experiéncia da BNCC
(BRASIL, 2017) e a criatividade das criancas.

Figura 4 — Lucia Ja-Vou-Indo a caminho da festa

Véarios questionamentos podem surgir. Nesse momento, as experiéncias e
inventividades das criangas precisam ser consideradas e utilizadas como material
pedagogico. Pode-se trabalhar os animais, as plantas, as cores, 0s movimentos, as
formas, os tamanhos, as posi¢cdes, a distancia, dentre tantos outros assuntos que
poderao surgir. O didlogo com os campos de experiéncia transforma as vivéncias das

criangcas em momentos de inventividade e prazer. Elas aprendem brincando.

Nessas paginas, as imagens parecem estar em movimento e se misturam a escrita,
provocando um dialogo divertido, que pode ter como norte as seguintes perguntas:
gue cores vocés observam? Que animais aparecem na cena? Em que local
encontramos esses animaizinhos? Além dos animais, vemos algumas plantas. Como
elas sd0? Quantas abelhas estao voando no canto da pagina? Na parte inferior, vemos
algumas formigas. Todas estdo na mesma posi¢ado? Sao quantas borboletas? Onde
esta a aranha? Vocés conseguem ver um gafanhoto? Qual a localizacéo dele? Vemos
também pedras. Que formato elas ttm? Na parte superior da imagem, temos algumas

pedrinhas. O que tem em cima delas?

Para finalizar a andlise desta obra, escolhemos as paginas 14 e 19 (Figura 5).
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Figura 5 — Lucia J&-Vou-Indo tropeca na pedra

Lucia Jb Voau indo .

il

Fonte: Penteado (2009, p. 14-19).

Nessas paginas, a frase “Estou pertinho” informa sobre a orientagcdo espacial.
Podemos fazer as seguintes indagacdes as criancas: pertinho de que ou de quem?
Qual o ponto de referéncia para designar o perto e o longe? O que também chama a
atencdo é a expressao facial da lesminha. Esse parece ser um bom momento para
falar sobre os sentimentos e emoc¢des (BRASIL, 1998, 2017). Deixar que as criangas
expressem o que sentem quando algo acontece ou que digam, oralmente, o que as
deixa tristes e felizes é de extrema relevancia. E importante, neste ponto da histdria,
criar situagcdes em que elas precisem demonstrar, em seus rostos, alguns sentimentos
ou, entdo, observar os rostos dos seus pares. A cada situacdo vivenciada pela
lesminha, as criancas podem experimenta-las por meio da utilizacdo de material
concreto, movimentando os objetos e personagens que aparecem na historia. 1sso
lhes proporciona vivenciar e experienciar com o préprio corpo as relacdes espaciais
dos personagens da histéria, o0 que Mendes e Delgado (2008) entendem como

fundamental para a orientacdo espacial na infancia.

Analise da obra de literatura infantil “A ponte”

7

A segunda obra de literatura infantil analisada nesta pesquisa é “A ponte”, de Eliandro

Rocha??, a qual marca a estreia do autor no mercado literario (Figura 6).

20 Nascido em 1976, em Sapucaia do Sul (RS), também escreveu “Roupa de brincar” (2015), “Escola
de principes encantados” (2015) e “Amigo secreto” (2016).
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Figura 6 — Capa do livro “A ponte”

]
A

Fonte: Rocha (2013, p. 1).

A obra conta a histéria de Nestor, um coelho solitario, que descobre como fazer uma
amizade verdadeira. Aborda um esfor¢co conjunto que possibilita 0 contato entre os
personagens. Todas as suas paginas contém ilustracfes bastante coloridas, que

chamam a atenc¢éao dos leitores.

Segundo Smole (2000, p. 108), “...] faz-se necesséario que sejam propiciadas
condi¢cBes para que os alunos comecem a desenvolver, talvez em um certo sentido
ampliar, uma linguagem do espacgo e uma linguagem geomeétrica”. Com esse propésito
ao organizar sua pratica pedagogica, a professora de Educacao Infantil precisa ter em
mente atividades diversificadas, que envolvam a identificacéo de pontos de referéncia,
a descricdo de pequenos percursos e trajetos e, ainda, a representacdo da posicao

de pessoas, animais e objetos.

Observamos nessa histéria varios sons onomatopaicos. Durante a leitura dessas
palavras, o professor pode sugerir que as criancas repitam os sons como forma de
brincadeira, promovendo sua participa¢do na leitura. Além disso, Smole (2000, p. 109)
recomenda ao se “[...] analisar a capa, fazer a leitura intuitiva, levar o aluno a colocar
suas expectativas para com o texto a ser descoberto, procurar discutir as palavras
novas [...]". Observar os sons, reproduzi-los e fazer uma ligacdo com a imagem ajuda

na compreensao e interpretacao da histéria.

Diante da capa, logo conseguimos associar as imagens nela presentes a orientacao
espacial. Podemos comecar chamando a atencdo das criancas para 0 que estao
vendo e, em seguida, questiona-las sobre os passarinhos. O que temos em cima da
letra “O” de ponte? Como esta escrito o titulo da histéria? Existem dois tons de azul,

um mais claro e outro mais escuro. O que cada um representa? Brincar com perguntas
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e respostas e, assim, agucar a curiosidade das criangcas é uma maneira de incentiva-

las a prestar atencéo na histéria e nas etapas que estado por vir.

Nas paginas 10 e 11, a qualidade dos detalhes € marcante (Figura 7).

Figura 7 — Nestor aproveita o siléncio e relaxa

Fonte: Rocha (2013, p. 10-11).

Segundo Mendes e Delgado (2008, p. 11), “[...] é importante que, no jardim-de-
infancia, sejam realizadas tarefas que envolvam a identificacdo do local onde se
encontra determinado objecto, a descricdo e identificacdo de caminhos e a anélise da
posicdo do objecto”. Assim, pode-se aproveitar os materiais que fazem parte do
cotidiano das criancgas e elaborar questfes que estimulem a curiosidade e criatividade:
qguantos livros aparecem na cena? Quais animais aparecem nessa imagem? O que
eles estdo fazendo? Qual esta sentado na poltrona? Qual esta em cima, no encosto
da poltrona, e qual estd embaixo, no chdo? O que tem pendurado na parede? O que
vemos no chdo? E em cima da mesa? Levar as criancas a vivenciar momentos
parecidos com as cenas dos personagens ou até mesmo simular situacbes — pedir
gue ponham o lapis em cima da mesa ou o caderno embaixo da cadeira, por exemplo

— torna esse processo de orientacdo mais significativo e real em suas mentes.

Para que as criangas participem de experiéncias diversas, é essencial o planejamento
de atividades contextualizadas, que favorecam o desenvolvimento das habilidades

espaciais. Na pagina 14, o autor diz que o coelho “espiava pela janela” (Figura 8).
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Figura 8 — Nestor espia pela janela

Fonte: Rocha (2013, p. 10-11).

Uma pergunta possivel para explorar a orientacéo espacial neste ponto da historia é:
0 que o coelho via ao olhar pela janela? A todo instante, logo no inicio do dia, ao
acordar, deparamo-nos com situacdes que envolvem esse tipo de experiéncia e
requerem habilidade espacial. Segundo Zogaib e Santos-Wagner (2019, p. 108),
guando perguntamos “Onde estou? Para onde vou? Estou perto ou longe?”, estamos
formulando algumas questfes fundamentais a nossa vida. As cenas em que o coelho
abre a janela e observa o macaco do outro lado do rio ou mesmo quando vé um
passaro voando traz indicios de ideias referentes ao desenvolvimento da orientacéo

espacial.

Smole (2000, p. 106) sublinha que

[...] a geometria a ser desenvolvida na Educacéo Infantil ndo pode ser uma
geometria estética, do lapis e papel, apenas, nem ao menos estar restrita a
identificacdo de nomes de figuras. E necessario pensar em uma proposta que
contemple [...] a orientag&o e percepcgéo espacial.

Sob esse prisma, as criangas precisam participar e vivenciar cada etapa da historia

de forma ativa, sendo atores de toda experimentacéo que dela pode emergir.

A cada pagina virada na obra “A ponte”, novos objetos aparecem, dando ideia de um
novo espaco a ser explorado. Nas paginas 27 e 28, Nestor decide descobrir o motivo
de tanto siléncio nas redondezas. Vai, entdo, até a casa do vizinho e se surpreende.
Encontra, em cima do sofa, um quadro com seu proprio retrato, pintado pelo vizinho.
Ao ouvir um barulho, vai até o quarto e o encontra deitado na cama, com febre e tosse
(Figura 9).



115

Figura 9 — Nestor encontra seu amigo pela primeira vez
¥
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Fonte: Rocha (2013, p. 28).

Essa cena retrata momentos de solidariedade e futura empatia por parte do coelho.
Quando convidamos as criangas a explorarem a cena, podemos fazer as seguintes
perguntas: o quadro estd em cima ou embaixo do sofa? Quem esta pintado na tela?
Quem fez a pintura? E Nestor, esta dentro ou fora da casa do vizinho? O que Nestor
segura em suas maos? O que sera que tem dentro da tigela? Onde esta o macaco?
Vocés, criancgas, ja ficaram doentes? O que o papai e a mamae fazem quando ficam
doentes? Outras muitas perguntas em relacdo aos conceitos de orientacédo espacial

podem ser feitas.

Vemos, portanto, que as imagens que ilustram as obras de literatura infantil aqui
analisadas trazem um potencial que nos levam a brincar com os objetos, criando para
as criangas momentos de experiéncias, para que possam observar o “em
cima/embaixo”, “dentro/fora”. Ademais, a compreensao e observagcao do espaco pela
crianca ajudam-na em seus relacionamentos, conquistas, exploracdes, movimentos,
conhecimentos e ordenacao de si prépria, de outras criancas, adultos e objetos que
estdo no espaco em que ela vive e com 0s quais interage. Mendes e Delgado (2008)
reforcam que é fundamental trabalhar orientacdo e visualizacdo espacial com as
criancas desde bem pequenas, para que ocorra o desenvolvimento do sentido
espacial. Smole (2000) e Zogaib (2019) tém argumentos similares em seus trabalhos,
reafirmando a importancia desses conceitos para o desenvolvimento integral das

criangas.
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Consideracdes finais

Diante do exposto, argumentamos que as duas obras analisadas nesta investigacéo
mostram possibilidades para explorar a orientacdo espacial com criancas de 4 e 5
anos, o que, portanto, responde a questao que norteou a pesquisa. Ademais, destaca-
se a importancia da literatura infantil tanto para a imaginacdo e compreensao do
espaco quanto para o desenvolvimento de situagbes das quais professoras da
Educacao Infantil se utilizam para desenvolver as habilidades cognitivas e motoras

relacionadas a orientacdo espacial.

Nos dois livros analisados, as ilustracdes mostram cendarios que enriquecem a
narrativa, retratando a vivéncia das criancas. Para além das imagens, que agradam
aos olhos por serem bem delineadas e coloridas, as obras apresentam uma narrativa
gue desencadeia indagacdes para sustentar a interacao a respeito da aprendizagem
da orientacdo espacial. Portanto, professoras da Educacéo Infantil e pesquisadores
devem analisar cuidadosamente ilustracdes quando escolhem uma literatura infantil
para o desenvolvimento de noc¢bes de espaco. Outro ponto que precisa ser destacado
€ a necessidade de um trabalho pedagdgico intencional da professora de Educacéo
Infantil para que ocorra articulagéo entre as historias contidas nas obras e 0os campos
de experiéncia mencionados na BNCC (BRASIL, 2017).

Observamos as inUmeras oportunidades de alinhar a literatura com a orientacédo
espacial desde a capa de cada histéria até o momento em que mencionamos alguns
possiveis questionamentos (MENDES; DELGADO, 2008; SMOLE, 2000; ZOGAIB,
2019). Das ideias e sugestdes aqui apresentadas, inferimos que a literatura
estabelece experiéncias e momentos de brincadeiras, dramatiza¢cées e desenhos,

enriguecendo, assim, a forma de introduzir e explorar conceitos matematicos.
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