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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a reforma do ensino médio no Espirito
Santo implementada no Servigo Social da Industria (Sesi) e no Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (Senai) por meio da oferta combinada do Itinerario Técnico-
Profissional e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nos marcos legais
definidos pela Lei n°® 13.415/2017 e por outras normas (Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio - Dcnem; Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional e Tecnologica - Dcnept; outras resolugdes, decretos e
portarias). Essas instituicdes do Sistema S, voltadas para o treinamento profissional,
vém buscando, por meio de suas unidades nos estados de Alagoas, Bahia, Cear3,
Espirito Santo e Goias, protagonizar a atual reforma, demostrando sua validade e
viabilidade. Desse modo, em nivel local, ao lado da oferta de outras modalidades
(cursos técnicos; Formagao Inicial e Continuada - FIC; de Educagé&o Basica articulada
com a Educacgao Profissional - Ebep; e outros), o Senai-ES passa a incorporar ao seu
“portifélio” a oferta do ltinerario V - Formacédo Técnica e Profissional, da BNCC,
enquanto o Sesi-ES se incumbe tanto da oferta da BNCC como dos demais itinerarios,
potencializando a atuagao de suas estruturas educacionais nesse modelo de ensino.
Neste estudo, abordamos o projeto do “Novo Ensino Médio”, alinhado ao da reforma
do ensino médio na sua configuragdo curricular desenvolvido, na experiéncia do
Centro de Educacgéao Basica e Profissional Henrique Meyerfreund, unidade de ensino
do Sesi/Senai-ES localizada no municipio de Serra/ES. O curriculo, constituido pelos
conhecimentos abrigados na BNCC (com 1.800 horas) e pelos saberes e fazeres da
formacgao profissional (com 1.200 horas), representa uma redugdo significativa de
carga horaria e de conteudos quando comparado tanto com o modelo integrado de
educacéo profissional técnica de nivel médio imbricada com o ensino médio (EPTNM
e EM em matricula unica), quanto com o modelo articulado de educacgao profissional
técnica de nivel médio justaposta ao ensino médio (EPTNM e EM em duas
matriculas). Mas esta ndo € apenas uma redugado de quantidades, pois também se
configura como uma redugédo de qualidades, com a priorizagdo de determinados
conhecimentos em detrimento de outros e com a sua articulagdo a uma concepc¢ao de
ensino fragmentada, pragmatica e individualista, cujo horizonte ndo € uma formagao
integral omnilateral em curriculo politécnico. Neste modelo, afirma-se um curriculo
monotécnico com énfase em portugués e matematica. Essa nova proposicéo, inserida
nesse campo de disputa que se tornou o ensino médio, representa uma derrota a
formagao omnilateral, que estava nas ultimas décadas em processo de maturagao,
provocando um revés educacional que deve imprimir um prejuizo grande a educagao
brasileira e, por que ndo, a imensa juventude que deve, nos proximos anos, frequentar
um ensino meédio fragmentado, adaptador e flexibilizador, caracteristicas propicias a
manutengdo do regime imposto pelo capital no nosso pais. Nao, obstante, esse
curriculo, previsto operar nessa racionalidade, na pratica, quando colocado em
movimento, abre muitas possibilidades para a superacdo dos limites impostos pelo
modelo, visto que o esforco empreendido pelos educadores nas referidas instituigdes,
ao encontrar infraestrutura e alunos motivados, cheios de expectativas e sonhos, pode
fazer do novo ensino médio algo que aponte para uma humanizagao limitada, mas
resistente, situada no campo da experiéncia, sempre valiosa nos processos
educativos.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio; Educacido Profissional; Itinerarios
Formativos; BNCC; Sesi-Senai.



ABSTRACT

This paper aims at analyzing the reform of high school in Espirito Santo implemented
in the Industry social service (SESI) and the National Service of Social Learning
(Senai) through the combined offer of the Technical-Professional Itinerary and the
Common National Curriculum Base (BNCC), in the legal framework defined by Law
No. 13.415/2017 and by other norms (National High school Curriculum Guidelines -
Dcnem; National Curriculum Guidelines for Professional and Technological Education
- Dcnept; other resolutions, decrees and ordinances). These institutions in the S
system, focused on professional training, have been seeking, through their units in the
states of Alagoas, Bahia, Ceard, Espirito Santo and Goias to take the lead in the
current reform by demonstrating its validity and feasibility. Thus, at the local level, along
with the offer of other modalities such as technical courses, Initial and Continuing
Training - FIC; Basic Education articulated with Professional Education - Ebep; and
others) Senai-ES starts to incorporate to its portfolio the offer of BNCC ltinerary V -
Technical and Professional Training, whereas Sesi-ES has become responsible for
both BNCC offer and other itineraries by enhancing the performance of its educational
structures in this teaching model. In this study, we address the “New High School”
Project connected with the reform of high school in its curricular configuration
developed through the experience of Henrique Meyerfreund Basic and Professional
Education Center, which is a teaching unit at Sesi/Senai-ES located in Serra city/ES.
The curriculum, which is consisted of the knowledge acquired in the BNCC (with 1,800
hours) and the knowledge and actions of professional training (with 1,200 hours), has
represented a significant reduction in the workload and content when compared to the
integrated model of technical professional education of middle level intertwined with
high school (EPTNM and EM in a single enroliment), and with the articulated model of
high school technical professional education juxtaposed with high school (EPTNM and
EM in two enrollments. But this is not only a reduction in quantities but also a reduction
in qualities, with the prioritization of certain knowledge in relation to the others and with
its articulation to a fragmented, pragmatic and individualistic teaching conception,
whose horizon is not an omnilateral, integral training in a polytechnic curriculum. In this
model, a monotechnical curriculum is asserted with an emphasis in Portuguese and
mathematics. This new proposition, inserted in this field of dispute, which became high
school, has represented a defeat to formation in the process of maturation by causing
omnilateral education, which was in the last decades an educational setback of
maturation that may cause great harm to Brazilian education and, why not to the
immense youth who must, in the coming years, attend a fragmented, adaptive and
flexible high school, characteristics that are favorable to the maintenance of the regime
imposed by capital in our country. However, this curriculum, expected to operate in this
rationality, in practice, when put into action, it opens many possibilities to overcome
the limits imposed by the model. Besides, the effort undertaken by educators in these
institutions, in finding infrastructure and motivated students, full of expectations and
dreams, they can make the new high school something that points to a limited but
resistant humanization, situated in the field of experience, always valuable in
educational processes.

Key words: High school reform; Professional Education; Formative lItineraries; BNCC;

Sesi-Senai.
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INTRODUGAO

A educacdo é uma atividade humana que remonta a constituicido da propria
sociedade, decorrendo da necessidade que os grupos humanos tém de preservar,
repassar e produzir os conhecimentos necessarios para que o homem adapte a
natureza ao seu modo humano de viver. A Educacgao e o Trabalho sao atividades do
ser social que produzem o préprio homem e sédo produzidas por ele. A existéncia do
homem foi sendo garantida ao longo do tempo gragas a sua iniciativa de transformar
a natureza pelo do seu trabalho. Os estagios mais desenvolvidos de sobrevivéncia
humana foram alcancados também devido a evolugao das formas de producgao e da

aprendizagem ao longo do tempo.

Na sociedade capitalista, a educagdo, na sua forma escolar, se organiza e se
desenvolve, predominantemente, mas nao exclusivamente, no sentido de reproduzir
a forga de trabalho necessaria ao capital, bem como as estruturas ideoldgicas e
culturais de hegemonia das classes dominantes. Mas essa mesma educacgao € objeto
de disputa que se insere na luta de classes que, no seu avango, também promove a
emancipagao humana a medida que propicia a apropriagdo dos conhecimentos

produzidos pelo género humano pelos educandos.

No Brasil, que tem uma trajetéria histérica de escraviddo e de profundas
desigualdades, a educagdo escolar capitalista ficou muito aquém da sua
universalizagao, servindo menos para a emancipagao humana, pois, de algum modo,
reproduziu a forga do trabalho, mas, sobretudo, representando um obstaculo a

mobilidade social e constituindo-se elemento de estigmatizacéo e hierarquizagao.

O histérico da educagao escolar no Brasil ndo € nem linear e nem evolutivo,
caracterizando-se por alguns avangos e muitos retrocessos no seu processo de
generalizagdo da oferta em suas diversas etapas e modalidades de ensino. As
iniciativas politico-educacionais brasileiras do século XX serviram tdo somente para
consolidar a existéncia da educacdo propedéutica, que seria aplicada a classe
burguesa em contraponto ao ensino profissional, oferecido com objetivos exclusivos

de profissionalizagado da grande maioria dos pobres.

O ensino médio (EM) foi o campo de intensas disputas, principalmente com a crises

periddicas do capital. Na Lei n® 4.024/61, foi estruturado em dois ciclos, um ginasial e
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outro, colegial, que compreendia cursos secundarios, técnicos e de formagéo para
professores, cujo acesso era precedido de processo de admissdao. Com Lei n°
5.692/71, tornou-se compulsoria a profissionalizagdo em todas as escolas de 2° grau,
0 que deixava implicitas as necessidades de dar um carater de terminalidade ao
ensino médio e de atender as demandas do mercado de trabalho. Com a Lei n°
7.044/82 a profissionalizagao deixou de ser obrigatdria, possibilitando ao aluno do EM

uma educacéo totalmente propedéutica.

Na segunda metade dos anos 1990, foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996, que faz uma nova vinculagdo da
educacéo ao trabalho, desenvolvendo um capitulo da lei para a organizagao do ensino
profissionalizante no pais. No formato integrado, a LDBEN previu, afora o tempo do
ensino técnico, para o ensino médio, o minimo de 03 anos e de 800 horas letivas
anuais. Nessa articulagdo, as 800 ou 1.200 horas do ensino técnico seriam
acrescentadas durante (na forma integrada ou concomitante) ou depois (na forma
subsequente) do ensino médio de 2.400 horas, totalizando uma carga horaria que, em
geral, ultrapassaria as 3.000 horas de formagao basica e profissional.

O Decreto n° 2.208/97 substituiu o ensino de 2° grau pelo EM e desvinculou, de modo
mais evidente, o ensino geral do ensino técnico. Ao criar os niveis basico, técnico e
tecnolégico para a educagao profissional, dando-lhe carga horaria especifica,
modulavel e flexivel, essa modalidade de educacéo ficou ainda mais desassociada da

escolarizagao.

No inicio do século XXI, o governo Lula revogou, por meio do Decreto n° 5.154/2004,
o Decreto n°® 2.208/97, reaproximando o ensino médio e a EPTNM e inserindo na
LDBEN n° 9.394/96, a integracdo e a articulagdo nao obrigatérias. Na sequéncia
desses fatos, foram elaborados e publicados os catalogos nacionais que
uniformizaram a nomenclatura da formacdo técnica, estabeleceram os eixos
tecnolégicos e padronizaram a duragao dos cursos técnicos com cargas horarias entre
800 e 1.200 horas.

No Brasil, o ensino profissional sempre esteve voltado, mais diretamente, aos
processos de profissionalizagdo em ambientes especificos de produgao e obteve,

historicamente, conteudo e estrutura independentes das demais etapas e
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modalidades de ensino. Com curriculos em quase completa desconexdo com a
escolarizagao, esse tipo de ensino foi quase sempre ofertado por meio de estrutura
escolar apartada dos sistemas de ensino e complementar a eles, sendo, muitas vezes,

entendido como educag¢ao dos mais pobres para o trabalho.

Ja a educacgao tipicamente escolar, ndao enquanto educacao profissionalizante, se
estruturou desde os estagios mais elementares aos mais elevados, numa légica de
filtragem, de retencdo e de exclus&o das maiorias, constituindo-se numa configuragao
socialmente dual, na qual os mais pobres compdéem base junto com os mais ricos,

mas somente os ultimos, quase em sua totalidade, acessam o topo.

Em meio ao contexto de uma educacéo dualista’, a criagdo do Senai constitui-se ponto
expressivo, pois a entidade rapidamente se consolida no estado brasileiro, se
ramificando pela grande maioria das capitais ja urbanizadas. Suas redes escolares
caracterizam-se, principalmente, por unidades federais de ensino (criadas ainda em
1909) e por centros de formagdo do Sistema S (criados em 1942), dando lugar
especifico, décadas depois, a um tipo modalidade de ensino denominada, mais
recentemente, nos anos 1990, de educagao profissional (EP).

O Senai, entidade do Sistema S, foi criado no governo do Presidente Getulio Vargas
pelo Decreto-lei n°® 4.048/1942. A entidade paraestatal recebe recursos publicos
oriundos da folha de pagamento das empresas industriais. No processo de criagéo,
Vargas, mesmo contra a vontade do Ministro da Educagdo da época, Gustavo
Capanema, destinou a gestdo da instituicAo aos empresarios, dando-lhes a

responsabilidade de alavancar o ensino profissional no pais.

Em paralelo, também nas décadas de 1930 e 1940, o Brasil vé necessidade de
intensificar o desenvolvimento industrial e uma das alternativas para isso foi a abertura
do pais a imigracao, buscando um trabalhador letrado, mecanismo que n&o repercutiu
resultado esperado. Coube, entdo, ao governo brasileiro, retornar o olhar para dentro

do pais e buscar alternativas para inserir a grande massa de trabalhadores, ainda

' Entendemos a dualidade educacional como fendmeno social decorrente da dualidade estrutural,
propria de uma sociedade dividida em classes e tendo, no capitalismo, duas classes fundamentais: a
burguesia e o proletariado. E essa divisao social do trabalho que produz, essencialmente, dois tipos de
educagcdo, uma de carater instrumental e rudimentar, destinada aos individuos que tendem a
desenvolver atividades laborais simples, e outra de bases cientificas mais soélidas e culturais amplas,
destinada aos individuos que tendem a exercer papéis de lideranca na sociedade (ARAUJO, 2019, p.
13).
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escravos, no sentido do trabalho extrativista, numa nova atividade que emergia nos

centros urbanos, o trabalho industrial.

Esse contexto de industrializacdo do pais traz implicagbes na economia que se
refletem no processo educacional. Com a implementacao das industrias e de novos
processos produtivos que vinculam a caracterizacao da racionalizagéo do trabalho, a
educacao também acompanha essas transformacdes, iniciando mudangas na
formacgao do individuo que tem, agora, novos processos educacionais que seguem a

l6gica econdbmica em movimento.

A educacao do Sistema S se perpetuou com o passar do tempo, acompanhando a
l6gica de formagao para o mercado de trabalho. Com uma metodologia proépria, a
entidade alinha-se as mudancas no processo de producdo e as crises ciclicas do
capital, que impdem curriculos diferentes em cada época. As transformacdes
ocorridas no capital se repetem nas reformas educacionais que reproduzem, de forma

inequivoca, basicamente, dois tipos de educacao de classe no pais.

Diante de reforma educacionais, traduzidas como a dinamica de crises, que é parte
constitutiva do capital, considerando o ensino médio como etapa fundamental da
formacao dos jovens brasileiros, este estudo volta seu olhar para a experiéncia em
nivel local que, antes mesmo de aprovada a Lei n° 13.415/2017, mas ja em
decorréncia dela, vem antecipando a implementacdo de novas formas de oferta
conjunta e sequente de ensino geral e técnico dentro do Sistema S no Estado do
Espirito Santo.

Nessas reformas, os curriculos passam a ter uma nova roupagem, adequando-se a
l6gica do mercado, incorporando, por exemplo, o conceito de competéncias, utilizado
antes no campo do trabalho. Os interesses marcados pelo capital no trabalho fazem
com que a metodologia por formagao em competéncias seja um processo estruturado,
de controle e subordinagao de procedimentos, que se traduz numa aparéncia falsa de

autonomia e de melhoria no processo educacional.

Os avangos nas politicas educacionais alcangados durante o governo do presidente
Lula, do Partido dos Trabalhadores (PT), foram contidos a partir da conjuntura que se
estabeleceu no Brasil apds o “golpe” que aprovou o impeachment da presidenta Dilma

Rousseff (PT) e colocou no poder o vice Michel Temer, do Movimento Democratico
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Brasileiro (MDB). Uma série de mudancgas sao, entdo, propostas, dentre as quais os
cortes no orgamento, a intervengcao no Conselho Nacional de Educacédo (CNE), o
congelamento do orgamento por 20 anos e o fim da vinculagdo constitucional dos
recursos para educagdo e saude. E desse governo que emerge a reforma do EM
proposta pela Lei n°® 13.415/2017.

A Lei n® 13.415/2017, apesar de nao revogar os catalogos nacionais, trouxe grandes
mudancas na LDBEN n° 9.394/1996, alterando a organizag&o curricular e definindo
uma nova relagéo entre ensino médio e ensino técnico. Segundo essa reforma, a nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem, no maximo, 1.800 horas, e a educagao
profissional & contemplada pela oferta de uma parte sequente a BNCC denominada
“itinerarios formativos”, que poderdo ser ofertados pelos sistemas de ensino, de
acordo com critérios estabelecidos por eles. O itinerario de formacao técnica e

profissional deve seguir as orientagdes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos.

Nesse contexto histérico de idas e vindas, de reformas e contrarreformas na educacao
brasileira, € comum conhecermos brasileiros que foram iniciados em uma educacao
estritamente profissional, rasa de outros conhecimentos. Evidencio aqui a historia da
vida deste autor, um jovem adolescente de 14 anos, dentre milhares de brasileiros
que, por motivos estritamente econbémicos, € matriculado no Senai, passa por um
denso treinamento, com um curriculo racionalizado, vai para o mercado de trabalho
ainda menor de idade, enfrenta todas as adversidades para continuar seus estudos
em horario noturno e que, contrariando as estatisticas, forma-se professor e se vé um
educador atuando em escolas do ensino médio e também na educacgao profissional

da propria entidade que o treinou.

Com o passar dos anos de trabalho na educagao, deu-se inicio um processo interno
de questionamentos quanto a qualidade dessa educacao na atualidade, constatando,
na pratica, a precariedade curricular, a racionalizagao de conteudos e o nitido objetivo
de um empobrecimento da educacido para a classe trabalhadora. Nesse meandro
temporal, surge a oportunidade de participar do grupo de pesquisa Gestéo, Trabalho
e Avaliagdo Educacional - Getae?, cujos encontros me possibilitaram perceber a

2 Grupo de pesquisa formado em 2012 por professores e alunos de pés-graduagéo da area de Ciéncias
Humanas e Educacéao - UFES. Vinculado ao CNPq no link:
dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4922920161011589
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importancia de conhecer o processo da educagao e de como ele se consolida no
capitalismo, sendo que a busca por conhecimento pode mostrar respostas e promover
reposicionamentos quanto a saberes e conclusdes obtidos no campo da experiéncia

cotidiana.

Como se pode perceber, as reformas educacionais ora sobrepdem a duragdo e o
conteudo da educacgéo geral e do ensino técnico, subordinando o curriculo a formagéao
para o trabalho, ora dissociam essas partes do curriculo, definindo-as como conteudos
ministraveis em outros espagos e tempos, ora permitem sua integragdo no mesmo

espaco-tempo, mas preservando sua identidade e temporalidade.

Na atual reforma proposta pela Lei n°® 13.415/2017, instituiram-se mudancas no
curriculo, na formagao de professores, na carga horaria, no conteudo e a substituigéo,
pelos chamados itinerarios formativos, do que seria a parte diversificada. Dentre esses
itinerarios formativos, o quinto assume um viés de profissionalizagao, que se inclui
dentro do tempo total do ensino médio anterior, esvaziando sua duracio, que passa
a ser inferior @ somatoria da educagao geral do ensino técnico. Para que possamos
compreender o percurso educacional brasileiro sob a 6tica do tema deste estudo,
buscamos autores que analisaram trabalho e educa¢cdo como formas de mudanca, de

alteracdes na vida do ser humano.

Vinculados a essa tese, situam-se os autores do campo Trabalho-Educacao
associados ao GT09® da Associacdo Nacional de Pds-Graduagéo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) que, baseados em Marx e Gramsci, vém consolidando um
conjunto de teses que advogam o carater educativo do trabalho e denunciam as

politicas que corroem o direito a educagdao publica de qualidade, socialmente

3 GT 09 — Educacgdo e Trabalho - O GT Trabalho e Educagao caracteriza-se como um férum de
discussao sobre as relagdes entre o mundo trabalho e a educacéao, enfocando tematicas como: trabalho
na sua dimensao ontoldgica e nas suas formas histéricas de trabalho escravo e trabalho alienado sob
o capitalismo, formagao profissional, formagao sindical, reestruturagéo produtiva, organizagao e gestao
do trabalho, trabalho e escolaridade, trabalho e educagao basica, trabalho e educagado nos movimentos
sociais, trabalho docente, trabalho associado, dentre outras que tomam a relagao entre o trabalho e a
educagdo como eixo de anadlise. Os debates se realizam a partir da produgcdo académica de
pesquisadores; esta, por sua vez, tem se baseado no referencial teérico-metodoldgico do materialismo
histérico-dialético ou em outros que dialogam ou se confrontam com este referencial. Um eixo
hegemoénico do GT é compromisso ético-politico com a superagéo das formas de exploracdo humana
geradas pela produgéo e pela sociabilidade do capital. Valorizam-se, ainda, contribuicbes analiticas
orientadas para temas emergentes no contexto das transformagbes do ultimo século, tais como a
sociedade de consumo, a comunicagdo, a subjetividade, a presenca da imagem, o ideéario pos-
moderno. ANPEd [site]. Disponivel em: https://anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt09-trabalho-e-
educa%C3%A7%C3%A30. Acesso em: 31 ago. 2020.
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referenciada que, no Brasil, resultam, na maioria dos casos, no aprofundamento do

dualismo social e educacional retroalimentados entre si.

Ao abordamos as relagdes entre os processos mais amplos de escolarizagao e de
profissionalizac&o (para além do espago produtivo) que se encontram na articulagao
da educacao profissional com o ensino médio, lugar especifico desse estudo,
escolhemos a materializacdo da atual reforma do ensino médio exarada pela Lei n°
13.415/2017 (e suas similares na historia, ao logo do século XX), como objeto de
estudo que deve ser visto, nas suas mediagdes, como retrocesso do ensino medio
integrado e as experiéncias que se aproximam dos fundamentos da politecnia e da

formacao humana omnilateral.

Mesmo com o avango tecnolégico, com o crescimento da democracia, as sociedades
nao conseguiram eliminar a divisao estrutural da escola; a dualidade persiste e o poder
econdmico faz toda a diferenga. Torna-se necessaria uma luta incansavel da classe
trabalhadora por uma educacgao publica, democratica, igualitaria e que possa ser
acessada por todos, independentemente de sua classe social. Frigotto (2017)
menciona que a escola para os pobres possui caracteristicas restritivas de
conhecimento e que se destinam ao adestramento do filho do trabalhador, sendo que
todos os avancgos conquistados ainda ndo foram suficientes para extinguir a dualidade

presente no campo escolar.

E prematuro concretizar opinides a partir de um estudo de caso dentro de um
especifico contexto, mas a oportunidade de desenvolver este projeto pode permitir
que informagdes importantes sejam apuradas para novas discussdes a respeito da
mudanca na ultima etapa da educagao basica, o ensino médio. Mesmo nao sendo
absolutamente conclusivos os resultados, a ocasido pode servir para proporcionar
uma nova compreensao do fendbmeno em tela e gerar mais inquietagdes e novas

pesquisas.

O presente trabalho tem como objetivo geral, “analisar a implementagao da reforma
do ensino médio no Sistema “S” do Espirito Santo, com foco no modelo
articulado das escolas Sesi-Senai/ES”, que ofertam, no mesmo curriculo, itinerarios

formativos e BNCC, na sua relagdo com os marcos legais definidos pela Lei n°
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13.415/2017 e por outras normas (Dcnem, Dcnept, decretos, resolugdes e portarias)

nos documentos orientadores do Sistema S.

Para tanto, definimos o nosso escopo de trabalho desmembrando esse objetivo geral
em objetivos especificos, que sdo: a) problematizar a articulagao do ensino técnico
e médio no ambito da reforma do ensino médio e demais normativas nacionais;
procurando entender os tipos de articulagdo desenvolvidos pela instituicdo; b)
descrever e analisar as orientagoes e praticas emanadas do Sistema S como
modelo de articulagao do V itinerario, e a BNCC como forma de implementagao
da reforma do ensino médio; evidenciando as acgdes desenvolvidas para a
estruturagdo deste novo projeto educacional; ¢) analisar a pratica escolar da oferta
da articulagao dos itinerarios formativos e a BNCC em escola do Sesi-Senai/ES,
a fim de avaliar sua qualidade social na perspectiva de uma formagao humana
integral; aproximando-nos da pratica escolar e extraindo informagdes acerca do

desenvolvido no curriculo oferecido aos estudantes.

Para esses objetivos, coube-nos responder algumas questdes no processo de
investigacdo. Inicialmente, nos perguntamos como as bases legais nacionais
definiram as possibilidades de articulagao entre a oferta do ensino técnico (V
itinerario) e os conteudos gerais da ultima etapa da educagao basica (BNCC)?
No decorrer das analises, e em fungéo do nosso objetivo geral e da escolha do l6cus
de estudo, passamos a perguntar como foi definido o projeto de implementacao
da reforma do ensino médio pelo Sistema S e quais seriam as orientagdes e
praticas emanadas do Sistema S como modelo de articulagao do V itinerario
com a BNCC?

No momento seguinte, passando para analise empirica, questionamos como, na
realidade educacional em foco, da-se, na pratica escolar, a oferta articulada dos
itinerarios formativos com a BNCC em escolas do Sesi-Senai/ES? Tal questao
nos levou a indagarmos se a sua qualidade social se aproximava ou se distanciava

de uma educagao com perspectiva na formagao humana integral.

Para cada questdo levantada, indicamos as fontes de pesquisa de natureza
bibliografica e documentais, bem como as envolvidas diretamente com a pratica

escolar. Inicialmente, para debater as diretivas legais, analisamos por meio da
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pesquisa bibliografica*, que € ponto inicial dentro do processo de investigagdo. Em se
tratando de pesquisa bibliografica temos, “[...] as diferentes formas de obtencéo de
dados para uma investigagao cientifica estdo aliadas a perspectivas metodologicas e
tedricas que lhes dao sentido” (GATTI, 2010, p. 7). Assim, em conformidade com o
que nos apresenta a autora, a pesquisa trouxe os posicionamentos dos pesquisadores
sobre a Lei n° 13.415/2017, focando a relacdo entre ensino médio e ensino técnico
para a formagdo humana integral, tendo em vista a articulagcdo possivel entre os

itinerarios formativos e a BNCC.

Posteriormente, passamos a analise documental, também chamada de levantamento
dos dados primarios, que sédo conjuntos de documentos descritos sobre o fato. A
pesquisa nos documentos do Sistema S iniciaram-se pelo projeto de articulagao da
educacdo basica como a educacdo profissional, “Referenciais Normativos,
Pedagdgicos, Operacionais e Financeiros Nacionais para a Articulagao da Educagao
Basica do Sesi com a Educagao Profissional do Senai: acéo articulada” (SESI — DN,
2006)”. Esse projeto faz parte das agdes iniciais das instituigdes do Sistema S acerca

de suas ag¢des em conjunto.

No ano de 2017, o Sistema S se antecipa ao governo federal, e na tentativa de
protagonizar o projeto de reforma ainda em tramite no legislativo, o Sesi e Senai
langam o “Ensino Médio com Itinerario de Formacéao Técnica e Profissional” (SESI/DN;
SENAI/DN, 2017), documento que operacionaliza a inserc¢ao do Itinerario de formagao
técnica e profissional no EM, antecipando a nova lei e que, segundo a entidade,
representa um novo curriculo educacional com objetivos de reverter os indices
negativos de qualidade nessa etapa da educacgao (SESI/DN; SENAI/DN, 2017).

O projeto pedagdgico desse novo EM é apresentado como uma “experiéncia
pedagogica” a ser trabalhada em cinco estados brasileiros, incluindo-se o Espirito
Santo. Em se tratando de documentacao em nivel estadual, debrugcamo-nos também
no documento “Projeto Politico-Pedagogico” (SESI/DR/ES, 2009), itinerario a ser
oferecido pelo Sesi e Senai em suas unidades articuladas aqui no estado, no
municipio de Serra. O referido documento foi apresentado ao Conselho Estadual de

4 A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada publica em
relacdo ao tema de estudo, desde publicagbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartografico etc., até meios de comunicagao orais: radio, gravagées em
fita magnética e audiovisuais: filmes e televisdo (LAKATOS, 2003, p, 183).
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Educacao do Espirito Santo (CEE-ES).

Em paralelo as analises documentais, o aporte bibliografico também fez parte dos
estudos nesse periodo, sobretudo, de autores que discutem o tema em tela e nos
levam a reflexées importantes. Dentre eles podemos citar: Marx (2013), Manacorda
(2007), Braverman (1987), Araujo (2019), Saviani (1999), Mészaros (2008), Lima
(1999). Sao todos autores que, dentro do seu espago temporal, dialogaram sobre
educacédo, desvelando suas categorias, determinagdes e mediacbes que se somam
ao conhecimento histérico acumulado e que trazem uma base tedrica para a

discussao do objeto em estudo.

Nao mais importantes, mas tao necessarias quanto o aporte tedrico, foram as analises
e leituras atentas de diversos artigos publicados por autores que vem dialogando com
0 assunto em tela e trazendo contribuigdes efetivas para o campo da pesquisa. Dentre
esses autores, podemos citar, Araujo e Frigotto (2015), Silva (2018), Frigotto (2019),
Teixeira e Lima (2019), Ramos (2021), Silva e Araujo (2021). Do mesmo modo, nos
deparamos com importantes discussdes sobre a tematica em teses e dissertacdes
quando realizamos o trabalho de pesquisa em bibliotecas virtuais.

Finalmente, passamos aos procedimentos da pesquisa de campo®. Neste trabalho,
utilizamos um questionario semiestruturado, na perspectiva de realizar uma analise
qualitativa, na qual o pesquisador tem o objetivo de buscar o significado das
informacgdes e as visdes dos sujeitos envolvidos (professores, alunos e gestores) para
explicar e analisar a pratica escolar e o curriculo sendo desenvolvido no ambito da
experiéncia em tela do Sesi-Senai/ES, em sua totalidade. Segundo Gatti (2010) a
analise qualitativa ndo se dissocia de uma importante analise quantitativa, que tem a
prerrogativa de coletar e analisar dados para traduzi-los em numeros, mas o objetivo
da analise qualitativa é a intepretacdo desses numeros, buscando uma significagéo

em Si.

Esta dissertacéo foi desenvolvida ao longo do periodo de estudos do mestrado em
educacao, sendo estruturada em 06 capitulos. O primeiro capitulo, de forma
introdutoria e demonstrativa, discorre sobre o objeto de estudo, seu contexto e sua

5 Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos
acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles (LAKATOS, 2003, p. 186).
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base e pressupostos tedricos. No segundo capitulo, trazemos os conceitos dos
principais elementos tedricos da pesquisa. O terceiro capitulo traz a reviséo
bibliografica realizada por meio de um mapeamento de publicagdes que se aproximam
do objeto. No quarto capitulo foi organizado um levantamento histérico da legislagcéo
no percurso da educacgao brasileira, focando na etapa final da educacao basica, o
ensino médio. No quinto capitulo, fizemos a analise documental da trajetoria curricular
da educacgao basica e profissional nos documentos da instituicdo do Sistema S, que
estrutura o projeto educacional, o qual nos propusemos a estudar. No sexto e ultimo
capitulo, fomos a campo e realizamos entrevistas com os principais atores envolvidos,
professores e alunos. Todavia, por ja estarmos dentro do contexto pandémico do Novo
Coronavirus, as entrevistas foram realizadas utilizando-se os recursos tecnologicos
existentes. Concluimos o nosso trabalho com as consideracdes finais a respeito de
todo o processo de estudo e pesquisa realizado durante o periodo de produgao deste

trabalho.
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1 ELEMENTOS TEORICOS DA PESQUISA

Neste trabalho, operamos com o pensamento critico de base Marxista que considera
esse objeto de estudo na sua relagdo com a totalidade histérica e social e que se
define e se redefine no movimento das lutas de classes situadas no espago-tempo
brasileiro, no qual o direito ao ensino médio e a profissionalizagcdo sédo projetos

inconclusos que, neste momento histoérico, sofrem fortes ameacas de regresséo.

Acreditamos, assim como Lombardi (2010), que o recurso de busca a totalidade
histérica das lutas de classe, que engloba as contradigbes entre o desenvolvimento
das forgas produtivas e as relagdes sociais de produgao, delineadas pelas abordagens
baseada no Marxismo, esclarecem, de modo mais preciso, aspectos importantes de

nosso objeto de estudo.

Para tanto, elegemos como categoria central do processo de autoprodugcdo humana,
o Trabalho que, na sua historicidade, vincula-se a todos os mecanismos de difusao,
apropriacao e transmissao de conhecimentos e habilidades produtivas, os quais

encontram, na educacao escolar, sua forma mais sistematica e intencional.

Na mesma dire¢do, Saviani (2007) afirma que Trabalho e Educacdo sao atividades
especificamente humanas e constituem as varias formas de sociabilidade, isso
significa que, apenas o ser humano trabalha e educa. Nesse sentido, a educagéo
emerge da esfera social e cumpre uma fungdo socializadora. Entretanto, com o
surgimento das classes sociais, trazidas pelo advento do capitalismo, a educagao
passa a subordinar-se ao processo de reproducdo dos conhecimentos e das
habilidades, segundo os limites da divisao técnica e social do trabalho, o que resulta

na sua forma dual.

Segundo Frigotto (2019, p. 3), “[...] a dualidade da educagao escolar é inerente ao
carater de classe do sistema capitalista da produgdo da existéncia dentro do qual a
desigualdade |he € estrutural e imanente”. Por outro lado, “[...] o grau desta dualidade,
nas diferentes sociedades, depende da correlagdo de forcas na luta de classe”
(FRIGOTTO, 2019, p. 3). Mas, como vivemos um retrocesso da democracia no Brasil,
as contradigdes de classe aprofundam ainda mais os processos que levam a sua

perpetuacdo. Assim como Frigotto (2019), Ramos (2014) e Ciavatta (2005) apontam
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a preponderancia desse dualismo em todos os niveis de escolarizagao, com destaque
para o ensino médio, mas que também se desdobra no ensino superior, definindo

quem tem acesso aos postos de trabalho mais valorizados da sociedade.

Lombardi (2010) descreve que Marx entendia a educacgéo, dominada pela burguesia,
como instrumento de pacificagdo de comportamento, inferindo uma ideologia de que
os trabalhadores eram supostamente livres e donos de sua forga de trabalho e, assim,
formados com esse falso destino. Nesse processo, a formacédo do proletario foi
subjugada as normas e aos procedimentos perversos gerados por uma sociedade de

classe burguesa, fruto dos valores condicionados pelo capital.

Para a superacao do capitalismo, além do aprofundamento das contradicbes que
levam a luta de classes e que permitiriam o proletariado assumir o controle do Estado,
€ necessaria a construgcao de uma educacgao publica, emancipatoria e laica que tenha,
como perspectiva, a formagao politécnica e omnilateral dos individuos. Para tanto, &
fundamental colocar o trabalho no centro do processo educativo para que todos os
educandos, independentemente de sua origem ou fase escolar, possam entender a
produgdo da existéncia humana nos seus mais diferentes aspectos — cientificos,
culturais, operacionais, tecnoldgicos e socio-histéricos —, ja que todo o conhecimento

humano se relaciona com o auto fazer-se do homem.

Desse modo, e a partir da contribuicdo de Gramsci, trazemos a ideia da escola unitaria
como causa e consequéncia da superacdo da sociedade de classes, na qual a
formacgao dos individuos deve permitir uma inserg&o politica e produtiva, tecnoldgica
e critica, cientifica e literaria. Esse projeto educativo sinaliza para um curriculo
integrado e integrador e para uma formacgao integral dos educandos em sua totalidade

individual e coletiva.

A concepcao da escola unitaria expressa o principio da educagcdo como
direito de todos. Uma educagéao de qualidade, uma educagao que possibilite
a apropriagao dos conhecimentos construidos até entdo pela humanidade, o
acesso a cultura etc. Nao uma educagao sé para o trabalho manual e para os
segmentos menos favorecidos, ao lado de uma educagédo de qualidade e
intelectual para o outro grupo. Uma educacéo unitaria pressupde que todos
tenham acesso aos conhecimentos, a cultura e as mediagcbes necessarias
para trabalhar e para produzir a existéncia e a riqueza social (RAMOS, 2008,

p. 3).

Assim, a educacdo deve ser concebida como um instrumento capaz de proporcionar

unidade entre a escola e a sociedade, vez que € impossivel educar com igualdade
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pessoas que se situam em distintas posi¢cdes diante da realidade que se apresenta.
Pensando assim, a educacao deve contribuir para superacdo da exploracido do
trabalho no sistema em que esta inserida. No entanto, atualmente, vivemos muitos
retrocessos com o avango do neoliberalismo e do neoconservadorismo no campo
educacional, o que nos leva a uma politica educacional voltada a reproducéo da forca

de trabalho precarizada, sem direitos e sem consciéncia de classe.

Marx (2004) observa na instrugao das fabricas, criada pelo capitalismo, qualidades a
serem aproveitadas para um ensino transformador, principalmente, no rigor com que
encarava o aprendizado para o trabalho. O mais importante, no entanto, seria ir contra
a tendéncia "profissionalizante", que leva as escolas industriais a ensinar apenas o
estritamente necessario para o exercicio de determinada fungcdo. Marx entendia que

a instrucao deveria ser, ao mesmo tempo, intelectual, fisica e técnica.

E no terreno das contradigdes do sistema capitalista e de forma especifica
em que elas se produzem na sociedade brasileira que podemos vislumbrar
as possibilidades e os 6bices de uma politica de construgcado e ampliagéo do
nivel médio de ensino, como educagao basica e na perspectiva da escola
unitaria e politécnica (CIAVATTA, FRIGOTTO, 2004, p. 14).

Para Marx (2014), a educagao deve proporcionar mudangas estruturais no proprio
sistema, evidenciando suas contradicdes. A proposicdo de uma escola unitaria e
formacgao politécnica somente se realiza no entrelagamento da educacédo e do
trabalho, numa perspectiva emancipadora. Essa concepgao que articula trabalho e
educacao se coloca como mediadora do processo educacional, perpassada pelo

processo politico, ideoldgico e cultural.

De acordo com Frigotto e Ciavatta,

Em termos concretos, é no terreno das contradigdes do sistema capitalista e
da forma especifica em que elas se produzem na sociedade brasileira que
podemos vislumbrar as possibilidades e os oObices de uma politica de
construgcédo e ampliagdo do nivel médio de ensino, como educacgéao basica e
na perspectiva da escola unitaria e politécnica (FRIGOTTO; CIAVATTA,
2004, p. 14).

Para Ciavatta, Frigotto e Ramos (2005), o trabalho surge da necessidade humana de
produzir, criar e transformar a natureza, se constituindo como principio educativo.

Dentro dessa perspectiva, para Frigotto (2009),

[...] o trabalho é, ao mesmo tempo, um dever e um direito. Dever por ser justo
que todos colaborem na producao dos bens materiais, culturais e simbdlicos,
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fundamentais a produgéo da vida humana. Um direito por ser o ser humano
um ser da natureza que necessita estabelecer, por sua agao consciente, um
metabolismo com o meio natural transformando em bens para sua produgéao
e reproducao (FRIGOTTO, 2009, n.p.).

Reconhecer o trabalho como principio educativo representa superar a ideia utilitarista
e reducionista do trabalho. No entanto, o que vemos nas politicas educacionais
propostas nos curriculos € uma educagao que atenda as novas formas do capital e de
produgao de modo flexivel, “[...] trata-se de formar um trabalhador ‘cidad&o produtivo’,
adaptado, adestrado, treinado, mesmo que sob uma dética polivalente” (CIAVATTA,
2005, p. 73).

No contexto brasileiro, essa discussdo de educacao e trabalho tem forte influéncia
neoliberal de producgao, de apenas preparar mao de obra para o mercado de trabalho,
contrapondo-se ao que nos dizem Ciavatta, Frigotto e Ramos (2005), sobre o trabalho
emergir como praxis de criagao capaz de preparar o homem para o mundo do trabalho
e ndo somente para o mercado de trabalho; portanto, compete a escola formar os
cidadaos para as demandas necessarias ao mesmo tempo que, também, para

construir, produzir e transformar os contextos e meios em que subsistem.

Dentro desse processo histérico, o capitalismo mantém e oficializa a desigualdade no
pais, com uma classe de pobres que tem crescido cada vez mais nos ultimos anos.
Do mesmo modo, no sistema educacional, que poderia ser uma alternativa para
possiveis mudangas nesse processo, a escola, subordinada ao Estado e ao capital,

tornou-se um local de reproducéo e reforgo das desigualdades sociais.

De acordo com Ramos (2008), uma educagao omnilateral esta ligada aos direitos dos
trabalhadores, por atender suas necessidades de formagao. Uma educacgéo integrada
esta voltada para a constituicdo do sujeito, e se concretiza na integragédo entre os
conhecimentos gerais e os especificos, resultando numa totalidade curricular. Para
Ciavatta, Frigotto e Ramos (2005, p. 85), “[...] a ideia de formacgao integrada sugere
superar o ser humano dividido historicamente pela divisao social do trabalho entre a
acao de executar e a agao de pensar, dirigir e planejar”.

De acordo com os autores, essa jungao remete-se ao todo, que € o entendimento das
partes por completo dentro da sua totalidade social. Essa educagao geral é um

produto que ndo se divide, mas que se integra e se complementa na educagao
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profissional, dentro das mediacbes que ocorrem no processo de ensino e

aprendizagem.

A formacdo integrada visa a superagdo da dicotomia enraizada no sistema
educacional brasileiro, sobretudo, daquela que impde o trabalho pratico de um lado,
com caracteristicas de inferioridades, e, por outro, o trabalho intelectual, que traduz a
ideia de que conceitos e conhecimentos podem ser usados para o dominio. Esse
terreno no Brasil sempre foi alvo de debates para os pesquisadores que afirmam que
a educacgao integrada é emancipadora ao homem, e que pode conduzi-lo a superagéo
do modo de vida sugerido pelo regime do capital. Dessa forma, a formacgao integrada
“[...] constitui-se como necessidade para a educacao escolar, pois ndo ha como
elaborar e desenvolver os curriculos escolares sem que firmemos o trabalho como
principio educativo (BENFATTI, 2011, p. 54).

Ramos destaca que compreende a Educagao Técnica,

[...] como aquela que busca, a partir do desenvolvimento do capitalismo e de
sua critica, superar a proposta burguesa de educagao que potencialize a
transformacgao estrutural da realidade. O ensino médio integrado a educacéo
profissional, como dissermos, é tanto possivel quanto necessario em uma
realidade conjunturalmente desfavoravel — em que os filhos dos
trabalhadores precisam obter uma profissdo ainda no nivel médio, nao
podendo adiar este projeto para o nivel superior de ensino. Mas ele pode
potencializar mudangas para, superando-se essa conjuntura, constituir-se em
uma educagdo que contenha elementos de uma sociedade justa (RAMOS,
2008, p.15-16).

Para Ramos (2008), a concepg¢ao de curriculo integrado tem sido utilizada numa
tentativa de contemplar uma compreensao global do conhecimento e de promover um
ensino pautado na interdisciplinaridade. Ciavatta (2005) corrobora com Ramos que a
ideia de formacgéo integrada sugere a superagdo do “[...] ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a agcao de executar e a agao de
pensar, dirigir ou planejar” (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Assim, buscamos garantir ao individuo trabalhador o direito a uma formacéo integral
para que esse possa fazer uma leitura consciente do mundo e para que seja capaz
de atuar como cidadao, compreendendo de maneira especial a dimensao politica.
Uma vez que a politica € uma esfera muito subjetiva que influencia fortemente as
relacdes de trabalho. Para Ciavatta, Frigotto e Ramos (2005), s6 é possivel entender

o contexto em que se iniciou a integragdo do EM a EP a partir da analise do cenario
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histérico-politico de antes da reforma e as discussdes politica e ideoldgicas que

precederam o Decreto n°® 5.154/2004.

Entendemos como curriculo integrado aquele cuja interdisciplinaridade €& efetiva.
Defendemos que a integragdo acontece quando a interdisciplinaridade atinge sua
potencialidade maxima, ou seja, quando os saberes se integram de tal modo que a
visdo ndo é mais de partes e, sim de uma totalidade. A interdisciplinaridade surge
ligada a necessidade de superagédo da compartimentalizagdo dos diversos campos do
conhecimento. Entendemos que a integrac&o consiste na inter-relacao dos diferentes
campos do conhecimento sem que a composi¢ao de cada area seja necessariamente
afetada em decorréncia dessa colaboracdo. Nao € possivel compreender o todo de
forma fragmentada, assim, o curriculo proposto deve levar o sujeito a compreensao

do todo, sem perder de vista as particularidades que o constitui (CIAVATTA, 2005).

Com a LDBEN n°® 9394/96, a ideia de integracdo emerge nas sec¢des do EM e da EP,
ora indicada como finalidade do EM para desenvolver e preparar o educando para o
exercicio da cidadania e para garantir sua qualificagdo para o trabalho (art. 2°), ora
como orientacdo curricular da EP. A promulgagdo do Decreto n° 5.154/2004
impulsionou a oferta do Ensino Médio integrado a Educacao Profissional (EMI) com
agdes governamentais que qualificaram a politica adotada pelo governo a partir de
2004.

A construgdo de uma sociedade com um projeto nacional popular de
desenvolvimento e de uma efetiva democracia de massa — espago que
oferece uma materialidade de condigbes objetivas e subjetivas para a escola
publica unitaria — s6 pode ser conseguida mediante um processo histérico de
luta no espago das contradicdes concretas da sociedade (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2004, p. 14).

Uma proposta de integracdo curricular vislumbrada nas agbdes e projetos que se
seguiram propunha a oferta do EM e da EP de nivel médio como um unico curso,
concebido e desenvolvido como tal, em que todos os componentes fossem integrados.
Entendemos ser essa oferta integrada um desafio em diregdo a uma formagao integral

do ser humano, uma proposta comprometida com a formacéao do trabalhador.

No entanto, num pais com politicas orientadas pelo neoliberalismo, como é caso do
Brasil, a educacéo é reduzida a légica do capital, em que o desenvolvimento individual

e social é o responsavel pelo sucesso no trabalho e pela renda. Essa abordagem se
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reflete na ideia de que a empregabilidade depende da capacidade de cada individuo
de adaptar-se a um mercado em constante mudancga e do dominio de competéncias
socioafetivas, cognitivas e psicomotoras. Vemos assim que a relagdo trabalho e
educacgao vem marcada por conflitos de interesses e concepgdes que se refletem no

curriculo proposto aos jovens trabalhadores.

Nesse sentido, € um desafio a construgdo de um curriculo que dé sentido a uma
formacgao integradora que supere o tecnicismo isolado e reducionista, dando lugar a

uma formacéo com visdo humanista de produgao do conhecimento.

No curriculo que integra formagédo geral, técnica e politica, o estatuto de
conhecimento geral de um conceito estd no seu enraizamento nas ciéncias
como “leis gerais” que explicam fendmenos. Um conceito especifico, por sua
vez, configura-se pela apropriagdo de um conceito geral com finalidades
restritas a objetos, problemas ou situagbes de interesse produtivo
(RAMOS, 2005, p. 120).

O curriculo assentado nesses conceitos visa estruturar-se em torno de uma totalidade,
num contexto critico, que se complementem na produgdo da vida humana. Essa
proposta, tdo debatida e defendida, € inviabilizada com a Lei n® 13.415/2017 (SILVA,
2017).

Se por um lado o curriculo integrado pressupde um processo formativo que possibilite
0 acesso aos conhecimentos (cientificos, éticos e estéticos) produzidos pela
humanidade e os meios necessarios a producdo de sua existéncia e a sua
emancipag¢ao como classe (FRIGOTTO, 2010), por outro, o curriculo proposto pela
reforma do Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017) propde adequar a formagao dos jovens
a légica do mercado, composto pela BNCC e pelos itinerarios formativos. Essa diviséo
do curriculo subtrai dos jovens o “[...] direito a educacg&o basica comum e pode resultar
no reforgo das desigualdades educacionais [...] haja vista que a distribuicdo desses
itinerarios pelas escolas estara a cargo dos sistemas estaduais de educacgao” (SILVA;
SCHEIBE, 2017, p. 27).

Assim, o curriculo proposto tem foco no desenvolvimento de competéncias cognitivas
e socioemocionais, de modo a garantir a constituigdo da sociabilidade da for¢a de
trabalho adaptada as novas demandas do capital, seja no ambito da produgao, seja
no de servigos (FERRETTI, 2018). Cabe ressaltar, que os conteudos nao se limitam

ao desenvolvimento de competéncias, mas englobam a apropriacdo historica da
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realidade.

[...] o que a pedagogia das competéncias nao considera, entretanto, é que os
problemas a que se propde resolver ndo sdo exclusivamente pedagdgicos.
Antes, tém um fundo epistemoldégico que, se ndo for compreendido,
desencadeia inumeras inovagdes sem nunca promover a compreensao do
problema na sua esséncia e sua superacado (RAMOS, 2005, p. 113).

De acordo com Silva (2004), competéncias € um termo polissémico e sujeito a
inumeras ambiguidades, ou seja, ndo existe uma precisdo muito menos um consenso
em relacao a sua definicdo. Outrossim, o setor produtivo tem como certa a utilizagao

de competéncias no estabelecimento de critérios para a sua operacionalizagdo.

Silva (2004) ainda menciona as diversas tentativas que levam os 6rg&os oficiais a
conceituar o termo competéncias, revelando suas caracteristicas de fluidez e
ambiguidade, o que se traduz na ordem inversa em relagado ao trabalhador, para o
qual fluidez e ambiguidade s&o marcas notérias para a adaptagdo da formagao do
trabalhador, o que revela a sujeicdo ao setor de producdo e as mudancgas inerentes a
adequacao as novas tecnologias.

Outro ponto importante é a indugao da légica de competéncias para a construgao de
uma logica social, na qual toda a responsabilizagéo do trabalho passa a ser atributo
do trabalhador, enquanto a empresa passa ser o 6rgao que chancela as competéncias
adquiridas sem qualquer parcela de responsabilidade. Segundo Silva (2004, p. 11),
em relacédo as competéncias, “[...] na teorizagdo em torno da educacao profissional no
Brasil, prevalecem as criticas”. InUmeros sdo os pesquisadores da area de educacao
e trabalho que escrevem sobre o tema revelando a imposicao do setor produtivo ao
desenvolvimento do viés da competéncia na formacdo do futuro trabalhador. O
discurso, basicamente ideoldgico, € que essa construgcdo favorece o processo de

aprendizagem desse aluno.

Ainda nessa esteira, Silva (2004, p. 13) adverte que “[...] O atrelamento imediato as
exigéncias do mercado de trabalho tem demonstrado a realizagdo de uma formagéo
de carater instrumental e interesseira”. Nesse ponto, observa-se a utilizagdo cada vez
mais estreita do conhecimento, uma classificagcao do que € importante e o que nao é
importante, construindo mecanismos de controles sobre a formagao humana, o que
supomos ser um protocolo de critérios descritivo. Na EP ha um certo pragmatismo que

se articula com o conhecimento e reforga o desenvolvimento de uma formagéo com
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objetivos imediatistas. Silva (2004), afirma,

Todo o conhecimento a ser ensinado deve estar associado, de modo
imediato, ao fazer. Saber e saber-fazer, associam-se para produzir uma nova
subjetividade — o saber-ser — capaz de adequar o trabalhador aos imperativos
das formas de produzir postas pelas tecnologias e formas de gestdo do
trabalho caracteristicas da produgao integrada e flexivel (SILVA, 2004, p. 13).

A partir dessa nova subjetividade construida, verifica-se o abandono das mediacdes
histéricas e culturais construidas ao longo do tempo. Nota-se que, nessa forma de
controle e gestao € possivel inserir o trabalhador no escopo das mudangas ocorridas
no setor da produgcdo e na sociedade que incorpora, pedagogicamente, valores
individualistas de competicdo, a servico do processo de acumulagdo do capital.
(SILVA, 2004).

Duarte (2001) ressalta a discordancia da busca individual de conhecimento, em que
substantivos como autonomia e liberdade tém valor positivo, principalmente quando

trabalhados em grupo e dentro de um espago comunitario. Porém, Duarte afirma que,

[...] trata-se do fato de que as pedagogias do “aprender a aprender”
estabelecem uma hierarquia valorativa na qual aprender sozinho situa-se
num nivel mais elevado do que a aprendizagem resultante da transmissao de
conhecimentos por alguém. Ao contrario desse principio valorativo, entendo
ser possivel postular uma educacao que fomente a autonomia intelectual e
moral através justamente da transmissdo das formas mais elevadas e
desenvolvidas do conhecimento socialmente existente (DUARTE, 2001, p.
36).

Duarte (2001) descreve a metodologia do “aprender a aprender” como um instrumento
real para que, de posse deste método, o individuo venga as adversidades de seu meio

social. Definitivamente, essa pedagogia apregoa esse resultado, a adaptabilidade ao

meio social como uma vitéria. O autor afirma que,

[...] o carater adaptativo dessa pedagogia esta bem evidente. Trata-se de
preparar aos individuos formando as competéncias necessarias a condigao
de desempregado, deficiente, mae solteira etc. Aos educadores caberia
conhecer a realidade social ndo para fazer a critica a essa realidade e
construir uma educacao comprometida com as lutas por uma transformacgao
social radical, mas sim para saber melhor quais competéncias a realidade
social estd exigindo dos individuos (DUARTE, 2001, p. 38).

Duarte faz uma critica a educadores e psicologos em relagdo ao “aprender a
aprender”, de que o discurso € de uma educacdo que produz individuos com
caracteristicas criativas, ressaltando que esse adjetivo ndao € sinbnimo de

emancipacao e de transformagdo completa de sua realidade social. A criatividade,
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nesse contexto, é utilizada como caracteristica de adaptacao e de subordinagdo aos
preceitos da sociedade capitalista (DUARTE, 2001).

Por fim, mesmo com incertezas quanto aos resultados, Silva (2004, p. 14) sugere, “[...]
a ideia de ressignificacdo da nogédo de competéncias”, na expectativa de reformular o
conceito de competéncias inseridas da LDBEN, na década de 1990, que mais afirme
um discurso polivalente e inovador, do que o que realmente faz, colocando limites,
estreitamentos e obediéncia a ordem econdmica, o que revela, de forma significativa,
o efeito subordinador desde conceito amplamente utilizado nos documentos

educacionais.

Em complemento a base tedrica sobre a qual procuramos edificar este trabalho,
buscamos as discussbes e as concepgdes disseminadas pela comunidade
académica, sejam instituicbes ou autores que se debrugam sobre o tema em tela a
fim de identificar o panorama das pesquisas que estdo sendo desenvolvidas durante
a sequéncia de fatos ocorridos em nosso pais no tocante a educagcao e aqui,

especificamente, sobre a ultima etapa da educagao basica.
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2 REVISAO DE LITERATURA: ELEMENTOS DA PRODUGAO ACADEMICA

Esta sec¢do visa mapear as principais analises sobre as reformas da educacao no
Brasil, destacando as reformas da educacao basica e profissional, e evidenciando,
ainda, a atual reforma do ensino médio. A analise desse conjunto de trabalhos inclui
estudos que abordam os fundamentos, o conteudo e as repercussdes das alteracoes
produzidas nas ultimas décadas na LDBEN, normativa legal que regula os ensinos

meédio e técnico de instituicdes publicas e privadas do Brasil.

Nosso proposito € identificar, mas também discutir e, se possivel, sintetizar, com ajuda
de relevantes bases de dados, as publicacdes especificas que tomam nosso tema de
estudo e nosso objeto de pesquisa, de modo a nos permitir, ao mesmo tempo, uma
leitura panoramica da producado académica sobre a tematica, e a constituicdo de uma
base de onde devemos, para iniciar o estudo de nossas questdes, retomar estudos ja
elaborados, respeitando a produgao e contribuindo, na medida do possivel, de algum

modo, para o seu desenvolvimento e sua inovagao analitica.

Nesse sentido, realizamos um levantamento bibliografico com base em dois
importantes sites de pesquisa: o Banco Nacional de Teses e Dissertagcdes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e a

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagées (BDTD).

De modo complementar, exploramos artigos de autores ligados ao GT-09 da ANPEd,
que foram publicados em revistas qualificadas, que tratam o tema, que tém
proximidade com nossa base tedrica e que focam em nosso objeto de estudo.

Para a realizacao da pesquisa nos bancos da Capes e da BDTD foram utilizados 02
descritores que serviram de base e ponto de partida, a saber: “Reforma do Ensino
Médio” e “Itinerarios Formativos”; mas também operamos com outros filtros, a fim de
permitir selecionar um numero de produgdes que nos fosse razoavel e possivel de

mapear € analisar.

Na base da Capes, em pesquisa realizada com os descritores informados,
encontramos, ao todo, 74 publicagdes, entre dissertacdes e teses. Nos quadros 1 e 2,
colocamos um total de 33 produc¢des, separadas por descritores.
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Quadro 1 - CTD Capes 2017- 2019 — Descritor “Reforma do Ensino Médio”

AUTOR/ TiTULO / TIPO/
LOCAL / ANO

SINTESE

HEEREN, Marcelo Velloso.
A Construgao politica e
normativa do IFSP: a
garantia do direito a
educacao basica e o conflito
com areforma do EM. Tese.
Unesp, Sao Paulo, 2019.

Este estudo mostra a relagdo conflitante entre a reforma do ensino
médio e as normas do ensino integral do IFSP. O autor menciona o
alinhamento das normativas do Instituto com os principios
educacionais da CF de 1988, menciona que o ensino médio integrado
desenvolvido nos institutos federais tem o objetivo de formacgao
integral dos estudantes, eliminagdo da dualidade e, contudo, a
reforma do EM modifica o curriculo, estimula a especializagdo
“precoce” e areas do conhecimento e induz o cumprimento de carga
horaria do EM em instituicbes externas.

SPERANDIO, Renan dos

Santos. Processo de
institucionalizagao da
reforma: analise das
disputas envolvidas na

configuracao final da lei n°®
13.415/2017. Dissertagao.
Ufes, Vitoria, 2019.

Importante levantamento do processo de tramitagdo da referida lei no
governo Temer advinda da MP n° 746/16 onde se tem um forte grupo
neoliberal ligado externamente a instituigdes privadas que buscam, a
todo custo, o maior saldo de mudangas possiveis com objetivos
préprios, e o grupo da oposigdo apoiado por pesquisadores na
tentativa de deixar a lei, conforme menciona o autor, com “proposi¢des
menos reacionarias”.

BEZERRA, Vinicius de
Oliveira. Empresarios e
educagdo: consentimento
e coercdo na politica
educacional do EM.
Dissertacdo. UFMS, 2019.

O autor analisa a correlagao de forgcas em disputa no processo de
concepgao do Projeto de Lei (PL) n°® 6.840/2013 e apds a discusséo
da Medida Proviséria (MP) n° 746/2016, com foco na atuagéo
empresarial, tendo em vista sua atual hegemonia nas politicas
educacionais, mostrando a correlagao de forgcas desfavoraveis.

SILVA, Afonso Reno Castro
da. A concepcao de
trabalho e formagdo na
reforma do ensino médio

O objetivo deste estudo foi desvendar os fundamentos econdmicos,
politicos e educacionais com as crises capitalistas e o regime de
acumulagéo flexivel. O autor levanta a hipétese de que as concepgdes
de trabalho e formagdo tém relagbes diretas e indiretas com

de 2017. Dissertacado. | legislagdes anteriores, Decreto n® 5.154/2004, Lei n°® 11.741/2008 e

UFSC, 2019. Decreto n° 8.268/2014, onde as categorias de flexibilidade e
empreendedorismo comegam a tomar corpo.

SILVA, Francely Priscila | A autora busca compreender como se deu a tramitagdo da politica,

Costa e. A reforma do
ensino médio no governo
Michel Temer (2016-
2018). Dissertagao. UFMG,
2019.

iniciada com o encaminhamento ao Congresso Nacional da MP n°
746/2016 e regulamentacdo da Lei n°® 13.415/2017, as influéncias dos
organismos internacionais e do empresariado. O estudo conclui que
as modificacbes devem fazer com que a Ultima etapa da Educacédo
Basica seja precaria, voltada para atender ao mercado, com uma
educacgao profissionalizante, o que faz perpetuar a dualidade da
Educacao Brasileira.

REYES, Lurvin Gabriela
Tercero. A reforma do EM:
o] que pensam 0s
estudantes secundaristas...
Dissertagao. FURG, 2019.

O estudo trouxe a tona o que pensam os estudantes sobre a reforma
no ensino médio. Relata com a pesquisa que as mudangas nos
curriculos, a inclusdo da EAD entre outras sdo medidas restritivas de
preparacdo para o mercado de trabalho e impedimento para o
ingresso na Universidade.

MEDEIRQOS, Francisca
Valkiria Gomes de. A
funcao social da escola
na reforma do ensino
médio: a luz da biologia.
Dissertacao. UFC, 2018.

Esse estudo aborda aspectos que envolvem a fungédo do trabalho
docente, do curriculo e do ensino das ciéncias, com especial foco,
para o ensino de biologia, dentro da educacgao brasileira e do seu novo
modelo de ensino médio implantado a partir da lei n° 13.415/2017.
Dentro da percepgao dos sujeitos pesquisados, é clara a opinido de
retrocesso da educacgéo com a fragilizagdo do EM.

CHAGAS, Angela Both. Os
primeiros passos para a
implementagao da

Trata das discussdes e regulamentagdes para a implementagao da
reforma do EM na rede estadual do RS. Verifica-se a dificuldade de
atendimento ao descrito na Lei, sobretudo em relagéo a infraestrutura
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reforma do ensino médio
no RS: projetos em disputa.
Dissertacdo. UFRGS, 2019.

e a formagdo dos docentes. O CEE constata uma posi¢do de
resisténcia as mudangas com a defesa de um projeto de educagéo
que valorize a formagao integral dos estudantes.

GALVAO, Nelson Luiz
Gimenes. O debate sobre
politecnia e educagao
integral no contexto da
reforma do ensino médio
e da BNCC. Dissertagao.
UNINOVE, 2019.

O autor investigou a educacdo integral no contexto histérico da
educacgédo brasileira integral influenciada pela escola novistas com
Anisio Teixeira, da pedagogia histérico-critica e da pedagogia
socialista. Galvao traz ao texto Dermeval Saviani com preposi¢des de
Marx e contribuicdes de Newton Duarte sobre pedagogias
hegemobnicas, “aprender a aprender”, conceitos apropriados conforme
o autor trata, de forma “deturpada”, com objetivos claros de adequa-
las aos interesses do capital.

VICENTE, Vinicius Renan

Rigolin de. Politicas
educacionais para o
ensino médio: as
implicagbes da lei n°
13.415/2017. Dissertagao.
UEM, 2019.

A pesquisa trata da histéria do EM de escala nacional, as influéncias
das organizagdes e organismos internacionais na reforma brasileira.
O estudo tratou de pontos especificos da reforma como os itinerarios
formativos, notério saber e a escolha da area de conhecimento.
Concluiu que a reforma é proposta em aspectos econémicos e com
objetivos de formar um trabalhador flexivel para atender as
necessidades do mercado.

SILVA, Camila Caroline de
Lima. O IF do Acre e a
“nova” politica para o EM.
Dissertagao. UFAC, 2019.

O estudo analisou as repercussdes iniciais da Lei n°® 13.415/2017, que
dispde sobre a Reforma do Ensino Médio, nos cursos técnicos
integrados do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Acre - IFAC/Campus Rio Branco, sobretudo a analise de curriculo e
integragédo entre as disciplinas de educagio basica e técnica. Os
resultados apontam que seguindo a reforma os cursos perdem as
suas caracteristicas e finalidades.

OLIVEIRA, Valdirene Alves
de. As politicas para o
ensino médio no periodo
de 2003 a 2014: disputas,
estratégias, concepcgodes e
projetos. Tese. UFG, 2017.

Analisa as relagdes entre os campos educacional, politico e
econdmico na definicdo das politicas para o ensino médio no periodo
de 2003 a 2014. O estudo permite afirmar que, apesar das mudangas
e avangos oriundos das politicas educacionais implementadas no
periodo, ndo ocorreu a consolidagdo de um projeto de ensino médio,
alicergcado pelas concepgdes delineadas nas primeiras agdes do
periodo em questao, por exemplo: formagao integral, o trabalho como
principio educativo, o trabalho a ciéncia e a cultura como eixos
curriculares, portanto ndo houve uma reconfiguracao efetiva.

PEREIRA, Claudia Simony
Mourao. Reforma do
ensino médio - lei
13.415/2017: avangos ou
retrocessos na educacgao?
Dissertagcao. UFRRJ, 2019.

Estudo da LDB n° 9394/96 verificando as alteragdes legais e oficiais
que culminaram com a publicagéo da Lei n® 13.415/17, bem como as
mudancgas estruturais do chamado Novo Ensino Médio. Diante da
andlise dos dados obtidos acredita-se que com a implementacgao
desta lei havera um retrocesso da educagao, um retorno a dualidade
do EM, com curriculos voltados para a formagdo aligeirada com
énfase nos itinerarios formativos, contrariando, desta forma, os
avangos ja alcangados desde a implementagédo da LDB n°® 9.394/96.

SILVA, Geise Mara Souza
da. Ensino médio no
papel: educacao, juventude
e politicas educacionais.
Dissertacdo. Uniesp, 2018.

Identifica e analisa a concepgédo de juventude apresentada nos
documentos oficiais e vigentes do ensino médio. Na atual reforma, as
acdes que os orientam concebem os jovens sob uma perspectiva
funcionalista e como um devir, como alguém que se prepara para o
futuro; os interesses juvenis sdo desconsiderados no presente
escolar.

WATHIER, Valdoir Pedro —-
Reforma do ensino
médio: vamos pensar uma
educagcdo ecossistémica?
Tese. UCB, 2019.

Estudo da Politica de Fomento a Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral, criada pela MP n° 746/2016, que alcanga 1.000 escolas e 500
mil estudantes. Politica indutora do Novo Ensino Médio, que propde
uma série de alteragbes para a ultima etapa da Educacéo Basica,
sendo também chamado de Reforma do Ensino Médio.

CRUZ, Maria Simone
Ribeiro da Silva. Programa
ensino médio inovador

Analisar a natureza, contexto e finalidades do Programa Ensino Médio
Inovador a luz do conceito de inovagao e de integracao curricular. Os
documentos apontam que o Programa tem se adaptado as mudangas
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oriundas da Reforma do Ensino Médio, o que podera promover
alteragdes importantes nos objetivos e finalidades do programa para
as escolas.

(ProEMI). Dissertacao.
UFPA, 2019.

GONTIJO, Jose Romero
Machado. Reforma do
ensino médio: aspectos
pedagdgicos, formativos,
legais e  perspectivas.

Dissertagao. Uniube, 2018.

O governo federal com a expectativa segundo o autor de “salvar” um
ensino médio decadente a mais de duas décadas fez a implantagao
da nova lei que inclui a BNCC e os itinerario formativos. O autor trata
das mudancas curriculares como “diluicdo” das matérias de Sociologia
e Filosofia em outras disciplinas e o aspecto reducionista do itinerario
de formacéao técnica e profissional que traz a tematica da dualidade
explicita dentro da reforma. Por fim o autor menciona o carater
“indutor” e “limitador” para a maioria dos jovens estudantes brasileiros.

ALBUQUERQUE, José
Eduardo Brum de.
Educacao e democracia e
escola em tempos
sombrios:

neoconservadorismo na
educacéo. Dissertagao.
UPF, 2019.

Analisar alguns aspectos da educacéo brasileira atual, especialmente
a politica da desconstrugdo em andamento sob a promocéo de
governos conservadores. Destacamos nesta analise os projetos da
Escola Sem Partido, da BNCC e da Reforma do Ensino Médio. O
objetivo da investigagédo € analisar as implicagdes sobre a escola e,
em especial, sobre o professor, considerando a sua fungao como pilar
do processo de democratizagao e humanizagao dos individuos e do
resgate da cidadania.

SILVA, Januaria Rodrigues
da. A desconstrugao do
EM e suas consequéncias
ao projeto de vida da
juventude do RS.
Dissertacdo. UFFS, 2019.

Dedica-se a compreender a desconstrugdo do Ensino Médio no Brasil
€ quais as consequéncias desse processo e implicagdes ao projeto de
vida da juventude trabalhadora do estado do Rio Grande do Sul, a
partir da Lei n°® 13.415/2017, na qual modificou os rumos do ensino
médio brasileiro, rasgando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (Resolugao CNE/ CEB n° 02/2012).

SANTOS, Gabriela Alves
dos. #Ocupamendes: uma
andlise do perfil dos
estudantes na ocupacéo no
colégio estadual...
Dissertagao. UFRJ, 2019.

Analisar, através da aplicacdo de um questionario, o perfil e as
percepcoes dos estudantes que, em 2018, estavam no terceiro ano do
ensino médio no Colégio Estadual Prefeito Mendes de Moraes, a partir
do movimento de ocupacéao ocorrido na escola no ano de 2016, em
que a maioria destes mesmos alunos se encontrava no primeiro ano
dessa etapa de escolarizagdo, com base em concepgdes teoricas
produzidas principalmente na perspectiva da Sociologia da Educagéo.
Movimento contrario a Reforma.

LIMA, Maria Daniele
Coelho. Os impactos da
proposta da base
nacional comum
curricular para o ensino
médio. Dissertagao.

Analisar os impactos da Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio (2018) com o intuito de compreender as motivagdes
governamentais e empresariais, em propor alteragdes no curriculo e
na formagao do aluno, nesta etapa da escolarizagdo. Conclui-se que
o interesse capitalista permeia a reforma do Ensino Médio, que visa a
formagao técnica e a formagao do aluno voltada para o mercado de

CUML, 2019. trabalho.
GIANELLI, Juliana | Analisar as perspectivas e concepgbes de alunos, professores,
Gimenes. IF de SP - | gestores e equipe sécio pedagdgica sobre o principio pedagégico dos

Campus Sao Jodo da Boa
Vista: a questdo do EM
Integrado. Tese. UFSCar,
2018.

cursos Técnico de Eletrénica e Técnico de Informatica Integrados ao
Ensino Médio, além de identificar as concepgdes nos documentos
institucionais e na legislagao brasileira.

GOMES, Rodrigo da Silva.
Escola-de-ferro: um trem
(des)governado pela
“reforma do ensino médio”.
Dissertagao Umesp, 2018.

O presente estudo pretende possibilitar um dialogo entre a poesia de
Adélia Prado (1935) e a filosofia de Emmanuel Lévinas (1905 — 1995)
com o proposito de permear novas vias para as relagdes constituidas
pelos processos educacionais diante da Lei N° 13.415, trata-se
também de uma analise filoséfica e sociolégica sobre os diversos
contextos educacionais, bem como o quanto tais contextos sao
influenciados politica e economicamente pelos diversos fatores que
estdo configurados na formacéo social dos individuos.

STEIMBACH, Allan Andrei.
Escolas ocupadas no

O estudo partiu das escolas ocupadas no Parana mostrando a
resisténcia politica da juventude a reforma do Ensino Médio. Os
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parana: juventudes na
resisténcia a reforma do EM
(MP  746/2016). Tese.
UFPR, 2019.

diversos acontecimentos como a crise econdmica, aumento da
inflagéo, eleigdo acirrada da Presidente Dilma, seu impeachment e a
tomada do governo pela classe burguesa expurgando a classe
trabalhadora que ocasionou diversas agdes como a Reforma do EM.

SATO, Cristiane Akemi.
Gestao escolar em duas
escolas de EM-DF: o
programa de ensino médio
de tempo integral.
Dissertagao. UNB, 2019.

Desvelar o processo de formulagdo da Lei n° 13.415/2017 e a
implementagao do Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral — EMTI. A analise aponta que no processo de
formulagéo da Lei n® 13.415/2017, as proposi¢cdes de organismos
internacionais influenciaram a concepcdo e a formagao que se
pretende para o estudante do EM, voltadas, sobretudo para suprir as
necessidades do mercado de trabalho.

FRANCA, Victor de Souza.
A disciplina educacgao
fisica nas reformas
educacionais: discursos e
relacbes de poder-saber
(1971-2017). Dissertagéo.
UFGD, 2017.

Descreve e analisa como a disciplina de educacéo fisica dirigida ao
nivel médio da educagao se constituiu enquanto conhecimento nos
discursos oficiais e cientificos, com recorte temporal entre 1971 e
2017. Os discursos oficiais que identificam as alteragdes por meio da
BNCC e da MP de 2017 acabam por gerar um futuro incerto para a
disciplina devido ao discurso de incerteza da sua obrigatoriedade na
escola, ha décadas, estabelecidos por um governo com raizes
ideoldgicas conservadoras.

SOUZA, Raquel Santiago
de. Familia e escola:
estudo de uma relagao
(in)delicada a partir de
género. Dissertacdo. UFJF,
2019.

A presente pesquisa justifica sua importancia na atual conjuntura do
Brasil, no qual estd em voga a disputa sobre modelos de familia,
curriculos escolares e as perspectivas politicas no interior das
escolas. Sao representacdes disso: 0 movimento escola sem partido.
Soma-se a essas propostas conservadoras a recente proposta de
reforma do Ensino Médio que foi apresentada a sociedade por meio
de medida proviséria (MP n°® 746/16).

OLIVEIRA, Aryanne
Martins. O tempo de
trabalho dos professores
do ensino médio na rede
estadual de ensino de
Minas Gerais. Dissertagao.
UFMG, 2017.

Investiga as possiveis alteragdes no tempo de trabalho dos
professores da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais (REE/MG).
O recorte da presente pesquisa é de 2012 a 2017, periodo da vigéncia
de programas voltados a reformulagdo do ensino médio, como o
Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) e o Reinventando o
Ensino Médio (REM), que subsidiaram a implantagcédo da reforma do
ensino médio através da Lei n° 13.415/2017.

LIRA, Luciana Ferreira de.
Politica educacional e
ensino médio no Acre no
contexto das reformas do
estado Rio Branco - AC
2017. Dissertacdo. Ufac,
2017.

Estudo acerca do processo de implantagdo das reformas
educacionais para o Ensino Médio no estado do Acre iniciadas no
decurso da década de 1990, a partir dos governos da Frente Popular
do Acre a frente da administragdo do Estado, contexto no qual esta
inserida reforma. A pesquisa aponta, dentre outras questdes, para a
ampliagao da infraestrutura e dos espacos destinados ao atendimento
dessa etapa de ensino consoante os objetivos propalados na reforma
e do modelo de organizagao curricular proposto.

Fonte: Catalogo Nacional de Teses e Dissertagdes — Capes (elaborada pelo autor, 2020).

Quadro 2 - CTD Capes 2017- 2019 — Descritor “Itinerarios Formativos””

AUTOR / TITULO / TIPO /
LOCAL / ANO

SINTESE

ORMOND, Sandro Portela.
Avaliagao da implantagao
dos itinerarios formativos
de EP. Dissertagdo. ITA,
2014.

A pesquisa menciona a preparacao de trabalhadores através de uma
padronizagao que pode ser realizada com os itinerarios formativos
nacionais de educagéao profissional que sdo os caminhos, percursos,
por onde uma pessoa pode trilhar durante sua trajetéria profissional.
A instituicdo escolhida para a pesquisa € o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — Senai.

SILVA, Priscila Tiziana
Seabra Marques da. O

Discute o itinerario formativo do professor das chamadas “disciplinas
técnicas” do Ensino Médio Integrado & Educacao Profissional (EMI).
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caminho feito ao andar:
itinerarios formativos do
professor  bacharel no
ensino médio integrado.
Dissertagao. IFRN, 2016.

A analise das narrativas indica que os professores se apoiam
primordialmente na propria memoéria dos tempos de escola e
graduacao para estabelecerem suas primeiras praticas pedagdgicas;
em segundo lugar, no apoio de colegas e a propria experiéncia
cotidiana. O estudo também aponta desencontros entre os processos
de autoformacgéao do professor bacharel € o os pressupostos do EMI,
indicando que um espaco sistematizado de hetero formagao se faz
necessario.

BEZERRA, Agnes Oliveira.
Do giz ao byte: itinerarios
formativos docente para
uso de tecnologias da
informagdo e comunicagao
(TIC) em programas de
gestédo social. Dissertaco.
UFBA, 2014.

A pesquisa tem por objetivo propor a construgdo de itinerarios
formativos docentes para usos das TIC que contribuam no processo
de convergéncia entre modalidades presenciais e a distancia em
Programas de Gestao Social, foi estruturada através das etapas que
integram o processo de concepgdo e elaboragdo de um Caso de
Ensino.

SILVEIRA, Rodrigo
Pinheiro. Itinerarios
formativos do Internato

Rural na Amazébnia. Tese.
UERG, 2014.

Explorar os elementos constitutivos dos itinerarios formativos
desenvolvidos nas experiéncias de Internato Rural na Amazoénia, a
partir do contato com a realidade e a cultura locais, observando
possiveis contribuicdes para o aprendizado de valores ético-politicos
condizentes com a nogéo de responsabilidade.

Fonte: Catalogo Nacional de Teses e Dissertagdes — Capes (elaborada pelo autor, 2020).

Na BDTD, em pesquisa realizada com os mesmos descritores, encontramos 52

publicagdes, entre dissertagdes e teses. Nos quadros 3 e 4, que seguem, colocamos

22 producdes, separadas por descritores.

Quadro 3 - BDTD CNPQ 2017-19 — Descritor “Reforma do Ensino Médio”

AUTOR / TITULO / TIPO /
LOCAL / ANO

SINTESE

FELIiCIO, Silvio  Célio.
Reforma do ensino médio
e a disciplina histéria:
leituras sobre as
repercussdes da proposta
da BNCC. Dissertagao.
UFG, 2019.

A pesquisa aprofunda algumas questdes dentre essas quais as
consequéncias e mudangas que ocorreriam a partir da Reforma do
Ensino Médio para a disciplina de Historia e como o debate sobre esta
proposta circulou e circula na imprensa.

SILVEIRA, Aline Reinhardt
da. O discurso sobre a
reforma do ensino médio:
uma analise da divulgacao
governamental.
Dissertagcao. UCPel, 2018.

A pesquisa trata do funcionamento do discurso de divulgacao
governamental sobre a reforma do Ensino Médio. A partir dessas
analises, foi possivel chegar a formular a no¢do de camara de eco,
bem como entender o funcionamento desse discurso enquanto
propaganda e, por conseguinte, constituir-se como uma lingua de
vento.

ANDRADE, Nayara Lanca
de. A reforma do ensino
médio (lei 13.415/17): o
que pensam alunos e
professores? Dissertagao.
Unesp, 2019.

Analise critica das concepgdes de alunos e profissionais de ensino que
atuam no ensino médio em escolas publicas e privada, acerca das
necessidades de mudangas para a construgdo de um ensino de
qualidade, confortando-as com as propostas da Lei n°® 13.415/17.
Trata-se de uma reforma que nao democratiza o acesso ao
conhecimento aos jovens da escola publica, e diminui as
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possibilidades de mobilidade social.

AMORIM, Gilberto José de.
Da luta pela politecnia a
reforma do ensino médio:
para onde caminha a
formacgao técnica integrada
ao ensino médio.
Dissertacéo. UFSCar,
2018.

A pesquisa averiguou-se, as consequéncias da reforma do ensino
médio no processo de consolidagdo da formagao integrada tanto do
ponto de vista da comunidade local, quanto dos movimentos sociais e
dos representantes do poder. Nessa perspectiva, este trabalho
permitiu uma reflexdo sobre o papel dos institutos federais na
construgdo de uma formacgao integrada para além da dualidade
formagao de mao de obra ou formagéo propedéutica.

MARTINS, Eliezer Alves.
Politicas de curriculo e
reformas no ensino
médio: uma analise de
contextos em documentos e
na percepgao de
professores de ciéncias da
natureza. Dissertacéao.
UFRGS, 2019.

A pesquisa das politicas/documentos curriculares oficiais realizada
mostrou que a construgao das proposicoes e principios curriculares
sofrem influéncias de multiplas agendas nacionais e internacionais,
possibilitando reconhecer as relagdes hibridas e globais, com
proposi¢cdes e principios pedagdgicos, os quais fundamentam o
pensamento neoliberal de superacdo, de autonomia e de
competitividade entre os sujeitos.

HILARIO, Wesley Fernando
de Andrade. O Enunciado
“educacao para a vida e
para o trabalho” inscrito
nas reformas do ensino
médio como tecnologia
da governamentalidade
neoliberal (1996-2017).
Dissertacdo. UFGD, 2019.

Utilizando as teorizagdes de Michel Foucault, e de autores da
perspectiva pos-critica em educagao, evidenciou que esse nivel da
escolarizagdo, cuja finalidade esta pautada no referido enunciado,
funciona como parte da maquinaria de governo neoliberal e tem
atuado na regulacéo de subjetividades alinhadas a essa racionalidade
que caracteriza a sociedade brasileira contemporanea desde os anos
1990.

COSTA, Alana Gabriela
Vieira Alvarenga da.
Flexibilizagdo do ensino
médio no Brasil: impactos
e impasses na formacgao
filoséfica dos licenciados.
Dissertacdo. UFG, 2018.

O estudo tem o objetivo analisar a reforma do ensino médio,
explorando, como questao principal, a flexibilizacdo das disciplinas de
humanas nos curriculos, mais especificamente, da filosofia. A luz do
conceito de “aprendizagem flexivel”’, que foi engendrado no seio da
sociedade capitalista — que tem como finalidade a aquisicdo de lucro
e a formagdo dos individuos apenas para o mundo produtivo do
trabalho.

SOUZA, Fernando Giorgetti
de. O protagonismo
juvenil nas ocupacgoes de
duas escolas estaduais
no NRE/Londrina: andlise
sociolégica.  Dissertagéao.
UEL, 2019.

Investiga a experiéncia dos jovens e suas percepgdes sobre a
participagdo no movimento estudantil e a reforma no Ensino Médio.
Diante dos cortes nos investimentos da educagao, inseridos sobretudo
na PEC-241/2016 e contra a MP-746/2016 da reforma do Ensino
Médio. Destaca-se o empoderamento dos jovens, através dos
multiplos conhecimentos adquiridos, as disposi¢gbes exercitadas, a
pratica do exercicio politico, a autonomia, a criticidade, o
enfrentamento nas arenas politicas.

CARDOSO, Paulo Erico

Pontes. Critica a
contrarreforma do Ensino
Médio (Lei 13.415).

Dissertacao. UFC, 2019.

A pesquisa analisa a contrarreforma do ensino médio nos marcos da
expansao do empresariamento da educagao e da ofensiva do capital.
Tanto as determinagdes originais da legislagdo sancionada quanto as
alteragOes agregadas pelo atual Ministério da Educagéo apontam que
a tendéncia é que a “reforma” acentue a dualidade histérica do ensino
médio.

ANGELL, Gislaine.
Juventudes e trabalho: o
discurso dos jovens sobre
educacado profissional no

Pesquisa realizadas na escola de Gravatai-RS que apresenta
algumas caracteristicas que vao ao encontro das mudangas previstas
pela reforma do ensino médio (atual BNCC), a saber: turno integral,
maior carga horaria para os componentes de portugués e matematica
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ensino médio. Dissertagao.
UFRGS, 2019.

e, também, a integragdo da educagao profissional como um itinerario
de formacgao. Instituicdo subordinada aos interesses do capital, que
utiliza dados do “Todos pela Educagdo”, resultando em alguns
conflitos com grupo de jovens que ndo aceitam essa relacdo de
subordinagéo.

VANDERLEI, Shirley Alves
Viana. Juventudes, escola
e ensino de Geografia:
sujeitos, espacgos e
sentidos. Dissertagao. UFT,
2018.

Analisa os sentidos que os jovens alunos da Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio atribuem ao ensino de Geografia. Percebe-
se que a vivéncia cotidiana dos jovens oferece uma variedade de
temas que podem ser trabalhados nas aulas de Geografia e que é
necessario avangar neste tipo de pesquisa, pois com as mudancgas
ocorridas a partir da reforma do ensino médio, novos caminhos devem
ser desvendados.

OLIVEIRA, Caique Diogo
de. Jovens estudantes do
ensino médio integrado
no Instituto Federal de
Salto: experiéncias do
presente e projetos de
futuro. Dissertacao.
UFScar, 2019.

Compreender os sentidos que as/os jovens estudantes do ensino
médio integrado do IFSP campus Salto atribuem a experiéncia escolar
no ensino médio integrado e seus projetos de futuro. Em relagéo a
educacgao profissional, o estudo aponta que algumas das premissas
de profissionalizagdo dos jovens via “flexibilizagdo” dos curriculos
escolares que embasaram a Reforma do ensino médio proposta pela
Lei 13.415/2017, nado se aplicam aquilo que foi constatado junto aos
adolescentes, em geral, aumentou o interesse dos estudantes em
continuar os estudos e auxiliar na elaboragédo dos projetos de futuro
dos alunos.

GOMES, Fabricio Augusto.
Base nacional comum
curricular do ensino
médio: curriculo, poder e
resisténcia. Tese. PUC de
Goias, 2019.

Analise documental no objeto de estudo que € a BNCC — EM no
contexto da reforma realizada pelo governo suas implicagdes quanto
a mudanga de curriculo com elevagao da dualidade, a implantagao de
itinerarios formativos que trazem mais a fragmentagédo do EM. A tese
usou o materialismo histérico-dialético e a fundamentacgao teoria com
teor politico vivido, o conteudo produzido e a analise do discurso.

ABRANTES, Terezinha dos
Anjos. As
condicionalidades do
Banco Interamericano de
desenvolvimento e as

politicas de educacgao
profissional no Brasil.
Dissertagéo. Unioeste,
2019.

Identifica as vinculagdes das politicas educacionais do Brasil com as
orientagdées do BID e como essas orientagdes ou condicionalidades
influenciaram a educacéao profissional do Pais, no periodo de 1988 a
2018. Constata-se de que tanto o PRONATEC quanto a mencionada
reforma do Ensino Médio, de fato, servem apenas para qualificar mao
de obra para as demandas do setor produtivo, seguindo a logica da
empregabilidade, sem, contudo, ter a preocupagdo em ofertar
educacao voltada para a formagao humana.

SILVA, Henrique Souza da.
A concepgao e
construcao do Projeto de
Vida no Ensino Médio: um
componente curricular na
formacéo integral do aluno.
Dissertagdo. PUC de Sao
Paulo, 2019.

A pesquisa possui uma relevancia atual e inovadora diante do cenario
de Reforma do Ensino Médio, pois apresenta, através do componente
curricular Projeto de Vida, um itinerario pedagdgico interdisciplinar nas
diferentes areas de conhecimento, a partir de estratégias que
propiciem o desenvolvimento de habilidades e competéncias que vao
além do ambito cognitivo e que possibilitem integrar a formagao do
jovem aluno, saberes que o leve a ter plena participagéo na sociedade

ROSA, Leandro Amorim.
Ocupagées estudantis:
um estudo psicopolitico
sobre movimentos paulistas
de 2015 e 2016. Tese. PUC
de S&o Paulo, 2019.

O movimento nacional de 2016 possuia, como principais
reivindicacoes, a rejeicdo a PEC 241 e a Reforma do Ensino Médio
(MP 746). As ocupagdes se caracterizaram por formas horizontais e
autbnomas de organizagao. Aparentemente, mais do que o ensino de
determinado conteudo formal, as relagdes concretas propiciadas pelos
movimentos possibilitaram o desenvolvimento desses estudantes em
esferas significativas de suas vidas.
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BORGES, Scarlett
Giovana. A dialética das
experiéncias escolares na
emergéncia da pratica de

ocupar e resistir.
Dissertacéo. Unisinos,
2018.

O Movimento Estudantil de Ocupagbes estendeu-se de 2015 a 2016,
no Brasil, sendo iniciado por estudantes do ensino fundamental e
médio, conhecido como Movimento Secundarista de Ocupagoes,
tendo a adesao de estudantes de universidades e de institutos federais
como frente de luta contra a MP 746/2016, que define a reforma do
ensino médio, e a PEC 241/2016, do congelamento de investimento
nas politicas sociais, por 20 anos. A experiéncia de ocupacao foi
potente em aprendizagem politica, principalmente, sobre as diversas
formas que pode ser configurada a participagao democréatica.

SILVA, Marcio Magalhaes.

A formacgao de
competéncias
socioemocionais como

estratégia para captura da
subjetividade da classe
trabalhadora. Tese.
Ubesp, 2018.

Instituicbes que diretamente impetram esfor¢os para a garantia da
insercdo dos conceitos de competéncias socioemocionais aos
curriculos no Brasil. Instituto Ayrton Senna — IAS; Organizacdo de
Cooperacado de Desenvolvimento Econdmico — OCDE. O estudo
mostra que a inclusdo das competéncias no curriculo atende
exclusivamente a classe dominante como estratégia de controle
emocional e a perpetuacao da exploragao a classe trabalhadora.

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD (elaborada pelo autor, 2020).

Quadro 4 - BDTD CNPQ 2017 - 2019 — Descritor “Itinerarios Formativos”

AUTOR / TITULO / TIPO /
LOCAL / ANO

SINTESE

HARMEL, Ana Raquel. Lei
13.415/2017: impactos no
ensino médio técnico sob a
6tica de coordenadores de
cursos profissionalizantes
do IFPR. Dissertagao.
Unioeste, 2019.

Pesquisa descritiva e quali-quantitativa aplicada em publico especifico
20 coordenadores de cursos técnicos do EM do Instituto Federal do
Parana —IFPR. Aponta-se que os aspectos da reforma como oferta
das disciplinas, método avaliativo, alteragdo de carga horaria e oferta
de itinerarios formativos sdo pontos positivos, pois, direciona o aluno
no curso técnico realizado durante a sua formagado. Menciona que
devido ao conhecimento superficial da Lei da reforma a sua pesquisa
traz dados frageis para uma boa interpretagédo e andlise.

ALMEIDA, Fernanda C.
Aprendizagem baseada
em empreendedorismo:
uma proposta para melhoria
do EP técnico de nivel
meédio no IFPA.
Dissertacdo.lfam,2019.

A proposta é que os alunos formados na perspectiva empreendedora
tenham sucesso ndo somente em suas areas de atuagao técnica, mas
em qualquer atividade que realizem. Essa premissa propde o método
EBL, protétipo constituido de seis categorias que progressivamente
sao capazes de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino
através da énfase ao comportamento empreendedor: missao,
estratégia, processo, mentoria, prototipo e resultado.

MICOSSI, Milena Marques.

A politica de formagao desse contexto pauta-se nos pressupostos
formativos do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa —
Pnaic. Para investigar como a formacdo continuada pode contribuir
com a mudanga das praticas docentes, o estudo propde a analise dos
elementos do itinerario formativo que podem promover a reflexao.

Formacgao continuada:
vivéncias de professoras
alfabetizadoras.
Dissertacdo. PUC, 2018.
BENVENUTTI, Cristiane
Dall' Agnol da Silva.
Educacido a distancia de
jovens e adultos do
ensino médio:
metodologias de ensino

mediadas por tecnologias
da informagéao e
comunicacado. Dissertaco.
Uninter, 2018.

Compreender como as praticas pedagoégicas dos professores e suas
metodologias, mediadas por TIC, de um curso de ensino médio EJA a
distancia de uma instituicdo de ensino do municipio de Curitiba/PR,
contribuem para éxito no processo e aprendizagem dos conteudos
pelos estudantes, e apresentar itinerario formativo para o referido
curso. Os resultados indicaram que a pratica pedagogica do professor
que atua no ensino médio da EJA a distancia apresenta as mesmas
estratégias e metodologia de ensino e aprendizagem usadas no
ensino presencial, além de evidenciar pouca interagdo entre
professor-aluno durante as aulas virtuais.

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD. Elaboragéo do autor, 2020.
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Na internet foram pesquisadas algumas revistas e peridédicos on-line, nos quais

separamos 10 artigos de autores que tratam o tema de nossa pesquisa. Os trabalhos

foram publicados em veiculos importantes da internet e que sao utilizados por

diversos pesquisadores, dentre os quais: Educacdo em Questao; Revista Brasileira

de Educacao; RBPAE — Revista Brasileira de Politica e Administracido; Retratos da

Escola; Espaco do Curriculo, HISTEDBR - Histéria Sociedade e Educacéao

Brasileira. Seguem as tabelas com as publicagdes.

Quadro 5 - Artigos sobre o Curriculo do Ensino Médio

TITULO/ AUTOR/

PERIODICO SINTESE

ARAUJO, Ronaldo Marcos | Praticas pedagdgicas articuladas ao projeto de ensino integrado. Por
de Lima; FRIGOTTO, | meio de pesquisa bibliografica e tendo como referéncia principal
Gaudéncio. Praticas | educadores marxistas, em particular, Pistrak (2009), problematizam-
pedagogicas e ensino | se possiveis solugdes apenas didaticas para o projeto de ensino
integrado. Revista | integrado e afirma-se que o desenvolvimento de praticas pedagogicas
Educacao em Questéao, v. | integradoras requer, principalmente, solugdes ético-politicas.
52, n. 38, 2015. Sustenta-se que o essencial é vincular o ensino ao trabalho real dos

alunos, valorizando a sua auto-organizagao e requerendo uma atitude
humana transformadora.

MOURA, Dante Henrique;
LIMA FILHO, Domingos
Leite; SILVA, Mbonica
Ribeiro da. Politecnia e
formacgao integrada.
Revista Brasileira de
Educagado, v. 20, n. 63
2015.

Problematica da formagdo humana no contexto do ensino médio,
etapa final da educagao basica brasileira. Parte-se do pressuposto de
que o objetivo a ser alcangado, na perspectiva de uma sociedade
justa, & a formagdo omnilateral, integral ou politécnica. Trata-se de
pesquisa bibliografica que recorreu a pensadores classicos do campo
da sociologia e da educagao com vistas a discutir conceitualmente os
termos enunciados, notadamente “politecnia” e “formagdo humana
integral”.

DOURADO, Luiz Fernando;
SIQUEIRA, Romilson
Martins - A arte do disfarce:
BNCC como gestdo e
regulagdo do curriculo.
RBPAE, v. 35, n. 2, p. 291 -
306. 2019

Reflexdes criticas sobre a BNCC. Trata-se de compreendé-la como
uma politica que articula processos de gestéo, avaliagdo e regulagao
do curriculo, com clara énfase na retérica da mudancga e da reforma
do conhecimento. O pressuposto que orienta no entendimento de que
vivenciamos um discurso e/ou retérica neo-economicista cuja
materializagdo e concretude podera implicar em retrocessos na
gestdo democratica e na autonomia dos sistemas e instituicdes
educativas, nas dinamicas curriculares, nos processos formativos e na
autonomia docente.

SILVA, Monica Ribeiro da.
Curriculo, ensino médio e
BNCC: Um cenario de
disputas. Revista Retratos
da Escola, v.9,n. 17, 2015.

Problematiza as relagdes entre politicas curriculares, ensino médio e
BNCC, a partir da discussao de carater conceitual sobre educacéo,
formagao humana e curriculo, analisando as politicas para a ultima
etapa da educacéao basica, desde o imediato pos-LDB de 1996 até o
presente. Ao final, indaga os sentidos da formulagdo de uma BNCC.

SAVIANI, Dermeval.
Trabalho e  educagao:
fundamentos ontoldgicos e
historicos. Revista
Brasileira de Educacao, v.
12, n. 34, 2007.

Observagao que me ocorre a proposito do proprio enunciado do tema
€ que, na verdade, da perspectiva em que me coloco para analisar o
problema, os termos “ontolégico” e “histérico” ndo seriam ligados por
uma conjungao coordenativa aditiva como esta posto no enunciado do
titulo. Nao se ftrataria de examinar os fundamentos ontoldgicos e
depois, em acréscimo, examinar os fundamentos histéricos, ou vice-
versa. Isso porque o ser do homem e, portanto, o ser do trabalho, é
histérico.
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SUSSEKIND, Maria Luiza.
A BNCC e o “novo” Ensino

Médio: reformas
arrogantes, indolentes e
malévolas. Revista

Retratos da Escola, v. 13,
n. 25, 2019.

Desloca-se o debate sobre as reformas atuais da educagao basica em
revisita a tensées do campo, sob o argumento de que a ideia de um
curriculo escrituristico como projeto de nagdo € um modo de produgao
epistemicida. Partimos da percepcdo de que o modo de conhecer
moderno engendra também suas ignorancias e aponta, em dialogo
com as teorias de Boaventura Santos, que a reforma é arrogante,
indolente e malévola, produz injusticas, invisibilidades e inexisténcias.

ESQUINSANI, Rosimar
Serena; ESQUINSANI,
Valdocir Antonio. A reforma
do ensino médio como
mecanismo de
intensificagdo do dualismo
escolar. Rev. Espaco do
Curriculo, v. 12, n. 1, 2019.

Considerando a existéncia no Brasil, de um processo de dualismo
escolar - do qual o EM é um dos sintomas mais palpaveis -, o texto
problematiza a organizagédo curricular desta etapa da Educagéo
Basica e as possibilidades dessa organizacéo representar - apds a Lei
n°® 13.415/2017 -, a intensificagdo desse dualismo. Amparado em uma
pesquisa documental e bibliografica, o texto conclui que o modelo que
entrou em vigor ap6s a chamada Reforma do EM De 2017 legitima,
na pratica, dois projetos formativos: a formagéo propedéutica e/ou a
formagao para o mundo do trabalho.

CIAVATTA, Maria; REIS,
Renata. O passado
escravista no presente: a
sociologia histérica de Luiz
Anténio Cunha. Revista
HISTEDBR, n. 70, 2017.

A histéria dos processos produtivos e sua relagdo com a vida dos
trabalhadores € inerente as relagdes entre o trabalho e a educagao,
mas sao poucos os pesquisadores desta area de estudos que tratam
do tema em termos historiograficos. Buscando entender o modo como
vem sendo escrita a histéria da educacao profissional, iniciamos a
analise por um de seus autores fundamentais, o professor Luiz A.
Cunha.

LOPES, Alice Casimiro.
Itinerarios formativos na
BNCC do EM:

identificacbes docentes e
projetos de vida juvenis.
Revista Retratos da
Escola, v. 13, n. 25, 2019.

Sao discutidas as relagbes entre disciplinas escolares e propostas de
integragdo nas politicas de curriculo, com foco na proposta de
itinerarios formativos e de organizagdo por competéncias da BNCC
para o ensino médio, destacando alguns efeitos que produzem nas
identificagbes docentes, bem como as tentativas de controle dos
projetos de vida dos estudantes. O artigo conclui que a proposta de
integracdo curricular apresentada pela BNCC do ensino médio nao
viabiliza a flexibilidade curricular.

SILVA, Monica Ribeiro da.
Impertinéncias entre
trabalho, formacgao docente
e o} referencial de
competéncias. Revista
Retratos da Escola, v. 13,
n. 25, 2019.

Problematiza o referencial com base em competéncias na defini¢cdo
dos curriculos da formagédo de professores. Iniciamos com uma
analise sobre situando sua origem no campo do trabalho em geral.
Sobre a relagao entre BNCC, formagao de professores e o modelo de
competéncias, concluimos pela impertinéncia desse referencial,
considerando, sobretudo, seu carater economicista e reducionista.

RAMOS, Marise Nogueira.
Médio Integrado: da
Conceituacao a
Operacionalizagao. Revista
Cadernos de Pesquisa em
Educacao — PPGE/Ufes, v.
19, n. 39, 2014.

A autora discute o tema da integracdo entre educagdo basica e a
educacao profissional, destacando que o EM é um campo constante
de luta. No sentido a conceituagao histéria sobre o trabalho e
educacao no contexto de lutas da sociedade, desde os anos de 1980,
no campo das ideias, vem fazendo a defesa de uma educacgao
politécnica na perspectiva de uma formagcao humana omnilateral.

Fontes: Revista Brasileira de Educacdo; RBPAE — Revista Brasileira de Politica e Administragao;

Retratos da Escola; Espag¢o do Curriculo, HISTEDBR — Histéria Sociedade e Educacao Brasileira
(elaborada pelo autor, 2020).

A partir de um recorte de bancos de dados on-line, peridédicos e revistas, elegemos os
trabalhos mais importantes sobre a reforma do ensino médio e sobre os itinerarios
formativos, percorrendo, inicialmente, os resumos, e, posteriormente, adentrando aos

conteudos mais amplos das publicagdes. Apds as leituras dos resumos, pré-
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selecionamos alguns trabalhos que tém alinhamento com o nosso objeto de estudo e
que, de alguma forma, dialogam com a reforma do ensino médio e os itinerarios
formativos, para os quais fizemos sinteses de suas hipoteses, consideragdes e

conclusdes, os quais passamos a apontar.

Para Silva (2019), essa reforma traz mudancas significativas de organizagao curricular
com uma suposta flexibilizagdo, alteragdo de carga horaria com a implantagdo da
BNCC e ainclusao de 05 (cinco) itinerarios formativos a serem implantados de acordo
com disponibilidade orgcamentaria, a obrigatoriedade de algumas matérias (portugués
e matematica) e a desobrigagédo de outras (filosofia e sociologia), a ser implantado,
inicialmente, em 500 escolas, o que representaria apenas 2,5% das escolas do ensino

médio.

Para Gontijo (2018, p. 91), o governo federal se propés a “[...] salvar o ensino médio
decadente”, implantando uma reforma curricular que reestruturou a ultima etapa da
educacao basica com base num conjunto de conteudos e atividades composto pela
BNCC e os itinerario formativos. O autor destaca o aspecto reducionista da BNCC
quando nela ficam diluidos conteudos criticos presentes nas disciplinas de Sociologia
e Filosofia. Destaca, ainda, que o itinerario de formacéao técnica e profissional explicita,

ainda mais, o viés dualista presente na reforma.

Sperandio (2019), analisa o processo de tramitacao da Lei n°® 13.415/2017 e identifica
a forte participacéo de representantes do Sistema S e de politicos neoconservadores,
de viés também neoliberal, que buscam imprimir mudancas que atendam seus
interesses privatistas, operando de modo a formularem regras que tornem o curriculo
do ensino médio mais flexivel, mas que garantem também a inclusdo dos chamados

itinerarios, com uma area especifica ligada a profissionalizagao.

Em nosso entendimento, no trabalho de Galvao (2019), percebemos uma abordagem
sobre o tema que indica forte relagdo que liga elementos da reforma ao
empreendedorismo, ao projeto de vida e a pedagogia do “aprender a aprender”,
destacando que essa concepgao nao visa a emancipagao dos educandos, pois sua
perspectiva reduz a educacao dos individuos a mera adequacado e adaptacao aos

atuais processos de sociabilidade do capital.

Gomes (2019) faz uma analise documental no objeto de estudo que é a BNCC — EM,
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no contexto da reforma realizada pelo governo, suas implica¢gdes quanto a mudanca
de curriculo, com elevagao da dualidade, e a implantacdo de itinerarios formativos que
trazem mais fragmentacdo ao EM. Segundo o autor, as mudangas fortalecem a
distingdo de uma escola para ricos (privada) e uma escola para pobres (publica).
Mostra também o alinhamento da classe dominante ao capital, o que impde um EM
rapido, “aligeirado”, justamente para atender as necessidades do mercado, sobretudo

com a informacao de que a reforma renova as expectativas de um novo EM.

Ormond (2019) traz a preparagédo de trabalhadores por intermédio de uma
padronizacdo, que pode ser realizada com os itinerarios formativos nacionais de
educacao profissional, apontados como caminhos, percursos por onde uma pessoa
pode trilhar em sua trajetoria profissional. A instituigdo escolhida para a pesquisa
desse autor é o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial — Senai. Esse trabalho
exemplifica o alinhamento dessa instituicdo com a esfera governamental no tocante

aos padrdes e percursos para a instrumentalizagdo do trabalhador.

Harmel (2019) faz uma pesquisa aplicada, descritiva e quali-quantitativa, com um
publico especifico de 20 (vinte) coordenadores de cursos técnicos do EM do Instituto
Federal do Parana — IFPR. O publico apontou que os aspectos da reforma, tais como
a oferta das disciplinas, o método avaliativo, a alteragdo de carga horaria e a oferta
de itinerarios formativos sdo pontos positivos, pois direcionam o aluno no curso
técnico realizado durante a sua formagdo. Em relagdo aos pontos negativos, foi
apontada a caréncia de estrutura e de pessoal para garantir a “efetividade” da lei. Os
pesquisados nao identificaram grandes mudangas, uma vez que a grade curricular
das disciplinas técnicas permanece a mesma. O autor menciona, todavia, que devido
ao conhecimento superficial da Lei da reforma, a sua pesquisa traz dados frageis para

uma boa analise e interpretacéo.

Outrossim, ressaltamos que itinerarios padronizados com uma base temporal
reduzida, e em desarticulagcdo com a educacao basica, condicionam-se a logica do
capital e propdem, aos jovens, uma preparagao precaria, adequada para o mercado
de trabalho, também precario, que impede os estudantes de acessarem importantes
possibilidades de continuacdo dos estudos no ensino superior. Com esse estudo,
observamos que, segundo a produg¢ao académica, a reforma do ensino médio e sua

estruturacdo em itinerarios formativos implica em importante retrocesso, com fortes
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impactos sobre os curriculos escolares, ainda muito precarios, que precisam ser

revisados no sentido de sua valorizacao, e na direcio de seu esvaziamento.

Nos trabalhos elencados acima, retirados das bases da Capes e da BDTD, bem como
de artigos publicados em importantes peridodicos da educagédo, pudemos observar
como nasce o projeto de reforma do EM, em meio a um cabo de guerra
antidemocratico que traz, por um lado, um discurso de melhoria do ensino médio, mas
que por outro, se fundamenta em interesses de grupos nacionais e de organizagdes

internacionais vinculados ao capital em estagio de crise.

Nota-se, pelas pesquisas relacionadas, que a reforma ndo da conta de todos os
entraves que o ensino médio possui, pois ela ndo resolve problemas como o
investimento, especialmente em estrutura e salarios de professores, mantendo uma
estrutura precaria como a falta de laboratérios e bibliotecas, de professores e

principalmente, de condigdes para que o jovem permanega nos bancos escolares.

Os autores sao criticos e relatam que uma mudanga curricular com uma lista de
conteudos e seus objetivos, por si s6, ndo deve trazer melhorias ao que se tem
estabelecido hoje; pelo contrario, o reducionismo curricular, ja apontado na diminuigéo

da carga horaria, € maléfico para a educagédo no EM.

Ao chegamos ao final desses referenciais tedricos, € possivel verificar que as
consideragdes e criticas sobre a reforma partem da maioria dos pesquisadores,
sobretudo, pela forma como foi gerada, num momento de crise politica e com ag¢des
que imputam um estremecimento da democracia vivido com a saida da presidenta
eleita democraticamente, ou seja, um ambiente nada propicio para se tratar de uma

lei tAo importante para a educacao brasileira.

Evidencia-se, declaradamente, a imposigcao econdmica de instituigdes internacionais
e o interesse de empresas nacionais de educagéo que buscam vantagens econdmicas
de um governo fraco que aceita e alinha-se a esse tipo de situagao, jogando ao vento
milhdes de estudantes que serao sacrificados com um ensino médio mediocre,
organizado numa loégica para manter a perversa caracteristica de dualidade da
educacao brasileira.



49

3 CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA E INSTITUCIONAL: MARCO LEGAL DA

EDUCAGCAO NO BRASIL

Neste capitulo, nos esforcamos em trazer um levantamento das legislagbes
publicadas na trajetéria da educagao basica brasileira, aqui, especificamente, no
ensino médio, no ensino profissionalizante e no Sistema S, que fazem parte do

contexto de nosso objeto de estudo.

Para efeito de organizacdo e sistematizacdo, foram construidos quadros
demonstrativos com as legislagdes, sinteses e enderegos eletronicos, demarcando
um recorte temporal que tem inicio no século XX até a atualidade, sendo que cada
quadro representa um intervalo de tempo com suas respectivas legislagées que, de
algum modo, foram responsaveis pelo surgimento e pela trajetéria da educagao, com
énfase na ultima fase da educacao basica e a educacgao profissional. Ao término de
cada periodo, foi construido um texto com uma analise mais especifica das

respectivas legislagdes e de suas influéncias para a educacao.

A analise revela cada periodo histérico educacional, no qual procuramos entender a
trajetdéria educacional com seus avangos e retrocessos. O estudo procurou identificar
legislagdes especificas, suas estruturagdes, prerrogativas e os caminhos dados a
educacéo brasileira para, assim, conjecturamos o hoje e podermos entender o porqué
de mais uma reforma educacional, que surge de forma abrupta num contexto de crise

politica do Estado.

Quadro 6 — Educacgao / Educacao Profissional (1909 — 1942)

LEGISLAGAO/TIPO EMENTA ENDEREGCO ELETRONICO

Decreto n° 7.566, de | Créa nas capitaes dos Estados da | https://www2.camara.leg.br/legin/fed
23/09/1909 Republica Escolas de Aprendizes |/decret/1900-1909/decreto-7566-23-
Artifices, para o ensino profissional | setembro-1909-525411-

primario e gratuito publicacaooriginal-1-pe.html

Decreto n® 13.064, |Da novo regulamento as escolas de | https://www2.camara.leg.br/legin/fed
de 12/06/1918 aprendizes artifices. /decret/1910-1919/decreto-13064-
12-junho-1918-499074-
regulamento-pe.pdf

Decreto-lein®4.048, |Cria o  Servico  Nacional de | http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/

de 22/01/1942 Aprendizagem dos Industriarios (Senai). | decreto-lei/1937-1946/del4048.htm
Decreto-lei n° 4.073, | Lei organica do ensino industrial. https://www2.camara.leg.br/legin/fed
de 30/01/1942 /declei/1940-1949/decreto-lei-4073-

30-janeiro-1942-414503-
publicacaooriginal-1-pe.html
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Decreto n® 10.009, | Aprova o Regimento Interno do Servigo | https://legis.senado.leg.br/norma/41
de 16/07/1942 Nacional de Aprendizagem dos |8062/publicacao/15769459
Industriarios.

Decreto-lei n°® 4.481, | Dispbe sobre a aprendizagem dos | https://legis.senado.leg.br/norma/52
de 16/07/1942 industriarios, estabelece deveres dos |9568/publicacao/15709953
empregadores e dos aprendizes
relativamente a essa aprendizagem e da
outras providéncias.

Decreto-lei n° 4.936, | Amplia o ambito de agdo do Servigo | https://legis.senado.leg.br/norma/53
de 07/11/1942 Nacional de Aprendizagem dos |0030/publicacao/15711301
Industriarios e da outras providéncias.

Decreto n® 10.887, | Dispbe sobre a matéria do regimento do | http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
de 21/11/1942 Servigo Nacional de Aprendizagem | decreto/1930-1949/D10887.htm#
Industrial.

Fonte: sites oficiais do governo (elaborado pelo GETAE coordenado por Marcelo Lima).

No quadro 6, periodo de 1909-1942 encerra décadas que marcam o inicio do processo
de escolarizacao do pais na condigao de Republica. A Lei n® 7.566/09 cria, em cada
estado brasileiro, escolas de aprendizes voltadas ao trabalho dos filhos dos
proletarios, tendo em vista que o governo verifica um aumento de populagao
desfavorecida de fortuna e, consequentemente, um aumento de dificuldades de
sobrevivéncia dessa populagdo. Segundo consideragdes do presidente da republica,
na Lei n°® 7.566/095,

Que para isso se torna necessario, ndao soO habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e
intellectual, como fazel-os adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime (BRASIL, 1909,

n.p.).
O decreto destaca-se por ser o inicio do ensino profissional primario nacional e
reafirma o que compreendemos, de forma clara, que a educacgao profissional nasce
com o propésito exclusivo de atendimento aos pobres, ou seja, partiihamos nossa
compreensdo com Frigotto (2019), que menciona que a dualidade nasce e se
perpetua no seio do sistema capitalista criando uma educacéo adaptativa a camada
mais pobre. O Decreto n° 13.064/1918 traz novos regulamentos para as Escolas de
Aprendizes Artifices, tornando as instituigdes mais organizadas, mas, sem remover o

carater assistencialista e disciplinador, que s&o caracteristicas de sua criacao.

Na década de 40, o entdo presidente Getulio Vargas, usando a atribuicao que lhe foi

conferida pelo art. 1807 da constituicdo de 1937, lembrando que o Brasil atravessava

6 Em relagdo ao Decreto n°® 7.566/1909, mantemos a ortografia do tempo em que foi criado.
"Enquanto ndo se reunir o Parlamento Nacional, o Presidente da Republica tera o poder de expedir
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um momento de golpe promovido pelo préprio Vargas, cria, pelo Decreto-lei n°
4.048/42, o Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios (Senai),
denominagdo esta, dada na sua criagcdo. O governo passa aos empresarios a
responsabilidade de conduzir a instituicdo, mesmo contra vontade de seu ministro

Gustavo Capanema, conforme menciona Lima,

Embora o Ministro Capanema quisesse que a formagéao profissional ficasse
no dmbito do seu ministério, integrada aos varios sistemas de ensino, Getulio
Vargas, que era partidario da entrega da solugdo dessas questbes aos
industriais (LIMA, 1999, p. 43).

Além disso, destaca-se também que os recursos para a atuagéo da instituicdo viriam
da prépria industria e que, conforme o art. 2° do referido decreto, o Senai nasce com
a missao de atuar em todo o territério brasileiro, mesmo com a criagéo pelo governo
da Lei organica do ensino industrial, Decreto-lei n® 4.073/42, ou seja, cria-se uma
instituicdo paralela as a¢gdes governamentais. O que conjecturamos incialmente, € que
0 apoio empresarial ao Senai s6 veio quando se percebeu que a instituigdo tinha as
condi¢cbes e possibilidades de reproduzir, dentro da sua estrutura, os objetivos de
desenvolvimento do capital, que € uma qualificagao rapida e de qualidade, feita para

servir as empresas.

Em 1942, aprova-se o regimento do Senai, Decreto n°® 10.009/42, oficializando seus
fins, sua organizacgéao interna, tanto em nivel nacional como regional, seus quadros
funcionais, bem como os recursos para o seu devido funcionamento. Ainda nesse
periodo, o Decreto-lei n® 4.481/42 organiza as regras para que 0 empresarios possam
matricular aprendizes na instituicdo, seguindo normas pré-estabelecidas, o que, sem
duvida, faz com que a instituicdo tenha um numero considerado de alunos/aprendizes
em todo o territorio nacional, sobretudo, nas capitais que foram a porta de entrada da

instituicdo em cada estado brasileiro.

Salientamos o grau de importancia para o pais a criagdo de leis direcionadas ao
ensino industrial, ainda que identifiquemos o seu carater dual, ou seja, leis que
oficializam e impulsionam caracteristicas adaptativas e assistencialistas a educacgao
profissional, que nascem no inicio do século XX e se perpetuam até os dias atuais,
sobretudo, pelo modo operante do regime capitalista e suas crises ao longo do século.

decretos-leis sobre todas as matérias da competéncia legislativa da Uniao.
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Quadro 7 - Educagao / Educagao Profissional (1943 — 1971)

LEGISLAGAO/ TIPO

EMENTA

ENDEREGO ELETRONICO

Decreto-lei n® 5.452, de
01/05/1943

Aprova a Consolidagdo das
Leis do Trabalho.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decret
o-lei/del5452.htm

Decreto-lei n® 8.680, de
15/01/1946

Da nova redacao a
dispositivos do Decreto-lei n°
4.073, de 30 de janeiro de
1942 (Lei Orgénica do Ensino
Industrial).

https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei
/1940-1949/decreto-lei-8680-15-janeiro-
1946-16548-ublicacaooriginal-1-
pe.html#:~:text=%22Art..das%20comunica
%C3%A7%C3%B5es%20e%20da%20pes
ca.%22

Lei n° 28, de
15/02/1947

Da nova redagao ao art. 26 do
Decreto-lei n® 4.073, de 30 de
janeiro de 1942, e estabelece
outras providéncias.

https://www2.camara.leg.br/leqin/fed/lei/19
40-1949/lei-28-15-fevereiro-1947-363304-
publicacaooriginal-1-pl.html

Decreto n° 31.546, de
06/10/1952

Dispbe sobre o conceito de
empregado aprendiz.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decret
0/1950-1969/D31546.htm#

Portaria MTB n° 43, de
27/04/1953

Dispde sobre a relagdo de
oficios e ocupagdes objeto de
aprendizagem.

https://www.normasbrasil.com.br/norma/po
rtaria-43-1953 180414.html

Decreto n® 49.121-B, Aprova o Regimento do | http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decret
de 17/10/1960 Servico Nacional de | 0/1950-1969/D49121B.htm#
Aprendizagem Industrial
(Senai).
Decreto n®50.888,de |Submete a regime de | http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decret

30/06/1961

intervencao federal o Servigo
Social da Industria (Sesi) € o

Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial
(Senai) e da outras

providéncias.

0/1950-1969/D50888.htm#

Lei n® 4.024, de

Fixa as diretrizes e bases da

http://www.planalto.gov.br/Ccivil 03/leis/L4

20/12/1961 educagao nacional. 024.htm
Decreto n® 494, de Aprova o Regimento do | http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decret
10/01/1962 Servico Nacional de | o/historicos/dcm/dcm494 .htm#

Aprendizagem Industrial.

Decreto n° 53.324, de
18/12/1963

Aprova o Programa Intensivo
de Preparacdao da Méao-de-
Obra Industrial e da outras
providéncias.

https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decre
t/1960-1969/decreto-53324-18-dezembro-
1963-393393-publicacaooriginal-1-pe.html

Decreto n° 616, de
09/06/1969

Autoriza o Poder Executivo a
instituir o Centro Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal
para a Formacgao Profissional
— Cenafor e da outras
providéncias.

https://legis.senado.leg.br/norma/523864/p
ublicacao/15802343

Lei n® 5.692, de
11/08/1971

Fixa as diretrizes e bases para
o ensino de 1° e 2° graus e da
outras providéncias.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/|56
92.htm

Resolugado n° 8, de
01/12/1971

Fixa o nucleo comum para os
curriculos do ensino de 1° e 2°
graus, definindo-lhe 0s
objetivos e a amplitude.

https://www.scielo.br/pdf/reben/v25n1-
2/0034-7167-reben-25-02-0176.pdf

Fonte: sites oficiais do governo (elaborado pelo GETAE coordenado por Marcelo Lima).
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Este periodo, representado pelo quadro 07, inicia-se com a criagao do Decreto-lei n°
5.452/43, que aprova um conjunto de artigos direcionados a organizacao legislativa
do trabalho. O nosso pais inicia um processo de oficializacdo das leis do trabalho,
como a reorganizagao de questdes relacionadas a carteira de trabalho, ao salario, aos
direitos e deveres de empregados e empregadores. Na segao IV desta lei, sao
descritas as informacdes acerca do contrato de trabalho dos menores aprendizes,
com determinagéo e orientagédo para as empresas/industrias quanto a obrigagcéo da
contratagdo dos menores e a sua vinculagdo ao Senai. A legislacdo oficializa o
trabalho do estudante da educacéo profissional com objetivos que julgamos ser os de
manterem o filho do trabalhador dentro das escolas profissionalizantes, passando a

determinar as empresas, a sua contratagdo, como descrito no artigo 429,

Os estabelecimentos industriais de qualquer natureza, inclusive de
transportes, comunicagdes e pesca, sdo obrigados a empregar, € matricular
nos cursos mantidos pelo Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) (BRASIL, 1943).

Evidenciamos também, nesse quadro, o ano de 1961, quando o Senai sofre uma
intervencgao federal, atribuida pelo decreto n°® 50.888, de 30/06/1961. A interferéncia
governamental foi encerrada pelo presidente Jodo Goulart com o Decreto n°
51.397/62, considerando a nomeagéo de novos dirigentes no Orgdo Confederativo.

Esse ano de 1961 torna-se muito importante para a educagao brasileira, pois temos a
edicdo da Lein® 4.024/61, a 12 LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
depois de longos 13 anos de debates, embates, manifestos e campanhas sobre a
centralizacdo e descentralizagdo do ensino no Brasil (BUFFA; NOSELLA, 1998).
Dentre os inumeros aspectos organizacionais da referida lei, este estudo foca no seu
capitulo I, que retrata o ensino técnico, industrial, agricola e comercial a ser realizado
nos ciclos do colegial. A lei mantém a obrigatoriedade das empresas na cooperagao
para realizagao dos cursos de aprendizagem de oficios e técnicas de trabalho para os

menores empregados.

Em 1963, o Brasil langa a mao de seu primeiro plano de preparacdo de mao de obra,
uma agao de governo com o objetivo de treinar e aperfeigoar os profissionais para a
industria, a agricultura e o comércio, de forma a suprir a necessidade de profissionais
no pais nesse momento. Com o decreto n° 53.324/63, o governo aprova o Programa

Intensivo de Preparacdo da Mao-de-Obra Industrial, com despesas custeadas por
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dotacbes do Fundo Nacional de Ensino Primario e do Fundo Nacional de Ensino
Médio.

Mesmo com agdes de educacéo e trabalho, havia, na época, uma grande instabilidade
politica e o governo, no ano de 1964, acaba sofrendo um golpe militar, agdo drastica
que deixa o pais marcado por um periodo obscuro, no qual a chama da democracia é
reduzida a cinzas e os atos antidemocraticos fazem parte do contexto histérico. Nesse
momento, o Brasil lanca a sua 22 LDB, que faz alteragdes na educacdo brasileira. E
também nesse periodo histérico que se cria a teoria do Capital Humano, a qual,
segundo seu idealizador Schultz, parte do principio de que o aumento da produgéo
estd ligado ao investimento realizado em desenvolvimento de habilidades e
conhecimentos, o que explica as desigualdades econdOmicas existentes entre os
paises. De acordo com essa teoria, 0os paises com mais investimentos em capital
humano teriam, no futuro, as melhores condicbes de rendimentos e de ascensao

social. Essa teoria foi chamada de teoria marginalista (FRIGOTTO, 2015).

A Lei 5.692/71, uma LDB para os ensinos de 1° e 2° graus, traz, no seu artigo 1°, o
objetivo da educagédo para essa camada da populagdo brasileira, que é “[...]
proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagdo, qualificagdo para o trabalho e
preparo para o exercicio consciente da cidadania”. No seu artigo 4° a lei traz uma
importante nogdo que € o de “nucleo comum”, que significa uma parte padrdo do
curriculo a ser trabalhada em todo o territério brasileiro, agdo que é perseguida até
hoje pelos governos que se sucederam e pelas por novas leis educacionais. Por se
tratar de uma ag¢ao que, notadamente, torna-se inviavel por se referir a todo o territério
brasileiro, os legisladores buscam esse ponto esquecendo de pontos mais basicos
que devem ser tratados para a melhoria da educagao brasileira.

No paragrafo 1°, no artigo 4°, a lei obriga os estabelecimentos educacionais a
realizarem a preparagao para o trabalho, estabelecendo este como categoria
fundamental na formagé&o integral do aluno. Todavia, de fato, essa obrigatoriedade
nao foi cumprida pela iniciativa privada e nem mesmo por boa parte das escolas
publicas, tendo em vista os inumeros empecilhos para o cumprimento da lei, como por
exemplo, a falta na lei de um artigo para tratar do financiamento especifico para essa

modalidade de educacgdo com formacgao para o trabalho, que tem um alto custo para
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os estados e municipios, no sentido da necessidade de adequacgao da estrutura das

escolas e de contratacdo de pessoal especializado.

Quadro 8 - Educacgao / Educagao Profissional (1972 — 1996)

LEGISLAGAO/
TIPO

EMENTA

ENDEREGO ELETRONICO

Parecer CFE/CEPSG
n° 45, de 12/01/72

Fixa os minimos a serem exigidos em cada
habilitagdo profissional (ou conjunto de
habilitagdes afins) no ensino de 2° grau.

https://siau.edunet.sp.gov.br/Ite
mLise/arquivos/notas/parcfe45
72.doc.

Decreto n°® 70.882, de
27/07/1972

Dispde sobre o programa intensivo de
Preparagao de Mao-de-Obra — Pipmo e da
outras providéncias.

https://legis.senado.leg.br/norm
a/493522/publicacao/15705841

Decreto n° 75.081, de

Vincula ao Ministério do Trabalho o

https://legis.senado.leg.br/norm

12/12/1974 Programa Intensivo de Preparagao de Mao- | a/497721/publicacao/15705401
de-Obra — Pipmo, aprovado pelo Decreto n°®
53.324, de 18 de dezembro de 1963, e da
outras providéncias.
Lei: n° 7044, de|Alteradispositivos daLein®5.692, de 11 de | https://legis.senado.leg.br/norm
18/10/1982 agosto de 1971, referentes a | a/548920/publicacao/15714604
profissionalizagéo do ensino de 2° grau.
Lei n° 9.394, de|Estabelece as diretrizes e bases da]| http://portal.mec.gov.br/seesp/a
20/12/1996 educagao nacional. rquivos/pdf/lei9394 Idbn1.pdf

Decreto n° 2.208, de
17/04/1997

Regulamenta o §2° do art. 36 e os artigos
39 a 42 da Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e

https://www.planalto.gov.br/ccivi
| 03/decreto/D2208.htmimpress
a.htm

bases da educagao nacional

Fonte: sites oficiais do governo (elaborado pelo GETAE coordenado por Marcelo Lima).

Durante o periodo de 1972 a 1996 (Quadro 08), o Parecer n° 45 do Conselho Federal
de Educacdo (CFE) vem complementar as normatizagbées do 2° grau com as
habilitagdes, relacionando-as dentro de uma organizagdo minima a ser exigida. A
medida vem “pulverizar” (SAVIANI, 1986), o ensino do 2° grau, subjugando-o a légica
do mercado e as suas necessidades funcionais especificas. Num primeiro momento,
o Parecer elencou mais de 100 habilitagdes, quantidade que aumentou com o passar

do tempo.

A Lei n® 7.044/82, que altera dispositivos da Lei n° 5.692/71 em relacédo a
profissionalizacdo no 2° grau, desobriga a qualificagao profissional nessa etapa da
educacado e a estende ao 1° grau. Essa nova condi¢do ja vem descrita na nova
redacao da lei, que preconiza que “[...] O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagao, preparagao para o trabalho e para

0 exercicio consciente da cidadania” (BRASIL, 1982).
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No paragrafo 2° do art. 4°, a Lei n® 7.044/82 descreve que “[...] a preparagao para o
trabalho, no ensino de 2° grau, podera ensejar habilitagdo profissional, a critério do
estabelecimento de ensino” (BRASIL, 1982). Nesse texto da Lei, resta evidente a
desobrigagéo da qualificagdo ou habilitagdo no ensino meédio, o que entendemos ser
um alivio a iniciativa privada, que nao se interessou em atuar na profissionalizagao do

ensino médio.

A Lei n°® 9.394, publicada em dezembro de 1996, estabelece novas diretrizes para a
educagao com a composicao da educacgao basica formada pela educacgao infantil, pelo
ensino fundamental e pelo ensino médio. O curriculo do ensino fundamental devera
ter o minimo de 200 dias letivos e 800 horas anuais, e sua composigao sera elaborada
com uma base nacional comum acrescida de uma parte diversificada para atender as
realidades locais. A nova redacéo especifica os pontos do curriculo como podemos

observar.

§1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente,
o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil. §2°
O ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos diversos
niveis da educagao basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural
dos alunos. §3° A educacao fisica, integrada a proposta pedagodgica da
escola, € componente curricular da Educagao Basica, ajustando-se as faixas
etarias e as condigbes da populagao escolar, sendo facultativa nos cursos
noturnos. §4° O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuigées
das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia (BRASIL, 1996).

A 32 LDB, mesmo descrevendo que a ultima etapa da educacao basica tem como
finalidade a preparacgao para o trabalho e a cidadania, traz, no seu art. 40 que “[...] A
educacao profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por
diferentes estratégias de educacgao continuada, em instituicdes especializadas ou no
ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996); em outras palavras, separa a educagao geral
da educacao profissional que, na nova LDB, passa a ser entendida como uma

modalidade de educacao .

Essas mudangas afetaram todas as redes de ensino no sentido de que se tornou
necessario especializar e dicotomizar a oferta escolar, separando os centros de
ensino de profissdes das escolas de ensino fundamental e médio. Outro reflexo dessa
lei foi o estabelecimento de cursos pagos no Sistema S, cujas vendas permitiram a

geracao de receita propria pela instituicdo. A regulamentagédo das mudangas ocorridas
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na Lei n® 9.394/96 foram dispostas no Decreto n° 2.208/97, que organizou a educagao
profissional nos seus objetivos, finalidades, niveis e os procedimentos para o
desenvolvimento dos curriculos, que poderao ser executados de forma concomitante

ou sequencial ao ensino médio.

Quadro 9 - Educagao / Educagao Profissional (1997 — 2004)

LEGISLAGAO/ TIPO

EMENTA

ENDEREGO ELETRONICO

Parecer CNE/CEB n° 5,

Proposta de regulamentagdo da Lei

http://portal.mec.gov.br/cne/arqui

de 07/05/1997 9.394/1996. vos/pdf/1997/pceb005_97.pdf

Parecer CNE/CEB n° 17, | Diretrizes  operacionais para a | http:/portal.mec.gov.br/cne/arqui

de 03/12/1997 educagcdo profissional em nivel | vos/pdf/1997/pceb017_97.pdf
nacional.

Parecer CNE/CEB n° 16,
de 05/10/1999

Diretrizes Curriculares Nacionais para

http://portal.mec.gov.br/cne/arqui
vos/pdf/1999/pceb016_99.pdf

Resolugao CEB n° 4, de
08/12/1999

a Educagédo Profissional de Nivel
Técnico.

Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao

Profissional de Nivel Técnico.

http://portal.mec.gov.br/setec/arq
uivos/pdf/resol0499.pdf

Lei n° 10.172, de|Aprova o Plano Nacional de Educacgao | http://www.planalto.gov.br/ccivil_
09/01/2001 e da outras providéncias. 03/leis/leis_2001/110172.htm
Decreto n° 5.154, de|Regulamenta o § 2°do art. 36 e os | http://www.planalto.gov.br/ccivil_
23/07/2004 arts. 39 a 41 da Lei n°® 9.394, de 20 de | 03/_ato2004-

dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao
nacional, e da outras providéncias.

2006/2004/decreto/d5154.htm

Parecer CNE/CEB n° 39,
de 08/12/2004

Aplicagdo do Decreto n° 5.154/2004
na Educagio Profissional Técnica de
Nivel Médio e no Ensino Médio.

http://portal.mec.gov.br/setec/arq
uivos/pdf.legislacao/rede/legisla_
rede_parecer392004.pdf

Fonte: sites oficiais do governo (elaborado pelo GETAE coordenado por Marcelo Lima).

No quadro 09, identificamos os pareceres do Conselho Nacional de Educagéo (CNE)
e da Cémara de Educagéo Basica (CEB), que trazem regulamentagdes e diretrizes
para a educagédo profissional. O Parecer n° 05 regulamenta a Lei n° 9.394/96, nas
suas caracteristicas normativas e orientativas, a respeito das mudancas ocorridas. O
Parecer n° 16 teve a incumbéncia de analisar documentos que tratam da elaboracao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional de Nivel Técnico,
pois o Decreto n.° 2.208/97 nao tratou dessas regulamentagdes para o nivel basico.

O Decreto n° 5.154/2004, por sua vez, marca uma mudanca na trajetéria da educagéao
no pais, revogando o Decreto n°® 2.208/97 e reaproximando, novamente, a educagao
geral a educacao profissional.

Art. 4°- A educacgao profissional técnica de nivel médio [...], sera desenvolvida
de forma articulada com o ensino médio, observados: | - 0s objetivos contidos



58

nas diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho Nacional de
Educacgao; Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de
ensino; e lll - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu
projeto pedagdgico. § 1°- A articulagao entre a educagéo profissional técnica
de nivel médio e o ensino médio dar-se-a de forma: | - integrada, oferecida
somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso
planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de
nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Unica
para cada aluno; Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual
a complementaridade entre a educagéo profissional técnica de nivel médio e
0 ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada
curso, podendo ocorrer: a)na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se
as oportunidades educacionais disponiveis; b) em instituicbes de ensino
distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; ou c)
em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de
projetos pedagdgicos unificados; Ill-subsequente, oferecida somente a quem
ja tenha concluido o ensino médio (BRASIL, 2004).

Conforme descrito no artigo 4°, a educagao profissional técnica de nivel médio podera
ser articulada ao ensino médio, sendo executada nas formas integrada, concomitante
e subsequente. Assim, as escolas estaduais, o Sistema S e os institutos federais
poderao ofertar programas de educagéao basica e educacgéo profissional. Esse Decreto

reestabelece o direito a uma educacao integrada a educacéao profissional.

O Decreto n° 5.154, no seu art. 3°, paragrafo 1°, com relagdo aos cursos e programas
de formacao inicial e continuada de trabalhadores, descreve o conceito de itinerarios
formativos que, no decorrer da trajetéria, sera inserido na educacgao profissional
técnica de nivel médio: [...] considera-se itinerario formativo o conjunto de etapas que
compdem a organizacdo da educacgao profissional em uma determinada area,

possibilitando o aproveitamento continuo e articulado dos estudos (BRASIL, 2004).

Quadro 10 — Educacao / Educacao Profissional (2005 — 2014)

LEGISLAGAO/ TIPO EMENTA ENDEREGO ELETRONICO

Resolugdo n° 1, de|Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais | http://portal.mec.gov.br/cne/
01/02/2005 definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo | 5rquivos/pdfirceb001_05.pdf
para o Ensino Médio e para a Educagao -
Profissional Técnica de Nivel Médio as
disposicdes do Decreto n° 5.154/2004.

Decreto n° 5.622, de | Regulamenta o art. 80 da Lei n°® 9.394, de 20 | htips://legis.senado.leg.br/no
19/12/2005 de dezembro de 1996, que estabelece as|rma/566415/publicacao/157
diretrizes e bases da educagao nacional. 27450

Parecer CNE/CEB n° | Proposta de instituicdo do Catalogo Nacional | http://portal.mec.gov.br/cne/
11, de 12/6/2008 de Cursos Técnicos de Nivel Médio. arquivos/pdf/2008/pceb011

08.pdf
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Resolugdo n° 3, de
09/07/2008

Dispbe sobre a instituicao e implantacdo do
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de
Nivel Médio.

http://portal.mec.gov.br/dmd
ocuments/rceb003_08.pdf

Portaria Ministerial n.°
870, de 16/07/2008

Aprova o Catalogo Nacional de Cursos

Técnicos de Nivel Médio

https://pesquisa.in.gov.br/im
prensaljsp/visualiza/index.js
p?jornal=1&pagina=13&data
=18/07/2008

Decreto n® 6.635, de
05/11/2008

Altera e acresce dispositivos ao Regimento do
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial —
Senai, aprovado pelo Decreto n° 494, de 10 de
janeiro de 1962.

https://legis.senado.leg.br/no
rma/577428/publicacao/157
45776

Resolugdo n° 2, de
30/01/2012

Define Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio

http://portal.mec.gov.br/inde
x.php?option=com_docman
&view=download&alias=991
7-rceb002-12-
1&Itemid=30192

Resolugdo n° 6, de
20/09/2012

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgao Profissional Técnica de Nivel
Médio.

https://ifc.edu.br/wp-
content/uploads/2017/09/Re
solu%c3%a7%c3%a30-
CNE_CEB-06_2012.pdf

Projeto de Lei 6840,
de 27/11/2013

Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, para instituir a jornada em
tempo integral no ensino médio, dispor sobre a
organizagcédo dos curriculos do ensino médio
em areas do conhecimento e da outras
providéncias.

https://www.camara.leg.br/pr
oposicoesWeb/prop_mostrar
integra?codteor=1200428 &fi
lename=PL+6840/2013

Decreto n° 8.268, de
18/06/2014

Altera o Decreto n°® 5.154, de 23 de julho de
2004, que regulamenta o § 2°do art. 36 € os
arts. 39 a 41 da Lei n°9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

https://www2.camara.leg.br/|
egin/fed/decret/2014/decreto
-8268-18-junho-2014-

77894 3-publicacaooriginal-
144429-pe.html

Lei n° 13.005, de
25/06/2014

Aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE
e da outras providéncias.

http://www.planalto.gov.br/cc
ivil_03/_ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm

Fonte: sites oficiais do governo (elaborado pelo GETAE coordenado por Marcelo Lima).

No periodo relacionado no quadro 10, a Resolugédo n° 1, de 01/02/2005, atualiza as

Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo CNE para o para o ensino médio e

para a educacao profissional técnica de nivel médio exaradas nas disposi¢des do

Decreto n°® 5.154/2004, entre as quais elencamos: a nomenclatura dos cursos e

programas de educagao profissional, a necessidade de adequag¢ao dos planos de

cursos e projetos pedagogicos considerando-se o modelo de educagao executada,

seja ela integrada ou concomitante, e o tratamento das cargas horarias a serem

cumpridas nesses programas, como trata o art. 5°,

Art. 5° Os cursos de Educacéao Profissional Técnica de nivel médio realizados
de forma integrada com o Ensino Médio, terdo suas cargas horarias totais
ampliadas para um minimo de 3.000 horas para as habilitagdes profissionais
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que exigem minimo de 800 horas; de 3.100 horas para aquelas que exigem
minimo de 1.000 horas e 3.200 horas para aquelas que exigem minimo de
1.200 horas (BRASIL, 2005).

A importancia dada a este artigo da resolucao se explica por conta das mudancgas que
advirdo, sobretudo, com a diminuicdo das cargas horarias no ensino médio e,
consequentemente, com o esvaziamento de conteudo nessa ultima etapa da
educacgao escolar, o que supomos que podem causar problemas na continuidade dos

estudos do aluno na educagao superior; em suma, fragiliza a etapa.

A Portaria Ministerial n.° 870/2008, que aprova o Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos de Nivel Médio, é uma medida importante para a organizagdo dos cursos
técnicos no tocante as suas nomenclaturas, estruturas minimas e cargas horarias,
visando, entre outros objetivos, a busca da qualidade no desenvolvimento desses
cursos pelas instituicées ofertantes. Acreditamos que o catalogo faz parte do conjunto
de documentos das Superintendéncia Estaduais de Educa¢do quando da aprovagao

de cursos técnicos de suas regionais.

O Decreto n° 6.635/2008, que modifica 0 Regimento do Senai, € outro importante
mecanismo de fomento a educacgado profissional, pois reserva uma parcela do
orcamento da entidade para a realizag&o de cursos gratuitos. A alteragao esta descrita
no artigo 68 do Decreto, e inserida no documento da institui¢cao.

Art. 68. O SENAI vinculara, anual e progressivamente, até o ano de 2014, o
valor correspondente a dois tergos de sua receita liquida da contribuicao
compulséria geral para vagas gratuitas em cursos e programas de educagao
profissional. § 3°- A alocagado de recursos para as vagas gratuitas devera
evoluir, anualmente, a partir do patamar atualmente praticado, de acordo com
as seguintes proje¢cdes médias nacionais: | - cinquenta por cento em 2009; |
- cinquenta e trés por cento em 2010; Il - cinquenta e seis por cento em 2011;
IV - cinquenta e nove por cento em 2012; V - sessenta e dois por cento em
2013; e VI - sessenta e seis inteiros e sessenta e seis centésimos por cento
a partir de 2014, equivalente a sessenta e um inteiros e sessenta e seis
centésimos por cento da receita bruta da contribuigdo compulséria geral.
(BRASIL, 2008).

O Projeto de Lei (PL) n°® 6.840/2013 € o inicio do processo que culminou na reforma
educacional vigente. Inicialmente, s&o abordados dois pontos: a instituicdo de jornada
em tempo integral no ensino médio e a mudanga curricular que passaria a ser
organizada em areas do conhecimento — linguagens, matematica, ciéncias da

natureza e ciéncias humanas. Os estudos e o levantamento de justificativas para as
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mudancas foram produzidas por uma Comissdo Especial destinada a promover

Estudos e Proposicdes para a Reformulagao do Ensino Médio — Ceensi.

De acordo com a Comissao, as justificativas apresentadas vao desde os baixos
resultados nas avaliagdes nacionais e internacionais, passando pelo baixo interesse
do aluno pelo ensino médio (haja vista a alta evasao), por um curriculo desatualizado
com excesso de conteudo e disciplinas, até a falta de qualidade da educacgao nessa
etapa da educacgado basica. Essas e outras questbes foram tratadas nas reuniodes,

audiéncias e seminarios durante os 17 meses de seu funcionamento.

Em relagdo a carga horaria, o PL n°® 6.840/2013, por meio da Ceensi, sugeriu a
extensdo da carga horaria para 1.400 horas anuais, o que representaria 4.200 horas
no ensino meédio. Segundo a comissao, o aumento da carga horaria nessa etapa da
educacéo foi positiva em paises com destaques em educacgao de qualidade, ou seja,
a realidade da educagcdo em tempo integral pressupde melhorias no processo

educacional do aluno.

Quadro 11 — Educacao / Educacao Profissional (2015 — 2021)

LEGISLAGAO/ TIPO

EMENTA

ENDEREGO ELETRONICO

Portaria n°. 16, de

11/06/2016

Institui Grupo de Trabalho para elaborar
proposta de ensino médio articulado a
educacgdo profissional e tecnoldgica
envolvendo a Base Nacional Comum
Curricular -BNCC e proposta de Base
Tecnoldgica Nacional Comum — BTNC,
bem como de desenvolver cursos
experimentais nesse formato.

http://portal.mec.gov.br/index.php?

option=com_docman&view=downl
oad&alias=44201-portaria-n16-
11mai2016-
pdf&category_slug=junho-2016-
pdf&ltemid=30192

Medida Proviséria n°
746 de 22/09/2016

Institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral, altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, e a Lei n® 11.494 de
20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacgao Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacgao, e da outras providéncias.

https://www2.camara.leg.br/legin/fe
d/medpro/2016/medidaprovisoria-
746-22-setembro-2016-783654-
publicacaooriginal-151123-pe.html
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Lei n° 13.415, de
16/02/2017

Altera as Leis n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagao
nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007,
que regulamenta o Fundo de
Manutencédo e Desenvolvimento da
Educacéao Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacéo, a
Consolidagao das Leis do Trabalho -
CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°
5.452, de 1° de maio de 1943, e o
Decreto-Lei n°® 236, de 28 de fevereiro
de 1967; revoga a Lein®11.161, de 5 de
agosto de 2005; e institui a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03
/_Ato2015-
2018/2017/Lei/L13415.htm

Portaria n°
10/072018

649, de

Institui o Programa de Apoio ao Novo
Ensino Médio e estabelece diretrizes,
parametros e critérios para participacao.

https://www.in.gov.br/materia/-
[asset publisher/KujrwQTZC2Mb/c
ontent/id/29495231/do1-2018-07-
11-portaria-n-649-de-10-de-julho-
de-2018-29495216

Resolugdao n° 3, de
23/11/2018

Atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio

https://www.in.gov.br/materia/-
/asset publisher/Kujrw0TZC2Mb/c
ontent/id/51281622

Resolugao n° 4, de
17/12/2018

Institui a Base Nacional Comum
Curricular na Etapa do Ensino Médio
(BNCC-EM), como etapa final da
Educacao Basica, nos termos do artigo
35 da LDB, completando o conjunto
constituido pela BNCC da Educagéo
Infantil e do Ensino Fundamental, com
base na Resolugdo CNE/CP n° 2/2017,
fundamentada no Parecer CNE/CP n°
15/2017.

https://www.in.gov.br/materia/-
/asset publisher/Kujrw0TZC2Mb/c
ontent/id/55640296

Portaria n°
28/12/2018

1.432,

Estabelece os referenciais para
elaboragcdo dos itinerarios formativos
conforme preveem as Diretrizes
Nacionais do Ensino Médio.

https://www.in.gov.br/materia/-
/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/

content/id/70268199

Resolugdao n° 1, de
05/01/2021

Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacéao
Profissional e Tecnoldgica.

https://www.in.gov.br/en/web/dou/-
/resolucao-cne/cp-n-1-de-5-de-
janeiro-de-2021-297767578

Fonte: sites oficiais do governo (elaborado pelo GETAE coordenado por Marcelo Lima).

No quadro 11, trazemos a legislagdo produzida a partir de 2016, periodo que

consideramos ser decisivo nas tramitacdes legislativas, até a publicacdo da Lei n°

13.415/17. Inicialmente, com a Portaria MEC n°® 16/2016, o secretario de educacao

profissional e tecnolégica do Ministério da Educacdo institui uma comissédo para

elaborar uma proposta de ensino médio articulado a educacao profissional e

tecnoldgica, envolvendo a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e a proposta da
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Base Tecnolégica Nacional Comum — BTNC. A comissao foi composta desta forma:

Art. 3° O Grupo de Trabalho sera composto por representantes das seguintes
entidades: | - Secretaria de Educagédo Profissional e Tecnoldgica -
SETEC/MEC: a) Diretoria de Politicas de Educagédo Profissional e
Tecnoldgica. Il - Secretaria de Educagéo Basica - SEB/MEC: a) Diretoria de
Curriculos e Educagéo Integral. Il - Conselho Nacional de Educacgao; IV -
Instituicbes da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica: a) Instituto Federal do Amazonas - IFAM; b) Instituto Federal de
Brasilia - IFB. V - Secretarias Estaduais de Educacdo - SEDUCs: a)
Secretaria de Estado da Educagédo do Amazonas; b) Secretaria de Estado da
Educacgao do Distrito Federal.

Em seu Art. 8°, a portaria avia um prazo de 24 meses, a contar de sua publicacéo,
para a conclusao dos trabalhos, sendo que esse prazo pode ser prorrogado se for
apresentado um plano de trabalho. E fato que o contexto histérico nos mostra que o
caminho seguido foi outro, pois. nesta mesma época. a Presidente Dilma Rousseff foi

afastada do cargo, assumindo, interinamente, o vice-presidente Michel Temer.

Cerca de 06 meses depois, com o novo governo, é publicada a Medida Provisoria® -
MP n° 746/2016 (com forga de lei), que Institui a Politica de Fomento a Implementagao
de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, estabelece novas diretrizes e bases
da educacgao nacional e regulamenta o Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da

Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educacao.

O texto da MP n° 746/2016 possui semelhancgas nitidas com o PL n°® 6.840/2013. Ao
que parece, o trabalho da comissao criada a época foi acatado substancialmente na
MP. O texto propde mudancas na LDB 9.394/96 e na Lei n® 11.494/17 e foi assinada
pelo entdo presidente, Michel Temer. De acordo com o texto, a MP n°® 746 promove
mudangas na estrutura da educagéao basica (fundamental e médio), seja na sua carga
horaria, seja no curriculo do ensino médio a ser formado pela BNCC e pelos Itinerarios
Formativos, seja na contratagdo de professores com notério saber (profissionais
formados com experiencias em areas técnicas, contudo sem formagao na educagéo).

As justificativas para a sua implantag&o sao relatadas por Ferreti e Silva:

As justificativas para as propostas de reforma curricular aglutinam-se em
torno de quatro situagdes, conforme atesta a Exposi¢do de Motivos a MPV n°
746/2016: o baixo desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e
Matematica, conforme o indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(IDEB); a estrutura curricular com trajetéria Unica para o conjunto de
estudantes, cuja carga compreende 13 disciplinas, considerada excessiva e

8 Art. 62. Em caso de relevancia e urgéncia, o Presidente da Republica podera adotar medidas
provisorias, com forga de lei, devendo submeté-las de imediato ao Congresso Nacional (CF/1988).
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que seria a responsavel pelo desinteresse e fraco desempenho; a
necessidade de diversificagado e flexibilizagdo do curriculo, tomando por
modelo os paises com melhor desempenho no Programa Internacional de
Avaliacao de Alunos (PISA); o fato de que menos de 17% dos alunos que
concluem o ensino médio acessam a educagao superior, € que cerca de
10% das matriculas estdo na educacgao profissional como justificativa para a
introducéo do itinerario “formacéo técnica e profissional” (FERRETI; SILVA,
2017, p. 393-394).

Com uma tramitacdo (me permitam me posicionar) em uma velocidade que todo
brasileiro gostaria de ver em audiéncias publicas, na Camara do Deputados e no
Senado Federal, o texto da MP n° 746 é transformada na Lei n°® 13.415/17. Apds a
sua aprovacgao, a lei da reforma, assim denominada, acontecem as publicagdes da
Portaria n® 649/18, que institui um programa financeiro de apoio ao novo ensino médio,
e a Resolucdo n° 3/2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio. Observa-se que o governo utiliza a agao de regulamentagao da lei

como estratégia para sua efetivagao.

A Resolugdo n° 3/2018 prescreve que os itinerarios formativos devem ser fruto das
demandas do mundo contemporaneo, harmonizados com os diferentes interesses dos
alunos, além de serem factiveis aos sistemas e as instituicbes de ensino. O art. 12°,
§ 2° reforga as caracteristicas, chamadas de eixos, para a organizagéo e

concretizacéo do itinerario formativo.

Os itinerarios formativos orientados para o aprofundamento e ampliagao das
aprendizagens em areas do conhecimento devem garantir a apropriagao de
procedimentos cognitivos e uso de metodologias que favorecam o
protagonismo juvenil, e organizar-se em torno de um ou mais dos seguintes

eixos estruturantes: | - investigagdo cientifica; Il - processos criativos; Il -
mediagdo e intervencdo sociocultural; IV - empreendedorismo (BRASIL,
2018a).

Ao final de 2018, € publicada a Resolugcédo n° 4/2018, que institui a Base Nacional
Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa final da
educacao basica, ou seja, mais uma etapa importante para o cumprimento da lei da

reforma. A BNCC tem a sua definicdo descrita como,

[...] documento normativo, a BNCC-EM define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais como direito dos adolescentes,
jovens e adultos no Ensino Médio, e orientam sua implementagcédo pelos
sistemas de ensino das diferentes instancias federativas, bem como pelas
instituicoes ou redes escolares (BRASIL, 2018b).

A Resolugao n° 4 é, portanto, normativa, pois nela é apresentado, de forma descritiva,

todo o conjunto de aprendizagens, com os quais o aluno do ensino médio devera ter
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contato. O documento, também orientativo, deve ser usado pelos sistemas de ensino
na formulagdo de seus projetos e propostas pedagogicas para a implementagao no

novo ensino médio.

A Portaria MEC n° 1.432/2018 estabelece os referenciais para elaboracdo dos
itinerarios formativos. O documento traz, em seu anexo, a definicdo de itinerario

formativo,

Itinerarios Formativos: Conjunto de situac¢des e atividades educativas que os
estudantes podem escolher conforme seu interesse, para aprofundar e
ampliar aprendizagens em uma ou mais Areas de Conhecimento e/ou na
Formacgao Técnica e Profissional, com carga horaria total minima de 1.200
horas (BRASIL, 2019).

Conforme a Portaria, o itinerario formativo vai complementar a BNCC e aprofundar os
conhecimentos em uma area do conhecimento ou na formacao técnica e profissional.
Segundo a lei da reforma, os itinerarios formativos serao dispostos pelos sistemas de
ensino e o aluno deve escolher qual ira percorrer. Essa afirmacido, presumimos,
devera ter obstaculos estruturais, pois os proprios sistemas de ensino terdo
dificuldades de disponibilizar todas as areas de conhecimento e de formacéao técnica

e profissional para os seus alunos.

A Resolucdo n°® 1/2021 define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que dialogam com a lei da reforma
normatizando-a e orientando os projetos e propostas curriculares referentes aos
itinerarios formativos que complementarao o curriculo no ensino médio. Do texto das
diretrizes, dentre muito direcionamentos, trazemos dois pontos importantes para
analise:
Art. 5° Os cursos de Educacdo Profissional e Tecnolégica podem ser
organizados por itinerarios formativos, observadas as orientagdes oriundas
dos eixos tecnoldgicos. § 3° O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT)
e o Catalogo Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia (CNCST)

orientam a organizagao dos cursos dando visibilidade as ofertas de Educacéo
Profissional e Tecnolégica (BRASIL, 2021).

Os cursos de educacao profissional de nivel técnico a serem criados pelos sistemas
de ensino e ou unidades escolares devem seguir as orientagdes proveniente dos eixos
tecnologicos e formuladas no catalogo nacional de cursos técnicos. Identificamos que
o catalogo é o documento que permanece sendo utilizado para consulta e orientagéo

quanto a padrdes de cursos no nivel técnico.
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Os referenciais evidenciam a possibilidade de realizacdo da qualificagdo no ensino

médio, como foi descrito no Art. 15, § 2°,

Art. 15. A Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio abrange: § 2° A
qualificagdo profissional como parte integrante do itinerario da formacéao
técnica e profissional do Ensino Médio seréa ofertada por meio de um ou mais
cursos de qualificagao profissional, nos termos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), desde que articulados entre si, que
compreendam saidas intermediarias reconhecidas pelo mercado de trabalho
(BRASIL, 2021).

Nessa normatizagao, identificamos o aligeiramento que € inserido no novo ensino
meédio, para a realizagdo da qualificagdo com vistas a acelerar a entrada do aluno no
mercado de trabalho, o que o afasta oficialmente da continuidade dos estudos em
nivel superior. Ademais, intensifica a ideia de que a reforma foi concebida néo para
ressignificar a ultima etapa da educagao basica, e sim, para torna-la realmente a
ultima etapa de educag&o para muitos jovens pobres brasileiros.

A etapa que compreende o periodo mediano da educagao brasileira sempre foi campo
de disputas em torno de seus objetivos finais, seja em formato académico, indicando
a travessia para o ensino superior, seja no formato operacional, com um curriculo
minimizado e atrelado ao mercado de trabalho.
O maior ou menor atrelamento da reforma curricular a questdes
de ordem pragmatica, tais como a adequagao a demandas econémicas e de
mercado, a melhoria do desempenho dos estudantes nas avaliagbes em larga
escala, ou, ainda, a contencédo do acesso a educagao superior por meio da
profissionalizagéo, entre outras, caracteriza disputas por hegemonia em torno
de um projeto formativo e de sociedade, disputas que atravessam o Estado e

suas instancias decisérias no ambito do legislativo e do executivo, bem como
de seus interlocutores (FERRETI; SILVA, 2017, p. 396).

A educacéo profissional acentua a caracteristica dual da educacéao brasileira, sendo
ofertada, de modos diferentes, a dois publicos diferentes: um que recebe uma
educacao completa para a vida, e outro, que recebe uma educagao operacional,
restrita para o mercado do trabalho. O processo educacional, antes dedicado aos
filnhos da classe dominante, teve que se adaptar para receber os filhos da classe
operaria.

Que para isso se torna necessario, nao soO habilitar os filhos dos

desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e

intellectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime (BRASIL, 1909).
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Ao passarmos pela trajetéria histérica da educacéo brasileira, verificamos a existéncia
de pontos que acreditamos ter influenciado a realidade atual, ou pelos menos,
deflagrado agbes que repercutem até os dias de hoje. Esses pontos fazem parte das
conclusées inconclusivas a que chegamos, entendendo que as pesquisas devem

continuar neste processo dindmico de idas e vindas da educacgao brasileira.

No préximo capitulo, vamos imergir em busca dos elementos que compdem a

trajetéria curricular da educacéo basica e profissional no Sistema S
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4 ELEMENTOS DA TRAJETORIA CURRICULAR DA EDUCAGAO BASICA E
PROFISSIONAL NO SISTEMA S

Desde a sua criacdo, o Sistema S e, aqui em analise suas principais instituicdes
educacionais Sesi e Senai, buscam o alinhamento com as politicas de educagao
implementadas pelos governos apds a sua criagao na década de 40. Ao longo de sua
histéria, Sesi e Senai, por meio de seus gestores e de suas equipes técnicas,
desenvolvem projetos educacionais proprios, que visam se tornar referéncia na
educacéo, tanto a geral, aplicada pelo Sesi, quanto a profissional, desenvolvida pelo
Senai, mirando parcela significativa da populagao e, principalmente, o futuro publico

de trabalhadores do parque industrial brasileiro.

Dentre os projetos educacionais langados por essas instituigdes, o trabalho em tela
traz as discussdes acerca de dois especificos, que marcam o inicio do século XXI. A
primeira iniciativa foi uma articulagao entre o Sesi e o Senai, e a segunda, definida
como a integracgao das instituigdes, conceito elaborado pelo Sistema S, que € o projeto
de alinhamento a nova reforma do ensino médio, no qual as instituicdes partem na
frente com a estratégia de mostrar, para o governo federal, seu produto curricular, sua
experiéncia no tocante a reforma, sua estrutura e seus laboratérios, ratificando a Lei
n° 13.415. O que se presume, € que Sesi e Senai procuram ser referéncia na reforma,
parceiros do governo federal e, principalmente, de governos estaduais, no
oferecimento do novo ensino médio, sobretudo, do V Itinerario - Formacao Técnica e

Profissional a comunidade.

4.1 O MODELO EBEP - PROJETO NACIONAL DO SISTEMA S NAS INSTITUICOES
SESI E SENAI

Por ser uma entidade na qual a gestdo € feita por empresarios, com objetivos de
profissionalizar a populagao brasileira deixando-a preparada para o mercado de
trabalho, € que seus dirigentes buscam fazer com que a educacgao das instituicoes
Sesi e Senai sejam otimizadas e, por que n&o, com o know-how de cada uma de suas
principais instituigdes, promover o crescimento e a qualidade da educacéo profissional
ao publico estudante que busca sua qualificacdo para o mercado de trabalho
(SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 11).
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O programa de Articulacdo da Educagao Basica e Educacédo Profissional (Ebep)
nasce das experiéncias langadas em carater de programas-piloto pelas instituicbes
localizadas nos estados da Bahia, do Maranhao, de Minas Gerais, de Pernambuco e
do Rio de janeiro, na compleicdo de ac&o coletiva: “...] os referenciais aqui
consolidados sao fruto de construgao coletiva” (SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 11).
Sendo assim, as instituicdes realizaram laboratérios, projetos-piloto, nos estados
escolhidos pela instituicdo nacional e, apds a concluséo, o projeto foi replicado para
todos os estados brasileiros, tornando-se um dos principais projetos nacionais
desenvolvidos para a educacgao na entidade (SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 11).

O documento “Referenciais normativos, pedagdgicos, operacionais e financeiros
nacionais para a articulagao da educacéao basica do SESI com a educagao profissional
do SENAI” (2006) traz os principais pontos que servem de orientagdo para as
unidades federativas regionais nos estados e serve de referéncia para as agdes de
planejamento e operacionalizagdo do projeto. Dentre os pontos tratados nos
referenciais, podemos verificar o objetivo de inserir seu alunado tanto na vida social

quanto na profissional.

A oferta de educacéo basica do SESI com a educagéo profissional do SENAI
por meio do projeto EBEP representa uma iniciativa estratégica que busca
promover uma formagéo integral do cidadao, ampliando as possibilidades de
sua insergao na vida social e produtiva e estabelecendo uma nova dimensao
na qualidade da educagao (SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 11).

A visdo que as instituicdes Sesi e Senai tém sobre a formagao integral pressupde a
soma de partes Educacdo Basica e Educacido Profissional, realizando uma
justaposicdo de conhecimentos com interesses de qualificagdo, enquanto Araujo e
Frigotto (2015) mencionam que o ensino integrado n&o é apenas ofertar educagéo
basica e profissional, mas € uma “proposi¢do pedagdgica” que compreende algo
maior, uma formacao inteira, e ndo apenas os principios mercadoldgicos de inser¢gao

no mundo do trabalho.

Em consonancia com o Decreto n° 5.154/2004, o Ebep foi idealizado para que as
instituicdes Sesi e Senai atuassem, de forma concomitante, o Sesi com educacéao
basica e o Senai com educacao profissional, cada instituicdo com autonomia para
desenvolver o seu curriculo. A concomitancia tinha o objetivo de “[...] respeitar a

histéria, a experiéncia acumulada e a autonomia de cada instituicdo” (SESI/DN;



70

SENAI/DN, 2006, p. 11), o que, conforme afianga o proprio documento, “[...] promove
o empoderamento de ambas as instituigdes” (SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 11).

As concepgoes educacionais do Sesi e do Senai, como o curriculo, trabalho, formacao
por competéncias, métodos de ensino e avaliagdo, planejamento e gestdo, todas
legitimadas nas experiencias realizadas durante os projetos-piloto realizados nos
estados escolhidos, culminou neste documento estruturador que se juntou aos demais
procedimentos a serem compartilhados com os outros estados, a fim de subsidiar a
implementagao nacional desse projeto educacional, que mobiliza agbes em conjunto
das duas instituicdes (SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 11).

O documento, organizado de forma coletiva, tem o objetivo de orientar as a¢des, tanto
nacionais como regionais. Os referenciais foram organizados em normativos,
pedagogicos, operacionais e financeiros (SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 11). Com
essa organizagao, faremos uma analise pontual do referencial para que

compreendamos as premissas do projeto.

Em relagdo a normatizagao, o projeto foi desenvolvido de acordo com documentos
legais relativos a educagao basica e profissional. Traz a legislagdo concernente desde
a Constituicao Federal de 1988, nos seus artigos 205 a 214; até as Leis federais, os
Decretos, as Resolucdes, as Portarias e os Pareceres que subsidiaram a equipe
técnica na construgdo do projeto. De acordo com a normatizagao, a articulagéo do

Sesi e do Senai podera ocorrer nos seguintes casos:

a) ensino fundamental, na modalidade de Educagédo de Jovens e Adultos
(EJA), oferecido pelo Sesi, incluida a alfabetizagdo, com formagéo inicial e
continuada oferecida pelo Senai; b) ensino médio, na modalidade EJA,
oferecido pelo Sesi, com formacéo inicial e continuada oferecida pelo Senai;
c) ensino médio, na modalidade EJA, oferecido pelo Sesi, com educagao
profissional técnica de nivel médio oferecida pelo Senai; d) ensino médio,
oferecido pelo Sesi, com formacéo inicial e continuada oferecida pelo Senai;
e) ensino médio, oferecido pelo Sesi, com educagao profissional técnica de
nivel médio oferecida pelo Senai (SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 13).

Neste trabalho discutiremos, especificamente, as acdes de educagao no ensino médio

e a profissionalizacao técnica de nivel médio.

Em relagcdo aos referenciais pedagdgicos, temos a agao articulada proposta pelas
instituicbes que objetiva a singularidade em contraposi¢céo do coletivo, como podemos

verificar no excerto abaixo:
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Considerando essa concepgao, o SESI e o SENAI devem elaborar sua
proposta de acao articulada tendo como foco o aprimoramento da pessoa
como uma das finalidades da educacao, vista na perspectiva humana,
centrada em sujeitos singulares, valorizando-os como cidaddos e como
trabalhadores, em suas diversidades e contradigcbes, em uma sociedade em
profundas e continuas transformagdes (SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 19).

O curriculo, de acordo com a agao articulada contida no documento analisado, “[...]
entendido como toda agao pedagdgica, sera norteado pelos principios da flexibilidade,
interdisciplinaridade, contextualizacdo e pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagogicas” (SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 20). Observamos, contudo, que Araujo
(2018), considera que “[...] o curriculo ndo é o unico determinante da qualidade da

educacgao’.

Nao descartando a importancia do curriculo, uma educacio de qualidade depende,
também e fortemente, de outros fatores para que o resultado seja um processo
emancipador. De acordo com os referenciais, “[...] as escolas do Sesi e do Senai, ao
construirem curriculos articulados, alinhados aos seus respectivos projetos politico-
pedagogicos” (SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 20). Nesse sentindo, observamos que o
documento descreve objetivos de uma educagao integrada em consonéncia com o
conceito das instituicdes, o que pressupde a individualidade do Sesi na educagao

basica e do Senai na educacéao profissional.

A Proposta de Acao Articulada prescrita no documento considera o trabalho como eixo
estruturante e adequado a contextualizagao, o que contribui para uma aprendizagem
significativa (SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 20). Segundo Frigotto (2009, n.p.), “[...]
o trabalho como principio educativo, entdo, nao &, primeiro e sobretudo, uma técnica
didatica ou metodolégica no processo de aprendizagem, mas um principio ético-
politico”. Além disso, o autor é claro ao mencionar que o trabalho é um direito e um
dever, que nao pode ser usado, de forma alguma, como meio de subjugacédo do

homem.

Ainda no referencial pedagodgico, o documento traz a competéncia como uma
perspectiva de educagdo articulada. Segundo descrito, “[...] a competéncia é o
resultado da mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores de um
individuo, que se articulam e se transformam continuamente (SESI/DN; SENAI/DN,
2006, p. 21). Contudo, para os autores Ferreti e Silva Jr. (2000, p. 52-53), “[...] 0

modelo de competéncia € estreito, ainda que seja seu objetivo preparar o trabalhador
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polivalente, tanto técnica quanto socialmente, para atividades mutaveis e sujeitas a
imprevistos”. Complementando, mencionam como sendo forte caracteristica desse
modelo de formacdo, a prevaléncia da individualidade em relacdo ao coletivo”
(FERRETI; SILVA JR., 2000).

A formacdo com base em competéncias, na perspectiva de uma educacao
emancipatéria e empreendedora, deve ocorrer segundo as competéncias basicas que
tém sido valorizadas, cada vez mais, no ambito do trabalho (SESI/DN; SENAI/DN,
2006, p. 21). Em contraponto, essa responsabilizagdo direcionada para o estudante,
condiciona o seu sucesso ou fracasso no campo profissional, uma vez que “[...] o
modelo trabalha sobre o suposto de que tudo no campo profissional se torna
responsabilidade individual” (FERRETI; SILVA JR, 2000, p. 53).

No tocante a Ensinar e Aprender como processos interativos, “[...] o processo de
ensino e aprendizagem com foco em competéncias pressupde avangos em relagéo a
conceitos e praticas educacionais conservadoras (SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 21).
Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2000, p. 117), “[...] a pedagogia das
competéncias apoia-se no pressuposto de que os saberes sao construidos pela agao”,
sendo assim, o curriculo que se deseja ensinar € referenciado pelas competéncias e

nao pelos saberes/conteudos.

A metodologia do Ebep, segundo o seu referencial pedagdgico, foi balizada nos
principios da contextualizagéo, interdisciplinaridade e flexibilidade. Dentro dessa
normatizacao, “[...] a oferta da acdo articulada pode ser realizada de forma presencial
ou a distancia, por meio de estratégias regulares ou flexiveis” (SESI/DN; SENAI/DN,
2006, p. 22). Observamos, nesse ponto, a iniciativa das instituigdes para a insergéao

da educagéao a distancia no seu projeto nacional.

O referencial pedagogico em relacdo a estrutura para o projeto Ebep previu a
articulacao, respeitando a autonomia de cada instituicdo, como mostra o documento
(SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 23), “[...] assegura as identidades das instituicbes
envolvidas por meio de uma agéo planejada e combinada voltada para a obtencéo de
finalidades comuns”. Abaixo, evidenciamos a configuragdo proposta para a

organizagéo do Ebep:
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Tabela 1 - Estrutura para organizag¢ao do Ebep

SISTEMA INDUSTRIA - MAPA ESTRATEGICO
Termo de Cooperagao
SESIDN ¢ Documento Referencial ¢==) SENAI/DN
Diretrizes Nacionais
Projeto EBEP Nacional
Termo de Cooperagao
SESIDR ¢ Diretrizes Regionais ¢==) SENAI/DR
Projeto EBEP Regional

ESCOLA SES| 4 | Plano de Agéo Articulada - | =) ESCOLA SENAI

Projeto Politico Pedagdgico ‘Iiﬁ‘ Projeto Politico Pedagdgico
Plano de curso Plano de curso

Regulamento

PLANO DE ENSINO
SESI / SENAI

Fonte: SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 24 (elaborada pelo autor, 2021).

Regimento Escolar
PLANO DE ENSINO

Regimento Escolar
PLANO DE ENSINO

Na tabela 1, identificamos a estrutura organizacional do projeto desde o nivel nacional
do Sistema S até as suas Unidades Escolares, em nivel regional. Conforme
observamos, no referencial pedagdgico é preservada a autonomia de cada instituigéo,
porém, foram acrescentados documentos articuladores e direcionadores do projeto
para as duas instituicoes. Ratifica-se que os referenciais operacionais trazem
orientagdes importantes, contempladas trés dimensdes — o planejamento, a gestéo e
a avaliacdo —, mantendo sempre a caracteristica de articulacao e, principalmente, da
autonomia das instituicdes (SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 23).

Outro ponto a ser informado no projeto e que norteia os objetivos das instituices é
que o projeto prevé um estudo de viabilidade técnica e financeira com base na analise
do mercado, que visa evidenciar o curso a ser desenvolvido. Sendo, pois, as
instituicbes gestadas pelos empresarios, o estudo de viabilidade técnica e financeira
€ parte integrante da construgdo dos projetos de curso dessas instituicées. No projeto

nacional, nao foi diferente, o objetivo também é apontado que

No estudo do mercado devem ser levados em consideragao as possibilidades
e os fatores criticos para o sucesso do EBEP, tendo como foco a industria e
a oferta de oportunidades educacionais que propiciem formacgao integral e
ampliem as possibilidades de inserg¢ao do cidadao na vida produtiva e social.
(SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 30).

Na questao do planejamento pessoal, o documento explicita as caracteristicas que as
equipes de cada instituigdo devem possuir para trabalhar com as a¢des do projeto, no

qual “[...] responsabilidades e atribuicbes devem estar absolutamente claras. Nomear
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responsabilidades requer mais do que definir atribuicbes de cargos, implica
responsabilizar pessoas, definir quem responde pelas agdes planejadas” (SESI/DN;
SENAI/DN, 2006, p. 34).

Nesse mesmo contexto, o documento adverte que a equipe de profissionais
designada para o projeto devera ter uma coordenagdo com um profissional da
educacao basica do Sesi e outra coordenacido, com um da educacao profissional do
Senai, e que a mesma regra vale em relagdo aos professores das duas instituigdes.
Assim, o documento orienta a formagao e o desenvolvimento profissional das equipes
articuladas (SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 34).

Em relagdo aos procedimentos administrativos escolares dos alunos, o documento
menciona que devem ser individualizados para cada curso, ou seja, devem ser
realizadas duas matriculas. O processo de selegdo também seguira os dispositivos
do Regimento de cada instituigdo credenciada ou o Regulamento do Ebep, mediante
comprovagao da escolaridade anterior, quando requerida, ou a classificagao, segundo
o artigo 24 da LDB, observando as disposi¢cdes especificas para os educandos com
necessidades especiais, e atendendo ao disposto no edital do processo seletivo,
quando este for implementado pelas instituicbes articuladas (SESI/DN; SENAI/DN,
2006, p. 35 e 36).

Em relagcdo a modalidade de execugao do Ebep, o referenciais do projeto descrevem
o alinhamento com o Decreto n° 5.154, artigo 4°, legislagdo que trata da oferta do

ensino médio articulado a educagao profissional:

Nos termos do Decreto n® 5.154/2004, a opgao do projeto EBEP é pela oferta
articulada, na forma concomitante, da educagao basica (EB) com a educagao
profissional (EP). Assim, os referenciais financeiros se ajustam as politicas,
diretrizes, critérios e disponibilidades de cada instituicdo. Oferecem
orientagdes e critérios para a concessao de apoio financeiro aos projetos
EBEP apresentados pelos DR’s. Definem as modalidades de cursos que
poderdo ser objeto desse apoio e os elementos basicos relacionados a
determinacao dos custos (SESI/DN; SENAI/DN, 2006, p. 43).

Nessa descricdo do documento, podemos observar uma orientagao referente aos
custos do projeto no tocante a mensalidade de alunos, que sera tratada de acordo
com a prerrogativa de cada instituicdo em cada estado. Em relagdo a isso, pode-se
observar mais adiante, nos documentos a serem analisados, que as instituicoes

utilizaram essa proposi¢ao como forma de atragdo para a participacédo no projeto,
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principalmente informando as familias dos jovens estudantes da instituicdo do Sesi
que o aluno que participa do Ebep tem isencdo das mensalidades, um procedimento

das instituicbes denominado gratuidade regimental®.

O documento orientador encerra-se com os anexos: Termo de Cooperagao dos
Departamentos Nacionais do Sesi e Senai; Planilha de Apropriacido de Custos. Esses
documentos devem ser preenchidos pelos departamentos regionais dos estados que

forem implantar o projeto nacional em suas respectivas unidades regionais.

4.2 EXPERIENCIA PILOTO - O MODELO EMEP

Para o desenvolvimento e a operacionalizagdo de um projeto de envergadura
nacional, as instituicbes realizaram, de forma antecipada e em alguns estados,
experiéncias acerca da articulacdo para que, apos a realizacdo desses ensaios, a
Instituicdo Nacional pudesse repassar aos departamentos regionais as normativas e

os referenciais do projeto, cujo detalhamento trouxemos no tépico anterior.

Aproveitaremos as proximas paginas para trazer um estudo documental de um dos
projetos que o Sesi e 0 Senai denominaram de “piloto”, que foi desenvolvido pelo
Departamento Regional do Sesi e do Senai no estado de Pernambuco. A pesquisa
partiu da dissertagdo de mestrado, “Formacédo geral no Sesi-PE e qualificagao
profissional no Senai-PE: o projeto EMEP (Ensino Médio e Educagéao Profissional)’
(2006), de Anténio Marcos Alves de Oliveira, aluno do curso de Pos-Graduacao da
Universidade Federal de Pernambuco.

O projeto-piloto em Pernambuco iniciou-se em 2004, apds a realizagdo da parceria
com o Sesi e o Senai Nacional, que apoiaram a experiéncia a titulo de ensaio pratico
da articulagao entre as instituicdes. Nesse estudo analisaremos os pontos referentes
as acgoes de operacionalizacdo das instituicbes Sesi e Senai e, sobretudo, a questao
curricular que, dentro do projeto, podemos antecipar que afirma a independéncia

curricular de cada uma das instituicbes no desenvolvimento da experiéncia

9 O Senai, anualmente, destina 66,66% da sua Receita Liquida de Contribuicdo Compulsoria Geral
para custeio, investimento e gestdo, de forma a viabilizar a oferta de vagas gratuitas nos Cursos
Técnicos e de Formagéo Inicial e Continuada, que, na sua maioria, possuem carga horaria de longa
duragdo. Fonte: http://www.portaldaindustria.com.br/senai/canais/transparencia/gratuidade/.
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educacional de articulacdo do ensino médio com a educacao profissional.

Seguindo tramites internos do Sesi/PE e do Senai/PE, técnicos das duas instituicdes
apresentaram a proposta do projeto as empresas em novembro de 2003, sendo que
a expectativa era de que as empresas contribuintes do Sistema S Regional
absorvessem os futuros alunos do projeto, principalmente na contratagdo como
aprendizes, por meio de contrato de aprendizagem industrial'®. O projeto também foi
subsidiado pelas instituigdes, tanto na esfera regional quanto na nacional, de modo
que, aos alunos selecionados, seria concedida a gratuidade regimental (OLIVEIRA,
2006).

O projeto-piloto foi langado em diversas areas de atuagéo do Senai-PE: Alimentos,
Automobilistica, Eletromecanica, Refrigeracdo, Téxtil e Vestuario, perfazendo um total
de 592 vagas. A instituicdo aproveita as estruturas da educacgéo geral (Sesi) e da
educacao profissional (Senai) ja consolidadas no estado para o desenvolvimento do
projeto-piloto nas areas mencionadas. Para o ingresso de alunos, a matricula foi
direcionada aos estudantes do Sesi da 8?2 série (hoje 9° ano), sendo necessaria a
realizacédo de processo seletivo com provas de lingua portuguesa, incluindo redacgao,
e matematica (OLIVEIRA, 2006).

Em relacdo ao curriculo proposto para ser adotado pelo Sesi/PE e pelo Senai/PE, o
documento retrata que ele foi estruturado com enfoque no desenvolvimento de
competéncias, e com a articulagdo das instituicbes para o desenvolvimento das
competéncias basicas, técnicas e de gestao (OLIVEIRA, 2006). Desse modo, aos
componentes curriculares do ensino médio aplicados pelo Sesi-PE foram
acrescentadas as disciplinas articuladoras, € a esse movimento, a instituicdo
denominou de nucleo da proposta. Articulados a esses componentes, o Senai/PE
desenvolvia o curso de educagao profissional.

A seguir, apresentamos a estrutura basica da articulagido de um curso no projeto-piloto

10 Art. 428. Contrato de aprendizagem é o contrato de trabalho especial, ajustado por escrito e por prazo
determinado, em que o empregador se compromete a assegurar ao maior de 14 (quatorze) e menor de
24 (vinte e quatro) anos inscrito em programa de aprendizagem formacéo técnico-profissional metddica,
compativel com o seu desenvolvimento fisico, moral e psicolégico, e 0 aprendiz, a executar com zelo e
diligéncia as tarefas necessarias a essa formagéo. Disponivel em: DEL5452 (planalto.gov.br). Acesso
em: 18 set. 2020.




do Emep:

Tabela 2 - Estruturagao da articulagao no projeto Emep
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1° 2° 3° 4° 5° 6°

Competéncias SEM SEM SEM SEM SEM SEM SES|

Basicas 300h 300h 300h 300h 300h 300h
Base Nacional do Ensino Médio
Competéncias 100h | 100h | 100h [ 100h | 100h | 100h SES|
Integradoras Parte livre do Ensino Médio

o 400h | 400nh | 200nh | 200h | 200nh | 400h

Competéncias SENAI
Profissionais Competéncias Profissionais, integradoras e na empresa

Fonte: OLIVEIRA, 2006, p. 191 (elaborada pelo autor, 2021).

Conforme a tabela 02, as competéncias basicas a serem desenvolvidas pelo Sesi
seguiram com uma carga horaria de 600 horas semestrais, durante 06 semestres.
Essa etapa basica foi trabalhada em duas partes, a Base Nacional Comum (BNC) e a
Parte Diversificada, ambas tomando como base a Lei n° 9.394/96, conforme

demonstrado a seguir, no seu artigo 26:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

As competéncias integradoras fazem parte dos principios que norteiam o projeto
Emep. De acordo com Oliveira (2006, p. 80), “[...] A complementaridade e a articulagao
desejadas se expressam, nos curriculos, pelas competéncias integradoras como elos
capazes de potencializar a relagao entre Educacéo e Trabalho”. Observamos que o
curriculo distribui as disciplinas de integragdo entre a educacgao geral e a educagéao
profissional, com uma carga horaria semestral de 100 horas, durante os 06 semestres

do ensino articulado.

As competéncias profissionais informadas na tabela 1 estao dispostas em 1.800 horas
divididas pelos 06 semestres a serem ofertados pelo Senai/PE, sendo essas horas
destinadas aos componentes curriculares da educagao profissional e ao estagio

supervisionado. A organizacgéo é tratada por Oliveira (2006, p. 80) como uma matriz

[...] com carga horaria de 1.200 horas para uma saida intermediaria com
a aquisigao de uma habilitacao profissional; e, 1.400 horas para a obtengao
da qualificagdo profissional de nivel técnico, somado ao Estagio
Supervisionado, com carga horaria de 400 horas, sendo a organizagao
curricular das areas profissionais composta de um Modulo Basico, um Médulo
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Especifico, e um Médulo Complementar. No término do curso o aluno sai com
o diploma do ensino médio e o diploma de técnico.

As organizagdes do ensino médio do Sesi/PE e da educagao profissional do Senai/PE
serdo mostradas com detalhes nas respectivas matrizes curriculares. A apresentacao
de matrizes independentes demonstra, na pratica, um dos principios do projeto, que
€ a preservagao da identidade de ambas as instituicbes no desenvolvimento e na
operacionalizagao de sua respectiva modalidade de educagao. A seguir, analisaremos

essas tabelas, iniciando pela matriz do Sesi/PE e, em seguida, a do Senai/PE.

Tabela 3 - Matriz Curricular do Ensino Médio Sesi/PE

Séries
Area do Conhecimento Componentes Curriculares | CH Semanal CH
12 22 3

Linguagens, Cddigos e suas | Lingua Portuguesa 4 4 4 480
Tecnologias Educacao Fisica 2 2 2 240
;:' Arte - 1 - 40
CZD Ciéncias Humanas e suas Historia 2 2 2 240
S . Tecnologias Filosofia - - 1 40
<= Sociologia - - 1 40
ﬁ 8 Geografia 2 2 2 240
2 Ciéncias da Natureza, Matematica 4 4 4 480
) matematica e suas Biologia 2 3 2 280
Tecnologias Quimica 2 3 2 280
Fisica 3 3 3 360
< Linguagens, Cdédigos e suas | Lingua Estrangeira Moderna 2 - - 80
a Tecnologias Fundamentos da Informatica 2 - - 80
w g Ciéncias Humanas e suas Projeto de Trabalho 2 2 2 240
'n_: T Tecnologias Gestao da Qualidade - - 1 40
E ‘g Gestao da Produgao - - 1 40
g Ciéncias Humanas e suas Direito, Saude e Seguranga | - 1 - 40

3 Tecnologias e Ciéncias da do Trabalho

natureza

Carga Horaria Total 27 | 27 | 27 3.240

Fonte: OLIVEIRA, 2006, p. 192 (elaborada pelo autor, 2021).

Oliveira (2006) descreve a matriz desenvolvida pelo Sesi-PE com 200 dias letivos de
aulas em semanas de 06 dias letivos, o que presume a possibilidade de aulas aos
sabados. Na matriz curricular, foi identificado o alinhamento com a Lei n°® 9.394/96 e
com a Resolugédo CNE/CEB N° 03/98, que traz a organizagao do curriculo em areas

do conhecimento, conforme as referidas diretrizes curriculares:

Art. 10° A base nacional comum dos curriculos do ensino médio sera
organizada em areas de conhecimento, a saber: | - Linguagens, Cddigos e
suas Tecnologias [...]. Il - Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias [...]. lll - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias [...] (BRASIL,
1998, n.p.).



79

A Base Nacional Comum (BNC), reproduzida nessa matriz curricular (Tabela 3),
abrange as 03 areas do conhecimento descritas nas diretrizes curriculares de 1998,
nas quais foram organizados 11 componentes curriculares que somam uma carga
horaria de 2.720 horas. Em complemento, verificamos na matriz uma divisao
denominada de “parte diversificada”, também organizada por area do conhecimento e
contemplando 06 componentes curriculares, que totalizam uma carga horaria de 520

horas.

De acordo com o enfoque curricular ancorado no desenvolvimento de competéncias,
dado pelo projeto, a matriz descrita na tabela 3 expressa as competéncias basicas na
BNC e as competéncias integradoras na parte diversificada, pois, segundo os
principios que norteiam o projeto Emep, “[...] a complementaridade e a articulagao
desejadas se expressam, nos curriculos, pelas competéncias integradoras como elos
capazes de potencializar a relagédo entre Educacao e Trabalho” (OLIVEIRA, 2006, p.
80).

Ademais, em consonancia com os estudos do autor, o documento também apresenta
a organizagao semanal das aulas, que totalizam 27, distribuidas entre a BNC e a parte
diversificada. Outro ponto que chama a atencdo € a carga horaria que a BNC
disponibiliza para os componentes curriculares de lingua portuguesa e matematica,
perfazendo um total de 960 aulas. Isso corresponde a praticamente 30% do curriculo
do ensino médio, o que traduz e representa o objetivo do governo de valorizagdo das
avaliacbes em larga escala que tém como referéncia de aprendizado esses
componentes curriculares. A Lei n°® 9.394/96, em seu artigo 9°, aponta como sendo

responsabilidade da Uniao:

[...] VI - assegurar processo nacional de avaliagédo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os sistemas de
ensino, objetivando a definicao de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino [...] (BRASIL, 1996, n.p.)

A matriz do Senai/PE, sobre a qual Oliveira (2006) fez seus estudos, € a organizagao
curricular do curso Técnico em Eletromecanica, ou seja, com a analise do seu
trabalho, teremos a oportunidade de verificar os seus apontamentos e, de alguma
forma, quem sabe, contribuir com mais analises, sobretudo, em relagéo ao curriculo

apresentado.
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Tabela 4 - Matriz curricular curso Técnico em Eletromecéanica - Senai/PE

Q| 9
15
. Componentes o 8 Componentes
Médulos Curriculares CH 5'_: 3 Articuladores CH
AR :
Eletrotécnica Aplicada 60| x | x
Tecnol. Resisténcia X | X . .
d dos Materiais 60 Fisica Aplicada 60
> Médulo basico Produgao Mecanica | 160 | x | X
E Elementos de Maquina | 40 | x | x
a Mletrologla 40 XX Desenho 40
&I Dimensional
Z Desenho Técnico 40 | x | x
09) Médul Eletricidade Industrial 100 | x | x | Fundamentos da 60
7] <nt BgsiLcI:g Lubrificag&o 30 | x | x | Informatica
B g | Soldagem 60| x | x Metrologia Basica 40
x E Produgdo Mecanicall | 210 | x | x 9
o Manutengao x | x
w .
12 % o Eletromecénica | 60 eDejier;vonmento °M 1 80
&’"8 = Eletronica 90 [ x | x | S9UP
OFAQ ~ s x | x | Direito, Seguranga e
™ Instalagdes Industriais 40 ’
Lo Médulo saas saude do 40
< % Especifico Hidraulica 50 | x | X | Trabalhador
g « Manutengao 110 | X | X | Educagio Ambiental | 40
w Eletromecanica Il
o —
L PneuAm-atlca. . S0 | x | X Gestéo de Pessoas 80
% Eletrénica Digital 50 X
E i Controlac?orgs Logicos 40 X | Gestdo de Produtos 40
- Médulo Programaveis
ﬂ<3 Complementar | Desenho Auxiliado por 50 X
u o Computador Gestao de Qualidade | 40
Maquinas Térmicas 60 X
Estagio Supervisionado 400 X | Empresa 40

Fonte: OLIVEIRA, 2006, p. 193 (elaborado pelo autor, 2021).

A tabela 04 traz a matriz e organizagdo curricular do curso Técnico em
Eletromecanica, com carga horaria de 2.400 horas distribuidas entre os componentes
curriculares profissionais, os componentes curriculares articuladores e um médulo de
estagio supervisionado. O curso também possui uma saida intermediaria que permite
a certificacdo em qualificagdo profissional, sendo que a conclusdo de toda a
organizagao curricular permite ao aluno ter a habilitagao profissional técnica. As aulas
sdo de 60 minutos/aula e esse curso técnico é da area de industria.

A matriz curricular do curso Técnico em Eletromecanica — area de industria,
desenvolvido pelo Senai/PE, no projeto do Emep, foi construida com 04 méddulos
semestrais: 1° - médulo basico (400 horas); 2° - médulo basico Il (400 horas); 3° -
modulo especifico (400 horas) que conferem a qualificagdo técnica de Mecanico de
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Manutengdo de Maquinas em geral; e 0 4° modulo complementar (200 horas) e, por
fim, o mddulo de estagio supervisionado (400 horas). Os componentes articuladores,

com carga horaria total de 600 horas, sdo desenvolvidos articulados aos moédulos.

O 1° mddulo dos componentes curriculares profissionais foi construido com:
Eletrotécnica (60h); Tecnologia / Resisténcia dos Materiais (60h); Produgdo Mecanica
(160h); Elementos de Maquina (40h); Metrologia Dimensional (40h) e Desenho
Técnico (40h). Adicionado a esse modulo, temos a distribuicdo dos componentes
curriculares articuladores: Fisica Aplicada (60h) e Desenho (40h). Nesse modulo,
como o préprio nome menciona, foram trabalhadas as competéncias profissionais

basicas da area industrial, associadas a duas areas importantes: mecanica e elétrica.

O 2° moédulo também é descrito como basico e contempla seguintes componentes
curriculares: Eletricidade Industrial (100h); Lubrificacdo (30h); Soldagem (60h);
Producédo Mecanica Il (210h). Junto ao mddulo, temos 100 horas de componentes

articuladores: Fundamentos da Informatica (60h) e; Metrologia Basica (40h).

O 3° modulo vem apresentado como especifico e contém os seguintes componentes
curriculares: Manutencdo Eletromecanica | (60h); Eletrénica (90h); Instalagdes
Industriais (40h), Hidraulica (50h); Manutencao Eletromecanica Il (110h) e;
Pneumatica (50h). Incluidos nesse mdédulo temos os componentes articuladores:
Desenvolvimento em Equipes (80h); Direito, Seguranca e Saude do Trabalhador
(40h), Educacédo Ambiental (40h) e Gestdo de Pessoas (40h). Com a conclus&o desse
modulo, o aluno pode receber uma certificacdo intermediaria de Qualificacédo

Profissional Mecéanica de Maquinas em Geral.

O 4° moddulo, descrito como complementar, inclui os seguintes componentes
curriculares: Eletronica Digital (50h); Controladores Loégicos Programaveis (40h);
Desenho Auxiliado por Computador (50h) e Maquinas Térmicas (60h). Em paralelo,
os componentes articuladores: Gestdo de Pessoas (40h); Gestao da Producgao (40h);
e Gestao da Qualidade (40h).

No modulo destinado ao estagio supervisionado também é trabalhado o componente
articulador Empreendedorismo com (80h). Segundo a autor, a atividade de estagio
descrita no projeto do curso do Senai/PE foi planejada para ser realizada a partir do

3° semestre letivo, quando os alunos poderdo ser contratados pelas
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empresas/industriais da regido como menores aprendizes. De acordo com o projeto
de curso, a atividade devera ser desenvolvida com carga horaria de 400h, sendo
200h/semestre (OLIVEIRA, 2006).

A formacgéao das turmas do projeto Emep seguiu o planejamento: “[...] no ensino médio,
as turmas serdo formadas, preferencialmente, por 32 estudantes e, nos cursos de
educacéo profissional, por 16” (OLIVEIRA, 2006, p. 83). A pratica de colocar 16 alunos
por turma para os componentes curriculares da educacao Profissional deve-se a
estrutura técnica didatica necessaria para esse fim, sendo este um método técnico

pedagogico seguido por praticamente toda a rede de escolas Senai.

Um outro ponto importante que autor traz no seu trabalho € o que mostra que a
entidade adota a integracdo, mesmo na modalidade concomitante, o que quer dizer
que o aluno que desistir do ensino médio desistira também do curso profissionalizante
(OLIVEIRA, 2006). Presumimos entdo que a integragao diz respeito as matriculas

ativas nos cursos, mas nao esta relacionada ao conhecimento e ao conteudo.

O autor descreve que o projeto-piloto nasce sob os interesses das entidades do
sistema S, tanto nacional como regionais. O Emep torna-se um desafio para as
entidades Sesi/PE e Senai/PE, cujo curriculo foi proposto a partir das “discussoes e
implementagdes” (OLIVEIRA, 2006, p. 84), desenvolvido em maodulos, realizado na
modalidade concomitante, na qual as competéncias basicas, articuladoras e técnicas
sdo desenvolvidas ao longo do curriculo pelas entidades executoras e, por fim,

oferecido a jovens na idade regular de ensino.

4.3 O MODELO EBEP — A OFERTA ESCOLAR DE ENSINO MEDIO E EDUCAGAO
PROFISSIONAL NAS ESTRUTURAS SESI/SENAI DO ES

Tanto o Sesi quanto o Senai iniciaram a suas atividades no Espirito Santo na década
de 1950, mesmo que, momentaneamente, com gestdao do Departamento Nacional
para o Sesi e do Departamento Regional do Rio de Janeiro para o Senai. Hoje, as
Unidades Sesi e Senai do Sistema S no estado se fazem presentes em municipios
industriais representativos, levando, entre outros servigos, a educagao geral e

profissional, com o objetivo de apoiar o crescimento industrial do estado.
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Ao iniciarem suas atividades educacionais, as Instituicbes, por muito tempo, se
caracterizaram pela independéncia e pelo distanciamento na prestacao do servigo
educacional. Apos a década de 1970, os alunos do ensino primario, antigo 1° grau (e
atual ensino fundamental), do Sesi eram encaminhados para o Senai para realizarem
a Aprendizagem Industrial, modalidade educacional prevista em lei, que qualifica

jovens a partir de 14 anos em uma area profissional.

No antigo 2° grau, hoje ensino meédio, as duas instituicdes seguiam rumos individuais:
enquanto o Sesi formava o aluno basicamente para o vestibular e, consequentemente,
para o ensino superior, 0 Senai seguia os rumos da educacao profissional com o
ensino técnico, puxado pelo crescimento industrial do estado, sobretudo, com nos
municipios com investimento em grandes plantas industriais. O publico-alvo neste
momento é formado, majoritariamente, por alunos de escolas circunvizinhas as

unidades operacionais do Senai.

A partir de 2008, a Federagao das Industrias do Espirito Santo (Findes), por intermédio
das suas instituigdes regionais Sesi e Senai, assinou com o Sesi/DN e o Senai/DN, a
adesao para a implementagéo do projeto Ebep, que previa a implantagado do ensino
médio (Sesi) articulado com a educacgao profissional (Senai) nas instituicbes do ES.
Os objetivos do projeto convergiam para a criagao do ensino articulado entre as duas
instituicdes: o Sesi, especificamente, com interesse de modificar o seu ensino médio
com a inser¢ao da educagao profissional, considerando assim a descontinuidade do
ensino medio regular, enquanto o Senai realizaria cursos técnicos de forma articulada
com o Sesi, fortalecendo e ampliando a sua rede de cursos técnicos em todo o estado
do ES™.

O projeto do Ebep nasce com objetivo de preparar os alunos do Sesi e do Senai,
fortalecendo as ag¢des das duas instituigdes no estado, premissas que acompanham
os interesses nacionais das instituicdes. No Espirito Santo, o projeto ganhou forga
pois, paralelamente, a instituicdo Senai planejava a ampliagdo dos cursos técnicos
para todas as Unidades Senai. Sendo assim, o Ebep seria um projeto nacional que

fortaleceria diretamente a iniciativa local de ampliagdo dos cursos técnicos.

1 Informacgao colhida em documentos do Sesi/Senai, disponibilizados aos técnicos de educacgdo da
instituicdo a época. Este pesquisador teve acesso por ser Analista de Educagao na Instituigdo em 2007.
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Apoés as tratativas iniciais, o Diretor Regional do Senai apresentou ao Conselho de
Representantes do Senai e aos Presidentes de Sindicatos das empresas associadas

a Findes, o planejamento para a implantagdo do Ebep nas Unidades Senai do ES.

Tabela 5 - Projecao de turmas Ebep/ES

UNIDADES | AREAS TECNOLOGICAS 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013
Linhares Eletromecanica e Logistica 32 64 64 64 64
Colatina Eletromecanica e Design de Moda 32 64 64 64 64
Cachoeiro Eletromecénica 64 64 64 64 64
Vila Velha Construgao Civil e Logistica 96 128 128 128 128
Serra Mec. de Manutengao. e Tl 64 64 64 64 64
Vitéria Desenho Técnico e Tl 157 116 116 116 116
TOTAL 455 500 500 500 500

Fonte: SENAI - Apresentacao do Diretor Regional do SENAI/ES 2008 ao Conselho Regional do SENAI
(elaborada pelo autor, 2021).

Identificamos que a proposta de implantagdo do Ebep, como mostra a tabela 05,
assemelha-se a proposta apresentada pelo Senai/PE, no tocante ao aproveitamento
das estruturas existentes tanto no Sesi como no Senai. Como podemos observar, a
intencdo da instituigdo é promover o Ebep nos 06 municipios onde as instituigbes ja
possuem uma estrutura consolidada de educacdo, a saber, Linhares, Colatina,
Cachoeiro, situados no interior de estado do ES, e Vila Velha, Serra e Vitoria, situados

na regiao metropolitana da capital do estado.

Identificamos, ainda, que cada unidade operacional do Senai implementou 02 cursos
em 02 areas tecnologicas; somente a unidade de Cachoeiro planejou 01 area
tecnolégica. Os cursos selecionados foram: Linhares - Eletromecanica e Logistica;
Colatina - Eletromecanica e Design de Moda; Cachoeiro - Eletromecanica; Vila Velha
- Construgédo Civil e Logistica; Serra - Mecénica de Manutengcdo e Tecnologia da

Informacao e; Vitoria - Desenho Técnico e Tecnologia da Informacgao.

Seguindo o planejamento, a Superintendente do Sesi também apresenta um

cronograma de agdes para a implementacédo do Ebep:

Tabela 6 - Plano de Acgao Sesi/ES

ACAO RESPONSAVEL DATA
Elaboragéo da Proposta do Projeto Piloto SESI-SENAI outubro/2007
Sensibilizagao das equipes Sesi e Senai para o trabalho de SESI-SENAI novembro/2007
articulagao
Reuniao de Informacgao Profissional — RIP com alunos e da SESI-SENAI novembro/2007
oitava série do SESI Porto de Santana e seus responsaveis
Pesquisa de intengdo com os alunos da 8?2 série - ensino SESI novembro/2007
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fundamental

Elaboragdo da proposta de ampliagdo do Projeto de SESI-SENAI novembro/2007
Articulacdo EBEP

Adequagido da metodologia do SESI a metodologia de Fevereiro a
formacdo por competéncias (modo de realizagdo das SESI-SENAI novembro/2008

disciplinas do ensino médio para a efetiva articulagdo com o
ensino profissional)

Preparagcdo gradativa dos professores do SESI para SENAI Fevereiro a
utilizacdo da metodologia baseada na formagdo por novembro/2008
competéncias
Inicio da Turma-Piloto SESI-SENAI margo/2008
Acompanhamento e Avaliagdo da Turma Piloto SESI-SENAI Fevereiro a
novembro/2008
Pesquisa de interesse junto aos demais CAT's para SESI-SENAI A partir de
ampliagdo do Projeto de Articulacéo julho/2008

Fonte: SENAI - Apresentagdo da Superintendente do SESI/ES 2007 ao Conselho Regional do SESI
(elaborada pelo autor, 2021).

Identificamos no planejamento da Instituigdo Sesi o inicio das atividades do projeto
Ebep com: a construcdo de um curso-piloto, a sensibilizacdo das equipes internas,
tanto do Sesi como do Senai, reunido com os alunos e responsaveis para
apresentacao do projeto ao publico-alvo (alunos do Sesi), absor¢édo da metodologia
de formacgao por competéncias na articulacdo entre as instituicbes, pesquisa com os

alunos, avaliagao do curso-piloto e, por fim, a sua ampliacao.

A tabela 06 consolidou que, a partir do ano 2009, o ensino médio seria oferecido,
opcionalmente, para o aluno do Sesi, de forma articulada e concomitante com a
Educacao Profissional ofertada pelo Senai, nos seguintes cursos: Formacgao inicial e
Continuada (FIC) e Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio, o que também esta

registrado no Projeto Politico Pedagodgico do Sesi de 2009.

Para o estudo em tela, a pesquisa de Oliveira (2006) se direciona para a articulagao
do ensino médio com o ensino técnico e, nesse sentido, faremos uma analise das

matrizes curriculares dessa articulacao, tanto na instituicdo Sesi como no Senai.

Tabela 7 — Matriz Curricular do Ensino Médio — Sesi/ES

Area do Componentes Carga Horaria Carga Horaria
Conhecimento Curriculares Semanal Anual

1° 22 3° 1° 2° 3°
;:' Linguagens,Cddigos e | Lingua 5 5 5 200 200 200
=z suas Tecnologias Portuguesa
2= Arte 1 - | - 40 - -
g Educacgao Fisica 1 1 - 40 40 -
=8 Ciéncias da Fisica 3 | 3 | 3 | 120 | 120 | 120
2 Natureza, Quimica 3 3 3 120 120 120
o matematica e suas Biologia 3 3 4 120 120 160
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Tecnologias Matematica 4 4 4 160 160 160
Historia 3 3 3 120 120 120
Ciéncias Humanas Geografia 2 3 3 80 120 120
e suas Tecnologias Filosofia 1 1 1 40 40 40
Sociologia 1 1 1 40 40 40
Subtotal 27 | 27 | 27 | 1.080 | 1.080 | 1.080
:ntt Inglés 1 1 1 40 40 40
W o
K L | Espanhol 101 | 1 40 40 40
g
E Empreendedorismo 1 1 1 40 40 40
Subtotal 03 | 03 | 03 120 120 120
Carga Horaria Total 30 | 30 | 30 1.200 1.200 1.200

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico - SESI, 2009, anexo: IV (elaborado pelo autor, 2021).

A matriz curricular apresentada mostra, na tabela 07, o Sesi/ES no ano de 2009,
descrevendo um ensino meédio apoiado nas Resolugdes CNE/CEB n° 03/1998 e
CEE/ES n° 137/1999, sendo realizado com hora-aula de 50 min, 30 horas semanais,
200 dias letivos anuais, o que representa 1.200 h/ano, totalizando, nos 03 anos, 3.600

horas.

A estrutura curricular se apresenta em 02 blocos: base nacional comum e parte
diversificada. A BNC foi distribuida nas areas de conhecimento: Linguagens, Cédigos
e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. A parte diversificada n&o foi identificada com areas de
conhecimento. A matriz curricular completa contém 14 componentes curriculares,

sendo 11 na BNC, e 03 na parte diversificada.

Nas areas do conhecimento sdo descritos os componentes curriculares, que foram
subdivididos da seguinte forma: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias - Lingua
Portuguesa (600h); Arte (40h) e Educacdo fisica (80h); Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias — Fisica (360h); Quimica (360h); Biologia (400h) e
Matematica (480h); Ciéncias Humanas e suas Tecnologias - Histéria (360h);
Geografia (320h); Filosofia (120h) e Sociologia (120h).

Na referida matriz curricular, também identificamos que os componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e Matematica sao os que possuem a maior carga horaria. Essa
organizagdo assemelha-se a matriz do Sesi/PE, que também apresenta esses

componentes curriculares com uma carga horaria maior em relagéo as outras.
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De acordo com projeto politico pedagdgico, a matriz curricular tem como base as
competéncias e habilidades desenvolvidas por areas de conhecimentos e seus
respectivos contetdos (SESI, 2009, p. 83'2).

Para a analise da matriz curricular do Senai/ES, tivemos acesso ao projeto do curso
Técnico em Eletrotécnica do ano de 2012, que foi utilizado pela unidade operacional
de Vitdria no Senai/ES. A matriz destinada ao programa Ebep era utilizada tanto na
modalidade subsequente como na concomitante, sem ser o publico especifico do
Sesi.

O Sesi/ES e o Senai/lES também reproduzem as agdes descritas nos documentos
referenciais, com normatizacbes internas, dentre as quais identificamos, conforme
Processo Seletivo Sesi/Senai n° 02/2011 (Anexo 3), a obrigatoriedade de estar
matriculado na 82 série do ensino fundamental, com frequéncia assidua, média
minima de 6,0 em todas as disciplinas que estiver cursando e nao ter registro de

infragdes.

Em relagdo ao processo de matricula, as instituigdes regionais também seguem o
referencial nacional no qual ha isonomia, ou seja, o aluno tem uma matricula no ensino
médio do Sesi e outra no Senai, na educacao profissional, conforme descreve o art.
14, “[...] as matriculas do curso profissionalizante serao realizadas no SENAI em data
que sera divulgada posteriormente, nas secretarias escolares das escolas SESI/ES”.
(PROCESSO SELETIVO SESI/SENAI n° 02/2011).

Tabela 8 - Matriz Curricular do Técnico em Eletrotécnica Senai/ES

MODULOS UNIDADES CURRICULARES CARGA CERTIFICAGAO
HORARIA
Desenho Técnico 40
Documentagao Técnica 20 Prosseguimento nos
I Eletricidade 160 Estudos
Basico SMS — Seguranca, Meio Ambiente e Saude 40
CAD 60
Subtotal 320
Eletrénica Analdgica 80 Certificado de
InstalacGes Elétricas Prediais 80 | Qualificagéo Profissional
Il Medidas Elétricas 40 Técnica Eletricista de
Especifico | Projeto Elétrico | 80 Instalagbes Prediais
Elementos de Mecéanica 40 (CBO:7156-10)
Subtotal 320
Il Eletrénica de Poténcia 60

2 Cf. NR n° 10.
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Especifico | Eletrdnica Digital 60 Certificado de
InstalacGes Elétricas Industriais 140 | Qualificagdo Profissional
Projeto de Elétrica Il Técnica Eletricista de
60 Instalagdes Industriais
(CBO:7156-15)
Subtotal 320
Automacéo Industrial 40 I
Ensaios de Maquinas Elétricas 60 Prof%:%g:Ianggnica
Gestao de Recursos da Manutencao 60 .-
v = - v P Eletricista de
- Introducdo a Sistemas Elétricos de Poténcia 40 =
Especifico Manutencgéo Elétrica Industrial 80 Indust:\i/.la?r(]gtsg?;l; 1-05)
Projeto Elétrico Il 40 )
Subtotal 320
Carga Horaria Total 1.280 Diploma de Técnico
Carga Horaria Estagio ou TCC 400 em Eletrotécnica
TOTAL 1.680 (CBO:3131-05)

Fonte: SENAI, 2012 — CETEC/Senai Vitoria'® (elaborada pelo autor, 2021).

A matriz descrita na tabela 08 refere-se ao curso Técnico em Eletrotécnica, com carga

horaria de 1.680 horas divididas em 04 mddulos de 320 horas e mais 400 horas de

estagio ou Trabalho de Conclusao de Curso (TCC). De acordo com o projeto, o curso

atende os requisitos legais da legislacdo em vigor, como o Decreto n°® 5.154/2007, e

aos anseios da comunidade e das empresas contribuintes do Sistema S.

O SENAI do Espirito Santo, sintonizado com as transformagdes politicas e
econOmicas que estdo ocorrendo, com as modificagdes decorrentes do
Decreto Federal N° 5.154 de 23.07.2007, que regulamentou o paragrafo 2°
do art. 36 e os artigos 39 a 41 da LDB 9.394/2004, que tratam da educagéao
profissional, esta implantando no ambito do Departamento Regional do E.S.
um novo moédulo da Educagéao Profissional, que visa dar as respostas ageis
as necessidades da sociedade e empresas industriais (SENAI, 2012, p. 05)'4.

Em relacdo a matriz curricular do plano do curso Técnico em Eletrotécnica

Senai/2012, foi construido em modulos,

[--] entendendo-se por modulos unidades pedagdgicas
autbnomas e completas em si mesmas, compostas de conteludos
estabelecidos de acordo com o perfil profissional de competéncias e
habilidades, que qualificam para ocupagdes definidas no mercado de
trabalho, e que, no seu conjunto, levam a habilitagdo profissional em nivel
técnico (SENAI, 2012, p. 09%).

O 1° mobdulo, denominado basico, divide-se em 05 componentes curriculares:
Desenho Técnico (40h); Documentagao Técnica (20h); Eletricidade (160h); SMS —
Seguranga, Meio Ambiente e Saude (40h) e CAD (60h). Segundo o documento, o

13 Cf. NR n° 10.
4 Cf. NR n° 10.
15 Cf. NR n° 10.
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aluno, concluindo esses componentes curriculares, fica apto para o préoximo maodulo,

ou seja, esse modulo permite o prosseguimento dos estudos.

O 2° médulo, descrito como “Especifico”, foi dividido também em 05 componentes
curriculares: Eletrénica Analdgica (80h); Instalagdes Elétricas Prediais (80h); Medidas
Elétricas (40h); Medidas Elétricas (40h); Projeto Elétrico |; e Elementos de Mecanica
(40h). Na matriz apresentada, esse modulo permite a certificagdo intermediaria na

qualificagao profissional técnica de Eletricista de Instalagées Prediais (CBO: 7156-10).

O 3° médulo, descrito também como “Especifico”, foi dividido em 04 componentes
curriculares: Eletrbnica de Poténcia (60h); Eletrénica Digital (60h); Instalagdes
Elétricas Industriais (140h) e Projeto de Elétrica Il (60h). Esse mddulo permite a
certificacdo intermediaria na qualificagdo profissional técnica de Eletricista de
Instalagdes Industriais (CBO 7156-15).

O 4° e ultimo moddulo, também descrito como “Especifico”, foi dividido em 06
componentes curriculares: Automacgao Industrial (40h); Ensaios de Maquinas Elétricas
(60h); Gestao de Recursos da Manutencgao (60h); Introducdo a Sistemas Elétricos de
Poténcia (40h); Manutencdo Elétrica Industrial (80h) e Projeto Elétrico Il (40h). O
modulo, ao ser concluido, permite a certificacdo intermediaria na qualificacéo

profissional técnica de Eletricista de Manutengao industrial (CBO: 9511-05).

Para a conclusao do curso técnico, e para que possa obter sua habilitagao profissional,
o aluno ainda precisa apresentar um TCC ou documentos comprobatérios de
realizacédo de estagio com uma carga horaria minima de 400 horas. Dessa forma, os

alunos obtém o diploma de Técnico em Eletrotécnica (CBO:3131-05).

4.4 CONSIDERAGCOES FINAIS DO MODELO EBEP

O projeto Ebep surgiu como uma oportunidade das instituicdes do Sistema S, Sesi e
Senai buscarem formas de otimizarem o0s seus servigos educacionais, objetivo
buscado pelos seus gestores. Este trabalho de pesquisa identificou algumas
consideragdes parciais a respeito da acgéo inicial do projeto, o piloto realizado no
Sesi/PE e Senai/PE e o seu desenvolvimento, em aproximadamente 10 anos, no

Sesi/ES e Senai/ES. E evidente que dentro essa parcialidade, esse autor enumera
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sinteses que acreditamos serem pontos de partida para demais estudos, a saber:

- a articulagao no projeto Ebep preserva a identidade das instituicdes Sesi e Senai em
termos documentais, pedagogicos e educacionais, sendo que nesse processo o aluno
tem de se adaptar a realidade de duas casas diferentes durante do dia de aula;

- mesmo com a busca da articulagado das instituicdes, o Sesi busca desenvolver em
seus alunos objetivos relacionados a continuagéo nos estudos por meio da aprovagéao
no vestibular, enquanto o Senai pretende, para seu aluno, a inclusdo no mercado de

trabalho;

- na matriz curricular do Sesi/PE e Senai/PE, observamos a inclusdo de componentes
curriculares denominados de articuladores, o que presumimos ser uma tentativa das
instituicdes de realizar a articulagdo de modo que o aluno tenha menos dificuldades

de adaptacao as duas realidades;

- apesar das tentativas de promoverem acdes articuladas, identificamos a distancia
entre as duas instituigdes quanto ao projeto educacional. Conforme Oliveira (2006, p.
177), ha um “[...] esfor¢o individual desses professores nesse sentido. Contudo, é
possivel perceber que, em muitos casos, eles pensam que a articulacdo € algo
concreto, sem que de fato isso aconteca - por ser de uma forma isolada, individual e

pontual”.

- as matrizes do ensino médio seguem as legislagdes vigentes a época, sendo
divididas em BNC e uma parte diversificada. Identificamos, também, a preservacao
das cargas horarias no ensino médio, ainda que os respectivos curriculos se

caracterizem pela énfase em Lingua Portuguesa e Matematica.

- as matrizes do ensino profissional sdo modularizadas com previsao de certificagao
intermediaria e dentro de pressupostos de sistematizagcdo e flexibilizagdo da
formacgao, o que corrobora as consideragdes de Oliveira (2006, p. 164) de que “[...], a
flexibilizagao na estrutura dos curriculos por médulos aligeira, fragiliza e minimiza a

formacao.
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45 ENSINO MEDIO COM ITINERARIO DE FORMACAO TECNICA E
PROFISSIONAL

Desde seu inicio, em meados do século XX, e ainda neste inicio do século XXI, o
Senai vem atuando fortemente na politica nacional e, sempre que possivel, alinhando
suas agdes ao governo federal, tendo como por exemplo a sua atuagao destacada no
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), o que buscou
repetir com uma participagdo ativa na Lei da Reforma do Ensino Médio e na
atualizacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Essa proximidade com o governo federal assegurou a instituicdo integrar-se ao
Sistema Federal de Ensino, pela Portaria n°® 984/2012, que lhe atribuiu autonomia para
a criacao de cursos técnicos de nivel médio. Outras acdes que merecem destaque
sao acordos de cooperagao técnica do Sistema “S” e o Ministério da Educacao, que
reforgca a estratégia do Sesi e do Senai de vincular seus projetos a esfera federal,
como o projeto de Educacéao Profissional e Ensino Médio Integrados, e com apoio
favoravel do CNE no Parecer n°® 29/2005.

O Senai, conforme a Lei N° 12.513/2011, “[...] tem autonomia para criar cursos e
programas de educacgao profissional e técnica”, com autorizagdo do 6rgao colegiado
superior do respectivo departamento regional da entidade. O que podemos presumir,
€ que a instituicao se consolida ainda mais tendo o governo federal como indutor de
experiéncias educacionais (SESI/DN e SENAI/DN, 2017).

Outro ponto a ser considerado importante, e que nos remete a tramitagao da reforma
do ensino médio, é a atuagao do Diretor geral do Senai e do Diretor-Superintendente
do Sesi, Rafael Esmeraldo Lucchesi Ramaccioti, empossado como Conselheiro da
Camara de Educacéao Superior no CNE, no dia 04/05/2006. O Diretor da Instituicdo €
ativo na entidade, tendo participacdo da atualizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, observadas as alteracdes introduzidas na LDB pela
Lei N° 13.415/2017, Parecer CNE/CEB n° 03/2018.

Diante dos fatos acima aportados, verificamos que o Sistema “S” se vincula a proposta
de Reforma do Ensino Médio com o objetivo de ser um agente de destaque nas agdes,
principalmente no tocante ao V ltinerario de formacgao técnica e profissional, no qual a

instituicdo tem um grande poder e capilaridade de atendimento em todo o territério
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brasileiro.

O Sistema “S” vem, ao longo do periodo de tramitacdo da reforma e até mesmo antes
dela, buscando formas de se colocar a frente das a¢des da educagao profissional no
pais. Principalmente devido aos diversos ataques politicos que vem sofrendo ao longo
do tempo devido a discrepancia da sua arrecadagcao comparada a quantidade de

servigos prestados.

O projeto-piloto de carater nacional ocorreu durante o ano de 2017, em paralelo com
a tramitacao e aprovacao da Lein® 13.145/2017, denominado pelo seu Presidente, no
documento da instituigdo, como “[...]Jprojeto em carater de experiéncia pedagdgica”,
(SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 09). Nessa conjuntura, o Sesi-Senai se antecipam a
Reforma do Ensino Médio, no governo Temer, e propdem iniciar seu projeto-piloto no
curso Técnico em Eletrotécnica “integrado” ao ensino médio. Segundo as instituigdes,
um dos fundamentos do projeto “[...] propde a qualificagdo dos jovens para inclusao e
permanéncia no trabalho” (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 25).

4.6 ANALISE DO PROJETO NACIONAL SESI/SENAI — ENSINO MEDIO COM
ITINERARIO DE FORMAGAO TECNICA E PROFISSIONAL

A Confederagdo Nacional da Industria (CNI), com as instituicbes Sesi e Senai
acompanhando de perto as movimentacdes de aprovacao da nova reforma, antecipou
as mudancgas e apresentou, no documento publicado em Brasilia no ano de 2017, o
“Projeto Pedagdgico de Curso de Ensino Médio com Itinerario de Formagao Técnica
e Profissional”. O evento foi conduzido pelo Sr. Robson Braga de Andrade, presidente

da CNI, que menciona a importancia do projeto e destaca que:

A confederagdo Nacional da Industria (CNI) que ja mencionamos sempre
esteve préximo aos governos com o objetivos de alavancar negécios para a
instituicao nado seria diferente neste novo projeto e alinhada com a recente
reforma do EM (Lei n°® 13.415/2017) e segundo a entidade comprometida
com a elevagdo da escolaridade do trabalhador, apresentou a sociedade e
ao proprio MEC o “Projeto Pedagdgico de Curso de Ensino Médio com
Itinerario de Formacéao Técnica e Profissional, em desenvolvimento por suas
proprias partes o Servigo Social da Industrial (SESI) e pelo Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 09).
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Em sua fala, o gestor também menciona a importancia das duas instituicdes no que
tange a experiéncia na educacao basica (Sesi) e a formagao profissional (Senai),
informando, também, que o projeto € uma “experiéncia pedagdgica” (SESI/DN;
SENAI/DN, 2017, p. 09). O alinhamento € perceptivel com a lei n® 13.415/17, o que
reforca o envolvimento e o interesse das instituicbes do Sistema S no
desenvolvimento de agdes que possibilitem as parcerias com o poder publico no
desenvolvimento de ltinerarios de Educacido Profissional, contida na reforma
recentemente aprovada, ratificada em seu art. 36, antecipando a possibilidade de o

Sistema S ser a entidade desenvolvedora do itinerario da educacao profissional.

O presidente da instituicdo reforca a coesdo das instituicbes que formam a CNI,
objetivando as contribui¢des para o projeto de melhoria da educagéo no pais que,
segundo Robson, sdo “[...] urgentes e necessarias a formagdo dos jovens e ao
desenvolvimento econémico e social do pais” (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 09).
Mesmo com um discurso de formagao em busca de desenvolvimento, muito autores
destacam a dualidade acentuada e oficializada pelo governo com a criagdo do
Sistema S.

Em sua introducao, o texto traz informacdes que tratam o ensino médio como um
desafio para as escolas nacionais, faz critica ao seu modelo propedéutico e
fragmentado, e afirma que, devido a estas caracteristicas, “[...] ndo motiva as novas
geragdes” (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 11) e que, portanto, a educagao necessita
de mudancgas. O documento aponta o resultado do Censo escolar de 2014/2015 com
dados da evasédo brasileira de cerca de 11% dos estudantes (INEP, 2017, apud
SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 11). Segundo Sander (2011, p. 16), [...] a reprovacéao,
a repeténcia e o abandono no ensino médio tornam esta etapa da educacgao basica
no Brasil uma das mais problematicas da América Latina”. A autor ainda evidéncia um
ensino médio noturno precario, com distorcdes idade-série e falta de professores que,
dentre outros, sao pontos que retratam as caréncias que nossos estudantes enfrentam

dia a dia, ou melhor, noite a noite, nas escolas do nosso pais.

Para as entidades do Sistema S, assim como para os defensores da Reforma, o pais
precisa, urgentemente, resolver as questdes de educagdo, principalmente na
educacgao profissional, que passa por mudancas em funcido dos setores produtivos,

em que a demanda por um novo perfil de trabalhador se torna cada vez mais exigente.
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Conforme o documento, “[...] faltam profissionais com as mais diferentes formacgdes,
tanto para cursos curtos de qualificagcdo e imediata insercdo, quanto para cursos
técnicos de longa duragéo” (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 11). Contudo, o documento
nao cita as fontes ou as pesquisas que informam a falta de profissionais para o
mercado e nem mostram o contingente de pessoas desempregadas no pais que,
segundo o site do Instituto Brasileiro de Estatistica e Geografia (Ibge), nos ultimos 04
anos, ficou acima dos 10% da populagao ativa (Grafico n°® 01), que pode demostrar

uma crise do sistema capitalismo.

Grafico 1 — Taxa de Desocupacgao

Taxa de desocupacao das pessoas de 14 anos ou mais (%)
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O projeto “Ensino Médio com ltinerario de Formagao Técnica e Profissional” propde
uma experiéncia pedagogica que se inicia com a area industrial de Energia —
habilitacao profissional de Técnico em Eletrotécnica, pautada no artigo 81 da LDB n°
9.394/96 e atendendo as demandas da nova legislagdo (Lei n°® 13.415/2017), que
reformou a estrutura do Ensino Médio (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 12).
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A proposta das entidades Sesi/DN e Senai/DN foi apresentada ao Conselho Nacional
de Educacao (CNE) e, segundo o seu documento, esta justificada em 04 vertentes —
experiéncia-piloto, objetivos da proposta, nova organizag&o curricular e natureza das

instituicdes Sesi e Senai:

a) Proposta de experiéncia-piloto de implantagdo da reforma do ensino médio - essa
vertente evidencia o alinhamento ao governo e a Lei n° 13.415/2017 que, em muitos
estados, ainda n&o estava regulamentada, tampouco a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), conforme é transcrito no documento. Em fungdo da reforma
preconizada pela Lei n® 13.415/2017 ainda estar em processo de regulamentagéo, e
a BNCC em processo de elaboracao, a presente proposta € apresentada em carater
de experiéncia pedagogica, amparada no art. 81 da LDB (SESI/DN; SENAI/DN, 2017,
p. 15).

Dessa forma, as entidades do Sistema S langam o projeto autoconsiderando a sua
estrutura que, sem duvida, é representativa, pois esta presente em todos os territorios
do estado brasileiro e vem atuando fortemente a partir da metade do século XX, o que
deixa claro a sua forga estrutural e politica no pais. Segundo o documento, ha intengéo
clara de “parceria” com o Ministério da Educacao, que “[...] constitui-se como uma
etapa fundamental para a implementagao e o acompanhamento do presente projeto”.
(SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 15).

b) Os objetivos da proposta - segundo o documento, o objetivo da proposta do
Sesi/Senai DN vem de analise da situacéo atual do ensino médio. Trata-se, também,
do resultado fraco nas avaliacbes nacionais e internacionais, na “[...] formagdo com
carateristicas propedéuticas, formagao que nao atende ao contexto econémico do
pais e sobretudo aos anseios dos jovens” (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 16). O
documento ndo aprofunda o resultado de suas pesquisas, e as informacdes
repassadas tratam apenas de um contexto com viés estritamente capitalista, no qual
a educacgao deve se encaixar no momento econdmico do pais, e o jovem é usado para

esse fim.

A partir dos objetivos apresentados no documento, foram analisadas suas

justificativas com base em autores do nosso referencial:
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1- “Contribuir de forma inovadora para a formacao humana, profissional e técnica dos
jovens” (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 16). Segundo Ramos, os projetos de EM e de
EP sempre tém caracteristicas capitalistas e ndo priorizam o sujeito neles envolvidos:
“[...] sua funcdo formativa esteve sempre, historicamente, subsumida ao carater
economicista da educacgao, que se tornou hegemdnico na modernidade” (RAMOS,
2011, p. 31).

2- “Ter como foco de formagao do estudante a construgao de conhecimentos basicos,
o desenvolvimento das competéncias” (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 16). Segundo
Kuenzer (1985, p. 17), “[...] o lugar de desenvolver competéncias, que por sua vez
mobilizam conhecimentos, mas que com eles ndo se confundem, é a pratica social e
produtiva”; e a autora completa que a escola é o local de aprendizado onde o aluno
aprende a interpretar para depois transforma-lo.

3- “Desenvolver a capacidade de pesquisar, buscar informagdes, analisa-las e
seleciona-las e aprender a aprender (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 16). Além dessas,
Moura, em seu artigo para a revista Holos'®, menciona outras capacidades que julga

serem necessarias durante o desenvolvimento do conhecimento em sala de aula:

Diante do exposto, é necessario conceber essas ofertas a partir da unidade
ensino/pesquisa, a qual colabora para edificar a autonomia dos individuos,
isto é, o desenvolvimento, entre outros aspectos, das capacidades de ao
longo da vida aprender, interpretar, analisar, criticar, refletir, buscar solugbes
e propor alternativas, potencializadas pela investigagdo e pela
responsabilidade social assumida. O estudante, na perspectiva Freireana,
deixa de ser um “depdsito” de conhecimentos produzidos e transmitidos por
outros e passa a construir, desconstruir e reconstruir suas préprias
convicgdes a respeito da ciéncia, da tecnologia, do mundo e da prdpria vida.
(MOURA, 2007, p. 23).

4- “Articular a Educagéo Profissional e técnica com o Ensino Médio, integrada as
diferentes formas de educagdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia (Lei n°
11.741/08), promovendo a sintonia entre a escola e o mundo do trabalho”; (SESI/DN;
SENAI/DN, 2017, p. 16). Segundo Ciavatta (2005, p. 2), “[...] o tema da formagéao
integrada coloca em pauta uma concepg¢do de educagdo que esta em disputa

16 A Holos Environment é aberta a publicagdo de trabalhos cientificos originais que contribuam para
desenvolvimento das ciéncias ambientais, na forma de artigos. A revista destaca-se por possuir carater
interdisciplinar e visa atender a tematica ambiental sob uma vis&o holistica. Sendo assim, seu publico
alvo é constituido por pesquisadores envolvidos com as ciéncias ambientais tais como: bidlogos,
ecologos, geologos, fisicos, agronomos e engenheiros. A selecdo dos artigos é feita por um corpo
editorial de alto padréo cientifico. A Revista Holos Environment é um periédico com classificagao
QUALIS Nacional e Internacional. Fonte: https://www.cea-unesp.org.br/holos.
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permanente na histéria da educacao brasileira: educar a todos ou a uma minoria,
supostamente, mais apta ao conhecimento?” E certo que vivemos num campo de
disputa politica acerca dos rumos da educacdo no pais, campo esse em que a
formagao propedéutica e a técnica constroem a histéria educacional do pais ora

separadas, ora juntas.

5- “Promover uma cultura de formacao profissional e de trabalho que possibilite a
autonomia necessaria na construgcdo e democratizagdo do conhecimento” (SESI/DN
e SENAI/DN, 2017, p. 16). A autonomia € uma das caracteristicas que deve ser

estimulada durante as experiéncias em salas de aula. Segundo Moura,

[...] “aimplementagao de projetos integradores que visam, sobretudo, articular
e inter-relacionar os saberes desenvolvidos pelas disciplinas em cada periodo
letivo, contribuir para a construgado da autonomia intelectual dos alunos, por
meio da pesquisa, assim como formar atitudes de cidadania, de solidariedade
e de responsabilidade social (MOURA, 2007, p. 23).

6- “Estabelecer um compromisso com a democratizagdo da producdo do
conhecimento, na perspectiva da cidadania e da inclusdo” (SESI/DN; SENAI/DN,
2017, p. 17). A luta pela democratizagao, segundo Ciavatta (2005), é recente e vem
apos o retorno da democracia na década de 80. [...] “recomeca a luta politica pela
democratizagdo da educagao com o primeiro projeto de LDB que, sob a lideranga do
Férum Nacional em Defesa da Escola Publica, teve intensa participacdo da
comunidade académica” (CIAVATTA, 2005, p. 4). A grande luta €&, sim, acabar com a

divisdo social da educacao iniciada na década de 40.

7- “Desenvolver alternativas flexiveis de formacéao técnica e profissional para atender
as aspiragdes dos jovens e a realidade do mundo do trabalho” (SESI/DN; SENAI/DN,
2017, p. 17). Segundo Moura (2007, p. 25), “[...] € imperioso entender que a
flexibilidade aqui tratada ndo pode ser confundida com aligeiramento e precarizagao
da formacado humana”. Nessa perspectiva, a formacao deve ser completa e ndo s6 no

sentido do mundo do trabalho, mas também para a vida.

8- “Educar para o desenvolvimento humano, em todos os seus aspectos” (SESI/DN;
SENAI/DN, 2017, p. 17). Segundo Ciavatta (2005), um dos pressupostos da formagéao
integrada € o lado social, e ndo somente o fator econdbmico que os projetos devem
aparecer em seus objetivos, as questdes sociais devem ser tratadas e trabalhadas de

forma ampla e omnilateral. A autora é categorica ao exortar governos e instituicbes de
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educacao para que “[...] manifestem a vontade politica de romper com a redugao da
formacado a simples preparagdo para o mercado de trabalho” (CIAVATTA, 2005, p.
14).

9- “Possibilitar uma formagao que promova o aumento da produtividade do trabalhador
e por decorréncia, o fortalecimento da competitividade da Industria e Desenvolver um
referencial nacional comum das ag¢des educacionais do Sesi e do Senai” (SESI/DN;
SENAI/DN, 2017, p. 17). Esse, ao que parece, € um dos claros objetivos da proposta
de cunho estritamente capitalista. Segundo Mészaros (2008, p. 27) “[...] o capital é
irreformavel porque pela sua propria natureza, como totalidade reguladora sistémica,

€ totalmente incorrigivel”.

c) A natureza singular de organizagdo curricular - a justificativa esta baseada no
itinerario de formacgao técnico-profissional a partir do qual as entidades Sesi/Senai DN
propdem uma articulagao entre a formagao geral e a formacgao técnica, e um curriculo

baseado em competéncias. Essa articulagao € denominada como integragao:

[...] A integracdo ndo se realiza por meio de um componente curricular
especifico, mas perpassa todas as atividades, contemplando, nas diversas
areas, projetos contextualizados de pesquisa e aprendizagem que
desenvolvam a competéncia de leitura da realidade e de autoria de
conhecimentos (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 16 - 17).

Ainda em consonancia com o documento, os “[...] projetos que podem ser realizados
problematizando questdes tematicas, em ambientes diferenciados de aprendizagem”
(SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 17), sendo que essas atividades, realizadas e
incentivadas de forma autébnoma, podem, ao final, serem computadas como carga

horaria do curriculo, tendo seu registro realizado nos documentos do estudante.

Para estes escopos de alternativas, o projeto é caracterizado por uma estrutura
baseada em competéncias. Segundo Ramos (2011, p. 30) “[...] a pedagogia das
competéncias, nesse caso, visava a adaptacdo psicofisica do trabalhador a tais
condi¢cbdes, esvaziando a formagao de conteudos cientificos que embasava a
perspectiva da consolidacdo de uma profissao”. Isso deixa claro o aspecto da

dualidade preconizada no documento.

d) A natureza das instituicbes ofertantes - segundo o documento (SESI/DN;

SENAI/DN, 2017, p. 17) as instituicdes Sesi/Senai, a partir de suas experiéncias, e
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com atuacdo em nivel nacional, ttm uma articulacdo com a Lei n° 13.415/17, da
reforma do ensino médio, bem como alinhamento com o Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos, além de termo de cooperagao técnica do Sistema S assinado com o
Ministério de Educacéo e Cultura (MEC), Parecer CNE n°® 29/2005, e a autonomia do
Senai evidenciada na Lei n® 12.513/2011 para a criagao de cursos e programas de
educacao profissional. Dentro desse arcabouco de pareceres e leis, suspeitamos
como o Sistema S construiu este projeto como representacao do setor industrial, e
até, de alguma forma, influenciou aspectos da reforma do EM trazida pelo governo

federal.

O projeto “Ensino Médio com lItinerario de Formagao Técnica e Profissional”’, que o
Sistema Industria'” evidencia no documento que suas instituicbes Sesi/Senai se
fundamentam segundo “[...] bases normativas que lhe conferem legalidade e,
principalmente, numa concepgao de educagao que o justifica, Ihe confere sentido e
legitimidade” (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 25). Segundo o documento, as bases
normativas do projeto estdo em alinhamento com o art. 36 da Lei 13.415/2017, que
estipula: o curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum

Curricular - BNCC e por itinerarios formativos.

Conforme o documento, séo 05 itinerarios descritos assim: |. Linguagens e suas
tecnologias; Il. Matematica e suas tecnologias; Ill. Ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV. Ciéncias humanas e sociais aplicadas. V. formagdo técnica e
profissional (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 25). A Lei n°® 9394/96, art. 36, traz a
mudanga na redagao desse artigo mencionando a composi¢cédo do EM entre BNCC e

itinerarios, que serao organizagao conforme a relevancia para o contexto local.

Como nosso objeto de estudo esta relacionado com a Educagéo Profissional, nossa
analise sera baseada no V itinerario, “[...] formacdo técnica e profissional. A
observacao referente a criagdo de itinerarios € correlacionada a possibilidade de

flexibilidade dos estudos dos jovens nessa etapa da educagado, contudo o que

17 A Confederagdo Nacional da Industria — CNI é o érgdo maximo de representagdo formal do setor
industrial de natureza juridica privada. Tem como filiadas, as 27 Federag¢des das Industrias (uma em
cada estado e uma no Distrito Federal) que, por sua vez, sao constituidas por Sindicatos, formando a
estrutura sindical brasileira. Dentro dessa Confederacao, dentre outras entidades, podemos citar o
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial — Senai e o Servigo Social da Industria — Sesi, ambas
entidades autdnomas que estao vinculadas a confederagao formando o sistema federativo, conhecido
com Sistema “S” (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 21-22).
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percebemos é a “fragmentacao” (CIAVATTA; RAMOS, 2011), com carga horaria
menor de modo a “crescer para menos” (ARAUJO, 2019), “integrado” de acordo com
a composicédo de BNCC e os itinerarios formativos (§ 3° do art. 36 da LDB), e com
reducdo orcamentarias do Fundeb, ou seja, verdadeira “historia grega do cavalo de
Troia”, (ARAUJO, 2019).

Segundo Ferreti (2018, p. 270), “[...] os elementos constitutivos da visdo da Lei 13.415
a respeito da Educacéo Profissional Técnica de nivel médio abrem espago para uma
série de questionamentos.” S&o esses elementos que vamos procurar mostrar ao
longo dos estudos da chamada “experiéncia educacional” que o Sistema S
implementou em estados brasileiros'® e, especificamente, abordaremos o projeto aqui

no estado do Espirito Santo.

De acordo com Sesi/DN e Senai/DN (2017, p. 26), as bases epistemologicas e
pedagogicas da proposta estdo pautadas na Lei da reforma do EM, e vém promover,
ainda segundo as instituicdes, ndo s6 uma mudanga curricular, pois os objetivos
passam pela transformacao da funcéo da escola tradicional para uma escola moderna
capaz de trabalhar, de forma mais assertiva, com esse individuo. Cada vez mais
assume-se que produzir conhecimento € mais que descrever, € validar a sua
pertinéncia. Essa sao atitudes utilizadas pela classe dominante para conduzir suas

acdes. Sobre isso, Saviani mencionou que,

A sociedade capitalista desenvolveu mecanismos através dos quais procura
expropriar o conhecimento dos trabalhadores e sistematizar, elaborar esses
conhecimentos, e devolvé-los na forma parcelada. O conhecimento e sua
aplicabilidade na medida que a sua profissionalizacdo requer dele essa
necessidade (SAVIANI, 2003, p. 137).

Segundo as bases pedagdgicas do documento, a autonomia se conjectura como um
dos pontos fundamentais do projeto: “[...] a autonomia sera concebida como processo
de autoconstrucao do sujeito como pessoa, cidadao e trabalhador capaz de agir para
concretizar um projeto de vida produtivo, solidario e responsavel” (SESI/DN;
SENAI/DN, 2017, p. 27). Além de um projeto de vida produtivo, a autonomia vai além

8 O projeto do Sistema S iniciou efetivamente com aulas em fevereiro de 2018 abrangeu 05 estados
brasileiros em unidades do sistema definidas por cada federacdo. Os estados foram: Alagoas, Bahia,
Ceara, Espirito Santo e Goias. Fonte: ensino médio com itinerario de formagéao técnica e profissional
area industrial de energia, habilitagéo profissional de técnico em eletrotécnica - Relatério do 1° semestre
de 2018 (SESI/DN; SENAI/DN, 2018).
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deste ponto do capitalismo indicado no texto e, segqundo Moura, tem aspectos sociais

envolvidos que carecem de serem transformadores,

Ou seja, o mundo do trabalho demanda por individuos auténomos que
possam atuar em um ambiente de geragao do conhecimento e, também, de
transferéncia a outros contextos em constante transformacdo. Entretanto, é
necessario que esses profissionais ultrapassem esses limites e, ao
alcangarem uma verdadeira autonomia, possam atuar na perspectiva da
transformagdo social orientada ao atendimento dos interesses e
necessidades das classes trabalhadoras (MOURA, 2008, p. 28).

Na educagédo para a autonomia, o estudante é sujeito ativo, coautor do processo de
producao e apropriagdo do conhecimento. Sendo assim, seu ponto de partida é
sempre o contexto, e seu ponto de chegada é o cidaddo que conhece e mobiliza
conhecimentos para viver, ganhar a vida, conviver e continuar aprendendo. Nesse
contexto, o ser sujeito implica em ser uma consciéncia articulada com o outro, com o
projeto de sociedade (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 27). Em relagao a esse sujeito,
Moura deixa claro que a autonomia deve ser adquirida e respeitada, pois esse
individuo deve ser agente de mudanca, passar da esfera passiva para a esfera ativa.

O autor concorda em

[...] edificar a autonomia dos individuos, porque é através do desenvolvimento
da capacidade de aprender a aprender, proporcionado pela investigagao,
pela inquietude e pela responsabilidade social, que o estudante deixa de ser
um depdsito de conhecimentos produzidos por uns (especialistas) e
transmitidos por outros (geralmente os professores) e passa a construir,
desconstruir e reconstruir suas proprias convicgoes a respeito da ciéncia, da
tecnologia, do mundo e da propria vida (MOURA, 2008, p. 36).

Segundo o Sesi/DN e Senai/DN (2017, p. 27), torna-se imprescindivel que a escola
adote novos procedimentos didaticos-pedagdgicos, recursos de Tecnologias de
Informagdo e Comunicagao (TIC), que estimulem os estudantes nesse processo de
autonomia de sua prépria aprendizagem. Em relagdo ao uso da tecnologia, Moura
afirma que a utilizacdo de recursos que poucos tém a possibilidade de manusear
poder agravar a distancia entre as classes sociais e, portanto, a democratizagao de

recursos técnicos € a primeira barreira a ser quebrada:

Com a consolidacdo do modelo de sociedade neoliberal, apoiada na
globalizagdo dos mercados (ANDERSON, 1996), a qual, por sua vez, &
viabilizada e potencializada pelos avangos tecnoldgicos, principalmente,
pelas chamadas tecnologias da informagao e da comunicacdo — TIC —, essa
situagao se agrava a passos mais largos, de modo que a distancia entre os
incluidos e os excluidos aumenta cada vez mais (MOURA, 2008, p. 25).
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Observamos que a proposta busca a aproximacgao entre a formacdo humana e
profissional, contudo ndo deixa de lado o contexto socioecondmico, deixando evidente
gue ha uma necessidade explicita que esta educacéo seja baseada em competéncias
aliadas as mudancas tecnoldgicas.

Ainda no documento do Sesi/DN e Senai/DN (2017, p. 31), “[...] a concepgéo curricular
do presente no projeto procura ser coerente com os pressupostos epistemoldgicos e
pedagogico explicitados”, afirmando que a organizagao do trabalho pedagodgico deve
estar alinhada com a BNCC e o itinerario V, da formacgéo técnica e profissional, na

proposta, € o curso Técnico de Eletrotécnica.

E ainda que “[...] a organizagdo do curriculo ndo sera, portanto, uma lista de
elementos do conteudo ou arranjos necessarios para atingir determinados objetivos
(SESI/DN; SENAI DN, 2017, p. 31), porém, se consolidara como forma de, no
cotidiano do espaco escolar e das atividades executadas, promover a apropriacao de
saberes que possam concretizar-se na construcdo de novas competéncias, adquiridas
pelo desenvolvimento de habilidades propiciado pelos objetos de conhecimento e
pelas interagdes entre professores, colegas e experiéncias vivenciadas. A partir da
aprovacgao da Lei n® 9.394/96, no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso,
o termo “competéncias”, segundo Ciavatta e Ramos (2011), tornou-se um “ideario” de
preparagao para a vida, contudo as autoras afirmam que essa preparagao sugere uma
adaptacdo ao sistema imposto pelo capital. E o que se alinha ao pensamento de
Moura,

[..] os curriculos baseados em competéncias, descritas como
comportamentos esperados em situagdes de trabalho. Por mais que se tenha
argumentado sobre a necessidade do desenvolvimento de competéncias
flexiveis, essa prescricdo ndo escapou a uma abordagem condutivista do
comportamento humano e funcionalista de sociedade, reproduzindo-se os
objetivos operacionais do ensino coerentes com os padrdes taylorista-
fordistas de produgao (MOURA, 2011, p. 30).

O projeto das instituicdes menciona que o curriculo tem a seguinte dimensao de
formacdo: Area de conhecimento, competéncias e habilidades, objetos de
conhecimento; metodologias de ensino com énfase em projetos e praticas de
pesquisa e de protagonismo; e moédulos basico e especifico da formacao técnica e

profissional. Sendo o curso estruturado em 3.000 horas de 60 minutos, ou em 3.600
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horas em aulas de 55 minutos, sendo 1.800 horas destinadas a BNCC e 1.200 ao
itinerario V - formacgao técnica e profissional (SESI/DN; SENAI/DN, 2017, p. 31-32).

O projeto-piloto desenvolvido foi de Técnico em Eletrotécnica e descreve uma matriz
de organizacéo curricular (Tabela 9) que deve servir de referéncia aos departamentos

regionais:

Tabela 9 — Matriz (sintética) do Curso Sesi/Senai — Téc. Eletrotécnica

1° ANO 2° ANO 3° ANO
Formacgao Geral (SESI) | 800 h | Formagédo Geral paraa | 600h | Formagédo Geral para | 400h
Area Industrial (SESI) Habilitacdo Técnica
Iniciagdo parao mundo | 200 h | Area Industrial Energia | 400h | Habilitacdo Técnica | 600h
do trabalho (SENAI) (SENAI) Eletrotécnica
1.000h 1.000h 1.000h

Fonte: SESI/DN; SENAI/DN., 2017, p. 33 (elaborada pelo autor, 2021).

A matriz apresentada na tabela 9 segue o alinhamento com a Lei n°. 13.415/17, que
descreve, no seu Art. 35-A, paragrafo 5, que “[...] a carga horaria destinada ao
cumprimento da Base Nacional Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e
oitocentas horas do total da carga horaria do ensino médio, de acordo com a definigéo
dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017, n.p.). No curso, a BNCC sera desenvolvida
nos 03 anos com as respectivas cargas horarias: 1° ano: 800h, 2° ano: 600h, e 3° ano:
400h, totalizando 1.800h, sendo que, assim, a formagé&o geral a ser desenvolvida pelo
Sesi no projeto cumpre o estabelecido na lei da reforma.

Para o V itinerario, Formacao Técnica e Profissional, foi definido o curso Técnico em
Eletrotécnica, que segue classificagdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos. O
curso foi desenvolvido durante os 03 anos com as seguintes cargas horarias: 1° ano:
200h, 2° ano: 400h e, 3° ano: 600h, totalizando 1.200h. Observamos que as cargas

horarias vao se dividindo entre a BNCC e a formacéao técnica profissional.

Na tabela 10, Sesi/DN e Senai/DN (2017) apresentam as cargas horarias das areas
de conhecimento em unidade com hora-aula de 50 min e hora-relogio de 60 min. Com
essa distribuigdo, o curso tera 3.600 horas-aula e 3.000 horas-relégio. A definicdo de

qual sistema de hora-aula utilizar fica a cargo do DR executante do projeto.
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Tabela 10 - Matriz de Carga Horaria Total

, Total de CH do Curso
8 Area do Conhecimento / Unidade Curricular Hora-Aula | Hora-Relégio
(14 (50 min) (60 min)
5 Linguagens e suas tecnologias 480 400
3 o | Matematica e suas tecnologias 600 500
o <£ Ciéncias da Natureza e suas tecnologias 600 500
D:E S | Ciéncias humanas e Sociais Aplicadas 480 400
o©° Iniciagcdo para o Mundo do Trabalho na Industria 240 200
’é‘ Formagéao Prof. Para a area Industrial (Energia) 480 400
- Formagéao Prof.- Médulo | (Eletrotécnica) 480 400
‘E’: Formagéao Profissional — Médulo |l (Eletrotécnica) 240 200

TOTAL 3.600 3.000

Fonte: SESI/DN e SENAI/DN, 2017, p. 36.

Podemos identificar na analise das tabelas 9 e 10 que o projeto do Sesi/Senai traz a
materialidade da Lei n® 13.415/17, com sua organizagéao curricular composta de BNCC
e ltinerario de formagao técnica profissional. Em relacdo a BNCC, as areas
mencionadas na reforma s&o as unidades curriculares propostas em sua organizagao.
O projeto menciona, ainda, exigéncias da legislagéo para que o curso seja implantado.

Sao0 estes itens informados:

- O ensino de lingua portuguesa e matematica é obrigatério nos trés anos do
Ensino Médio; - O estudo da lingua inglesa é obrigatério, podendo ser
ofertadas outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente
o espanhol; - A carga horaria minima anual sera de mil horas, distribuidas por
um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar; - O planejamento
das atividades escolares prevé o funcionamento da oferta em cinco horas
diarias; - A realizagao do itinerario formativo integrado (SESI/DN; SENAI/DN.,
2017, p. 36-37).

Esses procedimentos orientativos, elencados no projeto e que devem ser seguidos
pelas instituicdes nos estados, tornam o projeto Sesi/Senai a materialidade do Art. 35-
A da Lei n°® 13.415/17. A obrigatoriedade de alguns conteudos, a desobrigagdo com
outros, a diminuicdo de cargas horarias, sdo observagbes iniciais que estédo

contempladas no projeto e que fardo parte de futuras analises neste mesmo estudo.

Como o procedimento trata da realizagdo de um itinerario integrado, no conceito de
integracédo descrito no projeto Sesi/Senai, trazemos para dialogar, Ramos (2008, p.
20): “[...] Nao se trata de somatério, superposi¢cédo ou subordinagdo de conhecimentos
uns aos outros, mas sim de sua integracdo na perspectiva da totalidade”. A autora
deixa mostra que nao € por sequéncia de conhecimento fragmentados que se alcanga

a integracdo. A autora, neste mesmo artigo, afianca que o projeto de vida é
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desenvolvido com multiplas relagdes sociais, objetivando a emancipacao do sujeito e

nao o seu adestramento dentro de uma formacéao profissional.

Sesi/DN e Senai/DN (2017, p. 39) afirmam que no curso esta prevista uma certificagéo
intermediaria de Eletricista Instalador Industrial a ser emitida pelo Senai ao final do 1°
semestre do 3° ano e a certificacao final, a ser emitida por Sesi e Senai, do Ensino
Médio com ltinerario de Formacao Técnica e Profissional — Habilitagdo em

Eletrotécnica.

O documento Sesi/DN e Senai/DN avanca nos capitulos posteriores tratando assuntos
relacionados ao projeto pedagdgico e ao planejamento de implantagdo de um novo
curso nas instituicdes como preparagao de pessoal, processo de avaliagao (interno e
externo) do ensino e aprendizagem e 0s seus registros, a gestdo compartilhada entre
os Departamentos Nacionais das instituigbes Sesi/Senai e o Departamento Regional
no estado, a selegcdo dos alunos, toda infraestrutura das instituicbes para o

atendimento ao projeto e, por fim, os mecanismos de monitoramento do projeto-piloto.

4.7 ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO DA UNIDADE SESI DE EDUCAGCAO
BASICA E PROFISSIONAL HENRIQUE MEYERFREUND

No contexto apresentado, presumimos que os gestores o Projeto Nacional do Sistema
S buscam colocar as instituicdes como vitrine para as possibilidades abertas com a lei
da reforma, “parcerias”, como descreve o artigo 36, § 8° sobre a possibilidade de
parcerias com instituicbes de Educagédo Profissional. A partir da divulgagdo do
documento referencial, o projeto, chamado a principio de “experiéncia pedagdgica”,
foi implantando em 05 Departamentos Regionais, a saber, Alagoas, Bahia, Ceara,
Goias e Espirito Santo. Essa agédo é semelhante ao projeto Ebep, no qual a Diregcéo
Nacional coloca em pratica experiéncias em formato de pilotos, para depois repassar
para toda a rede do Sistema S. Como o préoprio documento orientador da instituicdo

menciona,

[...] sintonizada com a recente reforma do ensino médio (Lei n® 13415/2017)
e comprometida com a elevagao da escolaridade do trabalhador, apresenta
a sociedade este Projeto de Cursos para os Itinerarios do Novo Ensino Médio,
a ser desenvolvido pelo Servigo Social da Industria (SESI) e pelo Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SESI-DN; SENAI-DN, 2017, p. 09).
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Aqui no Espirito Santo, o projeto foi realizado no Centro de Educagao Basica e
Profissional “Henrique Meyerfreund”, localizado no municipio da Serra, e como o
momento € de implantagc&o, o projeto esta sob a coordenagdo e monitoramento do
Sesi/Senai nacionais, cabendo ao departamento regional do Senai-ES realizar a sua

operacionalidade.

No projeto pedagogico, o Centro de Educagdo Basica e Profissional “Henrique
Meyerfreund”, em 2017, descreveu a abertura 80 vagas para o ensino médio com
itinerario de formagao técnica e profissional na Area Industrial de Energia, Habilitagao
Técnico em Eletrotécnica - Eixo Tecnoldgico: Controle e Processos Industriais. A
proposta foi ofertar o ensino médio em consonancia com a reforma, preparando os
jovens para o mercado de trabalho, com projetos de vida alinhados a formagao técnica
(SESI, 2017, p. 05).

Na oferta do V itinerario, formagao técnica e profissional, o Sesi contara com a
cooperagao técnica do Senai - Centro de Educacgao Profissional “Jones dos Santos
Neves”. Essa unidade do Senai foi inaugurada em 1982, ou seja, trabalha ha mais de
30 anos com a educagao profissional em cursos de aprendizagem, qualificagao,
aperfeicoamento e, por ultimo, com cursos técnicos nas modalidades concomitantes
e subsequentes. Portanto, as Unidades Sesi e Senai trabalharam em parceria para o

desenvolvimento do projeto.

Figura 1 - Unidade Sesi/Senai - Centro de Educagao Basica e Profissional
Henrique Meyerfreund

Fonte: Arquivo do Sesi/Senai.
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Para realizarmos uma analise na matriz curricular do projeto do “Sistema S”, fizemos
em paralelo, uma comparagao, ainda que de forma superficial, dos “componentes
curriculares e cargas horarias” com a matriz curricular de um curso técnico integrado
que esta sendo desenvolvido nas redes federais de educacdo profissional. Cada
instituicdo tem suas caracteristicas proprias e 0 curso ndo segue um padrao, contudo,
seguem os principios gerais contidos nas respectivas leis e normativas do governo
federal. A matriz curricular do curso que utilizamos para realizagdo do estudo
comparativo foi do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus S&do Mateus'®, que
desenvolve o curso Técnico Integrado de Eletrotécnica, que corresponde, em

nomenclatura, com o Técnico em Eletrotécnica oferecido pelo Sesi/Senai.

As Matrizes foram divididas para melhor organizagéo, contudo, no documento original

de cada instituicédo, elas se encontram dispostas em uma so6 representagao:

- Tabela 11a — Matriz Curricular — Ensino Médio com ltinerario de Formagao

Profissional — Técnico em Eletrotécnica — BNC — Sesi/ES
- Tabela 12a — Matriz Curricular — Técnico Integrado — BNC — Sdo Mateus Ifes/ES

- Tabela 11b — Matriz Curricular — Itinerario de Formagao Técnica Profissional —
Sesi/ES.

- Tabela 12b — Matriz Curricular — Técnico Integrado Nucleo Profissional - BNC — S&o
Mateus Ifes/ES

Tabela 11a - Matriz Curricular - Ensino Médio com Itinerario de Formagao
Profissional - Técnico em Eletrotécnica - BNC - Sesi/ES

Carga Horaria Carga Horaria

Area do Conhecimento / Unidade Curricular Semanal Anual
1° 22 32 1° 2° 3°
. Linguagens e suas Tecnologias 6 3 3 1240 | 120 | 120
w < s | Matemética e suas Tecnologias 6 6 3 | 240 | 240 | 120
7)) CZD g Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias 6 6 3 | 240 | 240 | 120
g O O Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 6 3 3 240|120 | 120
‘Z‘ © | Componente Curricular Optativo — Lingua 1 - - 48
Espanhola

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso - SESI, 2017, p. 29. (elaborada pelo autor, 2021),

19 Ifes - Instituto Federal do ES - Campus Sdo Mateus. Rodovia BR 101 Norte, Km 58, Bairro Litoraneo,
Sao Mateus/ES. CEP. 29.932-540. Fonte: http://www.saomateus.ifes.edu.br/cursos/teceletrotecnica-

integrado.
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A tabela 112 mostra que o Projeto Pedagdgico de Curso do Sesi fundamentou-se na
Lei n® 13.415/217; na LDB n° 9394/1996; na Resolucdo CNE/CEB n° 04/2012; na
Resolugcédo CNE/CEB n° 2, de 30/01/2012, e no Parecer CEB/CNE n° 05/2011. O curso
utiliza a matriz com hora/aula de 50 min (SESI, 2017, p. 151).

Tratando da natureza das instituicoes, o projeto pedagdgico do curso do Sesi adverte

que,

Convém ressaltar que o SENAI, pela lei n® 12.513/11, tem autonomia para a
criagdo de cursos e programas de educacgdo profissional e técnica, com
autorizagao do 6rgao colegiado superior do respectivo departamento regional
da entidade. O SESI nao dispde ainda dessa autonomia, estando
jurisdicionado aos sistemas estaduais de ensino no que tange a aprovagao
de cursos de Educacdo Basica, razdo pela qual para uma oferta nacional
unificada depende de aprovagao do Conselho Nacional de Educagéo (SESI,
2017, p. 22).

A matriz do Sesi apresentou a BNC dividida em 05 areas de conhecimento/unidade
curriculares: Linguagens e suas Tecnologias (480h); Matematica e suas Tecnologias
(600h); Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (600h) e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (480h), o que totaliza uma carga horaria de 2.160 horas, que
correspondem a exatamente 1.800 horas de BNC. A unidade curricular de Lingua
Espanhola (48h), segundo o documento, é optativa.

A fim de buscarmos elementos para uma melhor comparagao, identificamos os
conteudos trabalhados nas respectivas areas de conhecimento. Na area de
Linguagens e suas Tecnologias, ao longo dos 3 anos, foram trabalhados os conteudos
de Arte e Lingua Portuguesa e, mesmo sem apontamento na matriz da area de
linguagens, identificamos (com as entrevistas) que os conteudos relacionados a
unidade curricular de Educacao Fisica também foram tratados nessa area durante o
1° ano. Na area de Matematica e suas Tecnologias foram trabalhados os conteudos
de Matematica também nos 3 anos. Em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
foram trabalhados os conteudos de Fisica, Quimica e Biologia no decorrer dos 3 anos.
Em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas foram trabalhados os conteudos de

Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia ao longo dos 3 anos.

Mesmo com a matriz curricular distribuindo os conteudos das areas de conhecimento,
pudemos identificar, no trabalho de entrevistas, que os conteudos foram distribuidos

pelos respectivos professores, ou seja, por exemplo, a area de Ciéncias da Natureza



109

possuia professores das unidades curriculares de Fisica, Quimica e Biologia que se

revezavam conforme um horario interno de trabalho.

Em relagcdo a BNC trabalhada no curso analisado do Ifes de Sdo Mateus/ES, trazemos

sua matriz curricular (Tabela 12a):

Tabela 12a - Matriz Curricular do Curso Técnico Integrado - BNC - Sao Mateus -
Ifes/ES

Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio
Regime: Integrado Anual
Tempo de duracdo (01) uma aula = 50 minutos

Ano Aula/ Total | CH Total
Componente Curricular Semanas (Aulas) | (horas)
19 2° | 3° | 4°
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 3 2 2 12 324 270
s Lingua Estrangeira Moderna — Inglés - - 2 12 144 120
=2 |Are 2 - | -]- 72 60
O | Matematica 4 | 2 |2 ]2 360 300
©  [Biologia - 2 [3]3] 288 240
< | Fisica 313 |2 - 288 240
& [ Quimica 3132 288 240
O | Histéria - 2 |2 ]2 216 180
< [ Geografia 2 2[2]-1 216 180
w | Filosofia 1 1 111 144 120
% | Sociologia 11 [1]1] 144 120
0 | Educagéo Fisica 2|1 2 1 - 180 150
Base Nacional Comum 21| 20 | 20 | 13 | 2.664 2.220

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Eletrotécnica integrado ao Ensino Médio - Ifes -
Campus Sao Mateus, pag. 17 e 18 (elaborado pelo autor, 2021).

O Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio
do Ifes (Tabela 12a) fundamentou-se na LDB n° 9.394/96, no Decreto 5.154/04 e na
Resolucdo CNE/CE n° 06, legislagdo que ampara, regulamenta e reestrutura a

organizagao curricular do curso integrado no Instituto Federal (IFES, 2016, p. 15-16)

Esse projeto faz parte da reestruturagcédo dos cursos do Ifes conforme mencionado no

projeto pedagdgico do curso,

Assim, apresenta-se aqui uma proposta de reformulagao do curso Técnico
em Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio, em decorréncia da necessidade
de atualizagdo na organizagao e integragdo dos conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos e os conhecimentos da base nacional comum do ensino médio,
bem como a atualizagdo de materiais, instrumentos, recursos utilizados na
profissdo e referenciais bibliograficos que deem suporte para os
procedimentos de ensino-aprendizagem. Essas atualizagbes séao
necessarias para a formagao de um novo técnico para um novo mercado e
mundo do trabalho (IFES, 2016, p. 11).
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O Projeto foi desenvolvido em 04 anos de estudo, em regime integral anual, com aulas
de 50 min. A BNC foi composta de 12 em componentes curriculares: Lingua
Portuguesa e Literatura (270h); Lingua Estrangeira Moderna — Inglés (120h); Arte
(60h); Matematica (300h; Biologia (240h); Fisica (240h); Quimica (240h); Historia
(180h); Geografia (180h); Filosofia (120h); Sociologia (120h) e Educacgado Fisica
(150h), o que totaliza uma carga horaria de 220 horas, distribuidas nos 04 anos de

Curso.

Na matriz curricular apresentada, observamos que, no 4° ano, ha uma sensivel
diminuicdo de carga horaria destinada a BNC. Nos anos iniciais do curso acontecem
cerca de 20 aulas semanais, € no ultimo ano, essa quantidade cai para 13 aulas
semanais. ldentificamos que os componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Matematica, Filosofia e Sociologia s&o desenvolvidos ao longo dos 04 anos e, em
atendimento a Lei n° 11.684, de 2 de julho 2008, os conteudos de Filosofia e

Sociologia sao desenvolvidos em separado (IFES, 2016, p. 12).

Apresentamos, a seguir, a matriz curricular do ltinerario de Formac&o Técnica e
Profissional, Area Industrial de Energia, do Eixo Tecnoldgico: Controle e Processos

Industriais, do Sesi/Senai.

A matriz curricular (Tabela 11b) do Itinerario de Formagao Técnica e Profissional, Area
Industrial de Energia pertencente ao Eixo Tecnoldgico: Controle e Processos
Industriais do Sesi/ES foi desenvolvida, modularmente, de acordo com a seguinte
distribuicdo: 1° ano - médulo de iniciagéo profissional (240h); 2° ano - modulo basico
area industrial (energia) (480h); e no 3° ano - médulo | (240h) e modulo 11 (480h).

No moddulo de iniciagao profissional, a unidade curricular trabalhada € de Iniciacéo
para o Mundo do Trabalho na Industria (240h); no mdédulo basico, temos as seguintes
unidades curriculares: Leitura e Interpretacdo de Desenho (40h); Eletricidade (100h);
Instalagdes Elétricas Prediais (100h); Projetos Elétricos Prediais (80h); Tecnologia de
Energia Renovavel (100h) e Segurangca em Eletricidade (80h), perfazendo um

subtotal, nesse modulo, de 480 horas.

No moddulo | — Habilitagdo Técnica Eletrotécnica —, a distribuicdo das unidades
curriculares ocorreu da seguinte forma: Projetos de Sistemas Elétricos de Poténcia

(60h); Gestao de Manutengao (40h); Instalagao de Sistemas Elétricos de Poténcia
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(100h) e Manutencao de Sistemas Elétricos de Poténcia (40h). No mddulo I, as
unidades curriculares foram distribuidas assim: Eficiéncia Energética (40h);
Acionamentos de Dispositivos Elétricos Automatizados (80h); Instalagbes Elétricas
Industriais (140h); Manutengéo Elétrica Predial e Industrial (80h) e Projetos Elétricos
Industriais (140h). Os mddulos | e 1| somam 720 horas, mostrando que a formagao

profissional tem uma carga horaria de unidades curriculares de 1.440 horas.

Tabela 13 - Matriz Curricular — Itinerario de Formacgao Técnica e Profissional —

Sesi/Senai/lES
Carga Horaria Carga Horaria
Area do Conhecimento / Unidade Curricular Semanal Anual
1° 22 32 1° 2° 3°
Modulo de Iniciagdo para o Mundo do Trabalho na 6 - - 240 - -
Iniciagao Industria
Profissional
o= Leitura e Interpretacdo de Desenho - 1 - - 40
22 Técnico
z 8.3 Eletricidade - 125 - - 1100
3:' o E o Instalacdes Elétricas Prediais - 2,5 - - 100
% 3 ® @ Projetos Elétricos Prediais - 2 - - 80
b § I Tecnologia de Energia Renovavel - 2,5 - - 100
(2] Segurancga em Eletricidade - 1,5 - - 60
B Projetos de Sistemas Elétricos de - - 1,5 - - 60
xl _gocE 8 | Poténcia
ol 29«5 |GestdodeManutencio - - 1 - - | 40
L | 3 =22 | Instalagdo de Sistemas Elétricos de - - 125 - - | 100
S| 25£5& |Potencia
E TrHo Manutencgéo de Sistemas Elétricos de - - 1 - - 40
o Poténcia
b < | Eficiéncia Energética - - 1 - - | 40
= .§ GE, g Acionamentos de Dispositivos Elétricos - - 2 - - 80
SE£g88 [Automatizados
83 g o Instalag6es Elétricas Industriais - - 3,5 - - 140
=P 2 © Manutengéo Elétrica Predial e Industrial - - 2 - - 80
w Projetos Elétricos Industriais - - 3,5 - - 140
Carga Horaria Total 6 12 | 18 240 | 480 | 720

Fonte: SESI, 2017, p. 29 (elaborado pelo autor, 2021).

A tabela 12b traz a matriz curricular do curso integrado - nlcleo profissional?®. Nela,
os componentes curriculares sao dispostos nos 04 anos de curso. Os componentes
curriculares perfazem um total 1.656 aulas, e carga horaria de 1.380 horas, que s&o
distribuidas anualmente. Reiterando, as aulas sao de 50 min, sendo que,

20 Nucleo Profissional: composto por Componentes Curriculares que tratam da formacao
profissional do Técnico em Eletrotécnica, visando propiciar aos alunos o desenvolvimento das
competéncias necessarias ao exercicio profissional. Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em
Eletrotécnica integrado ao Ensino Médio - Ifes — Campus Sao Mateus, pag. 17.
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semanalmente, acontecem da seguinte forma: 1° ano - 09 aulas; 2° ano - 10 aulas; 3°
ano - 10 aulas; e 4° ano - 17 aulas. Mesmo sendo integrado nos componentes

curriculares, o curso se desenvolve em um unico turno.
A tabela 12b traz a matriz curricular do curso técnico integrado apresentada pelo Ifes.

Tabela 14 - Matriz Curricular do Curso Técnico Integrado — Nucleo Profissional
- Sdo Mateus - Ifes/ES

Ano Total CH

Componente Curricular Aula/ Semanas | (Aulas) | Total

1912213 | 4° (horas)

Desenho Técnico 2 | - - - 72 60
Eletricidade | 51| - - - 180 150
SMS 2| -] - - 72 60
4 Eletricidade |l - | 3] - - 108 90
< | Eletrénica Analégica -3 -1- 108 90
O | Informatica Aplicada -1 2| -1- 72 60
8 Instalagdes Elétricas -1 2] - - 72 60
™ Mecénica Técnica - -1 2 - 72 60
© [ Magquinas Elétricas - - a1 144 120
o Projetos Elétricos Prediais e Industriais - -1 4 - 144 120
Q | Eletrénica de Poténcia - | -] -]13] 108 90
d Automacéo Industrial - - - 3 108 90
D Sistemas Digitais -1 -1-13 108 90
Z | Gestdo Empresarial -1 -1-12 72 60
Manutencéo Elétrica Industrial - - - 2 72 60
Sistemas Elétricos de Poténcia - - -1 4 144 120

Total Nucleo Profissional 9 /10 10 | 17 | 1.656 1.380

Total Geral de Aulas/Semana 30 30|30 30 | 4.320 3.600

Total da Etapa Escolar 4.320 3.600
Estagio (Nao Obrigatério) 400

Carga Horéria - Total do Curso (Etapa Escolar + Estagio Nao Obrigatério) 4.000

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Eletrotécnica integrado ao Ensino Médio - IFES -
Campus Sao Mateus, pag. 17 e 18 (elaborado pelo autor, 2021).

O nucleo profissional é constituido de 16 componentes curriculares distribuidos desta
forma: 1° ano: Desenho Técnico (60h); Eletricidade | (150h); e SMS (60h). No 2° ano:
Eletricidade 1l (90h); Eletrénica Analdgica (90h); Informatica Aplicada (60h); e
Instalagdes Elétricas (60h). No 3° ano: Mecénica Técnica (60h); Maquinas Elétricas
(120h); e Projetos Elétricos Prediais e Industriais (120h). No 4° ano: Eletrénica de
Poténcia (90h); Automacdo Industrial (90h); Sistemas Digitais (90h); Gestao
Empresarial (60h); Manutencao Elétrica Industrial (60h); e Sistemas Elétricos de

Poténcia (120h). Identificamos que a distribuicdo de componentes curriculares € na
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média de 03 componentes nos anos iniciais, mas no 4° ano ha um aumento de cerca
de 50% de aulas.

No projeto do Ifes, em sua matriz curricular, sdo elencados os componentes optativos
e as atividades académicas permanentes que sdo oferecidos anualmente para os
alunos, a saber: 1° ano: Lingua estrangeira espanhol - 2 aulas; no 2° ano: Arte e
Cultura - 01 aula; no 3° ano: Esportes - 01 aula; e no 4° ano: Projetos Técnicos - 01
aula, o que totaliza 150 horas/aulas oferecidas no curso integral. Esses componentes
nao fardo parte deste estudo comparativo, pois nosso objetivo é a BNC e a Formagao

Profissional.

4.8 ANALISE COMPARATIVA DAS MATRIZES DO SESI/SENAI COM O
IFES/CAMPUS SAO MATEUS - ES

A analise, realizada de forma objetiva, refere-se as matrizes dos projetos, suas
unidades ou componentes curriculares e suas cargas horarias previstas ao longo do
curso. Imaginamos que, para termos mais elementos comparaveis, o processo de
analise deve se aprofundar em detalhes de conteudo, metodologias, praticas

avaliativas e em outros elementos que constituem um projeto pedagdgico de curso.

Langamos maos de algumas consideragdes, as quais se vinculam ao nosso objeto de
estudo, que consiste na reforma do ensino médio e os seus efeitos. Isso exposto,

vamos aos pontos levantados.

- Os dois projetos, do Sesi/Senai e do Ifes, sdo fundamentados dentro da legislagéo
do periodo, sendo que o primeiro antecipa medidas que ainda seriam aprovadas na
Lein® 13415/17, como a redugao da carga horaria destinada a BNC para 1.800 horas,

enquanto o projeto do segundo, tem sua carga horaria para a BNC com 2.220 horas.

- Os projetos diferem na sua estrutura: enquanto o projeto Sesi/Senai tem uma
distribuicdo de areas de conhecimento e unidades curriculares ao longo de 03 anos,
com a parte destinada a formacgao profissional realizada em mdodulos, e a carga horaria
total de 3.000 horas; o Ifes tem a sua distribuicdo de componentes curriculares em 04
anos, uma carga horaria de 3.600 horas e n&o foi identificada a estrutura modular.
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Nessa comparacdo, a analise foi limitada a BNC e a Formagao Profissional, ndo sendo

observados estagios e conteudos optativos.

- Observamos que a disposigdo da BNC no projeto Sesi/Senai se deu em 04 areas de
conhecimento, nas quais os conteudos, registrados em “ementas”, foram distribuidos
de acordo com a area correspondente, organizagao essa que antecipa a proposi¢cao
da Lei n° 13.415/17. No projeto do Ifes, a BNC se divide em 12 componentes
curriculares, o que presume que o projeto ainda ndo assumiu a organizagao proposta
na lei da reforma. A reducdo da carga horaria e o esvaziamento do curriculo da BNC,
elementos identificados na reforma, sdo pontos que preocupam bastante, tanto aos
alunos, que querem continuar seus estudos, quanto aos estudiosos do campo do
trabalho e educacéo do GT-09 da Associacdo Nacional de Pés-Graduacéao e Pesquisa
em Educagao (ANPEd).

- Observamos que os componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica,
Filosofia e Sociologia sdo desenvolvidos ao longo dos 4 anos no projeto do Ifes e, em
atendimento a Lei n° 11.684, de 2 de julho 2008, os conteudos de Filosofia e
Sociologia s&o desenvolvidos em separado, reafirmando um dos pontos importantes
para a formagao humana do individuo (IFES, 2016, p. 12). No projeto Sesi/Senai, os
conteudos de Filosofia e Sociologia sdo dados em conjunto com Histéria e Geografia,

no decorrer de 3 anos, também antecipando a lei da reforma.

- Em relagdo a parte profissional, o projeto do Sesi/Senai tem sua composigéo
modular, certificagédo intermediaria e uma carga horaria de 1.200 horas. O projeto do
Ifes tem o arranjo anual dos componentes curriculares, ndo prevé certificagao
intermediaria e possui uma carga horaria de 1.380 horas. Os dois projetos seguem o
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos quanto a nomenclatura do curso, aos

conteudos técnicos e a estrutura prevista nos seus respectivos projetos.

49 ESTRUTURA DO PROJETO ENSINO MEDIO COM ITINERARIO DE
FORMAGAO TECNICA E PROFISSIONAL DO SESI/SENAI ES

Um ponto relevante das instituigbes do Sistema S é a estrutura, desde as salas de

aulas com recursos audiovisuais aos laboratérios, tanto de informatica quanto de
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ciéncias - para o atendimento a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias -,
ou dos especificos da area tecnoldgica do curso desenvolvido. Ademais, seu material

didatico é sempre atualizado.

Em relagdo a area tecnologica, os laboratorios estdo aparelhados com maquinas e
ferramentas de ponta. Esses equipamentos didaticos sao construidos para que os
alunos possam executar atividades semelhantes ao que realizardo no mercado de

trabalho.

Considerando a Area de Energia um dos pilares do Senai, pois a instituicdo
desenvolve atividades nessa area praticamente desde a sua criacdo, e pela sua
importancia na industria, este trabalho apresenta, a seguir, fotos reais de espagos
técnicos pedagogicos utilizados especificamente pelos alunos do projeto Sesi-
Senai/ES.

Figura 2 - Laboratério de Automacgao industrial

Fonte: Arquivo Sesi/Senai.

Na figura 02, temos o Laboratério de Automacéo Industrial onde o aluno desenvolve
atividades simuladas, utilizando programas especificos da area de Eletroeletrénica no
computador que esta conectado a um painel. As operacdes retratam o ambiente em

que um profissional da area realiza nas industrias.

Figura 3 - Laboratério de Ensaios de Maquinas |
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Fonte: Arquivo Sesi/Senai.

No Laboratério de Ensaios de Maquinas (Figura 03), o aluno desenvolve atividades
especificas da area de eletricidade industrial. Nesse laboratério foram desenvolvidas
atividades de Seguranca em Eletricidade, Gestdo da Manutengao, Instalagdes
Elétricas Industriais e Projetos Elétricos Industriais. Este € um exemplo pratico da
intercambialidade dos laboratérios do Senai que podem ser utilizados em diferentes

unidades curriculares do curso.

Figura 4 - Laboratério de Manutengao Industrial

Fonte: Arquivo Sesi/Senai.

O Laboratorio de Manutengao Industrial (Figura 04) é o espacgo técnico pedagdégico
onde o aluno desenvolve operagdes de montagem, desmontagem e ensaios elétricos
de equipamentos e maquinas da area de eletricidade industrial. Nele foram
desenvolvidas atividades de Seguranga em Eletricidade, Gestao da Manutengao e

Acionamento de Dispositivos Elétricos Automatizados.

Figura 5 - Laboratério de Ensaio de Maquinas Il
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Fonte: Arquivo SESI/SENAL.

No Laboratério de Ensaios de Maquinas Il (Figura 05), o aluno desenvolve atividades
especificas de Ensaios de Maquinas na bancada de eletricidade industrial, simulando
situagbes que os alunos devem resolver montando circuitos elétricos. Nesse
laboratorio foram desenvolvidas atividades de Seguranca em Eletricidade, Gestao da

Manutencao, Instalagbes Elétricas Industriais e Projetos Elétricos Industriais.

Figura 6 - Laboratério de Instalag6es Prediais

——

Fonte: Arquivo Sesi/Senai.

Na figura 06, temos o Laboratério de Instalagdes Prediais, onde os alunos
desenvolvem atividades de montagem e desmontagem de estruturas elétricas
prediais. Nesse laboratério sdo trabalhadas as unidades curriculares de Eletricidade ,
Instalagcées Elétricas Prediais, Projetos Elétricos Prediais, Tecnologia de Energia
Renovavel e Segurangca em Eletricidade. O Senai tem um programa efetivo em
relagdo a seguranca do trabalho, logo, os alunos utilizam o Equipamento de Protecao
Industrial (EPI) necessario e, sobretudo, os equipamentos didaticos dos laboratorios

s6 s&o energizados com a autorizagao do professor responsavel pela aula.
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Figura 7 - Laboratério de Comandos Industriais

Fonte: Arquivo Sesi/Senai.

Na figura 07, temos o Laboratério de Comandos Industriais, onde os alunos realizam
atividades de montagem, desmontagem e manutengdo de circuitos elétricos
industriais. Nesse laboratério, s&o trabalhadas as unidades curriculares de
Eletricidade, Instalagdes Elétricas Prediais e Industriais, Projetos Elétricos Prediais e

Industriais.

Figura 8 - Laboratério de Eletricidade Industrial

Fonte: Arquivo Sesi/Senai.

O Laboratério de Eletricidade Industrial (Figura 08) € onde os alunos simulam, com
montagem de circuitos elétricos industriais, 0 acionamento elétrico de equipamentos
e maquinas industriais. Nesse laboratério sdo desenvolvidas as atividades praticas de
Eletricidade, Acionamento e Dispositivos Elétricos Industriais e Projetos Elétricos

Industriais.
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4.10. ANALISE FINAL DOS PROJETOS EBEP E ENSINO MEDIO COM ITINERARIO
DE FORMAGAO TECNICA E PROFISSIONAL

Ao analisarmos a trajetéria da educacgao profissional do Sistema S com os projetos
Ebep e Ensino Médio com o Itinerario de Formacgao Técnica e Profissional, podemos
indenticar pontos importantes e que se vinculam a Lei n° 13.415/17, que trouxe

mudangas significativas para a ultima etapa da educagao basica.

- O projeto Ebep surgiu como proposta de articulagéo das instituicdes Sesi e Senai. O
Sistema S busca formas de otimizar sua estrutura organizacional no atendimento a
sociedade e, sobretudo, indica que o Sistema S procura cortar custos na
operacionalizagdo de suas agdes educacionais. O projeto deixa evidente a intengéo
de colocar em destaque as instituicbes e, como o préprio documento menciona, “[...]

promove o empoderamento de ambas as instituicdes” (SESI/DN; SENAI/DN, 2006,
p.11).

- As matrizes curriculares do Ebep mostram uma articulagdo da educagéo geral e da
educacdo profissional com gestdo distinta, metodologias em articulacdo e
manutengdo das cargas horarias de cada modalidade. O novo ensino médio busca
uma integragao curricular tanto na BNC como na parte de formacgao profissional. Pelo
que observamos, a integragao proposta promove a diminui¢gao de conteudo e da carga
horarias da BNC e, ainda, na educacdo profissional, quando identificamos a

delimitacdo das cargas horarias previstas nova lei.

- As matrizes do ensino profissional permanecem modularizadas, com previsao de
certificagcao intermediaria, e dentro de pressupostos de sistematizacao, flexibilizagao
preconizadas pela instituicdo. Porém, de acordo com as consideragdes de Oliveira
(2006, p. 164), [...] a flexibilizagdo na estrutura dos curriculos por médulos aligeira,

fragiliza e minimiza a formacao.

O Ensino Médio com itinerario de Formagao Técnica e Profissional antecipa a Lei n°
13.145/17 e promove uma mudanga, de “articulagdo” para “integragao operacional”,
nas instituicbes Sesi e Senai. Dentre os pontos em que identificamos essas

alteragdes, podermos citar o processo de matricula que, no Ebep, ocorre em
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processos distintos, mas concomitantes, um em cada instituicdo; que no novo ensino
médio passa a ser um procedimento uUnico, com a matricula realizada na instituicdo

do Sesi.
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5 ANALISE METODOLOGICA DA PESQUISA

Este capitulo tem a finalidade de mostrar a realizagado da pesquisa durante o periodo
de 2018 a 2021. Nesse tempo, foram feitos estudos e analises da legislacédo, da
bibliografia, bem como a leitura de diversos autores do campo Trabalho & Educacao
ligados, principalmente, a ANPEd, e dos documentos referentes aos projetos
educacionais do Sistema S, especificamente, neste estudo, o Ebep e o projeto do

novo ensino médio, que antecipam a Lei n® 13.415/17.

Apds um periodo de estudos tedricos, a pesquisa se volta para o campo com objetivo
de investigar as acgdes ocorridas com os sujeitos envolvidos na mudanga do ensino
médio. Essa estruturagao tedrica, que chega até a pratica, foi suporte para as analises,

avaliagdes, consideragdes e conclusdes parciais sobre nosso objeto de estudo.

5.1 ESTRATEGIA METODOLOGICA

De acordo com Lakatos (2003), ndo existe estudo da ciéncia sem que antes o
pesquisador se apodere de um meétodo cientifico. Dessa forma, é imprescindivel a
adocdo do método para alcangar o que se espera na pesquisa. Assim, entendemos

que método

[...] € o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com
maior seguranga e economia, permite alcangar o objetivo - conhecimentos
validos e verdadeiros -, tragando o caminho a ser seguido, detectando erros
e auxiliando as decisdes do cientista (LAKATOS, 2003, p. 83).

Para o estudo do tema proposto, procuramos utilizar estratégias que pudessem
acompanhar, de certa forma, o objeto em movimento. Ao longo do estudo, verificamos
que existe, na pratica, um campo de disputa no qual o ensino médio é um alvo
absoluto. As mudancgas ocorridas ao longo do século XX, e que se estenderam ao
inicio deste século, evidenciam que ainda nado temos um projeto educacional
consolidado e que se traduza como transformador e emancipador para as

juventudes?' brasileiras.

21 Usamos o termo no plural “[...] em fungdo de reconhecer a existéncia de multiplas culturas juvenis,
formadas a partir de diferentes interesses e inser¢des na sociedade (situagdo socioeconémica,
oportunidades, capital cultural etc.) [...]. ESTEVES, Luiz Carlos Gil; ABRAMOVAY, Miriam. Juventude,



122

A inumeras mudancas curriculares apontam as também numerosas incertezas que
vivemos. A nova proposta em curso, que tem o ensino médio no formato de uma base
nacional de comum curricular somado a um itinerario de formagao, seja nas areas do
conhecimento ou em uma formagao técnica, foi construida dentro de um contexto ndo
convencional, o que mostra que ainda temos de enfrentar muitas dificuldades para

melhorar a qualidade da educacio nessa etapa educacional.

Buscando entender melhor esse contexto, estruturamos nossa pesquisa em trés
partes distintas e que se complementam: o estudo tedrico (producédo literaria e
académica), o estudo documental (documentos produzidos pelas instituigcdes), e a

pesquisa de campo com entrevistas aos atores envolvidos no processo.

O estudo tedrico € a pesquisa no ponto inicial do processo investigativo, sendo um
processo formalizado, que requer organizagao para o tratamento das informacgdes, a
fim de se conhecer a realidade do tema estudado. Nesse estudo, tratamos de autores
que corroboram os estudos de Marx, e que se pautaram no materialismo histérico-

dialético como referencial tedrico-metodologico.

O estudo documental foi direcionado aos projetos educacionais que foram produzidos
pelas instituicdes. O que se buscou foi o conhecimento produzido, ainda que sejam
entendimentos superficiais produzidos por meio de suposicbes da realidade, e
conhecimentos tedricos ja publicados. Dessa forma, o objetivo € desenvolver um

conhecimento maior do que anteriormente possuiamos (GATTI, 2010).

A pesquisa de campo??, que para este trabalho utilizamos a coleta de dados com
entrevista aos sujeitos, foi parte importante no processo. Cabe ao pesquisador a
conducado do trabalho em perfeita harmonia com o sujeito, tendo suas questdes
semiestruturadas em uma sequéncia em que o tema seja tratado num contexto que o
entrevistado, realmente, saiba interagir, respondendo as perguntas formuladas (GIL,
2009).

Juventudes: pelos outros e por elas mesmas. In: ABRAMOVAY, Miriam; ANDRADE, Eliane Ribeiro;
ESTEVES, Luiz Carlos Gil. Juventudes: outros olhares sobre a diversidade. Brasilia: Ministério da
Educacgao. Secretaria de Educagcao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade, Unesco, 2009. p. 18-50.
22 Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma
hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagées
entre eles (LAKATOS, 2003, p. 186).
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5.2. FERRAMENTA PARA COLETA DE DADOS

A longo da realizagdo das pesquisas iniciais, tanto em livros, artigos e legislagdes
como nos projetos de curso e projetos pedagogicos, foi-se estruturando os
questionarios que seriam apresentados ao Centro de Educacgao Basica e Profissional
“‘Henrique Meyerfreund”. O questionario produzido buscava informagdes com
professores e alunos que fizeram parte da turma do projeto-piloto do Ensino Médio
com ltinerario de Formagé&o Técnica e Professional Técnico em Eletrotécnica.

Com a ocorréncia da pandemia no Novo Coronavirus, a coleta de dados em
entrevistas??, que aconteceria diretamente na unidade escolar, teve ser, a priori,
adiada, e apds um tempo considerado, optamos por fazer o procedimento de modo
virtual, para o qual utilizamos a ferramenta do Google Meet. A mudanga ocorreu em
comum acordo com os estudantes e professores, que se prontificaram a contribuir

com informagdes para o estudo.

O questionario possuiu duas versdes: uma destinada a professores (Anexo 1), e outra,
destinada a alunos (Anexo 2). As questbes foram preparadas de modo que o
pesquisador, apds o término da entrevista, realizasse o tratamento e o agrupamento
em categorias previamente definidas. As respostas foram organizadas nas seguintes
categorias: 1- Perfil, vinculo e fungao; 2- Expectativa, preparagcao e formacao para
docéncia no projeto/ Expectativa, Informagdo e Inser¢cdo no curso; 3- Gestéo,
planejamento e integracao; 4- Flexibilizac&do e Integragdo Curricular; 5- Avaliacdo da
aprendizagem, recuperacgao, repeténcia e evasao; 6- Avaliagao do projeto; 7- Fungéo

social do projeto educativo.

A entrevista foi realizada com 4 (quatro) professores e 4 (quatro) alunos. Dentre os
profissionais da educagéo, 3 (trés) atuaram diretamente na BNC, e 1 (um) professor
atuou no ltinerario de Formacgéao Técnica e Profissional. Para uma melhor organizagéo
na apresentacao das informacdes elencadas nas entrevistas, e para a preservamos a

identidade dos entrevistados, os sujeitos foram identificados como PR1, PR2, PR3 e

23 A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacoes a
respeito de determinado assunto, mediante uma conversagcdo de natureza profissional (LAKATOS,
2003, p. 195).
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PR4 (codigo dos professores) e AL1, AL2, AL3 e AL4 (codigo dos alunos).

5.3 ANALISE DAS INFORMACOES OBTIDAS NAS ENTREVISTAS

Apos o término das entrevistas virtuais, que foram gravadas com o consentimento dos
entrevistados, passamos por um processo de transcricdo, que permitiu organizar os

dados nas categorias previamente estabelecidas.
5.3.1 Perfil, vinculo e fungao

A primeira pergunta direcionada ao grupo de professores foi a respeito do vinculo, do

perfil e da funcéo exercida pelo profissional no projeto do Sistema S.

Todos séo professores contratados pelas instituicdes em regime de CLT, sendo que
os professores da BNC eram contratados pelo Sesi (contrato de horistas) e o da
Formacgéo Técnica e Profissional, pelo Senai (contrato mensalista). Os profissionais
do Sesi sao licenciados em suas respectivas areas de conhecimento, enquanto o
professor do Senai ndo possui licenciatura. Todos os professores declararam que, no
ano de 2020, trabalharam somente nas instituicbes Sesi e Senai, ndo possuindo

outros vinculos com outras instituicbes ou empresas.

O PR3, formado em Ciéncias Sociais, foi contratado e atuou na area de conhecimento

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da seguinte forma,

E... eu ministro diretamente Sociologia, sé que, como a gente trabalha por
area, € uma Sociologia interligada, e como eu tenho p6s em Filosofia, eu fico
mais com Sociologia. As vezes a aula é articulada, porque a gente faz o
planejamento, entdo € uma aula que é contextualizada com questdes
geograficas, historicas, mas o foco mesmo, eu trabalho dentro da
perspectiva da Sociologia e da Filosofia (PR3 - grifo nosso).

Observamos nesse depoimento, que a operacionalizagdo educacional por area
tecnoldgica leva a instituicdo a buscar profissionais polivalentes na area, levando,

assim, a uma evidente reducao de conteudo.

Em relagdo aos alunos entrevistados, sendo 3 (trés) do sexo feminino e 1 (um) do
sexo masculino, a questéo inicial foi direcionada ao perfil do aluno, indagando sobre
idade, familia, situagcao econémica e vida estudantil.
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Todos os alunos entrevistados possuiam 18 anos e frequentavam o 3° ano do projeto-
piloto do novo ensino médio do Sesi/Senai e todos eram oriundos do ensino
fundamental do Sesi. S&0 alunos cujos pai e mae trabalham, seja na iniciativa privada
ou de forma autébnoma. O AL2 e o AL3 informaram que seus pais foram aluno do
Senai, 0 que nos faz perceber que o Sistema S esta presente na histéria das familias,
perpetuando, de geracdo em geragao, a formagao profissional para o atendimento ao

mercado industrial brasileiro.

5.3.2 Expectativa, preparagao e formagao para docéncia no projeto/ Expectativa,

Informacgao e Insergao no curso

A expectativa dos professores era grande para participar do projeto-piloto nas
instituicdes do Sistema S e dentro de um momento de mudanca na educacao

brasileira com mais uma reforma. O PR1 comentou,

[..] a expectativa foi muito grande porque era um projeto diferente, e quando
eu li sobre o projeto, quando me convidaram, a minha expectativa foi muito
boa, porque ia fazer uma mudanga muito significativa na maneira de ensinar,
isso foi assim, o que mais me motivou, o que mais me encheu assim os olhos,
por assim dizer. O projeto, ele foi muito bem desenhado, e ele trabalha varias
vertentes de integragéo entre disciplinas... € o que me interessou (PR1).

O professor PR4 também mencionou que,

[...] ha principio eu ndo sabia que eu estaria nisso, mas eu tinha lido e
acompanho politica e discussdes politicas, principalmente de ambito da
educacéo... entdo eu tinha nogao, entdo quando eu cheguei ali, eu tive alguns
embates bem sérios, nao em forma grosseira, mas de ideias... mesmo porque
a gente foi muito capacitado, entdo eu conheci os pros e os contras do projeto
antes de comecar a trabalhar com ele... entdo eu dialoguei diretamente com
as pessoas que escreveram o projeto para o Sesi, a equipe de Brasilia que
veio... entdo, ha principio, eu tinha uma ideia e depois isso foi contornando...
entdo eu era um pouco mais critica ao projeto e, hoje, assim vivenciando e
vendo o que eu posso fazer com isso, hoje eu tenho uma visdo muito mais
assim de entender que é positivo o processo do que antes, entendeu? (PR4).

O que podemos observar € que houve resisténcias ao projeto com caracteristicas
reducionistas, como ao longo deste trabalho ja identificamos. Porém, mesmo com
resisténcias, observamos, na fala do PR4, um tipo de convencimento ao longo do
processo, com os treinamentos e agdes da gestdo do projeto. Por ser um projeto de
escopo nacional, mesmo com uma gestdo estadual da Diretoria de Educacéo do
Sistema Findes, todas as deliberacgdes, treinamentos e avaliacbes eram da Instituicao

Nacional, de Brasilia, que realizava a gestao.
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Em relagéo aos treinamentos, todos os professores comentaram que fizeram alguns
no inicio do projeto, e outros, por serem contratados apés o start do projeto, fizeram
os treinamentos em paralelos as atividades docentes e no periodo de recesso do més
de julho. O PR2 comentou que “[...] entdo o meu aprendizado no projeto mesmo, ele
aconteceu na pratica... isso ndo é culpa da escola, nao foi culpa da escola, foi porque

realmente eu entrei no projeto no meio do caminho” (PR2).

Para os alunos, a expectativa foi insuflada com a propaganda interna da entidade no
Sesi, divulgada como uma excelente oportunidade de realizar o novo ensino médio.
As ac¢des de divulgacao ocorreram no decorrer do ano letivo, em turmas do 9° ano do
ensino fundamental, sendo que o processo seria classificatorio, utilizando as notas de
portugués e matematica. A instituicdo ofereceu, a principio, duas oportunidades de
cursos técnicos dentro do itinerario de formagao técnica e profissional, contudo, no
decorrer do ano, a gestdo da instituicdo determinou que somente um curso técnico
seria oferecido, o que deixou pais e estudantes sem a possibilidade minima de
escolha, resultando em diversas reclamacgdes na instituicdo. Esse sentimento ficou
evidente nas falas dos AL1, AL2, AL3 e AL4:

Entdo, na época, o Ebep deixou de existir e passou a existir s6 este curso
que eu estou agora e ndo deram a opgao de outros técnicos, a opgao que a
gente tinha era ndo continuar no processo ou estudar o médio em outra
escola, ai no caso, eu tentei o Ifes, mas eu ndo passei e fui pra la mesmo,
pro Senai. No caso, o curso que a gente faz 14 é o ensino médio integrado ao
ensino técnico, técnico em eletrotécnica (AL1).

Os professores comentaram com a gente algumas vezes, nao sei se falaram
com o senhor, mas que é escolhido o curso técnico de acordo com o mercado
de trabalho e ai eles estavam comentando que, na época, o curso técnico
que mais estava sendo mais necessario era o de eletrotécnica, entdo pensou-
se em comegar o projeto com ele (AL2).

Primeiro foi disponibilizado para gente o curso de Tl, que era Informatica, e
de Eletrotécnica... ai, faltando um més e meio para sair os resultados eles
cancelaram o curso de Tl, e meio que obrigaram todos nds a escolhermos o
de Eletrotécnica, se quisesse permanecer la na escola (AL3).

Ai o curso nao foi bem uma escolha, porque era a uUnica opgao que tinha de
Sesi e Senai (AL4).

Ao observamos as falas dos alunos, entendemos que, na pratica, o aluno nao tera a
decisado na escolha de seu itinerario formativo, ou seja, ele deve aceitar a proposta do
sistema de ensino, aqui neste caso, do projeto o Sistema S, que determina o curso

que vai ser ofertado. Essa situagao aconteceu com uma instituicdo que tem inUmeros
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recursos, mas ainda assim condiciona os itinerarios formativos a realidade mercantil

de onde se situa.

5.3.3 Gestao, Planejamento e Integracao

Em relacéo a gestao do projeto do novo ensino médio, os professores mencionam que
Direcao Escolar e as Coordenacbes Pedagdgicas ddo o suporte necessario para o
desenvolvimento das atividades. O que fica bem nitido é que, por ser um projeto-piloto
e ter um olhar da entidade nacional, a gestdo estadual passa a atuar de forma muito
mais proativa para o sucesso do programa, fato que pode ser confirmado com os

comentarios do PR1 e PR4;

Olha, a gestédo, eu acho assim que ela focou muito bem na condugéo do
projeto, o cuidado, isso foi até uma orientagdo que veio do nosso
Departamento Nacional, o cuidado de manter duas coordenadoras
pedagdgicas, uma do Sesi e uma do Senai, porque vocé tem que que fazer
um desenvolvimento da area do ensino meédio, o desenvolvimento da area
técnica que, no caso da nossa unidade, que é unidade integrada, fica muito
facil fazer essa condugéo, e é assim... existe uma integragdo muito bom entre
elas e isso proporciona uma seguranga pra gente, né? (PR1).

[...] esse projeto, ele tem muitos olhares, o Brasil inteiro... sim, principalmente

dentro da rede Sesi ta com olhar da diretora... ela caminha muito com a gente

(PR4).
A gestdo pedagogica, sendo realizada por coordenagdes individuais, das duas
instituicées, nos leva a supor que o processo de integragdo € uma caracteristica que
as instituicbes Sesi e Senai ainda buscam amadurecer. Entendemos que, o fato de a
Lei n° 13.415/17 ensejar o desenvolvimento do ensino médio com a BNCC e o
Itinerario de Formacdo Técnica e Profissional ja pressupde uma justaposi¢cdo de
conhecimentos gerais e técnicos. Essa divisdo é evidenciada na equipe pedagdgica
que desenvolve o projeto e € vista pelos alunos, que reconhecem a divisdo de
coordenacdo sendo uma do Sesi, e outra do Senai. No depoimento do AL1, essa

situagao pode ser observada:

A coordenagao sempre esteve junto com a gente bem préximo mesmo e ai
elas conseguiram fazer o trabalho de juntar no caso tem a coordenagao do
Senai e a coordenacgdo do Sesi elas conseguiram unir ali de forma com que
os professores nao se atrapalhassem e até mesmo se ajudassem em alguns
momentos alguns professores do ensino médio precisaram de fazer alguma
coisa com a gente em dia que era para ser dia técnico e eles conseguiram
fazer essas relagdes (AL1).
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Em relagdo ao planejamento, segundo relato dos professores, ele é essencial para o
bom andamento do projeto. Com o curriculo da BNC sendo disposto por area de
conhecimento, a realizagdo de um planejamento é crucial para a aplicagdo do
conteudo das ciéncias inseridas em cada area. Observamos, nas respostas, que a
instituicdo proporciona as reunides de planejamento integrado com os professores e
as areas, o que facilita uma articulagao da equipe, possibilitando a socializagao e troca

de experiéncias. Vejamos os depoimentos dos PR2 e PRa3:

[...] o planejamento, ele é integrado, ele acontece em dias especificos, cada
professor se envolve com a sua area e a gente vai tendo contato com as
demais areas. O técnico, a gente tem 04 professores, e eles, normalmente,
nos perguntam o que nés estamos fazendo para poder integrar isso com as
areas deles, e a gente também faz isso, as vezes... por vezes a gente faz
projetos integrados com as outras areas, muito bacana também (PR2).

Nossa, é muito importante porque, para o curriculo ser integrador e eu
conseguir fazer uma articulagdo entre as areas de conhecimento, nossa...
esse planejamento, ele ajuda muito, porque, no final, tem a socializagéo...
entdo eu consigo saber o que o meu colega vai falar, o que ele vai trabalhar
esta semana, como que ele vai trabalhar, ele faz toda aquela
fundamentacgao... para que possa conseguir colocar todo o meu contetdo na
area dele é muito importante, se nao tivesse esse planejamento com a
socializagdo de todas as areas no final, o curriculo ndo iria conseguir ser
articulado nao... ia ser muito dificil fazer a articulagdo entre as areas de
conhecimento (PR3).

Observamos, nos relatos, que o movimento de integragao, conceito utilizado pelos
entrevistados, acontece de forma parcial entre unidades curriculares. Nesse contexto,
0 que nos parece, € que ha um processo de articulacao limitada de conteudo. Esses
fatos conflitantes entre integracao, que de fato € articulagéo, séo apontados por Ferreti
e Silva (2017),

Cabe ainda considerar que as propostas de integragcéo presentes na segunda
versao da BNCC, quando assentadas na perspectiva delineada pelas atuais
DCNEM e para a educacgao profissional, conflitam com a proposi¢éo central
da MP n° 746, na medida em que esta flexibiliza o curriculo dessa etapa
estruturando--o sob a forma de percursos formativos, o que ndo permite a
integragéo na forma indicada naqueles documentos, embora possam ocorrer
pela articulagdo interna dos componentes de cada um dos percursos,
obviamente limitando-a ndo apenas do ponto de vista dos campos de
conhecimento envolvidos, mas também daquele referente a sua concepcgéo.
(FERRETI; SILVA, 2017, p. 399).

Na Dcnem de 2012 (Resolugdo CNE n° 2, de 30/01/2012), define-se uma organizagao
curricular que nao se estrutura em um percurso para a formacdo. O que a nova
reforma faz € delimitar caminhos educacionais para os estudantes do ensino médio,

que a propria legislagao afirma ser basica. Percebemos ai uma nitida contradigao:
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Art. 7° A organizagéo curricular do Ensino Médio tem uma base nacional
comum e uma parte diversificada que ndo devem constituir blocos distintos,
mas um todo integrado, de modo a garantir tanto conhecimentos e saberes
comuns necessarios a todos os estudantes, quanto uma formagado que
considere a diversidade e as caracteristicas locais e especificidades regionais
(BRASIL, 2012, n.p.).

5.3.4 Flexibilizagao e Integragao Curricular

Ao analisar a integracao curricular que é trabalhada no V itinerario, o projeto mantém
objetivos parciais que se complementam, ou seja, um para a educagao profissional e
outro relacionado a educagéao geral. Essa constatacéo é identificada na realizag&o do

TCC dos alunos do projeto. Destacamos a fala do AL1:

Tem o TCC que é especificamente para terminar o ensino técnico, apesar de
ser integrado, manteve bastante a programacao do Senai e do Sesi, foi no
caso o TCC néo daria para significar alguma coisa para o ensino médio,
porque 0 nosso hdo é ensino médio, no que se deve ao Sesi, para os
professores do ensino médio vao até considerar um pouco para contabilizar
isso como pontuagao para gente, mas o TCC é para o ensino técnico mesmo
(AL1).

Em relacdo ao desenvolvimento do conteudo nas aulas com as areas do

conhecimento salientamos a fala da AL1 e AL3:

Entdo 14 era dividida em 04 areas no caso, Area de Linguagens e suas
tecnologias que integra Portugués, Lingua Portuguesa no caso, Lingua
Estrangeira que la na minha escola é Inglés, Artes e Educacéo Fisica, ai tem
Matematica que é Matematica mesmo, tem Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias que é Quimica, Fisica e Biologia e tem Ciéncias Humanas que é
Sociologia, Filosofia, Histéria e Geografia, sdo estas 04 areas com estas
jungdes de matérias ai, no caso essas matérias que séo integradas ai € uma
referéncia ao modelo do ensino médio padrao, que o novo ensino médio nao
deveria ter mais estas diferengas de antes o professor que era de geografia
e o professor que era de filosofia na verdade sao dois professores de
humanas nao tem diferenga no que eles trabalham a nao ser o vieis que eles
trazem para a sala de aula, mas eles trabalham a mesma area (AL1).

Entéo Ia é dividido por areas de conhecimento entao a gente estuda Ciéncias
Humanas, Ciéncias da natureza, linguagens e matematica e o técnico entéo
a gente tem 05 &reas de conhecimento. E igual aos professores sempre
falaram nao existe uma faculdade para um professor se formar em Ciéncias
da Natureza, vai existir um professor de quimica, um professor de biologia e
um professor de fisica, entdo por mais que hoje a gente estude fisica, quimica
e biologia em separado no nosso curriculo, no nosso boletim que vem como
a gente esta escrito Ciéncia da Natureza (AL3).

Em relagdo aos professores, observamos também uma preocupacado em relagao a

essa integracao curricular; como o processo € novo, as duvidas e incertezas fazem



130

parte do cotidiano. Em uma das falas dos professores, verificamos a questao da
reducao de conteudos e o que isso pode ocasionar, ao longo da vida escolar dos
estudantes. Elegemos os depoimentos dos PR2 e PR4, que comentam sobre essas

questoes:

Olha, a gente tenta fazer isso da melhor forma possivel nos planejamentos,
entdo, a gente acaba, a gente ndo conhece os conteudos, a gente conhece o
que, quando a gente tem a nossa socializagao, que € justamente o que cada
area esta fazendo, o que cada area esta fazendo na sala de aula, entdo a
gente tem acesso ao que esta sendo feito, entdo assim, conteudo, a gente
ndo tem acesso, s6 se a gente for |a sentar e conversar com as areas, mas a
gente sabe, mais ou menos, quando a gente tem a nossa socializagao, que
cada area esta fazendo dentro de sala de aula (PR2).

Vejo também de duas formas a reforma no ensino médio tem o seu lado
positivo que permitiu a escola voltar a légica inicial da ciéncia que é entender
que é integrado, entdo ndo tem como vocé resolver problema ambiental se
vocé sO ver pela perspectiva biologica, vocé precisa entender que os
impactos no meio ambiente sdo causados pelas légicas de comportamento
dos seres humanos, mercado de trabalho, vocé precisa fazer calculos para
poder quantificar os impactos, entao eu vejo que a integragao dos conteudos
€ o maior ganho desse momento e principalmente uma educagao mais pratica
, mas ao mesmo tempo o lado critico que eu vejo desse cenario é que para
este itinerario para vocé fazer a pessoa saia dali pronta para um itinerario
vocé elimina muita coisa entdo eu tenho medo dos impactos que isso pode
ter la na frente, entdo muitos contetidos foram deixados de lado, porque este
aluno é mais moldado para uma escolha profissional e que nem sempre ele
fez porque ele ndo tem maturidade para fazer, é assim que eu percebo (PR4).

O direito de estudar esta sob a condicdo de que o conhecimento que se aprende deve
corresponder a uma totalidade e ndo a uma parte do conhecimento ja produzido. A
educacéo integrada deve estar constituida para uma formagéao integral do aluno, e
essa concretizag&o vai dos conhecimentos gerais aos especificos e deve superar a
divisao técnica imposta pelo mundo do trabalho (RAMOS, 2008).

Observamos essa preocupacao também na fala do AL1, que identificou a falta de

conteudo:

[...] na 22 série, no caso os professores de humanas, sociologia conseguiu
passar um pouco além que a gente estudou seria importante para 0 Enem
por exemplo, mas que alguns momentos, outros momentos, era um pouco
menos por questdao de tempo mesmo, que o bimestre era muito curto, os
professores sempre falaram isso com a gente, para gente tomar atengéo que
0 bimestre é curto comparado com o trimestral, mas isso fazia com que a
gente adiantasse matéria a curto prazo, mas quando fosse ver, a gente nédo
teria aprofundado tanto quanto os professores, mesmo que a gente tivesse
(AL1).
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Essa situacdo é comentada por pesquisados, e Silva®* enfatiza o empobrecimento e
a regressao do novo ensino médio: “A reforma destroi a perspectiva que estava sendo
construida de um ensino basico e omnilateral, ou se seja esfacela, pragmatiza e reduz

as poucas conquistas realizadas nas ultimas décadas” (SILVA, 2021, n.p.).
5.3.5 Avaliagao da aprendizagem, Recuperagao, Repeténcia e Evasao

Na questdo avaliagdo de aprendizagem, inicialmente vamos buscar o que esta no
documento escolar sobre a avaliacdo, um “[...] processo formativo e sistematizado”
(SESI, 2017, p. 33). O projeto utilizou o instrumento Portifélio como uma ferramenta
que carrega os objetivos de promover a avaliagdo e a autoavaliagdo do aluno,
tornando-o mais responsavel com sua propria aprendizagem. Segundo o documento,
o instrumento de avaliagdo empregado tem a caracteristica de estimular o estudante,
reunindo diferentes produgdes ao longo do periodo e evidenciando as competéncias.
(SESI, 2017, p. 107).

O processo de avaliacdo tem suas questdes desafiadores, e ndo poderiam deixar de
constar neste novo projeto as dificuldades e as constru¢des para a efetivagdo de
procedimento avaliativo que culmine na expressao real das condigdes de
conhecimento em que este aluno de encontra. A questao foi comentada pelos PR1,
PR2 e PR4, e destacamos pontos que consideramos importantes para compartilhar

neste estudo,

[.-.] A integracao elimina exatamente o fato do aluno estudar para fazer uma
prova, vocé acaba com esse mito da prova, a gente, nés acabamos com essa
estéria da prova, da prova valer tudo, entdo o aluno, ele pega um capitulo do
livro para estudar, ou ele pega um determinado assunto para fazer a prova e
depois ele pensa que ndo vai ver mais o assunto, neste ensino nao, noés
fazemos avaliagdes por habilidades entdo o aluno sabe que vai ter que
integrar o conhecimento e a gente costuma explicar na area técnica eu
explico para eles por exemplo, o que ele estuda la na area de natureza algum
aspecto bioldgico, quimico ou o fisico, ta estudando a ciéncia pura, eu vou
fazer uma aplicagdo dessa ciéncia pura e a ferramenta que eu vou usar € a
matematica (PR1).

Eu acredito que o meu maior desafio seja na questdo avaliativa,
primeiramente que ela é subjetiva e ela é feita a partir de atividades que nés
selecionamos, a partir de critérios a gente seleciona uma atividade, seleciona
os critérios e a partir dela a gente faz a nossa avaliagdo, entdao a maior
dificuldade é quando a gente tem um aluno que néo entrega essa atividade,
quando ele nao faz essa atividade, entdo como eu vou avaliar o processo do

24 Monica Ribeiro da Silva (UFPR). A Reforma do Ensino Médio em tempos de Pandemia. Resumo.
2021. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Ig6PDsytkpE. Acesso em: 09 set. 2021.
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meu aluno a partir dos meus critérios de avaliagdo se ele nao fez, entdo a
avaliagdo que a gente tem é uma avaliagcdo negativa, mas eu sei que meu
aluno ele tem as suas competéncias e as suas habilidades, ele tem mas eu
ndo consigo avalia-las se ele ndo me entrega a tarefa ou se ele ndo faz uma
atividade ou nao propbe uma forma de avaliagcdo que seja diferente daquela
que eu estou fazendo mas que tenha a ver com as competéncias e
habilidades, eu acredito que essa seja a maior dificuldade que eu tenho
(PR2).

[...] é diferente n&o é ponto é mencéo entdo eles recebem uma sigla, entéo é
PPM, PPI e PPS. [..] Entdo o projeto como é algo novo e é muito aberto esse
projeto do novo ensino médio ndo sé para o Sesi, mas o proprio documento
elaborado pelo governo ele é muito aberto, entdo assim o Sesi ainda tem
quebrado cabeca como que faz isso assim, mas nds temos o caso de um
aluno que ficou em uma das areas e € acompanhado esse ano como um, no
passado tinha uma nomenclatura para isso agora eu esqueci, mas € como
ele ficasse em dependéncia entendeu, entdo o professor do ano dele anterior
no caso la é matematica e ai ele estda numa outra série, ele esta na 2° série
ai ele faz as atividades referente tanto que o professor elabora uma outra
pauta, s6 para aquele aluno com falta, com atividades entdo esse aluno faz
esse acompanhamento em paralelo (PR4).

Como para os professores o projeto aponta para o “novo” na questdo da avaliagéo,

assim também aconteceu para os alunos; o entendimento desse processo levou um

tempo. Observemos as consideragdes dos AL3 e AL4:

[...] a gente também nao é avaliado por nota, a gente nao faz prova, a gente
nao faz uma avaliagdo igual era é o Sesi se fazia, se fazia ndo se faz uma
prova de cada matéria por trimestre, 02 provas, sao 02 provas por trimestre
de cada matéria e quando a gente chegou la no Ensino Médio falaram que a
gente ndo iria mais ter prova e que a gente iria ser avaliado qualitativamente,
ndo mais em quantidade a gente ia ser avaliado por habilidades e
competéncias, entdo a gente recebe mengdes, PPl, PPM e PPS, que é
insatisfatério, mediano e satisfatorio (AL3).

[...]olha é bem diferente do que a gente estava acostumado entdo no comego,
todo mundo ficou bastante perdido (AL4).

O Projeto Politico Pedagdgico traz um quadro no qual estrutura e descreve as

menc¢des que foram trabalhadas pelos professores durante o desenvolvimento das

unidades curriculares.

Quadro 12 — Men¢o6es Bimestrais

MENGOES DESCRIGAO PORCENTAGEM
PARCIAIS
PPS (I;/Iengé}ol Parcial em Processo Satisfatério — Desempenho pleno 80 — 100%
as atividades propostas no bimestre
Mencéao Parcial em Processo Moderado — Desempenho
PPM mediano nas atividades propostas no bimestre. Exige 60 — 79%
acompanhamento pedagdgico para aprimorar a aprendizagem
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Mencéo Parcial em Processo com Intervengcéo — Desempenho
PPI insatisfatorio, exigindo intervengao e acompanhamento 0a59%
pedagoégico para aprimorar a aprendizagem

Fonte: SESI, 2017, p. 36 (elaborado pelo autor, 2021).

O quadro 12, disposto do projeto pedagogico do curso, classifica o processo de
avaliacdo em “mencgdes” e as suas respectivas porcentagens. Supomos que,
internamente, devem ser constituidos formularios com os critérios para se pontuar as

avaliagdes realizadas pelos alunos.

Para o processo avaliativo do aluno, foi instituido o Plano Pessoal de Estudo (PPE),
ferramenta que o acompanha durante o seu processo de aprendizagem, também
utilizado como procedimento de recuperagao para os alunos que nao conseguiam
alcangar os objetivos para o prosseguimento dos estudos. Dessa forma, nesse
projeto-piloto, o aluno nado ficava reprovado, mas era aprovado com restricbes e,
durante o contraturno, no préoximo bimestre ou até no proximo ano, esse aluno
passava por um processo de recuperacgao até que tenha atingido mencéao suficiente
nas habilidades e competéncias propostas para a area do conhecimento ou a unidade
curricular da formagéo profissional (SESI, 20172%).

PR3 menciona, em sua fala, uma situacédo ocorrida em que o PPE foi utilizado, e a

nao existéncia de exclusao (reprovagao) no projeto-piloto,

[...] n&o teve menino reprovado, teve menino como ele passou, que nem o
aluno do 1° ano para o 2° ano ele ndo conseguiu atingir todas as habilidades
do 1°ano em uma area do conhecimento que foi até da matematica entao ele
passou para o 2° ano realizando todas as areas, porem a tarde no PPE que
é o Plano Pessoal de Estudo ele fica a tarde comigo, no PPE do 1° ano para
tentar alcangar as habilidades do 1° ano que ele nao alcangou, entao assim
€ a antiga dependéncia, ele passou fazendo no periodo da tarde no plano
pessoal de estudo tentando recuperar as atividades, recuperar as habilidades
que ele tinha que recuperar no 1° ano, entdo ele passa realmente a
dependéncia, ele nao fica reprovado, ele passou para o 2° ano fazendo, a
tarde, no PPE, as atividades, habilidades n&o alcangadas no 1° ano na area
de Matemética, a questdo de ser excluidos n&o, eu n&o consigo ver aluno
excluido ali ndo (PR3).

5.3.6 Avaliacao do Projeto

As entrevistas foram realizadas no 2° semestre de 2020, o que de alguma maneira,

25 Cf.N.R. n°10.
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nos da uma garantia de que as respostas, quanto a percepgao do projeto por parte

dos sujeitos, representem realmente o sentimento de alunos e professores durante o

periodo de desenvolvimento do projeto. Destacamos a fala dos PR1, PR2 e PR4:

[...] Para mim o ponto forte é a integracdo, o ponto fraco do projeto eu
particularmente acho o seguinte, o projeto funciona muito bem, mas eu acho
que ele teria um resultado ao longo prazo e ele fosse aplicado la no
fundamental (PR1).

[...] Considero uma inovagéo, que precisa de ajustes, como eu falei um projeto
piloto, ele € um projeto que estéd em processo de aperfeicoamento, ele precisa
sim ser aperfeicoado, eu acredito que os conteludos, as habilidades e
competéncias, a forma de avaliagao tudo isso vai melhorar (PR2).

[...] era uma responsabilidade muito grande eu me sentia as vezes apavorada
de atrapalhar as vezes os alunos por alguma questdo e por isso 0 nosso
empenho para fazer dar certo, entdo essas séo as potencialidades e a parte
ruim que € o meu medo é de alguns conteudos que eu vi que ndo estavam
presentes e isso fazer falta para os alunos, mas isso € uma coisa que eu
particularmente fiz questao de trabalhar em paralelo, entdo as vezes por meio
de uma atividade, ou uma aula extra, igual agora na reta final eu trabalhei
algumas coisas assim que eu vi que nao tinha e eram muito importantes
algumas discussdes que nao estavam comtempladas sao estas coisas mas
0 medo era nao ter passado tudo que era minimo necessario para o ensino
basico. [...] E os pontos negativos € que € assim um processo, € um projeto
muito burocratico entdo a gente que se resguardar muito principalmente por
ser piloto isso toma um tempo que podia ser destinado para elaboragao de
conteudo, de estudos (PR4).

Em relagcédo aos alunos, também enumeramos algumas narrativas sobre a avaliagao

do projeto,

Eu acho que eu aprendi bastante, para mim eu acho que as areas interligadas
em vez de disciplinas, matérias separadas €& mais facil de associar os
conteudos as informagdes porque vocé consegue entender a interferéncia de
alguma coisa que a gente estuda na Filosofia, na histéria e tem muita
referéncia, e tem muita ligagédo, s6 quando vocé estuda separado é um pouco
mais dificil de vocé conectar essas areas, entao eu acho que trabalhar desta
forma é mais produtivo aprende mais e fica mais dinamico também, sé que
assim né eu acho assim e eu sei que algumas outras pessoas da minha turma
nao concordaram tanto com esta visao (AL2).

[...] entdo hoje eu vejo com olhos diferente essa questdo da proatividade de
buscar o conhecimento, mas no 1° ano eu achava que nao ia dar certo, mas
como te falei tem muitas coisas que poderiam ser alteradas que a gente
mudou, que a gente mudou n&o que foram ja mudadas para o 2° ano porque
a gente foi ratinho de laboratério, vamos ver se vai dar certo (AL3).

O que podemos supor, é que o projeto obteve uma boa avaliagdo dos professores e

alunos, devido a dedicagao de todos os profissionais, que estavam sempre presentes

e envolvidos. Por ser uma experiéncia-piloto, que representa mudancas significativas

para a instituicdo para se tornar referéncia, julgamos que todas as ag¢des eram
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voltadas para minimizar problemas, e quando eles surgissem era prioritario que

fossem corrigidos o mais rapido possivel.

O que torna ainda mais emblematico €, depois de ouvir que o curso foi bom e que a
aprendizagem foi significativa, mesmo quando ocorre por areas, ou seja, que o estudo
se tornou mais dindmico com as matérias conectadas, € que nenhum dos alunos
participantes da pesquisa tem interesse de continuar neste percurso formativo.
Perguntamos sobre a continuidade nos estudos ou trabalho na area elétrica e tivemos

as respostas que seguem registradas.

O curso da graduagédo que eu quero fazer ndo tem a ver com a area de
elétrica (AL1).

Bom eu pretendo fazer o Enem para tentar entrar na UFES, eu queria estudar
na UFES. Eu mudei bastante no meio do caminho que eu iniciei pensando na
engenharia, porque tinha que haver com o curso e € uma area que eu também
gosto, mas ai fui mudando, vim para ca, vim para la e ai eu fui para a
psicologia (AL2, grifo nosso).

[...] hoje eu penso eu ndo quero continuar na parte técnica, eu sou uma
pessoa que me considero muito comunicativa, gosto muito de tratar das
pessoas entdo eu penso alguma area de Ciéncias Humanas, odontologia, ou
farmacia, biomedicina alguma coisa assim, ndo tem nenhuma relagdo com o
curso, mas hoje eu penso em alguma destas areas (AL3).

O Enem adiou entdo por agora mesmo eu vou esperar para fazer o Enem, vé
se eu consigo utilizar minha nota em alguma faculdade ou alguma coisa
assim e sendo eu pretendo fazer um curso de pré-vestibular para tentar
depois o Enem novamente para entrar numa Federal. Eu estou pensando
bastante em Odontologia, mas eu néo tive ainda uma, eu ndo cheguei numa
concluséo exata (AL4).

Sao relatos importante e que podem nos dizer muito a respeito do projeto, mas as
caracteristicas que foram percebidas sao a dedicacao da equipe técnica, mesmo com
um curriculo achatado, a integracdo (dentro do conceito da instituicdo) em
desenvolvimento inicial, e uma predominancia inegavel de uma educagao geral,
denominada de BNC, no projeto, e uma formagao técnica e profissional, duas partes

que, mesmo somadas, ainda nao atingem um todo.

5.3.7 Fungao Social do Projeto Educativo

Agora vamos verificar o que os professores perceberam do projeto em relagéo a

funcdo social, questao diretamente feita ao grupo de profissionais entrevistados.
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Seguem as respostas que elegemos.

De um modo geral, o ensino médio ele vai trazer, eu vou meio puxar para o
lado do projeto, mas quando a gente fala de competéncias e habilidades, eu
penso que tem muitas coisa que a gente deveria aprender na escola e a gente
nao aprende isso, agora adulta e pensando desta forma, entdo eu acredito
que a fungéo do ensino médio é preparar o aluno para o que vai ver, ele vai
ter que ser preparado para a faculdade, ele precisar ser preparado para o
mercado de trabalho, entdo a fungéo social do ensino médio é a preparagéo
de relacionamentos interpessoais e preparagdo para o futuro tanto
profissional como pessoal. Ja o profissionalizante eu acredito que da forma
igual estamos vivendo hoje o ensino técnico integrado ao basico, ele é de
extrema importancia porque a graduagao hoje ja nao é o suficiente, entéo
quando a gente se forma com o curso técnico € uma possibilidade a mais de
conseguir uma vaga no mercado de trabalho que hoje ja estd muito
concorrida, ndo pela situagao, ndo somente pela situagdo que nés estamos
vivendo hoje, mas sim, pelas oportunidades que foram oferecidas (PR2).

Olha formar um cidadao critico, reflexivo, é preparar esse aluno para o mundo
do trabalho, fazer com que realmente que ele seja protagonista de suas
decisdes. O nosso curso, 0 nosso itinerario, poque cada unidade tem um
itinerario e o nosso é Formacgéao Técnica e Profissional, entdo tudo o que eu
fago, eu vou explicar fungdo exponencial eu sento la com o professor do
técnico e pergunto, onde esse conteudo vai entrar na parte técnica, realmente
0 nosso curso ele é todo voltado para o preparo para o mundo do trabalho,
eu tento colocar a matematica dentro da area técnica de todas as areas, mas
0 nosso foco maior mesmo é o mundo do trabalho, inclusive os meninos
quando entram na 12 séria, tem 01 ano de Iniciagdo do Mundo do Trabalho,
entao realmente é preparar o aluno para o mundo do trabalho, o nosso foco
€ o mundo do trabalho (PR3).

E eu vou falar de duas formas, a 12 é a seguinte: eu vejo que é o ensino
profissional permite que o adolescente ja saia dali com uma formacgao entédo
ele consegue encontrar um retorno na sociedade, entdo hoje mesmo eu
estava la com uma turma da 3° série, entdo os alunos ja saem prontos para
o0 mercado de trabalho e os conhecimentos por exemplo de matematica e
fisica foram selecionados para a tematica da qual eles estdo sendo formados,
mas ai tem um outro aspecto critico né que as vezes nessa formacgéo muito
voltada para a questao profissional, perde se a visdo da educagao além da
pratica profissional, entdo uma educagdo emancipadora, critica e que tenta
mudar a estrutura as vezes ela fica um pouco bloqueada, é por isso que a
minha equipe de humanas ja percebendo isso a gente vem com um esforgo
muito grande para trazer esse aspecto critico reflexivo que a educagao
precisa promover pelo menos ao nosso ver, entdo eu vejo de duas formas, a
formacgao profissional é, sim, bacana, prepara o jovem para o trabalho e sai
dali com uma possibilidade, mais ao mesmo tempo tem essa coisa de se
deixar nessa escola, se nao tiver muito cuidado, os professores de humanas
e linguagens nao tiverem bem antenados nisso, a gente acaba perdendo,
porque senao vira assim redagao, elaborando um parecer técnico, entao vira
tudo uma preparagao s6 para o mundo do trabalho e ai ndo tem mudancgas
profundas na sociedade que &, ao meu ver, s6 vem através do senso critico.
(PRA4).

A avaliagdo dos professores mostra que, até mesmo no grupo de profissionais que
trabalharam no projeto, ndo ha consenso para o conceito de fungdo social desse
projeto. Identificamos que temos professores preocupados, exclusivamente, com essa
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formacdo para o trabalho, o que perpetua uma formacdo mercantilista, que é
aligeirada para o mercado e tratada como uma oportunidade impar para o aluno. E
outros professores, atentos as condi¢gdes de vida dos alunos, além da educagao
profissional tanto evidenciada neste projeto, veem aquilo que entendemos ser assaz
importante nesse contraditorio: o fato de que esse a aluno pode se tornar um sujeito
critico e nao satisfeito com a imposi¢cao social do mercado de trabalho. Este sujeito

pode ser o emancipador da sua propria existéncia.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A educacido deve ser concebida como um instrumento capaz de proporcionar a
unidade entre a escola e a sociedade, uma vez que € tarefa ardua educar com
igualdade, pessoas que se situam em distintas posigdes diante da realidade que se
apresenta. No entanto, num pais em processo de desconstituicdo dos direitos sociais
como é caso do Brasil, a educagao é reduzida a légica do capital sem assegurar a
todos o pleno desenvolvimento individual e social. Essa I6gica implementa a ideia da
empregabilidade e precarizacdo dos mais pobres. Em termos concretos, € no
terreno das contradigdes do sistema capitalista e na forma especifica como elas se
produzem na sociedade brasileira que podemos vislumbrar as possibilidades e os
Obices de uma politica de construgdo e ampliagcdo do nivel médio de ensino, como
educacao basica, e na perspectiva da escola unitaria e politécnica (CIAVATTA,
FRIGOTTO, 2004).

Neste contexto, o Sistema S alinhado aos governos neoliberais aprofunda sua propria
mercantilizacdo tentando ocupar um lugar de referéncia no que tange a oferta
mercantil do ensino médio em concomitancia com a educacéao profissional. Isso de
comprova quando, no inicio do século XX, com o projeto Ebep, que mostrou ser um
ensaio para a nova proposta da instituicdo para o Ensino Médio com ltinerario de

Formacéao Técnica e Profissional, antecipa a Lei da reforma e suas regulamentagoes.

A reforma apresenta mudangas significativas na ultima etapa da educacgao basica,
com implicagdes na carga horaria, nos conteudos curriculares e no trabalho docente.
Simultaneamente, o Sistema S, materializou uma “experiencia pedagdgica’,
antecipando a reforma, na Unidade do Sesi, Centro de Educacgao Basica e Profissional
“Henrique Meyerfreund”, com um curriculo denominado de “integrado”, constituido

pelo quinto Itinerario e a formagé&o geral, na época, ainda denominada BNC.

by

Teoricamente, baseados no pensamento critico em relagdo a reforma do ensino
meédio, entendemos que tais movimentos levam a precarizacdo e ao esvaziamento
curricular da ultima etapa da educacgao basica. A nova lei esfacela e destréi o ensino
basico que vinha sendo construido no Brasil nas ultimas décadas. A criacdo do
percurso formativo reduz o conceito da educagao omnilateral, estreitando, ainda mais,

a possibilidade de termos uma educagédo emancipatdria (SILVA, 2021).
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Nota-se, dentro do contexto do trabalho, as idas e vindas relacionadas as mudancas
na educacgao, que ocorrem conforme o momento politico do estado. O processo de
dualidade é alimentado por reformas repentinas, que se colocam como verdadeiras
barreiras produzidas, exclusivamente, pelo poder do capital. O novo projeto
educacional, apresentado na Lei n® 13.415/2017, possui o carater golpista®®, o que se
comprova pela velocidade de sua tramitacdo, a partir MP n° 746/2016, algo
extremamente rapido para os padrdes politicos brasileiros. A justificativa apontada é
de que o ensino médio esta desgastado pelos altos numeros de evasao e abandono

evidenciados, nos ultimos anos, nas diversas pesquisas realizadas.

A iniciativa desse novo ensino médio desenvolvido pelo Sesi/Senai mostrou os
mesmos desafios que a nova reforma ainda ndo deve ser capaz solucionar; entre
esses desafios, apresentam-se experiéncias que alimentam a dualidade entre o
ensino propedéutico e a educacéo profissional; ressaltam a redugao drastica de carga
horaria e de conteudo, estreitam a possibilidade da continuidade dos estudos no
ensino superior e, em relagdo ao Sistema S, o projeto é condicionado para atender as
demandas imediatistas do mercado do trabalho.

A formacgédo humana integral, mencionada dentro do contexto da Lei n® 13.415/2017,
nao foi efetivada no projeto do Sistema S, e um dos pontos que ratificam essa nao
efetivacao é a obrigagao, regulamentada no curriculo proposto com uma BNC, de uma
carga horaria maxima de 1.800 horas, e o seu itinerario formativo com carga horaria
minima de 1.200 horas. Isso nos leva a entender que a educacao profissional retirou
substancialmente carga horaria da educagao geral. Observamos o comentario de um

sujeito que frequentou o projeto vindo a se formar em 2020:

Os professores de humanas, sociologia conseguiram passar um pouco além
que a gente estudou, seria importante para o Enem por exemplo, mas que
alguns momentos, outros momentos era um pouco menos por questao de

tempo (aluno formado no projeto Sesi/Senai - grifo nosso).
A Lei n° 13.415/2017 perpetua o processo neoliberal na educacéo profissional,
modalidade que tem como objetivo atender as demandas do capital, fazendo com que

0 publico jovem, de renda menor, tenha dificuldades para progredir nos estudos na

26 O termo golpe é utilizado por Silva e Ferreti (2017, p. 386): “Em 22 de setembro de 2016, passados
exatos 22 dias da posse definitiva de Michel Temer como presidente da Republica, apds o impeachment
de Dilma Rousseff, em um processo conturbado e carregado de duvidas sobre sua legalidade e
legitimidade que o levou a ser chamado de golpe, é exarada a Medida Proviséria (MP) n°® 746/2016".
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educacao superior, definindo o ensino médio como etapa de terminalidade dos
estudos de grande parte dos estudantes pobres. Em contraditério, os sujeitos
entrevistados ndo pensam em seguir o percurso demarcado pela lei, “[...] mas como
eu, por exemplo, nao tenho vontade de seguir nesta area, assim eu acho que nao
interfere. Eu acho bom para quem tem interesse mesmo nessa area técnica’

(Depoimento do sujeito formado no Projeto Sesi/Senai - grifo nosso).

As reformas na educagdo nem sempre servem aos seus propositos e, no tocante a
formacgao profissional e a escolarizagdo dos jovens, ficam a dever muito na sua
formulacdo e implementacdo. Destacam-se os desajustes entre educacao geral e
ensino técnico, os quais se evidenciam nas inumeras reformas educacionais. Em
relacdo a essas leis, ora sobrepdem a duragéo e o conteudo da educacgao geral e do
ensino técnico, subordinando o curriculo a formagao para o trabalho, ora dissociam
essas partes do curriculo, definindo-os como conteudos ministraveis em outros
espacos e tempos, ora permitem sua integracdo no mesmo espacgo tempo, mas

preservam sua identidade e temporalidade.

Em suma, o presente trabalho objetivou analisar a reforma do ensino médio no Espirito
Santo, implementada no Sesi-Senai por meio da oferta combinada do ltinerario
Técnico-Profissional e da BNCC, nos marcos legais definidos pela Lei n°® 13.415/2017
e outras normas (Dcnem, Dcnept, portarias). O Sistema “S” vem buscando, por meio
de suas unidades nos estados de Alagoas, Bahia, Ceara, Espirito Santo e Goias

protagonizar a presente reforma, demostrando sua validade e viabilidade.

Desse modo, em nivel local, ao lado da oferta de outras modalidades (cursos técnicos,
FIC, Ebep e outros), o Senai/ES passa a incorporar a oferta do itinerario V Formagéao
Técnica e Profissional ao seu “portifélio” e o Sesi/ES se incumbe da oferta da BNCC
aléem de demais itinerarios, potencializando, assim, a atuagdo de suas estruturas
educacionais nesse modelo de ensino. Neste trabalho abordamos o projeto do “Novo
Ensino Médio”, alinhado ao da reforma do ensino médio na sua configuragao
curricular, desenvolvido na experiéncia da unidade de ensino Sesi-Senai/ES, Centro
de Educacgéo Basica e Profissional “Henrique Meyerfreund”, localizada no municipio
de Serra/ES.

O curriculo constituido pelos conhecimentos abrigados na BNCC, com 1.800 horas, e
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pelos saberes e fazeres da formacao profissional, com 1.200 horas, representam uma
reducao significativa de carga horaria e de conteudos quando comparados tanto com
o0 modelo integrado de educacgéo profissional técnica de nivel médio imbricada e com
o ensino médio (EPTNM e EM - matricula unica), quanto com o modelo articulado de
educacéo profissional técnica de nivel médio justaposta ao ensino médio (EPTNM +
EM - duas matriculas). Mas esta ndo € apenas uma redugao de quantidades, mas
também se configura como uma reducgéo de qualidades, pois ocorre a priorizagao de
determinados conhecimentos e detrimentos de outros e se articula ancorada em uma
concepgao de ensino fragmentado, pragmatico e individualista, cujo horizonte ndo é a
formacao integral omnilateral em curriculo politécnico. Aqui, afirma-se um curriculo

monotécnico, com énfase em portugués e matematica.

Nao obstante, esse curriculo previsto para operar nessa racionalidade, na pratica,
quando colocado em movimento, possui muitas possibilidades de superagdo dos
limites impostos pelo modelo, pois o esforco empreendido pelos educadores do
referido projeto ao encontrar numa boa infraestrutura e alunos motivados, cheios de
expectativas e sonhos, pode fazer do novo ensino médio algo novo que aponta para
uma humanizagéo limitada, mas resistente, situada no campo da experiéncia, sempre

valorizada nos processos educativos.

Essa proposicao, inserida no campo de disputa que se tornou o ensino médio,
representa uma derrota a formacao omnilateral, que estava, nas ultimas décadas, em
processo de maturagéo, provocando um revés educacional que deve causar grande
prejuizo a educacgao brasileira e, por que nao, as imensas juventudes que devem, nos
proximos anos, frequentar um ensino fragmentado, adaptador e flexibilizador,

caracteristicas propicias a manutenc&o do regime imposto pelo capital no nosso pais.

Consideramos que a presente reforma indica um capitulo amargo da educagéo
brasileira, marcada pela imposigao de um governo golpista, que nasceu dentro de um
contexto de regresséao politica e de crise do capital, contra o qual a sociedade deve
resistir para construir uma educacgéo de qualidade, socialmente referenciada, integral

e politécnica. E o que esperamos!
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ANEXO 1
ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSORES

01. Qual seu nome?
a) Qual a sua idade?
b
c
d

e

Onde mora?

Qual sua formagao?

Tem licenciatura ou formacao na area de educacao?
Vocé é efetivo ou horista/RPA na escola SESI/SENAI?

f) Que disciplinas, conteudos ou atividades ministra na pratica na Escola SESI/SENAI

S N = N

da Serra?
g) Qual sua area de atuagao?
h) Quando vocé ingressou na Escola SESI/SENAI?

i) Qual sua Carga horaria no projeto EMI e ou fora dele?

)
j) Quais sdo (eram) suas expectativas ao optar por atuar neste projeto?

02. Quando vocé entrou no projeto conheceu o projeto EMI como um todo?

a) Quais as formacgdes foram oferecidas aos professores da escola SESI/SENAI da
serra (houve treinamento)?

b) De que maneira essas formagdes auxiliaram seu trabalho pedagogico e didatico?
c) Vocé conheceu em algum momento o PPP da Escola SESI/SENAI?

d) Vocé conhece o plano do curso em que atua?

e) Vocé conhece o trabalho dos outros docentes de outros conteudos?

f) Vocé ja participou em algum momento de algum planejamento integrado com todos

os docentes e técnicos?

03. Na sua opinido qual a fungao social do ensino médio e da educagao profissional
na vida dos jovens?

a) Qual a contribuicdo do ensino em tempo integral na vida dos jovens?

b) Qual sua opinidao sobre a Reforma do Ensino médio e o itinerario de formagao
técnico profissional.

Qual relacdo existe entre a nova lei 13415/17 com o curriculo da Escola SESI/SENAI?

04. No decorrer do ano letivo/mddulo ha alunos excluidos ou reprovados?
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05. Como é a gestao da escola?

a) Ha participagao do corpo docente e ou discente nos espagos de decisao?

b) Ha tratamento isonédmico entre os grupos docentes do ensino técnico e do ensino
geral?

c) Vocé acredita que o SESI/SENAI de Serra € uma escola democratica? Justifique

sua resposta.

06. Na sua opinido quais principais diferencas da educacédo Escola SESI/SENAI da
Serra em relagao as outras escolas?

a) Como vocé avalia o curriculo da escola?

b) Vocé acha viavel pedagogicamente a integracado dos conteudos do ensino técnico
com os conteudos do ensino médio?

c) Como é realizado o planejamento?

d) Como os conteudos séo escolhidos?

e) Ha uma articulagdo dos conteudos da formagéao propedéutica e a formagéao técnica?
f) As disciplinas do ensino e os projetos desenvolvidos apresentam articulagdo com a
formacéo técnica profissional?

g) Quais os principais desafios encontrados em sua atuagéo na escola SESI/SENAI
da Serra?

h) Quais os pontos fortes e fracos do projeto?

i) Como avalia o programa SESI/SENAI da Serra? Vocé considera uma inovagao? Por

qué?
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ANEXO 2
ROTEIRO DE ENTREVISTA — ALUNOS

1. Qual seu nome?
a) Onde vocé mora?
b) Qual a sua idade?

¢) Qual escolaridade e profissdo de sua mae e de seu pai ou responsaveis?
2. Qual (s) escola(s) vocé fez o ensino fundamental?
3. Em que ano ingressou na Escola do SESI/SENAI da Serra?

4. Como foi seu processo de escolha e adesao pela Escola SESI/SENAI?

a) Como ficou sabendo?

b) Era o unico que estava sendo oferecido no momento era o ensino médio com o
técnico em eletrotécnica integrado?

¢) Quais eram suas expectativas em relagéo ao projeto da Escola SESI/SENAI?

d) Qual a sua série?

5. Quais as principais diferengas da educacao na Escola SESI/SENAI da Serra em
relagao as outras escolas?
a) Quantas horas passa na escola por dia?
b) Como é o curriculo da Escola SESI/SENAI?
c) Que outras atividades os alunos fazem na escola?
)

d) Ha tempo livre?

6. Dentro do seu curso é solicitado a construgéo de projeto ou projetos?

a) Existe outros projetos ai que vocé pretende desenvolver, que tenha relagdo com o
seu curso profissional, seu TCC por exemplo, sera focado, tem alguma coisa?

b) Em relagdo a area técnica, vocé esta fazendo TCC tem algum projeto relacionado
a area especifica sua de eletrotécnica?

c) O que pretende fazer depois de concluir o ensino médio e curso profissional na
Escola SESI/SENAI da Serra? Pretende fazer curso superior? Qual?
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7. Como € a aprendizagem nesse programa?
Qual sua opinido sobre a quantidade de conteudo, muito? Pouco? Igual a escola

comum?

8. Como ¢ a gestao da escola?

a) Existe alguma diferenga de gestdo e organizagao entre a coordenadora do médio
e a coordenadora do técnico?

b) Qual a participagdo dos alunos nos espagos de poder e decisdo? Ha grémio ou
movimento estudantil na escola?

¢) Houve algum enfrentamento entre alunos e a gestao escolar?

d) Conhece algum caso de expulséo de aluno?

9. Vocé acredita que o Senai da Serra € uma escola democratica?

10. Por fim, como avalia o programa Ensino Médio Integrado? Vocé considera uma

inovagao? Por qué?

11. Cite pontos positivos e negativos deste projeto que participou “O novo Ensino
Médio Integrado”?

a) Vocé acredita que deve continuar ou ndo? Por qué?

12. O que vocé gosta ou ndao no Projeto Ensino Médio Integrado da Escola
SESI/SENAI?



ANEXO 3

PROCESSO SELETIVO N° 02/2011

= £ .SESI E = SENAI

PROCESSO SELETIVO N°. 02/ 2011

. ABERTURA DE VAGAS REMANESCENTES PARA A EDUCACAO
PROFISSIONAL — SENAI DO PROJETO DA EDUCAGAO BASICA ARTICULADA
- COMA EDUCA(}AO PROFISSIONAL - EBEP - PARA O ANO LETIVO-DE 2012

O Serwgo Soclal da Indstria - Departamento Regional do  Espirito Santo
. SESI-DRJES e o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial - Departamento
Regional do Espirito Santo - SENAI-DR/ES tornam publico, nos termos deste
‘edital, as normas & procedimentos para participagdo do Processo Seletivo e
inscrigdo de candidatos & oferta de bolsas de estudos parcial (gratuidade somente
no SENAI) disponibilizadas, em 2012, no Projeto EBEP — Educagao Basica do
SESI/ES articulada com a Educagéo Profissional do SENAI/ES.

As inscrigdes para o Processo Seletivo, visando o p'reenchir'nento das vagas
remanescentes do Projeto EBEP para o ano letivo de 2012, estardo abertas
" conforme cronograma de matriculas de cada Unidade do SESI.

1. DAS INSCRICOES

Art. 1° - As inscrigbes para o processo seletivo serdio realizadas, conforme
cronograma especifico de cada Unidade da Rede SES| de Ensino 2011, nas
secretarias escolares das escolas do SESI/ES, das 8 as 17 horas, em formulario
proprio (Anexo |).

. Art. 2° - A efetivagéo da inscrigdo esta subordinada aos seguintes critérios:

; « Preenchimento do formulario especifico (Anexo 1)
» Apresentagao dos seguintes comprovantes:

> Copiado CPF do responsavel legal pelo candidato.

> Estar matriculado na 8* série do Ensino fundamental e frequentando
assiduamente.

> Média anual minima de 6.0 pontos em todas as disciplinas.

>

Nio ter registro de infragdes por motivo  indisciplinares: ou- de

incompatibilidade com o regime escolar das Unidades SESI-DR/ES e
SENAI-DR/ES.

Art. 3° - O candidato s6 podera concorrer a 1 (uma) vaga por curso/municipio. Caso
- seja verificada mais de uma inscricio em nome de um mesmo candidato,
prevalecera a primeira realizada.

Art, 4° - As'inscrigﬁgs s6 serdo validas com o preenchimento correto. d
proprio acompanhado de toda a documentagao exigida.

1 W
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Art. 5° - Ap6s a efetivagao da lnscrlgao ndo sera permitida qualquer alteragéo nas”
informagdes prestadas

Art. 6° - Anular—se -30, sumanamente todo o processo e todos os atos dele
decorrentes, se hao for comprovado no ato da matricula, que o candidato preenche
todos os requisitos fixados, ndo se considerando qualquer situagao adquirida apds a
" menciocnada data.

Art 7° - O preenchimento da inscrigéo habllzta o candidato a partlcnpar das vagas
- gratuitas nas Escolas SENAI-ES, n&@o assegurando o direito de cursar o ensino
articulado SESI e SENAI — EBEP.

2. DAS VAGAS

_Art. 8° - Serao oferecidas as vagas remanescentes oriundas do EDITAL 01/2011
para a Educagéo Basica Ensino Médio do SESI articulada com a Educagéo
Profissional do SENAI — EBEP para o ano letivo de 2012.

.Art; 9° - As vagas destinam-se aos alunos da 82 série do Ensino Fundamental em
curso no ano de 2011, nas escolas da Rede SESI de Educagdo DR/ES,

- § aGnico. Os alunos oriundos de outras escolas que se matricularem no 1° ano do
Ensino Médio em 2012 terdo direito a participar do processo seletivo para as vagas
remanescentes (caso haja vaga) mediante apresentagio do boletim escolar para
analise da média anual e o critério de classificagdo obedecera a maior média geral
~ adquirida pelo aluno durante o ano letivo de 2011.

Art. 10 - A gratuidade, no SENAI, serd garantida durante todo o periodo da
'Educagao Basica do Ensino Médio do SESI articulada com a Educagao Profi ssmnal

do SENAI - EBEP, nos espagos escolares do SESI e do SENAI, nos qum:, o aluno
‘estara regularmente matriculado.

_ ‘§1°_ - Em caso de réprovagé‘o ou infragbes disciplinares graves, tanto'nas escolas
SESI quanto nas escolas SENAI, o candidato perderd automaticamente sua
gratuidade.

§2° - A duragio dos cursos determina a vigéncia maxima da gratuidade, nao
ultrapassando o periodo de Educagdo Basica SESI a 3 (trés) anos letivos para o
.Ensino Médio e Educagao Profissional SENAI ao periodo de vigéncia de cada curso
" técnico.

'§3° - O aluno que ndo obtiver frequéncia minima de 75% (setenta e ci
" ‘ou evadir durante o periodo letivo perdera a gratuidade.

2 bl

por cento)
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3. DA CLASSIFICAGAO DOS CANDIDATOS

1

i

Art. 11 - O critério para aprovagéo e classificagao, obedecera a maior média geral
" adquirida pelo aluno durante o ano letivo corrente, em ordem decrescente até
completar o percentual total de vagas por curso. A chamada para matricula, tanto
em lista de 12 chamada quanto em lista de supléncia, sera feita obedecendo-se
estritamente a ordem de classificagio no processa seletivo.

Art. 12 - Em caso de empate sera obedecida a seguinte seqiiéncia de critérios para
desempate: :

[V PP el R

I = vIdiorn ponuacau S iviaciiialiva,

Il - Maior pontuagéo em Lingua Portuguesa; 7

Il = Maior perfodo de estudo nas escolas do SESI (dias, meses e anos);

IV- Menor niimero de faltas durante o ano letivo.

Art. 13 - O resultado classificatério do processo sera divulgado no dia 19 de
dezembro de 2011. :

4. DA MATRICULA

Art 14 - As matriculas do curso profissionalizante serdo realizadas no SENAI em
data que sera divulgada posteriormente, nas secretarias escolares das escolas do
SESI/ES. '

Art. 15 - O nao comparecimento do candidato no perfodo da matricula, resultara na
perda de sua vaga, que serd automaticamente, preenchida, pelo 1° (primeiro)
suplente na ordem de classificagdo do curso escolhido.

Art. 16 - Para efetivar a matricula no SENAI os candidatos deverao:

§1°. Apresentar a documentagao exigida:

Comprovante de matricula no SESI-DR/ES;

Comprovante de residéncia;

Cépia da Certidao de Nascimento;

Copia do CPF;

Histérico Escolar das séries cursadas;

Contrato de prestagdo de servigos educacionais do SESI-DR/ES.

§2°. As aulas nas Unidades de Ensino do SENAI terdoe inicio em 2013,
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- 5. DAS DISPOSIGOES FINAIS

" Art. 17 - A validade da'grétuidade para o SENAI tera inicio no ano letivo de 2013 e
término de acordo com o Art. 10° sendo exclusivas para as Escolas SESI-ES e
SENAI-ES descritas neste edital.

Art. 18 - Os casos omissos e situagBes ndo previstas neste -edital serdo decididos
pela Superintendente do SESI-DR/ES em conjunto com o Diretor Regional do
SENAI-DR/ES:

Art. 19 - As_iriformagﬁes e davidas pertinentes a todas as fases deste edital serdo
resolvidas pela Divisao de Educagao do SESI-DR/ES.

Vitéria/ES, 01 de fevereiro de 2011,

unes Siqueira
_ tendente
SENAIDR/ES . SESI-DR/ES
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ANEXO |

FICHA DE INSCRIGAO PARA O PROJETO DA EDUCAGAO BASICA ¥
 ARTICULADA COM A EDUCAGAO PROFISSIONAL - EBEP -VAGAS |  12VIA
REMANESCENTES PARA O ANO LETIVO DE 2012.

PROCESSO SELETIVO N°. 02/ 2011

inscrigéu | PR TRA SH Centro de Atividades:

1) Identificagdo do Responsavel pelo candidato

Norne ............ s b e T s s sonsssspdisharepss
Data do Nascimento: ............ T st B I sl
ENABIECO..cicuivviinmemrirsraiansesinn Faia VR R ! ——

" Cidade:......... BalITO i hsiasisrissvis i s ssi it ivg
L Favissvives RBMwavumassmssnigs OCUPBRED...cosccrsirssssrsusssssss
Renda Familiar:R$............ Possui casa propria? ( )sim ( )né&o
Paga Aluguel? ( )sim  ( ')n:éo < Valor do aluguel: RS........cevevveens
Dependentes:

Nome ! - Parentesco Sexo ldade

A famllia é assistida por élgum hrograma Soclal tipo Bolsa Familla?
{ )sim ( )nao

- 2) Identificacdo do Candidato a vaga

o i Curso.
CIVIT Serra ] A definir CEPMR Cachoeiro A definir
'CETEC Vitérié A definir CEPEAS Linhares - A definir
CEPHRD VilaVelha - A definir CEPAF Colatina A definir
Aracruz A definir
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' Declaro que estou clente dos critérios divulgados no Edital 02/2011 para concorrer g Vaga do EBEP. rp/

Responsavel pela INSCHGAO: .....ifiiecreriimerserisrtsniesasssssiessssssessons data;_ /_ /2011

Obs.: O preenchimento desta ﬁch;a néo garante o defefimento da inscrigdo do cand
Edijtal. é
|

1% via — Instituigéo
5 m
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= 2 SES/ |

' 2% via - Candldato

E S SENAT

PRO:CESSO SELETIVO N°. 02/ 2011

“FICHA DE [NSCRIGAO PARA 0 PROJETO DA EDUCACAO BASICA ARTICULADA
COM A EDUCAGAO PROFISSIONAL EBEP - VAGAS REMANESCENTES PARA O 22 VIA
| ___ANO LETIVO DE 2012, )

Inscricdo n°. ........... T :Centro de Atividades:

Nome completo do-candidat&x: ...................................
Série pretendida: 1° ano do Ensino Médio Curso N0 SENAL..cvccueennesronnes
Curimbo da Escela Asginntum do secretdrio
!
6

CUSEMAL . - IEL-ES . | IDEIES

. FINDES | CINDES: Enderaga
institino instituto de % Av, Nossa Senhara ga

Federngfo des . . Centrods = i Servico
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