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E justamente a atividade criadora humana que
faz do homem um ser que se projeta para o

futuro, um ser que cria e modifica 0 seu

presente.

Vigotski (1930)



RESUMO

A mediacgédo, conceito trabalhado por Lev Semyonovitch Vigotski € um tema de grande
relevancia para diversos campos do saber. Segundo o autor marxista a mediacao é
indispensavel para a aprendizagem e desenvolvimento humano. Dessa forma,
entendemos que o0 seu estudo abre possibilidades para a compreensdo do ser
humano procurando explicar como 0os mesmos se relacionam com o seu mundo e se
desenvolvem. Portanto, o objetivo deste estudo foi buscar entender e analisar o
conceito de mediacéo e suas implicacdes para a educacao. Em primeiro momento é
apresentado a histéria de vida do autor como também sua base tedrica. Em seguida
é apontado como o conceito de mediacao foi desenvolvido e criado por Vigotski. Por
fim a sua importancia para a escola, local onde relacionamentos seréo estabelecidos
e mediadores estardo contribuindo para que o conhecimento e as relagdes entre os
sujeitos possam vir a acontecer. A mediacdo é imprescindivel para escola, desse
modo os mediadores devem ser compreendidos como auxiliares necessarios que
estardo contribuindo de forma significativa para o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores nos escolares. Para responder ao objetivo proposto, esta
pesquisa analisou 0 conceito de mediacdo epistemologicamente e historicamente,
sendo realizada uma pesquisa de cunho bibliografico. Compreendendo,
primeiramente o conceito, posteriormente podemos verificar neste estudo como o

mesmo é de grande valia para a educacéo.

Palavras-chave: Mediagcdo. Conceito. Analise. Historia. Epistemologia. Educacao.



ABSTRACT

Mediation, a concept developed by Lev Semyonovitch Vigotski, is a topic of great
relevance to several fields of knowledge. According to the Marxist author, mediation is
essential for human learning and development. Thus, we understand that their study
opens up possibilities for understanding human beings, trying to explain how they
relate to their world and develop. Therefore, the aim of this study was to seek to
understand and analyze the concept of mediation along with its implications for
education. Firstly, the author's life story is presented, as well as his theoretical basis.
Then, it is pointed out how the concept of mediation was developed and created by
Vigotski and finally its importance for the school, a place where relationships will be
established and mediators will be contributing so that knowledge and relationships
between subjects can happen. Mediation is essential for the school, so mediators must
be understood as necessary auxiliaries that will be contributing significantly to the
development of higher psychological functions in schoolchildren. To respond to the
proposed objective, this research analyzed the concept of mediation epistemologically
and historically, a bibliographic research is being carried out. Understanding the

concept first, we can later verify in this study how it is of great value to education.

Keywords: Mediation. Concept. Analysis. History. Epistemology. Education.
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1- INTRODUCAO

A mediacéo, conceito trabalhado por Lev Semyonovitch Vigotski € um tema de grande
relevancia para diversos campos do saber. Segundo o autor a mediacdo é

indispensavel para a aprendizagem humana.

Nesse sentido, como o conceito de mediacdo implica a aprendizagem, justificamos
que o mesmo é de grande valia para o campo educacional, local onde
relacionamentos serdo estabelecidos e mediadores estardo contribuindo para que o
conhecimento e as relagdes entre 0s sujeitos possam vir a acontecer. O estudo deste
conceito abre possibilidades para a escola pensar sobre a sua pratica em sala de aula.
Pensar em como os mediadores podem ser apresentados e utilizados pelos alunos
durante o processo de aprendizagem escolar.

Portanto, o objetivo deste estudo foi buscar entender e analisar o conceito de
mediacdo e suas implicacdes para a educacdo. Procuramos em primeiro momento
trazer a histéria de vida do autor assim como sua base teérica como possibilidades de
compreender o proprio conceito de mediacdo. Em seguida é apresentado a andlise
do conceito de mediacdo onde é apontado como este conceito foi desenvolvido e
criado pelo Vigotski. Por fim sua importancia para a escola. Para isso, esta pesquisa

analisou o conceito de mediagao epistemologicamente e historicamente.

Com a finalidade de responder ao objetivo proposto, analisando o conceito de
mediacao, o estudo fez uso do MEHM (Método Epistemolégico Histérico Morfoldgico)
elaborado por Ramos (2015) que possui, por sua vez similaridades e aproximacdes
com o método marxista utilizado pelo proprio Vigotski (1996; 2007; 2009).

O trabalho € composto por seis capitulos, o primeiro a introducéo, o segundo capitulo
tratara sobre uma apresentacdo biografica do autor, intitulado “Priyatno

poznakomit'sya!'’, neste capitulo de forma breve, teremos a trajetéria de vida de

1 Do russo npuaTHO no3HakoMmuTbes (priyatno poznakomit'sya) significa “Prazer em conhecer vocé”,
neste capitulo sera apresentado ao leitor uma breve biografia de Vygotsky para que, por meio de sua
histéria de vida possamos compreender consequentemente 0 seu proprio pensamento.
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Vigotski desde o nascimento até a sua morte, conhecendo as varias fases de sua vida.
A parte biografica é primordial ja que nao se pode conhecer “um comportamento sem
conhecer a histéria desse comportamento” (VYGOTSKY, 1996). Sendo assim, a
intenc@o deste capitulo € mostrar ao leitor que € importante conhecer a historia do

autor estudado como possibilidade de compreender melhor o seu pensamento.

Apos conhecermos a histéria de vida do autor o proximo capitulo 3, “O marxismo em
Vigotski”, trara a base teodrica do autor, entendendo, dessa forma que os
pressupostos filoséficos, epistemoldgicos e metodoldgicos sao primordiais durante o

estudo de um conceito.

Intitulado “Uma anélise do conceito de mediacdo”, este quarto capitulo tem a
finalidade de analisar o conceito de mediacéo a fim de compreendé-lo historicamente
e epistemologicamente. Neste capitulo encontra-se o processo de desenvolvimento
do conceito de mediacao realizado por Vigotski. Caracterizando as etapas percorridas
pelo autor, trazendo para o leitor como o psicologo soviético elaborou seu conceito

entrelacado com o seu tempo histdrico e a andlise de varias psicologias existentes.

O quinto capitulo, intitulado “Implicagbes do conceito de Mediagdo para a
Educacédo”, tem por finalidade pensar o espaco escolar, enquanto meio em que
mediadores (signos e instrumentos) devem ser apresentados aos alunos. Neste
capitulo é apresentada a visao critica de Vigotski de como os mediadores devem ser
trabalhados pela escola de forma a contribuir para a aprendizagem e desenvolvimento

dos alunos.

Nas consideracdes finais é apresentado a parte final de todo o trabalho

desenvolvido.
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CAPITULO 2 - PRIYATNO POZNAKOMIT'SYA!

2.1 Antes da analise, um contato com a historia do autor

Poderiamos comecar este estudo diretamente pela analise do “conceito de mediacéo”
que é o objetivo desta pesquisa, mas defendemos antes de tudo a possibilidade de

conhecer a historia do autor estudado. Mas por que isso?

Acreditamos que estudar um autor € muito mais que pesquisar suas teorias, suas
ideias. Para compreender um tedrico € necessario primeiramente mergulhar em sua
vida, sua biografia, mais precisamente sua histéria. Estabelecer uma conexdo com o
autor investigado é dessa forma, primordial. E tentar conhecé-lo por inteiro, marcando

em primeiro momento uma tentativa de intimidade.

Desse modo, como dedicaremos a primeira parte deste trabalho a uma breve biografia
de Vigotski, a fim de conhecé-lo melhor, destacamos o importante papel do trabalho
biogréafico que deveria ser levado em consideracgéo por todo estudioso ja que o mesmo

confere um mergulho na histéria do autor e possibilidades de sua compreensao.

Almeida (2014) em seu texto “A biografia e o oficio do historiador”, apresenta ao leitor
como proceder em um trabalho biografico, o autor nos deixa alguns elementos que
devem ser analisados, tais como: o papel do historiador, as fontes disponiveis, 0

contexto no qual o biografado se inclui e a narrativa textual.

A respeito do papel do historiador, ele afirma que o bidgrafo deve reunir o maior
namero de conhecimentos sobre 0 seu personagem, e para isso ele precisa estar

entusiasmado e aproveitar o maior nimero de documentos que possui em maos.

Mas esse trabalho sobre determinado personagem resulta em solidao, entretanto é
por meio, dela que nasce a biografia, é na soliddo que o pesquisador se aproxima do
autor estudado, o conhece mediante aos testemunhos de pessoas que o0 conheceram
e o0 julgaram. Dessa forma, Almeida (2014, p. 299-300) em referéncia a Orieux

destaca:

Para Orieux uma biografia € um casamento. O biégrafo deve conviver
intensamente com o seu biografado e quando chega ao ponto de confundir a
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sua identidade com a dele, atingiu o ponto de impregnacéo e assim caminha
no rumo certo.

Por isso, concordamos com Almeida (2014) que o biégrafo precisa se interessar e se
divertir com o seu autor, ndo somente em seus triunfos mas deve interessar ao

pesquisador as misérias, defeitos e até os vicios de seu biografado.

Citando o pensamento de Bakhtin, Almeida (2014) também destaca a relacao entre
biografo e biografado, e pergunta: Seria essa relacédo de afastamento ou de simbiose?
Para o autor russo o bidégrafo estd muito préximo de seu herdi, na verdade eles seriam
dois, nesse sentido o autor se espelha e se projeta no biografado enaltecendo o seu
personagem, concordando com ele e com seus atos, mas também as vezes

discordando dele e consequentemente passando a recrimina-lo também.

Além disso, devemos estar atento as fontes disponiveis. Para Almeida (2014) durante
a elaboracado da biografia podemos fazer uso de diversas fontes, tais como: diarios
intimos, memorias, cartas, documentos oficiais. Essas fontes merecem atencao, pois
fornecem informagGes importantes de pessoas que conviveram com ele. Mas o
estudioso deve estar atento ao tratamento que confere as diversas fontes, sendo
prudente e necessario o confronto com outras fontes, sempre desconfiando do que

encontra.

Almeida (2014) destaca também a necessidade de incluir o biografado em seu
“contexto”, fazendo referéncia a Shmidt e a Ginzburg o autor enfatiza que uma boa
biografia € aquela que “insere” o individuo em seu contexto e que ele mantenha uma

relacdo com a época vivida.

Esse contexto se coloca como um campo de possibilidades historicamente
delimitadas, por isso, € bom lembrar que o autor estudado teve diante de si caminhos
incertos e indeterminados que se oferecem como escolhas pessoais, assim é
importante que o biografo possa trazer a tona as incertezas de seu biografado,
mostrando que suas trajetérias ndo estavam pré-determinadas desde o principio.

Desse modo,

Nao se pode considerar, tampouco, que 0 contexto seja imutavel e
homogéneo no tempo e no espaco. Ele sofre modificagdes e o bidgrafo deve
perceber essas mudancas e indicar no texto como essas alteracdes afetam o
comportamento do biografado (ALMEIDA, 2014, p. 304).
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Por isso, entendemos que 0 contexto em que o autor viveu merece atencao, seria
incorreto tratar a vida de um tedrico como uma sequéncia de fatos, a vida de qualquer
pessoa, destaca Almeida (2014) é descontinua e fragmentada, sendo fundamental a
reconstrucdo do contexto do sujeito pesquisado, a superficie social, o local onde o
autor agia em uma pluralidade de tempo e espaco, onde o mesmo afetava e também

era afetado por seu contexto.

Destacamos ao leitor que n&o pretendemos neste trabalho desempenhar o papel de
biégrafa do Vigotski, entretanto entendemos que é preciso levar em conta a sua
biografia, sua historia na tentativa de realizar, a medida do possivel o “casamento” a

gue se refere Orieux.

Se passaram 87 anos desde a morte de Vigotski, mas sua obra, seus escritos
continuam a ser investigados por diversos estudiosos. Inimeros trabalhos escritos por
ele, uma produgédo cientifica extensa sobre diversos temas, inimeras contribui¢cdes
para o campo da psicologia e da educacao, além de outras areas. Um jovem ousado
e inquieto que junto com seus colaboradores romperam e transformaram o estado de

conhecimento e reflexdo sobre o desenvolvimento humano de seu tempo.

Vigotski é considerado um dos maiores psicélogos do século XX e sua influéncia e
repercussao de suas obras tem sido objeto de estudo ndo sé em outros paises como

também no Brasil. Mas afinal, quem foi Vigotski? Este capitulo tratara essa questao.

2.1.1 O jovem intelectual Vigotski

O ano de 1896 marca o nascimento de Lev Semyonovich Vigotski, psicélogo e
educador soviético pesquisado neste trabalho. O tedrico apresentado na Figura 1
abaixo nasceu em uma cidade chamada Orsha, localizada em Bielarus, uma regiao
do império russo. Apesar de nascer em Orsha, ele viveu grande parte da sua vida na
cidade de Gomel. De uma prospera familia judia, contou com uma excelente educacao
gue permitiu ao mesmo acesso ao conhecimento desde muito cedo segundo Oliveira
(1997).



20

Figura 1- Vigotski

Fonte - Pedagogo sem Pauta (2012).

De acordo com Rego (2014, p. 20) “Sua familia propiciava um ambiente bastante
desafiador em termos intelectuais e estavel no que diz respeito ao aspecto

econdmico”.

Vigotski era filho de um banqueiro, seu pai trabalhava em uma companhia de seguros
e sua mae era uma professora formada, mas ndo exercia a profissdo. Desse modo,
Vigotski e seus sete irmaos se beneficiaram de uma educacao de qualidade. Morando
em um apartamento amplo, tinham acesso a uma boa biblioteca em casa, tendo seus
pais condi¢cdes de contratar tutores particulares para ele e seus irmaos, conforme Van
Der Veer e Valsiner (2009).

A esse respeito, Rego (2014) enfatiza também que ele ndo frequentou uma escola

primaria, pois, recebeu educacao em casa.

Sua educacdao, até os 15 anos, processou-se totalmente em casa, através de
tutores particulares. Desde cedo mostrou ser um estudante &vido por
informacdes. Gostava de literatura e assuntos relacionados as artes em geral.
Frequentava a biblioteca que tinha em sua casa e a biblioteca publica,
estudava sozinho e com seus amigos (REGO, 2014, p. 20).

Sendo sua educacgéao primaria realizada em casa, Newman e Holzman (2014) afirmam
que Vigotski teve a oportunidade de ter um preceptor particular. Solomon Ashpiz foi

qgquem o acompanhou em casa.

Vigotski foi um adolescente que se interessou em estudar e participar de rodas de
conversas com assuntos de bastante nivel de dificuldade. Desse modo, pode-se

enfatizar que ele ja estava preparando a base, o terreno de seus estudos posteriores
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bem cedo. De acordo com Van Der Veer e Valsiner (2009, p.18) em seu livro sobre

vida e obra de Vigotski:

Vygotsky participava ativamente, junto com um circulo de amigos, de
discussdes de assuntos altamente abstratos, como a filosofia da historia de
Hegel e o papel do individuo na histéria. Também parece ter sido um
admirador da poesia, em particular de Pushkim e de Heine (mais tarde, de
Gumilyov, de Mandel'shtam e de Pasternak) e frequentador das
apresentagdes em teatros locais. A leitura precoce de “Pensamento e
Linguagem” (1922) de Potebnja pode ter acelerado seu interesse pela
psicologia.

Ndo sO Hegel, mas ja fazia parte do repertério de leituras dele o fildsofo Spinoza.

Segundo Prestes (2010) o pai dele percebeu que ele se interessava muito pela

filosofia e Ihe presenteou com o livro “Etica”.

Verifica-se que Vigotski foi um jovem inquieto e bastante curioso quando o assunto
era o conhecimento. A precoce curiosidade do autor judeu por temas de diferentes
campos do conhecimento foi gracas ao acesso que teve aos diversos tipos de

informacdes no seu contexto familiar.

A sua familia Ihe possibilitou 0 gosto pela leitura. Desse modo, 0 mesmo gostava de
ler poesia, obras de literatura e se dedicava ao teatro, atividade que fez parte de sua
vida. Ele também teve a oportunidade de aprender varios idiomas, tais como: aleméao,
latim, hebraico, francés e inglés. Compreende-se que a aprendizagem de varios
idiomas conferiu a Vigotski o contato com varios materiais estrangeiros, tendo acesso
a informacdes do restante do mundo o0 que mais tarde contribui para o

desenvolvimento de suas ideias e teorias afirma Rego (2014).

Para Newman e Holzman (2014) a inteligéncia de Vigotski foi percebida desde cedo
e muito estimulada por sua familia, por exemplo, os autores afirmam que ele aprendeu
a falar alemao e a amar poesia por causa de sua mée, ja seus professores na escola
tentavam atrai-lo para suas disciplinas, pois 0 mesmo revelava grande talento. Desde
a adolescéncia seus amigos o chamavam de “professorzinho”, considerando-o um
lider e mestre intelectual ja que ele organizava discussfes intelectuais com apenas

15 anos.

A saber, Vygodskaia e Lifanova (1999) destacam que Vigotski liderou um circulo de
estudos que tratava sobre historia e questdes filoséficas. Apesar de ser ainda jovem,
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ele e seus colegas trataram esse grupo de estudos de maneira séria e cuidadosa. De
acordo com as autoras o grupo durou dois anos e o circulo de estudos foi desfeito.

Entretanto, esse grupo trouxe inimeras aprendizagens para o autor.

Inegavelmente as condi¢des financeiras e 0 ambiente familiar de Vigotski contribuiram
para sua busca pelo conhecimento, desse modo sua familia era considerada uma das

mais cultas da cidade, Oliveira (1997, p. 19) descreve:

A casa tinha uma atmosfera intelectualizada, onde pais e filhos debatiam
sistematicamente sobre diversos assuntos. A biblioteca do pai estava sempre
a disposicdo dos filhos e de seus amigos para o estudo individual e as
reunies de grupos. Crescendo nesse ambiente de grande estimulagéo
intelectual, desde cedo Vygotsky interessou-se pelo estudo e pela reflexdo

sobre varias areas do conhecimento.
Apébs receber sua educacdo primaria em casa, no ano de 1911 com 15 anos ele
ingressa pela primeira vez numa instituicdo escolar, frequentando os dois Gltimos anos
do curso secundario de um colégio judeu particular. Vigotski conclui o ginasio com
notas maximas, graduando-se com uma medalha de ouro em 1913 afirmam Van Der
Veer e Valsiner (2009) e Oliveira (1997).

Dias (2019) reitera que a medalha de ouro significava muito para Vigotski entrar em
uma Universidade e ter uma vida adulta confortavel j& que naquela época poucos
judeus tinham o privilégio de estudo e moradia em cidades fora do territério
demarcado, isso porque na Russia tinham locais onde os judeus tinham a permissao

para morar. Essa era a sociedade em que ele vivia, marcada pelo forte antissemitismo.

Contudo, apesar das privacdes impostas aos judeus relacionadas ao: estudo, cargos
publicos ou moradia, a familia de Vigotski diante das condi¢des sociais de seu tempo
tinha uma situagdo econémica estavel para uma familia que era judia segundo Dias
(2019).

Munido de uma excelente educacgédo e condicdo de vida favoravel, assim que concluiu

0 ginasio no ano de 1913, Vigotski ingressou em uma universidade.

2.1.2 O Vigotski académico e profissional

Van Der Veer e Valsiner (2009) apontam que na época da Russia czarista havia um

decreto que permitia uma cota para admissao de judeus em instituicées superiores,
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sendo que para as Universidades de Moscou e Petersburgo as cotas eram de apenas
3%. Apesar do numero limitado de vagas, felizmente, Vigotski conseguiu entrar no

ensino superior.

Segundo Dias (2019) a familia de Vigotski o pressionou a escolher o curso de
medicina, mas ele ndo desejava ser médico, dessa forma apds um més de ingresso
neste curso o trocou pelo curso de Direito na Universidade Imperial de Moscou.
Apesar de nao estudar medicina em primeiro momento, anos mais tarde o autor foi
levado a fazer cursos na Faculdade de Medicina de Moscou e na de Kharkov devido
ao seu crescente interesse em compreender o desenvolvimento psicologico do ser

humano salienta Rego (2014).

Oliveira (1997) e Rego (2014) afirmam que como o autor tinha sede pelo
conhecimento 0 mesmo ndo se contentou em apenas cursar Direito em 1913 como
também ingressou em outra universidade, a Universidade Popular de Shaniavski em
1914, no departamento de Histéria e Filosofia, estudando em duas universidades ao

mesmo tempo.

Van Der Veer e Valsiner (2009) destacam que a universidade de Shaniavski ndo era
oficialmente reconhecida, entretanto, era um instituto de certa qualidade, pois, devido
a uma greve na Universidade imperial muitos cientistas renomados foram lecionar |a.
Cabe ressaltar que essa universidade € bastante importante para Vigotski, pois, foi
nela que ele aprofundou seus estudos em psicologia, filosofia e literatura. Os
conhecimentos proporcionados por esta universidade sdo de grande valia na vida

profissional posterior do autor.

A escolha dos cursos de Direito, de Historia e Filosofia foram influenciados pela origem
judaica dele. Vigotski sabia que como advogado teria permissao para morar fora do
territério do assentamento, ja Historia e Filosofia o levaria pelo menos a posi¢céo de
professor de um ginasio judeu particular, ja que os judeus nédo podiam exercer cargos

publicos conforme descreve Prestes (2010).

Dessa maneira, 0s estudos secundarios e universitarios possibilitaram a Vigotski uma
excelente formacéo e dominio das ciéncias humanas, dessa maneira, para lvic (2010,
p. 12),
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Durante seus estudos secunddarios e universitarios, adquiriu excelente
formagdo no dominio das ciéncias humanas: lingua e linguistica, estética e
literatura, filosofia e histdria. Aos 20 anos de idade, escreveu um volumoso
estudo sobre Hamlet. Poesia, teatro, lingua e problemas dos signos e da
significacao, teorias da literatura, cinema, problemas de histéria e de filosofia,
tudo o interessava vivamente, antes de ele se dedicar a pesquisa em
psicologia.

Van Der Veer e Valsiner (2009) retratam que Vigotski dividiu seu quarto com sua irma

Zinaida e seu primo David durante seus dois ultimos anos na Universidade de Moscou.

O interessante é que sua irma e seu primo o mantinham muito bem informado sobre

assuntos relacionados a linguistica e a filologia.

Em seu periodo universitario tinha forte interesse por literatura e arte. Chamava a
atencado dele Hamlet de Shakespeare que ele estudava desde a sua adolescéncia,
nesse sentido o seu trabalho de fim de curso em Direito foi resultado do interesse por
Hamlet destaca Prestes (2010). Este trabalho sobre a analise de Hamlet de
Shakespeare foi mais tarde incorporado, de forma modificada ao seu livro “Psicologia

da Arte”, escrito em 1925 segundo Oliveira (1997).

Van Der Veer e Valsiner (2009) destacam que os interesses de Vigotski se ampliaram
nesse periodo por problemas psicoldgicos e pedagogicos. O autor também fez junto
com a sua irmd um curso sobre a questdo interna da palavra e isso deve ter
influenciado ele e a irma a uma certa sensibilidade para os aspectos psicolégicos
internos da linguagem, provavelmente esses estudos despertaram a sua curiosidade
pela linguagem, tema tdo presente em suas obras posteriores como veremos no
estudo do conceito de mediacdo. Por volta dessa época o0s autores acima também
afirmam que ele comecou a ler a literatura internacional disponivel sobre psicologia,
pois ele se interessava em compreender o desenvolvimento psicolégico do ser

humano.

Ao concluir suas duas universidades em 1917, lvic (2010) afirma que Vigotski retorna
para a sua cidade natal Gomel concluindo, portanto, a sua formagdo em um pais
marcado pela Revolugédo de Outubro. Depois da revolucédo, ele obtém a permisséo
para lecionar em escolas estaduais e no periodo de 1917 até o fim de sua vida no ano
de 1934, exerce inumeras atividades diversificadas, tanto em Gomel como depois em

Moscou. Oliveira (1997, p. 20) descreve sua carreira profissional:
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Trabalhou em diferentes localidades dentro da ex-Unido Soviética, tendo
saido do pais uma Unica vez em 1925, para uma viagem de trabalho a outros
paises da Europa. Foi professor e pesquisador nas areas de psicologia,
pedagogia, filosofia, literatura, deficiéncia fisica e mental, atuando em
diversas instituicdes de ensino e pesquisa, ao mesmo tempo em que lia,
escrevia e dava conferéncias.

Vigotski realizou inimeras atividades em sua curta vida. Sua producao foi vasta e em
varias areas. Fundou também uma editora em 1918 com o amigo Dobkin e o primo
David, pequena editora de obras de literatura. Criou uma revista literaria como
também se dedicou ao teatro, sendo coordenador do setor de teatro do Departamento
de Educacédo de Gomel e editor da sesséo de teatro do jornal local (OLIVEIRA, 1997).

A respeito do teatro, o autor realizou uma intensa producdo como critico teatral e
literario, um Vigotski critico com uma grande sensibilidade estética que prezava pela
arte, por um teatro de qualidade em sua cidade pode ser encontrado no valioso
trabalho de Marques (2015) que se dedicou a trazer um Vigotski ndo conhecido até
entdo por suas resenhas teatrais. A autora nos apresenta a traducao de textos inéditos
do russo para o portugués, resenhas dele como critico teatral e literario, apontando
trabalhos do autor realizados entre os anos de 1915 a 1926 sobre a arte.

Van Der Veer e Valsiner (2009) destacam que o interesse de Vigotski pelo teatro fez
com que ele se encontrasse regularmente com cendgrafos e diretores e no fim de sua

vida, veio a publicar um trabalho sobre a psicologia do ator.

Observamos, segundo os autores acima que Vigotski foi um homem que exerceu
inimeras atividades em seu meio cultural, sendo um verdadeiro ativista da cena

cultural de sua cidade Gomel.

Além da arte muito presente na vida de Vigotski, Oliveira (1997) destaca o interesse
do autor na area da “pedologia”, uma ciéncia da crianca, que integrava os aspectos
bioldgicos, psicolégicos e antropoldgicos. Ele considerava essa disciplina a ciéncia
basica para o desenvolvimento humano. Sobre a pedologia, podemos encontrar o
pensamento do autor em suas sete aulas sobre os fundamentos da pedologia,

traduzidas do russo pelas pesquisadoras Prestes e Tunes (2018).

Van Der Veer e Valsiner (2009) destacam que ele lecionou em varios institutos nesse

periodo, tais como: a Escola Noturna de Trabalhadores Adultos, a Rabfak (uma
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faculdade onde trabalhadores que pretendiam entrar em uma universidade faziam um
curso preparatorio) e os Cursos Preparatorios para Pedagogos. Foi um 6timo
educador sendo muito apreciado por seus alunos em suas aulas, palestras ou

pesquisa segundo Oliveira (1997).

Van Der Veer e Valsiner (2009) afirmam a importancia do trabalho dele como
professor em varios institutos, como a Escola Trabalhista Soviética, e o destaque para
o Colégio Pedagodgico de Gomel que desempenhou um papel importante no
desenvolvimento de Vigotski como cientista, sendo este colégio o local onde ele
montou um pequeno laboratério psicolégico para que ele e seus alunos pudessem

fazer investigacdes préticas. Sobre o laboratério Prestes (2010, p.44) aponta,

Pode-se afirmar que a organizacdo desse espac¢o impulsionou o trabalho
cientifico de Vigotski na psicologia, pois ali ele desenvolveu inimeras
pesquisas experimentais com o intuito de comprovar a veracidade de suas
proposicdes tedricas. Os resultados obtidos foram analisados e passaram a
fundamentar seus trabalhos. Todo o material foi organizado em cinco
trabalhos cientificos e dois deles foram apresentados no 2° Congresso Russo
de Neuropsicologia, realizado em Petrogrado entre os dias 3 e 10 de janeiro
de 1924.

Observa-se 0 impacto que o laboratério causou na vida de Vigotski como cientista.

Complementando Rego (2014, p. 23) afirma:

O ano de 1924 significou um grande marco na sua carreira intelectual e
profissional. A partir dessa data se dedicou mais sistematicamente a
psicologia. No inicio deste ano realizou uma palestra no Il Congresso de
Psicologia em Leningrado, que na época era considerado um dos principais
encontros de cientistas ligados a psicologia. Na sua exposi¢do, o jovem de
entdo 28 anos causou surpresa e admiragéo devido a complexidade do tema
que abordou, a qualidade de sua exposicao e a proposicao de suas ideias
revolucionarias sobre o estudo do comportamento consciente humano.
Gracas a esta comunicacao Vygotsky foi convidado a trabalhar no Instituto
de Psicologia de Moscou.

Ao contrario dos que muitos pensam, sua carreira em psicologia nao se inicia somente

quando ele comeca a trabalhar com K. Kornilov?> em Moscou de 1924, mas muito antes

2 Konstantin Kornilov, nascido em 1879, foi um professor que foi promovido no Instituto de Psicologia
Experimental da Universidade de Moscou. Ele participava do instituto desde 1907, primeiro como
assistente de G. Chelpanov até 1915 depois foi promovido a professor em 1921. Estudava ativamente
no laboratério os diferentes tipos de rea¢ces. Conhecido pelo seu estudo das reacdes (reactologia) ele
defendia o estudo objetivo do comportamento, defendendo uma psicologia marxista. Kornilov assim
como Vigotski eram contra as teorias da reflexologia russa de Bekhterev e Pavlov assim como o
behaviorismo americano. Para eles essas duas psicologias ndo podiam explicar corretamente as
funcdes psicoldgicas. Por isso, quando Vigotski apresenta suas ideias no congresso em 1924, suas
criticas a reflexologia agrada a Kornilov que o convida para trabalhar com ele em Moscou.
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em suas pesquisas como cientista no préprio laboratério que criou em Gomel segundo
Prestes (2010).

Mas é preciso destacar que o ano de 1924 é de suma importancia, pois foi a partir
deste ano que Vigotski intensifica sua pesquisa na psicologia e cria sua teoria
juntamente aos seus colaboradores. Veremos mais a frente como o trabalho no

instituto foi de grande valia para o desenvolvimento de seu pensamento.

Para lvic (2010, p. 13) a partir de 1924 até o fim da vida em 1934, Vigotski em 10 anos

de trabalho se dedicara a psicologia, desse modo,

Ap6s os primeiros sucessos profissionais em psicologia (palestras em
congressos nacionais), instala-se em Moscou, em 1924, tornando-se
colaborador do Instituto de Psicologia. E ai, durante uma prodigiosa década
(1924-1934), que Vygotsky, cercado por um grupo de colaboradores
apaixonados como ele pela elaboracdo de uma verdadeira reconstrucdo da
psicologia, cria sua teoria histdrico-cultural dos fendbmenos psicolégicos.

De acordo, com Prestes (2010) em 1924, apés finalizar alguns estudos, ele comeca a
se interessar pela area da defectologia mostrando imenso interesse por ela. A Unido
Soviética®, recém formada impulsionou o seu trabalho cientifico. Com efeito, ele se
dedica a estudar cuidadosamente os problemas de instrucéo e educacéo de criangas
com desenvolvimento diferenciado. O autor traz grandes contribuigbes para o campo
da educacdo especial, passando a ser conhecido a partir de 1924 na area da
psicologia, com extenso trabalho relacionado a defectologia, a esse respeito, Dias
(2019, p. 23) também afirma:

Em julho de 1924 ocupa o cargo de diretor do Subdepartamento de Educacéo
das Criancas com Deficiéncias Fisicas e Atraso Mental, no Departamento de
Prote¢do Social e Juridica de Menores, do Comissariado do Povo para
Instrucéo da Republica Federativa Socialista Soviética da Russia.

Vigotski foi um homem ativo em seu tempo, com tantas atividades realizadas e seu
interesse pela ciéncia, pelo campo da psicologia e da educacéo ele esperava viver
bastante tempo para trazer suas contribuicbes, porém, ele ndo esperava que a

“tuberculose”, viria Ihe atormentar por toda uma vida. Mas precisamente por 14 anos.

3 A Unido Soviética ou Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) foi uma nacdo que existiu
entre 1922 e 1991. A Unido Soviética surgiu como resultado direto da Revolucdo Russa, que aconteceu
em 1917 e transformou a RUssia em uma nacéo socialista. As transformacdes nesse levaram a
sua unificacdo com outras republicas soviéticas no comeco da década de 1920. Faziam parte da Unido
Soviética além da Russia mais 14 republicas.


https://brasilescola.uol.com.br/historiag/revolucao-russa.htm

28

Prestes (2010) e Oliveira (1997) destacam que o autor vivenciou a sua primeira crise
de tuberculose em 1920, tendo nos anos posteriores se esforcado muito em produzir

algo para a ciéncia.

Além da doenca ele sofreu também com outros problemas, conforme Van Der Veer e
Valsiner (2009) ndo eram sempre faceis as condi¢des de vida e trabalho do intelectual.
Os autores revelam que nos ultimos anos de vida sua situacao piorou em varios
sentidos. O autor vivia em um apartamento superlotado com sua esposa e suas duas
filhas, que eram as condi¢cdes de milhares de pessoas naquela época. Portanto, para
sobreviver, mantendo o sustento de sua familia, Vigotski assumiu muitos trabalhos

editoriais, uma vasta carga horéria de aulas que envolviam muitas viagens.

Mas, mesmo em meio as dificuldades impostas em sua vida, Vigotski se empenhou
junto aos seus colaboradores para criar uma psicologia diferente daquela que havia

em seu tempo. Desse modo,

Vygotsky, Luria e Leontiev faziam parte de um grupo de jovens intelectuais
da Russia pos-Revolugdo, que trabalhava num clima de grande idealismo e
efervescéncia intelectual. Baseados na crenga da emergéncia de uma nova
sociedade, seu objetivo mais amplo era a busca do “novo” de uma ligagao
entre produgdo cientifica e o regime social recém-implantado. Mais
especificamente, buscavam a construgdo de uma “nova psicologia”, que
consistisse numa sintese entre duas fortes tendéncias presentes na
psicologia do inicio do século (OLIVEIRA, 1997, p. 22).

Vigotski e seus colaboradores procuraram uma abordagem alternativa que
contribuisse em uma sintese entre as tendéncias presentes na psicologia. Oliveira

(1997, p. 23) explica qual era o significado de sintese para Vigotski:

A sintese de dois elementos ndo é a simples soma ou justaposicdo desses
elementos, mas a emergéncia de algo novo, anteriormente inexistente. Esse
componente novo ndo estava presente nos elementos iniciais: foi tornado
possivel pela interagdo entre esses elementos, num processo de
transformacéo que gera novos fendbmenos. Assim, a abordagem que busca
uma sintese para a psicologia integra, numa mesma perspectiva, 0 homem
enquanto corpo e mente, enquanto ser biologico e ser social, enquanto
membro da espécie humana e participante do processo historico.

Desse modo, Vigotski (1996;2007;2009) e seus colaboradores defenderam uma nova
abordagem para a psicologia, tendo como fundamento basicos a ideia de que as
fungdes psicoldgicas tém um suporte bioldgico, pois sédo produto da atividade cerebral,
mas o funcionamento psicoldgico superior é fundamentado nas relagdes sociais entre

o individuo e o mundo exterior, desenvolvendo-se num processo histérico e por fim, a
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relacdo do homem com o seu mundo é uma relacdo mediada como veremos no estudo

do conceito de mediacdo em capitulos posteriores.

Vigotski n&o queria morrer sem antes pensar uma nova ciéncia para um novo homem,

essa era a sua causa, portanto,

Desde o inicio de sua vida profissional, ele havia considerado o
desenvolvimento de uma nova ciéncia do homem como sua causa, uma
causa que levou extremamente a sério e a qual dedicou toda a sua energia.
Lendo suas cartas a seus colaboradores e alunos, tem-se a impresséo de
que Vygotsky e seu grupo formavam um movimento quase religioso, tdo
profunda era a conviccdo de que estavam no caminho certo para o
desenvolvimento da nova ciéncia e tdo grande era o respeito por Vygotsky
como lider do grupo (VAN DER VEER E VALSINER 2009, p. 26).

O tedrico produziu uma extensa obra, desse modo muitos pesquisadores se esforcam
em traduzir, publicar e estudar seus textos, seu arcabouco tedrico para que a
sociedade tenha acesso e conhecimento sobre o autor. Vigotski morre de tuberculose
em 11 de junho de 1934 mesmo ano em que € publicada a sua obra “Pensamento e

Linguagem”, na URSS. Dessa forma,

Sua producéo escrita foi vastissima para uma vida tdo curta e, naturalmente,
seu interesse diversificado e sua formacdo interdisciplinar definiram a
natureza dessa producdo. Escreveu aproximadamente 200 trabalhos
cientificos, cujos temas vao desde a neuropsicologia até a critica literaria,
passando pela deficiéncia, linguagem, psicologia, educacdo e questbes
tedricas e metodoldgicas relativas as ciéncias humanas (OLIVEIRA, 1997, p.
20-21).

Portanto, neste item verificamos o Vigotski académico e profissional e a influéncia de
seus estudos no seu pensamento. O item a seguir trara as consideracfes sobre o
contexto socio-politico e histérico em que produziu o autor, a fim de considerar que o
mesmo implicou de maneira decisiva na formacdo de seu pensamento e de sua

investigacao.

2.1.3 A Producéo tedrica de Vigotski segundo o seu contexto socio-politico e

histoérico

Contudo o comportamento do homem se processa nos complexos limites do
meio social. O homem n&o entra em convivio com a natureza sendo através
do meio, e em funcdo disso 0 meio se torna o fator mais importante, que
determina e estabelece o comportamento do homem. (VIGOTSKI, 2010, p.6).
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Esse estudo poderia ser iniciado diretamente da analise do conceito “Mediacao”, que
€ 0 objetivo dessa investigacao, entretanto, ndo ha possibilidade de compreender um
autor e seus conceitos sem antes realizar uma investigacdo de seu tempo, seu
contexto social, pois a sua realidade implica e muito no seu pensamento e nas suas

ideias, na sua producéo teorica e na forma como ele vera e tratara a sua investigacao.

Tudo o que ele produziu deve ser analisado cuidadosamente dentro do quadro de seu
tempo sendo necessario conhecer o contexto sociopolitico e histérico de vida e
producdes do autor. Ele viveu em uma época de turbuléncias historicas e sociais entre

o final do século XIX e inicio do século XX.

Na historia, a Russia é marcada por suas revolugdes. A revolugdo ndo chegou por
acaso, com ela veio a luta por transformacdes na sociedade, mudancas nas condicfes
de vida e respeito a dignidade humana. Antes das revolucdes, a Russia € marcada
por muitos problemas econdémicos e sociais que contribuiram para a busca por

mudancas segundo os autores Trotsky (1977); Figes (2017) e Anderson (2004).

Os czares, por exemplo, de acordo com Trotsky (1977) foram responsaveis em seu
periodo de governo por condenar as massas populares a uma extrema miséria,

dominando e transformando a classe camponesa em servos.

Situa-se, nesse momento ao leitor o periodo do nascimento de Vigotski. O autor ndo
nasceu na Russia apesar de viver boa parte de sua vida nela, mas ele nasceu numa
regido que também era dominada pelo czar russo. O autor nasce em 1896, periodo

governado pelos czares.

Para entrar na universidade Vigotski teve dificuldades por sua origem judia. O autor
possuia limitagdes quanto aos campos de estudo, profissdes e moradia abertos para

ele. Segundo Van Der Veer e Valsiner (2009, p. 18):

Entre outras coisas, sob o0 governo czarista, os judeus ndo tinham permissao
para viver fora do Territorio de Assentamento (Pale), uma regido na Russia
onde, até 1907, massacres eram uma ocorréncia comum. Em sua cidade
Gomel, o préprio Vigotski deve ter presenciado massacres em 1903-
felizmente repelidos por uma defesa judaica organizada.
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Esse era um periodo de forte repressédo, marcado pelo anti-semitismo. Dessa forma,
a perseguicdo aos judeus na Russia pré-revolucionaria quase impediu o autor de

entrar na universidade ou de agir profissionalmente e viver onde desejasse.

Retornando a histéria, no periodo em que Vigotski era ainda um adolescente, a
populacao russa comecou a ter consciéncia sobre a sua realidade, a pensar que toda
a miséria e desigualdades sociais, violéncia e opresséo deveriam ter um fim, nesse
sentido, a populagéo comecgou a se organizar. Conforme Trotsky (1977) o ano de 1905

marca um ensaio para a futura revolucéao de 1917.

Para Figes (2017) depois de 1905 a populagéo passa a se organizar melhor, agora se
tinham mais militantes do que antes e os bolcheviques* passaram a ganhar forca nas
organizacdes sindicais. A populacéo consciente sobre suas condicdes materiais ndo
esquecendo a opressdo provocada por czares sabia que em 1917 era o ano de

derrubar o czar e impor uma sociedade mais justa.

O ano de 1917 marca o término do ensino superior de Vigotski, sendo também o ano
da Revolugdo Russa. A realidade do autor contribuiu decisivamente para o
desenvolvimento de seu pensamento. Apds a Revolucgédo inicia-se um breve periodo

de criatividade, experimentacao e producéo tedrica do autor e da propria ciéncia.

Vigotski inicia sua carreira aos 21 anos, antes da Revolugdo Russa, 0 autor era
privado em varias areas por causa de sua origem judia, com a derrubada dos czares
a legislacdo anti-semita é abolida, e, portanto Vigotski passa a ter permissédo de

ensinar, atuar como professor.

4 A palavra bolchevique significa “maioria” no idioma russo. Essa palavra passou a ser usada no comeco do século
XX, para designar os integrantes do POSDR (Partido Operario Social-Democrata Russo). Esse partido foi fundado
em 1898 e se opunha ao regime czarista de Nicolau Il na Russia. Os bolcheviques defendiam uma mudanca radical
na Russia, mudan¢a que ocorreria, portanto, com a queda do czarismo e implanta¢do da ditadura do
proletariado, por meio de uma revolugdo comunista. O novo governo russo, pds-revolucédo, deveria ser composto
por uma unido entre operarios e camponeses. Os bolcheviques tinham uma posicéo diferente dos mencheviques
(minoria) liderados por Martov, que buscavam medidas de transi¢cdo de carater reformista. Ou seja,defendiam
primeiro a instalagdo da democracia e depois o socialismo. Os bolcheviques liderados por Lénin assumiram o
comando politico da Russia apds a Revolugdo Russa de outubro de 1917. O lema dos bolcheviques era “paz, terra,
pao, liberdade e trabalho”. Eles adotaram uma série de medidas revolucionarias e de cardter socialista, tais
como: nacionalizagdo de bancos, redistribuicdo de terras entre camponeses, controle das fabricas pelos
operarios, instalacdo de regime unipartidario no controle do governo (Partido Comunista Russo).
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A saber da preocupacédo de Vigotski com a educacdo, com a pedagogia, Rego (2014)
reitera que no ano de 1922 o autor publicou um estudo sobre os métodos de ensino
da literatura nas escolas secundarias. Além da literatura, ele tinha amor pelo teatro,
portanto, estava ligado tanto a questdes intelectuais como também culturais de sua

cidade.

Além do trabalho com o teatro, Vigotski se dedicou a educac¢do. Sua nacdo queria
reconstruir-se e a primeira medida a ser tomada implicaria a questdo da educacgéo,

nesse sentido, Dias (2019, p. 33) aponta:

Mediante esse caos, resta entdo a reconstrucdo a partir do que restou, mas
sobre novas bases. E quem fara esse trabalho? Dentre outros personagens,
os educadores tém papel fundamental. Vygotsky, formado em 1917, iniciou
em 1918 sua carreira como professor; recém-formado, engaja-se a sua
propria maneira nessa transformagéo.

Em uma RuUssia marcada por uma alta taxa de analfabetismo. Tuleski (2008, p. 174)

enfatiza:

Os estudos de Vygotski estdo relacionados a batalha travada pelo governo
para erradicar o analfabetismo. Durante o inicio da NEP, Lénin deixava claro
que a adesdo ao socialismo pelo campesinato deveria ser conduzida pelo
proletariado através da educacéo ideoldgica e politica. Para empreender esta
transformacé@o, onde ndo deveriam ser utilizados métodos coercitivos,
atribuiu-se ao sistema educacional amplo papel neste sentido, o que explica
a grande ampliacdo do nimero de escolas durante a fase inicial da NEP.

Segundo Newman e Holzman (2014) o trabalho empirico de Vigotski e seus
colaboradores se concentrou na educacdo. Esse periodo de transformacéo da
sociedade em que ele estava inserido visava mudancgas na politica e na economia,

como também na arte, na cultura, na ciéncia e principalmente na educacao.

A respeito do comprometimento do autor com a educacéao, ele escreve um importante
livro chamado “Psicologia Pedagdgica”, fruto de seu trabalho como professor em
Gomel, que ja estava pronto em 1924, ano que ele entra no campo da psicologia em
Moscou. A autora Prestes (2010, p. 47-48) destaca:

As ideias de Vigotski nesse livro refletem os desafios com os quais a
educacéo pés-revolucéo socialista vinha se deparando na URSS: a formacao
do homem novo e de uma escola nova. Vigotski dirigia-se aos professores
das escolas técnicas e institutos de pedagogia e aos professores das escolas
bésicas, e tinha como principal objetivo ajudar os profissionais de educagao
a elaborar a compreenséo cientifica do processo pedagogico sob a luz de
novos dados apresentados pela ciéncia psicoldgica.
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Vigotski (2010) sintetiza no livro destinado a pedagogia suas ideias decorrentes de
sua propria experiéncia como professor, trazendo consideracdes para se pensar a

psicologia que para ele vivia uma crise e a propria educacao.

No livro pode ser encontrado varios assuntos e descobertas da psicologia, no qual
Vigotski estava atento. Apesar de nao fazer referéncias pode-se afirmar que ele faz
uso de diferentes tedricos tais como: Blonsky, Kornilov, Pavlov, Sechenov,
Ukhtomsky, Munsterbeg e Freud, além de Marx.

Os assuntos sdo os mais variados, ja que ele queria mostrar aos professores as
recentes descobertas psicoldgicas. Usou Blonsky para falar da educacgéo, sobre os
reflexos condicionados usou Pavlov, para falar da natureza e comportamento humano
usou Pavlov novamente junto com Ukhtomky e Marx. Usou o pensamento marxista
para falar da diferenciacdo entre animais e o homem, como também sobre a nova
sociedade formada, influenciado pelo movimento revolucionario de sua época. Usou
Jenet e Baldwim para se referir a “Fala”, além de usar Freud a respeito da teoria
freudiana (VIGOTSKI, 2010).

Neste livro, podemos verificar que Vigotski preparava a base de seus estudos
posteriores. A diversidade dos assuntos tratados nesta obra escrita entre 1921 a 1923
demonstram que ele tinha bastante conhecimento e dominio sobre questdes
relacionadas a psicologia antes mesmo de trabalhar em Moscou. Esse livro publicado
em 1924 é fruto de seu trabalho ainda em Gomel, resultado de seu laboratério, suas

experiéncias psicologicas e trabalhos experimentais.

O trabalho de Vigotski contribuiu como ja vimos para a sua entrada no Instituto de
Kornilov. A entrada para o Instituto a convite de Kornilov permitiu a Vigotski
aproximacfes com a psicologia da Gestalt. J& que Kornilov e Vigotski defendiam o
estudo objetivo do comportamento baseado em uma psicologia marxista. As criticas
de Vigotski as tendéncias behavioristas na psicologia russa e internacional fizeram
com que Vigotski e Kornilov se apoiassem no trabalho dos gestaltistas. A psicologia
alema como veremos mais para frente neste estudo sera de grande valia para o
desenvolvimento do pensamento de Vigotski e consequentemente a criagdo de seu
conceito de mediagéo.
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A saber, sobre a psicologia de seu tempo, Vigotski interessou-se a tecer uma critica
as varias escolas psicologicas do inicio do século XX, escrevendo um importante texto
de natureza metodolégica e filoséfica chamado “O significado histérico da crise da
psicologia™ terminado entre 1926 e 1927. Vygotsky (1996) neste texto tece uma critica
a existéncia de varias psicologias, varias correntes de ideias de seu tempo tais como

(Psicanalise, reflexologia, psicologia da Gestalt e personalismo).

Preocupado em romper com as tendéncias idealistas e mecanicistas, ele e seus
colaboradores mergulharam de corpo e alma em sua investigacdo utilizando do
método de Marx para compreender e explicar as funcdes psicologicas superiores, ou
seja, a compreenséo do intelecto humano. Nisso Newman e Holzman (2014, p. 16)

reiteram,

O objetivo pratico de Vygotsky durante sua vida foi reformular a psicologia de
acordo com a metodologia marxista, a fim de desenvolver modos concretos
de lidar com as tremendas tarefas que impunham a Unido Soviética - uma
sociedade que tentava mover-se rapidamente do feudalismo para o
socialismo. Ele foi o lider reconhecido, nos anos 1920 e 1930, de um grupo
de cientistas soviéticos que se empenharam apaixonadamente na construcao
de uma nova psicologia a servico do que se esperava viesse a ser um novo
tipo de sociedade.

Vigotski juntamente a Luria e Leontiev, seus principais colaboradores até a sua morte,
formaram a chamada “troika”, esse grupo estava mergulhado na efervescéncia
cultural da sociedade pdés-revolucionaria. Juntos se reuniam numa empreitada de uma
revisdo critica sobre a histéria e a situa¢éo da psicologia na Russia e no mundo inteiro,

gueriam criar um novo modo de estudar os processos psicolégicos humanos.

Nestes encontros estudavam com avidez os trabalhos produzidos nos
cinquenta anos precedentes nos campos da psicologia, da sociologia, da
biologia e da linguistica, por pensadores russos e também de autores
estrangeiros. Pelo fato de eles lerem em latim, espanhol, aleméo, inglés e
francés, tinham acesso a uma série de publica¢des estrangeiras. No final da
década de 20 e inicio da década de 30 eles promoveram a traducao de livros,
publicaram importantes artigos sobres esses estudos e escreveram prefacios
onde interpretavam as ideias de autores da Europa Ocidental e dos Estados
Unidos (REGO, 2014, p. 30).

5> Neste texto, “O significado histérico da crise da Psicologia”, Vygotsky ao tecer uma critica as inimeras
psicologias existentes recorre o termo “crise na psicologia”, esse termo utilizado pelo autor € uma
expressdo de seus contemporaneos alemées, ele pega emprestado essa expressao justamente
defendendo a tarefa de formular uma sintese dessas escolas psicoldgicas antagbnicas em bases
completamentes novas, ou seja, criando uma nova psicologia de orientacdo marxista. Ver em Cole e
Scribner (2007) e Vygotsky (1996).
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E notavel o quanto Vigotski e outros pesquisadores estavam empenhados e
empolgados com a sua investigacdo. No periodo de dez anos o autor escreveu muitos
trabalhos voltados para psicologia e a educagéo, dentre eles podemos citar: “Os
principios da educacéo social de criangas surdas-mudas” de 1925; “O consciente
como problema da psicologia do comportamento” também de 1925; “O significado
historico da crise da psicologia” de 1926; “A Pedologia da crianga em idade escolar”
de 1928, “Estudos sobre a histéria do comportamento”, trabalho desenvolvido com
Luria em 1930; “A historia do desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores”
de 1931; “Licées de psicologia” de 1934 junto com “Pensamento e linguagem”,
também do mesmo ano, “Desenvolvimento mental da crianga durante a educagdo” e
“A crianga retardada”, além de outros trabalhos escritos durante varios anos tais como:
“‘Pedologia da juventude: Caracteristicas do comportamento do adolescente”; “O
problema do desenvolvimento cultural da crianga” e “A crianga cega”, de acordo com

Rego (2014).

O periodo pés-revolucionario foi um periodo em que a ciéncia era extremamente
valorizada, isso porque esperava-se que 0s avancos cientificos trouxessem a solucéo
para os principais problemas sociais e econdmicos da nacgao soviética. salienta Rego
(2014).

Dessa maneira, Vigotski reestruturou sua pesquisa, toda sua investigacéo, sua teoria
em sintonia com o0s projetos politicos e sociais que sua nacao defendia. Por isso,
podemos observar que todo o trabalho académico de pesquisa sobre a psicologia ou
educacao de Vigotski estava voltado para melhorias de sua sociedade.

Na época em que viveu o autor, houve um breve periodo de experimentacdo e
criatividade na ciéncia, Vigotski e todos os intelectuais se comprometeram com a
ciéncia de sua época, tendo a oportunidade de desenvolver uma nova ciéncia,
amparada pelo método de Marx e Engels. Porém, o “breve periodo”, deu inicio a um

novo periodo onde toda a criatividade e investigacéo na ciéncia chegava ao fim.

A Era Stalin marca um periodo de dificuldades para a ciéncia. Segundo Oliveira (1997)
em 1924 apdés a morte de Lénin, assume o poder Stalin. Segundo Van Der Veer e
Valsiner (2009) um controle rigoroso das atividades cotidianas dos cientistas era

realizado por parte do governo.
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Diante dos tempos dificeis Knox (1996) em seu prefacio ao livro de Vigotski e Luria,
ressalta que um pais atravessado pela Revolucdo Russa teria seus anos posteriores
de intranquilidade politica e qualquer intelectual, pesquisador cientifico teria seu
trabalho dificultado. Na década de 1930 ele e seus colegas viviam momentos cruciais
no desenvolvimento da teoria histérico-cultural, defendendo, dessa forma, que as
funcdes psicoldgicas superiores tem sua origem no social. Com a finalidade de provar
a veracidade dessa tese eles desejavam realizar provas experimentais, um estudo

psicolégico com pessoas que eram analfabetas na Russia.

Porém, Stalin interviu na pesquisa e as coisas ndo ficaram muito boas para o0s

criadores da psicologia historico-cultural. Segundo Knox (1996, p. 31):

Com a campanha de Stalin para “arrebanhar” todos os povos em
comunidades rurais ou centros urbanos estatais, para acabar com o
analfabetismo e impor uma cultura universal, qualquer tentativa de estudar os
tracos culturais ou étnicos de diferentes grupos étnicos era encarada como
“nacionalismo burgués” trazendo consigo o perigo de que determinados
grupos encontrassem maior orgulho nessas diferencas étnicas e resistissem
a ser transformados em exemplos do novo homem soviético. Assim, a
pesquisa etnografica na Unido soviética foi aniquilada, até a recente era da
“glasnot”, que trouxe consigo os surtos nacionalistas avassaladores temidos
por Stalin.

Luria ndo teve permissdo de continuar a sua investigacdo, sendo obrigado a
abandonar o instituto de Psicologia, sofrendo com a represséo e perseguicdo de um
governo autocratico segundo Knox (1996). Vigotski juntamente com seus
colaboradores sofreram ataques recorrentes a psicologia Histérico-cultural apos as

expedicbes de Luria a Asia Central de acordo com Prestes (2010).

N&o somente a investigacdo com Luria foi vitima de ataques como também as obras
de Vigotski passaram a sofrer rigorosos ataques, criticas na Russia no ano de 1932,

dois anos antes de sua morte (REGO, 2014).

De acordo com Oliveira (1997) o periodo de 1936 a 1937 destaca-se por ser o periodo
mais violento do regime stalinista. O nome de Vigotski também ndo escapou das
investidas do governo de Stalin mesmo apos a sua morte, sendo também acusado de
nao estar de acordo com as ideias vigentes. De 1936 a 1956 as obras de Vigotski
deixaram de ser publicadas na URSS por motivos politicos.
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Rego (2014) coloca que a publicacdo das obras do autor foram proibidas na Uniédo
Soviética no periodo de 20 anos. Como consequéncia, toda a censura do regime
stalinista fez com que suas obras fossem ignoradas. A esse respeito, Tuleski (2008,
p. 41) afirma, “Seu posicionamento rendeu-lhe retaliacées e a condenacao de suas
obras na URSS, que somente na década de 50 voltaram a ser publicadas em seu

pais”.

No Ocidente suas ideias sdo conhecidas a partir de 1962, ano que 0s americanos
publicam a edicdo americana de “Pensamento e linguagem”. Ja no Brasil seu
pensamento chega tarde, somente no ano de 1984 com a publicacdo da coletanea
intitulada “A Formacao Social da mentef”. Trés anos mais tarde é publicado no Brasil
‘Pensamento e Linguagem” ano de 1987. E no ano de 1988 é publicado
“‘Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar” presente na coletanea

“Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem (OLIVEIRA, 1997).

Vigotski passa a ser entdo conhecido apos a liberacdo de seus escritos na Unido
Soviética e em outras partes do mundo. Varios campos do saber como a
psicolinguistica e a sociolinguistica que ganharam forca nos anos de 1960 e 1970,
disciplinas que se interessavam pelos primeiros anos da infancia, sobre a origem e
aquisicdo da linguagem viram na obra do autor uma mina de ouro para 0O

desenvolvimento de seus estudos.

Na década de 70 e 80 do século XX o mesmo se tornou mais atraente, onde
psicolégos, antropologos, educadores e linguistas intensificaram as pesquisas de
ordem vigotskiana tornando o autor internacional. Nesse sentido, Vigotski é bastante
procurado quando os assuntos tratam a respeito de “educacao especial’, “primeira
infancia”, e questbes relacionadas a educagdo, linguagem, aprendizagem e

desenvolvimento segundo Newman e Holzman (2014).

Em concluséo, pode-se observar que todo o cenario historico, politico e econémico
em que Vigotski viveu contribuiu decisivamente para a sua producao tedrica, sua

teoria e a formacdo de todo o seu pensamento. Como ele proprio afirmou, ndo é

6 Destaca-se que “A formacdo Social da mente”, ndo é um livro de Vigotski e sim uma coletanea com
varios textos do autor. No decorrer deste trabalho serdo citados varios textos de Vigotski presentes
nesta coletanea.
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possivel estudar um comportamento sem estudar a historia desse comportamento e

essa historia esta entrelacada, portanto ao seu tempo historico.

O que apresentamos neste capitulo 2 pode ser encontrado de forma resumida no
anexo 1 deste trabalho que contém a cronologia de Vigotski. O préximo capitulo trara
a base teodrica do autor que também se torna fundamental para a compreenséo de

sua teoria e consequentemente o conceito de mediacao proposto por este trabalho.
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CAPITULO 3 - O MARXISMO EM VIGOTSKI

Toda ciéncia surge das necessidades praticas e acaba orientando-se para a
pratica. Marx dizia que os filésofos se limitaram a interpretar o mundo, era
hora de transforméa-lo. Esse momento chega para toda ciéncia (VIGOTSKI,
2010, p. 13).

A frase acima dita por Vigotski fazendo referéncia a Marx marca um periodo muito
importante na Unido Soviética. Apés a Revolugdo de Outubro a URSS teve como
objetivo a construcédo de uma nova sociedade, essa sociedade, portanto, deveria ser

construida baseada nos principios marxistas.

Nesse sentido, politica, economia, educacdo e a prOpria ciéncia deveriam ser
modificadas, foi assim que a psicologia soviética passou por uma nova interpretacao.
Vigotski e seus colaboradores quando chamados para desenvolvé-la deveriam antes
de mais nada voltar a psicologia até entdo idealista para uma psicologia

verdadeiramente marxista.

Segundo Vigotski (2007; 2009; 2010) a nova ciéncia deveria interpretar 0s processos
humanos néo isolando os da realidade, do mundo material como a psicologia idealista
de seu tempo fazia. Assim fez Marx ao analisar a sociedade superando Hegel,
negando o pensamento idealista, defendendo assim a realidade material e a sua

transformacao enfatiza Konder (2008).

No capitulo anterior o leitor teve a oportunidade de conhecer um pouco do autor desse
estudo e o seu contexto historico, econémico e social. Agora inicia-se a busca pelas
bases tedricas que sustentaram o seu pensamento a fim de compreender sua teoria
€ Seus conceitos, 0 que se constitui de grande importancia e relevancia para quem se

dedica a tarefa de estuda-lo.

Desse modo, esse estudo inclina-se nesse momento a investigar quem influenciou o

pensamento de Vigotski. Destacamos trés autores: Hegel, Marx e Engels.

Hegel pensador alem&o trouxe uma importante contribuicdo sobre a dialética segundo
Konder (2008), sendo esse filésofo lido por Vigotski desde a sua adolescéncia de

acordo com Van Der Veer e Valsiner (2009). Ao ler Hegel seus trabalhos posteriores
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foram marcados pela ideia de superacéo dialética. Além de Hegel é claro que Vigotski
se interessaria por Marx e por Engels. Marx e seu amigo e colaborador de pesquisa
Engels ele se interessou de forma expressiva por suas concepgdes tedricas assim
como também pelo método desenvolvido por eles, vendo no materialismo historico-
dialético uma preciosidade que poderia guiar os seus estudos sobre a consciéncia

humana.

Ndo obstante, necessita-se de antemao saber quando a RuUssia teve acesso ao
pensamento de Marx e Engels, pensamento que ndo s6 influenciou o autor como

também foi decisivo para o acontecimento da Revolucdo Russa em 1917.

Segundo Prestes (2010) as obras de Marx comecaram a entrar na RUssia muito antes
da Revolugao. No ano de 1872 a primeira edigao russa de “O capital”, caiu nas maos
dos czares, entretanto, os mesmos nao a proibiram alegando que a obra ndo seria
lida e muito menos compreendida. Mal sabiam eles que ela seria essencial para a
compreensao da sociedade naquela época tendo como consequéncia a Revolucéo
de Outubro.

De acordo, com Van Der Veer e Valsiner (2009) a primeira obra de Engels na Unido
Soviética foi “Dialética da natureza”, sendo publicada em 1925. Vigotski a conhecia
muito bem e se referiu a ela inUmeras vezes para explicar as diferencas entre os
animais e o homem. Em sua obra, “psicologia pedagodgica”, por exemplo 0 mesmo

afirma:

Por ultimo, o trago mais importante que difere o comportamento do homem
do comportamento do animal sdo as novas formas de adaptagdo que
encontramos pela primeira vez no homem. O animal se adapta passivamente,
reage as mudangcas do meio com mudancas dos seus 6rgdos e da
constituicdo do seu corpo. Ele muda a si mesmo para adaptar-se as
condi¢cdes de sobrevivéncia. J& o homem adapta ativamente a natureza a si
mesmo. Em vez de mudar os seus 6rgaos ele muda o corpo da natureza para
gue este lhe sirva de ferramenta. Nao reage ao frio fazendo crescer sobre o
seu corpo uma pele defensiva, mas sim com adaptacdes ativas do meio,
construindo habitagdes e confeccionando roupa (VIGOTSKI, 2010, p.42).

Portanto, o pensamento de Marx e Engels ja se encontrava dentro da Unido Soviética,
provavelmente Vigotski deve ter tido contato com eles em sua juventude ja que na
adolescéncia ja lia Hegel, como também posteriormente em seus anos na

universidade.
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Vigotski presenciou apés a Revolucdo um periodo em que 0 marxismo se tornou um
dogma quanto as citacdes referentes a Marx. Sabe-se que o0 autor teceu uma critica
guanto a isso ndo contribuir para uma psicologia marxista verdadeira. Dessa forma,
0 mesmo reitera em sua obra sobre a crise na psicologia de 1927 “Nao quero receber

de lambuja, pesquisando aqui e ali algumas citacbes” (VIGOTSKI, 1996, p.395).

Ou seja, as inumeras citacdes que se faziam de Marx e Engels nos trabalhos
intelectuais de seu tempo ndo eram suficientes para a psicologia se tornar de fato
marxista. O autor chama a atencao para que a psicologia crie o seu proprio Capital.

N&o basta citar os marxistas, era preciso ter a superacao.

Para Vigotski a psicologia s se tornaria uma ciéncia se utilizasse do método de Marx,
o “materialismo historico-dialético”. Dessa forma, Cole e Scribner (2007, p. 25)

explicam:

Ao contrario do esteredtipo dos intelectuais soviéticos que se apressam em
fazer suas teorias de acordo com a mais recente interpreta¢éo do marxismo
elaborada pelo Politburo”, Vigotski, desde o inicio de sua carreira, via o
pensamento marxista como uma fonte cientifica valiosa. “ Uma aplicagéo do
materialismo histérico e Dialético relevante para a psicologia” seria um
resumo preciso da teoria sociocultural de Vigotski dos processos psicologicos
superiores.

Corroborando Tuleski (2008, p. 117-178) completa:

Em todas as suas obras ele enfatiza o método materialista-histérico, que
deveria ser tomado como geral para andlise dos fendbmenos, capaz de unificar
a ciéncia psicoldgica. A condicdo para a construgdo de uma psicologia
marxista no campo tedrico era o dominio e utilizacdo do método proposto por
Marx, pois sem ele estd se transformaria em uma colcha de retalhos
semelhante a psicologia burguesa. A repeticdo e énfase na retomada e
utilizacdo do método marxista pode significar um grito de alerta, uma tentativa
de mostrar que, embora tivessem realizado uma revolu¢do na sociedade,
cada vez mais esta se distanciava da realidade comunista. Apenas a anélise
das contradicBes e da dinamica das relagdes sociais, ou seja, através do
método marxista, seria possivel enxergar além das aparéncias.

Vérias passagens das obras de Vigotski confirmam o quanto o mesmo conferia

extrema importancia ao metodo histérico e dialético criado por Marx e Engels. Para o

7 Politburo vem do russo “ Monut6iopd LieHTpanbHbIi koMuTeT KomMyHUcTUYecko napTumn CoBeTCKoro
Coto3a”, que significa “Comité Central do Partido Comunista da Unido Soviética”, sendo este o 6érgao
maximo do governo.
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autor essa seria a ferramenta adequada para estudar a consciéncia humana. Segundo

ele:

Com isso, o proprio problema do pensamento e da linguagem ultrapassa os
limites metodoldgicos das ciéncias naturais e se transforma em questédo
central da psicologia histérica do homem, ou seja, da psicologia social; ao
mesmo tempo, modifica-se a prépria abordagem psicolégica do problema.
Sem tocar na questéo em toda a sua plenitude, achamos necessario analisar
0s seus pontos fulcrais, aqueles mais dificeis em termos metodol6gicos,
porém mais centrais e mais importantes para uma analise do comportamento
do homem baseada no materialismo dialético e histérico (VIGOTSKI, 2009,
p. 149-150).

Nesse sentido, o autor (2009) adota o método de Marx e Engels em sua investigacao,
vendo a obrigacdo de criar uma nova psicologia de base marxista, orientada por este

método para compreender 0s processos humanos.

Cabe ressaltar que em seu processo dialético de investigacdo ele sempre revisitava o

material disponivel sobre psicologia para entdo dar um novo tratamento. Em seu livro

Psicologia Pedagdgica, Vigotski (2010, p. 8) salienta:
A psicologia cientifica passa atualmente por certa crise, e a nova ciéncia vive
o periodo de sua construgdo inicial. Entretanto, isso ndo significa que ela deva
apoiar-se apenas no seu proprio material. Ao contrario, ela é levada
frequentemente a apoiar-se em todo o material cientificamente fidedigno da
velha psicologia. Tendo em vista que mudou na ciéncia o ponto de visao
central e basilar sobre o objeto, tem-se sempre de dar um novo tratamento

ao velho material, traduzir os velhos conceitos para a linguagem nova,
elucidar e assimilar leis e fatos anteriores a luz das novas concepgoes.

Pode-se verificar nessa passagem descrita por Vigotski a sua identificacdo com o
método criado por Marx que utilizava dos conhecimentos de seus antecessores, dos
conceitos criados por eles como ponto de partida para fazer a sua analise da

sociedade capitalista.

Junior (2001) em “Teoria marxista do conhecimento e método dialético materialista”,
descreve: “Marx toma como seu ponto de partida, essencialmente, e como
expressamente declara, em seus conhecimentos ja elaborados anteriormente. E com
eles e sobre eles constroi (JUNIOR, 2001, p. 74-75) .

Desse modo, analogamente ao método de Marx ele realiza sua analise a partir do que
ja foi elaborado, do que ja existe, dialético como era, Vigotski se engendra pelo mesmo
caminho, pela mesma metodologia de estudo. O autor da teoria Historico-cultural
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chama a atencado para a necessidade de ser ter claro que métodos vai aplicar e se
eles levardo a uma boa solucdo do problema. Ao trazer as variedades de métodos
existentes na psicologia de seu tempo, Vigotski assim como Marx acredita em sua
investigacdo que para desvendar algo durante o processo de andlise, é preciso que

todas as coisas possam ser colocadas em relacdo ndo sendo decompostas.

Marx em seu método analisa todas as coisas numa perspectiva relacional colocando
todas os fendmenos em uma relagéo ao que foi fundamental para que ele chegasse

a teoria da sociedade capitalista salienta Junior (2001).

Para tanto ao se referir ao pensamento e a linguagem que eram estudados em fuséo

ou separados pela psicologia e ndo posto em relacdo Vigotski (2009, p. 2) salienta:

Por tudo isso, o problema das relagbes € a parte menos trabalhada pela
psicologia, fato que sé poderia ter os reflexos mais negativos na questédo do
pensamento e da linguagem. Se examinarmos atentamente a histéria do
estudo dessa questéo, veremos facilmente que esse ponto central de toda a
relagdo do pensamento com a linguagem fugiu a atencéo do pesquisador, e
que o centro de gravidade de toda essa questdo sempre se confundiu e se
deslocou para algum outro ponto e fundiu-se com alguma outra questao.

Da mesma forma que Marx, Vigotski em sua analise encontrada no livro “A construcao
do pensamento e da linguagem”, coloca também o pensamento e a linguagem em
uma relacao, sustentando que esses dois processos estao interligados, se entrosam

e sdo passiveis de mudancas, assim, ele destaca:

Arelacao entre o pensamento e palavra é, antes de tudo, ndo uma coisa, mas
um processo, € um movimento do pensamento a palavra e da palavra ao
pensamento. A luz da andlise psicoldgica, essa relagdo é vista como um
processo em desenvolvimento, que passa por uma série de mudancgas que,
por todos o0s seus tragos essenciais, podem ser suscitadas pelo
desenvolvimento no verdadeiro sentido desta palavra (VIGOTSKI, 2009, p.
409).

Vigotski recorrendo ao materialismo dialético como apontado acreditava na
transformacao dos processos psicoldégicos humanos como um processo que esta em
constante movimento. Ele viu que o método dialético seria a chave para compreender
a mente humana assunto tdo discutido na psicologia de seu tempo. Para o método
dialético todos os fendbmenos devem ser estudados como processos em mudanga,
que passam por transformacgdes. Logo, o autor em seu texto “Problemas de método”,
fornece a psicologia um novo olhar sobre os processos humanos, assim sendo, o

desenvolvimento é observado por ele também do ponto de vista dialético:
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Acreditamos que o desenvolvimento da crianca € um processo dialético,
complexo, caracterizado pela periodicidade, desigualdade no
desenvolvimento de diferentes funcdes, metamorfose ou transformacao
gualitativa de uma forma em outra, embricamento de fatores internos e
externos e processos adaptativos que superam os impedimentos que a
crianga encontra (VIGOTSKI, 2007, p. 80).

Desse modo, além do método dialético, Vigotski também se apropria do método
Histérico de Marx em sua investigacdo sobre a consciéncia humana, pois, para ele
estudar o processo de desenvolvimento requer estuda-lo em todas suas fases e
transformacdes, para isso, é preciso estudar a histéria do comportamento humano,
nesse sentido, se distinguindo dos animais o homem tem historia, passa pela
experiéncia histérica que é a sua heranca social segundo Vigotski (2010) em sua obra

psicologia pedagdgica.

Surpreendentemente, ele encontrou também no estudo histérico do homem uma base
para descobrir como a consciéncia humana se processa defendendo o método

histérico, desse modo:

O conceito de uma psicologia historicamente fundamentada é mal
interpretado pela maioria dos pesquisadores que estudam o desenvolvimento
da crianga. Para eles, estudar alguma coisa historicamente significa, por
definicdo, estudar algum evento passado. Por isso, eles sinceramente
imaginam existir uma barreira intransponivel entre estudo historico e o estudo
das formas comportamentais presentes. Estudar alguma coisa
historicamente significa estuda-la no processo de mudanca: esse é o requisito
basico do método dialético. Numa pesquisa, abranger o processo de
desenvolvimento de determinada coisa, em todas as suas fases e mudancga
— do nascimento a morte -, significa, fundamentalmente, descobrir a sua
natureza, sua esséncia, uma vez que ‘¢ somente em movimento que um
corpo mostra o que &”. Assim, o estudo histérico do comportamento n&o € um
aspecto auxiliar do estudo tedrico, mas sim sua verdadeira base (VIGOTSKI,
2007, p. 68).

Portanto, o autor estudado nessa pesquisa descobre no estudo histoérico uma base
preciosa para compreender uma de suas analises a respeito do pensamento verbal
(VIGOTSKI, 2009).

Em sintese, verifica-se a importancia que Vigotski atribuia ao materialismo histérico-
dialético para a criacdo de uma nova psicologia. Por meio do método desenvolvido
por Marx e Engels e as concepcdes defendidas por esses tedricos, ele acreditava
também que as mudancas historicas, ou seja, as mudancas na sociedade e na vida
material (na realidade) poderiam mudar ndo so a realidade como também o homem e

a sua consciéncia.
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Logo, segundo Vigotski (2007) era tarefa investigar a origem e o curso do
comportamento e da consciéncia em suas mudancas ao longo da histdria e como esse
comportamento se desenvolve durante a vida de um individuo. Nisso ele parte a
estudar como 0s processos psicologicos elementares se transformam em processos
psicoldgicos superiores ja que os fendbmenos possuem sua historia e sdo modificados.

Em seu manuscrito escrito em 1929 ele enfatiza:

Primeira historia = materialismo dialético, a segunda — materialismo histérico.
As fungdes superiores diferentemente das inferiores no seu desenvolvimento,
sdo subordinadas as regularidades histéricas (veja o carater dos gregos e o
Nnosso). Toda a peculiaridade do psiquismo do homem estd em que nele sédo
unidas (sintese) uma e outra histéria (evolucdo mais histéria). O mesmo no
desenvolvimento infantil (VIGOTSKI, 2000, p. 23).

Em seu texto “O instrumento e o simbolo no desenvolvimento da crianca”, ele destaca
algumas questdes a serem investigadas durante seu processo de analise para
resolver o problema da consciéncia, questdes que para ele ndo eram tratadas
adequadamente pelos estudiosos da psicologia, dessa maneira, Vigotski (2007)
comega a realizar alguns questionamentos sobre os seres humanos e o seu ambiente
fisico e social, as formas de atividades humanas, a saber o papel do trabalho, o uso

de instrumentos e o desenvolvimento da linguagem.

Por meio dos questionamentos acima, elaborados por Vigotski, 0 mesmo analisa o
pensamento de Marx e Engels, alguns conceitos apresentados por eles, e dessa
forma trabalha em cima destes conceitos, desenvolvendo-os. Portanto, Rego (2014,

p. 32) sustenta:

O pensamento marxista também foi para ele uma fonte cientifica valiosa.
Podemos identificar os pressupostos filosoficos, epistemol6gicos e
metodolégicos de sua obra na teoria dialético-materialista. As concepcdes de
Marx e Engels sobre a sociedade, o trabalho humano, o uso dos
instrumentos, e a interacdo dialética entre 0 homem e a natureza serviram
como fundamento principal as suas teses sobre o desenvolvimento humano
profundamente enraizado na sociedade e na cultura.

Vigotski como um pensador dialético e seguidor do método de Marx revisitava o
material disponivel realizando um novo tratamento, um novo olhar sobre algumas
questdes ja elaboradas por seus antecessores. E evidente que a ideia das mudancas
historicas e da transformacao da natureza humana pelo processo de trabalho e pela
utilizacado de instrumentos ja haviam sido repetidas por outros intelectuais de sua

época, entretanto, Vigotski é o primeiro psicologo moderno a relaciona-la com
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processos psicologicos concretos criando uma psicologia concreta do homem como
salienta Cole e Scribner (2007).

Vigotski reconhece que néo sO o trabalho e instrumentos sdo responsaveis por
mudancas (desenvolvimento das sociedades) como também acrescenta a ideia da
utilizacao dos signos (mediacdo simbdlica) construidos pela humanidade, conferindo

0 poder da linguagem sobre a formacéo do pensamento.

Ele desenvolve e trabalha em sua investigacdo com o que Marx e Engels ja haviam
falado sobre a personalidade humana ser fruto de suas relacfes sociais. Ele elabora
sobre essa tese, e defende que por meio dos outros nos constituimos, formamos a
nossa personalidade. Para ele nossa personalidade é consequéncia do meio externo,
sendo a consciéncia um produto social. Nisso ele concorda com Marx e Engels (1998,

p. 25) que descreveram em a “A ldeologia alema”, que:

A consciéncia €, portanto, de inicio, um produto social e o sera enquanto
existirem homens. Assim, a consciéncia é, antes de mais nada, apenas a
consciéncia do meio sensivel mais proximo de uma interdependéncia limitada
com outras pessoas e outras situadas fora do individuo que toma consciéncia.

Segundo Rego (2014) a relacdo do homem com o mundo e com outros homens, o
processo de mediacao € a chave para se entender as funcdes psicologicas superiores,
compreender como as mesmas se desenvolvem. Logo, Vigotski (2007; 1996) como
veremos no préximo capitulo distingue dois elementos mediadores importantes que

s&o os instrumentos e 0s signos.

Assim verifica-se que € a partir dessa questdo que Vygotsky e seus colaboradores
realizaram uma série de pesquisas com o objetivo de investigar o papel mediador dos
instrumentos (na transformacdo do meio externo) e dos signos na atividade
psicologica, buscando compreender as transformacdes que ocorrem ao longo de

desenvolvimento do ser humano afirma Rego (2014).

Inegavelmente, em sua pesquisa cientifica Vigotski (2009) realizou um brilhante
trabalho critico, como pensador dialético sabia o cuidado que deveria tomar em seu
percurso de analise da consciéncia, muito criterioso em suas acdes e investigacao
dos fatos. Tinha o cuidado de constantemente reexaminar teses anteriores

apresentadas, revendo o que se havia produzido em seu tempo (tese), abrindo méao
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de muita coisa que se mostrou incorreta para ele, (processo de negacao) e
reformulando e aprofundando questbes, reelaborando-as e reescrevendo-as

inteiramente (processo de sintese).

O método materialista historico-dialético foi de grande valia para a pesquisa de
Vigotski. Mas o autor também criou o seu proprio método intitulado “método funcional

de estimulagéo dupla”, baseado na psicologia da Gestalt.

Cole e Scribner (2007) afirmam que, por meio desse método o experimentador pode
criar processos que pdem a mostra o curso real do desenvolvimento de determinada
funcdo. Dessa forma, Vigotski e seus colaboradores, utilizaram de experimentos com
criangas para estudar o curso do desenvolvimento de um processo. Nesses
experimentos eram oferecidos ao sujeito experimental o maximo de oportunidades
para que ele se engajasse em variadas atividades que sdo observadas pelo

experimentador. Desse modo,

As preocupacédo central de Vigotski era estudar o funcionamento humano a
medida que ele se desenvolvia, em vez de considerar fungbes que haviam se
desenvolvido. A esséncia dessa abordagem é que 0s sujeitos sao colocados
numa situacdo em que um problema é identificado e eles também sé&o
munidos de ferramentas para solucionar o problema ou do meio pelo qual
podem construir ferramentas para solucionar o problema. (DANIELS, 2011,
p. 72).
A esse respeito, podemos encontrar nos experimentos descritos por Vigotski (2007)
algumas caracteristicas desse método. Assim sendo, o0 autor e seus colaboradores
introduziam obstaculos ou dificuldades na tarefa a fim de quebrar os métodos
rotineiros de solucdo de problemas, colocavam para as criangas uma tarefa que
excedesse em muito os seus conhecimentos. Forneciam caminhos alternativos para
a solugcéo de um dado problema, esses caminhos, podiam ser, por meio de auxiliares

externos (materiais).

Em concluséo, o autor verificou em observagdes cuidadosas 0 uso que as criangas
faziam dos auxiliares externos em determinadas condi¢ées, compreendendo que o
mesmo ocasionava na crianga uma série de mudancas em suas operagdes mentais.
A descricdo desses experimentos de Vigotski e seus colaboradores poderdo ser

encontrados no préximo capitulo da analise do conceito de mediagéo.
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Por meio, desses experimentos e de seu método, Vigotski (2007, p. 80) em seu texto
“Problemas de método”, pode estudar como as fungdes psicoldgicas se transformam

no decorrer do desenvolvimento. Desse modo, ele explica 0 método utilizado:

Tentei demonstrar que o curso do desenvolvimento da crianca caracteriza-se
por uma alteracdo radical na propria estrutura do comportamento; a cada
novo estagio, a crianca ndo s6 muda as suas respostas, como também as
realiza de maneiras novas, gerando novos “instrumentos” de comportamento
e substituindo sua fungéo psicolégica por outra. Operagfes psicolégicas que
em estagios iniciais eram realizadas através de formas diretas de adaptagéo
mais tarde s&o realizadas por meios indiretos. A complexidade crescente do
comportamento das criancas reflete-se na mudanca dos meios que elas usam
para realizar novas tarefas e na correspondente reconstrugcdo de seus
processos psicolégicos.

Portanto, o método marxista se traduz no proprio método criado e utilizado por Vigotski
e seus colaboradores. Onde o autor verifica que o estudo das func¢des psicoldgicas
superiores devem ser entendidas levando-se em consideracdo que todo o fenémeno
psicoldgico tem sua histéria como também essa historia é caracterizada por mudancas
qualitativas e quantitativas. Vigotski utiliza esse raciocinio para explicar a
transformacao dos processos psicologicos elementares em processos complexos, ou

seja, superiores.

Finaliza-se esse capitulo compreendendo que a base marxista de Vigotski &
fundamental para se compreender o seu pensamento e a forma como 0 mesmo
analisava os fenbmenos psicolégicos em sua pesquisa. O préximo capitulo destina-
se a analisar o conceito de mediacdo. Portanto, conhecendo a histéria de vida de
Vigotski e a sua base filos6fica podemos neste momento estudar o conceito proposto

por ele.
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CAPITULO 4 - UMA ANALISE DO CONCEITO DE “MEDIACAQO?”

4.1 Iniciando o conceito?8

O fato central de nossa psicologia é o fato da acao
mediada (VIGOTSKI, 1996, p. 188).

O conceito de “Mediacdo”, €& apontado como um dos principais conceitos

desenvolvidos por Vigotski. Mas o que € mediacao?

Oliveira (1997, p. 26) descreve:

Mediacdo, em termos genéricos, € o processo de intervencdo de um
elemento intermediario numa relacéo; a relacao deixa, entdo, de ser direta e
passa a ser mediada por esse elemento. Quando um individuo aproxima sua
mao da chama de uma vela e a retira rapidamente ao sentir dor, esta
estabelecida uma relagéo direta entre o calor da chama e a retirada. Se, no
entanto, o individuo retirar a mao quando apenas sentir o calor e lembrar-se
da dor sentida em outra ocasido, a relagéo entre a chama da vela e a retirada
da méo estd mediada pela lembranca da experiéncia anterior. Se, em outro
caso, o individuo retirar a mao quando alguém disser que pode queimar, a
relagdo estard mediada pela intervencdo dessa outra pessoa.

Portanto, entendemos, segundo Vigotski (2007) que a relacdo do homem com o seu
mundo, com outros homens e o controle de seu préprio comportamento nao
acontecera de forma direta mas acontecerd& de uma forma mediada, com a
intervencao de algum elemento interposto nesta relacéo, por meio de mediadores, de

ferramentas auxiliares da atividade humana.

Logo o autor dird que o conceito de “mediagdo” € a chave para se entender as funcdes
psicol6gicas superiores?, levando a uma compreensdo de como as mesmas se

desenvolvem no ser humano.

8 Destacamos que durante a leitura deste trabalho, o leitor verificard no corpo do texto a parte
epistemoldgica e nas notas de rodapé a parte histérica em relagao ao desenvolvimento do conceito de
Vigotski. Seguindo a metodologia proposta por este trabalho.

9 Funcdes psicolégicas superiores sdo para Vigotski aguelas funcdes que o sujeito adquire durante a
sua vida, mediante a sua relagdo com o mundo, com a cultura, por meio de instrumentos fisicos e
simbdlicos (signos). Sdo exemplos de funcgdes psicolégicas superiores para o autor: o controle
consciente do comportamento, pensamento abstrato, atencdo, lembranca voluntaria, memorizagao,
capacidade de planejamento. Essas fun¢des sao unicamente humanas, de origem social. Ver em
Vigotski (1996; 2007; 2009).
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Oliveira (1997) afirma também que Vigotski dedicou-se ao estudo das funcdes
psicolégicas superiores, pois 0 psicOlogo queria compreender 0S mecanismos
psicolégicos mais sofisticados que sdo neste caso mais complexos e tipicamente
humanos. Diferente das fungdes elementares tais como: acdes reflexas, a succéo do
seio materno pelo bebé, reacdes automatizadas como o movimento da cabeca em
direcéo a algum som forte ou processos de associacdo simples como evitar o contato
da mdo com a chama de uma vela, as fungbes psicolégicas superiores que sao
adquiridas no decorrer da vida proporcionam ao ser humano a possibilidade de pensar
em objetos ausentes, imaginar eventos nunca vividos, planejar acdes que serao
realizadas futuramente e o controle de seu comportamento. Essas funcdes séo

desenvolvidas gracas a mediadores simbdlicos pelo processo de mediagao.

Vigotski (2007) ao estudar as fungdes psicologicas superiores defenderd que essas
funcdes sdo especificamente humanas e fruto de um processo de desenvolvimento
que envolve a interacdo do sujeito com o seu meio?° fisico e social. O autor defende
que a interacdo dialética dos homens com o ambiente, com os outros homens e
consigo mesmo é possivel porque ela é mediada por elementos fisicos e psicolégicos
que, por sua vez sdo um elo intermediario nessas relacdes. Assim sendo, ele descreve
em seu texto intitulado “O dominio sobre a memoria e o pensamento” como funciona

a mediacéo utilizando o seguinte esquema:

Consequentemente, 0 processo simples estimulo-resposta € substituido por
um ato complexo, mediado, que representamos da seguinte forma:

Nesse novo processo o impulso direto para reagir € inibido, e é incorporado
um estimulo auxiliar que facilita a complementagéo da operacdo por meios
indiretos (VIGOTSKI, 2007, p. 33-34).

10 A palavra, “meio”, é fundamental no conceito de mediagdo, para Vigotski existem duas formas de
tratar o0 meio. A primeira é considera-lo em si mesmo, na sua realidade objetiva, como um conjunto de
elementos naturais concretos e de leis ou regras que os articulam como um todo. Essa concepcao de
meio, segundo o autor pertence as diferentes ciéncias. A outra forma é reconhecer que este meio
exerce influéncia no desenvolvimento, ou seja, ele possui participacdo no desenvolvimento da crianca.
Ver em “Quarta aula. O problema do meio na pedologia” (VIGOTSKI, 2018) e no texto “A crianca e seu
meio: contribuigdo de Vigotski ao desenvolvimento da crianca e a sua educagéo” (PINO, 2010).
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Explicando o esquema de mediacdo proposto por Vigotsky a letra (S) representa o
‘estimulo”, a letra (R) representa a “resposta” e a letra (X) representa o elo
intermediario ou elemento mediador. Para compreendermos melhor o esquema da

mediacao, Oliveira (1997, p. 27) fornece o seguinte exemplo da vela:

No exemplo da vela, o estimulo (S) seria o calor da chama e a resposta (R)
seria a retirada da m&o. Numa relacao direta entre o individuo e a vela, é
necessario que o calor provoque dor para que a mao seja retirada. A
lembranca da dor (isto é, algum tipo de representacdo mental do efeito do
calor da chama) ou o aviso de outra pessoa sobre o risco da queimadura
seriam elementos mediadores, intermediarios entre o estimulo e a resposta.
A presenca de elementos mediadores introduz um elo a mais nas relagfes
organismo/meio, tornando-as mais complexas. Ao longo do desenvolvimento
do individuo as rela¢cdes mediadas passam a predominar sobre as relagbes
diretas.

Para Vigotski (1996; 2007; 2009) ha dois mediadores: 0s instrumentos (técnicos)
atuando externamente, ou seja, na natureza pelo processo de trabalho e os signos
(instrumento psicolégico) atuando internamente no campo psicolégico do homem.
Apesar de natureza distinta, o autor destaca que possui entre esses dois mediadores
uma relacdo, existe um elo psicoloégico entre 0os mesmos, alterando e orientando,

dessa forma o comportamento humano. Portanto, para ele:

O uso de meios artificiais - a transicdo para a atividade mediada - muda,
fundamentalmente, todas as operacgfes psicolégicas, assim como 0 uso de
instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo interior
as novas fungdes psicoldgicas podem operar. Nesse contexto, podemos usar
o termo fungdo psicoloégica superior ou comportamento superior com
referéncia a combinacdo entre o instrumento e 0 signo na atividade
psicologica (VIGOTSKI, 2007, p.56).

Vigotski (1996; 2007) confere extrema importancia ao uso dos meios artificiais como
forma de orientar o comportamento. Assim como o trabalho e a criagdo dos
instrumentos realizado pela humanidade modifica a natureza, o autor soviético
acredita que esse mesmo comportamento humano que pode mudar os objetos pode
mudar a si mesmo, o homem pode controlar e mudar o seu préprio comportamento.
A mudanca psicologica, ocorreria, portanto, por meio do que ele chama de
instrumentos psicologicos (signos) que aliados aos instrumentos reorganizaria, dessa
forma, toda a acdo humana, esses, por sua vez sao produto do desenvolvimento

histérico e tém a funcéo de:

Ao inserir-se no processo de comportamento, o instrumento psicoldgico
modifica de forma global a evolucéo e a estrutura das funcdes psiquicas, e
suas propriedades determinam a configuracdo do novo ato instrumental do
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mesmo modo que o instrumento técnico modifica o processo de adaptacéo
natural e determina a forma das operacdes laborais (VIGOTSKI, 1996, p.94).

Nesse sentido, Vigotski (2007) defende que o signo (artefato cultural) seria um elo
intermediario a mais colocado no interior da operacado psicolégica, e diferente dos

instrumentos fisicos 0 mesmo mudaria o préprio sujeito e ndo o objeto, desse modo,

O termo “colocado”, indica que o individuo deve estar ativamente engajado
no estabelecimento desse elo. Esse signo possui, também, a caracteristica
importante de acao reversa (isto é, ele age sobre o individuo e ndo sobre o
ambiente (VIGOTSKI, 2007, p.33).

Defendendo, desse modo a mediacéo, Vigotski (2000, p. 29) em seu Manuscrito de

1929 afirmaréa:

Relacao imediata e mediatizada (através de sinal) com os outros. A imediata
€ impossivel de se aplicar para si. A mediata é possivel. No inicio, portanto,
o sinal coloca-se entre o objeto e o sujeito como instrumento. Mais tarde,
entre eu e minha memdaria. O objeto-estimulo da operacdo néo € o objeto da
influéncia do instrumento-estimulo: isto € a principal diferenca entre sinal e
instrumento. Objeto da influéncia do estimulo instrumental & o cérebro.

Dessa maneira, verificamos que ele apresenta o conceito de mediagcao e estabelece
as diferencas entre os mediadores quanto a orientacdo de cada um no comportamento
humano. Para compreendermos melhor o processo de mediacdo, a acdo mediada
com a utilizacdo de instrumentos (técnicos) e instrumentos psicolégicos (signos),
Vigotski explica seu pensamento utilizando o seguinte esquema que pode ser

observado na figura 2.

Figura 2 - Representacdo triangular da mediacao.
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Além da figura 2 em Vigotski (2007) podemos encontrar o fragmento da nota de
Vigotski traduzido do russo (ver no anexo 2) sugerindo pela primeira vez a mediacéo

como a base dos processos psicolégicos superiores. Assim sendo o mesmo afirma:

A esséncia do método instrumental reside no uso funcionalmente de dois
estimulos que determinam diferencialmente o comportamento; disso resulta
o dominio do individuo sobre as suas proprias operacdes psicoldgicas.
Sempre admitindo dois estimulos precisamos responder as seguintes
questbes: 1. Como o individuo se lembra do estimulo S1 com a ajuda do
estimulo S2 (onde S1 é o objeto e S2 é o instrumento). 2. Como a atengdo se
dirige para S1 com a ajuda de S2. 3. Como uma palavra é rememorada via
S2, e assim por diante (VIGOTSKI, 2007, p. 9).

Cabe ressaltar, segundo Cole e Scribner (2007, p. 35-36) que Vigotski ndo era adepto
a teoria de aprendizado baseada na associacdo estimulo!!-resposta. E importante
frisar que ndo era sua intencdo que a sua ideia de comportamento mediado fosse
interpretada nesse contexto. Quando Vigotski usa o esquema mostrando um estimulo,
uma resposta e um elo de mediacgao (representado pelas letras S-X-R), o que Vigotski
gueria mostrar € que nas formas superiores do comportamento humano o individuo
modifica ativamente a situacdo estimuladora como uma parte do processo de resposta

a ela.

Verificamos que Vigotski (1996; 2007) traz a importante contribuicdo de que o homem

nao deve ser entendido sem a sua relacdo com o seu meio e que essa relacdo implica

11 A respeito, da palavra “Estimulos”, A. N. Leontiev adverte que & preciso compreender o carater
insélito dessa acepcdo da palavra. Basta compara-la com a interpretagdo do estimulo dada pelos
behavioristas e reflexdlogos. Essa “negligéncia” terminolégica de Vigotski, constitui uma das
dificuldades segundo o autor para a correta compreenséo de seus trabalhos. E preciso entender que
ao fazer uso da palavra “estimulos”, durante a construgdo de seu conceito de mediagao, a descrigdo
de estimulos parece estar proxima da psicologia do comportamento, mas a proximidade é apenas
terminoldgica. Vigotski era conhecedor das psicologias comportamentais do século XX, nesse sentido,
behaviorismo americano e reflexologia russa foram duas escolas psicologicas alvos de seus estudos e
criticas sendo analisadas em sua obra sobre a crise na psicologia de 1927. Nos anos 20 ele ja tinha
um conhecimento bastante amplo a respeito de ambas, vendo que as mesmas n&o podiam explicar as
funcbes psicolégicas superiores. Contrario aos behavioristas que se limitaram a analisar a conduta
observavel, as reagBes comportamentais, Vigotski se dedicou a estudar o processo de carater mediado
das funcdes psiquicas através dos estimulos-meios que ele mesmo chama de instrumentos
psicolégicos, os signos. No esquema triangular da mediacao apresentado pelo soviético trata-se nesse
caso da substituicdo do esquema binomial de andlise por toda a psicologia dos anos 20, por outro novo,
um trinbmio, no qual entre o estimulo e a reacao se intercala um terceiro membro, intermediario, de
carater mediado, o instrumento psicologico. Dessa forma, ele defende que a unidade de analise que
conserva as propriedades fundamentais das fungdes psiquicas sé se apoiaria no esquema trinomial,
nao podendo se dividir mais. Ver em Leontiev (1996, p. 450-454) em seu texto “Artigo de introducéo
sobre o trabalho criativo de L.S. Vigotski”.
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a presenca de mediadores (instrumentos e signos) que serao responsaveis por

orientar o seu comportamento.

Logo, compreendemos que Vigotski (1996) em seu estudo sobre a origem das funcdes
psicolégicas superiores defende que as mesmas estdo enraizadas no social, na
cultura ja que a mesma fornece os mediadores que contribuirdo para o seu
surgimento. Veremos mais a frente, por exemplo, que a linguagem, uma das principais
mediadoras criadas pela cultura definird um salto quantitativo no desenvolvimento dos

seres humanos.

Vigotski (2000, p. 33) afirma “O que € o homem? Para Hegel é o sujeito l6gico. Para
Pavlov € o soma, organismo. Para nds € a personalidade social = o conjunto de
relacbes sociais, encarnado no individuo (fung¢des psicologicas, construidas pela

estrutura social)”.

O autor argumenta que o ser humano n&do nasce pronto, ele é fruto de suas relacdes
com 0 seu meio, ou seja, a0 mesmo tempo que transforma o seu meio segundo 0s
seus propoésitos com ajuda de mediadores que ele mesmo criou, ele transforma a si
mesmo, 0 seu proprio comportamento. Esse comportamento, portanto, é fruto da
experiéncia social do homem. Desse modo “A vertente individual se constr6i como
derivada e secundéaria sobre a base do social e segundo seu exato modelo”
(VIGOTSKI, 1996, p. 82). Dai a importancia de se estudar esse conceito ja que o

mesmo implica na compreensao do comportamento humano.

A respeito da importancia do conceito de mediagéo, visto como um conceito central e
0 ponto de partida para o desenvolvimento da teoria social de Vigotski, Daniels (2011,
p.15) destaca,

Esse conceito abre caminho para o desenvolvimento de uma avaliacdo ndo
determinista em que mediadores servem como o meio pelo qual o individuo
exerce agao sobre fatores sociais, culturais e histéricos e sofre a agédo destes
no curso da continua atividade humana.

Rego (2014, p. 42-43) também salienta:

Entende-se assim que a relagdo do homem com o mundo nédo é uma relagéo
direta, pois é mediada por meios, que se constituem nas “ferramentas
auxiliares” da atividade humana. A capacidade de criar essas “ferramentas”
€ exclusividade da espécie humana. O pressuposto da mediacdo é
fundamental na perspectiva socio-historica justamente porque é através dos
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instrumentos e signos que os processos de funcionamento psicolégico séo
fornecidos pela cultura.

Entendemos, portanto de uma forma geral o que é mediacdo e a sua importancia,
entretanto, para chegar a formulacdo desse conceito e a essas conclusdes, Vigotski
e seus colaboradores partiram de algumas indagac¢des, alguns questionamentos que
foram fundamentais em sua pesquisa. Vejamos no préximo item o ponto de partida

para o desenvolvimento desse conceito.

4.1.1 Desenvolvendo o conceito

Por um lado, caberia analisar teoricamente e
generalizar um grande volume de material fatual
acumulado pela psicologia, comparar e fundir dados da
filogénese e da ontogénese, tracar os pontos de
partida para a solugédo desse problema e desenvolver
as premissas basilares para chegar, por via autbnoma,
aos fatos cientificos sob a forma de uma teoria geral
das raizes genéticas do pensamento e da linguagem

(VIGOTSKI, 2009, p.15).

Vigotski (2007) e seus colaboradores enquanto desenvolviam o conceito de mediacéo,
se preocuparam e voltaram a atencéo para algumas questdes que segundo eles néo
estavam sendo adequadamente tratadas pelos estudiosos da psicologia humana.
Essas questdes podem ser encontradas ja na parte inicial de seu texto “O instrumento

e 0 simbolo no desenvolvimento da crianga”, logo o autor afirma:

Essa andlise se preocupard com trés aspectos fundamentais: (1). Qual a
relagdo entre seres humanos e o seu ambiente fisico e social? (2). Quais as
formas novas de atividade que fizeram com que o trabalho fosse o meio
fundamental de relacionamento entre homem e a natureza e quais as
consequéncias psicolégicas dessas formas de atividades (3). Qual a natureza
das relagbes entre uso de instrumentos e o desenvolvimento da linguagem?
(VIGOTSKI, 2007, p. 3).

Essas perguntas, ocuparam a mente de Vigotski (2007) e seus colaboradores'? que

tinham por objetivo desenvolver uma teoria e uma psicologia de base marxista do

12 Quando falamos em colaboradores, estamos falando das pessoas que participaram ativamente com
Vigotski no desenvolvimento de sua teoria que defende a raiz social da consciéncia humana. Os
primeiros colaboradores em 1924 foram: A. R. Luria e A. N. Leontiev, um pouco depois se uniram L. I.
Bojovitch, A. V. Zaporojetz, R. le. Liévina, N. G. Morézova e L. S. Slavina. Naqueles mesmos anos L.
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funcionamento intelectual humano. Mas para iSSO era preciso primeiramente rever
todo o material disponivel da psicologia de sua época como 0 proprio autor mesmo
disse na epigrafe que introduz esse item para entdo contrapor e chegar a criagdo de

uma teoria que explicasse as fun¢des psicoldgicas humanas.

A respeito da psicologia de seu tempo Cole e Scribner (2007) apontam quem eram 0S
principais fundadores da psicologia moderna que influenciaram a psicologia soviética
e que de certa forma, forneceram o cenario inicial para a teoria de Vigotski, desse

modo:

Quando Lev S. Vigotski, advogado e fildlogo, iniciou sua carreira como
psicdlogo apds a Revolugdo Russa de 1917, ja havia contribuido com varios
ensaios para a critica literaria. Na época em que predominavam Wilhelm
Wundt, o fundador da psicologia experimental, e Willian James,
representantes no pragmatismo americano, ele era estudante. Na ciéncia,
foram seus contemporaneos, entre outros, lvan Pavlov, Wladimir Bekhterev
e John B. Watson, todos adeptos das teorias comportamentais privilegiadoras
da associacdo estimulo-resposta, além de Wertheimer, Kohler, Koffka e
Lewin, fundadores do movimento da Gestalt na psicologia (COLE;
SCRIBNER, 2007, p. 17).

Esses nomes da psicologia podem ser encontrados nas obras de Vigotski (1996;
2007; 2009; 2010), todos forneceram de alguma forma material de analise para
Vigotski e sua equipe. O autor pode entdo buscar na psicologia de seu tempo as
teorias que explicavam as funcdes psicoldgicas para entdo critica-las, nega-las e criar

a sua proépria teoria.

No capitulo 2, verificamos que Vigotski teve acesso a psicologia desde muito cedo, ja
em seus anos universitarios (1913-1917), principalmente na universidade de
Shaniavski. Além da universidade o mesmo criou um laboratério para fazer
experiéncias psicologicas, lecionou psicologia, como também leu o material
estrangeiro junto a seus colaboradores sobre a psicologia. Logo, Vigotski possuia
muito conhecimento e uma forte base tedrica quando o assunto era falar sobre a

psicologia existente.

Vigotski (2007) ainda em seu texto sobre a questdo do instrumento e do simbolo no

desenvolvimento da crianga afirmou que a psicologia predominante tentava buscar

V. Zankov, Yu. V. Kotiéleva, le. I. Pachokdvskaia, L. S. Sakharov, I. M. Soloviov e outros participaram
ativamente das pesquisas sob a direcao de Vygotsky. Depois comecaram a trabalhar com Vigotski seus
discipulos D. B. Elkonin, J. I. Chif e outros. Ver em Leontiev (1996, p. 438-439).
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uma explicacéo cientifica para o desenvolvimento infantil, esse desenvolvimento, por
sua vez era entendido e estudado segundo duas abordagens, a botanica e a
zoologica. Na boténica o desenvolvimento era entendido como maturacdo do
organismo como um todo, em resposta critica a botanica, o autor destaca que na
psicologia moderna a abordagem zooldgica passa a ser adotada para explicar o
desenvolvimento infantil, essa abordagem se baseia no modelo de experimentacao
animal, logo as questdes sobre as criangcas eram procuradas nesse modelo. A
convergéncia entre psicologia animal e da crianga acabou contribuindo para o estudo

das bases bioldgicas do comportamento humano, portanto ele afirma:

Muitos pontos de unido entre o comportamento animal e o da crian¢a tém
sido estabelecidos, em particular no estudo dos processos psicologicos
elementares. Como consequéncia, no entanto, surge um paradoxo. Quando
estava em moda o paradigma botanico, os psicélogos enfatizavam o carater
singular das funcdes psicoldgicas superiores e da dificuldades de estuda-la
por métodos experimentais. Porém, a abordagem zoolégica dos processos
intelectuais superiores - aqueles que sdo caracteristicamente humanos -
levou aos psicélogos a interpreta-los ndo mais como algo singular, e sim
como uma extensdo direta dos processos correspondentes nos animais
inferiores (VIGOTSKI, 2007, p. 4-5).

Dessa maneira, entendemos que as varias correntes psicoldgicas buscaram ao seu
préprio modo explicar o funcionamento mental humano. Porém, Vigotski (1996) tece
uma critica a essas correntes, para o psicélogo, elas ndo poderiam explicar os
fendmenos humanos, porque elas ndo estudavam adequadamente os fen6menos da

consciéncia. Nesse sentido, Leontiev (1996, p. 434) afirma:

Eram intolerdveis os defeitos das correntes objetivas reais que existiam na
psicologia mundial e soviética dos anos 20 (behaviorismo, reatologia,
reflexologia). O maior dos defeitos mencionados consistia no simplismo com
gue eram tratados os fenémenos psicolégicos, na tendéncia ao reducionismo
fisiologico, na incapacidade de descrever adequadamente a manifestacao
superior da psique: a consciéncia do homem.

Como vimos anteriormente, Vigotski entra no Instituto de Moscou em 1924 a convite
de Kornilov. Epistemologicamente falando, neste instituto ele pode juntamente a
Kornilov criticar as teorias comportamentais (reflexologia e behaviorismo) existentes
e defender o estudo objetivo do comportamento como também procurar desenvolver

uma psicologia de base marxista na URSS.

Segundo Valsiner e Van Der Veer (2009) a principio, Vigotski estava em sintonia com

os estudos reactoldgicos de Kornilov, dessa maneira ele participou de pesquisas
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empiricas sobre a interdependéncia de reacfes sobre a supervisdo de Kornilov.
Portanto, no inicio Vigotski prosseguiu seus estudos ligando a énfase reactologica a
visdo evolutiva sobre o comportamento animal afirmando a necessidade de
compreender a exclusividade das relagbes humanas com o mundo através do
trabalho. Entretanto, assim como a reflexologia de Pavlov ndo podia explicar todos os
fendbmenos psicologicos através de reflexos, Vigotski acreditava também que a
reactologia de Kornilov ndo podia explicar as fun¢des psicolégicas em termos de

reacoes.

Os autores acima afirmam que de 1924 a 1926 o pensamento de Vigotski desenvolve-
se em conjunto com Kornilov, ambos opondo-se a reflexologia. Mas a partir de 1926,
Vigotski questiona as ideias reactoldgicas.

Segundo Cole e Scribner (2007) a psicologia do tempo de Vigotski estava dividida em
duas metades inconcilidveis, uma psicologia com caracteristicas de “ciéncia natural’
e a outra com caracteristicas de “ciéncia mental”. Por um lado, uma explicava os
processos elementares sensoriais e reflexos (reflexologia) e a outra que descrevia 0s

processos psicoldgicos superiores (Gestalt!?).

Os principios da psicologia aleméa foram de grande valia para Vigotski. Em 1924 ele e
Kornilov recusando as teorias comportamentais acreditavam que a Gestalt poderia ser
uma forte aliada para a psicologia marxista que estava em desenvolvimento. Eles

sabiam que esta psicologia ofereceria bases para novos métodos de investigacao

13 Segundo Van Der Veer e Valsiner (2009, p. 174) o contato de Vigotski com a psicologia da Gestalt
comecou num periodo em que ele editava traducdes russas de obras alemas, escrevia prefacios,
reiterava as mensagens basicas da nova psicologia e encontrava-se com alguns psicélogos da Gestalt
durante as visitas dos mesmos na Unido Soviética tais como (Gottschaldt, Koffka, Lewin). Na Unido
Soviética a maior parte dos psicologos na década de 1920 era fluente em aleméao, capaz de ler e
escrever nessa lingua. Vigotski era um desses psic6logos que estava na linha de frente da tarefa de
edicdo e traducao de novos textos de psicologia alemaes para o russo, ja mencionamos aqui que o
autor falava vérios idiomas o que permitiu a0 mesmo 0 contato com varios materiais estrangeiros.
Segundo os autores acima ele escreveu o prefacio para a primeira traducéo russa de uma obra da
Gestalt, a de Koffka. Editou a traducéo de Buhler e escreveu um prefacio além da traducao de Kohler.
Essas tradug8es para o russo de principais obras de psicélogos da Gestalt fizeram parte do trabalho
de Vigotski no instituto de Kornilov a partir de 1924, trabalhando na explicacdo e na aplicacdo dessa
psicologia. De fato foram as novas publicacdes alemaes que forneceram material para Vigotski e seus
colaboradores. A psicologia Gestalt pode ser encontrada na obra de Vigotski que usou amplamente o
trabalho de varios colegas dessa corrente. Ele fazia uso desses autores ao mesmo tempo que 0s
criticava por sua posicdo ndo-dialética. A relacédo de Vigotski com a psicologia Gestalt foi de importancia
crucial para o desenvolvimento de sua teoria e metodologia. A atitude dele para com a psicologia
Gestalt mudou entre 1924 e 1934 de modo que ele transformou ideias dessa psicologia em novas
ideias durante o desenvolvimento do seu pensamento.
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como também fornecia a ideia de que os lados psicoldgicos externo (comportamento)
e interno estavam ligados, mas néo reduzidos um ao outro, o que segundo Vigotski
era um erro que a psicologia behaviorista cometia. Apesar de Vigotski se aproximar
da Gestalt o mesmo durante o desenvolvimento de seu conceito muda seu

pensamento com relacdo a ela entre 1924 a 1934.

Os autores destacam que Vigotski era contrario as duas concepcdes (reflexologia e
Gestalt), jA que ambas nédo conferiam atencao e explicavam devidamente as funcdes
psicolégicas superiores que como vimos ganham extrema importancia nos estudos
dele. Desse modo, Vigotski decide estudar aquilo que a psicologia de sua época mais
desprezava que era o comportamento superior, as funcdes psicoldgicas superiores
gue segundo ele difere das fungcbes elementares quanto as suas origens, logo, em

seu texto sobre o dominio sobre a memadria e 0 pensamento 0 mesmo afirma:

As fungBes elementares tém como caracteristicas fundamental o fato de
serem total e diretamente determinadas por estimulagdo ambiental. No caso
das fungBes psicolégicas superiores, a caracteristica essencial é a
estimulacao autogerada, isto €, a criacéo e 0 uso de estimulos artificiais que
se tornam a causa imediata do comportamento (VIGOTSKI, 2007, p. 33).

Por isso, mais a frente veremos que Vigotski (1996; 2007; 2009) defendera o estudo
das funcbes psicologicas superiores e ndo das elementares, para ele 0s processos
simples sdo de origem bioldgica, jA 0os processos superiores sdo de origem sécio-

cultural.

Vigotski (1996; 2007) era contra uma analise introspectiva subjetiva que para ele s6
levava a descricdo, ele defendia uma analise objetiva que mostrasse a esséncia dos
fendmenos psicoldgicos em vez de caracteristicas perceptiveis ou seja sua aparéncia.
A nova psicologia desenvolvida por Vigotski e seus colaboradores defendia o estudo

da consciéncia, do comportamento. Assim,

A psicologia cientifica ndo deve ignorar os fatos da consciéncia, mas
materializa-los, transcrevé-los para um idioma objetivo que existe na
realidade e desmascarar e enterrar para sempre as ficgcbes fantasmagorias e
similares. Sem isso é impossivel qualquer trabalho de ensino, de critica e de
investigacdo (VIGOTSKI, 1996, p. 63).

Para Vigotski (1996) o estudo da consciéncia mostrard a origem das funcdes

psicoldgicas superiores, funcdes que para ele ndo poderiam ser explicadas por um
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estimulo-resposta como em Pavlov e nem como resultado da maturacdo como as

teorias biologizantes.

Por isso, Leontiev (1996, p. 435 - 436) descrevera que Vigotski estudard a consciéncia
como uma realidade psicologica de enorme importancia em toda a atividade vital do
homem e que merece um estudo especifico, conferindo ao conceito de consciéncia

um lugar de destaque, diferente dos psicologos de sua época.

Diferentemente de outros psicélogos dos anos 20, Vigotski soube ver na
guestao da consciéncia ndo s6 o problema do método concreto a aplicar,
mas, antes de mais nada, um problema filoséfico-metodolégico de enorme
transcendéncia, a pedra angular do futuro edificio da ciéncia psicolégica.

Por isso, Vigotski (1996) estuda a consciéncia, mas seu estudo é realizado utilizando
o método do materialismo historico-dialético. Para o autor, a nova psicologia marxista,
0s novos fundamentos teoéricos-metodolégicos deveriam comecar a ser elaborados a
partir da andlise psicoldgica da atividade pratica do homem, a partir de posicdes
marxistas, para ele esse era o caminho para se compreender a vida psiquica do

homem.

A saber Leontiev (1996, p. 437) afirma:

Ninguém se ocupava em analisar a atividade pratica em toda a sua
complexidade, com excecao dos especialistas do trabalho. Mas inclusive para
eles e para outros psicélogos esse era um dominio puramente aplicado e
consideravam que as leis fundamentais da vida psiquica do homem nao
podiam surgir através da analise de sua atividade laboral pratica.

Em sintese, devido ao estado da psicologia de seu tempo e partindo das perguntas
formuladas no inicio desse item, Vigotski buscou estudar o comportamento humano,
o desenvolvimento das formas especificas humanas, baseando-se em pressupostos
marxistas, diferente da psicologia de seu tempo que vivia as controvérsias entre o

homem e o animal.

Verificamos no capitulo 3 deste trabalho, intitulado “O marxismo em Vigotski”, que o
autor soviético defendia o método criado por Marx e Engels sabendo que tinha em
maos uma preciosa ferramenta de analise. Nesse sentido, sobre como se proceder
em sua pesquisa, Vigotski (2009, p.150) enfatiza “Uma analise do comportamento do

homem baseada no materialismo dialético e historico”.
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Em suma, Vigotski (1996; 2007; 2009) sabia que para entender o comportamento,
todo o desenvolvimento humano era preciso ndo s6 estudar o desenvolvimento no
curso de uma vida (ontogénese) como faziam os psicélogos de seu tempo, mas
estudar também o curso de todo o desenvolvimento humano ou seja, sua filogénese.
O mesmo destaca “Na filogénese, podemos reconstruir uma ligagcado através de
evidéncias documentais fragmentadas, porém convincentes, enquanto na ontogénese

podemos tracé-la experimentalmente” (VIGOTSKI, 2007, p.55).

Além dessas duas linhas (ontogénese e filogénese) o autor defendia o estudo
histérico, baseando-se em uma abordagem marxista. Nisso o proprio Vigotski (2007,
p.62) salienta “O desenvolvimento psicolégico dos homens € parte do
desenvolvimento historico geral de nossa espécie e assim deve ser entendido”.

Verificamos, nesse sentido a importancia que o autor confere ao estudo historico, ndo
daria para analisar o comportamento humano sem considerar a sua histéria, sem
estuda-lo em seus varios periodos do desenvolvimento da humanidade. Portanto, ele
enfatiza, “Como afirmou P.P. Blonsky, ‘o comportamento sé pode ser entendido como
a historia do comportamento™ (VIGOTSKI, 2007, p. 69)”.

Compreendendo o método de pesquisa do autor e sabendo que 0 mesmo se apropriou
de importantes conceitos marxistas em suas investigacdes para responder aos seus
guestionamentos que apresentamos no inicio deste item, explanaremos a seguir
alguns dos principais conceitos que Vigotski buscou em Marx e Engels para embasar
e defender sua teoria e psicologia sobre as raizes sociais da consciéncia humana.

Como ele mesmo afirmou:

O homem é uma criatura social, e as condi¢Bes socioculturais o modificam
profundamente, desenvolvendo toda uma série de novas formas e técnicas
em seu comportamento: um estudo consciencioso dessas caracteristicas
constitui a tarefa especifica da ciéncia da psicologia (VYGOTSKY; LURIA,
1996, p.220).

Passemos, entdo com intuito de compreendermos o conceito estudado a tratar no
préximo item alguns conceitos marxistas como o conceito de “trabalho” e a utilizagao
de “instrumentos”, que Vigotski se apoiou e dedicou-se a estudar, estes, por sua vez
foram essenciais para o desenvolvimento de seu pensamento e do seu conceito de

mediacao.
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4.1.2 O trabalho e a criacdo de Instrumentos: a dialética do homem com o seu
meio

Por outro lado, era necessario analisar criticamente as
proprias idéias-forca das modernas teorias do
pensamento e da linguagem para rejeita-las
(VIGOTSKI, 2009, p. 15).

Para Vigotski (2007) a mediacdo do homem com a natureza e com 0s outros homens
ocorre com a presenca de dois mediadores: os instrumentos e os signos. Para ele
esses dois mediadores criados durante o desenvolvimento histérico da humanidade
serdo valiosos em seu estudo sobre o comportamento. Mas para chegar a tal
conclusao da importancia desses dois artefatos culturais, Vigotski precisou recorrer a

autores marxistas como também a psicologia alemd para desenvolver o seu

pensamento.

Desse modo, em relagdo ao marxismo, conceitos de “trabalho”, “instrumentos” e a
“relacdo dialética do homem com o meio”, ndo s&o conceitos NOVoS que surgiram na
mente de Vigotski, eles ja tinham sidos trabalhados por outros autores, ou seja, por
Marx e Engels. Vigotski, entdo em seu trabalho ira revisitar tais conceitos para

desenvolver suas ideias e o préprio conceito de mediacao.

Verificamos no item anterior que a psicologia do tempo do autor ndo conferia
importancia a questdo do estudo da consciéncia, ou seja, descartando a mesma de
seus estudos ou simplesmente desprezando a sua explicacdo, ficando seu estudo
relegado a uma mera descri¢cdo. Vigotski ao se basear em pressupostos marxistas ira
conferir extrema relevancia a atividade pratica do homem e a utlizacdo de

instrumentos, nesse sentido, Leontiev (1996, p. 440) afirma:

Fiel aos seus pressupostos tedricos, Vygotsky ndo se preocupou em estudar
os fendbmenos psiquicos em si, mas em analisar a atividade pratica. Como se
sabe, os classicos do marxismo destacaram dessa atividade, em primeiro
lugar, sua condi¢éo instrumental, o carater mediado do processo laboral por
meio de ferramentas.

Oliveira (1997, p. 27) descreve que, “Vygotsky busca compreender as caracteristicas
do homem através do estudo da origem e desenvolvimento da espécie humana,

tomando como base o surgimento do trabalho e a formag&o da sociedade humana”.



63

Passemos entdo, nesse momento a analisar 0s principais conceitos marxistas que
interessaram a Vigotski em seu estudo e que contribuiram para a organizacao do seu

pensamento.

O autor Friederich Engels (1999, p. 4) em seu texto “O papel do trabalho na
transformagdo do macaco em homem”, destaca o importante papel do “trabalho” para

a humanidade,

O trabalho é a fonte de toda riqueza, afirmam os economistas. Assim &, com
efeito, ao lado da natureza, encarregada de fornecer os materiais que ele
converte em riqueza. O trabalho, porém, é muitissimo mais do que isso. E a
condicdo basica e fundamental de toda a vida humana. E em tal grau que,
até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o préprio homem.

Para Engels (1999) o trabalho sera o criador do proprio homem, responsavel pela
transformacao do antigo ancestral em um homem que, por sua vez trabalha e realiza
criagbes, modificando o seu meio segundo as suas vontades. Quanto ao conceito de
trabalho, Vigotski (1996) também concorda com Engels em seu estudo sobre o

comportamento,

No processo de desenvolvimento do macaco, esse salto para diante teve
inicio, mas ndo se completou. A fim de que se complete, é preciso que se
desenvolva uma nova forma especial de adaptacao a natureza, estranha aos
macacos- ou seja, o trabalho. O trabalho como mostrou Engels, é o fator
principal no processo de transicdo do macaco para o homem. E a primeira
condicao fundamental de toda a vida humana; e o € em grau que, em certo
sentido, devemos dizer: o trabalho criou o préprio homem (VYGOTSKY;
LURIA, 1996, p. 88).

Marx em trabalho com Engels também trata a importancia desse conceito. Como
atividade humana o trabalho foi considerado por Marx (1998) o primeiro ato histérico,
o0 que fez diferenciar os homens dos animais, a atividade em que o homem transforma
a natureza e a si mesmo, criando meios que possibilitam a sua sobrevivéncia, criando
instrumentos, dando significados aos mesmos e satisfazendo suas necessidades.

Assim sendo, em a Ideologia Alem&, Marx e Engels (1998, p. 10) enfatizam:

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido e
por tudo que se queira. Mas eles préprios comecam a se distinguir dos
animais logo que comecam a produzir seus meios de existéncia, e esse passo
a frente é a propria consequéncia de sua organizacdo corporal. Ao
produzirem seus meios de existéncia os homens produzem indiretamente sua
prépria vida material.

Mais a frente o préprio Marx afirma:
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O primeiro fato histérico é, portanto, a producdo dos meios que permitem
satisfazer essas necessidades, a producdo da propria vida material; e isso
mesmo constitui um fato histérico, uma condicdo fundamental de toda a
historia que se deve, ainda hoje como ha milhares de anos, preencher dia a
dia, hora a hora, simplesmente para manter os homens com vida (MARX,
ENGELS, 1998, p.21-22).

Contudo, o tedrico marxista Engels (1999) acrescenta também que o trabalho, essa
condicao de existéncia so é possivel gracas a utilizacdo de instrumentos, 0s mesmos,
por sua vez estardo aliados ao trabalho, sem a presenca destes ndo haveria a

atividade humana e consequentemente a modificacado da natureza, nesse sentido,

O trabalho comeca com a elaboracéo de instrumentos. E que representam os
instrumentos mais antigos, a julgar pelos restos que nos chegaram dos
homens pré-historicos, pelo género de vida dos povos mais antigos
registrados pela histéria, assim como pelo dos selvagens atuais mais
primitivos? Sao instrumentos de caca e de pesca, sendo 0s primeiros
utilizados também como armas (Engels, 1999, p. 4).

Sobre a importancia dos instrumentos, Vigotski (2009, p.161) afirma,

De igual maneira, ndo podemos explicar satisfatoriamente o trabalho como
atividade humana voltada para um fim, afirmando que ele é desencadeado
por objetivos, por tarefas que se encontram diante do homem; devemos
explica-lo com o auxilio do emprego de ferramentas, da aplicagdo dos meios
originais sem o0s quais o trabalho ndo poderia surgir.

Vigotski (1996; 2000) conferia extrema importancia aos instrumentos, para ele a
esséncia do intelecto estava nos instrumentos. Por isso, Leontiev (1996, p. 440) afirma

gue a importante frase de F. Bacon fazia todo o sentido para Vigotski, desse modo,

As conhecidas palavras de F. Bacon: “Nem a simples m&o, nem a razao
entregue a si disp6e de grande forca. As coisas se resolvem a base de
ferramentas e meios auxiliares” confirmam indiretamente a sua proposicéo.
Naturalmente, o pensamento de F. Bacon encerra mais de um significado e
cabe interpreta-lo de diferentes maneiras. Mas sua importancia para Vigotski
era somente de que servia de confirmagdo para sua prépria hipotese,
baseado na teoria de K. Marx sobre a atividade laboral.

Oliveira (1997, p. 29) nos explica a funcdo mediadora dos instrumentos, mediador

fisico do homem com o mundo que Vigotski conferiu atencéo, vejamos:

O instrumento é um elemento interposto entre o trabalhador e o objeto de seu
trabalho, ampliando as possibilidades de transformacdo da natureza. O
machado, por exemplo, corta mais e melhor que a médo humana; a vasilha
permite armazenamento de agua. O instrumento é feito ou buscado
especialmente para um certo objetivo. Ele carrega consigo, portanto, a funcao
para a qual foi criado e 0 modo de utilizacdo desenvolvido durante a histéria
do trabalho coletivo. E, pois, um objeto social e mediador da relagéo entre
individuo e o mundo.
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Nesse sentido, entendemos que os instrumentos sdo mediadores criados pela cultura
que contribuiram de maneira significativa para o desenvolvimento da espécie humana.
S&o, portanto, sociais e atuam em conjunto com o trabalho quando interpostos na

relacdo do homem com a natureza.

Procurando entender a utilizacdo dos instrumentos no decorrer da historia, Vigotski
(2009) busca ndo somente nos autores marxistas como também na psicologia da
Gestalt, principalmente nos estudos dos primatas superiores realizados pelo aleméao

W. Kohler!* material de andlise para sustentar suas ideias.

Nesse sentido, levando em consideracao o estudo filogenético, Vigotski verificara que
a utilizacdo de instrumentos demonstram as diferencas béasicas entre os seres

humanos e os animais.

Vigotski (1996, p. 177) em seu texto sobre o problema da consciéncia destaca a
utilizacdo dos instrumentos, mas ressalta as diferencas existentes entre animal e 0

homem quanto a utilizacao e fins dos instrumentos:

Em Kofka: “Profunda afinidade” entre o comportamento dos macacos e o
intelecto dos homens, mas também existe uma limitacdo: nos macacos o
instinto € o que estimula a acdo e somente o procedimento € racional. S&o
acOes ndo-volitivas. Ja que a vontade € a liberdade da situacdo (o esportista
se detém ao ver que, apesar de tudo, ndo ganhard a competi¢cdo). O homem
quer um pau, o macaco um fruto. (O macaco ndo quer um instrumento. Nao
0 prepara para o futuro. Para ele € uma maneira de satisfazer um desejo
instintivo.) Instrumento. O instrumento exige distrair-se da situagdo. O
emprego do instrumento exige uma estimulagdo, uma motivacéo diferente. O
instrumento mantém conexao com o significado (do objeto).

14 Podemos verificar que os estudos de Vigotski e Luria tinham forte influéncia da psicologia Gestalt,
Wolfang Kohler (1887-1967) gestaltista, por exemplo foi lido e traduzido por Vigotski (o autor traduziu
a monografia de Kohler intitulada “Experimentos sobre a inteligéncia dos chimpanzés”, nos anos 20
durante o seu trabalho no instituto de Moscou. Kohler foi muito utilizado por Vigotski quando o mesmo
recorre a esse autor para falar da utilizacdo de instrumentos e as diferencas bésicas entre seres
humanos e animais quanto ao uso e finalidades dos instrumentos. O experimentos de Kohler com os
chimpanzés sdo detalhadamente estudados por Vigotski, que enquanto marxista conclui que a principal
diferenca entre o funcionamento intelectual dos macacos e o dos seres humanos € a diferenca
qualitativa entre a capacidade de construir mecanismos de media¢c&o (humanos) na forma de signos e
a limitacéo dos chimpanzés no nivel de uso de instrumentos sem a presenca paralela do trabalho. Essa
concluséo de Vigotski é bastante importante pois ja nos mostra a ideia do desenvolvimento do conceito
de mediacdo do autor. Depois de 1928 Vigotski publicou diversos artigos sobre a relagdo do
comportamento animal e o comportamento humano, usa Kohler e seus experimentos com os macacos
antropoides, e enquanto marxista e dialético tece uma critica a gestalt e a Kohler por ndo aceitarem a
ideia de transformacéo dialética. Ver em Van Der e Valsiner (2009, p. 181-207).
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Em seu estudo sobre a histéria do comportamento em colaboracdo com Luria, Vigotski
(1996) € bem claro quanto as diferencas entre o homem e 0s animais quando a
questdo € a utilizagdo dos instrumentos. O soviético nos dird apoiado nos
pressupostos marxistas e nos estudos de Kohler que animais como os chimpanzés,
por exemplo, podem até utilizar instrumentos de forma rudimentar, para alcancar seus
alimentos, instrumentos, tais como: varas e caixotes. Mas apesar desses instrumentos
terem uma fungcdo mediadora eles possuem natureza diferente da dos instrumentos

humanos. Isso porque:

Os animais, diferentemente do homem, ndo produzem, deliberadamente,
instrumentos com objetivos especificos, ndo guardam os instrumentos para
uso futuro, ndo preservam a sua fungdo como conquista a ser transmitida a
outros membros do grupo social. Sdo capazes de transformar o ambiente
num momento especifico, mas ndo desenvolvem sua relagdo com o meio
num processo histdrico-cultural, como o homem (OLIVEIRA, 1997, p. 29).

Epistemologicamente, a psicologia alema, representada por Kohler e Buhler ja havia
destacado quais eram as limitacbes dos antropoides. Ou seja, apesar de usar
instrumentos, 0s mesmos nao desempenham papel importante em sua adaptacéao ao
meio ambiente. Vigotski (2009) percebe, por meio dos experimentos do gestaltista

uma diferenca qualitativa entre o uso de instrumentos pelos animais e pelo homem.

O ser humano € capaz de utilizar os instrumentos aliando-o ao trabalho, por meio dos
mesmos ele é capaz de concretizar suas vontades, planejar e modificar a natureza.
JA os animais ndo possuem esse tipo comportamento. Esse comportamento €&
exclusivamente humano. Por isso, Vigotski afirmara que os animais podem até usar
instrumentos mas nao trabalho. Eles nunca poderiam desenvolver o trabalho e a

prépria cultura.

Entendemos, portanto que o trabalho humano e a criacdo de instrumentos foram
responsaveis pelas mudancas ocorridas na natureza e pelo desenvolvimento da
prépria sociedade. Vigotski (2000) enquanto marxista afirma que diferente dos
animais, o homem conseguiu dominar a natureza por sua atividade e pela criagao de
ferramentas, além de fazer tudo segundo 0s seus propositos, planejando e

executando acdes para chegar aos seus objetivos , assim sendo,

Mas, quanto mais os homens se afastam dos animais, mais sua influéncia
sobre a natureza adquire um carater de uma acao intencional e planejada,
cujo fim é alcancar objetivos projetados de antemao. Os animais destrocam



67

a vegetacao do lugar sem dar-se conta do que fazem. Os homens, em troca,
guando destroem a vegetagdo o fazem com o fim de utilizar a superficie que
fica livre para semear trigo, plantar arvores ou cultivar a videira, conscientes
de que a colheita que irdo obter superara varias vezes o semeado por eles.
O homem traslada de um pais para outro plantas Uteis e animais domésticos,
modificando assim a flora e a fauna de continentes inteiros. Mais ainda: as
plantas e os animais, cultivadas aquelas e criados estes em condi¢cbes
artificiais, sofrem tal influéncia da mao do homem que se tornam
irreconheciveis (ENGELS, 1999, p.6).

Nisso, temos a célebre frase de Marx sobre o trabalho que exemplifica muito bem a

questao de que diferente dos animais o homem é capaz de projetar suas acdes e

executar suas vontades:

Vigotski

em sSseu

Uma aranha executa operacdes que se assemelham as manipula¢des do
teceldo, e a construcdo das colméias de abelhas poderia envergonhar mais
de um mestre-de-obras. Mas ha algo em que o pior mestre-de-obras leva
vantagem, logo de inicio, sobre a melhor abelha, é o fato de que, antes de
executar a construcéo, projeta-a em seu cérebro. No final do processo do
trabalho, brota um resultado, que antes de comecar o processo ja existia na
mente do operario; ou seja, um resultado que ja tinha existéncia ideal. O
operario nao se limita a fazer mudar de forma a matéria que Ihe oferece a
natureza, mas ao mesmo tempo, realiza nela o seu objetivo, objetivo que ele
sabe que rege como uma lei as modalidades de atuagdo e a qual tem
necessariamente de submeter a sua vontade (MARX,1985, p. 149-150).

texto “A consciéncia como problema da psicologia do

comportamento”, escrito em 1925 em referéncia a Marx destaca também,

E verdade, que também entre os animais, encontramos formas iniciais de
adaptacao ativa na atividade instintiva (a construcdo de ninhos, de tocas etc.),
mas, em primeiro lugar, no reino animal essas formas n&do tém valor
predominante e fundamental e, em segundo lugar, seus mecanismos de
execucao continuam sendo essencialmente passivos. A aranha tece a teia e
a abelha constréi as colméias com cera o fardo por forga do instinto, como
maquinas, de um modo uniforme e sem manifestar nisso atividade maior do
gue nas outras reacdes. Outra coisa é o teceldo ou o arquiteto. Como diz
Marx, eles construiram previamente sua obra na cabeca; o resultado obtido
no processo de trabalho existia idealmente antes do comeco desse trabalho
(VIGOTSKI,1996, p. 65).

Dessa maneira, segundo Engels (1999, p. 7),

Resumindo: s6 o que podem fazer os animais é utilizar a natureza e modifica-
la pelo mero fato de sua presenca nela. O homem, ao contrario, modifica a
natureza e a obriga a servir-lhe, domina-a. E ai esti, em Ultima anélise, a
diferenca essencial entre 0 homem e os demais animais, diferenca que, mais
uma vez, resulta do trabalho.

Desse modo, chegamos a um ponto importante, Vigotski e Luria (1996) defenderam

uma abordagem dialética em seus estudos e em sua andlise da histéria do

comportamento humano, logo os mesmos em sua psicologia eram contrarios as
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visOes naturalisticas que afirmavam que somente a hatureza afeta 0 homem, citando
Engels, Vigotski destaca a acdo humana, ou seja, 0 processo de trabalho que por sua

vez transforma a prépria natureza, nesse sentido, Vigotski (2007, p. 62) enfatiza:

Segundo Engels, o naturalismo na analise histérica manifesta-se pela
suposicao de que somente a natureza afeta os seres humanos e de que
somente as condi¢cdes naturais sdo os determinantes do desenvolvimento
histdrico. A abordagem dialética, admitindo a influéncia da natureza sobre o
homem, afirma que o homem, por sua vez, age sobre a natureza e cria,
através das mudancas nela provocadas, novas condi¢8es naturais para a sua
existéncia.

Verificamos que Vigotski (2009) busca nos estudos da Gestalt, principalmente nos
estudos de Kohler sobre os primatas superiores estabelecer as diferencas basicas
entre seres humanos e animais, mas conforme o préprio autor deixou explicito em seu
trabalho, as descobertas de Kohler sobre os instrumentos ndo eram nenhuma

novidade para 0 marxismo.

Os marxistas ja sabiam que a raiz do comportamento humano se caracterizava pelo
emprego de instrumentos aliados ao processo de trabalho. Desse modo, o autor
observa que a diferenca entre seres humanos e animais é que os seres humanos sao
capazes de criar instrumentos que aliados ao trabalho foram capazes de mudar toda

a natureza a sua volta como desenvolver as sociedades.

Segundo Newman e Holzman (2014) a contribuicdo de Vigotski foi voltar o seu olhar
para o efeito do uso de instrumentos sobre o individuo e a espécie, ou seja, a
transformacao do individuo, por meio da utilizacdo dos instrumentos. Embora Marx
nao tenha desenvolvido uma nova psicologia que fizesse uso desse reconhecimento
sobre a importancia dos instrumentos no desenvolvimento do homem, segundo os

autores, Vigotski deu um passo substancial a frente ao fazé-lo.

Portanto, os conceitos marxistas e os experimentos de Kohler forneceram a Vigotski
pistas para o desenvolvimento de seu conceito de mediagao. Verificamos neste item
conceitos sobre o homem e sua relacdo dialética com a natureza que acontece, por
meio do trabalho e pela utilizacdo de instrumentos. Desse modo, defendendo que
trabalho (acdo humana) e a utilizac&do de instrumentos (criagcdes humanas) modificam
nao soO a natureza mas também o préprio homem, modificando a sua consciéncia, com

efeito esses fatores sdo responsaveis pelo desenvolvimento do homem.
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Acompanhemos nesse momento a mudanc¢a ndo mais na natureza mas no proprio ser

humano.
4.1.3 O comportamento humano que transforma o meio e a Si mesmo

Desde o inicio, o caminho tedrico da nossa
investigagdo ao caminho que levou a construcdo das
teorias que hoje dominam na ciéncia, mas sé&o
inconsistentes e por iSso precisam ser revistas e
superadas ( VIGOTSKI, 2009, p. 15).

Para Vigotski o ponto de partida de analise era a ideia que o homem modifica a
natureza a seu proposito, a seu favor, nesse sentido ele acreditava que o
comportamento humano assim como os instrumentos ditos por Engels, transformam
ndo sO a natureza, mas também o proprio intelecto, Vigotski (2007, p. 63) afirma,
“Acreditamos que o comportamento humano tem aquela ‘reagdo transformadora

sobre a natureza”, que Engels atribui aos instrumentos”.

Vejamos entédo a contribuicdo de Vigotski em relacdo a esses conceitos marxistas que
ele estudou assim como também a psicologia existente. O autor verificou que o
controle da natureza pelo homem acontece pelo processo de trabalho em conjunto
com a criacdo de instrumentos que mudam a natureza, ou seja, o espaco fisico, os
objetos. Somente o homem é capaz de mudar o seu ambiente, realizando trabalho,
utilizando instrumentos, essa é uma diferenca qualitativa que distingue o homem dos

animais observada por Vigotski.

Mas e o controle do proprio comportamento? A formacdo da personalidade, a
formacdo das fungbes psicologicas superiores, como elas surgem? Quem é
responsavel pelo desenvolvimento delas? Nisso Vigotski apresenta um novo mediador
do homem, responsavel pelo controle ndo da natureza como os instrumentos fisicos,
mas pelo controle do préprio homem. Ele apresenta entéo os signos. Essa conclusao

surge da seguinte hipétese:

Vigotski decidiu comecar com uma analogia a analise dos processos
psiquicos. Em sua mente surgiu a seguinte hipétese: nao seria possivel achar
um elemento de mediacdo nos processos psiquicos do homem em forma de
instrumentos psiquicos? (LEONTIEV, 1996, p. 440).
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Verificamos, anteriormente que Vigotski (2009) elaborou seu raciocinio baseado em
concepcOes marxistas e na psicologia da Gestalt. Observando os experimentos de
Kohler com os primatas superiores ele compreende o papel dos instrumentos e
estabelece enquanto marxista diferencas qualitativas entre seres humanos e 0s
animais. Desse modo, ele entende que os instrumentos (mediadores) aliados ao

trabalho foram responsaveis pelo desenvolvimento das sociedades.

Mais a frente em seu estudo ele concorda com a Gestalt de que assim como a falta
de um uso intencional dos instrumentos, falta no chimpanzé o desenvolvimento da
“fala”, os mesmos nao conseguem desenvolver a linguagem humana, na falta da
mesma, eles ndo fazem representacdes, ndo criam instrumentos para 0 amanha e
consequentemente ndo se desenvolvem culturalmente. Os estudos de Kohler
forneceram a Vigotski pistas para pensar o papel da fala (signo), ja que a mesma nos
difere dos animais e consequentemente durante a histdria aliada ao trabalho e a
utilizacdo dos instrumentos contribuiu significativamente para o desenvolvimento do

homem.

Como vimos no capitulo 2, Vigotski tinha tido contato com o estudo dos signos na
universidade, juntamente com a sua irma. Estudos sobre a linguagem receberam
atencao dele antes mesmo de sua dedicacéo exclusivamente a psicologia. Portanto,

ele ja sabia que os signos tinham alguma funcéo importante na atividade psicolégica.

Desse modo, para Vigotski,

A invencao e o uso de signos como meio auxiliares para solucionar um dado
problema psicoldgico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher etc.) é
andloga a invencdo e uso de instrumentos, s6 que agora no campo
psicoldgico. O signo age como um instrumento da atividade psicoldgica de
maneira analoga ao papel do instrumento no trabalho (VIGOTSKI, 2007, p.
52).
Vigotski destaca que apesar dessa analogia entre signos e 0s instrumentos, iSSoO nao
implica em uma identidade entre eles, ambos sdo mediadores, entretanto existem
diferencas significativas, o0s mesmos ndo possuem as mesmas funcdes. A diferenca
entre eles consiste na forma como cada um orienta 0 comportamento humano, desse

modo:

A funcéo do instrumento é servir como um condutor da influéncia humana
sobre o objeto da atividade; ele é orientado externamente; deve
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necessariamente levar a mudancas nos objetos. Constitui um meio pelo qual
a atividade humana é dirigida para o controle da natureza. O signo, por outro
lado, ndo modifica em nada a objeto da operacao psicologica. Constitui um
meio de atividade interna dirigido para o controle do proprio individuo; o signo
€ orientado internamente. Essas atividades sdo tao diferentes uma da outra,
gue a natureza dos meios por elas utilizados ndo pode ser a mesma
(VIGOTSKI, 2007, p.55).

Mas o autor ressalta também que apesar de terem funcdes completamente diferentes,
0S mesmos estdo mutuamente ligados, o controle da natureza e o controle do
comportamento, o uso dos instrumentos e o uso dos signos. Por isso, em seu estudo

ele se preocupa com essas questdes e afirma:

As distingBes entre os instrumentos como meio de trabalho para dominar a
natureza e a linguagem como meio de interacdo social dissolvem-se no
conceito mais geral de artefatos ou adaptacdes artificiais. Nosso propdsito é
entender o papel comportamental do signo em tudo aquilo que ele tem
caracteristico. Esse objetivo motivou nossos estudos empiricos para saber
como o0s usos de instrumentos e signo estdo mutuamente ligados, ainda que
separados, no desenvolvimento cultural da criangca. Admitimos trés condi¢bes
como ponto de partida para esse trabalho. A primeira esta relacionada a
analogia e pontos comuns aos dois tipos de atividade; a segunda esclarece
suas diferengas basicas; e a terceira tenta demonstrar o elo psicolégico real
existente entre uma e outra, ou pelo menos dar indicio de sua existéncia
(VIGOTSKI, 2007, p. 53).

Rego (2014) afirma que Vigotski fez uma interessante comparacgao entre a criacao e
a utilizagdo dos instrumentos que auxiliam em ag¢des concretas e 0s signos que por

sua vez auxiliam o homem em sua atividade psiquica, ou seja, interna, desse modo,

A invencdo desses elementos mediadores significou o salto evolutivo da
espécie humana. Vygotsky esclarece que o uso de instrumentos e signos,
embora diferentes, estdo mutuamente ligados ao longo da evolucdo da
espécie humana e do desenvolvimento de cada individuo (REGO, 2014, p.
50-51).
Pode-se atestar, desse modo que a superacdo dialética do autor surge quando o
mesmo além de trazer o que ja se havia dito e produzido por Engels e Marx,
profundamente influenciado por ideias marxistas ele, entdo elabora de forma criativa
que as fungdes psicoldgicas superiores devem ser procuradas nas relagdes sociais
do homem com o seu meio externo, relacdes essas que acontecem, por meio de

mediadores criados pelos proprios homens.

A origem das funcdes psicolégicas esta para ele nas condi¢cdes sociais de vida
historicamente formadas, sendo que para Vigotski, essas condicbes estavam

relacionadas ao processo de trabalho, o emprego de instrumentos e o surgimento da
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linguagem (criacao de sistemas simbolicos) que passaram a mediar o homem com o
seu mundo. O homem por sua vez domina a natureza como também a si mesmo, se
ele controla a natureza, ele também controla o seu comportamento (VIGOTSKI, 1996;
2007; 2009).

Quando o homem atua dentro desse processo sobre a natureza exterior e a
modifica, também esta atuando sobre a sua prépria natureza e a esta
modificando, fazendo com que dependa dele o trabalho de suas forcas
naturais. Subordinar também essa “forga da natureza” a si mesmo, ou seja, a
seu préprio comportamento, € a condicdo necesséria do trabalho. No ato
instrumental o0 homem domina a si mesmo a partir de fora, através de
instrumentos psicoldgicos (VIGOTSKI, 1996, p.98).

Assim, verifica-se que apoOs estudos e analises, Vigotski (2007) apresenta a
importancia dos signos (instrumentos psicoldgicos) e a sua inclusdo a categoria de
atividade mediada. Nao s6 os instrumentos como também os signos tém seu papel na
histéria da humanidade. Por isso, em seu texto intitulado “A internalizac&o das fungbes
psicolégicas superiores”, ele destaca os conceitos de “instrumentos” e “signos”,
expressando a sua relacéo logica, podendo ser incluidos dentro do conceito mais

geral de atividade mediada. A figura 3 abaixo representa essa ideia.

3 Figura - Atividade mediadora

Atividade mediada

N

Signo Instr.

Fonte - Vigotski (2007, p. 54)

Compreendendo que o estudo dos signos implicaria em descobertas fundamentais
sobre o comportamento humano, Vigotski e seus colegas realizaram uma série de
pesquisas com 0 objetivo de investigar o papel mediador dos signos na atividade
psicologica e as transformacdes que ocorrem ao longo de desenvolvimento do ser

humano quando auxiliados pelos mesmos, portanto,

E por essa razdo que Vigotski procura compreender a evolugéo da cultura
humana (aspecto sociogenético), o processo de desenvolvimento individual
(aspecto ontogenético) e se detém especialmente, no estudo do
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desenvolvimento infantil, periodo em que estas “ferramentas” sao
aprendidas, ou seja, € nesse periodo que acontece o surgimento do uso de
instrumentos e da fala humana (REGO, 2014, p. 49-50).

Acompanhamos, desse modo nesse item a superacao dialética de Vigotski, no qual o
mesmo elaborou sobre o material existente e trouxe um novo olhar sobre a relacao do
homem com o0 seu meio. A acdo mediada por instrumentos e signos criados
culturalmente e a relacdo dialética entre os mesmos ganha destaque no estudo do
autor soviético que procurou estudar as origens das funcdes psicolégicas superiores.
A seguir dedicaremos a estudar o papel dos signos, mediador junto aos instrumentos
que Vigotski considera o responsavel pelo controle do préprio comportamento

humano.

4.2 O papel dos sighos: a mediagcdo simbdlica

Na area de desenvolvimento psicolégico do homem a
partir do momento da aquisicdo e do uso de signos, o
que permite ao homem obter controle sobre seus
préprios processos de comportamento, a histéria de
desenvolvimento comportamental, em grau
significativo, transforma-se na histéria  do
desenvolvimento de ‘meios de comportamento”
auxiliares artificiais-na histéria do dominio do homem
sobre o seu préprio comportamento (VIGOTSKI, 1996,
p. 90).

Anteriormente, verificamos a importancia do trabalho e a criagdo de instrumentos
como meios que o0 homem busca para se relacionar com o seu mundo. Mas além
desses meios, 0 homem recorre a outro meio ou mediador que orientara e dominara

agora o seu préprio comportamento que é o signo.

Como mostram investigacfes que aqui ndo vamos abordar, todas as fungdes
psiquicas superiores, tem como traco comum o fato de serem processos
mediatos, melhor dizendo, de incorporarem a estrutura, como parte central
de todo o processo, o emprego de signos como meio fundamental de
orientacdo e dominio nos processos psiquicos (VIGOTSKI, 2009, p. 161).

Os signos, aparecem segundo Vigotski (1996) como mediadores, instrumentos nao
técnicos, mas psicolégicos para o dominio do comportamento, extremamente
importante para o desenvolvimento das fun¢des psicologicas superiores. Desse modo,

0 autor nos da exemplos de signos:
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Como exemplo de instrumentos psicolégicos e de seus complexos sistemas
podem servir a linguagem, as diferentes formas de numeragéo e célculo, os
dispositivos mnemotécnicos, o simbolismo algébrico, as obras de arte, a
escrita, os diagramas, 0os mapas, os desenhos, todo tipo de signos
convencionais etc (VIGOTSKI, 1996, p. 93-94).

Vigotski (2007) sabia da importancia dos signos, dedicou-se entdo, a estudar a
utilizacdo dos mesmos durante o desenvolvimento da humanidade. Desse modo ele
recorre a histéria para descobrir como os signos exerceram mudancas na atividade
do homem, sua fungéo transformadora, ndo de mudar a natureza ou os objetos, mas

de mudar o préprio sujeito, desenvolvendo nele capacidades superiores,

Paralelamente a um nivel superior de controle sobre a natureza, a vida social
do homem e sua atividade de trabalho comegam a exigir requisitos ainda mais
elevados para o controle sobre seu comportamento. Desenvolve-se a
linguagem, o calculo, a escrita e outros recursos técnicos de cultura. Com a
ajuda desses meios, 0 comportamento do homem ascende a um nivel
superior (VYGOTSKY;LURIA, 1996, p. 149).

No estudo sobre a histéria do comportamento do homem primitivo, Vigotski verificou
a utilizacdo dos signos e constatou que na sua forma mais elementar o signo (marca
externa) ja auxiliava o homem em tarefas que exigiam memdria ou atencéo. Vigotski
(1996) apresenta exemplos de signos utilizados por sociedades primitivas que

auxiliaram na memoaria, chamados também de instrumentos auxiliares de meméoria.

Um exemplo interessante que o autor traz sdo 0s quipus, cordées com nds que
serviram para registrar informacdes sobre quantidades e fatos da vida cotidiana,
usados também para marcar o numero de mortos em uma batalha, calcular, contar o
rebanho. Temos, portanto um exemplo claro de memdria mediada por um signo

criado. Este sistema de signo antigo pode ser verificado na figura abaixo:

4 Figura - Representacdo de um Quipu
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Fonte - (Wikipédia)

Oliveira (1997, p. 30) corroborando com Vigotski quanto as fun¢cbes que 0s signos

podem desempenhar no auxilio da memdria, afirma também:

Assim, por exemplo, a utilizagdo de varetas ou pedras para registro e controle
da contagem de cabecas de gado ou a separacdo de sacos de cereais em
pilhas diferentes que identificam seus proprietarios sao formas de recorrer a
signos que ampliam a capacidade do homem em sua a¢cdo no mundo. Assim
como o machado, instrumento de trabalho, corta melhor que a mao humana,
as varetas usadas na contagem de gado permitem que o ser humano
armazene informacdes sobre quantidades muito superiores as que ele
poderia guardar na memodria. Isto é, as varetas representam a quantidade de
cabecas de gado, a qual pode ser recuperada em momentos posteriores. E
neste sentido que as varas sao signos: séo interpretaveis como ausentes do
espaco e do tempo presentes. A memadria mediada por signos € , pois, mais
poderosa que a meméria ndo mediada.

Vigotski (1996) ao estudar a origem dos signos e sua utilizacdo sabia que essa
ferramenta criada culturalmente poderia desempenhar diversas atividades
psicolégicas. Como vimos nos exemplos, um simples n6 forneceu as sociedades

primitivas o desenvolvimento de sua memoria, sua atencao.

Como descreveu Oliveira (1997) os signos possuem o papel de mediador nos
ajudando em diversas atividades psicolégicas, desde fazer uma lista de compras para
lembrar o que comprar, utilizar um mapa para encontrar um local, fazer um diagrama
para a construcdo de algo, dar um né num lengo para ndo esquecer um cCompromisso.
Parece simples, mas estes mediadores, os diversos tipos de signos criados pela
humanidade fazem melhorar nossas capacidades e possibilidades de
armazenamento de informacdes além do controle da acao psicoldgica. Veremos mais
adiante o estudo de Vigotski e seus colaboradores sobre a utilizacdo de signos com

criangas e como estes mediadores contribuiram significamente para o
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desenvolvimento das mesmas quando o0 assunto era a atencéo, percepcdo, memaria

€ pensamento.

Falamos, portanto, 0 que sao 0s signos, a sua importancia e utilizacdo desde as
sociedades primitivas. Mas ndo podemos esquecer de algo muito importante a

respeito dos mesmos. Estes, por sua vez possuem algumas caracteristicas préprias,

Os instrumentos psicologicos sdo criagdes artificiais; estruturalmente, séo
dispositivos sociais e ndo organicos ou individuais; destinam-se ao dominio
dos processos proprios ou alheios, assim como a técnica se destina ao
dominio dos processos da natureza (VIGOTSKI, 1996, p. 93).

Notemos algo importante que € origem dos signos, Vigotski coloca que 0s mesmos
sdo sociais, foram criados historicamente pela cultura. Criados, segundo as

necessidades humanas, logo,

E também digno de nota que aqueles signos que parecem ter desempenhado
papel tdo importante na histéria do desenvolvimento cultural do homem
(como mostra a historia da evolugéo) sé@o, na origem, meios de comunicagéo,
meios de influéncias sobre os demais. Todo signo, se tomarmos sua origem
real, € um meio de comunicac¢do e, poderiamos dizé-lo mais amplamente, um
meio de conexdo de certas fun¢Bes psiquicas de carater social. Trasladado
por nés mesmos, € o préprio meio de unido das fun¢cdes em ndés mesmos, e
poderemos demonstrar que sem esse signo 0 cérebro e suas conexdes
iniciais ndo poderiam se transformar nas complexas relagfes, o que ocorre
gragas a linguagem (VIGOTSKI, 1996, p. 114).

Portanto, os signos foram criados historicamente para estabelecer comunicacao entre
0s homens, assim como o0s instrumentos técnicos surgiram com a finalidade e
necessidade de transformar a natureza, o signo surge da necessidade dos homens
de poder comunicar entre si. Como o autor destaca, a linguagem, a palavra foi o signo
que proporcionou a interagdo e as trocas entre os homens e responsavel por seu
desenvolvimento psicoldgico. Vigotski (1996, p. 112) em seu texto sobre os sistemas

psicoldgicos atesta:

Ao estudar os processos das fungBes superiores nas criancas chegamos a
uma concluséo que nos surpreendeu. Toda forma superior de comportamento
aparece em cena duas vezes durante seu desenvolvimento: primeiro, como
forma coletiva do mesmo, como forma interpsicoldgica, um procedimento
externo do comportamento. No principio, € um meio de vinculo entre a crianga
e aqueles que a rodeiam mas, no momento em que a crian¢ca comeca a falar
para si, pode se considerar como a transposicdo da forma coletiva de
comportamento, para a pratica do comportamento individual. Segundo a
excelente formulacdo de um psicélogo, a linguagem é ndo apenas um meio
de compreender os demais, mas também a si mesmo.
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A linguagem, dessa forma é um signo mediador que carrega tudo o que foi elaborado
pela cultura humana. A saber, destacamos o papel da linguagem esse signo
carregado de simbolos, gracas a ela o conhecimento pode ser compartilhado e
acumulado a outras geracoes. Essa criacdo especifica dos humanos proporcionou o

desenvolvimento da prépria sociedade. Como Vigotski mesmo afirmou:

Junto disso deve situar a experiéncia social, a de outras pessoas, que
constitui um importante componente do comportamento do homem.
Disponho ndo apenas das conexdes que se fecharam em minha experiéncia
particular entre reflexos condicionados e elementos isolados do meio, mas
também das numerosas conexdes que foram estabelecidas na experiéncia
de outras pessoas. Se conhe¢o 0 Saara e Marte, apesar de nunca ter saido
do meu pais e de nunca ter olhado por um telescépio, isso se deve
evidentemente ao fato de que essa experiéncia se origina na de outras
pessoas que foram ao Saara e olharam pelo telescopio. E igualmente
evidente que 0s animais ndo possuem essa experiéncia. Designa-a-emos
como componente social de nosso comportamento (VIGOTSKI, 1996, p. 65).

Nesse sentido, podemos destacar que a linguagem, assim como o trabalho e a criacédo
dos instrumentos conferiu aos seres humanos o seu proprio desenvolvimento em
sociedade, Engels (2008) ja havia falado a esse respeito, quando afirma que primeiro
o trabalho e depois dele e com ele a palavra articulada, o surgimento da linguagem,
portanto contribuiu para o progresso da humanidade. Vigotski, dessa maneira

destaca,

O momento de maior significado no curso de desenvolvimento intelectual, que
da origem as formas puramente humanas de inteligéncia préatica e abstrata,
acontece quando a fala e a atividade prética, entdo duas linhas
completamente independentes de desenvolvimento, convergem (VIGOTSKI,
2007, p. 12).

Desse modo, “trabalho”, toda a agdo humana, juntamente com a utilizagdo dos
instrumentos e a “fala” (signo) foram essenciais para o desenvolvimento da
humanidade. Vigotski (2007) junto aos seus colaboradores acreditando na importancia
desses mediadores dedicam-se entdo, a estudar a fala e o seu papel juntos aos
instrumentos, acreditando que esse signo criado historicamente é responsavel por
mudangas no comportamento, na consciéncia humana. Passemos entdo a
compreender como 0 signo atua na estrutura humana, como ele modifica o proprio
homem. Mas antes disso precisamos saber o que a Psicologia do tempo de Vigotski

pensava sobre 0s signos e a utilizacao dos instrumentos.
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4.2.1 A nao relagédo entre fala e instrumentos segundo a Psicologia

O estudo do uso de instrumentos isolado do uso de
signos é habitual em trabalhos de pesquisa

(VIGOTSKI, 2007, p. 10).

Tomemos como exemplo, a linguagem, especificamente o papel da fala (signo),
Vigotski (2007) afirma que era comum em trabalhos de pesquisa sobre a historia
natural do intelecto pratico o estudo do uso dos instrumentos isolado do uso de signos.
Dessa forma, ele destaca que consequentemente a origem e o desenvolvimento da
fala e de outros signos foram tratados como independentes da organizacdo da
atividade prética na crianca. Ou seja, fala e instrumentos ndo eram colocados em uma
relacdo mas encarados como processos separados, pertencentes a classes

completamente diferente de fenémenos.

Por isso, ele afirma: “Tanto os estudiosos da inteligéncia pratica como os estudiosos
do desenvolvimento da fala frequentemente ndo reconhecem o embricamento entre
essas duas funcbes (VIGOTSKI, 2007, p.11)". Dessa maneira, Vigotski (2007) nos
fornece exemplos de como a fala e os instrumentos eram estudados e alguns dos

autores que serviram de base para as suas criticas.

Em seu texto “O instrumento e o simbolo no desenvolvimento da crian¢a”, ja em sua
parte inicial dedicada a falar sobre a inteligéncia préatica nos animais e nas criancas,
ele apresenta o pensamento de alguns teéricos que estudaram o desenvolvimento
infantil e suas teorias psicoldgicas!®. Em seu estudo ontogenético, Vigotski recorre
aos mesmos e nos apresenta suas pesquisas no campo da psicologia infantil que
tinham por sua vez, forte influéncia dos estudos e experimentos realizados com 0s

animais?.

15 Vigotski e seus colaboradores entre 1925 e 1928 executaram na Academia Krupskaja de Educacgéo
Comunista muitas investigacdes, que resultaram em material sobre o desenvolvimento infantil. Desse
modo, Vigotski em sua pesquisa recorre a psicologia infantil existente para desenvolver o seu
pensamento e teoria sobre o desenvolvimento humano. Ver em Van Der Veer e Vlasiner (2009, p. 207).
16 Destacamos que a psicologia infantil que Vigotski estudou era fortemente influenciada pelos estudos
da psicologia animal. Quando se estudavam a inteligéncia pratica nas criancas os psicélogos ao qual
Vigotski se refere buscavam especialmente nos trabalhos de Wolfgang Kohler (gestaltista) estabelecer
comparacdes do comportamento infantil com o do animal. Kohler realizou muitos experimentos com
macacos antropoides durante a Primeira Guerra Mundial e, por vezes comparou suas observacdes do
comportamento dos chimpanzés com alguns tipos particulares de respostas em criangas. Essa
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O aleméo A. K. Buhler'” estudou criancas e defendeu similaridades entre elas e os
macacos antropoides quanto a utilizacdo de instrumentos primitivos, Vigotski (2007)
afirma que para este psicélogo o inicio da inteligéncia préatica (utilizacdo de
instrumentos) na crianga assim como o chimpanzé, é independente da fala. Ou seja,
para ele, tomando como referéncia que os sucessos dos macacos antropoides com
instrumentos acontece sem a linguagem (nisso ele usa como referéncias os
experimentos de Kohler) no caso das criancas, K. Buhler defende que a utilizac&o dos
instrumentos por parte da crianca esta longe de vincular-se a linguagem. Essa
conclusao de Buhler € mediante aos seus experimentos com criancas, desse modo

Vigotski descreve sobre o psicélogo alemao:

Ele estudou a apreensdo manual de objetos por criangcas pequenas, sua
capacidade de usar vias alternativas quando da consecuc¢do de um objetivo
e 0 uso que elas fazem de instrumentos primitivos. Essas observacgdes,
juntamente ao seu experimento classico no qual solicitava a criancas
pequenas que tirassem um anel de um bastdo, ilustram uma abordagem
muito parecida com a de Kohler. Buhler considerava que as manifestagfes
de inteligéncia pratica em criangas eram exatamente do mesmo tipo das
conhecidas nos chimpanzés. De fato, ha uma fase na vida da crianca que
Buhler chamou de “idade de chimpanzé” (VIGOTSKI, 2007, p. 5-6).

Segundo Vigotski (2007) foi K. Buhler que estabeleceu o principio importante de que
os primeiros esbocos de fala inteligente sdo precedidos pelo raciocinio técnico. Ou
seja, o inicio da inteligéncia pratica na crianca assim como no chimpanzé é
independente da fala. Mas o autor ndo s6 defende a independéncia entre a fala e a
inteligéncia pratica no inicio do desenvolvimento da crianca como também defende a

nao relacdo entre as mesmas até tardiamente na vida dos seres humanos.

Portanto, ele ndo confere a linguagem um papel importante na organizacdo da

atividade pratica da crianga, acreditando na independéncia entre acao inteligente e

analogia direta entre a inteligéncia pratica em criancas e respostas similares apresentadas por macacos
tornou-se segundo Vigotski o guia do trabalho experimental na psicologia infantil. Ver em Vigotski
(2007, p. 5).

17 Foi um linguista e psicélogo alemdo que estabeleceu similaridades entre criangas e macacos
antropoides, realizou experimentos com criangas que ilustram uma abordagem muito parecida com as
do gestaltista Kohler. Como ja salientamos Vigotski era conhecedor da psicologia alemé, sendo fluente
em alemao, foi responsavel a partir de 1924 no instituto de Moscou pela traducdo de textos da
psicologia alema. Esse autor era bem conhecido de Vigotski jA que 0 mesmo recorre a ele em seus
trabalhos. Podemos ver referéncia a K. Buhler em seus textos: “O instrumento e o simbolo no
desenvolvimento da crianca”; “O homem primitivo e seu comportamento” como também em “As raizes
genéticas do pensamento e da linguagem”.
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fala, pensamento que € resultado da analogia entre os comportamentos humanos e

animais.

Mais a frente em seu texto, Vigotski (2007) traz o pensamento de Shapiro e Gerke que
oferecem suas analises sobre o desenvolvimento do raciocinio pratico em criancas.
Assim como K. Buhler, temos mais uma vez estudos e experimentos realizados com
criangas que séo fortemente influenciados e inspirados nos estudos de Kohler feitos
com os chimpanzés sobre a solucéo de problemas. Sobres os autores, Vigotski (2007,

p. 7-8) apresenta as conclusfes dos mesmos sobre a inteligéncia pratica na crianca:

Afirmam que o raciocinio pratico da crianca apresenta alguns pontos
semelhantes com o pensamento adulto, diferindo em outros, além de
enfatizarem o papel dominante da experiéncia social no desenvolvimento
humano. De acordo com a sua visdo, a experiéncia social exerce o seu papel
através do processo de imitacdo; quando a crian¢a imita a forma pela qual o
adulto usa instrumentos e manipula objetos, ela esta dominando o verdadeiro
principio envolvido numa atividade particular. Eles sugerem que as acoes,
quando repitidas, acumulam-se umas sobre as outras, sobrepondo-se como
numa fotografia de exposicdo mdltipla; os tragcos comuns tornam-se nitidos,
e as diferengas tornam-se borradas. O resultado é a cristalizacdo de um
esquema, um principio definido de atividade. A crianca, & medida que se
torna mais experiente, adquire um nimero cada vez maior de modelos que
ela compreende. Esses modelos representam um esquema cumulativo
refinado de todas as ac6es similares, a0 mesmo tempo que constituem um
plano preliminar para varios tipos possiveis de a¢do a se realizarem no futuro.

Os autores defendem que a fala serve somente para a adaptacao real da crianca. Nos
experimentos infantis de solucdo de problemas séo forcados a admitir a importancia
da fala mas nao levam em conta a contribuicdo dela para mudancas que ocorrem na
estrutura interna. Desse modo, Vigotski destaca o entendimento dos autores quanto

a fala:

“A fala”, dizem eles, “compensa e substitui a adaptagao real; ela ndo serve
como elemento de ligagdo com a experiéncia passada, servindo,
simplesmente, a uma adaptagdo puramente social que é atingida através do
experimentador” (VIGOTSKI, 2007, p. 8).

Podemos verificar que todos esses autores citados ndo defendiam a contribuicdo da
fala na atividade pratica das criancas. A fala era vista como independente da utilizacédo

de instrumentos.
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A respeito da fala, Vigotski (2009) ira tecer também uma grande critica a W. Stern e a
Piaget'® sobre os modos como os mesmos pensavam o papel da fala, essa critica
pode ser encontrado na obra “A construgdo do pensamento e da linguagem”, onde o

autor destina um capitulo para cada um deles. Portanto, ele descreve sobre Stern:

Frequentemente atribuiram o uso de signos a descoberta espontanea, pela
crianca, da relacdo entre signos e seus significados. Como W. Stern afirma,
o reconhecimento do fato de que esses signos verbais tém significado
constitui “a maior descoberta da vida crianga”. Varios autores localizam esse
“‘momento” feliz na transi¢ao entre o primeiro e 0 segundo ano, considerando-
o0 como produto da atividade mental da crianca. Um exame detalhado do
desenvolvimento da fala e de outras formas de uso de signos era
desnecessario. Em vez disso, tem-se admitido que a mente da crianga
contém todos os estagios do futuro desenvolvimento intelectual; eles ja
existem em sua forma completa, esperando o momento de emergir
(VIGOTSKI, 2007, p. 10).

Nesse sentido, Stern defende que a mente da crianca tem todos os estagios do
desenvolvimento, esperando apenas o momento certo para surgir. Quanto ao uso dos
signos, o autor defende a descoberta espontdnea por parte da crianca,

desconsiderando um exame detalhado do uso de signos e o desenvolvimento da fala.

Quanto a J. Piaget, Vigotski (2007, p. 11) afirma:

Consequentemente, o0 comportamento adaptativo das criancas e a atividade
de uso de signos sdo tratados como fendmenos paralelos - uma visdo que
leva ao conceito de fala “egocéntrica” de Piaget. Ele ndo atribui papel
importante a fala na organizacdo da atividade infantil, como também néo
enfatiza suas func¢des de comunicacdo, embora seja obrigado a admitir sua
importancia pratica.

Vigotski (2009) realiza um estudo critico das obras de Piaget sobre o problema do
pensamento e da linguagem e destaca que o autor suico tem por foco central de sua

teoria o “egocentrismo infantil”. Segundo Vigotski, Piaget ndo confere a fala das

18 Jean Piaget, epistemologo suico foi um autor que chamou bastante atengéo de Vigotski no inicio dos
anos 20. Vigotski leu os trabalhos de Piaget que datam de 1923 e 1924, inclusive, interessado nos
escritos do bidlogo ele escreveu o prefacio para a edigdo russa de dois livros dele: “A linguagem e
pensamento na crianga” e “O raciocinio da crianga”. Podemos verificar que Vigotski passar a ter contato
com os escritos de Piaget na década de 20. Em 1924, ano que muda para Moscou ele passa a trabalhar
se dedicando exclusivamente a psicologia. A leitura de Piaget foi muito importante para ele enquanto
pesquisador e no desenvolvimento de sua teoria, € importante mencionar que a questao da fala
egocéntrica é o ponto mais explicito de divergéncia entre ambos. Vigotski realizou uma série de criticas
as teses do suico, essas criticas podem ser encontradas em seu trabalho final de 1934. Apesar de
Vigotski ler Piaget e tecer criticas ao seu trabalho. Piaget Ié as criticas de Vigotski as suas ideias
tardiamente, quando Vigotski j& se encontrava morto, lamentando nao ter tido contato com o autor em
vida, 0 mesmo afirma que se tivessem se encontrado, poderiam ter chegado a um entendimento sobre
diversos pontos. Ver em (REGO, 2014, p. 33; OLIVEIRA, 1997, p. 53).
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criancas uma funcdo comunicativa e sim uma fala para si, essa fala para si, ou seja,

egocéntrica seria a primeira e a fala socializada viria somente depois.

Desse modo, Vigotski (2009) apresenta que Piaget ndo confere importancia a fala das
criancas na tenra idade, ndo tendo funcéo de comunicacédo e muito menos alteracao
no comportamento da criancga, colocando-a como um produto secundario da atividade

infantil.

Em concluséo, para Vigotski (2007; 2009), tanto Stern quanto Piaget assim como
outros representantes da psicologia (K. Buhler; Guillaume e Meyerson; Shapiro e
Gerke) foram importantes tedricos para se pensar e focalizar a atencdo sobre a
importancia de se compreender a atividade pratica das criancas quando na idade de

comecar a falar.

Por isso, Vigotski (2007) e seus colaboradores iniciam o trabalho de compreender as
relacfes existentes entre fala e atividade pratica (utilizacéo de instrumentos) relacdes

gue até entdo eram deixadas de lado.

Ao verificar os perigos dos modelos zooldgicos que consistiam em fazer uma analogia
direta entre os comportamentos humanos e animal, Vigotski se preocupa e dedica-se
a estudar o desenvolvimento das formas de inteligéncia pratica especificamente

humanas. Para entdo, estabelecer relacdes entre a atividade prética e a fala.

4.2.2 A relacéo entre fala e o uso de instrumentos por Vigotski

Nosso propdsito é entender o papel comportamental
do signo em tudo aquilo que ele tem caracteristico.
Esse objetivo motivou nossos estudos empiricos para
saber como 0s usos de instrumentos e signos estéo
mutuamente ligados, ainda que separados, no
desenvolvimento cultural da crian¢a (VIGOTSKI, 2007,
p. 53).

Para Vigotski (1996; 2007; 2009) o grande problema dos estudiosos da linguagem,
especialmente o estudo da fala era que eles ndo consideravam que a atividade pratica

da crianca poderia estar relacionada a fala. Fala e instrumentos (mediadores) eram
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tratados como elementos isolados. Esse tipo de concluséo e estudo pela psicologia
como ja salientamos no item anterior era resultado da comparacao do comportamento

infantil ao comportamento animal.

Vigotski defendia a relacao dialética entre fala e utilizacdo de instrumentos, conexdes
entre 0s mesmos, ambos contribuiriam, dessa forma para o desenvolvimento das
funcgbes psicoldgicas na crianga que ndo estariam prontas como afirmavam as teorias

existentes, mas que estariam se modificando ao longo do tempo. Por isso, ele destaca:

A relagdo entre o uso de instrumentos e a fala afeta véarias funcdes
psicoldgicas, em particular a percepcao, as operagdes sensério-motoras e a

atencdo, cada uma das quais € parte de um sistema dinamico de
comportamento. Pesquisas experimentais do desenvolvimento indicam que
as conexdes e relacdes entre fun¢des constituem sistemas que se modificam,
ao longo do desenvolvimento da crianga, tdo radicalmente quanto as proprias
fun¢Bes individuais. Considerando umas das fun¢des cada vez, examinarei
como a fala introduz mudancas qualitativas na sua forma e na sua relagéo
com outras fungdes (VIGOTSKI, 2007, p. 21).

E, por isso que amparado pelo método historico-dialético, Vigotski (2007) se opbe as
visbes e correntes de seu tempo, e defende que a fala e a atividade pratica das
criangas estavam interligadas, tinham relagbes e ndo deveriam ser encarados como
processos separados como na psicologia eram vistos, mas processos que se
interligam dialeticamente. Esses processos, por sua vez, deveriam ser estudados nao
como formas acabadas, prontas, mas como fun¢des que sdo produto da histéria do

desenvolvimento da crianca.

Desse modo, Vigotski (2007) ira afirmar que embora a inteligéncia pratica e o uso de
signos possam operar independentemente em criangas pequenas, a unidade dialética
desses sistemas no adulto humano constitui a verdadeira esséncia no comportamento

humano complexo.

Para Vigotski fazer essa afirmacgéo ele procurou em seus estudos filogenéticos
compreender qual a natureza das relagcdes entre o0 uso de instrumentos e o
desenvolvimento da linguagem. Como o homem no decorrer da sua histéria se
desenvolveu mediante a utilizagdo dos instrumentos e o suporte da linguagem. Como
ja observamos, Vigotski (2007) recorre aos pressupostos marxistas para afirmar que

o desenvolvimento do homem, formas de comportamento superior ou mais
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complexas, que diferenciaram o homem dos macacos foi resultado do processo de

trabalho com a utilizacdo de instrumentos juntamente com o suporte da linguagem.

Analisando a filogénese Vigotski buscou em conceitos marxistas como também nos
estudos dos antropoides superiores estabelecer comparacdes entre seres humanos e

0S animais.

Em sua obra em conjunto com Luria, especificamente no capitulo 119, intitulado “O
comportamento do macaco antropoide”, assim como em seu texto “As raizes do
pensamento e da linguagem?”, Vigotski analisa os experimentos classicos de Kohler e
verifica que o alemao representante da Gestalt demonstrou que os chimpanzés sao
incapazes de usar um instrumento com objetivos, como meio de realizar trabalho
como nos seres humanos, assim como também concluiu a inutilidade de tentar

desenvolver em animais uma fala produtiva.

Portanto, segundo os estudos do alemdo o uso de instrumentos entre macacos
antropoides € independente da fala. O comportamento dos animais se processa sem

o auxilio da fala ou de qualquer atividade utilizadora de signos.

Vigotski (2007; 2009) chama a atencdo para o0s perigos da comparagdo do
comportamento dos humanos com os animais feito pela psicologia sem um estudo
cuidadoso. Como verificamos no item anterior, a psicologia infantil era fortemente
influenciada pelos estudos dos animais e essa influéncia segundo Vigotski fez com
gue muitos psicélogos baseados nos estudos de Kohler tirassem conclusdes errbneas

devido a simples comparacdes entre criangas e animais.

Dessa forma, K. Buhler influénciado pela psicologia animal afirmara que assim como
no macaco a atividade pratica nas criancas € independente da fala. Segundo Vigotski,
essa afirmacgéo se torna questionavel ja que o aleméo chega a afirmar que mesmo
tardiamente no ser humano a atividade pratica esta longe de vincular-se com a

linguagem. Nesse sentido, o autor com objetivo de contrapor essa ideia busca no

19 Vigotski e Luria realizaram varios estudos que resultaram na obra de 1930 intitulada “Estudos sobre
a Histéria do comportamento: Simios, homem primitivo e crianga”. Essa obra revela o entendimento
dos dois autores com relacdo ao comportamento animal e humano. Esse estudo é resultado de suas
investigacdes entre 1925-1928. Depois de 1928 Vigotski e Luria escreveram varias exposicdes de sua
teoria. Ver em Van Der Veer e Valsiner (2009, p. 207).
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marxismo defender que a atividade pratica assim como a utilizacdo da linguagem foi
0 que possibilitou 0 homem desenvolver funcdes psicologicas mais complexas. Em
oposicao a K. Buhler Vigotski afirmara que existe relacdes entre fala e atividade

pratica, portanto:

Buhler partiu do pressuposto de que as rela¢cfes entre inteligéncia préatica e a
fala que caracterizam a crianca de dez meses de idade permanecem intactas
por toda a vida. Essa analise, postulando a independéncia entre acao
inteligente e fala, opbe-se diretamente aos nossos achados, que, ao
contrario, revelam uma integracdo entre fala e raciocinio pratico ao longo do
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2007, p. 7).

Negando a psicologia de sua época, Vigotski (2007) acreditava na transformacao
dialética, para ele o comportamento humano nédo deveria ser entendido como algo
intacto, que nao sofre mudancgas, mas sim como passivel de mudancgas ao longo da
vida, amparado no marxismo o mesmo acreditava que as mudancas histéricas foram
responsaveis pelas mudancas no comportamento humano. Em algum momento da
histéria o trabalho humano juntamente com a utilizacdo de instrumentos e a fala se
encontraram, o que resultou no desenvolvimento psicolégico do homem. Nesse

sentido, ele afirma:

O momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelectual, que
da origem as formas puramente humanas de inteligéncia pratica e abstrata,
acontece quando a fala e a atividade pratica, entdo duas linhas
completamente independentes de desenvolvimento, convergem (VIGOTSKI,
2007, p. 11-12).

Entendendo, dessa forma, que a “fala”, exerce uma fungdo muito importante desde
cedo no comportamento e ndo tardiamente como pensavam os psicologos, Vigotski
procurou analisar esse signo mediador junto ao uso de instrumentos por parte das
criancas. Nao estudando esses dois elementos a parte mas colocando os mesmos
em uma relacdo. Sendo assim, o autor destaca que assim que a fala entra em acao

nos diferenciamos dos animais superiores,

Embora o uso de instrumentos pela crianca durante o periodo pré-verbal seja
comparavel aqueles dos macacos antropoides, assim que a fala e o uso de
signos séo incorporados a qualquer acdo, esta se transforma e organiza ao
longo de linhas inteiramente novas. Realiza-se, assim, o uso de instrumentos
especificamente humano, indo além do uso possivel de instrumentos, mais
limitado, pelos animais superiores (VIGOTSKI, 2007, p. 12).

Assim sendo, Vigotski (2007) reconhece que existe sim uma fase pré-verbal na
crianga mais pequena semelhante ao do chimpanzé, nisso ele pode até concordar
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com K. Buhler e Kohler, mas o autor defende que quando a fala chega até a crianca
sua atividade préatica é modificada. Em conclusédo, Vigotski defende que fala e
atividade pratica se interligam ao longo do desenvolvimento em algum momento,
sendo responsavel por mudancas psicoldgicas. Diferente dos primatas a crianca
consegue desenvolver a fala e este momento € primordial para organizar a sua

atividade.

Negando a Gesltat que ndo aceitava a ideia de transformacédo dialética, Vigotski
afirmara que a principal diferenca entre o funcionamento intelectual dos macacos e o
dos humanos é a diferenca qualitativa de construir mecanismos de mediacdo (em
humanos) na forma de signos e a limitagdo dos chimpanzés no nivel de uso de

instrumentos sem a presenca do trabalho.

Portanto, Vigotski (2007;2009) dedicou-se a estudar as relacdes entre 0 pensamento
e a linguagem, essas duas fungbes ocuparam lugar privilegiado nos estudos do
psicologo. Sendo assim, 0 mesmo busca compreender como se desenvolveram o
pensamento e a linguagem no decorrer da histéria humana, procurando entender
guando essas duas func¢des se encontram durante o desenvolvimento e como sao

responsaveis por fungdes psicoldgicas superiores.

Para isso, como citamos Vigotsky leva em considera¢do em sua pesquisa duas linhas,
a filogénese e a ontogénese. Ele vai procurar estudar o desenvolvimento da espécie
humana e o desenvolvimento do individuo com o objetivo de compreender como

esses dois fendbmenos se originaram.

Segundo Rego (2014) para compreender a origem das caracteristicas psicolégicas
humanas, tais como o pensamento e a linguagem, Vigotski se interessou pelos
estudos do comportamento e psiquismo dos animais, em particular aos dos
chimpanzés, animais superiores, esse estudo é evidente e constante na obra dele. O
estudo desses primatas superiores o0 ajudaram a compreender a historia da espécie
humana assim como identificar as principais diferencas e possiveis semelhancas com

0 ser humano.

Vigotski (2009) ao estudar os primatas encontrou formas de funcionamento intelectual

e formas de utilizacdo de linguagem que poderiam ser tomadas como precursoras do
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pensamento e da linguagem no ser humano. Por isso, ele destacara dois processos,
uma fase “pré-verbal do desenvolvimento do pensamento” e uma fase “pré-intelectual

do desenvolvimento da linguagem”.

O autor se apoiara nos experimentos de Kohler para chegar a conclusdo de que na
filogénese existe uma fase em que o0 pensamento e a linguagem operam
independentes. Ou seja, usando como exemplo, 0 comportamento dos antropoides
ele vai falar que os primatas apresentam um intelecto parecido ao do homem, mas ele
salienta, “em alguns sentidos”, neste caso os mesmos apresentam rudimentos de
emprego de instrumentos e uma linguagem parecida a do homem mas em aspectos
totalmente diferentes quanto a fonética da fala e a funcéo que neste caso é emocional.
Apesar de algumas semelhancas o autor serd claro em estabelecer as diferencas,

nesse sentido,

Os antropoides ndo apresentam a relacéo caracteristica do homem: a estreita
correspondéncia entre o pensamento e a linguagem. No chimpanzé, um e
outro ndo mantém nenhum tipo de correspondéncia. Na filogénese do
pensamento e da linguagem, podemos constatar, sem davida, uma fase pré-
fala no desenvolvimento do intelecto e uma fase pré-intelectual no
desenvolvimento da fala (VIGOTSKI, 2009, p. 128).

Mais a frente Vigotski (2009) verifica que assim como na histéria da espécie (estudo
dos antropoides) existe na histéria do individuo (ontogénese) um processo
semelhante. Existe também uma fase pré-verbal no desenvolvimento do pensamento.

E uma fase pré-intelectual no desenvolvimento da fala.

Baseado novamente nos estudos de K. Buhler e Kohler Vigotski ira concordar com
eles que essas fases existem nas criancas pequenas antes do dominio da linguagem.

Quanto ao periodo pré-verbal, Oliveira, explica:

Antes de dominar a linguagem, a criangca demonstra capacidade de resolver
problemas préticos, de utilizar instrumentos e meios indiretos para conseguir
determinados objetivos. Ela é capaz, por exemplo, de subir na cadeira para
alcancar um brinquedo, ou de dar a volta num sofé para pegar a bolacha que
caiu atras dele. De forma semelhante ao chimpanzé, a crianca pré-verbal
exibe essa espécie de inteligéncia pratica, que permite a agdo no ambiente
sem a mediacdo da linguagem (OLIVEIRA, 1997, p. 46).

Em seu estudo além da fase pré-verbal do pensamento ele nos apresenta a fase pre-
intelectual do desenvolvimento da linguagem na crianca. Novamente recorrendo a

psicologia alema, Vigotski (2007;2009) concordara com C. Buhler esposa de K. Buhler
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gue assim como nos chimpanzés existe nas criancas pequenas uma linguagem
emocional, essa linguagem, por sua vez nao tem funcédo de signo ainda, € apenas

para externalizar emoc¢des, mas ela ja cumpre fun¢des comunicativa.

Nessa fase de seu desenvolvimento, a crianca, embora ndo domine a
linguagem enquanto sistema simbodlico, ja utiliza manifestacées verbais. O
choro, o riso e o balbucio da crianca pequena tém clara fungéo de alivio
emocional, mas também servem como meio de contato social, de
comunicacao difusa com as outras pessoas (OLIVEIRA, 1997, p. 46).

Vigotski (2009), por meio do estudo das espécies e do individuo verifica que apesar
de origens e trajetérias distintas, ou seja, existe em um dado momento a trajetdria do
pensamento desvinculado da linguagem e a trajetéria da linguagem desvinculada do
pensamento. Apesar de origens e trajetorias diferentes em um determinado momento
do desenvolvimento das espécies essas duas trajetérias se unem e como

consequéncia dessa unido, o pensamento se torna verbal e a linguagem racional.

Mas para que iSso ocorra, para que haja essa associacdo entre pensamento e
linguagem é preciso de algo que nos diferencia dos animais, presente somente nos
homens que é a necessidade de se comunicar e realizar trabalho como ja falamos

anteriormente. Por isso, Marx e Engels (1998, p. 18-19) afirmaram:

A producéo de idéias, das representacdes e da consciéncia esta, a principio,
direta e intimamente ligada a atividade material e ao comércio material dos
homens; ela é a linguagem da vida real. As representacdes, 0 pensamento,
0 comércio intelectual dos homens aparecem aqui ainda como a emanacao
direta de seu comportamento material. O mesmo acontece com a producao
intelectual tal como se apresenta na linguagem da politica, na das leis, da
moral, da religido, da metafisica etc. De todo um povo.

Nesse sentido,

A associagdo entre pensamento e linguagem € atribuida a necessidade de
intercAmbio dos individuos durante o trabalho, atividade especificamente
humana. O trabalho é uma atividade que exige, por um lado, a utilizagdo de
instrumentos para a transformagcdo da natureza e, por outro lado, o
planejamento, a acéo coletiva e, portanto a comunicacdo social (OLIVEIRA,
1997, p. 45)

Mais a frente a autora completa,

Para agir coletivamente e de formas cada vez mais sofisticadas, o0 grupo
humano teve que criar um sistema de comunicacdo que permitisse trocas de
informacdes especificas, e acdo no mundo com base em significados
compartilhados pelos varios individuos empenhados no projeto coletivo. O
surgimento do pensamento verbal e da linguagem como sistema de signos é
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um momento crucial no desenvolvimento da espécie humana, momento em
gue o bioldgico transforma-se no sécio-histérico (OLIVEIRA, 1997, p. 45)

Vigotski (1996; 2007; 2009) pode compreender que assim como no desenvolvimento
filogenético no desenvolvimento infanti em um determinado momento do
desenvolvimento da crianga o pensamento se encontra com a linguagem e da inicio a

uma nova forma de funcionamento psicoldgico,

A fala torna-se intelectual, com funcdo simbodlica, generalizante, e o
pensamento torna-se verbal, mediado por significados dados pela linguagem.
Enquanto no desenvolvimento filogenético foi a necessidade de intercambio
dos individuos durante o trabalho que impulsionou a vinculagdo dos
processos de pensamento e linguagem, na ontogénese esse impulso é dado
pela propria inser¢do da crianga num grupo cultural. A interagdo com
membros mais maduros da cultura, que ja dispbem de uma linguagem
estruturada, € que vai provocar um salto qualitativo para o pensamento verbal
(OLIVEIRA, 1997, p. 47).

Desse modo, compreendemos segundo Vigotski que durante o desenvolvimento da
espécie a necessidade de comunicacédo e o processo de trabalho foram responsaveis

pelo desenvolvimento da linguagem e da propria sociedade.

No desenvolvimento do individuo, o autor verificou que a inser¢do no meio social ira
fazer a crianca desenvolver suas funcdes psicoldgicas superiores, ja que o meio social
fornece mediadores para que essas fun¢des desenvolvam no sujeito. E nesse sentido
gue entra em cena 0s signos, o papel da palavra, da linguagem, mediador que para
Vigotski serd responsavel por mudar toda a atividade psicolégica do ser humano. A
linguagem para Vigotski ndo deve ser tratada independente da atividade prética da
crianca, pois a mesma é de suma importancia desde cedo, baseado em concepcdes
marxistas, Vigotski conferia a fala uma ligacéo a atividade pratica, as mesmas seriam

responsaveis pelo desenvolvimento durante toda a vida do sujeito.

Contrariando, dessa maneira, ideias biologicas de que as fungbes psicologicas ja
existem no sujeito, prontas, Vigotski (2000) defende que as funcbes ndo estdo
prontas, eles sédo fruto do contato social da crianga com o seu meio cultural, por meio,

de mediadores (signos e instrumentos). Dessa forma, ele enfatiza,

Toda a psicologia do coletivo no desenvolvimento infantil esta sob nova luz:
geralmente perguntam como esta ou aquela crian¢ca se comporta no coletivo.
Ndés perguntamos: como o coletivo cria nesta ou aquela crianca as funcdes
superiores? Antes era pressuposto: a funcédo existe no individuo de forma
pronta, semi-pronta, ou embrionaria - no coletivo ela exercita-se, desenvolve-
se, torna-se mais complexa, eleva-se, enriquece-se, freia-se, oprime-se, etc.
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Agora: funcéo primeiro constréi-se no coletivo em forma de relacdes entre as
criangas - depois constitui-se como fung¢do da personalidade (VIGOTSKI,
2000, p. 29).

E claro, nessa citacéo que Vigotski (2000) procura negar que as fungdes superiores é
uma forma natural e inata do comportamento. Em oposicéo ele defende o carater
social das fungbes psicoldgicas superiores, para ele as fungbes seriam uma forma

histérico-social.

Negando Stern que acreditava em fun¢des ja completas nos seres humanos ou Buhler
que acreditava em funcdes intactas além de Shapiro e Gerke que ndo acreditavam
gue a experiéncia social trazia mudancas nas funcdes internas. Vigotski defendia
mudancas durante o desenvolvimento. Isso é gracas aos seus estudos filogenéticos
e ontogenéticos que permitiram o mesmo verificar e defender que as funcdes
psicolégicas superiores ndo sdo naturais e inatas mas se desenvolvem durante o

desenvolvimento histdrico-social dos sujeitos.

Como citamos anteriormente, para o autor as fungdes superiores sdo desenvolvidas
via a utilizacdo dos mediadores simbdlicos que a cultura, o meio social fornece. Esses
mediadores representados especialmente pelos signos em conjunto com 0s

instrumentos estardo atuando no desenvolvimento psiquico humano.

Por isso, esses mediadores devem ser analisados, postos em relacdo e néo
estudados separadamente, levando-se em consideracdo que os signos, tendo por
maior representante a “linguagem”, atuara de forma decisiva no desenvolvimento das

funcdes psicoldgicas mais complexas.

~

Marx e Engels (1998) em “A ideologia Alem&”, ja destacavam a extrema importancia
da linguagem no desenvolvimento histérico da humanidade, afirmando que a mesma

€ mais antiga que a propria consciéncia, assim sendo eles destacam:

A linguagem é tao antiga quanto a consciéncia - a linguagem é a consciéncia
real, pratica, que existe também para os outros homens, que existe, portanto,
também primeiro para mim mesmo e, exatamente como a consciéncia, a
linguagem s6 aparece com a caréncia, com a necessidade de intercambios
com os outros homens. Onde existe uma relacdo, ela existe para mim. O
animal “ndo esta em relagdo” com coisa alguma, ndo conhece, afinal
nenhuma relacdo (MARX; ENGELS, 1998, p.24-25).
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Portanto, os autores marxistas defendem a importancia da linguagem como produtora
da propria consciéncia, essa por sua vez € produto social, das nossas relacées com
outras pessoas. Relacdes essas que s&do estabelecidas no meio externo.
Corroborando Vigotski (2000, p. 32) enfatiza, “Mas o que €? A personalidade social
da pessoa. Da pessoa como membro de um grupo social definido. Como unidade

social definida. Como ser em si - para 0s outros e - para si”.

Oliveira (1997) destaca que a linguagem (signo-mediador), sistema simbdlico basico
de todos os grupos humanos, se torna objeto de estudo de Vigotski, onde 0 mesmo
se preocupa com o desenvolvimento da linguagem e suas relacbes com o

pensamento.

Como verificado no item anterior alguns autores ndo consideravam a fala como fator
decisivo na organizacdo da atividade pratica da crianca. Uma vez que ela era vista
como independente das agfes das criangas. Outra questao era que alguns autores

nao reconheciam a sua fungcdo comunicatica desde cedo.

A linguagem foi responséavel pelo desenvolvimento das sociedades, pelo intercambio
entre os homens. Contrariando Piaget, e outros psicélogos estudados, Vigotski (2009)
acreditava que desde cedo a linguagem exercia sua funcdo comunicativa, como
também contribuia para as transformac¢des no comportamento da crianca, para o

desenvolvimento infantil, conferindo a mesma uma funcao social.

Por isso, Vigotski (2009, p. 197) afirmara “Desde os primeiros dias de seu
desenvolvimento, a palavra é o meio de comunicacdo e compreensdo mutua entre

crianga e adulto”.

Contribuindo, Oliveira (1997) destaca:

Vigotsky trabalha com duas fun¢des basicas da linguagem. A principal funcao
€ a de intercambio social: é para se comunicar com seus semelhantes que o
homem cria e utiliza os sistemas de linguagem. Essa funcdo de comunicagéo
com os outros é bem visivel no bebé que esta comegando a aprender a falar:
ele ndo sabe ainda articular as palavras, nem é capaz de compreender o
significado preciso das palavras utilizadas pelos adultos, mas consegue
comunicar seus desejos e seus estados emocionais aos outros através de
sons, gestos e expressoes. E a necessidade de comunicacdo que impulsiona,
inicialmente, o desenvolvimento da linguagem.
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Nesse sentido, Vigotski (2000, p. 25) em seu manuscrito destaca a funcéo da fala, e
como a mesma € um produto social, signo, este que foi criado culturalmente por
necessidade dos homens. Este por ser social, j& implica como o autor defende que as
raizes do desenvolvimento humano, das func¢des psicoldgicas superiores vem do meio

externo, primeiro do social e depois para 0 nosso psicolégico. Desse modo:

Dai é possivel acompanhar, passo a passo, na crianga esta mudanca em si,
para os outros, para si nas funcdes da fala. Antes de tudo a palavra deve
possuir sentido (relagcdo com as coisas) em si (ligacdo objetiva, se ela ndo
existe - ndo ha nada); depois a mae a usa funcionalmente como palavra;
depois - a crianca (VIGOTSKI, 2000, p. 25).

Portanto, podemos verificar que o autor confere a linguagem um papel extremamente
importante. Sem a linguagem, sem a fala, a palavra em si, ndo haveria o
desenvolvimento do homem. Pois, ela impulsionada pela necessidade de
comunicacao é responsavel pelo préprio desenvolvimento psicolégico do ser humano.
Oliveira (1997) enfatiza que a linguagem € responsavel pela comunicacéo entre os
sujeitos, mas para que a comunicacgao seja realmente possivel ndo basta esperar que

ela manifeste, dessa maneira:

E necessario que sejam utilizados signos, compreensiveis por outras
pessoas, que traduzem ideias, sentimentos, vontades, pensamentos, de
forma bastante precisa. Cada individuo vive sua experiéncia pessoal de modo
muito complexo e particular, o0 mundo da experiéncia vivida tem que ser
extremamente simplificado e generalizado para poder ser traduzido em
signos que possam ser transmitidos a outros (OLIVEIRA, 1997, p. 42-43).

Dessa maneira, Vigotski (2009, p. 148-149) afirmou “O desenvolvimento do
pensamento e da linguagem depende dos instrumentos de pensamento e da
experiéncia sociocultural da crianca”. Ou seja, para ele o desenvolvimento das
funcbes tais como o pensamento da crianca depende de seu dominio dos meios

sociais do pensamento que € a propria linguagem.

Compreendemos, assim que os signos forneceram a humanidade seja, por meio da
linguagem e outros sistemas simbdlicos a mediagdo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento. Os signos mediadores sao incorporados desde cedo a acgédo das
criancas fazendo com que o0 seu comportamento venha receber mudancas

significativas.
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Estabelecendo relaces entre a fala e a utilizacdo de instrumentos por parte da crianca
gue Vigotski compreende a importancia da fala (mediador) que segundo ele contribui
significativamente no controle do comportamento infantil. Mediante aos seus estudos
filogenéticos, na analise da psicologia da Gestalt e o suporte do materialismo histoérico-
dialético ele pode descobrir quem sdo os mediadores que contribuiram para o

desenvolvimento da humanidade, para a transformacé&o do homem.

Ja nos estudos ontogenéticos como veremos a seguir ele pode descobrir em dados
experimentais, por meio de seu método de dupla estimulac&o que foi criado baseado
nos experimentos kohlerianos como esses mediadores atuam de forma a contribuir
para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores na crianca. A seguir
traremos a sintese de Vigotski.

4.2.3 Signos aliados ao instrumento: a transformacéo do comportamento

A relacéo entre o uso de instrumentos e a fala afeta
varias fungbes psicologicas, em particular a
percepcdo, as operagfes sensorio-motoras e a
atencdo, cada uma das quais € parte de um sistema
dindmico de comportamento (VIGOTSKI, 2007, p. 21).

O conceito de mediagdo trouxe uma importante contribuicdo para a psicologia.
Vigotski (1996; 2007; 2009) consegue, por meio dele afirmar que as fungdes
psicolégicas superiores sdo desenvolvidas gracas a mediadores (fisicos e
psicologicos), que por sua vez, possuem natureza distinta quanto a sua orientagcao no
comportamento, entretanto, ambos estéo dialeticamente ligados e contribuindo dessa

forma, para o desenvolvimento humano.

Ao estudar as criancas Vigotski e seus colaboradores destacam que 0s signos, em
especial a fala juntamente com os instrumentos cumprem diversas funcbes que

merecem atencao.

Para o autor a crianca teria, por meio, desses mediadores o controle do ambiente e

de si proprio, assim sendo,
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Antes de controlar o préprio comportamento, a criangca comeca a controlar o
ambiente com a ajuda da fala. Isso produz novas relagbes com o ambiente,
além de uma nova organizagdo do proprio comportamento. A criacdo dessas
formas caracteristicamente humanas de comportamento produz, mais tarde,
0 intelecto e constitui a base do trabalho produtivo: a forma especificamente
humana do uso de instrumentos (VIGOTSKI, 2007, p. 12).

Vigotski (2007) e seus colaboradores estudam, dessa forma, o papel da fala e como
a mesma esta relacionada a mudancas no comportamento infantil. A seguir o trabalho
trard alguns exemplos de experimentos?° realizados com criancas que Vigotski

apresenta no decorrer de sua obra.

De acordo com Van Der Veer e Valsiner (2009) os experimentos kohlerianos com os
primatas é analisado cuidadosamente por Vigotski. Desses experimentos ele
desenvolve o0 método chamado “método funcional de dupla estimulagdo”. Os autores

descrevem o método de Kohler que Vigotski se baseou:

Nos experimentos de Kohler, o sujeito era situado em uma condi¢do
estruturada com diferentes objetos possiveis disponiveis para serem usados
a fim de atingir uma meta, cujo acesso era bloqueado pela estrutura fisica do
ambiente. O sujeito podia inventar uma maneira de solucionar o problema
contornando ou superando o bloqueio da meta (por exemplo, abordando a
meta por rotas alternativas), ou fazendo uso de objetos disponiveis na dada
situacdo para alcancar a meta (uso de instrumentos) (VAN DER
VEER;VALSINER, 2009, p. 185).

Dessa forma, epistemologicamente falando, Vigotski repete os experimentos de
Kohler, entretanto segundo os autores acima, ele enriquece a situacdo experimental
kohleriana, apontando que as criangas usam seu “nivel de comportamento”,
qualitativamente superior em comparagcdo com 0s primatas em tais situagoes,
resumindo elas fazem uso dos signos. Portanto, Vigotski acrescenta uma “quinta
dimensao” a estrutura de campo kohleriana. Além das trés dimensdes espaciais e

guarta dimensao temporal, ele insere no esquema psicoldgico a no¢éo de significado.

Vemos que a principio o sujeito é colocado em situacdo estruturada em que ha um
problema para ele resolver, nisso Vigotski segue a Gestalt. Mas, Vigotski insere em

seu método de analise a utilizacdo de signos que entram em cena para reorganizar o

2 |nvestigacdes experimentais foram realizadas no periodo de 1925 a 1928. Estudos durante esse
periodo fizeram com que a partir de 1928 a 1931, Vigotski e Luria escrevessem varias exposicdes de
sua teoria. Como resultado de suas pesquisas eles publicaram trabalhos que tinham como temas:
ométodo instrumental, mediacéo, primitivismo e diferentes linhas de desenvolvimento em particular o
desenvolvimento infantil. Ver em Van Der Veer e Valsiner (2009, p. 207).
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comportamento da crianca. O novo mediador estara sendo um elo a mais na atividade

da crianca.

A utilizacdo de signos serd de grande valia para Vigotski e seus colaboradores
reconhecerem que as fungdes psicologicas superiores, tais como: percepcao, atencao
e memoria serdo desenvolvidas durante a vida gracas a esses mediadores e nao

estardo prontas no sujeito.

No texto “O instrumento e o simbolo no desenvolvimento da crianga”, encontramos 0
experimento realizado por sua colaboradora R.E. Levina que demonstra que criancas
guando colocadas em uma situacdo de resolucdo de problemas, as mesmas nao

agem somente mas usam também a fala na tentativa de atingir seu objetivo.

Essa fala acompanha a crianca e vai se intensificando e se tornando persistente
conforme a situacdo vai se tornando mais complicada e o objetivo mais dificil de ser
atingido, se essa fala € entdo, bloqueada, provoca uma paralizacdo na crianca. O

experimento € o seguinte:

Levina propds alguns problemas praticos para criancas de 4 a 5 anos, como,
por exemplo, pegar um doce no armério. O doce estava fora do alcance direto
da crianca. A medida que a crianga se envolvia cada vez mais na tentativa de
obter o doce, a fala “egocéntrica” comegava a manifestar-se como parte de
seu esforco ativo. Inicialmente, a verbalizacdo consistia na descricdo e
analise da situagdo, adquirindo, aos poucos, o carater de “planejamento”,
expressando possiveis caminhos para a solugdo do problema. Finalmente,
ela passava a ser incluida como parte da propria solug¢éo (VIGOTSKI, 2007,
p. 12).

Percebemos, nesta passagem que a fala vai orientando a acdo da crianga e
contribuindo para formas de planejamento e solu¢cdo de um dado problema, mais a
frente Vigotski (2007, p. 12-13) descreve:

Por exemplo, pediu-se a uma menina de quatro anos e meio que pegasse 0
doce usando como possiveis instrumentos um banco e uma vara. A descrigédo
de Levina é a seguinte: (parada ao lado de um banco, olhando e, com a vara,
tentando sentir algo sobre o armario.) “Subir no banco.” (Olha para o
experimentador, muda a vara de mao.) “Aquilo € mesmo um doce?” (Hesita.)
“Eu posso pega-lo com aquele outro banco, subo e pego.” (Pega o outro
banco,) “Nao, ndo da. Eu poderia usar a vara.” (Pega a vara e esbarra no
doce.) “Ele vai se mexer agora.” (acerta o doce.) Moveu-se, eu nao consigo
pegéa-lo com o banco, mas a vara funcionou.”

Vigotski (2007) ainda em seu texto “O instrumento e o simbolo no desenvolvimento

da crianca”, afirma que esse exemplo, caracteriza, que em circunstancias como essas
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parece ser natural para a crianca falar enquanto age. No laboratorio dele e de seus
colaboradores foi observado que a fala ndo s6 acompanha a atividade da crianca
como também tem um papel especifico na sua realizacéo. Disso ele destaca dois fatos

importantes:

(1) A fala da crianca é tdo importante quanto a acdo para atingir um objetivo.
As criancas nédo ficam simplesmente falando o que elas estao fazendo; sua
fala e acéo fazem parte de uma mesma funcéo psicoldgica complexa, dirigida
para a solucéo do problema em questéo.

(2) Quanto mais complexa a acdo exigida pela situacdo e menos direta a
solugdo, maior importancia a fala adquire na operagdo como um todo. As
vezes a fala adquire uma importancia tao vital que, se nao for permitido seu
uso, as criangcas pequenas ndo sdo capazes de resolver a situacao
(VIGOTSKI, 2007, p. 13).

Em conclusao, de suas observacdes ele compreende que as criangas resolvem suas
tarefas praticas com a ajuda da fala, assim como dos olhos e das maos. Portanto,
temos trés elementos: fala, percepcéo e acdo que para ele provoca a internalizagao

do campo visual, caracterizando as formas de comportamento humano.

Para desenvolver esses pontos Vigotski (2007) retorna ao estudo dos antropoides
para indagar o que realmente distingue as acdes de uma crianca que fala das acdes

de um macaco antropoide na solucéo de problemas praticos.

Anteriormente, falamos sobre as diferencas basicas entre os antigos ancestrais e o
homem. Diferencgas essas relacionadas ao uso de instrumentos, sua atividade pratica,
onde os antropoides, diferente dos homens, ndo utilizam instrumentos com objetivos
especificos, querem mais satisfazer suas necessidades biolégicas, ndo guardam para
um uso futuro, ndo planejam suas ag¢fes e nem transmitem ao seu grupo. Nao

possuem a fala e nem realizam trabalho.

Por outro lado, uma crianga de seus quatro anos ja é capaz de utilizar instrumentos
com uma finalidade, planejar e solucionar problemas com o auxilio da palavra (fala).

Dessa maneira,

A primeira coisa que impressiona o experimentador é a liberdade
incomparavelmente maior das opera¢Bes das criancas, a sua maior
independéncia em relacdo a estrutura da situacdo visual concreta. As
criangas, com a ajuda da fala, criam maiores possibilidades do que os
macacos podem realizar com a acdo. Uma manifestacdo importante dessa
maior flexibilidade é que a crianca € capaz de ignorar a linha direta entre o
agente e o objetivo. Em vez disso, ela se envolve em varios atos preliminares,
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usando o que chamamos métodos instrumentais ou mediados (indiretos)
(VIGOTSKI, 2007, p. 14).

Continuando ele complementa:

No processo de solucdo de um problema a crianca é capaz de incluir
estimulos que ndo estéo contidos no seu campo visual imediato. Usando
palavras (uma classe desses estimulos), para criar um plano de acao
especifico, a crianga realiza uma variedade muito maior de atividades,
usando como instrumentos ndo somente aqueles objetos a m&o, mas
procurando e preparando tais estimulos de forma que Uteis para a solugéo
da questéo e para o planejamento de ag¢des futuras (VIGOTSKI, 2007, p. 14).

A segunda questédo observada por Vigotski (2007) é que diferente dos macacos que
em suas acoes, realizam uma série de tentativas descontroladas para resolver um
problema, as criancas durante suas operacfes praticas com o auxilio da fala
consequentemente tornam-se menos impulsivas e espontaneas do que 0s macacos,

além de terem uma motivacao e intencdo em suas acoes. Isso, porque:

Diferentemente a crian¢a que usa a fala divide sua atividade em duas partes
consecutivas. Através da fala, ela planeja como solucionar o problema e
entdo executa a solucdo elaborada através de uma atividade visivel. A
manipulagdo direta € substituida por um processo psicolégico complexo
através do qual a motivacéo interior e as intencdes, postergadas no tempo,
estimulam o seu préprio desenvolvimento e realizagdo. Essa forma nova de
estrutura psicoldgica ndo existe nos macacos antropoides, nem mesmo em
formas rudimentares (VIGOTSKI, 2007, p. 14).

Sendo assim, o psicélogo enfatiza que além de facilitar a manipulacdo de objetos pela
crianca a fala (signo) € responsavel também por controlar o proprio comportamento
da mesma. Onde, diferente dos antigos ancestrais, a crianca possui a capacidade de

ser tanto sujeito como objeto de préprio comportamento.

Verificamos a importancia dos signos, em especial o papel da fala na organizacéo do
comportamento. Nesse item continuaremos a falar sobre a fala e como a mesma
sendo um signo cultural contribui para o desenvolvimento das funcdes psicolégicas

superiores na criancga.

Vigotski (2007) por meio dos experimentos realizados com criangas nos mostra como
a fala permite a crianca organizar toda a sua acao, criando, dessa forma, novas
maneiras de solucionar um dado problema. O autor nos descreve que a fala
egocéntrica (dita por Piaget) que ja citamos anteriormente, aumenta quando a mesma

tem sua tarefa complicada, desse modo, a criangca aumenta seu esforco para
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solucionar um problema, procuram falar um novo plano que possuem. Para ele, essa
verbalizac&o revela uma intima conexao entre a fala egocéntrica e a fala socializada,
contrariando a teoria de Piaget que defendia que a fala socializada so surgiria depois
na vida da crianca.

Essa conexao entre fala egocéntrica e social, segundo Vigotski (2007) é observada
nos experimentos com as criangas. Pois, quando o experimentador deixa a sala ou
nao responde aos apelos das criangcas durante a solucdo de problemas, na
impossibilidade de estar engajada numa fala social, as criancas acabam por se
envolverem numa fala egocéntrica. Dessa maneira o autor revela que ha uma inter-
relacdo entre essas duas funcgdes da linguagem, sendo assim para ele a fala
egocéntrica esté ligada a fala social de muitas formas de transicdo. Ele defende:

O primeiro exemplo significativo da ligagdo entre essas duas fungbes da
linguagem é o que ocorre quando as criangas descobrem que sé@o incapazes
de resolver um problema por si mesmas. Dirigem-se entdo a um adulto e,
verbalmente, descrevem o método que, sozinhas, ndo foram capazes de
colocar em acéo. A maior mudanca na capacidade das criancas para usar a
linguagem como instrumento para a solugcdo de problemas ocorre um pouco
mais tarde no seu desenvolvimento, no momento em que a fala socializada
(que foi previamente utilizada para dirigir-se a um adulto) € internalizada
(VIGOTSKI, 2007, p. 15-16).

Podemos observar algo importante falado por Vigotski que é o conceito de
“Internalizacédo”. A crianga em primeiro momento precisa da ajuda de um adulto ou
pessoa mais experiente para ajuda-la na solucdo de problemas, quando ela pede
ajuda ao experimentador ela est4 usando a linguagem como instrumento, € uma fala
socializada, pois é dirigida a alguém. Quando ocorre o processo de internalizacao,
quando a crianca aprende algo ou resolve uma tarefa sozinha, € porque ela ja
internalizou algo que aprendeu com o outro, ou seja, 0 que antes era externo passa a
ser interno, a linguagem que era entre pessoas passa a ser para si. Vigotski (2007, p.
16) explica:
Em vez de apelar para o adulto, as criancas passam a apelar para simesmas;
a linguagem passa, assim, a adquirir uma funcao intrapessoal além de seu
uso interpessoal. No momento em que as criangas desenvolvem um método
de comportamento para guiar a si mesmas, o qual tinha sido usado
previamente em relacéo a outra pessoa e, quando elas organizam sua propria
atividade de acordo com um a forma social de comportamento, conseguem,
com sucesso impor a si mesmas uma atitude social. A histéria do processo

de internalizacdo da fala social é também a histéria da socializacdo do
intelecto pratico das criancas.
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Resumindo o pensamento de Vigotski, Oliveira (1997, p.52) coloca que o0 surgimento
da fala egocéntrica, funcdo associada ao pensamento, indica que a trajetéria da
crianca vai de processos socializados para 0s processos internos. ISso porque,
primeiro a crianga toma posse da linguagem, ou seja, aquisi¢cao da fala que ja existe
em seu grupo cultural. Essa linguagem € em principio para estabelecer comunicacgao
da crianca com outras pessoas, depois essa linguagem passa a ser usada pela

criangca como instrumento (interno, intrapsiquico) de pensamento.

Assim sendo, podemos perceber que a fala social (mediador) exerce extrema
importancia na vida das criancas, Vigotski (2007) é bem claro ao afirmar que eu me
desenvolvo pelas relacbes com as outras pessoas, e essas relagbes sao
internalizadas pelos mediadores e aqui estamos falando do papel da linguagem, da
fala. A utilizacdo desses mediadores externos, as marcas externas vao se

transformando em processos internos.

O autor defende que a relacdo entre fala e acdo € dindmica no decorrer do
desenvolvimento das criancas. Até mesmo num experimento a relacdo estrutural pode

mudar. Com a fala 0 comportamento da crianca sofre mudancas, ele, entéo, destaca,

A mudanca crucial ocorre da seguinte maneira: num primeiro estagio, a fala
acompanha as ac¢des das criancas e reflete as vicissitudes do processo de
solucdo de problema de uma forma dispersa e cadtica. Num estagio posterior,
a fala desloca-se cada vez mais em direcdo ao inicio desse processo, de
modo que, com o tempo, preceda a acdo. Ela funciona, entdo, como um
auxiliar de um plano ja concebido, mas nao realizado, ainda, em nivel
comportamental (VIGOTSKI, 2007, p. 16).

Para compreendermos essa relacao entre fala e acdo e as mudancas introduzidas no
comportamento da crianga quando a fala é usada como instrumento. Vigotski (2007)
fornece o exemplo do ato de desenhar pelas criangas. Criancas pequenas dao nomes
aos seus desenhos somente quando terminam de desenhar, pois, elas possuem a
necessidade de ver o desenho pronto para entdo nomeéa-lo. J4 as criancas mais

velhas, ja possuem a capacidade de decidir ou saber o que irdo desenhar.

Esse processo de nomeacéo significa para o autor uma mudanca na funcéo da fala.
Isso é explicado porque em primeiro momento a fala segue a acao, posteriormente a
fala se desloca para o inicio da atividade, surgindo uma nova relagéo entre fala e agéo.
A fala passa a dirigir o curso da acgéo, surgindo a fungéo planejadora da fala, além de
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sua funcdo comunicativa, ou seja, passando a ser instrumento interno no

comportamento da crianca.

A funcado planejadora da fala é muito importante para crianca, pois para o autor a
crianca ao planejar acaba por adquirir capacidade para realizar operacdes complexas.
Ao usar a funcdo planejadora da linguagem o seu campo psicologico muda

radicalmente.

Portanto, Vigotski resume o papel da linguagem, da fala no comportamento da

crianca:
A capacidade especificamente humana para a linguagem habilita as crian¢as
a providenciar instrumentos auxiliares na solucdo de tarefas dificeis, a
superar a acao impulsiva, a planejar uma solu¢do para um problema antes
de sua execuc¢ao e a controlar seu proprio comportamento. Signos e palavras
constituem para as criancas, primeiro e acima de tudo, um meio de contato
social com outras pessoas. As fungbBes cognitivas e comunicativas da

linguagem tornam-se, entdo, a base de uma forma nova e superior de
atividade nas criancgas, distinguindo-as dos animais (VIGOTSKI, 2007, p. 18).

Verificamos que a palavra, signo em exceléncia proporciona aos seres humanos
mudancas significativas em seu comportamento. Continuemos a explanar sobre como

0s signos continuam a exercer influéncia sobre as funcfes psicolégicas humanas.

Vigotski (2007) e seus colaboradores continuam a fazer seus experimentos com as
criancas para compreenderem como as funcdes psicologicas superiores sédo
desenvolvidas com o auxilio dos signos, buscando compreender o papel deste

mediador na atividade psicologica.

Quanto ao desenvolvimento da “percepgéo e da atengdo”, o autor defende o papel da
linguagem no desenvolvimento dessas funcbes psicologicas. Para ele a crianca
comeca a perceber o mundo ndo somente atraves dos olhos, mas também pela fala.
A fala permite que a percepcgéao “natural” seja suplantada por um processo complexo
de mediacdo, em conclusédo a fala torna-se essencial para o desenvolvimento

cognitivo da crianca.

Mas além da fala como mediadora, sabemos que existem um conjunto de outros
signos que podem nos auxiliar em nossas atividades psicologicas. Vigotski e seus

colaboradores realizam outros experimentos com criancas para verificar o papel dos
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signos na percepcdo e atencdo delas. O experimento € o seguinte e pode ser

encontrado em seu texto “O desenvolvimento da percepgéo e da atengédo”,

Pedimos as criancas de quatro e cinco anos que pressionassem uma de cinco
teclas de um teclado assim que identificassem cada uma de uma série de
figuras-estimulo, cada uma correspondendo a uma tecla. Como essa tarefa
excede a capacidade das criancgas, ela provoca sérias dificuldades e exige
esforgo intenso para solucionar o problema (VIGOTSKI, 2007, p. 25)

Este experimento com criangas de 4 a 5 anos para verificar a percepcéao, atencéo e a
acdo motora, em primeiro momento foi realizado sem a intervencdo de signos
mediadores. Entdo, era mostrado a crianca um conjunto figuras, e cada figura
correspondia a uma tecla do teclado. Se a figura era mostrada a crianca tinha que
apertar a tecla correspondente. Esse exemplo mostra que as criangcas tinham
dificuldades de decidir rapidamente qual tecla apertar, vacilando em seus movimentos

e passando pelas teclas até escolher a que deveria ser pressionada.

Apds o experimento, num segundo momento os pesquisadores introduzem marcas
identificadoras nas teclas, ou seja, sinais nas teclas com o objetivo de servir de um
estimulo a mais, um adicional que poderia organizar o processo de escolha da crianca.
Oliveira (1997, p. 31) descreve o experimento, agora com o auxilio do signo interposto,

ou seja, mediador:

Numa segunda fase do experimento os pesquisadores introduziram marcas
identificadoras nas teclas, que auxiliavam sua correspondéncia com figuras
(por exemplo, a figura de um trend para lembrar um cavalo, a figura de uma
faca para lembrar pdo). A introdugcdo dessas marcas modificou radicalmente
o desempenho das criancas. Em vez de vacilar entre as teclas, fazendo
movimentos desordenados, as criangas passaram a focalizar a sua atengéo
nas marcas, e a selecionar a tecla apropriada a partir da relacdo estabelecida
entre figura mostrada e o signo que a representava. A relagdo, antes direta,
entre a percepcao da figura e a escolha da tecla, passou a ser mediada pelas
marcas que representavam as varias figuras (OLIVEIRA, 1997, p. 31).

Notemos, que os signos quando incluidos na tarefa modificam o comportamento da
crianca. Ele mudou radicalmente o processo de escolha dela. Antes a operacao era
direta, agora essa operacao por parte da crianca é substituida por uma operacdo nova

e mais sofisticada. Vigotski (2007, p. 26) enfatiza a mudanca que 0s signos trouxeram:

Quando a crianca presta atencdo ao signo auxiliar com o objetivo de
encontrar a tecla correspondente ao estimulo dado, ela ndo mais apresenta
0s impulsos motores que surgem como consequéncia direta da percepcgao.
N&o ha movimentos hesitantes e incertos, como observamos na reagdo de
escolha em que nao foram usados estimulos auxiliares.
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Portanto, os signos permitem novos tipos de comportamentos, com 0 signo 0 seu
comportamento pode ser controlado, sua acdo motora dominada por uma escolha

prévia.

Antes a crianca resolvia a tarefa impulsivamente, agora ela resolve, por meio de uma
conexao estabelecida internamente entre estimulo e o signo mediador. Oliveira (1997,
p.32) nos mostra na figura 5 abaixo esse experimento quando realizado de forma nao
mediada e por fim, de forma mediada pelo signo.

Figura 5- Atividade direta e atividade mediada

percepc¢éao da figura Atividade direta escolha da tecla

percepc¢éao da figura Atividade mediada escolha da tecla

marca nas teclas
Fonte - Oliveira (1997, p. 32).

Outro experimento foi realizado por A. N. Leontiev, que introduziu o método da dupla-
estimulacdo num jogo europeu infantil. Vigotski (2007) traz o exemplo desse
experimento?! em seu texto “O dominio sobre a meméria e o pensamento” para
mostrar o papel dos signos mediadores na atencéo voluntaria e na memoria. A seguir

a descricao do experimento:

Leontiev utilizou um jogo infantil tradicional na Europa como base para
estruturar a situacao experimental. Nesse jogo uma pessoa faz perguntas
para a outra, que deve responder sem usar determinadas “palavras
proibidas”. No caso do experimento de Leontiev, as criangcas deveriam
responder as diversas questdes sobre cores, por exemplo: “Qual é a cor de
um tomate?”, “Qual a cor da sua blusa?”, sem usar o nome de duas cores

21 O experimento a seguir descrito e observado por Vigotski foi extraido de uma artigo de A.N.Leontiev,
intitulado “Studies on the Cultural Development of the Child”, journal of Genetic Psychology, 40:52-83,
1932.
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definidas no experimento como “proibidas” (verde e amarelo, por exemplo)
(OLIVEIRA, 1997, p.32).

Esse experimento das palavras proibidas descrevem como as criangas agem em uma
situacdo que necessita de atencdo e memadria e como as mesmas fazem uso dos
signos de acordo com a idade. Na primeira fase desse experimento o pesquisador
formulava oralmente as perguntas para a crianca que simplesmente respondia como
no jogo original. Se a crianca falasse o nome das cores proibidas sua resposta era

considerada incorreta.

Numa segunda fase do experimento, as perguntas eram feitas mas as criancas
recebiam cartes coloridos que podiam utilizar como auxiliares no jogo. Esses cartdes
(mediadores) trouxeram algumas dados importantes que Vigotski (2007) dedicou a
analisar. A primeira questao destacada pelo o autor € o uso dos cartdes de acordo
com a idade. Para ele, criangas muito pequenas, em idade pré-escolar (cinco a seis
anos) ndo eram capazes de descobrir como usar os cartdes coloridos como um
auxiliar externo, ndo sabiam utiliza-los para organizar o seu comportamento, tendo
grande dificuldade na tarefa. A seguir a transcricdo do experimento com um menino

de cinco anos.

Tarefa 4. Cores proibidas: azul e vermelha (com cartdes).

Qual é a cor das casas? Vermelha [sem olhar para as cores proibidas].
O sol esta forte hoje? Sim.
Qual é a cor do céu? Branco [sem olhar para o cartdo, no entanto

procura o cartdo branco]
Qual é a cor de um tomate? Vermelho. [Da uma olhada para os cartfes]

E qual é a cor de um caderno? Branco -- Como isso! [indicando o cartdo
branco.]

Qual é a cor de uma bola? Branca. [olhando para o cartao]
Vocé vive aqui na cidade? N&o.
Como é?Vocé acha que ganhou? N&o sei- acho que sim.

O que é que vocé nao poderia fazer para ganhar? N&o deveria dizer vermelho
e azul.

E o que mais? Nao deveria dizer a mesma palavra duas
vezes.

(VIGOTSKI, 2007, p. 36-37).
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O exemplo dessa crianca de cinco anos revelou a Vigotski (2007) que os cartbes
auxiliares ndo ajudaram essa crianca durante a tarefa, antes a prejudicaram ja que ela
repetiu a palavra “branco” duas vezes, isso porque ela fixava a sua atengao para o
cartdo branco. Mas Vigotski afirma também que apesar dos cartbes auxiliares serem
para criangca menores um aspecto casual na situacdo, para o autor ndo ha duvida de
gue algumas vezes criangas pré-escolares mostram precursores do uso dos signos.
O exemplo disso, € quando é sugerido a crianga usar 0os cartdes para ajuda-la a
vencer, nesse sentido, a crianga procura as cores proibidas e as coloca fora de seu

campo de visdo, como se quisesse tentar impedir a si mesma falar os seus nomes.

No experimento o autor verifica que conforme a idade o uso de auxiliares vai se
tornando um fator importante. O mesmo passa a ser requisitado como meio de
solucionar um problema. O experimento com outras criangcas mais velhas, por
exemplo, uma crianca de treze anos demonstra que a mesma passa a utilizar os
cartbes como suportes externos para auxiliar a sua memoria e atencdo. Vigotski
(2007, p. 39).

Tarefa 3. Cores proibidas: azul e vermelha (com cartdes).

A menina colocou os cartdes com as cores proibidas de um lado e enfileirou
0s restante a sua frente.

Vocé costuma passear na rua? Sim.

Qual é a cor das casas? Cinza. [Ap6s responder, olha para os
cartBes e vira o cinza.]

O sol esta forte hoje? Forte.

Qual é a cor do céu? Branco. [olha primeiro para o cartdo e

depois o vira.]

Esses exemplos, revelam segundo o autor que a crianga aos poucos comega a se
beneficiar dos cartbes, utilizando eles como mediadores, como auxiliares psicoldgicos,
utilizando-os cometiam menos erros do que sem os cartdes. Criangas menores nao
se beneficiam dos cartdes como signos de apoio a sua atividade psicoldgica. Elas
resolvem suas tarefas de forma direta, ndo mediada. Entretanto, criangas mais velhas
a partir de oito anos ja sao capazes de fazerem uso dos recursos externos segundo
Vigotski (2007;2009).

A utilizacdo dos signos por parte da crianca, permite a mesma o aumento de sua

capacidade de atencdo e memaria, além do seu controle sobre a atividade.
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Vigotski (2007) chama a atencao para a questdo de que os processos de mediacao
também sofrem transformacdes ao longo do desenvolvimento do individuo. Nesse
sentido até alcancar formas mais sofisticadas os processos mediados vao se
construindo no decorrer da vida, ndo estando ainda presente em criangas muito
pequenas. Mas conforme, a crianca cresce juntamente com o seu contato social, 0s
signos (recursos auxiliares) passam a ser utilizados como um instrumento da atividade

psicoldgica. Por isso, ele afirma:

Observamos que as operagfes com signos aparecem como resultado de um
processo prolongado e complexo, sujeito a todas as leis basicas da evolugéo
psicoldgica. Isso significa que a atividade de utilizagdo de signos nas criancas
ndo € inventada e tampouco ensinada pelos adultos; em vez disso, ela surge
de algo que originalmente ndo € uma operagdo com signos, tornando-se uma
operacgdo desse tipo somente ap6s uma série de transformacdes qualitativas
(VIGOTSKI, 2007, p.41).

Continuando, ele afirma quanto as mudancas ocorridas durante o desenvolvimento,

Cada uma dessas transformag@es cria as condi¢cdes para o estagio seguinte
e é, em si mesma, condicionada pelo estagio precedente; dessa forma, as
transformages estéo ligadas a sua natureza, histdricas. Com relacao a isso,
as fungbes psicoldgicas superiores nao constituem exceg¢do a regra geral
aplicada aos processos elementares; elas também estdo sujeitas a lei
fundamental do desenvolvimento, que ndo conhece excecdes, e surgem ao
longo de um curso geral de desenvolvimento psicolégico da crianca como
resultado do mesmo processo dialético e ndo como algo que é introduzido de
fora ou de dentro (VIGOTSKI, 2007, p.41).

Desse modo, o autor confere extrema importancia aos signos como mediador que
guando colocado interposto na relacédo da crian¢ca com o objeto de conhecimento faz
com que a crianga controle o seu proprio comportamento como também desenvolva
suas fungdes psicologicas superiores. Devemos levar em consideracdo também que
as operacfes com signos nao surgem do nada, o autor defende que ela é resultado
de um processo dialético, de uma série de transformacdes ao longo do

desenvolvimento da criancga.

Para que ele chegasse a conclusdo de que os instrumentos e o0s signos foram
responsaveis pelo desenvolvimento da sociedade e das proprias fungdes psicoldgicas
superiores nos homens ele precisou recorrer a toda psicologia existente, estuda-la
para com 0 apoio do marxismo negar teorias que segundo ele ndo explicavam
corretamente as funcgdes psicoldgicas superiores. Os pressupostos marxistas assim

como a psicologia da Geltalt deram a ele material para criar em cima do que ja existia.
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Varios autores foram solicitados para que ele comparasse a psicologia de animais e
dos seres humanos, a psicologia do homem primitivo e a do homem ocidental,
psicologia de criancas e adultos, ou sujeitos patologicos. Seu estudo procurando levar
em consideracao a historia da espécie e o desenvolvimento do individuo permitiu ao

mesmo um novo olhar sobre o ser humano. Trazendo a sua superacao dialética.

Para Vigotski o homem € um ser racional que assume o controle de seu meio, suas
relacdes com o mundo sé&o indiretas, sdo mediadas por artefatos culturais, onde o
mesmo juntamente com os mediadores muda o seu espaco fisico como também as
suas proprias funcdes psicologicas. Esse homem é social, esse homem € produto de
seu tempo. Conclui-se este capitulo que teve por objetivo analisar o conceito de
mediacao historicamente e epistemologicamente, compreendemos como 0 mesmo foi
desenvolvido por Vigotski e seus colaboradores. No apéndice 1 o leitor podera
encontrar uma linha do tempo que caracteriza o desenvolvimento do conceito de

mediacgédo de Vigotski.

O ultimo capitulo deste trabalho tratara sobre o conceito de mediacdo e a sua
implicacdo com a educacdo. JA que a cultura é responsavel por disponibilizar os
mediadores existentes. Acompanharemos a seguir o papel do espacgo escolar, vendo
no mesmo um local onde relagcbdes serdo trabalhadas e mediadores estardo

contribuindo para o desenvolvimento das funcées psicologicas.
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CAPITULO 5- IMPLICACOES DO CONCEITO DE MEDIACAO PARA A
EDUCACAO

No capitulo anterior analisamos epistemologicamente e historicamente como foi
desenvolvido o conceito de mediacéo do psicdlogo Vigotski. Este ultimo capitulo sera
destinado a trazer as implicagcdes deste conceito para a Educacgéo.

Entendemos, neste trabalho que a relacdo do homem com seu mundo é€ realizada de
forma mediada, onde mediadores estardo contribuindo para que estas relacdes
possam ocorrer. Vigotski (2007; 2009) ao desenvolver o seu conceito de mediagéao,
destacou dois mediadores: os instrumentos e os signos. Onde o comportamento

humano sera orientado de acordo com cada mediador.

De acordo com o0 autor soviético os instrumentos fisicos trardo mudancas exteriores,
ou seja, ha natureza, no meio externo. No decorrer da histéria verificamos com o0s
autores marxistas que o desenvolvimento da prépria sociedade foi gracas ao processo
de trabalho juntamente com a criagdo de instrumentos, que orientaram 0S seres
humanos na transformacao de seu meio fisico. Ndo s6 o ambiente, mas também a
prépria natureza humana passou por transformacfes. A capacidade humana de
realizar trabalho como também criar instrumentos com uma finalidade, um propdsito

é exclusivo dos homens e isso nos diferencia dos animais.

Mas além dos instrumentos fisicos, Vigotski trouxe uma importante contribuicdo que
€ apresentar um novo mediador: os signos. Este mediador simbdlico é para o autor
responsavel pelo desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores dos

individuos.

7

O signo?? é para ele responsavel por atuar no campo psicolégico, ou seja,

internamente. Desse modo, ele se diferencia dos instrumentos que atuam

22 Entre 1928 e 1931, Vigotski e seus colaboradores ja sabiam da importancia do signo na histéria
humana, colocando o mesmo como o segundo mediador do homem com o seu mundo, eles sabiam de
sua funcdo nos processos psicolégicos humanos. Ou seja, a utilizacdo dos signos como meio de
controle do préprio comportamento, controle do homem sobre si mesmo e desenvolvimento das
funcdes psicolbgicas superiores, essa concepcédo é baseada nos estudos filogenéticos e ontogenéticos
do autor. Ver em Valsiner e Van Der Veer (2009).
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externamente. Ao estudar o desenvolvimento humano ele entendeu que o signo, em
especial a linguagem foi fator decisivo no desenvolvimento da humanidade. A
necessidade por comunicacdo fez com que um conjunto de sistemas simbolicos
fossem criados, dai o surgimento desses mediadores interpostos nas relacdes

humanas.

O que seriam os signos? Vigotski (2007) nos deixa uma gama de exemplos, tais como:
a linguagem, a escrita, sistemas numéricos, diagramas, mapas, obras de arte,
desenho. Esses signos fazem parte da nossa vida, além de atuarem nas funcdes
psicolégicas superiores que para o autor sdo desenvolvidas durante toda a vida do
sujeito. Esses signos também s&o sociais, foram criados pela cultura. Logo € o mundo
social que disponibiliza os mediadores do homem com o seu mundo. Portanto,
podemos observar que é no meio social que estara a raiz do desenvolvimento humano

segundo Vigotski.

Dessa forma, para Vigotski (2007; 2009) o homem se insere em um universo
sociocultural e através de suas experiéncias e relagbes com este mundo ele
desenvolve o seu psicolégico. Como observamos neste estudo, ao seu relacionar com
0 seu meio 0 homem interfere em seu mundo por sua atividade e ao mesmo tempo é
afetado por sua realidade. No mundo social estdo as fontes propulsoras do

desenvolvimento humano.

Este mundo social esta presente na vida da crianca desde o seu nascimento. Quando
ela nasce, ja existe para ela um conjunto de signos prontos no qual ela estara fazendo
uso no decorrer de sua vida. Cabe ressaltar que para Vigotski a crianca simplesmente
nao é mera reprodutora de sua realidade, ela ndo so recebe os signos existentes mas
também é capaz com o auxilio de signos construir uma gama de significados, ao criar
significados ela estara reorganizando toda a sua atividade psicolégica. Com 0s signos
mediando suas relacdes ela pode agir, compreender como também criar novas

significacdes em uma situagéao.

Quando falamos dos signos, é primordial tratarmos sobre a linguagem. Como vimos,
desde cedo ela faz parte da vida da crianca, em principio como fun¢do comunicativa
e mais tarde como um instrumento psicolégico que orienta 0 seu comportamento. A

crianca aprende e desenvolve em contato com o seu meio, com 0S seus pais (em



109

casa), familiares e pessoas a sua volta (vizinhanca). Mas destacamos também um

local privilegiado onde a crianca pode aprender e fazer uso dos signos que € a escola.

Os seres humanos aprenderam no decorrer do tempo a controlar sua atengao,
memoria e pensamento através da invencao dos meios culturais, dos instrumentos e
dos signos. O homem domina seus proprios processos mentais introduzindo
elementos novos e artificiais em uma situacdo. Dessa forma, também as criancas
devem desde cedo dominar os instrumentos culturais, esse processo nado surge de

uma hora para outra mas leva tempo consideravel.

Por isso, Vigotski (2009, p. 41) afirmou “Observamos que as operagdes com signos
aparecem como resultado de um processo prolongado e complexo, sujeito a todas as

leis basicas da evolugao psicologica”.

A escola, local de relacionamentos a serem travados surge como um espaco que tem
a funcdo de apresentar as criangcas 0s signos existentes como o proprio Vigotski
observou. Nesse sentido, mediadores estariam contribuindo ativamente para o
desenvolvimento dos sujeitos presentes neste local. Sendo um psicélogo e educador
ele sabia que a escola teria um papel decisivo no desenvolvimento humano ja que
desde cedo ela apresenta um conjunto de signos criados culturalmente. Ele se
importou tanto com a escola que em seus escritos podemos encontrar alguns

conceitos chaves ligados a educacao.

Vigotski (2007;2009) ao longo de sua pesquisa se preocupou constantemente com a
guestdo do desenvolvimento. Mas em sua obra também encontramos a sua énfase
nos processos de aprendizado?3. O autor estabelece uma relacdo entre aprendizado

e desenvolvimento.

De acordo com Van Der Veer e Valsiner (2009), epistemologicamente, a concepc¢éo
de Vigotski sobre a relagéo entre aprendizagem e desenvolvimento foi desenvolvida

em parte como analise das diferentes posicdes existentes (teorias), pela aplicacao de

B Em 17 de marco de 1933, Vigotski levantou a questdo da relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento em uma palestra no Instituto de Defectologia Experimental Epstein, em Moscou. Ele
apresentou trés grandes posic¢des tedricas sobre a relagdo entre desenvolvimento e aprendizado.
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conhecimentos e em parte como resultado das investigacfes empiricas realizadas por

seus colaboradores e alunos.

Segundo os autores acima, o0 psicélogo soviético se baseou nos estudos de sua
colaboradora Shif realizado em 1933 sobre o desenvolvimento dos conceitos
cientificos e espontaneos como também em quatro investigacdes executadas por

seus alunos.

Segundo Steiner e Souberman (2007) Vigotski recorreu constantemente ao
pensamento de seus contemporaneos, tais como, Thorndike, Piaget e Koffka com a
finalidade de enriquecer e desenvolver suas ideais. Esses autores trataram a respeito
do problema do desenvolvimento e da aprendizagem, porém Vigotski conferiu um

novo olhar para os processos psicologicos de acordo com sua abordagem marxista.

Para Vigotski (2007) desde o nascimento de uma crianca o aprendizado e
desenvolvimento estdo inter-relacionados. Ele reconhece que existe um percurso de
desenvolvimento, em parte definido pelo processo de maturacdo do organismo
individual que pertence a espécie humana, mas é o aprendizado que possibilitara
segundo o autor os processos internos de desenvolvimento das funcdes psicolégicas
superiores. Sendo essa aprendizagem gracas ao ambiente cultural, sem ele, elas nédo

ocorreriam.Por isso, Vigotski (2007, p. 42) afirma,

Podem-se distinguir, dentro de um processo geral de desenvolvimento, duas
linhas qualitativamente diferentes de desenvolvimento, diferindo quanto & sua
origem: de um lado, os processos elementares, que sdo de origem biolégica;
de outro, as fungBes psicologicas superiores, e origem sociocultural. A
historia do desenvolvimento das fungdes psicologicas nasce do
entrelacamento dessas duas linhas.

Dessa forma, Vigotski (2007) em seu texto “A interacdo entre aprendizado e
desenvolvimento”, destacara o papel primordial da aprendizagem, em especial a
aprendizagem escolar. E certo que Vigotski reconhece que a aprendizagem da crianca
comecga muito antes de ingressar na escola, comec¢a no contato com as pessoas a
sua volta. Entretanto, o autor destaca que a aprendizagem no local escolar se difere

em muito do aprendizado pré-escolar.

E isso ndo € somente porque na escola o conhecimento € sistematizado. Para ele, a

sistematizacdo dos conhecimentos é apenas um fator. Segundo ele é na
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aprendizagem escolar que algo novo € produzido no desenvolvimento da crianga.
Para explicar isso, 0 autor apresenta um novo conceito, o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP)?* que também esta relacionado ao conceito de

internalizacdo que ja mencionamos no capitulo anterior.

Esse conceito ganha atencédo em sua obra. Enfatizamos que o estudo do conceito de
mediacdo nos leva a pensar esse outro conceito do autor. Mas como estariam ligados

esses conceitos?

Vigotski (2007) nos explica que desenvolvemos quando internalizamos o
conhecimento, e essa internalizacdo nao ocorre do nada. Como o autor explicou
durante o decorrer da vida dos sujeitos as funcdes psicoldgicas passam por uma série
de transformacdes. Essas transformacgdes acontecem, por meio do nosso contato com
0os mediadores existentes, em especial aos signos. Mas o0s mediadores sao
transmitidos por outras pessoas, antes de ser meu, ele foi de outra pessoa. Nesse

sentido,

Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal. Todas
as funcdes no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro,
no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas
(interpsicologica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicoldgica). Isso se
aplica igualmente para a atencéo voluntaria, para a memoria légica e para a
formacdo de conceitos. Todas as funcdes superiores originam-se das
relag@es reais entre individuos humanos (VIGOTSKI, 2007, p. 58).

A concepcao de internalizacdo, processo de reconstrucdo interna de uma operacao
externa é resultado dos estudos experimentais de Vigotski juntamente com seus
colaboradores e alunos entre 1925 a 1928. Por meio dos experimentos realizados com
criangas eles puderam observar mudancgas psicologicas proporcionadas pela
utilizacao dos signos. Onde, o signo mediador quando interposto na relacéo afetava
varias funcbes psicolégicas, tais como a: atencdo, percepcdo, memoria e

pensamento. Afetando, dessa forma o comportamento da crianca.

Assim sendo, Vigotski (2007) enfatiza que a crianga muito pequena que ainda nao

sabe falar, precisa da mae, a principio a mae e as pessoas a sua volta lhe mostrarao

% Uma descricdo mais detalhada do conceito de zona de desenvolvimento proximal da forma como
Vigotski entendia pode ser encontrada no estenograma de uma palestra realizada no Instituto
Pedagdgico Bubnov em 23 de dezembro de 1933. Ver em Van Der Veer e Valsiner (2009, p. 363).
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0S signos existentes, desde a fala a outros. Mais tarde quando a crianca souber falar
ou agir sozinha, ela tem o que Vigotski chama de internalizacdo. Com o conhecimento
internalizado, ela agora sabe fazer por conta prépria o que antes fazia com a ajuda de
outra pessoa. Dai a ideia de que eu me constituo pelo outro, pelas relagdes com os

outros.

Desse modo, o conceito de internalizagdo esta constantemente ligado ao de ZDP. O
que seria esse conceito de ZDP proposto por Vigotski?

O que nés chamamos a zona de desenvolvimento proximal. Ela é a distancia
entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 2007, p.
97).

Verificamos anteriormente, que Vigotski apoiou-se na psicologia da Gestalt para
desenvolver suas ideias e conceitos. Apesar de mudar seu pensamento com relagao

a psicologia alema entre 1924 a 1934, epistemologicamente a Gestalt foi de grande

valia para Vigotski também no desenvolvimento do conceito de ZDP.

Para criar esse conceito ele analisa o pensamento do alemao Kurt Koffka?®, gestaltista
que estudava sobre questbes do desenvolvimento. Ao estudar o entendimento de
Koffka a respeito do desenvolvimento, suas analises serviram de base para ele

elaborar sua ideia de zona de desenvolvimento proximal.

Enquanto realizava sua pesquisa, Vigotski (2007) voltou sua atencdo para teorias
existentes sobre as relagfes entre desenvolvimento e aprendizagem. Ele aponta trés
teorias. A primeira teoria defende que o desenvolvimento antecede o aprendizado, ou
seja, a maturacdo neste caso precede qualquer aprendizagem, assim como também
o aprendizado é considerado um processo apenas externo que nao esta envolvido

ativamente com o desenvolvimento. Como representante desta concepg¢éao ele cita

% Kurt Koffka (1886-1941), foi um psicoélogo gestaltista muito bem conhecido por Vigotski. Como ja
tratamos aqui, a psicologia alema era presente na Russia. A partir de 1924, Vigotski participou
ativamente na edicao e traducédo dos psicologos alemaes. A saber, a obra de Koffka foi a primeira
traducao russa de uma obra da psicologia da Gestalt. E Vigotski recebeu a tarefa de fazer o prefacio
desta obra. Ele pode conhecer Koffka nos anos 30, mas teve contato com seus escritos muito antes, ja
no inicio dos anos 20 com sua entrada no Instituto de Moscou.
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como exemplo o pensamento de Piaget e Binet. Nesse sentido ele enfatizou sobre

essa posicao teorica:

Uma vez que essa abordagem se baseia na premissa de que o aprendizado
segue a trilha do desenvolvimento e que o desenvolvimento sempre se
adianta ao aprendizado, ela exclui a no¢éo de que aprendizado pode ter um
papel no curso do desenvolvimento ou maturacéo daquelas funcdes ativadas
durante o proprio processo de aprendizado. O desenvolvimento ou a
maturacéo é visto como uma pré-condicao do aprendizado, mas nunca como
resultado dele. Para resumir essa posicdo: o aprendizado forma uma
superestrutura sobre o desenvolvimento, deixando este Ultimo
essencialmente inalterado (VIGOTSKI, 2007, p. 89).

A segunda teoria defende que os dois processos ocorrem simultaneamente, como
representantes dessa teoria, estdo James, Thorndike e a reflexologia russa. Desse
modo, Vigotski (2007, p. 89) afirmou:

A segunda grande posi¢do tedrica € a que postula que aprendizado é
desenvolvimento. Essa identidade é a esséncia de um grupo de teorias que,
na sua origem, sdo completamente diferentes. Uma dessas teorias baseia-se
no conceito de reflexo, uma nogéo essencialmente velha, que, recentemente,
tem sido extensivamente revivida. O desenvolvimento é visto como o dominio
de reflexos condicionados, ndo importando se o que se considera é o ler, 0
escrever ou a aritmética, isto é, o processo de aprendizado esta completa e
inseparavelmente misturado com o processo de desenvolvimento. Essa
nocao foi elaborada por James, que reduziu o processo de aprendizado a
formacdo de héabitos e identificou o processo de aprendizado com
desenvolvimento.

Entre as posi¢cOes teoricas estudadas, a de Koffka € analisada por ele como a terceira

teoria existente, nesse sentido ele afirma:

A terceira posicdo tedrica sobre a relacdo entre aprendizado e
desenvolvimento tenta superar 0s extremos das outras duas, simplesmente
combinando-as. Um exemplo claro dessa abordagem é a teoria de Koffka,
segundo a qual o desenvolvimento se baseia em dois processos
inerentemente diferentes, embora relacionados, em que cada um influencia o
outro- de um lado a maturacdo, que depende diretamente do
desenvolvimento do sistema nervoso; de outro o aprendizado, que €, em si
mesmo, também um processo de desenvolvimento (VIGOTSKI, 2007, p. 90).

Assim como as duas primeiras teorias, a posi¢ao tedrica de Koffka também é negada
por Vigotski. Quando estuda a teoria do aleméo representante da Gestlat, ele verifica
gue Koffka ao tentar tornar claras as leis do aprendizado da crianca e a sua relacao
com o desenvolvimento mental ele concentra sua atencdo nos processos mais
simples de aprendizagem, ou seja, aqueles que ocorrem nos anos pré-escolares, sem
a interferéncia da escola. Vigotski (2007) aponta que o tedrico erra em nao perceber

as diferencas entre aprendizado pré-escolar e o escolar. E essa diferenca nao esta no
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fato do ultimo ser um conhecimento sistematizado, mas por este provocar uma serie

de mudancas no desenvolvimento da crianca.

Desse modo, a andlise de Koffka como de outros tedricos permitiu a Vigotski elaborar
seu pensamento sobre as dimensdes do aprendizado escolar. O que o levou a criacao
de uma nova abordagem para se pensar as relacbes entre aprendizagem e

desenvolvimento, o seu conceito de ZDP.

Para Vigotski (2007) existem tarefas que a crianca consegue fazer sozinha, como por
exemplo, andar, amarrar um sapato ou construir uma torre de blocos, esse nivel de
desenvolvimento chamado por ele de real era bastante levado em consideragao pelos
pesquisadores. Desse modo, quando se estudavam o desenvolvimento da crianga era
levado em consideracdo mais 0 que ela conseguia fazer sozinha, o que ela ja era

capaz de realizar sem a ajuda de outra pessoa.

O autor destaca que esse desenvolvimento real sdo as etapas ja conquistadas pelas
criancas, se ela consegue fazer algo sozinha € porque as funcdes para tal coisa ja
foram amadurecidas nela. Mas Vigotski (2007) chama a atencdo para ao nivel de
desenvolvimento potencial que é aguela que é a capacidade de desempenhar tarefas
com a ajuda de adultos ou companheiros mais capazes. Uma crian¢a que nao
consegue fazer algo sozinha, pode ter a ajuda de um adulto, como exemplo o préprio

professor ou outra crianca mais capaz.

Por isso, Vigotski (2007) defendera que o que é hoje um nivel de desenvolvimento
potencial amanha sera um nivel de desenvolvimento real. O que hoje a crianca realiza
com ajuda de adultos ou criangcas mais experientes mais tarde ela realizara sozinha.
Isso porque o0s processos de aprendizagem despertam processos de
desenvolvimento. Desse modo, adultos e criangas mais experientes contribuem para
movimentar processos de desenvolvimento nagueles que ainda n&o alcangaram o seu
nivel de desenvolvimento real. Para ele a interferéncia de outras pessoas € a mais

transformadora.

Os dois niveis de desenvolvimento ditos por Vigotski, tais como: o real e o potencial
definem a zona de desenvolvimento proximal, essa zona que € caracterizada por

funcbes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
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amadurecimento. Logo autor dira que a escola devera ser o local que trabalhe essa
zona para que os individuos possam alcancar o desenvolvimento das funcdes que
ainda ndo estdo consolidadas, para que o mesmo tenha o seu nivel de

desenvolvimento real.

Por isso, Vigotski destaca a escola como local privilegiado para as relacdes
acontecerem e os mediadores serem apresentados as criangas. A escola seré
responsavel por levar até a criangca 0s mais diversos signos existentes que serao
capazes de realizar mudancgas no psicolégico da crianca. Assim neste ambiente a
crianca tera os mediadores interpostos na sua relacdo com o mundo e com as outras
criancas de varias faixas etarias, onde o contato com as mesmas estara contribuindo

para o préprio desenvolvimento infantil.

Entendemos, dessa maneira que é na escola que a crianca também tera o
desenvolvimento de suas capacidades psicologicas. Entrando em contato com a
linguagem, com a escrita, com o desenho, mapas, sistemas numéricos e com a leitura.
O contato com o0s mais diversos signos e instrumentos, mediadores culturais

acontecera no ambito escolar.

A escola devera, portanto, estar atenta em seu dever de apresentar as criancas a

infinidade de signos existentes.

Vigotski (2014) em sua obra “Imaginacao e criatividade na infancia?¢”, nos deixa
alguns exemplos importantes de signos a serem utilizados pela escola. Dando
destaque ao desenho, a escrita e ao teatro. Esses exemplos sdo fundamentais até
mesmo para compreendermos atividades que recorrem ao uso dos signos,

compreendendo o papel dos signos na vida de criangas e adolescentes.

A respeito dos desenhos Vigotski (2014) afirma sobre este signo ser a forma
preferencial de atividade artistica das criancas em idade precoce. Para falar com

propriedade dos desenhos ele recorre novamente a psicologia alema. Em seu capitulo

% O livro imaginacdo e criatividade na infancia foi escrito por Vigotski em 1930, sendo uma obra de
referéncia da psicologia da criatividade. Composto por oito pequenos capitulos, nesta obra o autor
examina os conceitos de imaginacao e de criatividade partindo das contribuic6es de Pavel Blonsky no
campo da linguagem, Anatoli Bakushinsky e Georg Kerschensteiner na area do desenho infantil,
Theodule Ribot na psicologia da imaginacdo criadora e Lev Tolstdi na pedagogia da escrita criativa.
Ver em Vigotski (2014) introducdo por Jodo Pedro Frois.
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“O desenho na inféncia”, ele faz referéncia a varios psicélogos que estudaram o
desenho infantil. Podemos encontrar referéncia a E. Barnes que analisou mais de
15000 desenhos infantis, a K. Buhler, F. Levinstein e em destaque o psicélogo aleméao
George Kerschensteiner que estudou o desenvolvimento do desenho infantil. Além da
psicologia alema, Vigotski recorreu a outros psicélogos e entendedores sobre o
desenho, a saber, J.Sully, psicélogo inglés; a A. Bakushinsky académico e musedélogo

russo.

Desse modo, Vigotski apresenta em seu texto os quatro estagios criados por
Kerschensteiner, estes que por sua vez a crianga passa durante o desenvolvimento
de seus desenhos. Podemos verificar que Vigotski se importa em analisar como a

crianca desenvolve sua criatividade artistica.

Vigotski (2014, p. 52) afirma “A concentracdo das forgas criativas da crianga no
desenho ndo se da por acaso, mas deve-se a circunstancia de ser o desenho o que

permite a crianca nessa idade expressar mais facilmente as suas inquietagdes”.

Apontando que desde muito cedo os pequenos gostam de desenhar mesmo sem
serem estimuladas pelos adultos. Vigotski (2014) destaca que ao comecar a idade
escolar esse interesse pelo desenho comeca a decair e até mesmo acaba
desaparecendo. Destacando a idade de transicao, o autor afirma que por volta dos 13
a 14 anos meninos e meninas comecam a renunciar a atividade de desenhar em
referéncia aos estudos de Barnes. Nesse sentido, Vigotski destaca que o desenho
pode ser uma importante ferramenta até mesmo para os adolescentes, desde que o
mesmo, por meio do desenho possa aprofundar os seus sentimentos e necessidades
expressando-0s em imagens aquilo que de algum modo veio a sua consciéncia. Sem

isso 0 desenho perderia o sentido para os adolescentes.

Temos um ponto muito importante a ser falado que € a valorizacdo dos desenhos por
parte da escola. A escola como local de apresentacdo dos signos a crianca deveria
privilegiar a atividade de desenhar da crianca ja que para o autor o desenho néao é
uma simples representacdo grafica, nele estdo contidos fatores importantes que

significam muito para o desenvolvimento infantil. Dessa forma:

Vemos, assim, que o desenho é uma linguagem grafica que surge tendo por
base a linguagem verbal. Nesse sentido, os esquemas que caracterizam 0s
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primeiros desenhos infantis lembram conceitos verbais que comunicam
somente aspectos essenciais de objetos. Esses fatos nos fornecem os
elementos para passarmos a interpretar o desenho das criangas como um
estagio preliminar no desenvolvimento da linguagem escrita (VIGOTSKI,
2007, p. 136).

Portanto, os desenhos das criangcas ndo sdo apenas rabiscos, nele estdo contidos
segundo Vigotski (2007) muitas questdes importantes, vendo no desenho infantil um
elemento que contribui para o desenvolvimento da escrita na crianca. Dessa maneira,
a escola deve ser um local que permita o ato de desenhar vendo no desenho
possibilidades de aprendizagens e desenvolvimento. Como o autor falou, o desenho
nao deve ser deixado de lado em sala de aula, a escola deve favorecer, dar condi¢cdes

para que 0 mesmo possa ser praticado.

Lembrando que ele enfatiza que qualquer criatividade artistica infantil, deve ser
observado o principio de liberdade como condicdo essencial para qualquer criacao.

Desse modo ele afirma:

No desenvolvimento da criatividade artistica infantil, incluindo as artes
visuais, deve observar-se o principio da liberdade como condicdo essencial
de toda a criacdo. Isso quer dizer que as atividades criativas das criancas nao
devem ser obrigatérias nem impostas, e devem surgir apenas a partir dos
interesses da propria crianga. Por isso, o desenho ndo pode ser uma
ocupacdo intensiva e geral para as criancas nha idade de transicdo. No
entanto, para as criangas mais bem dotadas e mesmo para as que nao
planejam ser futuros artistas profissionais, o desenho pode ter um significado
cultural de enorme importancia (VIGOTSKI, 2014, p.107).

Além do desenho como um mediador o autor nos deixa o exemplo de outro mediador,
a escrita?’. Vigotski (2014) apresenta que ela se torna um importante recurso para o
desenvolvimento. Epistemologicamente, por meio dos estudos e experimentos com
seus colaboradores a partir dos anos 20 como também durante o desenvolvimento de
sua teoria, 0 psicélogo tinha por objetivo examinar o papel e o impacto da
escolaridade. Dessa forma, Vigotski e Luria estudaram populagdes iletradas, sendo
que o primeiro se preocupou com as transformacdes sociais e educacionais

originadas da Revolugao de Outubro. Enquanto professor, Vigotski sabia que a escrita

27 Assim como outros signos apresentados por Vigotski, a escrita € também analisada por ele. O autor
sabia de sua importancia ja que o mesmo era professor e atuava como professor logo apds a revolugéo
Russa em 1917. Como vimos no capitulo 2 ele também foi critico literario e atuou em escolas
secundérias, como em 1922 escreveu sobre os métodos de ensino nas escolas secundarias. Em
trabalho com Ldria investigou populacées iletradas que resultou em seu estudo sobre 0 comportamento
de 1930. Vigotski esteve na linha de frente de sua nacdo com o objetivo de erradicar o analfabetismo,
preocupando-se com a educacao.
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engquanto signo mediador deve receber atencdo por parte da escola. Por isso, ele

aponta como a mesma deve ser apresentada pelo espaco escolar, destacando que:

Diferentemente do ensino da linguagem falada, no qual a crianca pode ser
desenvolver por si mesma, o ensino da linguagem escrita depende do
treinamento artificial. Tal treinamento requer atencéo e esfor¢os enormes, por
parte do professor e do aluno, podendo dessa forma, tornar-se fechado em si
mesmo, relegando a linguagem escrita viva em segundo plano. Em vez de se
fundamentar nas necessidades naturalmente desenvolvidas das criancas e
na sua propria atividade, a escrita Ihe é imposta de fora, vindo das méos dos
professores. Essa situacao lembra muito o processo de desenvolvimento de
uma habilidade técnica, como, por exemplo, o tocar piano: o aluno
desenvolve a destreza de seus dedos e aprende quais teclas deve tocar ao
mesmo tempo que |é a partitura; no entanto, ele ndo est4, de forma nenhuma,
envolvido na esséncia da propria musica (VIGOTSKI, 2007, p. 126).

Vigotski (2007) quando estudou a histdria dos signos sabia que a linguagem escrita
era uma ferramenta valiosa no desenvolvimento das sociedades. Ele destaca que a
psicologia tem considerado a escrita como uma complicada habilidade dando pouca
atencao a linguagem escrita como um sistema de simbolos e signos que faz parte do

desenvolvimento cultural da crianca. Desse modo, ele explica o que € a escrita:

Um aspecto desse sistema € que ele constitui um simbolismo de segunda
ordem que, gradualmente, torna-se um simbolismo direto. Isso significa que
a linguagem escrita é constituida por um sistema de signos que designam
sons e as palavras da linguagem falada, os quais, por sua vez, sdo signos
das relagbes e entidades reais. Gradualmente, esse elo intermediario (a
linguagem falada) desaparece, e a linguagem escrita converte-se num
sistema de signos que simboliza diretamente entidades reais e as relagdes
entre elas. Parece claro que o dominio de um tal sistema complexo de signos
ndo pode ser alcancado de maneira puramente mecéanica e externa; em vez
disso, esse dominio é o culminar, na crianca, de um longo processo de
desenvolvimento de fun¢des comportamentais complexas (VIGOTSKI, 2007,
p. 126).

Para o autor, esse sistema complexo que é a escrita ndo deve ser aprendido de forma
mecanica como muitas vezes € feito. Nao € levar a crianca a ter uma habilidade
motora. Saber escrever ou compreender o processo da escrita vai muito além, é

preciso que o outro esteja envolvido neste processo.

Para Vigotski (2007), a crianca so ira aprender adequadamente o funcionamento da
lingua escrita quando ela descobrir que a lingua escrita € um conjunto de signos,
sendo que o0 que se escreve tem uma funcéo instrumental, funciona como um suporte
para a memoria e a transmissao de ideias e conceitos. A crianca precisa saber que a
escrita cumpre uma funcéo, se tornou uma necessidade da humanidade. A escrita é

requisitada de acordo com a necessidade da crianca.
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Logo, ele destaca que a escola deve favorecer a aprendizagem da linguagem escrita,
ao contrario da linguagem falada que é sempre compreensivel pela crianca, a escrita
requer da crianga descobrir porque é necessario escrever. Sabendo a necessidade
de escrever, 0 porqué usamos a escrita, a crianca podera e sabera fazer uso da

linguagem escrita como um instrumento.

Assim como o desenho e a escrita, Vigotski (2014) destaca a importancia do teatro??,
arte que como vimos ele se dedicou até o fim de sua vida. O autor possuia grande
sensibilidade estética, em vida realizou inUmeras criticas teatrais segunda a autora
Marques (2015).

Muito antenado a essa arte, 0 mesmo destaca a importancia do mesmo na vida
crianca. E como ele pode ser um importante agente para aprendizagem e
desenvolvimento infantil. Destacamos o teatro, pois ele fornece varios mediadores
(signos) em sua composicao, tais como a escrita (utilizada para escrever uma peca
teatral), desenho (criacdo de cenario) a fala (dialogos entre os personagens) entre

outros. Nesse sentido Vigotski afirma:

A representacdo teatral esta mais préxima e mais diretamente ligada as
brincadeiras do que qualquer outra forma de expresséo artistica. Ela é a raiz
de toda a criatividade infantil e por isso € a mais sincrética, isto é, contém em
si elementos de varias modalidades de expresséo artistica. E por isso, sem
davida, que a representacao teatral infantil tem enorme valor, pois € fonte de
inspiracdo e de material para diferentes aspectos da criatividade infantil
(VIGOTSKI, 2014, p. 89).

Entendedor do teatro, Vigotski (2014) destaca que com ele a crianca pode
desenvolver a sua criatividade. Quando a escola abre espaco para o teatro a crianca
se sente um ser ativo durante todo o processo. Por meio dele, as criangas compdem,
improvisam, preparam a peca, ensaiam os papeis. O teatro se torna uma necessidade
da crianga, se torna um jogo completo e fascinante. A preparagdo de uma peca
segundo o autor envolve a criagdo de vestuario, decoragdes, as criancas desenham,
modelam, cortam, costuram, todo esse processo estimula a imaginacao das criangas.

Desse modo, o autor deixa para a escola o exemplo dessa arte que fornece o contato

2 O teatro fez parte da vida de Vigotski, muito antenado a essa arte, desde cedo frequentou teatros
locais, trabalhou como coordenador do setor de teatro de sua cidade, como também se preocupou em
escrever sobre ele. O trabalho de Marques (2015) aponta para resenhas teatrais e literarias de Vigotski
de 1915 a 1926. A experiéncia com o teatro dava a ele propriedade para falar do mesmo.
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com varios mediadores ao mesmo tempo, entendendo que o0 mesmo podem ser de

extremo valor.

Entretanto, assim como o desenho e a escrita, Vigotski (2014) entende que o teatro
também deve partir de necessidades infantis e ndo ser imposto ou obrigatério pela
escola. A crianca deve compreender, estar ciente do por que escrevem uma peca
teatral ou por que estdo encenando, entender a finalidade desta arte. Sendo assim,
ele enfatiza a melhor forma de trabalhar o teatro na escola,

Da mesma forma que na obra teatral, deve-se deixar que as criancas
produzam toda a encenacao do espetéculo. Impor a elas um texto alheio
prejudica-as em sua psicologia infantil. Do mesmo modo, o objetivo e o
carater principal da peca devem estar no alcance da compreensdo e dos
sentimentos das criangas. As criangas relacionaréo e combinardo todas as
formas exteriores do teatro dos adultos, transportadas mecanicamente para
a cena infantil; a crianca € um mau ator para as outras criangas, mas é um
excelente ator para si mesma, por isso, todo o espetaculo deve ser
organizado de tal modo que elas sintam que atuam para si e sejam envolvidas
por seu interesse pelo enredo da peca, pelo préprio desenrolar do evento, e
ndo pelo resultado final. A grande recompensa deve ser o prazer que 0
espetaculo proporciona a crianga pela sua preparagéo, pela representagdo
teatral, e ndo pelo sucesso e pelos aplausos dos adultos (VIGOTSKI, 2014,
p. 91-92).
Verificamos no estudo do conceito de mediagdo, que 0s signos sao responsaveis por
inUmeras mudancas internas. Esses signos ditos por Vigotski devem ser levados em
conta pela escola. Compreendemos o que 0 autor entendia por aprendizagem e
desenvolvimento ser um processo que acontece por toda uma vida. Onde

transformacdes acontecem levando a criacdo de novas funcdes psicoldgicas.

Como vimos o desenho pode ser um preparador para a escrita, a escola ndo deveria
privar a crianga do mesmo dado a sua importancia. Assim como a linguagem escrita
e 0 proprio teatro. Compreendendo que durante o desenvolvimento a crianca vai
percebendo que existem mediadores no qual ela pode fazer uso, mediadores
simbdlicos que aos poucos sdo compreendidos como instrumentos psicoldgicos pela

criancga.

Destacamos também, segundo Oliveira (1997) o risco de uma interpretacao distorcida
da posicédo de Vigotski. Para a autora se uma interpretacéo leviana das posi¢oes
tedricas de Piaget o levaram a ser interpretado por uma postura espontaneista, que

propfe que a crianca seja deixada livre para que possa amadurecer, uma
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compreensao superficial de Vigotski poderia leva-lo ao oposto, a uma postura diretiva,

uma volta a “educacao tradicional’.

A autora acima destaca que apesar de Vigotski defender uma intervencdo no
desenvolvimento, seu objetivo € trabalhar com a importancia do meio cultural e das
relacbes entre os individuos, essas, gracas aos mediadores criados durante o
desenvolvimento histérico humano. Onde os sujeitos estardo aprendendo por todo
uma vida, a pedagogia proposta por ele néo seria diretiva ou autoritaria.

Durante o decorrer deste trabalho foi possivel observar um Vigotski psicélogo, mas
também um Vigotski professor que acreditava em um educando ativo e ndo em um
receptor passivo. Para ele as func¢des psicoldgicas sdo desenvolvidas como resultado
de um processo dialético e ndo como algo que é introduzido de fora para dentro.
Quando falamos que a escola € o local que deve disponibilizar os mediadores para as
criangas, em especial 0s signos, responsaveis por mudancas psicoldgicas, o ambito
escolar deve levar em consideracdo que a utilizagdo ou operagdo com signos é
resultado de um processo prolongado e complexo, por isso Vigotski (2007, p. 41)

afirmou:

A atividade de utilizacdo de signos nas criancas nao é inventada e tampouco
ensinada pelos adultos; em vez disso, ela surge de algo que originalmente
ndo é uma operacdo com signos, tornando-se uma operacao desse tipo
somente apds uma série de transformagdes qualitativas.

Ele trabalha com a ideia de um sujeito que deve reelaborar sobre o mundo, reelaborar
sobre os significados que foram transmitidos por seu meio cultural, um sujeito criativo,
um sujeito que faz uso de instrumentos psicolégicos criados. Um homem como ele
mesmo falou, que produz uma atividade criadora que faz com que ele seja um ser que

projeta para o futuro, um ser que cria e modifica o seu presente. Como destacou,

O cérebro ndo é apenas um 6rgdo que se limita a conservar ou reproduzir
nossas experiéncias passadas, mas é também um 6érgdo combinatério,
criador, capaz de reelaborar e criar, a partir de elementos e experiéncias
passadas, novos principios e abordagens (VIGOTSKI, 2014, p. 3).

Dado os varios exemplos de signos que a escola pode fazer uso, ndo esquecendo de
destacar também os instrumentos fisicos que também séo fornecidos por este espaco,
concluimos este ultimo capitulo defendendo a escola como local primordial para que

a mediacdo possa acontecer, para que desde cedo a crianga tenha contato com a
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infinidade de signos e instrumentos existentes como também o desenvolvimento de
suas capacidades psicologicas. A escola, portanto, ndo deve negar 0 acesso aos

mediadores existentes, pois eles estardo mediando o sujeito com o0 seu mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho procuramos responder ao objetivo proposto que era
analisar o conceito de mediacao historicamente e epistemologicamente assim como

trazer as implicagGes deste conceito para a educagao.

Verificamos no segundo capitulo, intitulado “Priyatno poznakomit'sya!”, a trajetéria de
vida de Vigotski desde o nascimento até a sua morte, conhecendo, portanto as varias

fases de sua vida.

De origem judia, Vigotski nasceu em um lar que possibilitou ao mesmo acesso ao
conhecimento desde muito cedo. Foi um adolescente que se interessou por Varios
assuntos, em particular filosofia, literatura, poesia e teatro. Teve a oportunidade de
aprender varios idiomas (aleméao, latim, hebraico, francés e inglés) o que conferiu a
ele o contato com varios materiais estrangeiros. Como vimos a aprendizagem de
varios idiomas foi primordial para que ele tivesse acesso ao material psicolégico
existente anos mais tarde durante o desenvolvimento de seu conceito e teoria.
Também € preciso destacar que o ensino superior possibilitou a Vigotski o dominio

em varias areas do conhecimento.

O cenario historico, politico e econémico € decisivo na producéo teorica de Vigotski,
o autor se formou no mesmo ano da Revolugcdo Russa, desse modo ele atuou como
professor em uma nac¢do que procurava mudancas em varias areas. A educacgao
ganhou destaque na vida de Vigotski. Além de professor, o tedrico se dedicou

exclusivamente a psicologia a partir de 1924.

Assim como a educacédo, apos a Revolucao, Vigotski volta seu pensamento para a
construcdo de uma psicologia de base marxista juntamente com o0s seus
colaboradores e alunos. O que resultou em dez anos de muita pesquisa na criacao de
sua teoria e conceitos. Infelizmente, seu trabalho foi interrompido pela tuberculose
vindo a falecer no ano de 1934. Com uma morte prematura, o autor deixa inimeros

trabalhos que sao alvo de estudos de varios pesquisadores pelo mundo.
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Além de conhecermos a vida, a historia de um autor se torna necessario também
estudar os pressupostos filosdoficos, epistemoldgicos e metodoldgicos por tras de seu
conceito e teoria. Por isso, este estudo apresentou em seu capitulo trés o “Marxismo

em Vigotski”.

O pensamento marxista foi para Vigotski uma fonte cientifica valiosa. Os
pressupostos tedricos e 0 método de Marx e Engels guiam o trabalho do psicélogo
soviético. Concepcbes marxistas sobre a sociedade, trabalho humano, uso dos
instrumentos e a interacdo dialética entre 0 homem e a natureza serviram para o
desenvolvimento do préprio conceito de mediacdo. O método materialista historico-
dialético é utilizado por ele para analisar e negar a psicologia existente. Vigotski pode

ter em maos uma excelente ferramenta de analise em sua pesquisa.

Comprendendo, dessa forma, a histéria de vida e os pressupostos epistemoldgicos e
medodoldgicos de Vigotski presente nos capitulos dois e trés, no capitulo quatro é
apresentado a analise do conceito de mediacdo de Vigotski, objetivo deste estudo.

O conceito de mediacdo foi desenvolvido por Vigotski juntamente com seus
colaboradores e alunos. Este conceito quando analisado historicamente e
epistemologicamente nos leva a pensar que um conceito ndo € algo que é facilmente

formulado por um tedrico mas requer tempo e todo um processo de analise.

Para chegar a sua sintese, seu conceito de mediacao, que defende que as relacdes
dos homens sdo mediadas por instrumentos e signos, mediadores que interpostos nas
relacdes humanas contribuem para o desenvolvimento psicoldgico. Vigotski precisou
analisar a psicologia existente para juntamente com 0 marxismo negar concepcoes

tedricas.

Historicamente e epistemologicamente o desenvolvimento do conceito de mediagéo e
a teoria de Vigotski surge como resultado de seu contexto historico e da analise critica
de varias correntes psicologicas como o bahaviorismo, a reflexologia, personalismo,

psicanalise e Gestalt.

Seu tempo histérico permitiu a0 mesmo o contato com o marxismo e a possibilidade
de desenvolver uma psicologia de base marxista a partir de 1924 até sua morte em

1934. Desse modo atuou como psicélogo e educador de sua nacgao.
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Com o auxilio do método materialista historico-dialético, Vigotski (2007; 2009) estudou
o0 comportamento humano levando em consideracéo a histéria desse comportamento.
Por isso, seus estudos filogenéticos e ontogenéticos permitiram a ele descobrir que o
ser humano desenvolveu suas capacidades psicologicas, diferenciando-se dos
animais gracas a mediadores criados. Instrumentos e signos passam a mediar

relacbes humanas.

Observamos que em seus estudos ontogenéticos, o autor pode verificar e descobrir,
por meio de experimentos realizados entre 1925 a 1928 juntamente com seus
colaboradores o papel dos instrumentos e dos signos no comportamento humano.
Vigotski entende que cada mediador orientard o comportamento do homem de uma
forma diferente, compreendendo que os instrumentos trardo mudancgas externas e 0s
signos mudancas internas. Apesar de finalidades diferentes o autor acredita que
ambos estdo em uma relacdo dialética contribuindo para que o desenvolvimento

humano possa vir a acontecer.

Os experimentos realizados com seu grupo de pesquisa proporcionaram a Vigotski
teorizar e defender que a mediacéo simbdlica, a utilizacdo de signos ndo acontece de

uma hora para outra mas é resultado de um processo complexo e prolongado.

Para Vigotski (2007) primeiramente a crianga recorre aos Signos com uma
necessidade e somente mais tarde como um instrumento psicolégico. Por isso, o
estudo do conceito de mediacdo se torna importante para compreendermos como a
crianca faz uso dos signos existentes e como 0s mesmos passam a ser ferramentas

preciosas para a sua aprendizagem e desenvolvimento.

O conceito de mediagdo proporciona uma compreensao de como 0S sujeitos se
relacionam com o0 seu meio e como essa relagdo ndo € direta mas mediada por
instrumentos e signos que no decorrer da histéria foram responsaveis por orientar o
comportamento humano. Segundo Vigotski (2007; 2009) o homem é um ser racional
gue muda o seu ambiente e a si mesmo com a presenca de mediadores. Esse homem

é fruto de seu tempo, dos instrumentos e signos utilizados por ele.
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Portanto, estudamos como o conceito de mediacdo foi desenvolvido por Vigotski
historicamente e epistemologicamente. Como parte final, o Ultimo capitulo pode

pensar nas implicacdes deste conceito para a educacao.

No ultimo capitulo foi apresentado ao leitor as implicacdes do conceito de mediagao
para a educacdao. Vigotski foi também professor e se preocupou com as relacdes entre
aprendizagem e desenvolvimento. Seu conceito de mediagcdo nos leva a pensar
também outros conceitos como o de “internalizacao” e o de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). O autor conferia também importancia da escola, da presenca do

outro, do social no desenvolvimento humano.

Sendo um psicélogo e educador 0 mesmo sabia que a escola teria um papel decisivo
no desenvolvimento humano ja que desde cedo ela apresenta um conjunto de signos
e instrumentos criados culturalmente. Ele se importou tanto com a escola que em seus
escritos podemos encontrar o seu cuidado quando o assunto € o trabalho com os
mediadores, em destaque 0s signos.

Para Vigotski (2007) a atividade de utilizagdo dos signos nas criangas nédo pode ser
inventada ou ensinada por professores. Ela surge de varias transformacdes
qualitativas. Nesse sentido, é dever da escola voltar sua atencdo para que o aluno

tenha a oportunidade de utilizar os signos como um instrumento psicologico.

Apresentamos o papel do desenho, da escrita e do teatro que contém mediadores
em sua composicdo. E a visdo critica de Vigotski (2014) que defende como os
mesmos devem ser trabalhados pela escola de forma que possam ser ferramentas de
aprendizagem e desenvolvimento. Destacando o principio de liberdade que deve estar

presente no trabalho com os signos e instrumentos.

Segundo o autor a crianga deve sentir a necessidade como também ser um sujeito
ativo no processo que envolve os mediadores simbdlicos. De modo que ela sinta
necessidade e entenda para que servem o0s mediadores existentes e como 0s

mesmos podem ser um excelente instrumento em sua atividade psicolégica.

Desse modo, concluimos este estudo com objetivo de analisar o conceito de mediacéao
de Vigotski historicamente e epistemologicamente. Compreendendo que o estudo

deste conceito abre caminhos para se pensar novas pesquisas que tenham por
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objetivo compreender as relacbes humanas. Entendendo que essas relacdes

humanas ndo acontecem sem o auxilio de mediadores fisicos e psicolégicos.

Como defendeu Vigotski, toda a aprendizagem e desenvolvimento humano acontece
mediada por signos e instrumentos que por sua vez atuam orientando o
comportamento de cada individuo. O ser humano € capaz de controlar o seu meio e

a si proprio.

Com o conceito de mediacao entendemos que signos e instrumentos estao presentes
desde o0 nascimento de cada pessoa, nesse sentido varios meios sociais sao
responsaveis de apresenta-los, em especial destacamos a escola que deve ser o meio
que permita a seus alunos utiliza-los como uma necessidade e consequentemente

como um instrumento psicoldgico.
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APENDICE

Apéndice 1

Vida
Profissional/Pesquisa/Desenvolvim
ento do conceito e teoria

1913-1917 19171923

Anos universitarios (cursou duas
universidades)

Conhecimentos adquiridos: linguae
linguistica,estética e literatura

Interesse pela Arte

Término da Universidade em 1917

Carreira profissional em Gomel.
Atuagdo: professor de Psicologia e
Literatura

Montagem de um laboratorio
psicologico

Prepara sua obra “Psicologia

Pedagogica”, escrita entre 1921-1923,

Destinada a professores, a educacdo)
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1924 1925-1928 1928-1931
Apresentacdo no 22 Congresso de Neuropsicologia.
Realiza uma critica a reflexologia (baseado em seus Realiza investigagdes em colaboragdo de

estudos no laboratorio montado em Gomel) Luria, Leontiev e alunosna Academia ~ Exposigao da teoria
Krupskaja de Educacdo Comunista, historico-social

Com seus colaboradores procuram reunir
e analisar todo o material existente na
psicologia. Sdo alvo de andlise
Resultado de sua apresentacdo, & convidado por (reflexologia, behaviorismo, Psicologia da
Kornilov para trabalhar no Instituto de Moscou Gestalt, reactologia e Psicanalise).

Vigotski em sua pesquisa leva em

consideracdo a filogénese e a ontogénese.

Coma tambem faz uso do metodo marxista
Vigotski se aproxima da reactologia de Kornilov. para negar as psicologia existente,

Partindo dos experimentos de Kohler com
Procura desenvolver uma psicologia marxista junto aos os primatas, Vigotski procura desenvolver
seus colaboradores seu metodo de pesquisa.



Aproximagdes com a Psicologia da Gestalt (traduz
material da psicologia alema e desenvolve seu estudos
baseados nesta psicologia)

Privilegia o estudo do comportamento, foca em saber
as origens das FuncGes psicologicas superiores e néo
das elementares.

Conceitos que Vigotski se apropriou para o
desenvolvimento de seu conceito de
mediagdo: 1- Trabalho, instrumentos
(manyismo);

2-Trabalhos de Kohler

Verifica aimportancia do trabalho e da
utilizagdo dos instrumentos, reconhecendo
que 0s seres humanos se diferem
qualitativamente

dos animais quanto a essas questdes.

Sabendo que os instrumentos modificam a
natureza, ele busca um outro mediador
Que seria responsavel por mudancas
psicologicas. Reconhece a importancia dos
signos

Ja que s mesmos tambem sdo
caracteristicas humanas responsaveis pelo
desenvolvimento cultural,

Seus estudos filogeneticos o permite
eshogar sobre o conceito de mediacéo.
Defendendo o uso de instrumentos e
signos como responsavel do
desenvolvimento humano.

* Seus estudos ontogenéticos o permite
comprovar a importancia dos mediadores,
em especial o papel da mediagdo simbolica
no desen, Infantil, Utilizagdo do método de
dupla-estimulagao criado por ele.
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ANEXO

Anexo 1 - Cronologia de Vygotsky

>

CRONOLOGIA

1896 Nasce Lev Semenovich Vygotsky, em 17 de novem:
bro, na cidade de Orsha, em Bielarus.

1905 Revolugio popular contra o czar. Acentua-se a eri-
se social na Riissia.

1911 Ingressa pela primeira vez numa instituigo esco-
ar, apds anos de instrugio com tutores particulares.

1913 Forma-se no curso secundirio.
Ingressa na Universidade de Moscou, no curso de
Direito.

1914 Passa a freqiientar aulas de historia e de filosofia
na Universidade Popular de Shanyavskis.

1916 Escreve ‘A tragédia de Hamlet, principe da Di-
namarca’’, como trabalho de fim de curso na Uni-

versidade.

Exemplos de cartazes soviéticos
sobre eventos culturais da época

P PRV




1917 Forma-se em Direito na Universidade de Moscou.

Revolugio Russa. E criado o Conselbo dos Comis-
sarios do Povo, presidido por Lénin.

1917-1923 Vive em Gomel, lecionando literatura e psi-
cologia.

1918 Abre, com o amigo Semyon Dobkin e o primo Da-
vid Vygotsky, uma pequena editora de obras de /i-
teratura (fechada pouco tempo depois, devido a
uma crise de fornecimento de papel na Riissia).

1920 Toma conbecimento de que esta tuberculoso.

1922 Centralizacio do poder. Stilin é nomeado

secretario-geral do Partido Comunista. Constitui-
¢do da URSS.

1924 Faz uma conferéncia no Il Congresso de Psiconen-
rologia de Leningrado, marco importante em sua
bistoria profissional. Muda-se para Moscou, a con-
vite de Kornilov, para trabalbar no Instituto de Psi-
cologia de Moscou.

Morre Lénin. Stilin assume o poder.

1925 Escreve o /ivro Psicologia da arte (publicado na Ris-
sia e 1965).
Viaja para o exterior pela primeira e @inica vez em
sua vida.
Comega a organizar o Laboratorio de Psicologia para
Criangas Deficientes (transformado, em 1929, no
Instituto de Estudos das Deficiéncias e, apos sua
morte, no Instituto Cientifico de Pesquisa sobre De-
Jiciéncias da Academia de Ciéncias Pedagégicas).
1925-1939 Periodo em que, antes de 1962, sao publica-
dos trabalhos seus (sete artigos diversos) em publi-
cacoes do mundo ocidental.

1928 Processo de modernizacio da URSS: industrializa-
¢do, reforma agraria, alfabetizacdo.
1929 Inicio da ditadura stalinista.

1934 Morre de tuberculose, em 11 de junho, aos 37 anos
de idade.
Publicacdo do livro Pensamento ¢ linguagem »a

URSS.
1936-1937 Periodo mais violento do regime stalinista.

1936-1956 As obras de Vygorsky deixam de ser publica-
das na URSS, por motivos politicos.
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Anexo 2- Fragmento da mediagdo em russo

Fonte -

(Vigotski, 2007)
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