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RESUMO

A pesquisa objetiva compreender e problematizar as possibilidades de agdes colaborativas para
o processo de inclusdo do publico-alvo da educagdo especial nas aulas de Educagado Fisica.
Pretende, mais especificamente, contextualizar as relagdes atravessadoras nos processos
inclusivos desse publico na escola investigada e problematizar, na perspectiva colaborativo-
critica da pesquisa-acdo, os movimentos que engendram os processos inclusivos produzidos
junto as professoras colaboradoras, a professora regente, a pedagoga e ao professor de Educacgao
Fisica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, descritiva e exploratdria, fundamentada na
dindmica da pesquisa-acdo colaborativo-critica, cuja perspectiva epistemoldgica promove
mudangas em contextos educacionais, a partir de agdes de corresponsabilizagdo, adotando,
como eixo central das dindmicas estabelecidas, o meta-olhar critico-reflexivo sobre si e sobre
o contexto envolvido. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica de ensino
fundamental, localizada no municipio de Cariacica, e contou com a participacdo da equipe
escolar que compds o pesquisador coletivo, sendo as duas professoras colaboradoras, o
professor de Educacio Fisica, a cuidadora, a pedagoga, o diretor e a pesquisadora. Na referida
institui¢do, ¢ ofertada a educacao basica, com as modalidades de ensino fundamental I e a
Educacado de Jovens e Adultos. O processo de intervencao e a coleta de dados foram realizados
no segundo semestre de 2019, com informag¢des produzidas e registradas por meio dos seguintes
instrumentos: entrevista semiestruturada com os profissionais da instituicio — parte do
pesquisador coletivo —, além de diério de itinerancia com registros produzidos por observacao
participante e registros audiovisuais. Em 2020, os dados foram transcritos e organizados,
passando pelo processo de analise categorial de conteudos, momento que passou pelo periodo
de pré-andlise, quando ocorreu a leitura flutuante e a selecdo dos documentos a serem
analisados, bem como a formulagdo de hipoteses e a preparacdo do material, que foi explorado,
codificado e categorizado com recortes das unidades, com os resultados interpretados por
inferéncia. A partir da abordagem em espiral, foi possivel empoderar e qualificar movimentos
formativos inclusivos, comprometidos com a transformagdo da realidade investigada, e
oportunizar a participacdo social ativa de todos os estudantes. Os resultados apontam que a
experiéncia de trabalhar na perspectiva do ensino colaborativo permite a ampliagdo e a
ressignificagdo dos conhecimentos objetivos e subjetivos em relagdo a pratica pedagogica na
perspectiva inclusiva, potencializando a participacdo do publico-alvo da educagdo especial

junto a outros alunos sem deficiéncia ou transtorno. Os movimentos inclusivos produzidos



coletivamente revelaram o trabalho em coensino como uma possibilidade real de sucesso
pedagdgico mediante o compartilhamento de conhecimentos tedricos e praticos entre a equipe
de trabalho, contribuindo assim para a melhoria da aprendizagem de todos os alunos, por meio
da ampliagdo de conhecimentos referentes a diferentes formas de ensino que visam a objetivos
comuns: a qualidade de ensino e a equidade de oportunidades educacionais a todos os alunos.

Palavras-chave: Pesquisa-acdo colaborativo-critica. Ensino colaborativo. Inclusdo. Educagao

Fisica. Educacao Especial.



ABSTRACT

The research aims to understand and discuss the possibilities of collaborative actions for the
process of including the target audience of special education in Physical Education classes.
More specifically, it intends to contextualize the cross-relationships in the inclusive processes
of this public in the investigated school and to problematize, in the collaborative-critical
perspective of action research, the movements that engender the inclusive processes produced
with the collaborating teachers, the regent teacher, the pedagogue and to the Physical Education
teacher. This is a qualitative, descriptive and exploratory research, based on the dynamics of
collaborative-critical action research, whose epistemological perspective promotes changes in
educational contexts, based on co-responsibility actions, adopting, as the central axis of the
established dynamics, the goal - a critical-reflective look at oneself and the context involved.
The research was carried out in a public elementary school, located in the municipality of
Cariacica, and had the participation of the school team that composed the collective researcher,
with the two collaborating teachers, the Physical Education teacher, the caregiver, the
pedagogue, the director and the researcher. In that institution, basic education is offered, with
the modalities of elementary education I and Youth and Adult Education. The intervention
process and data collection were carried out in the second half of 2019, with information
produced and recorded through the following instruments: semi-structured interview with the
institution's professionals - part of the collective researcher -, in addition to a roaming diary
with records produced by participant observation and audiovisual recordings. In 2020, the data
were transcribed and organized, going through the process of categorical content analysis, a
moment that went through the pre-analysis period, when the floating reading and selection of
documents to be analyzed, as well as the formulation of hypotheses and the preparation of the
material, which was explored, coded and categorized with clippings from the units, with the
results interpreted by inference. From the spiral approach, it was possible to empower and
qualify inclusive training movements, committed to the transformation of the investigated
reality, and to create opportunities for the active social participation of all students. The results
indicate that the experience of working from the perspective of collaborative teaching allows
the expansion and resignification of objective and subjective knowledge in relation to
pedagogical practice in an inclusive perspective, enhancing the participation of the target
audience of special education with other students without disabilities or disorder. The inclusive

movements produced collectively revealed the work in co-teaching as a real possibility of



pedagogical success through the sharing of theoretical and practical knowledge among the work
team, thus contributing to the improvement of the learning of all students, through the expansion
of related knowledge. to different forms of teaching that aim at common goals: the quality of
teaching and the equity of educational opportunities for all students.

Keywords: Collaborative-critical action research. Collaborative teaching. Inclusion. PE.

Special education.
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1 INTRODUCAO

Em Barbier (2007), o engajamento pessoal e coletivo de um pesquisador ¢ sempre atravessado
por questdes, objetivas e subjetivas, de diferentes pertengas (sociais, politicas, historicas,
culturais etc.). Tais dimensdes compdem dialeticamente o contexto de implicacdo que moveu

a realizagdo deste estudo.

Nesse sentido, para melhor situar as razoes que me impulsionaram na realizagao deste projeto,
abordarei brevemente as questdes que o originaram, as quais fazem parte de lembrancgas vividas
em meus anos iniciais da Educacdo Bésica, momento em que emergiram minhas primeiras

indagacdes a respeito da inclusao.

Vale destacar que entendemos a inclusdo como um compromisso social, que deve garantir que
todos tenham acesso ¢ direito a educagdo e ao desenvolvimento da sua autonomia, aqui
compreendida como “[...] a condi¢ao de dominio no ambiente fisico e social, preservando ao
maximo a privacidade e a dignidade da pessoa que a exerce” (SASSAKI, 2003, p. 36). Nesse
sentido, a sociedade precisa garantir que a pessoa com deficiéncia tenha condi¢cdes de acessar
e usufruir ativamente de varios ambientes fisicos e sociais que ela queira e/ou precise frequentar
para atingir seus objetivos. Por esse viés, ndo € o sujeito que deve se adaptar ao meio, mas o
contrario, sendo a sociedade responsavel por assegurar a participacdo social ativa de todos os

sujeitos, valorizando a diversidade humana (CHICON; SA, 2013).

Posto isso, como aluna do Ensino Fundamental entre 2003 e 2006, guardo a imagem de um
colega de classe com paralisia cerebral que utilizava uma cadeira de rodas para locomover-se.
Recordo-me que uma assistente' destinada a educacio desse colega, que o acompanhava em
todas as ocasides e o auxiliava nas atividades de sala, nos cuidados higi€nicos e na alimentag3o.
J& nas aulas de Educagdo Fisica, eu percebia que esse aluno ficava na arquibancada com
atividades muito distintas das que estavam sendo realizadas pelos demais alunos — quase
sempre atividades de colorir direcionadas também pela assistente —, enquanto o professor de
Educagao Fisica ministrava outra atividade em quadra. Era como se ele estivesse no mesmo

espaco que nos, mas nao estivesse conosco.

' A figura dessa assistente é vista atualmente nos contextos escolares como cuidadora, isto €, o/a profissional
responsavel por auxiliar os alunos do publico-alvo da educacdo especial nos cuidados de vida diaria desses
alunos na escola.
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A postura daquele professor de Educagao Fisica talvez possa ser compreensivel devido a “[...]
algumas lacunas que assolam os processos de formagdo [...] em especial, no que se refere aos
processos educativos inclusivos” (CHICON; SA, 2012, p. 92), pois, mesmo que ele tenha
acessado disciplinas que tratam da inclusdo de alunos com deficiéncia durante sua formagao
académica, elas ndo foram suficientes para incluir aquele aluno em suas aulas, transferindo a
responsabilidade por ele a assistente. No entanto, ndo sé esse estudante, mas também outros
considerados “menos habilidosos” em atividades desportivas, ndo eram, de fato, incluidos nas

propostas desenvolvidas pelo professor de Educagao Fisica.

Vale salientar que a promog¢do de um ambiente educacional comprometido com o pleno
desenvolvimento dos alunos publico-alvo da educagio especial (Paee)? pressupde mudangas de
ordem micro/macroestruturais, tanto no ambito estrutural da organizagdo dos sistemas de
ensino quanto em relagdo as possibilidades de formagao (inicial e continuada) dos profissionais.
Ainda se faz necessario pensar e desenvolver processos educacionais na perspectiva da
inclusdo, estreitando assim os lagos entre a academia e a escola, além de colaborar para a
formagdo de professores cujo compromisso principal esteja centrado na responsabilidade com

a vida e na reavaliagdo cotidiana das proprias a¢des docentes (CHICON; SA, 2012b).

A agdo colaborativa® entre os pares, produzida no ambiente escolar, tem se constituido uma
ferramenta extremamente potente para auxiliar no desenvolvimento desse ambiente, tanto no
que se refere aos contextos coletivos quanto aos diferentes atores presentes na escola —

administradores, educadores, alunos etc. (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Corroboro as autoras quando afirmam que o movimento colaborativo tem um carater
potencializador para a inclusdo dos alunos Paee, posto que tal a¢do possibilita que profissionais
com formagdes distintas se entrosem e fagam trocas de conhecimentos, sempre levando em
considera¢do o objetivo de criar um espago inclusivo para todos. Essa forma de ensino ¢
potente, mas ¢ necessaria a implicacdo de toda a equipe escolar, trabalhando e se
responsabilizando de forma colaborativa por todos os alunos, para que as mudangas ocorram

(VILARONGA, 2014, MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Com base na Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (PNEEPI), sao
considerados alunos Paee as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotagio (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008).

Entendemos colaborag@o como uma parceria entre os diferentes atores do ensino regular e da educag@o especial
com corresponsabiliza¢do pelo planejamento, pela execucéo e pela avaliagdo de um grupo heterogéneo de
estudantes (MENDES;VILARONGA; ZERBATO, 2014).
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Direcionando esse olhar para as minhas experiéncias formativas no campo escolar, ao fim das
séries iniciais do ensino fundamental, recordo-me de quando outro professor assumiu o cargo
na disciplina de Educagao Fisica, que, diferentemente do anterior, organizava suas agdes
tomando por base principios colaborativos. Esse outro, portanto, buscava conhecer e
compreender as especificidades de cada aluno e de cada turma da escola. Para tanto, ele
estabeleceu uma relagdo de aproximacgao e didlogo constante com a assistente do aluno Paee,
no intuito de desenvolverem agdes colaborativas para potencializar o processo de aprendizagem

desse aluno e dos demais (ALVES; FIORINI, 2018; JESUS; VIEIRA; EFFGEN, 2014).

Tal movimento colaborativo aproximou o professor de Educagdo Fisica e a cuidadora, que
comecaram a problematizar, junto dos colegas da turma, sobre a ndo participacao do aluno com
deficiéncia nas aulas, o que favoreceu positivamente o convivio entre aluno-aluno e professor-
aluno, mobilizando todos na adaptacdo das aulas para a inclusdo geral (OLIVEIRA, 2005;
LARA; PINTO, 2016; VILARONGA, 2014). Por esse viés, entendemos a adaptagdo como o
desenvolvimento de estratégias e critérios de atuacdo docente que adequam a agdo educativa
escolar, pensada para o coletivo, as maneiras individuais de aprendizagem dos alunos,

considerando que o processo de ensino-aprendizagem pressupde atender as diferencas.

Essas vivéncias na educagdo basica, bem como outras envolvendo as diversas praticas
. 4 . . . ~ T
corporais”, levaram-me a ingressar no curso de licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) em 2014. Nesse lugar, encontrei algumas
pessoas, entre professores, mestrandos e estudantes da graduacdo, de fato seres humanos
engajados numa rede de colaboracdo que gerava “[...] zonas de inteligibilidade [...] entre
aqueles que acolhem e compartilham dessa utopia realista, que busca incessante por uma

educagdo publica de qualidade para todos” (JESUS; VIEIRA; EFFGEN, 2014, p. 772).

Alguns desses sujeitos partilharam comigo momentos formativos de estimavel importincia no
Laboratério de Educacdo Fisica Adaptada (Laefa), onde fui bolsista de 2015 a 2018, durante
toda a minha graduagdo. O mencionado laboratdrio tinha — e ainda tem — por objetivo
fomentar o campo de formacdo em Educacdo Fisica Adaptada para docentes e egressos dos

cursos de bacharelado e licenciatura em Educagdo Fisica da Ufes. As agdes colaborativas

4 Conceituamos as praticas corporais como qualquer manifestagio/expressio cultural que abarca a dimensdo

corporal nas mais diferentes formas de atividades corporais da Educagéo Fisica (LAZZAROTTI FILHO et al.,
2009; GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2005).

Atuei no projeto Prdtica pedagogica de Educagdo Fisica adaptada para pessoas com deficiéncia, atendendo
jovens e adultos com deficiéncia intelectual, transtorno global de desenvolvimento, baixa visdo e cegueira.
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desenvolvidas no laboratdrio sdo pautadas nos pressupostos da pesquisa-agdo colaborativo-
critica. Para além disso, pelo viés da extensdo, presta servico a comunidade, por meio do
atendimento a criancas, jovens, adultos e idosos com cegueira e/ou baixa visdo, deficiéncia
intelectual e transtorno global do desenvolvimento (TGD) e seus familiares, a partir de praticas
pedagbgicas inclusivas, acdes que dio origem a pesquisas com foco na Educagdo Fisica

inclusiva.

Assim iniciei minha trajetdria académica empenhada em contribuir para uma sociedade mais
justa e igualitria para todos, na busca por equidade® de direitos que contemplasse a diferenga,
adotando, em nossas agdes, “[...] uma perspectiva educacional cujos objetivos, contetidos e
métodos valorizem a diversidade humana e que esteja comprometida com a constru¢ao de uma
sociedade inclusiva” (CHICON, 2008, p. 28). No Laefa, tive experiéncias formativas, como
bolsista e posteriormente como professora, que me fizeram acreditar ainda mais nas
potencialidades desses sujeitos para acesso € permanéncia em diversos espagos sociais de forma

qualitativa.

Tal compreensdo foi fortemente influenciada pelos pressupostos tedrico-metodoldgicos da
pesquisa-acdo colaborativo-critica (BARBIER, 2007; JESUS, 2008)’, cujos movimentos
disparados por toda a equipe (professores, alunos, gestores, graduandos) nos impulsionaram a
observar, refletir e planejar as futuras agdes, tomando por base sempre especificidades de cada

aluno.

Posto em pratica o que foi planejado, emergiam novas questdes passiveis de novas intervengdes
e novos planejamentos, configurando assim o movimento espiral da pesquisa-a¢do existencial
de Barbier. Esse movimento de agdo-reflexdo-acdo incluia planejamentos e avaliacdes
organizados e realizados de forma colaborativa na tentativa de solucionarmos o/s “problema/s”

levantado/s no/pelo grupo, configurando a ideia espiral (BARBIER, 2007).

Em meu periodo inicial no Laefa, o que mais me instigava e despertava interesse, desde quando
ainda aluna da escola, era o desejo de buscar mudangas positivas para publicos minoritarios e
marginalizados por suas diferencas. Na universidade, onde conheci o laboratorio, fui

descobrindo as possibilidades de um novo olhar sobre o mundo e sobre os sujeitos que nele

® Entendemos “equidade” como equivalente a “igualdade”, no sentido de igualdade de oportunidades

proporcionada a todos de uma forma justa, nao igual (PISCO, 2008).

7 Item a ser mais bem aprofundado na se¢do 3 desta dissertacio.
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habitam, refletindo a vivéncia de pessoas diversas em agdes sociais comuns, por meio de

reflex@es coletivas e colaborativas.

Essas reflexdes me fizeram perceber a importancia da formagao de professores capacitados e
comprometidos com a pratica transformadora da realidade, visando ao direito de aprender dos
sujeitos, de forma humana e com olhar sensivel. Sendo assim, somente visar a transformagdes
na estrutura fisica das institui¢des educacionais, investir em espagos especializados e em
materiais apropriados, sem focar a formagao de profissionais comprometidos, nao € o suficiente
para que todos os sujeitos participem qualitativamente da sociedade (PEREIRA; LACERDA,
2019).

Pensando nisso, um dos desafios do grupo era atender a todos em suas diferencas em todas as
propostas de intervengdo, pois, mesmo que os alunos possuissem Transtorno do Espectro
Autista (TEA) ou deficiéncia intelectual, se fazia sempre importante lembrar que eles ndo se
resumem a esses rotulos. Nao ha homogeneidade nem mesmo na forma como a deficiéncia e o
TEA se manifestam nos sujeitos, menos ainda em suas personalidades, seus gostos e

comportamentos.

E importante, portanto, entender que cada sujeito apresenta especificidades e caracteristicas
distintas. Foi preciso tracar colaborativamente acdes que atendessem todos os sujeitos em suas
diferencas, mas que os fizessem sentir-se parte de um mesmo grupo, com foco na
multidimensionalidade, desenvolvendo atividades que poderiam ser realizadas de diferentes

formas, mesmo que houvesse objetivos em comum, incluindo todos os alunos.

Executar essas agoes de maneira coletiva e colaborativa tornava menos arduo e mais rico o
processo, pois se tratava de pessoas com culturas e formagdes distintas (p6s-doc, mestrandos,
professores, bolsistas de iniciacdo cientifica, alunos que j& estavam concluindo a graduagdo e
iniciantes), bem como com personalidades e processos reflexivos e criativos dos mais diversos,
os quais engendraram inumeras possibilidades de intervengdo com o publico atendido e

multiplos caminhos que otimizavam o atendimento a esse publico.

Tinhamos um aluno que apresentava muita resisténcia em ficar de pé durante as aulas e
participar da atividade proposta (por exemplo, basquete); nesse caso, por meio das nossas trocas
em momentos de avaliacdo e planejamento, surgiam propostas diversas de adaptagcdo de

atividades ou elementos atrativos que pudessem garantir a participacdo qualitativa do aluno.
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Um exemplo de atividade pensada em uma dessas reflexdes coletivas foi a utilizagdo de uma
cesta de lixo, por ser mais baixa, para que o aluno vivenciasse a atividade do basquete de rua,
ja que ele se recusava a permanecer de pé por muito tempo, para que ele participasse de fato

junto aos outros, mesmo que de uma forma diferente.

Apds minha experiéncia como bolsista, fui selecionada para ser professora do laboratorio,
atuacdo que exigia ainda mais responsabilidade e em que atuei de 2018 a 2019 com vinculo
contratual empregaticio. Com esse novo papel, minhas experiéncias foram muito diferentes

daquelas de quando era bolsista.

Um dos maiores desafios vividos nesse periodo foi a necessidade de entender minhas
atribuicdes nesse lugar que agora eu ocupava, em que era preciso mediar praticas inclusivas,
tanto em relagdo aos alunos da graduagdo como também e principalmente com os alunos
publico-alvo do laboratorio. Dessa forma, tornei-me responsavel por potencializar os processos
de aprendizagens ali produzidos. Para tanto, se fazia necessario articular diversos tipos de
conhecimentos e experiéncias (académicas, didatico-pedagdgicas, administrativas, relacionais,
entre outros), com vista a possibilitar que os envolvidos descobrissem juntos outras e novas
formas qualitativas de agir sobre o objeto de conhecimento (VYGOTSKII, 1998; VYGOTSKY,
2005).

Nessa dire¢do, mesmo com pouco tempo de formada, tinha a funcdo de nortear reflexdes e
intervengoes junto aos alunos da graduacdo que compunham a equipe de atendimento a jovens
e adultos com deficiéncia intelectual e autismo participantes do laboratério. A mediagao
pedagogica se faz importante para o desenvolvimento intelectual, considerando que a formagao
de conceitos implica uma interven¢do intencional e sistematica (VYGOTSKII, 1998;
VYGOTSKY, 2005). No entanto, eu precisava estar atenta as praticas que esses estudantes ja
dominavam e aquelas em que eles ainda dependiam de ajuda, pois o caminho entre esses dois
pontos, chamados de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), ¢ o que determina o
desenvolvimento dos sujeitos. Foi assim que observei a mediacdo de uma aprendizagem ativa
em vez da passiva, identificando o conhecimento que os graduandos ja possuiam para, a partir

de entdo, avancar (VYGOTSKY, 1999, 2005).

Algumas das angustias que me cercavam estavam centralizadas na responsabilidade de
coordenar uma equipe de adultos, boa parte com a minha idade ou mais velhos que eu,

fomentando as reflexdes coletivas junto ao grupo em momentos de planejamento, intervencao
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e avaliacdo. Pensar essa mediacao era um desafio, visto que existiam inimeras demandas, como
o planejamento, a execucdo, a avaliagdo das aulas e a articulagdo delas com as questdes

administrativas do laboratorio.

Todo esse tempo vivido no laboratdrio, tanto como bolsista quanto como professora,
transformou meu olhar a respeito da inclusao e da formagao docente em Educagao Fisica. Passei
a considerar a inclusdo como compromisso de toda a sociedade e percebi a importancia de uma
formacdo docente pautada na experiéncia, de forma que, ao chegar no periodo de atuacao em
escolas, os professores sintam o desejo e se sintam capazes de incluir todos os alunos, tudo isso

de forma dialética, do modo que a pesquisa-agdo colaborativo-critica (JESUS, 2008) propoe.

O trabalho no laboratdrio sempre foi pautado em uma acgdo colaborativa e espiralada. Assim,
enquanto eu me encontrava na condi¢cdo de professora, ensinava e, a0 mesmo tempo, aprendia
com os processos ali estabelecidos, principalmente na relagdo com os bolsistas, cujos
questionamentos e indicag¢des produzidos ao longo das intervengdes/avaliacdes/planejamentos
me impulsionaram a reavaliar a minha pratica docente diariamente. Tal experiéncia era vivida
também por todos da equipe, isto €, coordenadores, alunos do projeto, voluntarios etc. Essa
troca de experiéncia contribuiu de modo consideravel para minha formacao académica, docente
e humana, e acredito que também para a formacao de todos os envolvidos nas atividades desse

laboratorio.

Sendo assim, o interesse por esta pesquisa emergiu das experiéncias de mediagdo produzidas
no/com/pelo coletivo de pesquisadores. Esse coletivo era composto por uma professora doutora,
coordenadora do projeto de extensdo, uma professora graduada, uma mestranda e oito bolsistas
de graduacdo, que, implicados na pesquisa-acdo colaborativo-critica (JESUS, 2008),
partilhavam diversas ideias, instituindo sempre novas possibilidades e utilizando “[...]
diferentes ldgicas para interpretar, dialogar e instituir mudangas em processo, sempre em uma

perspectiva multirreferencial” (JESUS; VIEIRA; EFFGEN, 2014, p. 774).

No entanto, mesmo que meus interesses tenham emergido dessas experiéncias, vale destacar
que sentia a necessidade de ampliar minhas experiéncias formativas no ambiente escolar, visto
que, ao terminar a graduacao em Educacao Fisica em 2018, ja ingressei como professora no

laboratorio e ainda ndo tinha atuado em redes regulares de ensino.
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Diante dessa condi¢do, passei a me questionar: em que medida os pressupostos que
fundamentaram a organizagdo didatico-metodologica experienciada no Laefa, pautada na
producao de acdes colaborativas, poderia se tornar potente também para a produgdo de agdes
inclusivas para alunos do Paee no ambiente escolar? Afinal de contas, apesar de serem
ambientes educativos distintos, os sujeitos do projeto vivido, em algum momento, também

foram e/ou sdo sujeitos da escola.

Para além disso, acreditamos que pressupostos balizados por perspectivas colaborativas
poderiam se constituir ferramentas inclusivas para os processos de escolarizacao desses alunos,
bem como qualificar a formag¢do e a atuagdo dos profissionais da educacdo envolvidos,
reconhecendo e valorizando a diversidade humana a partir da inclusao sem perder de vista a
necessidade de ressignificar olhares e praticas, considerando os novos desafios presentes nos

sujeitos escolares.

Ressaltamos, no entanto, a importancia de pensar a pesquisa-ac¢ao colaborativo-critica na escola
como compromisso ético-politico com a sociedade, superando a ideia de uma investigagao
baseada na supervisao do trabalho da equipe por parte de um pesquisador principal que apenas
descreve o que foi feito. Nao se trata, portanto, “[...] de produzir mais ‘saber’, mas de melhor
‘conhecer’ a realidade do mundo tal qual nds a percebemos nas nossas interagdes” (BARBIER,
2007, p. 115). Essa perspectiva nos faz compreender formas possiveis para melhora dos
processos de escolarizacao dos alunos Paee. Compactuo com Jesus, Vieira e Effgen (2014, p.

772), ao afirmarem que

[...] acolher a Pesquisa-Ag¢do como uma possivel forma de producdo de conhecimento
¢ em si uma posicdo aberta a uma postura ética. A Pesquisa-A¢do evoca uma
disposicdo subjetiva e social nos participantes de se deixar envolver pela vida
cotidiana, pela compreensio das tensdes com o coletivo, de perceber e pensar suas
possiveis rupturas. Praticar a Pesquisa-A¢8o convoca-nos a reconhecer, no outro, ao
mesmo tempo a identidade e a diferenga.

Assim, entendendo o meu compromisso com a sociedade de ndo ter o conhecimento como
elemento s6 meu, neste estudo, pretendemos expandir e compartilhar conhecimentos, ganhando
novos e outros horizontes, com especial destaque para a escola, ambiente em que a presente
pesquisa se desenvolveu. Apostamos nesta “[...] abordagem investigativa, epistemologica e

politica de producao de conhecimento para educar na diferenca e como aporte para a formagao

docente” (JESUS; VIEIRA; EFFGEN, 2014, p. 771).
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Nesse transcurso, esta pesquisa tem por objetivo compreender e problematizar as possibilidades
de agdes colaborativas para o processo de inclusdo de alunos Paee nas aulas de Educacao Fisica.

Pretende mais especificamente:

e contextualizar as relagdes atravessadoras aos processos inclusivos dos alunos Paee na escola
investigada;

e problematizar, na perspectiva colaborativo-critica da pesquisa-a¢do, os movimentos que
engendram os processos inclusivos produzidos junto as professoras colaboradoras, a

professora regente, a pedagoga e o professor de Educacao Fisica;

Assim, este estudo apresenta inicialmente duas secdes de abordagem tedrica. Na sec¢do 2,
apresentamos uma discussao a respeito do processo de escolarizagdo dos alunos Paee com
destaque para as aulas de Educacdo Fisica. Na secdo 3, discutiremos ac¢des colaborativas como
uma possibilidade inclusiva. Depois, na quarta se¢do, se evidenciam os caminhos
metodoldgicos adotados, baseados na pesquisa-acdo colaborativo-critica, que nortearam as

acoes que deram origem aos dados e seus movimentos de organizagdo e analise.

Em sequéncia, apresentamos os dados produzidos no contexto escolar de forma que, na se¢do
5, abordamos as relagdes atravessadoras na inclusdo dos alunos Paee no ambiente escolar e nas
aulas de Educagdo Fisica, evidenciando as trocas sociais entre esses sujeitos € outros
participantes do contexto da escola e os impactos dessas relagdes no processo de sua efetiva
inclusdo, bem como os desafios e as potencialidades presentes no processo de inclusdo dos
alunos Paee participantes da pesquisa. Para isso, citamos as falas de alguns dos colaboradores
envolvidos e os registros do diario de itinerancia. Na sexta sec¢do, destacamos os
desdobramentos quanto aos efeitos da utilizacdo do ensino colaborativo na perspectiva da
pesquisa-acao colaborativo-critica, evidenciando situacdes em que esses métodos se fizeram
presentes nas intervengdes realizadas, bem como nas relagdes estabelecidas entre membros do
pesquisador-coletivo em prol da inclusdo dos alunos Paee envolvidos. Por fim, na se¢do 7,
destinada as consideragdes finais, tomando por base a trajetéria constituida ao longo deste
estudo, expressamos nossa compreensao sobre as possibilidades de agdes colaborativas para o

processo de inclusdo de alunos Paee nas aulas de Educagao Fisica na escola investigada.
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2 EDUCACAO FiSICA E COMPROMISSO COM A INCLUSAO

Nesta secdo, buscamos refletir sobre os desafios e as possibilidades que atravessam os
cotidianos das aulas de Educacao Fisica em relacdo a inclusdao de alunos Pace, de forma a

garantir a participagio efetiva no consumo e na produgio da cultura corporal de movimento®.

Apontamos, para tanto, as leis que se sobrepuseram ou se complementaram ao longo dos anos,
desde que se iniciaram as discussdes a respeito de pessoas com deficiéncia, refletindo, contudo,
sobre 0 modo como a legislacdo, por si s, ndo ¢ suficiente para garantir adequagdes de grande
porte, caso ndo haja comprometimento de profissionais engajados em reconhecer e valorizar as
potencialidades dos alunos Paee. Tragamos parte do histérico da inclusdo passando pelos
principios de normalizagdo, integracdo e paradigma inclusivo, explicitando na sequéncia o que
ndés compreendemos que seja “inclusdo”. Por fim, antes de apresentar as categorias de analise
que culminaram nos subitens deste capitulo, situamos o lugar da Educagao Fisica em meio a

essas discussoes.

Segundo Salles, Aratjo e Fernandes (2015), hd um longo trajeto para que a inclusdo ocorra de
fato. Mesmo que muitas escolas caminhem com um olhar mais sensivel para os alunos Paee,
carecemos ainda politicas publicas que ndo somente assegurem o direito a educacdo, como
também, e principalmente, garantam o acesso, a permanéncia efetiva e de qualidade de ensino
para esses alunos. A inclusdo nao se resume a um ensino individualizado para alunos Paee, mas
deve ser principio para garantir qualidade na aprendizagem de todos os alunos, principalmente
daqueles que ndo se adaptam ao padrdo convencional de ensino, independentemente de sua
condicdo singular. Sendo assim, ndo ha motivos para segregacdes dentro ou fora do ambiente

escolar.

Sobre isso, Salles, Araujo e Fernandes (2015, p. 13) pontuam que a literatura evidencia demora
na efetivacdo de modificacgdes pro6 inclusdo no sistema regular de ensino e “[...] indica que ainda
existe um longo caminho a ser percorrido e preconceitos a quebrar — seja na escola, no sistema
educacional ou mesmo na sociedade”. Para que se efetive, portanto, a inclusdo de todos os

alunos, em especial dos alunos Paee, ¢ preciso criar mecanismos que ndo s6 integrem, mas que

Cultura corporal é aqui entendida como as elaboragdes que as pessoas realizam a partir de suas praticas
corporais, construidas e reconstruidas em seu contexto social, tais como capoeira, jogos regionais, dangas etc.
— termo pensado em relagdo a elementos da cultura corporal brasileira (SOARES et al., 1992). Bracht (2005)
prefere a expressdo “cultura corporal de movimento”, por compreender que toda cultura € corporal e que a
palavra “movimento” identificaria a especificidade da Educagao Fisica.
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incluam efetivamente esses alunos, social, educacional e emocionalmente, conectando-os as

produgdes culturais, seja como publico, seja como agentes.

Nesse sentido, urge que as instituicdes educacionais promovam momentos de reflexdes e
debates, com o objetivo de fomentar essas mudangas estruturais e de atitudes de maneira
responsavel e coletiva, pois, mesmo que a escola seja um espago que promova o convivio com
a diferenca, a inclusdo ¢ um desafio de médio a longo prazo. Para fortalecimento das propostas
inclusivas e ampliagdo do conhecimento a respeito das necessidades e possibilidades que
tangem a participagdo efetiva de alunos Paee, as instituicdes educacionais podem buscar
parcerias com universidades e vice-versa, transformando o conhecimento pratico e académico
em agdes e propostas qualitativas de potencializagio da inclusio (SALLES; ARAUIJO;
FERNANDES, 2015).

Cabe aqui lembrar a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB) n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, ao tratar dos

principios e fins da educacdo, em seu artigo 2°:

Art. 2° A educacio, dever da familia e do estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1996, s. p.).
A educagdo ¢, portanto, um dever da familia e do Estado, cabendo a escola preparar e
desenvolver os alunos para a sociedade de uma forma geral. Para isso, a institui¢do de ensino e
seus profissionais precisam estar aptos para receber e oferecer educa¢do de qualidade para
qualquer pessoa, incluindo aquelas com necessidades educacionais especiais. Ainda nessa lei,
no que compete a educacao especial, fica garantido o atendimento educacional especializado

gratuito para todos os alunos Paee em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino regular.

Em seu Capitulo 111, artigo 4°, inciso III, estabelece que ¢ dever do Estado garantir

IIT atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino (Redagdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013) (BRASIL, 1996).

Tais orientacdes legislativas sdo reflexos da Conferéncia Mundial de Educagdo Para Todos de

1994, que ficou conhecida como a Declaracao de Salamanca, em que foi proposto que as nagdes

adotassem uma educacdo inclusiva, para que as escolas se moldassem a fim de oferecer a
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mesma qualidade de ensino a todos os alunos matriculados, com mudangas sociais necessarias
para a constru¢do de uma escola inclusiva. Essa declaracdo prevé que sejam realizadas
adaptagdes necessarias para os diferentes grupos, garantindo um ensino de qualidade para
todos, constituindo-se marco difusor do paradigma da inclusao, periodo primordial para que as
pessoas com deficiéncia transitassem da exclusdo para o inicio de uma politica de aceitagdo e

inclusdo na sociedade (CARVALHO; ARAUIJO, 201 8).

Voltando um pouco no tempo, € possivel perceber que essa preocupagdo com a inclusdo se
iniciou ha pouco tempo. A partir da década de 40, a expressdo “criangas excepcionais” era
usada para se referir aquelas “[...] que se desviavam acentuadamente para cima ou para baixo
da norma do seu grupo em relagdo a uma ou vdrias caracteristicas mentais, fisicas ou sociais”
(FIGUEIRA, 2008, p. 94). Isso levava o senso comum a defender que criangas ndo poderiam
estar nas escolas regulares, até mesmo porque a escassez de servigos voltados a esse publico,
associada ao descaso do poder publico, culminou na criagao de escolas especiais filantropicas
até hoje conhecidas, como a Sociedade Pestallozzi (1948) e a Associacdo de Pais e Amigos dos

Excepcionais (APAE)| (1954).

O principio das agdes inclusivas €, portanto, recente, se comparado aos anos de exclusdo
legitimados por leis e crengas discriminatorias. Somente a partir da Segunda Guerra Mundial,
questdes a respeito dos direitos humanos comegaram a ganhar destaque em diversos paises,
quando a Organizagdo das Nagdes Unidas proclamou a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948). Esse documento previa que as
pessoas fossem consideradas todas iguais perante a lei e estabeleceu agdes politicas mundiais
para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, inclusive no que se refere a educagao

(CARVALHO; ARAUJO, 2018).

Ainda na atualidade, APAE e Pestalozzi sdo entidades influentes no Brasil e pressionaram o
poder publico a incorporar a “educagdo especial” na legislacdo, o que ocorreu, pela primeira
vez, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961.
Essa lei fundamentava o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia e em seu texto
refere-se aos alunos com deficiéncia utilizando-se do termo “excepcionais” (atualmente, esse
termo se contrapde aos direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia), propondo que esse
publico fosse incluido, conforme possibilidade, no sistema geral de Educacao, a fim de integra-

los na comunidade.
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O percurso histérico das pessoas com deficiéncia no Brasil foi marcado por uma fase inicial de
invisibilidade, exclusdo, integracdo. Essas fases deixaram marcas e rotulos associados as
pessoas com deficiéncia, muitas vezes tidas como dependentes, incapazes e/ou doentes.
Romper tal visdo, que implica uma politica meramente assistencialista para as pessoas com
deficiéncia, ndo ¢ uma tarefa facil, mas isso tem sido feito tanto com os avangos da legislagao
sobre esse tema quanto com a contribui¢do direta das pessoas com deficiéncia, por meio da

Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) pelo pais.

Na década de 1980, surgiu uma nova forma de pensar a inclusdo, pois o paradigma inclusivo
defendeu a ideia de que a sociedade necessita transformar-se e adaptar-se em prol de garantir
a participacao social ativa desses sujeitos (SILVA; BERTO, 2003). A partir desse paradigma,

compreende-se a inclusao

[...] como um processo em que a responsabilidade ndo ¢ somente da escola, mas
também de toda a comunidade, cuja participagdo coletiva forme redes de
conhecimentos auto/eco/organizadas, nas quais o projeto politico-pedagbdgico seja
construido por meio de parcerias entre a escola, a comunidade e as familias, formando
lagos de colaboragao e cooperagdo constantes entre as partes, de forma que todos nos
responsabilizemos por nossas decisdes e agdes (CHICON; SA, 2013, p. 385).

O passar dos anos levou o Brasil a refletir a presenga de pessoas com deficiéncia em ambientes
escolares, de trabalho e também em outros espagos sociais e de lazer, buscando ndo restringir a
presenca desses sujeitos, bem como sua participagdo, unicamente no espago familiar ou nas
instituigdes especializadas. Isso aconteceu em funcdo da expansdo de leis e decretos
principalmente da década de 80. Como afirma Figueira, a situacdo das pessoas com deficiéncia

ganhou mais visibilidade a partir de 1981, quando inclusive as proprias pessoas comegaram a

se organizar em grupos ou associacoes.

Se até aqui a pessoa com deficiéncia caminhou em siléncio, excluida ou segregada em
entidades, a partir de 1981 — ano internacional da pessoa deficiente —, tomando
consciéncia de si, passou a se organizar politicamente. e, como consequéncia, a ser
notada na sociedade, atingindo significativas conquistas em pouco mais de 25 anos de
militancia (FIGUEIRA, 2008, p. 115).

Nesse sentido, a inclusdo social aparece como um processo que deve favorecer a possibilidade
de construcdo de uma nova sociedade, a partir das transformacdes dos espagos fisicos e dos
sujeitos que nela habitam, ao ressignificar valores e agdes, por meio de um olhar sensivel as
individualidades de cada sujeito (CHICON; SA, 2012b; CHICON; SA, 201 3; SAWAIA, 2001).

Busca-se, portanto, uma visdo a respeito da inclusdo que ndo compactue com a logica de

dominacdo hegemonica e colonizadora, que desrespeita direitos sociais € promove economia
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excludente. Dessa forma, objetiva-se a ressignificacdo desses valores, considerando suas
individualidades, valorizando e também priorizando a vontade do sujeito “[...] de ndo s6 se
tornar igual, mas também distinguir-se e ser reconhecido em busca de uma solidariedade
desenvolvida a partir dos imperativos da liberdade, da democracia e da cidadania critica”

(CHICON; SA, 2013, p. 374).

De maneira geral, as politicas de inclusdo seguem pressupostos internacionais, baseadas nos
direitos educacionais e sociais de pessoas com deficiéncia, vislumbrando equidade de
oportunidades, mas sem garantir efetivamente igualdade de condi¢des. Essa concepgao reforga
o reconhecimento dos direitos individuais, contudo ndo se responsabiliza pelas condigdes
sociais que determinam as desigualdades, reafirmando assim o bindmio de inclusdo/exclusao,
que responsabiliza unicamente o sujeito pelo seu “sucesso” ou “fracasso”. Isso quer dizer que
“[...] enquanto ampliam-se as politicas focalizadas de inclusdo, continua-se excluindo o sujeito,
pois ndo se oferecem condigdes efetivas para que ocorra a integragdo ¢ a mobilidade social no

sistema econdmico vigente” (PLETSCH, 2011, p. 39).

A Constituicao de 1988 possibilitou a inser¢do da pessoa com deficiéncia na escola regular e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (BRASIL, 1996) redefiniu a educacao especial para que
ela passasse a ser ofertada preferencialmente na rede regular de ensino, com adequagdes. Sdo
assegurados, no capitulo V da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, os direitos a educagao
especial, que deve ser oferecida nas redes regulares de ensino, garantindo, sempre que
necessario, apoio especializado no atendimento as especificidades desses alunos, realizado nas
classes comuns. Quando necessario, esse atendimento pode ocorrer nas escolas especializadas,
comecando na educacdo infantil e se estendendo ao longo da vida estudantil do aluno. Fica
garantido também o atendimento com professores especializados, bem como professores do
ensino regular capacitados para a inclusdo de todos os alunos nas salas de aulas (BRASIL,

1996).

No fluxo desses processos, destacamos que os Planos Nacionais de Educacao de 2001 e 2014
(BRASIL, 1988, 1996, 2014; MINISTERIO DA EDUCACAO [MEC], 2001) surgiram com o
intuito de especificar e conduzir a educagdo brasileira na perspectiva inclusiva. Nesse mesmo
periodo, a legislacdo brasileira confirmou a Educagdo Fisica como um dos componentes
curriculares obrigatorios do ensino basico nacional, pela Lei n° 10.328, de 2001, exigindo sua

adequacdo aos ideais inclusivos estabelecidos (BRASIL apud CARVALHO; ARAUJO, 2018).
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A partir dessas orientagdes, os cursos de formacao se reorganizaram para construir curriculos
com objetivo de promover uma pratica pedagdgica que focasse, segundo Sa, Bonfat, Silva,
Chicon e Figueiredo (2017, p. 359), a “[...] diversidade humana e a diferenca presentes nos
cotidianos escolares, como forma de fomentar um olhar multidimensional das relagdes humanas

€ seus atravessamentos aos processos de ensino aprendizagem em contextos inclusivos”.

Essas alteragdes necessarias nos curriculos das unidades de formacgao de professores respeitam
a Resolucao n° 1/2002, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educagdo Bésica em nivel superior e abarca fundamentos a serem observados
na organizacio institucional e curricular das institui¢des de ensino (SA; BONFAT; SILVA;
CHICON; FIGUEIREDO, 2017), rumo a promog¢ao do ensino voltado para a aprendizagem do
aluno, acolhendo e considerando a diversidade humana, por meio de atividades de
enriquecimento cultural. Para isso, os professores prezam por praticas investigativas que
fomentem o uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo, bem como o uso de
metodologias, estratégias, materiais de apoio, interdisciplinaridade, colaboracdo e trabalho em

equipe (MEC, 2001).

Os caminhos mencionados, que abordam a inclusdo no ambito da educag¢do de uma forma geral,
sdo importantes para a compreensdo dos processos inclusivos de alunos Paee no ambiente
escolar como um todo, evidenciando o direito desses sujeitos de acessarem as instituicdes de
ensino. No entanto, dentro desse processo histérico, ocorreram situagdes especificas no ambito
da Educacao Fisica, que dizem respeito a historia da propria area e, por consequéncia, refletiram
e ainda refletem de forma consideravel na atuagcdo dos professores de Educa¢do Fisica e na

participagdo de alunos Paee nas aulas dessa disciplina.

Sendo assim, diante dessa discussdo que concerne a atuacdo de professores de Educagao Fisica,
sentimos a necessidade de resgatar o processo histérico que circundou essa area, em especial
no contexto escolar. Evidencia-se assim sua ligacdo inicial com a perspectiva hegemonica da
aptidao fisica, que, se ndo questionada, reflete ainda hoje métodos excludentes de ensino em

muitas instituigdes de ensino.

Nessa direcao, ¢ importante salientar que a inclusdo social e escolar dos alunos Paee nado se
resume a matricula e assiduidade desses sujeitos nas aulas da rede regular de ensino. E
necessario o desenvolvimento de agdes em que a escola busque recursos para que esses alunos

tenham acesso a uma educagdo inclusiva. Afinal, a escola ¢ um espago onde podem ocorrer o
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encontro, a evidéncia ou a negagdo da diferenca. E preciso, por isso, tomar muito cuidado para
ndo cair na armadilha de uma falsa inclusdo, cenédrio em que, ao chegar a escola, esse aluno ¢
visto com olhar de pena ou incompeténcia (CHICON; RODRIGUES, 2012). Por esse viés,
mesmo com avangos nas discussdes e producdes académicas a respeito da inclusdo escolar de
alunos Paee, “[...] ainda hd muito a se construir a fim de promovermos, efetivamente, a inclusdo
prevista na Declaracdo de Salamanca, cujo objetivo era oferecer educagdo para todos,

independentemente de suas diferengas” (CHICON; SA, 2013, p. 375).

Quando falamos a respeito de uma falsa incluso, nos referimos ao fato de que a mera inser¢ao
do aluno Paee no ambiente escolar ndo vai garantir o comprometimento da institui¢ao
educacional e dos profissionais com seu processo de aprendizagem. Anteriormente, era mais
nitido identificar a exclusdo quando esses alunos ndo eram aceitos nas escolas, mas hoje a
exclusdo se camufla em meio a matriculas seguidas de aprovagdes sem compromisso real com
o desenvolvimento dos alunos, com o interesse em cumprir a lei apenas. Trata-se de um
entendimento irreal sobre a inclusdo, que sai do ambito do nao acesso a escola e passa a

acontecer dentro da escola (CHICON; SA, 2013).

Por esse viés, problematizaremos, a seguir, 0 modo como diferentes orientagdes tedrico-
epistemologicas subsidiaram a forma como a Educacdo Fisica foi se constituindo pratica
corporal ao longo dos anos e 0 modo como tais orientagdes operaram em relagdo aos processos
de inclusdo/exclusdo da pessoa com deficiéncia, para enfim pensar “[...] uma concepg¢do de
pratica pedagodgica alicercada no conceito de praxis com foco na transformagao social, tendo
em vista uma sociedade mais justa e igualitaria a todos” (SA; BONFAT; SILVA; CHICON;
FIGUEIREDO, 2017, p. 358).

2.1 HISTORICO DA EDUCACAO FISICA E VESTIGIOS DE UM “PASSADO”
EXCLUDENTE

Segundo Darido (2003), os objetivos e as propostas educacionais da Educagao Fisica foram se
modificando ao longo do ultimo século, e todas essas tendéncias, de algum modo, ainda hoje
influenciam a formacao do profissional e as praticas pedagdgicas dos professores de Educagao
Fisica. Por volta do século XIX,

[...] a Educagdo Fisica tornou-se obrigatoria, mas, apesar desta obrigatoriedade, os

alunos que apds uma pericia fossem declarados incapazes eram automaticamente
dispensados. Esta atitude caracteriza claramente a exclusdo das aulas de Educacdo
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Fisica caso os alunos apresentassem alguma doenga ou limitagdo fisica. Assim
podemos verificar que a exclusdo de alunos nas aulas de Educagéo Fisica possui um
longo passado, o qual se manteve no século XX (MELO; MARTINEZ, 2012, p. 183).
Ferreira Neto (1999) aponta que o Brasil, no periodo entre 1850-1930, queria superar o modelo
agroexportador e inserir-se no modelo urbano-industrial, para a constituicdo de um “novo
homem brasileiro”, no que a Educacao Fisica foi coadjuvante, por meio dos médicos/higienistas
e dos militares. Higiene, raga e moral norteavam as propostas pedagogicas e legais em que se

inseria a Educacao Fisica escolar inicial.

A Reforma Couto Ferraz, no ano de 1851, tornou obrigatoria a Educacao Fisica nas escolas do
municipio da Corte. Houve contrariedade das familias quanto ao envolvimento dos estudantes
em atividades que para elas ndo possuia carater intelectual. No entanto, para meninos, a
tolerancia era maior, visto que a gindstica se associava as instituigoes militares; por outro lado,
em relagdo as meninas, houve inclusive proibi¢do de sua participacdo por parte de seus
responsaveis (LIMA, 2012). Nesse periodo, a Educagao Fisica escolar era fundamentada nos
métodos ginasticos europeus e chegou as escolas brasileiras sob a forte influéncia politica e
econdmica europeia. Baseados no higienismo, esses métodos visavam disciplinar o corpo em
seu carater fisico e mental, centralizados na ideia de um corpo que servisse ao capital, saudavel

e forte, apto para o trabalho e doutrinado para o interesse politico (CUNHA, 2014).

Em 1860, com a chegada de muitos imigrantes alemaes que viam na ginastica um modo de
vida, o método ginastico alemdo permaneceu como oficial da escola militar até¢ 1912.
Posteriormente o método sueco chegou ao pais, tendo Rui Barbosa como um de seus grandes
defensores e, mais tarde, Fernando de Azevedo. Em 1880, Rui Barbosa deu seu parecer sobre
o projeto 224 — Reforma Ledncio de Carvalho, Decreto n°® 7.247, de 19 de abril de 1879, da
Instru¢do Publica —, no qual defendeu a inclusdo da ginéstica nas escolas e a equiparagdo dos
professores de gindastica aos das outras disciplinas. Nesse parecer, ele destacou e explicitou sua
ideia sobre a importancia de um corpo saudével para sustentar a atividade intelectual (CUNHA,
2014). A ideia de manter o corpo saudavel e eficiente atividade intelectual ndo era aplicada a
pessoas com deficiéncia que, nesse periodo, eram tratadas de forma segregada em relagdo aos
demais, em instituigdes especializadas. As questdes a respeito das pessoas com deficiéncia
comecaram a aparecer de forma mais recorrente em fungdo das guerras militares que
culminavam no aumento de soldados que, mutilados, acabavam passando por alguma
deficiéncia. O objetivo das instituigdes era, portanto, atender e reabilitar, por meio da medicina

e atividade fisica, esses sujeitos advindos da guerra.
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O método ginastico francés foi implantado em 1921 e obteve maior destaque, pois foi
oficialmente inserido no ambito escolar brasileiro (CUNHA, 2014). Todos esses periodos
centralizavam-se na légica da educacao ou endireitamento do corpo. A grande trajetéria da
histéria da ginastica no Brasil com seus diferentes métodos ginasticos europeus influenciou

significativamente a disciplina de Educagdo Fisica escolar no pais.

A ginastica oriunda do pensamento médico-higienista carregava consigo uma Visao
“medicalizada” do ser humano. Dessa forma, possuiu papel determinante nas primeiras
defini¢des sobre a “Educacdo Fisica”, influenciando decisivamente na concep¢ao de pessoas
com deficiéncia como sujeitos doentes, que precisam de cura e tratamento que os tornem
“aptos” a participar da vida em sociedade (CUNHA, 2014). As pessoas com deficiéncia eram
vistas, portanto, como doentes que deveriam ser tratadas a parte, longe do convivio social.
Havia associagdes médicas e hospitais-escolas que buscavam produzir estudos e pesquisas na

area de reabilitacdo e cura desses individuos (SASSAKI, 2003).

No inicio do século XX, ainda levando o nome de ginéstica, a Educag¢ao Fisica foi incluida nos
curriculos de varios estados do Brasil, nessa mesma €poca, a educacdo brasileira passava por
forte influéncia do movimento escolanovista, evidenciando a Educagao Fisica como primordial
no desenvolvimento humano. Nesse contexto, profissionais da educagdo discutiram métodos,
praticas e problemas relativos ao ensino da Educacdo Fisica por meio da III Conferéncia

Nacional de Educacao, em 1929.

Na década de 30, no Brasil, dentro de um contexto historico de ascensao das ideologias nazistas
e fascistas, as idéias que associam a eugenizacdo da raca a Educagdo Fisica ganham forga. O
exército comanda o movimento em prol do “ideal” da Educagdo Fisica com objetivos
patrioticos e de preparacao pré-militar. Depois o discurso eugénico cedeu lugar ao higienismo
e prevengdo de doengas no contexto educacional. Contudo, mesmo com a inclusdo da Educagao
Fisica nos curriculos, sua implementacdo pratica ndo estava garantida. Estava na lei, mas

faltavam recursos humanos capacitados.

Apenas em 1937, na elaboragdo da Constitui¢do, € que se fez a primeira referéncia
explicita a Educagdo Fisica em textos constitucionais federais, incluindo-a no
curriculo como pratica educativa obrigatoria (e ndo como disciplina curricular), junto
com o0 ensino civico e os trabalhos manuais, em todas as escolas brasileiras. Também
havia um artigo naquela Constitui¢ao que citava o adestramento fisico como maneira
de preparar a juventude para a defesa da nagao e para o cumprimento dos deveres com
a economia. Os anos 30 tiveram ainda por caracteristica uma mudanga conjuntural
bastante significativa no pais: o processo de industrializacdo e urbanizagdo e o
estabelecimento do Estado Novo. Nesse contexto, a Educagdo Fisica ganhou novas
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atribuigdes: fortalecer o trabalhador, melhorando sua capacidade produtiva, e

desenvolver o espirito de cooperagdo em beneficio da coletividade (LIMA, 2012, p.

151).
Em 1961, com a promulgagao da primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional
(LBD n° 4024), a educagdo escolar estruturou-se hierarquicamente em primario, gindsio curso
colegial propedéutico e os cursos técnicos. Sob essa estrutura vertical, a Educacdo Fisica era
ministrada pelos regentes. Amparados na LDB e nos movimentos pelos direitos humanos, a
populagdo e as associacoes filantropicas buscavam a reabilitacdo dos deficientes mentais e o
acesso das pessoas com deficiéncia nas instituicdes publicas e o direito a escola. Nesse periodo,
as pessoas com deficiéncia pararam de ser vistos como doentes € comegaram a frequentar as

instituicdes de ensino, mesmo que de forma segregada (AREND; MORAES, 2009).

Na escola primaria, o objetivo da Educacdo Fisica era a recreagdo individual e coletiva
realizada por meio das atividades naturais, jogos, atividades ritmicas, dramatizagdes e
atividades complementares (SAO PAULO, 1967), visando a totalidade do desenvolvimento do

aluno.

Na década de 60, essa disciplina também se preocupou com a adequagdo postural, a
coordenagao sensorio motora, o refinamento dos sentidos ¢ o aumento da sensibilidade ritmica,
favorecendo também o conhecimento de costumes da época (ARANTES et al., 1991). Embora
esse periodo seja posterior ao inicio do reconhecimento ao estatuto cientifico da Educagao
Fisica pelo viés biofisioloégico, no campo epistemologico ainda havia a compreensdo da
formagao de individuos fortes e saudaveis para responder as demandas do mercado produtivo.
Assim, ndo havia espago para pessoas consideradas ndo sadias como as pessoas com

deficiéncia.

Quanto as aulas de Educacdo Fisica para a juventude, consistiam em ensinar a gindstica
formativa, os fundamentos de jogo (modalidades esportivas coletivas), valendo-se do método
“da desportiva generalizada”. Nao se previa processo de inclusdo daqueles que ndo se
adequassem a normalidade. Por meio de exercicios técnicos e treinamentos desportivos, essa

disciplina escolar passou a buscar um corpo rumo ao alto rendimento.

A fase da esportivizacao que surgiu na Educagdo Fisica na década de 70 apresentava
como objetivo principal o desempenho atlético-esportivo, a sele¢do dos mais
habilidosos, o alto rendimento, a repeticdo e a perfei¢do dos movimentos. Desta
forma, a proposta desta fase ndo possibilitava a inclusdo de todos os alunos nas aulas
de Educagdo Fisica, pois privilegiava os alunos com potencial atlético (MELO;
MARTINEZ, 2012, p. 183).
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Ambos os métodos se mostraram excludentes em relagdo aos individuos que ndo presentavam
um condicionamento fisico ¢ um rendimento considerado padrio (CARVALHO; ARAUJO,
2018, SILVA; BERTO, 2003). Com objetivo de dar um novo significado para a area, surgiram
abordagens da Educacao Fisica com propostas que visavam atribuir novos significados a essa
area. O Coletivo de Autores, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) configuraram uma orientacdo politica de carater nacional para a
organizacao dos curriculos das disciplinas escolares, associando os conhecimentos académicos
4 pratica no contexto escolar (CARVALHO; ARAUJO, 2018). Isso porque, com 0s avangos
nas leis e as lutas pela igualdade de oportunidade para todos, a ideia de inclusdo comegou a
ganhar forca, quando as pessoas com deficiéncia passaram a ser vistas como sujeitos que
possuem direitos na sociedade e que devem ndo somente estar integrados, mas sim incluidos de
fato. Iniciou-se a busca pela constru¢dao de uma escola mais inclusiva e uma sociedade justa e

preparada para atender a todos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi elaborada com fundamento na LDB
(BRASIL, 1996), nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bésica (MEC,
2013) e no Plano Nacional de Educagao (PNE) (BRASIL, 2014). Trata-se de um documento
que determina as competéncias, as habilidades e os contetidos que todos os alunos deveriam ter
como essenciais ao final da Educacdo Basica. Sua ultima versao foi homologada em dezembro
de 2018, com a inclusdo do ensino médio. O documento prevé a Educagdo Fisica como parte
da area de Linguagens e como componente curricular que tematiza as praticas corporais em

suas diversas manifestagdes, considerando o movimento humano inserido no ambito da cultura.

Tais documentos buscaram superar o foco na aptidao fisica, pensando no sujeito de forma mais
completa, considerando suas emogdes, seu contexto sociocultural, entre outras questdes
transversais ao seu desenvolvimento, que ndo sua estrutura fisica (SILVA; BERTO, 2003).
Entre esses novos olhares sobre o corpo e as contribui¢des da Educacdo Fisica para o
desenvolvimento humano, definiram-se como conteddo da area os que envolvem os
movimentos corporais criados e transformados pela humanidade, ao longo da historia, para
expressar sua realidade sociocultural, sendo os principais: danga, esporte, ginastica, jogo e luta
(SOARES et al, 1992; MEC, 1998). No entanto, leis e orienta¢cdes ndo configuram garantia de
inclusdo efetiva dos alunos porque elas dependem de sujeitos engajados em concretiza-las no

cotidiano.
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Estudos revelam que o jogo e o esporte sdo conteudos desenvolvidos com mais frequéncia nas
aulas de Educacdo Fisica, em detrimento de outros movimentos. Compreendemos que
centralizar o ensino nessas praticas ¢ ignorar outras formas de expressao. Isso pode estar
diretamente ligado a dificuldade do professor em proporcionar vivéncias diferentes das
orientadas pelo desenvolvimento de habilidades motoras esportivas (SEABRA JUNIOR, 2006;
BERTO; SILVA, 2005).

Os motivos pela preferéncia em ministrar aulas voltadas ao esporte podem ser diversos: a
formagdo do profissional; a construcdo historica brasileira de uma Educacao Fisica pautada na
aptiddo fisica e nas habilidades esportivas; a rejeicdo de grande parte dos alunos quanto aos
novos conteudos por resisténcia ao novo, entre outras situagdes (CARVALHO; ARAUJO,

2018; SILVA; BERTO, 2003).

As aulas de Educacdo Fisica escolar, ao vislumbrarem fundamentagdes de acordo com
perspectivas liberais tecnicistas (LIBANEO, 2008) da aptidao fisica, excluem todos os que néo
se enquadram em esteredtipos padronizados, o que isola inclusive alunos sem deficiéncia.
Existem, portanto, dentro da escola, diversos mecanismos excludentes. Algumas praticas
pedagdgicas em Educagao Fisica escolar, ao elegerem como finalidades de suas aulas a aptidao
fisica numa perspectiva de rendimento fisico/biologico, tornam-se excludentes, por
desconsiderar outros contetdos significativos da cultura em suas diversas dimensdes humanas

(SILVA; BERTO, 2003; CHICON; SA, 2013).

A educacdo precisa superar acdes pedagdgicas fundamentadas no dualismo, ou seja, na
separagdo entre corpo e mente, como se a Educacdo Fisica fosse responsavel pelo
desenvolvimento do corpo, enquanto as outras disciplinas se responsabilizam pela mente. As
amplas possibilidades de ensino de contetidos pertencentes a cultura corporal de movimento
precisam superar essa visdo dualista e biologicista da Educagao Fisica para que a inclusdo nessa

area também acontega (SILVA; BERTO, 2003; CHICON; SA, 2013).

Devido as caracteristicas historicas da Educacdo Fisica brasileira, pautadas nos ideais
higienistas, militaristas, eugenistas e esportivizados, essa disciplina, em muitos momentos,
acentua as diferengas de forma negativa, excluindo os menos habilidosos, os que possuem
desvantagens fisicas e os timidos. Sendo assim, fica prejudicada a participagdao de qualquer
aluno que nao se adapte positivamente ao padrdo competitivo, bem como alunos com

deficiéncia. Assim, esses sujeitos enfrentam desafios na tentativa de participar conjuntamente
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e de forma prazerosa das mesmas atividades coletivas que os demais alunos de sua turma

(ALVES; DUARTE, 2014).

A inclusdo efetiva nas aulas de Educagao Fisica exige, portanto, que se rompa o tratamento
tradicional dos contetidos, para deixar de beneficiar alunos com aptiddes dentro de um padrao
favoravel segundo o pensamento higienista. Assim, a inclusdo deve se configurar eixo estrutural
da agdo pedagodgica, rumo a uma perspectiva metodologica de ensino que valorize o
desenvolvimento da autonomia, da participacao social e da afirmagdo de valores e principios
democraticos, por meio da cooperacao (RODRIGUES, 2006). Nesse sentido, deve-se garantir,
ao maximo, a fruicdo de todos no que se refere a pratica de jogos, esportes, dancas, lutas e
gindstica, com base no exercicio critico da cidadania (MEC, 1998; GREGUOL; COSTA, 2008;
SALLES; ARAUJO; FERNANDES, 2015).

Com base nessas consideragdes, adensaremos um pouco mais o debate, direcionando nossas
consideragdes a seguir para o bindmio dilemas/possiblidades inclusivas em contextos de aulas
de Educacao Fisica, com especial destaque para a promog¢ao de possibilidades de praticas
corporais que contribuem para a construgdo de um cendrio inclusivo. Nosso foco de andlise se
dirige as produgdes académico-cientificas que evidenciam experiéncias exitosas, bem como
apontam caminhos favorecedores aos processos de inclusdo de alunos Paee no cotidiano das

aulas de Educacao Fisica.

2.2 EDUCACAO FISICA NO COTIDIANO ESCOLAR: DILEMAS E POSSIBILIDADES
PARA A RESSIGNIFICACAO DE CENARIOS EXCLUDENTES

Carvalho e Araujo (2018) constataram em sua pesquisa que, mesmo apds ter acesso a
disciplinas de inclusdo durante a graduagdo, ¢ comum, entre boa parte dos profissionais, o
despreparo em atuar acolhendo as diferencas e em incluir ativamente aqueles que se comportam
de maneira atipica. Segundo Salerno (2014) e Glat e Pletsch (2010), isso acontece porque as
disciplinas destinadas a essa temdtica desenvolvem-se desvinculadas do restante do curso de
formacao, além da auséncia de vivéncias reais dos alunos da graduagdo com pessoas com

deficiéncia.

Perrenoud, Thurler, Macedo, Machado e Allessandrini (2007) propdem que a teoria no processo
de formacao inicial seja construida a partir dos casos observados na pratica por meio da

aprendizagem por problemas, equilibrando aportes tedricos e as experiéncias praticas da sala
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de aula. Por isso, espagos como o Laefa se configuram importantes na quebra da barreira social
que existe entre pessoas com e sem deficiéncia e os desafios de uma educagdo inclusiva no
ambito da Educacao Fisica. Esse espago se mostra relevante dentro da universidade, uma vez
que os graduandos se tornam profissionais familiarizados com a diversidade humana por meio
da pratica efetiva, desenvolvendo-se humanamente comprometidos em garantir, a todos os

sujeitos, 0 acesso aos bens sociais e culturais por meio de suas praticas.

Quanto aos profissionais que ja atuam no ambiente escolar, estudos apontam que, nas aulas de
Educacao Fisica, os professores se sentem despreparados para atuar com alunos Paee, mesmo
que tentem nao deixar esses alunos fora do processo de aprendizagem. Esses profissionais
evidenciam a necessidade de maior suporte de politicas publicas no que diz respeito ao
investimento na qualificagdo dos docentes, como formagdao continuada, bem como na

diversidade dos materiais e do espaco fisico.

Os professores de Educacdo Fisica j4& em contexto escolar precisam tornar acessiveis suas
propostas de aula, utilizando combinagdes de facilitadores da aprendizagem, como auxilios
fisicos, gestuais ou verbais, adaptando o espaco, a metodologia de aula e os materiais, para que
todos compreendam e consigam participar ativamente, independentemente de suas condigdes
fisicas ou mentais, sem que sejam superprotegidos ou se subestimem capacidades (SOLER,

2005; ROUSE, 2010).

Outro ponto importante € o investimento na contratacdo de professores colaboradores com
familiaridade na area de inclusdo nas aulas de Educag¢do Fisica (SALLES; ARAUJO;
FERNANDES, 2015), desde que entre o professor e o professor colaborador exista uma relagao
de parceria, e ndo de tutela do aluno, enquanto este se vé em paralelo as atividades
desenvolvidas pelos demais. Também € necessario o apoio técnico pedagdgico de toda a escola,

considerando a inclusdo como compromisso social de todos.

Por mais que alguns textos apontem que a inclusdo esteja acontecendo, ainda ha uma longa
caminhada pela frente, pois os alunos com deficiéncia ou transtornos frequentam as escolas,
contudo ainda € preciso pensar estratégias qualitativas de participagdo ativa desses sujeitos nas
aulas. Fiorini e Manzini (2014) constataram em suas pesquisas que alguns professores de
Educacdo Fisica entendem a presenca dos alunos com deficiéncia como prejudicial a
aprendizagem dos alunos sem deficiéncia, pois, segundo eles, tais alunos podem desestruturar

as aulas caso essas sofram altera¢des que as tornem acessiveis ao Paee, por diminuir o ritmo e
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o grau de complexidade ja alcancado pelos demais alunos da turma (FIORINI, 2011; FIORINI,
MANZINI, 2014).

Essa visdo ainda ¢ recorrente nas escolas e carrega os resquicios, ja tdo mencionados neste
texto, de uma Educacdo Fisica pautada na competi¢do e no rendimento. E preciso que o
professor pense em alternativas que nao transformem a culpabilizagdo do aluno com deficiéncia
ou com dificuldades em desculpas para nao se responsabilizar pela garantia do acesso dos

alunos Paee ao ensino de qualidade, o que lhes ¢ assegurado por lei.

Segundo a maioria dos estudos analisados, parte dos professores de Educagao Fisica reconhece
que as politicas publicas para os alunos Paee precisam ser revistas e sugere um caminho em que
também acreditamos para potencializar os processos inclusivos, que ¢ a presenca de um
profissional com uma maior familiaridade em inclusdo nas aulas (SALLES; ARAUJO;
FERNANDES, 2015). No caso dessa disciplina, entendemos que alguns professores sentem
dificuldade de proporcionar experiéncias coletivas inclusivas que englobem todos,

considerando também os alunos sem deficiéncia.

E necessario compreender que esse € um trabalho coletivo, em que todos os membros da escola
tém deveres pautados na colaboracdo. Por esse viés, todos, de uma forma critica e reflexiva, se
empenham em garantir a participacao de todos os alunos nas aulas e na sociedade de uma forma

geral (JESUS, 2008; JESUS; EFFGEN, 2012; SILVA; BERTO, 2005).

Assim como Fiorini (2011), acreditamos na existéncia de um indicativo de mudanca em relagao
a forma como a Educacao Fisica vem sendo trabalhada nas escolas, buscando a superacao dessa
histéria excludente rumo ao cumprimento pratico dos ideais inclusivos, com professores
comprometidos em garantir uma Educacao Fisica escolar fundamentada em uma perspectiva
inclusiva que respeite as diversidades humanas (MEC, 1998). Portanto, a escola e a Educacdo
Fisica escolar contribuem, como pratica social, para a constituicdo dos sujeitos, despertando
valores éticos, de respeito e valorizagdo do outro. E nesse espaco que eles se relacionam com

semelhantes, produzem e consomem cultura.

Entendemos que a inclusdo como compromisso social deve acontecer nas aulas de Educagao
Fisica, porém nem sempre a demanda da turma ou de alunos especificos ¢ compativel com as
condi¢des de atuacdo do profissional, seja por sua formacgao, seja pela falta de material, espaco,

pelo tempo reduzido para planejamentos, pela auséncia de cursos de formacao continuada, pela
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visdo distorcida do corpo escolar quanto ao papel da Educacdo Fisica na escola etc. E preciso,
portanto, em respeito a diversidade humana e as especificidades de cada sujeito, reestruturar as
propostas pedagogicas e o curriculo escolar, como também moldar as logicas do sistema

educacional (NEIRA; NUNES, 2009; SALLES; ARAUJO; FERNANDES, 2015).

Neira e Nunes (2009) e Salles, Aratjo e Fernandes (2015) pontuam que o didlogo entre todos
da turma e as trocas interpessoais contribuem para que sejam valorizadas as suas
potencialidades, as diferencas de cada sujeito, a fim de entender suas bagagens historicas
individuais. O professor de Educacdo Fisica deve atentar para despertar esses aspectos durante
suas atividades, pois a socializagdo e as trocas de experiéncia sdo parte do que compde a
personalidade e garantem o desenvolvimento da crianga, ou seja, criancas paralelas as
atividades coletivas sofrem negligéncia em seu processo educacional (BORGMANN, 2010;

GOMES, 2007; MANTOAN, 2006; VEIGA, 2002).

A cultura corporal de movimento, presente nas aulas de Educacao Fisica escolar, pode trazer
possibilidades qualitativas (em jogos, lutas, esportes, gindstica), na superacdo desses
paradigmas excludentes, de forma que os alunos se conhegam e compartilhem saberes. Se
trabalhada nas perspectivas da inclusdo, essa disciplina pode desempenhar um papel
fundamental “[...] devido ao seu potencial para promover experiéncias e atitudes positivas em
relacdo a pratica dessas manifestagdes da cultura corporal de movimento” (SALLES;

ARAUJO; FERNANDES, 2015, p. 3).

Para intervir qualitativamente no processo de inclusdo, ¢ preciso que antes se entenda a
necessidade de fomentar uma inclusdo integral, de forma que, independentemente do conteudo
escolhido, o processo de ensino-aprendizagem considere as caracteristicas dos alunos em suas
dimensdes corporal, afetiva, cognitiva, social, ampliando a participagdo (MELO; MARTINEZ,
2012). Por isso, ¢ de extrema importancia que o professor de Educacdo Fisica busque novas

possibilidades educativas que priorizem a pluralidade do coletivo que compde a escola.

A criatividade no trabalho pedagdgico pode ser uma ferramenta eficaz no auxilio do
planejamento e execugdo de aulas mais atrativas, prazerosas e acessiveis a diversidade
dos alunos. O atendimento a pluralidade do coletivo escolar pode apresentar
dificuldades que exigem do professor desdobramento, agilidade na execug¢do de novas
atividades devido a situagdes singulares ou adversas que clamam por novas estratégias
e respostas, por vezes imediatas, evidenciando-se neste momento a importancia da
criatividade no trabalho pedagdgico (MELO; MARTINEZ, 2012 p. 189).
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Mesmo o esporte como conteudo educacional ndo pode ter seu ensino resumido a técnicas de
suas modalidades competitivas, mas deve desenvolver conhecimentos socioculturais de
maneira critico-reflexiva, por meio de diversas vivéncias das variadas modalidades, para o
desenvolvimento global dos alunos (MEC, 1998; PAES; BALBINO, 2005; SOARES et al,
1992).

O esporte, como unidade curricular da Educagao Fisica na educagdo basica, se apresenta como
uma das praticas corporais mais conhecidas, talvez por sua presen¢a nos meios de comunicagao.
Essa unidade ¢ orientada pela comparacdo do desempenho entre individuos ou grupos
adversarios, regido por regras formais orientadas por associagdes, federagdes e confederagdes
esportivas. No entanto, seus significados sdo multiplos entre aqueles que o praticam,
especialmente quando o esporte ¢ realizado no contexto da educagao, do lazer ou mesmo da

saude, podendo sofrer adaptagdes para atender a publicos e situagdes especificas (MEC, 2018).

Assim, a discussdo que apresentamos nao visa rotular o esporte como estimulador da exclusao.
No entanto, ¢ preciso evidenciar problematicas referentes a forma de abordar de maneira
mecanica e competitiva esse contetido, o que se configura como um impeditivo a participagao
de alguns. Em uma perspectiva inclusiva, as praticas esportivas podem contribuir para o
desenvolvimento humano dos sujeitos, sob a perspectiva do respeito e da valorizagdo das
diferencas (CARVALHO; ARAUJO, 2015). Isso é possivel na medida em que o trabalho com
o conteudo priorize o trabalho em equipe, valorize as potencialidades de cada aluno em
detrimento das dificuldades. Dessa forma, colabora para a melhoria das capacidades fisicas, o
desenvolvimento da independéncia e a superac¢do de desafios, a potencializagdo das relagdes
interpessoais, bem como o avango de aspectos afetivos (WINNICK, 2004). Segundo a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), a Educagdo Fisica possibilita

[...] enriquecer a experiéncia das criangas, jovens e adultos na Educagdo Basica,
permitindo o acesso a um vasto universo cultural. Esse universo compreende saberes
corporais, experiéncias estéticas, emotivas, lidicas e agonistas, que se inscrevem, mas
ndo se restringem, a racionalidade tipica dos saberes cientificos que, comumente,
orienta as praticas pedagdgicas na escola. Experimentar e analisar as diferentes formas
de expressdo que ndo se alicercam apenas nessa racionalidade ¢ uma das
potencialidades desse componente na Educagdo Basica. Para além da vivéncia, a
experiéncia efetiva das praticas corporais oportuniza aos alunos participar, de forma
auténoma, em contextos de lazer e saude (MEC, 2018, p. 213).

Seria entdo de responsabilidade da Educagdo Fisica atuar com o movimento corporal como

elemento essencial, entendendo as praticas corporais como aquelas realizadas fora das
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obrigagdes laborais, domésticas, higiénicas e religiosas. Sugere-se, portanto, que os diversos

conteudos da cultura corporal sigam a ldgica de inclusdo.

A BNCC tematiza as praticas corporais em unidades. A danga ¢ uma dessas unidades e explora
o conjunto das praticas corporais de movimentos ritmicos, que podem ser realizadas de forma
individual, em duplas ou em grupos, e se desenvolvem em codificacdes historicamente
constituidas (MEC, 2018). A danga, como expressao corporal das emocdes e dos sentimentos,
contempla os aspectos historico-sociais de suas modalidades, a percepg¢ao ritmica, a relagao de
espaco e tempo, a consciéncia das potencialidades corporais (MEC, 1998); pode apresentar-se
facilitadora da inclusdo, estimulando a participacdo de todos por meio da criatividade e da
liberdade de expressao individual e coletiva. Para as pessoas com deficiéncia, pode estimular a
autodescoberta e influenciar na imagem corporal, na autoestima, na socializa¢do e, em alguns

casos, no desenvolvimento auditivo, visual, entre outros sentidos.

Brincadeiras e jogos somam uma unidade que engloba atividades que acontecem dentro de
determinados limites de tempo e espaco, regidas pela criagdo e alteragdo de regras, bem como
pelo respeito dos participantes aos combinados coletivos, além do prazer pelo brincar (MEC,
2018). Ao trabalhar os jogos na escola, o professor precisa romper a logica tecnicista e
higienista para caracterizar-se como pratica inclusiva, mantendo a finalidade de alcangar um
objetivo, dentro de um tempo e um espago delimitado, como também desenvolvendo, por meio
da ludicidade e imaginagao, a compreensdo das regras sociais, a potencializagdao da consciéncia

de tomada de decisdo e o trabalho coletivo (MEC, 1998; SOARES et al, 1992).

Com vistas a inclusdo, tais atividades podem estimular a afetividade e a socializagdo,
permitindo maior participa¢do de alunos com deficiéncia por meio da ldgica da cooperagdo em
prol do alcance de um objetivo, com flexibilidade das regras e do local, com adaptagdo de
materiais e inclusive do proprio objetivo de jogo, para ampliar a participagdo ativa de todos

(GIL; SCHEEREN.; LEMOS; FERREIRA, 2002).

As lutas focalizam as disputas corporais com emprego de técnicas, titicas e estratégias
especificas de imobilizacdo, de desequilibrio, objetivando atingir ou excluir o oponente de um
determinado espaco, com agdes de ataque e defesa contra o corpo adversario, presentes no
contexto comunitario e regional, bem como em diversos paises do mundo (MEC, 2018). Essa

unidade, que pouco aparece nas literaturas como proposta de conteudo na Educacdo Fisica



37

escolar, esta presente como orientacdo de contetido nos PCN (MEC, 1998, 2000) e na BNCC
(MEC, 2018).

Esse conteudo se manifesta na Educagdo Fisica escolar como um conjunto de movimentos
corporais que integram uma disputa fundamentada em ataque e defesa, podendo explorar os
conhecimentos da filosofia que regem as praticas, a andlise critica sobre a diferenca entre luta
e violéncia social, outras leituras sobre o conceito de luta, desenvolvimento de capacidades
fisicas e habilidades motoras etc. Gomes (2008) sugere que, para efetivar a inclusao por meio
desse contetido, o professor precisa oferecer diversas possibilidades de execucdo dos

movimentos em detrimento da padronizagdo de padrdes comparativos.

Na Base Nacional, a ginastica se divide em Ginastica Geral (para todos), Ginastica de
Condicionamento Fisico e Ginastica de Conscientizagdo Corporal (MEC, 2018). Essa unidade,
independentemente da tipologia, deve também se diferenciar da sua concepg¢ao inicial, pautada
nos padrdes de aptidao fisica e estéticos europeus, que excluiam os diferentes. Soares e outros
(1992), bem como o PCN (MEC, 1998) sugerem que esse conteiido nas escolas tenha seus
fundamentos associados a agdes cotidianas, seja também centralizado nas sensagdes afetivas e
cinestésicas geradas pelo movimento, com praticas individuais e coletivas, almejando a
potencializacdo de capacidades e habilidades fisicas gindsticas. Segundo Mayeda e Aratjo
(2004), a ginastica estimula a criatividade, a cooperacdo e a afetividade, substituindo a
competi¢do excessiva, a medida que desenvolve o respeito das caracteristicas individuais, as

vivéncias e as criacdes em grupos, superando atividades segregacionistas.

Acreditamos que um trabalho em conjunto entre o professor de Educagao Fisica e um professor
colaborador de agdes inclusivas poderia potencializar ainda mais os processos inclusivos a
partir das unidades mencionadas, visto que sdo olhares diferentes e uma constru¢ao junto com

o outro (BARBIER, 2007; JESUS, 2008).

Embora muitas escolas ja contem com professor de educagdo especial auxiliando alunos Paee
nas aulas, raras excegoes t€m especialidade na area da Educacao Fisica, bem como no dominio
didatico-pedagogico dos conteudos orientados pela BNCC. Isso quer dizer que sao profissionais
preparados e capacitados para incluir todos os alunos Paee, mas ndo possuem os conhecimentos
especificos da area para adapta-los de forma qualitativa para atender os alunos nas aulas dessa
disciplina. Carvalho e Araujo (2018, p. 13) afirmam que, para a Educacao Fisica escolar ser de

fato inclusiva, ela “[...] depende, ndo apenas dos conhecimentos sobre as pessoas com
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deficiéncia e suas necessidades e capacidades, mas também sobre as particularidades da

Educacao Fisica como area educacional”.

Entre as estratégias sugeridas pela literatura para promover a inclusdo na Educagdo Fisica
escolar, recomenda-se desmitificar preconceitos que tratem a diferenca como aberragdo,
incapacidade ou hiper dependéncia. A formagdo permanente nao sé dos alunos, mas de todos
os profissionais envolvidos, também se configura como uma estratégia, bem como a
valorizacao do professor, que precisa estabelecer sistemas de colaboracao e/ou de cooperagao,
para criar e manter uma rede de apoio. Nessa direcao, os estudos sobre a inclusdo escolar t€ém
evidenciado cada vez mais as potencialidades que circundam o trabalho colaborativo

(MADDUX, 1988 apud GARGIULO, 2003; MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011).

As equipes colaborativas podem funcionar muito bem na promoc¢do de uma rede
interdependente que permita com que os profissionais inclusive descubram seus potenciais
criativos para solucionar questdes ndo sO referentes a inclusdo, mas a todas as situacdes-
problema que possam surgir no cotidiano escolar, dadas as diferentes demandas dos alunos.
Esse movimento gera cumplicidade de apoio mutuo e responsabilidade compartilhada de

coensino (COOK; FRIEND, 1995 apud MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011).

Ao longo das proximas sec¢oes, aparecerao as vantagens de uma aprendizagem colaborativa em
que os profissionais envolvidos t€ém a chance de superar situagdes que muitas vezes nao
conseguem perceber sozinhos, o que pode promover também o desenvolvimento pessoal e
profissional de todos os participantes, contribuindo para o desenvolvimento de escolas

inclusivas no municipio.
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3 O ENSINO COLABORATIVO COMO PRINCIiPIO FACILITADOR PARA A
INCLUSAO DO ALUNO PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NAS
AULAS DE EDUCACAO FiSICA

O ensino colaborativo, também denominado de coensino, compreende um modelo educacional
em que todos os professores atuam de forma conjunta em relagdo a responsabilidade de
planejar, instruir e avaliar os alunos da Educagao Especial ou ndo, considerando perspectivas
inclusivas. Sendo assim, nessa proposta, o aluno com deficiéncia nao ¢ separado dos demais.
Todos os professores trabalham e se responsabilizam juntos, de forma colaborativa, por todos

os alunos (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Ainda de acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), o ensino colaborativo pode
funcionar como apoio pedagdgico no compromisso com a aprendizagem dos alunos Paee, bem
como daqueles que apresentam dificuldades para aprender em um formato tnico de ensino-
aprendizagem. Pode também aproximar o trabalho de professores especializados no
atendimento desses alunos ao trabalho desenvolvido pelos professores regentes de classe e de
Educacdo Fisica, entre outras areas de conhecimento. Pode ainda favorecer a interacdo dos
professores na resolucao de situagdes-problema, a partir das potencialidades individuais de cada

um e da troca de experiéncias.

Aprofundando as reflexdes sobre o ensino colaborativo, de acordo com os estudos de Friend e
Hurley-Chamberlain (2007), essa modalidade apresenta algumas caracteristicas especificas,
entre as quais a referéncia a necessidade da presenca e da participacdo de dois ou mais
profissionais licenciados atuando em parceria, um denominado “educador geral” e outro
“educador especial”. Nessa perspectiva, os alunos Paee recebem educacao especializada no
contexto da sala de aula comum da escola regular, tendo dois ou mais profissionais licenciados
atuando como coprofessores e ambos participam plenamente do processo de ensino (FRIEND;

HURLEY-CHAMBERLALIN, 2007).

Ainda de acordo com os autores, nesse modelo de colaboragao, os alunos com e sem deficiéncia
formam turmas heterogéneas e ambos os professores trabalham com todos, com foco no
potencial de aprendizagem de cada um. Esse modelo possibilita que os professores conhecam
as atribui¢des uns dos outros, compreendendo que nao existe um professor principal e seu
ajudante, pois, apesar de terem atribuicdes distintas, os dois se completam por meio de parceria

e didlogo constante (FRIEND; HURLEY-CHAMBERLAIN, 2007).
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No entanto, direcionando essas reflexdes para o contexto que envolve as aulas de Educagdo
Fisica, considerando as especificidades dessa disciplina, que em muito difere dos processos de
ensino e aprendizagem desenvolvidos em outros campos, compreendemos que ¢ necessaria a
participacao efetiva de um professor colaborador mais afinado com a area de Educagao Fisica,

a fim de suprir demandas que dizem respeito a formacao do aluno nessa disciplina.

Em nossa compreensdo, por mais que reconhecamos que o trabalho colaborativo fomenta a troca de
experiéncias docentes complementares, podem existir dificuldades, por parte de professores de outras
areas, para pensar agodes inclusivas nesse ambito, nao por incompeténcia, mas por ndo conhecerem as
demandas especificas da Educag¢ao Fisica, visto que a formagao desses profissionais destinados a pensar
a educacao especial ndo se aprofunda nas especificidades dessa disciplina. Consequentemente € muito
comum que a colaboragao entre o professor de Educacado Fisica e professor de Educacdo Especial seja

rara ou inexistente no cotidiano escolar (FERREIRA; CHICON; JESUS; SA; 2020).

Para Oliveira e Silva (2015), o professor colaborador tem o objetivo de contribuir para/com as ag¢des
pedagdgicas em sala de aula, realizando intervengdes pedagdgicas que fomentem a participagdo dos
alunos em todas as propostas desenvolvidas no cotidiano escolar. Nesse sentido, faz-se
necessdrio refletir sobre a formacdo paraexercer essa fungdo,tendo em vistaque a falta
de conhecimentos especificos proprios da area de Educagdo Fisica pode comprometer a promogao de
acoes inclusivas nessa disciplina. Essa situacdo inibe a formulacdo de estratégias e metodologias de

ensino mais qualitativas para os alunos (COSTA; MANZINI, 2015).

Além disso, a auséncia de tempo em comum para a realizagdo do planejamento entre os professores
dessas duas areas de conhecimento constitui-se em outro agravante. Essas barreiras evidenciam a pouca
preocupacdo da gestao escolar em incluir a disciplina Educagdo Fisica nos planejamentos e nas praticas
coletivas entre os docentes. Isso nos leva a pensar que essa e outras disciplinas de areas especificas

sejam preteridas em relacdo as outras quanto a importancia no desenvolvimento dos alunos.

Klein e Hollingshead (2015) chamam a atencdo para a necessidade de os profissionais da escola
compreenderem o potencial benéfico das aulas de Educagdo Fisica para os alunos. Somente assim
reconhecerdo a necessidade de fomentar a colaboragdo entre essa area e a educacdo especial, que,
segundo Silva, Santos e Fumes (2013), pode dar mais qualidade ao planejamento, a intervengdo, a

execucdo, a avaliacdo e ao desenvolvimento dos alunos.

Dessa forma, sentimos a necessidade de melhor compreender como estd sendo produzido o
estado da arte em relacdo a essa temadtica, pois, se na escola ha pouca ou nenhuma relacao entre

as areas de Educacao Fisica e Educagdo Especial, como esta o cenario de producao académica
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a esse respeito? A fim de justificar, portanto, a relevancia deste estudo, tomamos por objetivo,
nesta secdo, fazer um levantamento de trabalhos no catdlogo de teses e dissertagdes da
Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), para identificar como
anda a discussao dessa tematica na producao académica, principalmente na producdo dos cursos
de pds-graduagdo, visto que a presente pesquisa fara parte desse acervo. A revisdo de literatura

foi realizada entre junho e agosto de 2019.

Buscamos elencar o que ja tem sido discutido sobre o assunto e quais pontos ainda apresentam
lacunas que podem ser mais bem problematizadas no campo académico. Para tanto,
selecionamos os seguintes descritores para subsidiar nossa busca: “Educagdo Fisica”;
“educagdo especial”; “professor colaborador”; “ensino colaborativo”; “pesquisa-agao’;

“inclusdo escolar”.

A partir desses descritores, analisamos dissertagdes de mestrado académico e teses de
doutorado, defendidas nos ultimos dez anos (2009 a 2019). Na busca e filtragem, selecionamos
como grande area do conhecimento as Ciéncias da Saude e Ciéncias Humanas e, como area do
conhecimento, Educagdo Especial ¢ Educacdo Fisica; como area de avaliagdo, escolhemos
Educacido e Educacao Fisica; como area de concentragdo, Atividade Fisica Adaptada, atividade
fisica, esporte e escola, educa¢do do individuo especial; por fim, como nome do programa,

Educacado Especial (educacao do individuo especial) e Educacao Fisica.

Essa filtragem resultou em 376 textos encontrados. Os textos localizados foram selecionados
por meio da leitura dos titulos e resumos. Sempre que necessario, o corpo do texto também era
consultado, sendo excluidas as pesquisas que ndo estavam relacionadas com a tematica
colaboracdo, Educagao Especial e Educagdo Fisica. A partir desse garimpo, selecionamos 15
textos, dos quais seis sdo teses € nove sdo dissertacdes. Filtramos os resultados considerando
os titulos e os resumos. Foram excluidos, por fim, textos cujo resumo, em nossa analise, ndo
indicava aproximagdo com ensino colaborativo, pesquisa-acao, coensino ou Educagdo Fisica
na perspectiva inclusiva, temas centrais de nosso estudo. Segue o caminho percorrido até a

selecdo dos 15 textos (Figura 1).



Figura 1 — Caminho percorrido no levantamento de textos para leitura
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Fonte: Elaboragdo da autora (2020)

O gréfico e o quadro seguintes evidenciam que a maior parte das pesquisas da pds-graduacao
stricto sensu no Brasil, que abordam temas relacionados aos descritores e que se aproximam do
nosso objeto de pesquisa, foram produzidas na Universidade de Sao Carlos (UFSCar),
totalizando seis teses e seis dissertagdes somente nessa instituicdo. Além dessas, localizamos
duas dissertagdes da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) e uma da Universidade
Federal de Alagoas (UFA), todas defendidas entre os anos de 2014 e 2019. Apresentaremos,
em ordem cronologica, as abordagens de cada uma dessas pesquisas dentro de sua respectiva

categoria, seguida das andlises realizadas a respeito de cada texto.
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Grafico 1 — Recorréncia de trabalhos encontrados

Recorréncia de trabalhos encontrados

[=5]

G G

Fonte: Elaborag@o da autora (2020).

A diferenca relevante no niimero de produgdes cientificas entre as universidades no ambito do ensino
colaborativo e da Educagdo Fisica inclusiva evidencia a UFSCar como a que mais produz material
referente a essa tematica na pos-graduacao. Esse fator pode ser justificado porque essa instituigdo possui
um programa de pos-graduacdo especifico em educacdo especial. Desde 1978, a universidade conta com
o mestrado em Educagdo Especial e, desde 1999, com o doutorado no mesmo programa. No dmbito da
Educacio Fisica, a UFSCar oferece somente mestrado profissional nas areas de Educagdo Infantil, Anos
Finais ¢ Ensino Médio, porém professores de Educagdo Fisica interessados em Educagdo Fisica
Adaptada e Inclusiva ingressam no mencionado Programa de Pds-Graduagao em Educacdo Especial da

UFSCar e contribuem com as produgdes.

Ainda sobre os estudos encontrados, outras duas universidades, além da de Sao Carlos, apresentam
produgdo na area de ensino colaborativo ¢ Educagéo Fisica Inclusiva: a Universidade Federal de Alagoas
(Ufal) e a Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). A Ufal ndo oferece pos-graduagao stricto
sensu na area de Educacdo Fisica, nem na area de Educag@o Especial. Os assuntos referentes a essas
tematicas sdo contemplados nos programas de educagdo e formagao de professores. A Ufes também nao
tem um programa especifico para a Educacdo Especial, contudo possui o programa de Pés-Graduagédo
em Educagio Fisica, iniciado em 2006 com o mestrado e complementado com o doutorado em 2014.
Nessa universidade, a primeira dissertagdo de mestrado sobre inclusdo e Educagdo Fisica escolar
foi defendida em 2009. Vale ressaltar que nos programas de pds-graduacdo dessa mesma universidade

ha linhas de pesquisa a respeito da educacdo especial que desenvolvem estudos nessa perspectiva, com
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acoes formativas potentes que refletem positivamente nos diferentes sistemas de ensino em todo o

estado ha anos.

Realizadas as leituras e analises dos textos, percebemos aproximagdes e distanciamentos entre eles,
que culminaram na organizacao de duas categorias. A primeira — O ensino colaborativo e o papel do
professor colaborador na Educacio Especial — utilizou os descritores “educagdo especial”,
“professor colaborador” e “ensino colaborativo”. Retine oito textos, entre teses e dissertagdes, em que a
discussdo se centra na colaboracdo entre professores do ensino regular e professor de
Educacao Especial, incluindo aqueles em que aparece a figura do professor colaborador. Uma vez que
essa nomenclatura nem sempre se apresenta dessa forma, consideramos outras de mesmo significado,
como professor de Educacdo Especial e professor do aluno PAEE, embora o papel equivalente esteja

sempre atribuido a uma figura da pedagogia inclusiva e ndo da Educac¢ao Fisica especificamente.

A segunda categoria — Colaboraciao entre o professor de Educacio Especial e o professor de

b 1Y

Educacao Fisica — foi observada com os descritores “Educagio Fisica”, “educagdo especial”, “ensino
colaborativo” e “pesquisa-a¢do”. Ha cinco textos em que a colaboracdo aparece como metodologia ou
estratégia de ensino na Educacao Fisica com vista a potencializar a inclusdo do aluno PAEE nas aulas
de Educagdo Fisica propriamente dita. No entanto, nesses textos ndo aparece a figura do professor
colaborador de acdes inclusivas com formacao especifica em Educacgdo Fisica. Isso talvez se deva ao

fato de ser ainda uma fun¢ao em discussdo, conforme explicitaremos ao longo do estudo.

Atentamos, portanto, principalmente, em encontrar teses e dissertacdes em que o trabalho
colaborativo entre o professor de Educacdo Especial (considerando todas as nomenclaturas
direcionadas a esse tipo de acdo) e os professores de sala de aula e de Educacao Fisica fossem

o foco.

Dessa forma, apresentamos um quadro dessas duas categorias como forma de exemplificar os
estudos selecionados pontuando o ano, a institui¢do, o autor, o titulo, o objetivo e o tipo de

pesquisa (Quadro 1):
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Quadro 1 — Categoria 1: descritores “educagdo especial”, “ensino colaborativo” e “professor colaborador”

Federal de Sao
Carlos
(UFSCar)

Santos da Silva

colaboragdo entre professores
do ensino comum e especial em
um municipio paraense

ANO | INSTITUICAO AUTOR TITULO OBJETIVO TIPO*
2014 | Universidade Danusia Atendimento educacional | Elaboragdo, implementagdo e T
Federal de Sdo | Cardoso Lago especializado para alunos com | avaliagdo de um programa de
Carlos deficiéncia intelectual baseado | Atendimento Educacional
(UFSCar) no coensino em  dois | Especializado (AEE) com base

municipios no coensino

2014 | Universidade Carla Ariela | Colaboragdo da  educagéo | Construir propostas de T
Federal de S@o | Rios Vilaronga |especial em sala de aula: | colaboragdo em praticas
Carlos formagao nas praticas | pedagdgicas do professor de
(UFSCar) pedagogicas do coensino Educacio Especial, no ambiente

de sala de aula comum de uma
escola regular

2014 | Universidade Ana Paula | A construgdo do papel do |definir o papel do professor de D
Federal de Séao | Zerbato professor de educagdo especial | Educagdo Especial baseada
Carlos na proposta de coensino nessa proposta do coensino.

(UFSCar)

2016 | Universidade Melina Thais da | Ensino colaborativo na | Descrever e  analisar as D
Federal de Sao | Silva Mendes educacao infantil para | intervengdes realizadas pelo
Carlos favorecer o desenvolvimento | professor de Educagdo Infantil
(UFSCar) da crianga com deficiéncia |da classe comum junto ao

intelectual professor de Educagdo Especial,
refletindo sobre a pratica desses
profissionais antes e depois da
formagdo sobre o ensino
colaborativo.

2016 | Universidade Mariza Interdependéncia e colaboragdo | Analisar as inter-relagdes do D
Federal do | Carvalho em contextos escolares | professor de ensino comum e do
Espirito  Santo | Nascimento inclusivos professor  especialista  em
(Ufes) Ziviani Educagdo Especial em um

contexto de escolarizagdo de
estudantes com deficiéncia
intelectual.

2017 | Universidade Vanessa Efeitos do coensino na | Descrever e analisar uma prética T
Federal de Sao | Cristina Paulino | mediagdo pedagdgica para | pedagodgica fundamentada pelo
Carlos estudantes com  cegueira | coensino de uma educadora
(UFSCar) congénita especial e uma professora do

ensino regular.

2018 | Universidade Melina Brandt | Educagdo de jovens e adultos: | Analisar em conjunto com os D
Federal de Séao | Bueno formagao continuada | professores da Educagdo de
Carlos colaborativa entre professores | Jovens e Adultos e o da
(UFSCar) da sala comum e da Educagdo | Educagdo Especial, as

Especial concepgoes e praticas
pedagbgicas desses
profissionais para com os alunos
Paee, sinalizando 0
desenvolvimento de um
programa de formagao
colaborativa entre os docentes.

2018 | Universidade Rossicleide Possibilidades formativas da | Analisar as  possibilidades D

formativas da colaboragdo entre
professores do ensino comum e
da educagdo especial.

* T — Tese; D — Dissertacao.

Fonte: Elaboragao da autora (2020).

O Quadro 1 menciona outros descritores para além do campo da Educacdo Fisica. Essa

ampliacao nos ajudou a compreender como a figura do professor colaborador e suas funcdes



46

nas escolas sdo vistas, considerando que esse profissional ndo se encontra muitas vezes

vinculado ao professor de Educacdo Fisica. E importante compreender como esse método de

ensino vem sendo encontrado e analisado por estudantes dessa perspectiva colaborativa.

Quadro 2 — Categoria 2: descritores “Educagio Fisica”,

ELINTS

educagio especial”, “ensino colaborativo” e “pesquisa-a¢do”

ANO | INSTITUICAO AUTOR TITULO OBJETIVO TIPO*
2013 | Universidade André Rodas de conversa: uma |Investigar, junto a professores de D
Federal de S&o | Eduardo proposta para aprimorar a|Educagdo Fisica que ministram
Carlos (UFSCar) | Marques pratica docente em Educacfo | aulas no ensino fundamental (em

Fisica escolar escolas municipais de uma cidade
do interior de Sdo Paulo — em salas
com alunos com deficiéncia em
processo de inclusdo), como vem
ocorrendo a inclusdo desses alunos.

2015 | Universidade Francy Kelle | Atendimento educacional | Refletir sobre saberes importantes D
Federal de | Rodrigues especializado e Educagdo Fisica | para a efetivagdo de uma educagdo
Alagoas Silva escolar:  possibilidades  de | inclusiva, analisando acdes

parceria  colaborativa  no | conjuntas entre a Educagdo Especial

processo de inclusdo escolar de | ¢ Educagdo Fisica, estabelecendo
educandos com deficiéncia | didlogo colaborativo entre os
intelectual professores dessas duas areas.

2016 | Universidade Eliane Mahl | Programa de formagdo | Analisar as contribuigdes de um T
Federal de Sao continuada para professores de | Programa de Formagao Continuada
Carlos (UFSCar) Educacao Fisica: possibilidades | para professores de Educagdo Fisica

para a construcdo de saberes | na (re)constru¢do de saberes sobre

sobre a inclusdo de alunos com | inclusdo  escolar,  viabilizando
deficiéncia praticas inclusivas para alunos com
deficiéncia

2017 | Universidade Ana Carolina | Avaliagdo de programa de | Implementar e avaliar um programa T
Federal de Sao |Santana de | consultoria na Educacdo Fisica | de formagdo pela via da colaboragao
Carlos (UFSCar) | Oliveira escolar para os professores de Educacdo

Fisica de escolas regulares.

2018 | Universidade Taylor Brian | Plano de ensino individualizado | Refletir sobre o Plano de Ensino D
Federal de Sao | Lavinscky no contexto da Educacéo Fisica | Individualizado (PEI) como
Carlos (UFSCar) | Pereira escolar estratégia pedagdgica para a

inclusdio de estudantes com
deficiéncia na Educagdo Fisica
escolar, identificando as
possibilidades e limitagdes desse
plano e avaliando o processo

2018 | Universidade Patricia Consultoria colaborativa como | Apresentar um  modelo  de T
Federal de Sao | Santos de | estratégia  para  promover | consultoria colaborativa que
Carlos (UFSCar) | Oliveira inclusdo escolar em aulas de | objetiva ajudar os professores no

Educagédo Fisica processo de inclusdo escolar dos
alunos Paee.

2019 | Universidade Daiane Educagdo Fisica, linguagem e | Analisar as multiplas formas de D
Federal do | Matheus inclusdo: o hip hop como |linguagem presentes em uma
Espirito Santo | Pessoa ferramenta de humanizagdo e | experiéncia de ensino-
(Ufes) producdo cultural de jovens e | aprendizagem do hip hop como

adultos com deficiéncia | instrumento de humaniza¢ao e de

intelectual e autismo inclusdo social de pessoas com
deficiéncia intelectual e autismo,
fundamentada na pesquisa-agdo
existencial de René Barbier, em que
os membros do grupo participante
tornaram-se colaboradores intimos
da pesquisa, implicando-se em
relagéio ao objeto

* T — Tese; D — Dissertacao.

Fonte: Elaboragao do autor (2020).
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3.1 O ENSINO COLABORATIVO E O PAPEL DO PROFESSOR COLABORADOR NA
EDUCACAO ESPECIAL

Nas ultimas décadas, as politicas publicas em educagdo tém se direcionado cada vez mais rumo
aos principios de uma educacao igualitaria para todos, o que interfere positivamente na inclusao
de pessoas com deficiéncia na escola. A partir dos anos de 1990, os direitos das pessoas com
deficiéncia tiveram maior destaque, quando a legislagdo nacional tomou como base algumas
diretrizes de documentos internacionais, proporcionando assim novo cenario para a

Educacao Especial e para a educagdo inclusiva no Brasil.

Considerando as reformulagdes das politicas publicas sobre a Educagdo e a educagao inclusiva,
compreendemos que “[...] a Educagao Especial ¢ definida como uma modalidade de ensino
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades” (MEC, 2008, p. 3). O Atendimento
Educacional Especializado (AEE) advém dessas transformacdes histéricas e de politicas
da Educacao Especial no Brasil em uma perspectiva inclusiva. Nesse percurso, redobra-se a
aten¢do quanto a especificidade do trabalho inclusivo, a formacao de professores, a organiza¢ao
e a gestdo da instituicdo, de modo a atender a trés eixos: gestdo, formagao de professores e
inclusdo escolar (MICHELS, 2009), tendo o ensino colaborativo como um viés importante

nessa configuragao.

Entendemos que o ensino colaborativo ¢ baseado na existéncia de uma parceria entre
professores do ensino regular e da Educacao Especial, que pode favorecer a aprendizagem de
todos os estudantes, incluindo os alunos Paee, considerando o mesmo curriculo para todos,

ainda que com adaptagdes necessarias que contemplem as especificidades.

Nesse bojo, Lago (2014) empreendeu esfor¢os em sua tese para elaborar, implementar e avaliar
um programa de AEE com base no coensino (ou ensino colaborativo), no atendimento a alunos
com deficiéncia intelectual no contexto da sala de aula comum em escolas publicas de dois

municipios brasileiros.

Para tanto, a autora realizou uma pesquisa participativa, em quatro escolas publicas de duas
redes de ensino municipal, no ano de 2012, tendo como participantes uma professora de
Educagao Especial; quatro professoras da sala de aula comum e cinco alunos com deficiéncia
intelectual (DI). Por meio de questionario de mapeamento escolar, questionario de identificacdao

e roteiro de entrevista semiestruturada para os professores participantes, evidenciou a
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importdncia do coensino para os docentes. Os resultados indicaram a ampliacdo das
possibilidades de atuagdo na sala de aula comum com alunos com DI e a melhor gestdo da

aula para a professora de Educacao Especial.

Em relagdo aos alunos com DI, Lago (2014) produziu as informagdes utilizando fichas de
anamnese — preenchidas por seus pais ou responsaveis — e avaliacdo de atividades
pedagogicas desenvolvidas com eles. Além disso, utilizou roteiro de observagdo, registro
em diario de campo ¢ a Escala de Avalia¢ao para Observadores Externos (EAOE). Da analise
dos dados, constatou mudancas comportamentais nos alunos, como disposi¢ao para participar
das atividades propostas e respeito a regras de convivéncia social, registrando o coensino como

modelo positivo para a participagdo dos alunos com DI no contexto da escola comum.

Em sua tese, Paulino (2017) também apresentou os efeitos do coensino, entretanto com foco na
mediagdo pedagdgica para estudantes com cegueira congénita, descrevendo e analisando uma
pratica pedagogica fundamentada pelo coensino entre ela, que ¢ educadora especial, e uma
professora do ensino regular. Segundo a autora, a agdo de implementar o servigo do coensino
potencializou a aprendizagem de um estudante com cegueira congénita no contexto de uma sala
de aula regular. Além disso, trouxe pistas importantes na acdo de mediagdo com o referido
aluno, detalhando recursos pedagdgicos como aspectos sensoriais, explicagdes verbais e
representacdes bi e tridimensionais. Os materiais utilizados foram selecionados, adaptados e

confeccionados pelas profissionais para a inclusao efetiva do estudante com cegueira.

Nessa mesma dire¢cdo, Zerbato (2014) discutiu, em sua dissertacdo, o papel do professor
de Educagao Especial, definindo-o com base na proposta do coensino e valorizando a
experiéncia de varios profissionais envolvidos com o contexto da institui¢do. A autora inseriu-
se no locus de um municipio do interior paulista, que oferecia um servigo de apoio baseado na

proposta do coensino desde 2011.

O objetivo do estudo foi definir o papel do professor de Educacdo Especial, com
base na proposta do coensino. Essa acdo foi realizada a partir do relato de experiéncia de
21 participantes (seis professores do ensino comum, quatro professoras de Educacgdo Especial,
seis pais de alunos com deficiéncia, trés diretoras, uma vice-diretora € um coordenador
pedagogico) de cinco escolas que ja trabalhavam na perspectiva do coensino. Os dados da
pesquisa de Zerbato (2014) corroboram os resultados dos estudos ja citados sobre a

potencialidade  do coensino, pois o0s  participantes avaliaram esse  processo
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positivamente, quando se trata do desenvolvimento e inclusdo dos alunos Paee no ambiente

escolar e ndo escolar.

No ambito da formagao de professores, alguns autores defendem o ensino colaborativo como
método eficaz no processo de inclusdo escolar. Silva (2018) analisou, em seu estudo, as
possibilidades formativas da colaboragao entre professores do ensino comum e especial em um
municipio paraense. Nos resultados, observou que, apos a reflexdo sobre a experiéncia
formativacom os professorese o0 assessoramento que realizounas  escolas, foi
possivel iniciar uma pratica colaborativa entre alguns professores da Educagdo Especial e da
classe comum, viabilizando agdes na linha da colaboragdo em consonancia com a gestdo e a

coordenacdo pedagdgica.

Vilaronga (2014), por sua vez, evidenciou caminhos para a formacao nas praticas pedagdgicas
do coensino, ao abordar a colaboracao da Educagdo Especial no cotidiano da sala de aula. Em
sua pesquisa, desenvolveu um programa de formacao de professores para atuacdo no coensino,

realizando espagos formativos sobre a proposta, tendo por base a pesquisa-agao.

Segundo a autora, o ensino colaborativo ¢ necessdrio para fortalecer a inclusdo
escolar, possibilitando que o aluno Paee acesse o direito de aprender com apoio
especializado no espaco da sala comum. Entende que a colaboragdo entre o profissional
da Educacao Especial e o da sala comum ¢ primordial para o desenvolvimento efetivo de um

espaco inclusivo que nao desconsidere as especificidades de cada profissional.

Mendes (2016) estudou as contribui¢des de uma formagao baseada no ensino colaborativo para
o desenvolvimento da crianga com deficiéncia intelectual na educacgao infantil. Descreveu e
analisou as intervencdes realizadas pelo professor de educacdo infantil da classe comum,
juntamente com o professor de Educacdo Especial, refletindo sobre a pratica desses
profissionais antes e depois da formacdo sobre o ensino colaborativo. Evidenciou também
limites e possibilidades dessa proposta na visdao do professor de educacao infantil e do professor
de Educacdo Especial. Os resultados apontam contribui¢cdes do ensino colaborativo, como
organizacdo de estratégias pedagogicas, maior participagdo, permanéncia e aprendizado dos

alunos com deficiéncia intelectual nas atividades.

Pelo viés da formacdo continuada colaborativa entre professores da sala comum e

da Educacdo Especial, Bueno (2018) enfatizou a educacgdo de jovens e adultos. Analisou, em
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conjunto com os professores da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e o da Educagao Especial,
as concepcdes e praticas pedagdgicas desses profissionais com os alunos Paee e sinalizou o
desenvolvimento de um programa de formacdo colaborativa entre os docentes em

que a reflexdo processual da pratica potencializa a inclusao.

Trata-se de uma pesquisa colaborativa com oito participantes — uma professora
de Educacao Especial e sete professores de disciplinas curriculares —, atuantes na EJA de uma
escola publica municipal. O autor evidenciou, em seu estudo, a relevancia da formagao
continuada para professores da Educagdo de Jovens e Adultos que atuam com alunos Paee,
salientando a importancia de abranger, além de aspectos teoricos, situagdes do cotidiano desses

professores e suas reflexdes sobre elas, entendendo a colaboragao como processo necessario.

Ziviani (2016), ao estudar a interdependéncia e a colaboracdo em contextos escolares
inclusivos, analisou as inter-relagdes do professor de ensino comum e do professor especialista
em Educacdo Especial em um contexto de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia
intelectual. Essa pesquisa se fundamentou na pesquisa-agao colaborativo-critica, valendo-se da

construcdo de praticas colaborativas.

A autora enfatizou a necessidade e a importancia de desenvolver uma configuragdo de ensino
que permita aos professores e demais profissionais da escola momentos de discussdo e
coletividade e denunciou o fator “tempo” como uma das justificativas para as auséncias de
professores em espagos de formagdo, o que interfere diretamente na qualidade da educagdo
geral. Reiterou que a implementagao de praticas de colaboragdo entre os professores de ensino
comum e o professor especialista tende a contribuir para a constituicdo de saberes docentes
qualificados a fim de atender as demandas da escolarizacdo de estudantes com deficiéncia

intelectual.

3.2 COLABORACAO ENTRE O PROFESSOR DE EDUCACAO ESPECIAL E O
PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA

Daiane Pessoa (2019), em sua dissertagdo, utilizou a pesquisa-acao existencial de René Barbier
para problematizar os diversos sentidos que a linguagem pode produzir na constitui¢do humana
de jovens e adultos com deficiéncia intelectual e autismo, refletindo o processo de inclusao
desses sujeitos a partir do ensino do 4ip hop como conteudo da Educacao Fisica, por meio da

valorizacdo das inimeras formas de expressao.
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O estudo dessa autora nao foi realizado no ambito escolar, contudo apresenta resultados que
apontam possibilidades qualitativas de uma Educa¢ao Fisica inclusiva, baseada na pesquisa-
acdo e no estudo colaborativo. Ela salienta que trabalhar pelo viés da pesquisa-a¢dao promoveu
o compartilhamento de ideias entre os envolvidos, unindo a diversidade de todos os
participantes do projeto, o que resultou na valorizagdo da pluralidade presente na singularidade

de cada sujeito.

Em sua dissertagdo, Brandao (2011) realizou um estudo com trés professoras de Educagdo
Fisica do primeiro ciclo do ensino fundamental, tendo por objetivo compreender a experiéncia
de formagdo dessas professoras. Para isso, teve por base os principios da pesquisa-acao de
Barbier (2002), entendendo que esse modelo de estudo contribuiu para que as docentes se
tornassem sujeitos de suas proprias praticas, considerando as condi¢des concretas dos

cotidianos escolares.

Martiny (2012), em sua disserta¢ao, discutiu a pratica pedagdgica dos professores em formacao
inicial e a relagdo com seus saberes docentes, analisando como fazem a transposicao didatica
dos conhecimentos a serem ensinados durante o estagio supervisionado. O autor se apoia nos
principios da pesquisa-acao critica de Thiollent (2008), que entende essa metodologia como um
tipo de pesquisa social baseada na empiria e concebida de forma associada a uma agdo ou
resolucdo de um problema coletivo. Nessa perspectiva, os pesquisadores e participantes estdo

envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Segundo o autor, a convergéncia entre a reflexdo, a observacdo e a discussdo coletiva,
elementos constitutivos das praticas pedagogicas, evidenciou a importancia da coletividade e
da reflexdo critica sobre as a¢des. A ocorréncia da transposi¢cao didatica dos conteudos na
pratica pedagogica dos professores em formacao inicial no estagio supervisionado em Educacao
Fisica foi identificada como um dos saberes docentes importantes no processo de ensino e de

aprendizagem.

Na tese intitulada Consultoria colaborativa como estratégia para promover inclusdo escolar
em aulas de Educagdo Fisica, Oliveira (2018) apresentou um modelo de consultoria
colaborativa que objetiva ajudar os professores de Educagdo Fisica no processo de inclusao
escolar dos alunos Paee. A autora realizou uma pesquisa de campo do tipo colaborativa que
reverberou em um programa de consultoria. Os sujeitos foram trés professoras da rede regular

de ensino que lecionam para os alunos com deficiéncia.
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O programa de consultoria foi desenvolvido em algumas etapas de aproximagdo com a
comunidade escolar. A partir disso, foram estabelecidos vinculos que contribuiram para a
identificacdo e a defini¢ao do problema. Depois, a autora e as trés docentes elaboraram planos
de acdo que repercutiram na implementagao da proposta. Por fim, elas fizeram uma avaliacao
do programa, que revelou o quanto essa experiéncia pode vir a ser uma “[...] possibilidade
viavel de estratégia de apoio no contexto das aulas de Educacdo Fisica, capaz de fornecer ao
professor mais seguranca para lidar com os desafios da inclusdo escolar” (OLIVEIRA, 2018,

p. 130).

A autora salientou que, para efetivar agdes inclusivas como essa, ¢ primordial garantir politicas
publicas que sustentem estratégias de apoio, fundamentadas na colaboracdo entre as redes de
ensino municipal e estadual, tornando a consultoria colaborativa um servigo permanente que

auxilie o professor de Educacao Fisica.

Oliveira (2017) apresentou, em sua pesquisa, o processo de implementacdo e avaliacdo de um
programa de formacao, pela via da colaboragdo, para os professores de Educagdo Fisica de
escolas regulares de um municipio da Bahia. O estudo mostrou resultados promissores,
utilizando a colaboragdo como meio para a promogao da inclusdo escolar dos alunos Paee. Os
professores avaliaram de forma positiva o programa, mencionando a importancia da
colaboracdo no desenvolvimento de suas aulas, compreendendo que os ajustes metodoldgicos
sd0 necessarios para uma inclusdo escolar efetiva e que a formagao continuada € necessaria
para o aprimoramento das praticas pedagdgicas com vistas a garantir a participa¢do de todos os

alunos.

Corroborando o pensamento de Oliveira (2017), entendemos que o ensino colaborativo pode
alcancar resultados mais positivos nos processos inclusivos do que quando ¢ realizado de forma
individualizada, desde que haja envolvimento de todos, de modo que as agdes colaborativas
contribuam significativamente na superacdo de obstaculos/desafios referentes a pratica da

Educagao Fisica, a aprendizagem e a participagdo do aluno Paee.

Santos (2018), também pelo viés da colaboracdo, estudou o efeito da tutoria por pares na
participacdo de um estudante com deficiéncia fisica nas aulas de Educa¢do Fisica. Assim, ao
invés de se basear no coensino, o autor enfatizou o estudo da tutoria por pares, que ¢

caracterizado pelo auxilio que os proprios estudantes com desenvolvimento tipico prestam ao
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seu colega com deficiéncia, para que desenvolva qualitativamente suas aprendizagens

(FREDRICKSON; TURNER, 2003).

Pereira (2018) analisou, em seu trabalho, o processo de construgdo e aplicabilidade do Plano de
Ensino Individualizado (PEI) no contexto da Educagao Fisica a partir da colaboragdo. O autor
buscou refletir sobre o PEI como estratégia pedagdgica para a inclusdo de estudantes com
deficiéncia na Educagao Fisica escolar, identificando possibilidades e limitagdes desse plano e

avaliando o processo antes e apos o emprego do PEI-EF.

O estudo foi desenvolvido em duas escolas da rede de ensino regular e dele participaram duas
professoras de Educacao Fisica, vinculadas a rede estadual de ensino, e trés estudantes com
deficiéncia e seus responsaveis. Na pesquisa, o autor constatou que o PEI-EF pode ser
apresentado como uma estratégia pedagdgica qualitativa para auxiliar o professor de Educagio
Fisica a considerar as potencialidades do seu estudante e contribuir para a realizacdo de

adequagdes em seu curriculo e pratica pedagogica, favorecendo o processo de inclusdo.

Silva (2015), em sua dissertagao, analisou acdes conjuntas entre os professores de Educacio
Especial e Educacao Fisica para promover a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
intelectual. Para isso, utilizou a pesquisa documental e a sessdo reflexiva de autoscopia, que

abrange andlises e autoanalises de videogravacdes realizadas ao longo do estudo.

Mahl (2016) pesquisou, no seu trabalho, as contribui¢des de um programa de formagdo
continuada para professores de Educacao Fisica na (re)constru¢do de saberes sobre inclusao
escolar, viabilizando praticas inclusivas para alunos com deficiéncia. Esse estudo se delineou
pelo viés da pesquisa-acdo, deixando pistas importantes de que acesso, permanéncia e
oportunidades de aprendizagem de carater inclusivo dependem de uma a¢do conjunta entre

orgdos governamentais, gestores escolares, professores, familias, alunos e comunidade.

3.3 CONSIDERACOES A RESPEITO DAS LEITURAS

Devido a auséncia de professores colaboradores com uma maior afinidade em Educacao Fisica,
as leituras que englobam os descritores “educacao especial”, “ensino colaborativo™ e “professor
colaborador”, desvinculados de nossa area especifica, nos ajudam a melhor compreender a
dinamica de trabalho de um professor colaborador, figura presente, de fato, somente no ambito

da sala de aula comum. Auxilia também na reflexdo a respeito das lacunas existentes nessa



54

funcdo em relagdo a inclusdo de alunos Paee em aulas de Educagao Fisica, que se desdobra de
maneira distinta de outras disciplinas e que, por isso, carece de um professor colaborador mais

afinado com essa area do conhecimento.

O eixo Educagado Fisica, Educac¢do Especial, Ensino Colaborativo e Pesquisa-A¢do elucida
estudos da area especifica da Educagdo Fisica que se valem do ensino colaborativo e da
pesquisa-a¢ao para promover a inclusao escolar de alunos Paee, aproximando-nos de resultados
que validam nossa hipdtese de contribui¢des qualitativas dos métodos de ensino ancorados na
coletividade e na cooperagdo, propostos pelas referidas metodologias. Esses textos ampliam
possibilidades de imaginar um cenario com a presenga de um professor colaborador mais
afinado em Educagao Fisica e em Educagao Especial para atuar nas aulas de Educagao Fisica,
contemplando as demandas de ambas as areas. As leituras dessa categoria, portanto, nos ajudam
a compreender as possibilidades inclusivas dos pressupostos tedrico-metodologicos da
pesquisa-agdo colaborativo-critica para os processos inclusivos de alunos Paee em aulas de
Educagao Fisica, bem como a presenga de um professor colaborador nas aulas de Educagao

Fisica, com mais familiaridade na area.

A partir da leitura das teses e dissertagdes elencadas, podemos perceber, em suma, que o ensino
colaborativo, também entendido como coensino, tem mostrado resultados positivos como
metodologia e didatica inclusiva na educacdo escolar (LAGO, 2014; OLIVEIRA, 2017,
PEREIRA, 2018; SANTOS, 2018; SILVA, 2015; MENDES, 2016; SILVA, 2018; ZIVIANI,
2016). Essa perspectiva, no geral, contribuiu para compreensdo e valorizagdo das
especificidades dos sujeitos envolvidos e também na ampliagdo dos conhecimentos para o
professor de sala de aula comum, em situag¢do de desafios em lidar com alunos Paee junto aos
demais alunos com desenvolvimento tipico, e para o professor de educagao especial que vive o
desafio de potencializar a inclusdo do aluno Paee dentro do ambiente da sala de aula comum,
valendo-se de suas demandas especificas, em um sistema de coensino e corresponsabilidade

junto ao professor da sala de aula comum.

Os textos encontrados também apontam que o coensino gerou significativa parceria entre o
professor de sala de aula comum e o professor de educacdo especial, o que potencializou a
participagdo e a aprendizagem de todos os alunos. Muitos dos autores se utilizaram a pesquisa-
acdo e a pesquisa-acao colaborativo-critica e as identificaram como eficaz na efetivagdao dos
processos de inclusdo, evidenciando as potencialidades dessa ferramenta, que se configura

também como nossa escolha metodolégica e compromisso social (BRANDAO, 2011; MAHL,
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2016; MARTINY, 2011; PAULINO, 2017; PESSOA, 2019; VILARONGA, 2014; ZIVIANI,
2016).

Além disso, o ensino colaborativo também se mostrou favoravel a formagao de professores,
uma vez que, ultrapassando os muros da formacdo académica inicial, se apresentou como
formagdo continuada ativa que abrange teoria e pratica pela logica da acgdo-reflexdo-acao
coletiva. Isso pode ser um caminho quando tratamos da Educacao Fisica, cujos desafios
enfrentados sdo indicados pelos autores como advindos do déficit na formagdo inicial ou
auséncia de formagdo continuada no ambito da inclusio (BRANDAO, 2011; MAHL, 2016;
MARQUES, 2013; MARTINY, 2011; OLIVEIRA, 2017).

No entanto, a partir das produgdes encontradas, percebemos que, embora a pesquisa-agao € o
ensino colaborativo ja tenham sido utilizados no ambito dos estudos em Educagao Fisica, pouco
ainda se discute sobre o uso dessa metodologia em uma perspectiva inclusiva, que atenda de

forma qualitativa alunos Paee, isso considerando o banco de teses e dissertacdes da Capes.

Dessa forma, evidenciou-se a necessidade de ampliar estudos na perspectiva colaborativo-
critica no ambito da Educacao Fisica, considerando a possibilidade de fomentar praticas
inclusivas que sejam elaboradas coletivamente com a equipe da escola e com os alunos.
Entendendo que as especificidades da Educagao Fisica ndo fazem parte da formagao académica
dos professores de educacdo especial (denominados professores colaboradores das agdes
inclusivas em nosso locus), faz-se necessaria a participagdo de um professor colaborador com
uma maior familiaridade nas duas adreas — Educacdo Fisica e Educagdo Especial —, a fim de
atender as demandas do aluno em consonancia com as especificidades da disciplina

(MARQUES, 2013).

Os textos também apontam a forma como os professores de Educagao Fisica escolar se sentem
apartados em relacdo aos demais docentes na escola e evidenciam as potencialidades da
pesquisa-acdao como método para que esses profissionais reflitam sobre sua pratica pedagogica,
considerando o cotidiano escolar. Isso pode ocorrer inclusive pela via da consultoria
colaborativa (OLIVEIRA, 2018), o que para nds poderia ser efetivado com a presenca ativa e
colaborativa de um professor colaborador com formagdo especifica em Educagdo Fisica

inclusiva/adaptada.
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Por esse viés, na se¢do a seguir, delineamos os caminhos metodologicos que percorremos na
busca por contextualizar as relagdes atravessadoras aos processos inclusivos de alunos Paee,
com destaque para as aulas de Educacdo Fisica, bem como problematizar as relagdes
estabelecidas entre o corpo docente rumo a inclusdo por meio da perspectiva colaborativo-
critica; pretende-se ainda conhecer e compreender os limites e as possibilidades durante o

processo de inclusdo desses alunos.
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4 PERCURSOS METODOLOGICOS

Esta ¢ uma pesquisa qualitativa, descritiva e exploratéria, fundamentada na dinamica da
pesquisa-acdo colaborativo-critica, tendo em vista seu compromisso com a transformagao da
realidade em que ela ocorre (BARBIER, 2007; JESUS, 2008). Trata-se de uma atitude a ser
assumida e uma linha de estudo que nos convida a reconhecer no outro simultaneamente

identidade e diferenga (JESUS; VIEIRA; EFFGEN, 2014).

Essa perspectiva vai muito além de uma vertente metodoldgica, pois representa uma verdadeira
mudanc¢a da maneira de desenvolver pesquisas em Ciéncias Sociais (BARBIER, 2007). Jesus,

Vieira e Effgen (2014, p. 772) definem que a pesquisa-acao colaborativo-critica nos possibilita

[...] criar zonas de inteligibilidade entre a academia e as redes publicas como exercicio
de corresponsabilizacdo pela constituicdo de outras possibilidades educativas que
venham propiciar acesso ao conhecimento com qualidade socialmente referenciada.
Essa abordagem investigativa, epistemologica e politica tem contribuido para
provocar movimentos nas situagdes que desafiam as propostas de ensino, mas também
como um campo tedrico sobre a producdo do conhecimento acerca do ato de ensinar-
aprender, ao adotar a relacdo agdo-reflexdo-acdo como eixo central dessa dindmica de
construgao.

Nesse tipo de estudo, os pesquisadores dao destaque a uma epistemologia que proporciona uma
intervencdo para mudangas realizadas em coparceria, ou seja, os participantes da investigacao
somos todos nos (escola, alunos, pesquisadores, entre outros) e esse processo se da de forma
colaborativa (ALMEIDA, 2010). Sendo assim, a pesquisa nao se finda apos a solugdo de uma
questdo, pois, quando solucionamos junto ao grupo um determinado problema, sempre

tragamos colaborativamente outras/movas linhas de pensamento para a acdo. Descobrem-se

assim novos caminhos/possibilidades para a investigagdo (JESUS; VIEIRA; EFFGEN, 2014).

No que concerne a nossa acdo na pesquisa em tela, buscamos ancoragem nos métodos de
Barbier (2007) e suas quatro bases centrais para o desenvolvimento da pesquisa: 1) a
identificacdao do problema e a contratualizagdo; 2) o planejamento e a realizagdo em espiral; 3)
as técnicas em pesquisa-acao; 4) a teorizacao, a avaliagao e a publicacao dos resultados. O autor
destaca que o método estard sempre articulado aos préximos acontecimentos, consistindo em

uma abordagem em espiral (BARBIER, 2007).

No periodo de identificagdo do problema — fase inicial da pesquisa —, os pesquisadores sao
acolhidos por um grupo que enfrenta alguma questao/problema em sua institui¢do (BARBIER,

2007). No caso da presente pesquisa, a questdo apresentada pela escola pesquisada era a ndo



58

participagdo ativa de alunos Paee nas aulas de Educagdo Fisica e a dificuldade de professoras
colaboradoras de agdes inclusivas na contribui¢do qualitativa nas aulas dessa disciplina.
Seguindo esses pressupostos da pesquisa-acdo colaborativo-critica, a problematica a ser
estudada emergiu do contexto social em que estavamos inseridas, com foco no coletivo, rumo
a promogao de equidade de oportunidades e emancipagdo social dos sujeitos. Isso ndo aponta a
inexisténcia de hipoteses, ja que elas nortearam os passos iniciais, mas foi na ac¢do coletiva e
processual que os problemas foram se materializando. Gradativa e coletivamente, os

soluciondvamos e, a seguir, novas problematicas surgiam (JESUS, 2008).

Sendo a escola nosso locus de estudo, apoidvamo-nos na necessidade de compreender seu
cotidiano junto aos sujeitos que dela participavam; de compreender as dificuldades do grupo e
do espago, o que chamamos de “problema” ou “situagdo”, tragando novas possibilidades de
acdo para seus enfrentamentos (BARBIER, 2007). Trata-se assim de uma ag¢ao coletiva para a
formulagdo do objeto de investigacao, o que “[...] empodera a institui¢do escolar, tendo em vista
ela conseguir constituir um meta-olhar critico-reflexivo sobre si” (VIEIRA; LACERDA;

MARIANO, 2019, p. 135).

Dessa forma, estabelecemos o grupo de pesquisadores implicados em mudangas que
caracterizassem o fluxo de agao-reflexdo-agao, a partir da l6gica da pesquisa-acdo colaborativo-
critica (JESUS, VIEIRA E EFFGEN, 2014, p. 780). Por esse viés, apds ouvir o corpo escolar
e esclarecendo a proposta de pesquisa em colaboragdo com a escola € ndo sobre a escola,

elegemos o 4° ano como grupo-alvo do estudo (JESUS, 2008; BARBIER, 2007).

Ao sermos recebidos pela equipe da escola (professores, pedagogo, diretor, cuidadora,
colaboradoras), ouvimos suas inquietagdes referentes ao processo de inclusdo de alunos Paee.
Uma das problematicas mencionadas foi a pouca ou nula participacao efetiva de alguns desses
alunos nas aulas de Educacdo Fisica e em outros espacos de socializacdo. Outra situagdo-
problema levantada se centralizava no fato de que a responsabilidade sobre o aluno Paee era
unica e exclusivamente das professoras colaboradoras e da cuidadora, o que prejudicava a
inclusdo desse aluno em atividades com os outros alunos da escola e consequentemente
influenciava em seu desenvolvimento. Esse tipo de acdo coletiva € apontado por Barbier (2007)
como eficaz, pois € nas acdes do/com o grupo (discussoes, planejamentos, intervengdes) que as

situagdes-problema e suas solucdes emergem.
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A partir desse movimento, no més de julho de 2019, iniciamos nosso processo de observagoes
de campo. Para tanto, buscamos entender as dinamicas escolares (o comportamento dos alunos
no horario de entrada e saida, durante o recreio, na sala de aula; o trabalho pedagdgico da equipe
docente; a relacdo entre professores, alunos Paee e outros alunos da escola). Tudo isso a fim de
captar pistas que nos ajudassem a produzir coletivamente possibilidades de ressignificar as

praticas inclusivas naquele contexto.

A pesquisa-acao colaborativo-critica nos possibilitou mediar o percurso de (re)constitui¢dao dos
conhecimentos e das atividades da equipe, em diferentes espagos/tempos, ou seja, considerando
e valorizando a singularidade de cada sujeito. No entanto, era necessario entender que cada ser
tem seu proprio tempo e isso ficava nitido nos encontros para avaliacao e planejamento, em que
foi possivel, por exemplo, notar a importancia desse movimento, que fomentou a reflexao
critica dos professores ¢ demais envolvidos sobre sua atividade docente, bem como os fez
pensar nos possiveis avangos e desafios. Seguindo esse percurso reflexivo, critico e dialogico,
observamos as contradigdes e as possibilidades que circundavam o trabalho da equipe no
contexto da escola, especialmente no que tange as a¢des inclusivas. A partir dai, conseguiamos

tracar caminhos favorecedores da inclusao (JESUS, 2008).

[lustrando o trabalho em colaboracdo, a pesquisa-acdo acompanha a ideia de um “pesquisador
coletivo”, caracterizado como um modo de organiza¢do do trabalho que origina a pesquisa.
Assumir essa configuracao nos assegurou maior participacao do grupo envolvido na constru¢ao
coletiva do processo (BARBIER, 2007). O pesquisador coletivo deste estudo foi constituido
por pesquisadores da universidade e por membros da escola particularmente implicados, sendo
eles as professoras colaboradoras, o professor de Educagdo Fisica, a cuidadora, a pedagoga e o

diretor, que compuseram a populacao vinculada a investigacao participativa (BARBIER, 2007).

Com o pesquisador coletivo definido, iniciamos o processo de contratualizagcdo dessa equipe,
que foi construido sem imposi¢do do pesquisador e com participagdo reciproca, em que todos
se tornaram participantes ativos do processo. Nesse “contrato”, foram especificados os papéis
(ndo estaveis) de cada sujeito da equipe, sem perder de vista o carater de construcao coletiva,
para a organiza¢ao de um contrato aberto, refeito e questionado sempre que necessario. Barbier
(2007) destaca que o mais importante nesse contrato ¢ a alianga dos participantes com o
pesquisador, para enfim comecar objetivamente a pesquisa-agao (BARBIER, 2007). Entre os
acordos firmados, estdio o Termo de Compromisso, em que todos os participantes se

comprometeram com as aulas e o desenvolvimento da pesquisa no que diz respeito a
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participagdo mais ativa de professores colaboradores nas aulas de Educag¢ao Fisica (o que antes
ndo acontecia com tanta frequéncia), a troca de experiéncias frequentes entre os profissionais
da escola e a pesquisadora; as reunides diagnosticas e de avaliacdo semanais. O termo com

essas e outras especificagdes foi assinado por toda a equipe.

Essa mesma equipe atuou coletivamente na escolha da turma que participaria da pesquisa, apos
apresentacao do nosso projeto em uma reunido inicial com o diretor, a coordenadora, a
pedagoga e os professores da escola, em que expusemos nossas pretensoes de compreender de
que forma a pesquisa-agdo colaborativo-critica poderia se constituir como ferramenta

potencializadora dos processos inclusivos dos alunos Paee nessa instituicao (JESUS, 2008).

Para além, a fim de consolidar nosso contrato, elaboramos o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que foi assinado pela pedagoga, pelo diretor, pelo professor de Educacao
Fisica, pelas professoras colaboradoras, pela professora regente do 4° ano (turma investigada)
e pela cuidadora. Em seguida, o projeto de pesquisa foi enviado juntamente aos termos para o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos localizado na Universidade Federal do
Espirito Santo (CEP-Ufes), em que obteve aprovagao para prosseguir, sendo inscrito no nimero

18944619.6.0000.5542.

Feito isso, seguimos com o planejamento e a realizagdo em espiral, rumo a busca de respostas
para as seguintes questoes: como poderiamos solucionar a falta de participag¢do dos alunos Paee
na aula? Como evidenciar que a responsabilidade sobre o aluno Paee nao era somente de
professoras colaboradoras ou cuidadora? Pensamos nessas indagagdes com especial destaque a

aluna Paee do 4° ano, turma investigada.

Nos planejamentos, emergiram hipdteses a partir dessas indagagdes: uma delas seria investir na
colaboragdo entre os membros da equipe escolar, para efetivar a participagdo ativa dos alunos
Paee em todas as aulas e em outros momentos de socializagdo na escola junto a outros alunos.
Um trabalho baseado na pesquisa-agao colaborativo-critica também poderia contribuir para a
transformagdo da visdo da equipe, uma vez que todos compreenderiam a importancia de sua
participagdo nos processos inclusivos, mantendo-se implicados e sentindo-se coletivamente

responsaveis pela garantia de equidade entre os alunos em todas as circunstancias.

Vale destacar que o/os objeto/s se tornou/aram, ao longo do processo, cada vez mais

“coconstruido” (BARBIER, 2007), ou seja, construido por todos e ndo se findou na hipotese,
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sendo revisitado e sofrendo novas intervencdes a cada planejamento e reflexdo da equipe. Esse
movimento possibilitou o surgimento de novas hipdteses e novas possibilidades de intervencgao,

configurando um movimento colaborativo.

Dessa forma, foi necessario investir na compreensao do processo. Atentar-nos as experiéncias
vividas de todos os sujeitos da pesquisa, gerando possibilidades para a agdo colaborativa,
possibilitou que deixassemos de ser somente um pesquisador que vai a campo para descrever
as situacoes, “[...] para articular projetos e utopias, construir alternativas de sentidos e de

praticas, criar condi¢des de pertencimento e de canais de expressividade” (JESUS, 2008, p. 1).

No decorrer deste estudo, utilizamos a observacao participante ¢ o diario de itinerancia, duas
técnicas destacadas na obra de Barbier (2007) como “[...] especificas a pesquisa-acao
existencial e integral” (BARBIER, 2007, p. 126). Por meio de uma participagdo ativa nas aulas,
nos momentos de planejamento e em outras intervencdes, observavamos o movimento de todos
os sujeitos, analisando-os e refletindo sobre eles a medida que também faziamos parte deles.
Tudo era registrado em um diario de itinerancia, desde observagdes simples as mais complexas,
como falas, comportamentos, reflexdes, pensamentos. Toda anotagao se configurou importante

registro para analise posterior.

Todas as técnicas de pesquisa sdo suscetiveis de serem usadas em pesquisas empiricas que
empregam a pesquisa-acdo, “[...] desde que contribuam para a resolucdo do problema”
(BARBIER, 2007, p. 125). O autor destaca ainda que as técnicas ndo sdao neutras, pois o
pesquisador em pesquisa-a¢do tem a preocupagdo em ser compreendido e compreender o grupo,
sendo imprescindivel uma escuta sensivel para isso. E assim que, ao estabelecer uma confianga
no grupo, os pesquisadores se permitirdo atribuir sentidos aos dados coletados (BARBIER,

2007).

ApOs isso, realizamos a teorizacdo e a avaliagdo para posterior publicacdo dos resultados que
culminaram nesta dissertagdo. Durante essa etapa, conseguiamos pensar e avaliar nossas
préaticas, possibilitando, sempre que necessario, novos resultados. Foi também durante esse
processo que analisamos coletivamente se as respostas as questdes anteriores € aos objetivos
tinham sido sanadas ou se seriam necessarias novas pesquisas, reforcando mais uma vez a ideia
de uma pesquisa em espiral, ou seja, da situacao-problema ao planejamento, a acao, a avaliagao
e a teorizacdo, sempre em um ciclo, pois a cada fase da pesquisa a avaliagdo e a reflexdo antes

e depois estardo juntas (BARBIER, 2007).
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4.1 CONTEXTUALIZANDO O LOCUS DO ESTUDO

A escola, foco da nossa investigagdo, esta localizada no bairro Vila Capixaba em Cariacica/ES
e foi construida em 1982. O bairro possui um fluxo intenso de carros e caminhdes, mas nao
oferece grande risco aos alunos e funciondrios ao atravessarem, pois a rua ¢ bem-sinalizada. A
regido possui caracteristicas socioculturais de nivel médio e a comunidade atendida pela escola
¢ mista, sdo filhos de comerciantes, operarios/as, empresarios/as, donas/os do lar; a noite
estudam cabeleireiros/as, motoristas, diaristas, pedreiros/as, aposentados/as etc. (CARIACICA,

2018).

Quanto ao nivel de ensino, ¢ ofertada a educagdo basica, com as modalidades de ensino
fundamental 1 e a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A instituicdo atende 578 alunos,
divididos por 200 no periodo matutino do 1° ao 2° ano, 228 no periodo vespertino do 3° ao 5°

ano e 140 alunos no periodo noturno atendidos pelo EJA.

No periodo vespertino, ha 11 alunos Paee, quatro com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
quatro com Deficiéncia Intelectual (DI), um com Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade (TDAH) e dois sem diagndstico e em investigagdo médica, mas que sao

atendidos pelos Professores Colaboradores de A¢des Inclusivas (PCAI).

Fez parte deste estudo, mais efetivamente, uma turma de 4° ano, com 27 alunos, sendo uma
menina com deficiéncia intelectual de 12 anos e um menino com deficiéncia motora de 13 anos.
O aluno com deficiéncia motora ndo possui laudo e nem apresenta grandes dificuldades de
interagdo e aprendizagem, por isso ndo recebe acompanhamento especializado. J& a aluna com
deficiéncia intelectual recebe atendimento especializado todos os dias em sala de aula com a

cuidadora, que a auxilia nas tarefas.

A escolha por essa turma se deu pelo fato de ndo haver alunos Paee nas turmas de 3° ano,
também pelo periodo em que foi realizada a pesquisa, considerando que se iniciou no segundo
semestre de 2019. Nesse periodo, os professores do 5° ano, turmas com mais alunos Paee,
estavam focados nas provas e avaliagdes de fim de ano, o que nao contribuiu para o seu interesse
na pesquisa. Além disso, por se tratar das séries finais, teriamos pouco tempos com esses alunos,

visto que o ano letivo acabaria em breve e os alunos estariam em outras escolas no ano seguinte.
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Essa turma ¢ bem participativa e comunicativa. Tivemos contato na aula de Educagao Fisica e
foi nitido o interesse de ter alguém ali acompanhando-os. Nesse primeiro dia com os alunos, a
aluna com deficiéncia intelectual ndo estava presente, entdo solicitamos que os demais alunos
falassem um pouco sobre ela e sobre como ¢ té-la como colega de turma. Alguns alunos
mencionaram que a aluna era agitada, bagunceira, gritava, batia na mesa, mas era legal; outros
disseram que nas aulas de Educacdo Fisica ela ndo participava muito (questdo a ser discutida

no decorrer da pesquisa).

Em conversa com a cuidadora, foi-nos informado que a aluna em sala ¢ bem tranquila, quando
ela ou a colaboradora estdo acompanhando, e que a turma tem muito interesse em ajuda-la em,
por exemplo, colar uma tarefa no caderno ou emprestar um lapis. A cuidadora também relatou
que a aluna gosta de chamar a atencao dos colegas de turma fazendo bagunca na sala ou gritando
e, por consequéncia, os alunos acabavam se irritando com a situa¢do. No entanto, os alunos
mostram-se sempre dispostos a ajudar e compreender as particularidades da referida aluna.
Segundo a cuidadora, quando cuidadores ou colaboradores ndo estdo em sala, alguns alunos
sempre se sentam em grupo com ela para que ela consiga se concentrar e realizar as atividades

propostas na sala.

Fora da sala de aula, a relagdo dessa aluna com os outros professores, com a coordenadora, com
a pedagoga e com as auxiliares de servigos gerais ¢ muito boa, pois com esses funcionarios ela
consegue estabelecer didlogos de acordo com as suas possibilidades, porém ela interage
pouquissimo com os alunos da escola, o que prejudica sua participacdo mais qualitativa em

espacos como a biblioteca, as aulas de Educac¢ao Fisica e o recreio.

Todos os alunos atendidos pelo PCAI possuem uma ficha de avaliagdo com registros do
planejamento realizado junto ao pedagogo, ao professor regente, a cuidadora e as professoras
colaboradoras. Nesse documento, ha espacos para que a equipe descreva o desenvolvimento do
aluno a respeito de cada disciplina e o seu desenvolvimento em sala; as adequagdes curriculares
e as acoes que possibilitaram a participacao do aluno nas aulas; os espacos para anexos de
provas da turma e a prova adaptada para o aluno Paee; as consideragdes sobre o trabalho
desenvolvido no trimestre; por fim, os espacos para observacdes a respeito do aluno. Tudo ¢

lido e assinado pelo diretor, pelo pedagogo, pela PCAI e pela professora regente.

Nos registros da aluna com deficiéncia intelectual, que d& origem a um relatorio trimestral, héa

relatos de que ela possui autonomia consideravel no sentido de conversar e fazer algumas
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atividades. Conhece as letras do alfabeto, tem independéncia para registra-los, conhece bem as
cores e escreve o proprio nome, porém ¢ uma aluna que falta muito, o que atrapalha seu

desenvolvimento social.

Diante do exposto, fizemos contato com a familia, por ligacdo telefonica, para entender os
motivos das faltas dessa aluna. Sua mae informou-nos que, por vezes, esqueceu-se de buscar,
na Associagdao de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae), o medicamento de que a referida
aluna faz uso para nao ficar muito agitada e, quando isso acontecia, 0s pais optavam por nao
leva-la a escola; outras auséncias foram justificadas por falta de alguém que a levasse para a
escola. As professoras colaboradoras dizem que todos os dias ligam para a mae, a fim de
explicar a importancia da frequéncia dessa aluna; disseram também que, com frequéncia, a
chamam na escola para conversar ¢ que, certa vez, chegaram a escrever uma carta para o

conselho tutelar informando o excesso de falta.

Além da escola, essa aluna frequenta a Apae, onde faz acompanhamento com fonoaudiologo e
psicologo, além de tratamento medicamentoso. Costuma ser bem curiosa com tudo a sua volta
e adora fazer perguntas, mas apresenta dificuldades para manter um didlogo direto. Ha relatos
de que gosta de interagir fingindo ser professora de seus colegas de sala e constantemente pede
para ir ao quadro “passar dever” para os alunos. Ela conhece e nomeia o alfabeto e diversos
numerais, adora escrever nomes, principalmente de seus familiares e colegas de turma. Os pais
dizem gostar bastante do trabalho que ¢ desenvolvido pela escola com a menina, porém cobram
0 acompanhamento individual de uma cuidadora, por receio da ocorréncia de algum tipo de

abuso devido a “inocéncia” dela. O receio dos pais aumentou apos a menarca da menina.

Na ficha também consta que a aluna teve uma regressao na aprendizagem no segundo semestre
e comegou a apresentar alguns comportamentos atipicos, como necessidades fisiologicas nas
roupas varias vezes durante uma aula, gritos exacerbados e, quando ficava agitada, comegava a
se autoagredir arrancando cabelo, batendo no rosto e puxando o cabelo de alguns colegas. A
mae foi chamada na escola e justificou as faltas da aluna também por esses comportamentos,

disse que em casa a menina se agredia a ponto de bater a propria cabega na parede.

Todas as segundas e quartas, na segunda aula, essa aluna vai para a sala de recursos
multifuncionais com as PCAI para realizar atividades que, segundo elas, sdo mais direcionadas
em um formato de refor¢o de atividades vistas na sala de aula convencional. Isso acontece, a

fim de colaborar para a internalizagcdo dessa aluna em relagdo aos conhecimentos por meio de
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materiais concretos. Utilizam-se, por exemplo, de atividades como a divisao, com palitos de

picolé, e a soma, com fotografias para conhecimentos matematicos.

Por fim, ressaltamos que, no més de marco de 2020, o andamento da pesquisa foi comprometido
devido a pandemia do coronavirus (Covid-19), quando, sem preparo algum, nos encontrdvamos
em uma quarentena que perdura at¢é o momento vigente. Com o fechamento dos
estabelecimentos, da universidade e das escolas, tivemos que pausar as visitas na escola
exatamente quando iniciariamos as intervencdes mais efetivas com a turma. Os alunos das
escolas comegaram a ter aulas remotas, com envio de apostilas. Com aulas a distdncia e em um
momento em que todos estavam se adaptando ao “novo normal”, optamos em finalizar nossa

pesquisa com dados coletados até o fim do ano de 2019.

4.2 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A fim de atender aos objetivos desta pesquisa, em novembro de 2019, realizamos entrevistas
semiestruturadas separadamente com o professor de Educacdo Fisica, a professora regente, o
diretor da escola, a pedagoga, as professoras colaboradoras e a cuidadora, garantindo que a
entrevista fluisse sem interrupgdes, bem como assegurando que um nao influenciasse a resposta
do outro. Por meio desse instrumento, buscamos compreender o que esses profissionais
pensavam sobre a inclusdo de alunos Paee na escola, os limites e as possibilidades, a
participacdo da familia, a importancia que davam a presen¢a de um profissional qualificado
para atender esses alunos na escola; procuramos compreender sua visdo sobre as relagdes
estabelecidas em torno dos alunos Paee e da inclusdo propriamente dita, bem como suas

sugestoes para melhorar o cenério da inclusdo na escola.

Os dados foram coletados em 2019 e no primeiro semestre de 2020 foram transcritos e
organizados, no segundo semestre desse mesmo ano as reflexdes da pesquisadora em didlogo
com a literatura foram acrescentadas aos destaques realizados no que foi produzido. Assim,
passaram por um processo de analise, que se configurou em algumas etapas formuladas por
Bardin (2009). A Analise de Contetido ¢ uma técnica muito utilizada para analise em pesquisas
qualitativas, a partir de um conjunto de instrumentos metodoldgicos em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos diversificados. Na fase de pré-andlise, a autora
orienta uma leitura flutuante do material para escolha dos documentos a serem analisados (a

priori) ou selecionar documentos coletados para a analise (a posteriori), para assim, com base
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na exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia, formular hipoteses e

objetivos, bem como preparar o material.

Outra fase importante desse tipo de analise centra-se na exploracao do material em que o
material é codificado e categorizado. Na codificacdo, fazemos o recorte das unidades de registro
e de contexto. As unidades de registro podem ser a palavra, o tema, o objeto ou referente, o
personagem, o acontecimento ou o documento. J& nas unidades de contexto, consideramos a
relevancia e a pertinéncia. A categorizagao ocorre depois da codificagdo, que segue critérios
semantico, sintatico, 1éxico ou expressivo. A interpretagdo dos resultados obtidos ¢ feita por
inferéncia, que pode apoiar-se nos elementos constitutivos da comunicagdo: a mensagem

(significacdo e cddigo) e o emissor e o receptor (BARDIN, 2009).

A nossa primeira etapa foi a de pré-analise, em que definimos o material a ser analisado e
formulamos as hipoteses. A proxima etapa foi a exploragdo do material, processo em que os
dados foram agregados em unidades analogas. Por ultimo, houve o tratamento dos resultados,
momento em que destacamos algumas informagdes fornecidas pela andlise, considerando a
frequéncia de apari¢do de determinadas informagdes. Vale destacar que a producgdo de dados
foi feita também por meio do uso do didrio de itinerancia junto aos registros audiovisuais e

todos passaram por essa analise categorial.

O roteiro das entrevistas foi semiestruturado com base nos objetivos, contudo, mesmo que as
respostas ndo correspondessem ao objetivo pré-determinado na pergunta, ela era considerada e
cada trecho era destacado de acordo com o objetivo ao qual ele correspondia. Os trechos das
respostas que, segundo a andlise, ndo apresentaram nenhum tipo de conexao com os objetivos
da pesquisa, também foram separados em uma coluna avulsa para garimpar informacdes
importantes levantadas pelos entrevistados. Assim, foi possivel mensurar o material utilizado e

garimpar o contetdo das falas e anotagdes.

Os dados analisados foram selecionados de acordo com sua relevancia em relagao a tematica e
aos objetivos de nossa pesquisa, sendo estruturados em tabelas com trechos na integra das
entrevistas e do didrio de itinerancia, seguidos de reflexdo da pesquisadora e didlogo com a
literatura, inclusive com a transcrigdo de citagdes. As categorias e subcategorias foram
inicialmente definidas pelos temas pré-estabelecidos no roteiro de entrevistas e nos objetivos
da pesquisa e posteriormente reorganizadas a partir da recorréncia e da relevancia de situacdes

narradas pelos entrevistados.
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5 RELACOES ATRAVESSADORAS NA INCLUSAO DOS ALUNOS PAEE NAS
AULAS DE EDUCACAO FiSICA

De acordo com a perspectiva histérico-cultural de Vygotsky (1999), o homem se constitui e se
desenvolve a partir da sua relagdo/interacdo com o outro ¢ com o mundo. O autor entende
o desenvolvimento do ser humano a partir da perspectiva sociocultural. Por esse vi€s, a cultura
torna-se parte da natureza humana num processo histérico que, ao longo do desenvolvimento
da espécie e do individuo, interfere diretamente em seu funcionamento psicologico. Assim, o
ser humano ¢ constituido por uma dupla natureza, sendo membro de uma espécie bioldgica que,

entretanto, so se desenvolve no interior de um grupo cultural.

Para Vygotsky (1999), o homem, ao nascer, possui apenas fungdes psicoldgicas inferiores,
nomeadas também como elementares, que sdo as de origem bioldgica, caracterizadas por
reacdes, acdes reflexas e associagdes mentais simples. Segundo o autor, conviver com o meio
cultural e social contribui qualitativamente para o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas
superiores, caracterizadas por agdes pensadas, intencionais, voluntarias e controladas de forma
consciente — fung¢des mentais exclusivamente humanas. Tais processos se desenvolvem,
portanto, na histéria de vida dos sujeitos e nas relagdes com os outros € com o mundo, por meio
da socializag@o. Sendo assim, “[...] todas as fun¢des no desenvolvimento da crianga aparecem
primeiro no nivel social, entre pessoas (interpsicologica), e depois no plano individual, no

interior do sujeito (intrapsicologica)” (VYGOTSKY, 2005, p. 64).

Essa perspectiva tedrica aponta que os responsaveis pelo desenvolvimento dos seres humanos
ndo sdo apenas os aspectos bioldgicos. Dessa forma, considera-se o potencial de
desenvolvimento em individuos cuja estrutura biologica nao atende aos padrdes normativos da
sociedade. Isso faz com que a deficiéncia ndo se apresente como limitadora do
desenvolvimento, a ndo ser quando o sujeito sofre privagao de experiéncias sociais e culturais
por parte da sociedade em razdo de sua deficiéncia. Nesse caso, o fator limitante € o social e
nao o bioldgico (VYGOTSKY, 1999). Participar da cultura permite, portanto, incluir as pessoas
com deficiéncia ndo s por meio da apropriagdo, mas também pela produgao cultural que advém
das formas como esses sujeitos se relacionam com a cultura e a transformam ou transformam o

meio gragas a elas.

Um mergulho nos estudos de Vygotsky (1997; 1999; 2005) nos ajuda a melhor compreender as

relacdes que atravessam a inclusdo dos alunos Paee no ambiente escolar e, do mesmo modo,
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nas aulas de Educacdo Fisica, o que se configura como objetivo central desta secdo. Esse
mergulho fundamenta também os dados apresentados em didlogo com estudos referentes a
Educagao Fisica escolar, pautada na colaboracdo, método que funciona como potente

ferramenta para a inclusao de alunos Pace.

Por esse viés, as relagdes que atravessam o cotidiano do aluno Paee influenciam diretamente
no desenvolvimento e no processo inclusivo ou nao-inclusivo vividos por esse sujeito, pois as
questdes bioldgicas ndo sao fatores que determinam seu processo de evolugdo humana. Nesse
caso, a deficiéncia ndo pode determinar a humanizacdo do sujeito, contudo sua participa¢ao
social ativa e o0 acesso a oportunidades e produ¢des humanas, bem como as relagdes com outros
sujeitos e com o mundo, influenciam diretamente em seu desenvolvimento. Sobre isso, Pessoa

(2019, p. 29), em acordo com os estudos de Vygotsky, salienta que

[...] individuos com comprometimento em sua estrutura psicoldgica ou bioldgica,
como pessoas com deficiéncia intelectual e autismo, tém a possibilidade de também
emancipar-se e desenvolver-se por meio do conhecimento e dominio da cultura. Isso
porque, nesse aspecto, considera-se que o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores depende principalmente do processo de internalizagdo, e ndo
necessariamente de fatores bioldgicos; logo, a deficiéncia ndo se faz fator limitador
do desenvolvimento, mas a segregacao social sim.
Segundo a autora, também a personalidade do sujeito se constitui na interagao social, a partir
das relacdes que ele estabelece com a histdria, com as culturas das quais participa € com outros
sujeitos. Portanto, a maneira como as outras pessoas entendem o sujeito € como ele proprio se
compreende vai constituir sua personalidade, por isso se faz demasiadamente relevante criar
um imaginario social positivo em relagdo as pessoas com deficiéncia, pois “[...] a identidade
desses nao depende somente de suas ressignificagdes sobre o0 mundo, mas também da maneira

como eles sdo vistos e tratados no/pelo mundo” (PESSOA, 2019, p. 30).

A percepcao de Pessoa (2019), fundamentada nos escritos de Vygotsky (1999), reconhece a
base organica da deficiéncia, contudo os autores defendem que a questdo central se manifesta
na maneira como a sociedade trata as pessoas com deficiéncia. Partindo de uma nova premissa
sobre a defectologia, ciéncia que estudava pessoas com deficiéncias ou “anomalias, Vygotsky
(1999) baseou seus estudos na valorizagdo das potencialidades dos sujeitos, em detrimento do
que poderia ser considerado limite. Para ele, a diferenca fisica e comportamental faz com que
a crianga receba um tratamento diferente das demais, até por parte de seus familiares, sendo
esse um problema de natureza social. Deve-se entdo enxergar o sujeito antes e para além de sua

deficiéncia ou necessidade especial, pois
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[...] mesmo que as caracteristicas de algumas criangas com deficiéncia sejam
similares, cada uma possui suas particularidades e sdo influenciadas, de formas
distintas, pelo meio social (cultura e valores), o qual ¢ responsavel por seu processo
de humanizagdo. Por esse motivo, o sujeito deve ser enxergado antes da deficiéncia,
considerando-se os fatores histdricos sociais que o formam e sdo capazes de dar a ele
uma identidade digna que ndo o reduza a suas condic¢des bioldgicas (PESSOA, 2019,

p- 34).
Quando se relaciona com o mundo, o sujeito se apropria das questdes sociais, desenvolve um
modo de ser, de pensar, agir, aprender. Assim, o aluno Paee pode, com estimulos culturais
adequados e adquiridos na coletividade, compensar o que lhe falta na dimensdo organico-
bioldgica (VYGOTSKI, 1997). Conviver em grupo com sujeitos de diversos campos
intelectuais torna-se processo essencial para o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia.
Faz-se necessario, portanto, transformar principalmente a sociedade e os espagos dos quais
esses sujeitos fazem parte, como a escola e onde mais as pessoas com deficiéncia queiram estar,
para uma nova concepg¢ao a respeito do desenvolvimento humano e da pessoa com deficiéncia,

desfazendo-se do imaginario de improdutividade (PESSOA, 2019).

Ao considerar as relagdes que atravessam os processos inclusivos, nos valemos daquelas que
envolvem alunos Paee com outros alunos e com a equipe escolar, considerando que tais relagdes
podem influenciar de forma positiva, ou ndo, na consolidagao de uma escola de fato inclusiva.
Fundamentando entdo nossos estudos na teoria historico-cultural, nos preocupamos em
conhecer a historia dos sujeitos envolvidos (VYGOTSKY, 1999), o que se desdobrou por meio
de didlogo e do processo de observacdo participante (BARBIER, 2007). Na perspectiva
histérico-cultural, mergulhar na historia dos sujeitos implica identificar as sucessivas
transformagdes no decorrer do desenvolvimento do sujeito e sua relagdo com o contexto social.
Uma histéria que ndo ¢ estatica, definitiva ou previsivel ocorre no movimento e pode sofrer
alteragdes diversas de acordo com as situagdes com as quais interage, com as producdes

culturais que acessa € com as que produz.

Esse movimento foi possivel acompanhando as turmas em sala de aula, nas aulas de Educa¢do
Fisica, no recreio e nos horarios de entrada e de saida. Por isso, as anotagdes do diario de campo
contendo registros das observagdes, bem como as entrevistas da equipe realizadas no fim do
ano de 2019, devidamente transcritas e analisadas, foram fundamentais para alcancar os
objetivos da pesquisa. Essas informagdes nos permitiram compreender o percurso de analise
dos dados e de escrita desse texto, visto que tudo que nos ocorre influencia diretamente no

nosso desenvolvimento e consequentemente no desenvolvimento daquilo que produzimos.
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Debrucadas, portanto, na necessidade de conhecer os sujeitos, nos aproximamos do cotidiano
da aluna Karla’, que, antes de ser Paee, é uma menina cativante e comunicativa. Observamos a
aluna em diferentes espagos da escola e percebemos que, na sala de aula comum, se comporta
de forma mais agitada que em outros espacos, mesmo com a presenca da cuidadora ou das
professoras colaboradoras, o que ¢ interpretado pela professora como tentativa de chamar a

atencdo dos colegas de classe, isto ¢, estar em evidéncia.

Acompanhei uma aula na sala de aula comum, que a professora regente tentava ministrar enquanto
Karla gritava e batia na mesa. As agoes de Karla chamavam a ateng¢do dos demais alunos que a olhavam
e gargalhavam, ela sorria de volta como se sentisse aprovagdo dos outros. A professora, por sua vez,
mostrava-se irritada com a situagdo e em determinado momento solicitou que a cuidadora a
encaminhasse para a sala de recursos, pois o comportamento de Karla estaria supostamente
atrapalhando o desenvolvimento da aula e, segundo ela, na sala de recursos a aluna aprenderia com
mais qualidade. Conversando com a cuidadora, descobri que esses episodios em que Karla é retirada da
sala sdo frequentes e geralmente pela mesma motivagdo, ela inclusive pensa que a aluna possa agir dessa
forma para chamar a atengdo dos outros colegas ou por saber que ndo ficard dentro da sala (RELATO
DO DIARIO DE CAMPO, 27 jun. 2019).
Nao sabemos se ¢ a inten¢ao de Karla, mas ela, de fato, ganha atengdo dos colegas, pois
geralmente os alunos se disponibilizam para ajuda-la em alguma tarefa ou dao gargalhadas
quando ela grita ou bate na mesa. Nesses momentos ela sorri, como alguém que sente suas agoes
aprovadas e assim segue com 0 mesmo comportamento provocando novas gargalhadas. Quando
questionada sobre a acdo de retirar a aluna Paee da sala de aula em situagdes como essa, a
professora entrevistada menciona que existe uma relacdo de afeto entre ela e alunos Paee,
contudo ela assume ndo saber lidar com determinadas situacdes que os envolvem, como em
momentos como o relatado, em que Karla chama a aten¢do da turma com seu comportamento
atipico
[...] tenho muito carinho por eles [criancas Paee), mas ndo sei lidar. Gragas a Deus tem as meninas da
inclusdo aqui para cuidar deles, pois quando ela [Karla] esta muito agitada, os alunos ndo prestam muita

atengdo na aula, [...] elas levam ela pra salinha delas (sala de recursos) porque la ela fica mais calma e
consegue fazer a atividade (RELATO DO DIARIO DE CAMPO, 27 jun. 2019).

A educacido escolar ¢ direito dos alunos Paee e deve ser feita especificamente na escola em
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Fica garantido assim o Atendimento
Educacional Especializado como parte desses processos, que, segundo Kassar e Rebelo (2011,
p. 14)), precisa ser “[...] realizado, prioritariamente, em uma sala de recursos multifuncionais

da propria escola ou em outra escola, ndo sendo substitutivo as atividades realizadas nas classes

comuns”. Isso quer dizer que os alunos Paee devem, durante seu turno, estar em sala com os

® Nome ficticio para preservar a identidade da aluna.
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demais alunos, pois isso garante seu pleno desenvolvimento, mas, para que tenham um
atendimento educacional de qualidade, eles precisam também, no contraturno, ter um
atendimento personalizado nas salas de recurso multifuncionais, o que facilitard seu processo

de ensino e aprendizagem.

No entanto, na fala da professora de sala de aula comum, percebe-se que ela atribui a
responsabilidade sobre o aprendizado da aluna Paee as professoras da educacao especial, como
se o professor regente devesse preocupar-se apenas com o desenvolvimento dos demais alunos,

pontuando a aluna Paee como um empecilho para o desdobramento de seu trabalho docente.

O professor de ensino comum ¢, de fato, uma das figuras mais importantes para o
sucesso da inclusdo escolar dos alunos Paee. E ele que, no dia a dia, consegue detectar
os ajustes que podem e devem ser feitos no ambiente, ¢ ele quem vai colaborar na
interag@o, o da crianga com os outros colegas, assim como pensar ¢ criar condigdes
satisfatorias, na medida do possivel, para o bom desenvolvimento da aprendizagem
dos alunos (LUIZ et al., 2008 apud ZERBATO, 2014, p. 33).

Sendo assim, o professor regente ndo pode enxergar o aluno Paee como peca dificultadora de
seu trabalho docente ou da aprendizagem dos demais alunos. Pelo contrério, deve apropriar-se
de uma postura responsavel pelo desenvolvimento de todos os alunos, bem como de agente
principal no fomento da inclusdo. A mesma atitude cabe aos professores de area, como os de
Arte e Educacao Fisica. Nesse sentido, a inclusdo social e escolar do aluno Paee acontece por
intermédio de acdes em que a escola busque recursos necessarios para que esses alunos tenham
acesso a uma educagao igualitaria, sendo a escola um espaco de encontro, evidéncia ou negagao

da diferenca. Escola inclusiva ¢, portanto,

[...] aquela que garante a qualidade de ensino educacional a cada um de seus alunos,
reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com
suas potencialidades e necessidades. Assim uma escola somente podera ser
considerada inclusiva quando estiver organizada para favorecer a cada aluno,
independente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condi¢do de acesso social ou qualquer
outra situag¢do peculiar a cada individuo. Um ensino significativo, que atenda as
demandas dos estudantes, ¢ aquele que garante ao conjunto sistematizado de
conhecimentos como recursos a serem mobilizados. Numa escola inclusiva, o aluno é
sujeito de direito e foco central de toda acdo educacional (ARANHA, 2004, p. 7).

Aranha (2004), nesse sentido, defende uma educacdo inclusiva baseada no principio da
igualdade, em que respeitar a diferenca se centraliza em garantir direitos justos para atender as
necessidades especificas de cada sujeito, considerando que todos sdo diferentes. Essa ideia €
complementada pelo principio da equidade, que postula o favorecimento de condig¢des

diferenciadas para suprir as desigualdades sociais, culturais e economicas dos que se encontram

em situagdo de desvantagem por qualquer viés.
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Em uma pesquisa desenvolvida por Fiorini ¢ Manzini (2014) com professores de Educacdo
Fisica, evidenciou-se a crenca de alguns docentes no fato de que os alunos com
desenvolvimento tipico podem ser prejudicados quanto ao seu aprendizado quando ha alunos
Paee na mesma turma. Segundo os autores, na opinido de alguns professores de Educagao
Fisica, a atencdo dada ao aluno com deficiéncia “[...] prejudicaria a aula e os demais alunos e,
em alguns casos desestruturaria a forma de trabalhar, e por isso precisam diminuir a
complexidade e o ritmo das aulas” (FIORINI; MANZINI, 2014, p. 239). A preocupagao com o
desenvolvimento de conteudos especificos com alunos sem deficiéncia em aulas com a
presenca de alunos Paee também apareceu na fala do professor de Educagao Fisica de nosso
estudo, o qual demonstrou entender a importancia de flexibilizar os métodos de ensino para
contemplar o processo de inclusdo. No entanto, revelou sua dificuldade em realizar tal feito de

maneira qualitativa e que de fato contemple a todos os alunos.

[...] o maior desafio é que por mais que eu queira fazer um trabalho de inclusdo, preciso fazer dois
trabalhos diferentes, por mais que minha turma absorva aquela crianga, inclua aquela crian¢a, um
trabalho de inclusdo ndo é feito unica e exclusivamente para crianga especial, eu preciso fazerfls
atjvidades que os outros também vao gostar, que os outros vdo fazer (PROFESSOR DE EDUCACAO
FISICA).
Compreendemos que ha um limite entre o ideal e o real quando se trata de atender as
necessidades desses alunos em turmas heterogéneas. O professor poe-se a frente de um grande
desafio quando o assunto ¢ a inclusdo de alunos Paee e isso demanda do apoio de profissionais
da area da Educacdo Especial para a elaboracdo e a efetivagdo de praticas inclusivas em sua
sala/quadra de aula. No municipio investigado, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) tem a fun¢do de complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da
disponibilizagdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem barreiras
para sua plena participagdo na sociedade e para o desenvolvimento de sua aprendizagem. Trata-
se de um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente para atender alunos com algum tipo de necessidade especial, no contraturno
escolar, no caso de atendimento em Sala de Recursos Multifuncional e no horario do ensino
regular, no contexto da sala de aula, quando se tratar de trabalho colaborativo das acdes
inclusivas (EDUCACAO..., acesso em 2 jun. 2019). Sendo assim, segundo orientagdes da
Secretaria de Educagdo do municipio, a sala de recursos funciona como um servigo auxiliar a
ser utilizado somente no contraturno, pois o ambiente principal de ensino-aprendizagem do

aluno Paee ¢ a sala/quadra de aula,
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O municipio oferta o Atendimento Educacional Especializado: Em Sala de Recursos
Multifuncional no contraturno, ou seja, no horario contrario ao que o aluno estuda no
ensino regular; Trabalho do professor colaborador das a¢des inclusivas no horario que
o aluno estuda, colaborando com o professor de sala de aula, de acordo com o
planejamento pedagogico para que todos os alunos da escola publico alvo da educacgdo
especial possam desenvolver suas potencialidades (EDUCACAO..., acesso em 2 jun.
2019).

Rabelo (2012) aponta que servigos profissionais especializados em sala de aula ndo podem
partir de um principio em que somente as professoras da Educagao Especial tratam de assuntos
referentes a inclusdo, como se outros professores nao tivessem responsabilidades ou mesmo os
conhecimentos para contribuir para os processos de escolarizagdo ali estabelecidos. Nessa

dire¢do, as professoras colaboradoras investigadas revelaram sua insatisfagdo com a sobrecarga

de trabalho que recebem em relacdo as demandas de aprendizagem de alunos Paee:

[...] Falta ainda um forte trabalho de conscientizagdo, com os professores, de que o aluno ndo é meu, o
aluno é da escola, e que ele precisa permanecer na sala e na aula de Educagdo Fisica o maior tempo
possivel, e que ele é capaz, sempre acreditar nisso (PROFESSORA COLABORADORA F)

Outro aspecto a ser destacado refere-se a falta de compreensao, por parte de alguns professores,

sobre o processo de aprendizagem de cada aluno, especialmente dos alunos Paee, o que dificulta

bastante o processo de inclusdo desses alunos, conforme relato a seguir:

O maior obstdaculo é a questdo de estar tentando deixar o aluno o maior tempo possivel com os outros,
por qué? Porque ele tem a necessidade dele, ele tem o limite dele e muitas vezes a professora regente,
em alguns momentos, ela ndo se sente muito a vontade em estar com esse menino em sala... entdo pra ela
¢é mais facil pedir para que a gente aplique a prova fora da sala para ele, do que ela falar um pouquinho
mais alto porque ele esta se manifestando durante a prova, entdo assim, um dos obstaculos ainda que eu
vejo é a questdo dessa intera¢do ai, dessa aceita¢do de que o lugar dele é ali na sala de aula
(PROFESSORA COLABORADORA S).

As professoras colaboradoras fazem um desabafo a respeito da responsabilidade integral
atribuida a elas sobre alunos Paee, quando, na verdade, deveria ser responsabilidade de todos.
A inclusdo desses alunos deveria ocorrer em todos os espacos da escola, uma vez que os

professores de inclusdo devem oferecer uma coparceria, ndo sendo funcao somente dos PCAI

cuidar, educar e ensinar os alunos Paee.

Vale destacar que sdo somente duas professoras colaboradoras e uma cuidadora para atender
todos os alunos Paee da escola, o que as sobrecarrega. A falta de compreensdao de outros
membros da escola de que ¢ responsabilidade de todos a efetivacdo de um sistema de ensino

justo, igualitario e de qualidade para os alunos Paee por vezes se torna comodo aos docentes.
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Direcionando esse debate para o contexto das aulas de Educagdo Fisica, também identificamos
ando participacao da aluna Paee Karla. Em diversos momentos, ela demostrava muita afinidade
com o professor de Educagdo Fisica, contudo ndo havia interacdo social com os colegas de
classe. Diferentemente do comportamento espontaneo da aluna em sala de aula. No entanto,
conviver em grupo com sujeitos de diversos niveis intelectuais € essencial para o

desenvolvimento de pessoas com deficiéncia intelectual, principalmente no campo da interagdo

(VYGOTSKI, 1999).

Percebemos pouca interacdo de Karla com os outros alunos da turma durante as aulas de
Educacao Fisica. Em grande parte das aulas que observamos, percebemos que ela realizava
atividades distintas das que eram ministradas para a turma. Além disso, sua interagdao na
realizagdo de atividades propostas a ela era resumida a colaboradora, a cuidadora e/ou ao
professor de Educacao Fisica, dificilmente a mesma atividade proposta aos outros e raramente

junto com os outros alunos, como evidencia o registro a seguir, contido no diario

[...] o professor explicou a atividade do pega-camisa. Diferente da primeira turma (5° ano onde os alunos
sdo muito proximos do aluno Paee, e que o auxiliam a todo momento de forma autonoma) pude perceber
que os alunos ndo sdo tdo proximos da Karla, o que ndo impede sua participacdo. Mas durante o jogo
percebi que sua interagdo era somente com o professor. A todo o momento ela se direcionava ao
professor para saber se ja era sua vez e o que deveria fazer, sem estabelecer comunica¢do com os
colegas, e mesmo com algumas dificuldades para a compreensdo do jogo, percebi que era o professor
que tinha que explicar ou auxilid-la (DIARIO DE CAMPO, 1° ago. 2019).

Quando questionados sobre essa configuragdo, os profissionais mencionaram o fato de a aluna
possuir muito medo de bola; como as atividades planejadas pelo professor, na maioria das
vezes, utilizavam esse objeto, a aluna ndo permanecia no espago, mas eles garantiram que, em
atividades sem a bola, o professor tentava inseri-la. Ainda assim, o professor assumiu que o

processo de real de inclusdo ainda caminha a passos lentos:

Eu acho que hoje ainda se vé muita integra¢do. Eu penso que integracdo ndo é a solug¢do pra situagdo,
a solugdo é a inclusao mesmo, o aluno estar participando junto com os outros alunos. Hoje a gente ficou
ali brincando com a Karla, toda hora pedia pra um ou outro aluno interagir com ela, mas isso ainda ndo
¢é inclusdo, ainda ndo estad ld no meio de todos. Brinca no meio de todos? Brinca, mas ndo ¢ sempre, ndo
é o tempo todo [...] a gente engatinha dentro desta questdo ainda, as nossas possibilidades sdo poucas,
[...] tudo depende de uma corrente em que todos caminham indo pro mesmo lado pra poder buscar uma
melhoria na questdo, a gente ndo vé muito isso ndo, ainda tem pouca gente ou poucos elos nessa corrente
pra poder fazer com que haja uma inclusao real dentro de uma escola publica, mas ja caminha bastante
pra isso, eu ja vejo com outros olhos a questdo da inclusdo numa escola publica (PROFESSOR DE
EDUCACAO FiSCA).

Segundo o relato do professor de Educacao Fisica, a integracao ainda se faz presente na escola,

funcionando como um processo negativo para efetiva inclusao dos alunos Paee. Ele aponta que
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a participacao desses alunos nas atividades, juntamente com os outros alunos, ainda ndo se da
de forma espontinea. Aqueles com desenvolvimento tipico precisam ser o tempo todo
lembrados da presenga do colega Paee e sobre a necessidade de sua inclusdo nas atividades
coletivas. No entanto, o entrevistado enfatiza que, para que as transformagdes positivas no
ensino aconte¢am rumo a inclusdo, ¢ necessario o envolvimento de todos os agentes que atuam

na escola, num trabalho coletivo e colaborativo.

O professor sabe onde o ensino ainda pode melhorar para tornar-se de fato inclusivo, mas
reconhece os desafios do processo. O reconhecimento de nossas dificuldades na docéncia
contribui para que pensemos solucdes para supera-las em busca de uma pratica educativa critica
e criativa (FREIRE, 1983). Segundo Pessoa (2019, p. 52) “[...] o professor deve diversificar as
formas de linguagem e de ensino para contemplar as especificidades desses alunos, desviando-

se de métodos engessados e homogéneos de educacgao”.

Sobre a auséncia de outros alunos Paee em suas aulas, o professor de Educagdo Fisica diz

acreditar que alguns deles optam por se excluir da turma ou da atividade

[...] De uma forma geral, eu acho a relagdo dos alunos excelente, na nossa escola, nossos alunos
especiais, nenhum é excluido, assim...cem por cento excluido de uma maneira geral. A ndo ser aqueles
alunos que sdo bem para dentro deles mesmos, que se excluem. Porque, vou dar sé um exemplo, o
Eduardo’ do 5°A, aquele que tem medo de chuva, quando néo estd querendo fazer nada ele se senta ld
e fica quieto. Na aula passada, ele dormiu, estava cansado, foi ld pro cantinho, se excluiu. Ele se excluiu,
mas a turma abraga ele, a turma deixa ele bem confortavel pra poder brincar sempre. Entdo, eu acredito
que na nossa escola o aluno é bem recebido, é bem absorvido pela sociedade (PROFESSOR DE
EDUCACAO FISICA)

Notamos que, segundo a fala do entrevistado, os alunos possuem uma boa relagdo, mas os que
sdo mais introvertidos acabam, segundo ele, excluindo-se dos demais, mas a turma onde ha
esses alunos respeita o tempo deles. No entanto, quando o professor toma conhecimento das
questdes que contribuem para a exclusdo dos alunos Paee nas aulas de Educacdo Fisica,
consegue entender as suas demandas, possibilitando sua participacdo e seu pertencimento,

auxiliando-o no entendimento de que o espago das aulas de Educacao Fisica também ¢ para ele

(JAMES; KELLMAN; LIEBERMAN, 2011; ALVES; DUARTE, 2013).

Observamos que, nas aulas de Educacao Fisica, de fato, estdo presentes os alunos Paee, os quais
realizam as atividades propostas. Sdo aqueles mais autonomos, que oralizam com facilidade,

interagem bem com a turma ou que nao demandam do cuidador ou do professor de Educacao

ONome ficticio para preservar a identidade do aluno.
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Fisica integralmente. Esses sim sdo mais participativos nas aulas e também interagem melhor
com outros colegas em momentos como recreio, hordrio de entrada e de saida. No entanto, a
exclusdo dos alunos que se comportam de maneira muito distintas da convencional ndo pode
ser justificada pelo discurso de autoexclusdo, pois esses alunos podem estar sendo
invisibilizados pelos demais, por ndo oralizarem ou por ndo se comportarem dentro do padrdo

social de desenvolvimento tipico de pessoas em sua faixa etaria.

Segundo Pessoa (2019, p. 148), “[...] a responsabilidade por esse déficit de convivéncia esta
principalmente na sociedade e ndo no sujeito com deficiéncia”, por padronizar formas de vida
e atribuir rotulos que qualificam ou desqualificam pessoas, sem valorizar a diversidade que
habita o mundo. Uma das professoras colaboradoras relata que esse incentivo a interagdo nao

acontece e precisa partir dos professores, que seriam responsaveis por mediar as relagdes

[...Jnas aulas de Educacdo Fisica eu ja vejo a... O que falta é... Interagir as criangas junto com eles,
porque ndo tem isso, ndo acontece isso, as criangas devido as dificuldades deles. E também dos limites,
eles acabam ndo conseguindo realizar as atividades juntos com os outros alunos, por algumas é... Algum

medo, alguma dificuldade (PROFESSORA COLABORADORA F).
A entrevistada aponta que os alunos Paee ainda encontram-se isolados nas aulas. Ela destaca
que, por eles serem diferentes dos demais, os alunos acabam nao interagindo uns com os outros,
e que falta articulacdo e adaptagdo do professor para que os alunos ditos normais compreendam
que os alunos Paee fazem parte da turma e que € necessaria a presenga dele também na execucao

das atividades, ndo somente dos alunos Paee como também dos menos habilidosos.

O respeito a diversidade ¢ uma qualidade da escola, porém percebe-se que a relacdo entre os
alunos Paee com os outros alunos ainda tem muito a evoluir, o que pode ocorrer por meio da
promogio de agdes para potencializar a participagdo efetiva desses alunos. E preciso conhecer
os alunos, acreditar nas suas potencialidades e ter um trabalho pedagogico elaborado e inclusivo

(FERREIRA; CARNEIRO, 2016; ARANHA, 2004).

Doulkeridou e outros (2011) salientam que os professores precisam desenvolver
comportamentos favoraveis no sentido da inclusdo de alunos com deficiéncia e que atitudes
positivas podem influenciar qualitativamente a inclusdo escolar. De acordo com o
desenvolvimento do trabalho colaborativo desenvolvido da escola pesquisada, a equipe de
professoras colaboradoras passou a estar mais presentes nas aulas de Educagdo Fisica, o que
contribuiu para que os alunos Paee participassem mais ativamente e qualitativamente das aulas.

A parceria que faltava entre o professor de Educagdo Fisica e as colaboradoras foi ganhando
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espaco ao longo da experiéncia e promovendo a inclusdo, em alguns momentos, dos alunos

Paee.

Para Rodrigues (2003), embora muitas criangas com deficiéncia consigam acessar a escola
regular, muitas vezes sdo dispensadas das aulas de Educacdo Fisica. No entanto, estamos em
acordo com o autor, ao compreender que a Educagdo Fisica na escola deva ser assegurada como
direito, evitando a exclusdo instantanea dos alunos cujo desenvolvimento cognitivo e social

foge totalmente ao padrdo, independentemente de ser Paee

Estudos realizados dentro do contexto das aulas de Educac¢éo Fisica escolar indicam
que o tipo de interacdo social estruturada com os colegas ¢ o principal fator
responsavel pela inclusdo do aluno com deficiéncia. As relagdes sociais com carater
de suporte e aceitagdo social sdo capazes de promover a inclusdo, visto que permitem
a construgdo de um senso de pertencimento ao grupo (ALVES; DUARTE, 2013, p.
119).
A interagdo social com os colegas ainda ¢ um desafio frente a inclusdo dos alunos Paee nas
aulas de Educacdo Fisica. Em algumas falas e pelas observagdes, ¢ possivel notar que, na
maioria das vezes, o aluno se encontra no espaco, mas ndo ¢ incluido nas atividades, seja por
falta de compreensdo da proposta, por ndo estar confortavel na aula, seja pela auséncia de

interagdo dos colegas.

A falta de socializagdo com outros alunos e a ndo participagdo ativa nas propostas de aula
prejudicam de forma significativa o que Vygotsky (1999) chama de humanizagdo, que se
configura no processo de formacdo das caracteristicas especificamente humanas: o controle
sobre a propria vontade, a linguagem, o pensamento, a imaginacao, o desenvolvimento de uma
personalidade propria, o que se dd por meio da interacdo social e do acesso as produgdes

culturais humanas. Pessoa (2019, p. 48) afirma que

[...] o desenvolvimento humano ¢ o resultado da ag@o da sociedade sobre os individuos
para inclui-los na complexa rede de relagdes sociais e culturais que constituem a
sociedade, sendo as fungdes psicologicas causa e efeito da atividade social humana.
Para tornar-se “humano”, de fato, o sujeito precisara ressignificar o que ja € aquisicao
da espécie por meio dos processos de internalizagao.

A autora ainda assinala, em didlogo com Vygotsky (2011) e Kassar (2013), que a pessoa com
deficiéncia ¢, antes de tudo, um ser humano em desenvolvimento, “[...] € sempre em um
determinado mundo (no contato com outro) que o sujeito nasce, cresce, se desenvolve, se

constitui ” (KASSAR, 2013 apud PESSOA, 2019, p. 55). E este mundo construido de pessoas

e culturas diferentes que o sujeito vai internalizar para constituir-se como ser social. Nessa
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direcdo, Pessoa (2019) acredita que sujeitos privados do convivio publico e da participagao
ativa nas produgdes desse mundo pela interacdo com outros sujeitos sociais € com 0 meio
social/cultural em que estdo inseridos terdo consequentemente o seu desenvolvimento

prejudicado.

Fiorini e Manzini (2014) identificaram, em seus estudos, alguns fatores relacionados a interacao
social que professores classificam como prejudiciais aos processos inclusivos. As dificuldades
atribuidas aos alunos Paee englobam sentimento de inferioridade, falta de assiduidade nas aulas,
limitagdo para compreender as propostas de aula, desinteresse no conteudo. J& entre as
dificuldades atribuidas aos alunos com desenvolvimento tipico estdo a exclusao dos alunos Pace
por acreditar que atrapalham, bem como resisténcia em participar de atividades inclusivas

(FIORINI; MANZINI, 2014).

Em relagdo a presenca de Karla na escola, a aluna costumava faltar muito, contudo, nos tltimos
meses da pesquisa, passou a ser ainda menos assidua na escola, ausentando-se das aulas por
dias e posteriormente semanas inteiras. Sendo assim, a dificuldade na relacdo entre Karla e

outros colegas pode também estar relacionada a sua baixa assiduidade nas aulas.

De acordo com os relatos da professora colaboradora, mesmo depois da cobranga da escola,
inclusive sob a possibilidade de acdo dos 6rgaos competentes, as faltas ndo cessaram, entretanto
a mae passou a justificar as faltas junto a coordenagdo da escola. Segundo ela, as dificuldades
em manter as presencas da filha centravam-se na falta de passagem para o transporte, pois os
beneficios que ela recebia de institui¢des filantropicas e de politicas governamentais ndo eram
suficientes para ir a escola e as consultas médicas, por exemplo. Além disso, as vezes faltava
um medicamento essencial, o que poderia gerar distirbios comportamentais quando nao

administrado com frequéncia, o que, segundo a mae, impedia sua participagdo na escola.

Cabe aqui pensar, além da exclusdo dada pela deficiéncia, também na exclusdao promovida por
fatores socioecondmicos, que também constituem e influenciam a trajetoria dos sujeitos,
refletindo a importancia das instituicdes de ensino na autonomia e participacao social de alunos
que ocupam a margem da sociedade, intervindo na realidade dos sujeitos a partir de uma
compreensdo sobre inclusdo mais ampla, que abarca sujeitos marginalizados por diversas
questdes que nao so a deficiéncia (PESSOA, 2019). Cabe a n6s promovermos uma inclusao que
“[...] considera diferentes experiéncias e realidades sociais, configurando-se em lutas travadas,

para que pessoas excluidas por suas diferengas sejam consideradas participantes ativas
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socialmente e possam ter suas expectativas e desejos respeitados, bem como possam realizar
projetos, participando de atividades comuns a vida coletiva” (GUHUR, 2003 apud PESSOA,
2019, p. 12).

A auséncia ou ineficacia de politicas publicas que garantam a participagdo ativa de pessoas com
deficiéncia em espagos sociais ¢, sem duvida, um dificultador da inclusdo, mas um
comportamento que foge ao comportamento convencional de outros alunos da escola nao pode,
a nosso ver, justificar a auséncia da aluna Paee na escola. A dificuldade da sociedade em lidar
com comportamentos atipicos e o receio da familia em permitir que a pessoa com deficiéncia
participe desses espacos geram exclusdo e limitam a aprendizagem desses sujeitos as

institui¢des filantropicas,

[...] onde s6 entram em contato com outras pessoas também com deficiéncia, o que os
priva da convivéncia com sujeitos sem deficiéncias. Isso pode, além de reduzir a
diversidade interativa desses individuos, impedir que, em situagdes cotidianas, os
sujeitos sem deficiéncia aprendam a lidar e respeitar as formas de expressdo e as
producdes culturais desses sujeitos (PESSOA, 2019, p. 18).

Quer nas aulas de Educagao Fisica e na sala de aula comum, quer em alguns outros espacos, no
que diz respeito as relagdes da equipe, percebemos que a forma como alguns professores veem
esses alunos ainda ¢ limitada, o que contribui para que o professor colaborador seja visto como
0 Unico responsavel por esse aluno. Sempre quando abordadas questdes referentes a inclusao,
todos os entrevistados sempre destacam que a afetividade!' € o que tem de mais forte e potente
na escola, mesmo com algumas dificuldades, seja na relacdo de professor x professor, questdes
estruturais, ou na relagdo aluno x aluno. Vygotsky (1999) afirma que nao se pode separar
o afetivo do cognitivo e que um dos grandes problemas da psicologia tradicional ¢ a ruptura

entre o intelecto e o afeto

E, aqui todo mundo tem muito carinho, muito respeito, eu vejo sempre assim uma atitude de cordialidade
com eles, eu ndo vejo assim coisas diferentes dessa ndo. Eu vejo que todo mundo acolhe bem eles.
(PROFESSORA COLABORADORA S).

[...] as meninas da cozinha sabem o que agrada cada um deles, quanto a Karla, quanto ao Marcos,
quanto ao Renan'’. Uma coisa que eu como cuidadora que estou aqui ha oito meses ndo sabia, a Karla
ndo come se ndo tiver feijao, Karla ndo gosta de merenda doce e, na merenda salgada, se ndo tiver feijiao
ela nao come. Entdo quando ndo tem feijdo, que ela insiste em querer alguma coisa, as meninas colocam
até menos, por que sabem que ela ndo vai comer. Entdo assim,eu acho que hoje, no dia de hoje, todos

1O termo se refere a *[...] capacidade do ser humano de ser afetado positiva ou negativamente tanto por sensagdes
internas como externas. A afetividade ¢ um dos conjuntos funcionais da pessoa e atua, juntamente com a
cogni¢do e o ato motor, no processo de desenvolvimento e construgdo do conhecimento” (MELO; LOBATO,
2016, p. 249).

2Nomes ficticios para preservar a identidade dos alunos.
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eles, os nossos especiais, tém um convivio muito legal. E prazeroso ver eles chegarem, cumprimentarem

cada um, entendeu? (CUIDADORA M).
Vygotsky (1997) salienta que o afeto pode aumentar ou diminuir a capacidade de nosso corpo
em agir e obrigar o pensamento a mover-se em um determinado sentido. Araujo (2019, p. 61)
coaduna com o autor ao afirmar que “[...] € na relacdo com o outro, na criacao de vinculos, no
inter e intrapsiquico que o sujeito se humaniza, pertence a uma cultura, com todos os afetos,
linguagens e conhecimentos proprios dessa cultura”. O desenvolvimento dos aspectos
relacionais, segundo os autores, interliga-se com o afeto e o vinculo com outros adultos e
criangas que ndo sejam da familia, tornando a crianca mais confiante para conhecer o mundo e
vivenciar outras relagdes, pois viabiliza aspectos motivacionais essenciais para o aprendizado

de praticas sociais.

Salientamos a importancia dos detalhes durante o processo e o envolvimento de toda escola. Se
toda a sociedade estivesse engajada nas a¢des de inclusdo da diversidade, esses sujeitos seriam
mais bem abragados pelo cotidiano e consequentemente seria possivel realizarem tarefas sociais
que muitos ndo veem como possivel, como conseguir comprar pao, por exemplo. Se, na
escolarizagdo, o atendente da padaria aprendesse a acolher a diferenca, seria normalizado em
seu trabalho o atendimento a pessoas com deficiéncia. O mesmo aconteceria em relacdo a
médicos, professores de academias, caixas de supermercado, atendentes de bar, garcons, o quao
potente seria uma sociedade engajada em ser, de fato, para todos. No entanto, essa compreensao
e o acolhimento na referida escola também ndo foram instantdneos, uma vez que se trata de um
processo continuo que demanda de muito trabalho, formacao e envolvimento de todos. Isso fica

evidente no relato a seguir

Entdo, logo quando eu entrei aqui eu via que existia muito preconceito, eu acho que em questdo até das
meninas (professoras regentes), eu achava muito complicado. Depois de um trabalho que nos realizamos,
eu e a outra professora colaboradora, eu pude perceber que foi quebrando aos poucos essa barreira,
mas que ainda existe, né?! Existe muita... Rejei¢do... Ndo seria rejei¢do a palavra correta, mas um
bloqueio, porque em um momento que o aluno esta irritado, as vezes a professora ja esta cansada, ndo
quer escutar o grito ou lidar com a diferenc¢a, vocé entendeu?! (PROFESSORA COLABORADORA F).

Percebe-se o desconforto da entrevistada em assinalar pontos que carecem de melhoria no
trabalho dos professores de uma forma geral, até por compreender que ¢ um processo que
demanda também de formagdo. A entrevistada relata que, apos um trabalho de conscientizagdo
e apresentacdo dos alunos Paee, houve melhor aceitacdo por parte dos alunos e também dos

professores. A relagdo entre eles melhorou bastante, porém observa que, quando os alunos Paee

se comportam de formas peculiares com suas estereotipias, hd um olhar de repreensao e
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consequentemente de dificuldade de aceitacdo da presenga desse aluno no contexto com o0s

demais.

Esse bloqueio reflete de forma significativa no acesso do aluno ao conhecimento e as situagdes
de interacdo e lazer promovidas pela escola, como a participa¢cdo no momento de recreio, que
deveria englobar todas as criangas. Segundo nossas observagdes e relatos das professoras
colaboradoras, no entanto, antes do trabalho colaborativo, os alunos Paee passavam o tempo do
recreio na sala de recursos, diferentemente dos demais. Uma das professoras colaboradoras

mostrou-se incomodada com essa configuragdo:

Eles tém uma boa interagdo com todos, aqui na escola, é... A equipe trata eles com respeito, né?! Entdo
procura ajudar ao madximo, entdo eu acho que eles tém uma boa intera¢do. Mas também tém suas
limitagoes, ndo é totalmente aberta assim, né?! Um exemplo que eu daria é o seguinte: eu acho que ndo
havia necessidade da gente ficar com as crian¢as na hora do recreio, eles teriam que participar do
recreio junto com as outras criangas, mas a coordena¢do, desde quando eu vim para cd, ela limita o
recreio com eles na sala, entdo eu me incomodo um pouquinho com isso, eu acho que o recreio... Eles
deveriam da maneira deles... Ter criado ja uma rotina pra esse recreio, mas ndo pra ser um recreio
isolado, porque a partir do momento que eles sdo tirados do recreio com as outras criangas e levados
para uma sala, ele é isolado, né. (PROFESSORA COLABORADORA F).

Esse ¢ um interessante relato da professora colaboradora, pois, por mais que exista uma boa
relacdo entre equipe e alunos Paee, uma das coisas que muito nos incomoda ¢ a auséncia dos
alunos Paee no recreio. A professora colaboradora reconhece que esse seria um espago rico de
interacdo em que possivelmente os alunos com desenvolvimento tipico se aproximariam mais
dos alunos Paee. Oliveira, Souza e Silva (2016) apontam que o recreio escolar dos alunos com

deficiéncia ¢ um tema pouco abordado em pesquisas, mas evidencia sua suma importancia para

o desenvolvimento, por fazer parte do cotidiano escolar e das relagdes entre os sujeitos sociais.

A experiéncia social no recreio constitui uma aprendizagem preciosa que colabora para
transformar os sujeitos atores sociais, criar situacdes de aprendizado e interacdo, respeito,
comunicagdo e partilha (DELALANDE, 2009). Visando ao processo de interagdo, esse
momento possibilita o amadurecimento social por meio das diferentes experimentacdes em

grupo, vivéncias que constituem sua identidade.

Além disso, resultados positivos de processos de colabora¢do que fomentam a participagao
ativa desses sujeitos aparecem no relato das colaboradoras, que destacam o trabalho
desenvolvido no més de inclusdo, o que potencializou a aproximacao dos alunos com a Sara.

Nesse més, setembro, trabalhamos com atividades inclusivas com todos da escola, como o
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teatro mencionado no relato, em que os alunos eram os protagonistas das produgdes, exercendo

sua autonomia e criatividade na elaboragao ¢ realizacdo dos movimentos culturais e artisticos.

Sara’? ela era meio isolada dentro da sala de aula por conta que as outras meninas achavam ela muito
chata e ela queria estar no grupo das meninas e as meninas ndo aceitavam ela muito no grupo, que ela
fala demais, que as vezes ela faz ou fala algumas coisas sem nexo assim naquele momento. Entdo assim
achei interessante que a gente conseguiu dentro das atividades que a gente promoveu de socializacdo e
integracgdo, o teatro que a gente fez, as meninas agora tém um olhar diferenciado para Sara, entendeu?
entdo eu acho que isso foi muito positivo, esse trabalho que foi feito facilitou no processo de aceitagdo e
criagdo de vinculo (PROFESSORA COLABORADORA ).

As alunas supracitadas passaram a ver Sara como parte da turma, fazer questdo de té-la por
perto e isso partiu do momento em que viram sua capacidade de realizar as mesmas coisas que
elas dentro de suas especificidades. Momentos como esse mostraram-se importantes para
compreender que aceitar e aprender a conviver com a diversidade ¢ o primeiro passo para a
criagdo de uma escola de qualidade para todos. Uma escola inclusiva de sucesso resulta da
elaboragdo de um trabalho para toda a comunidade escolar, da conscientizagao para valorizagao

das diferencas individuais como um atributo e ndo como um obstaculo (ZERBATO, 2014).

Na fala do diretor sobre as relagdes entre os alunos, ele aponta que se trata de uma relagao
amigavel, menciona um trabalho ja realizado na escola com objetivo de conscientizacao sobre

a permanéncia dos alunos Paee na escola como pivo da melhoria nessa relagao.

[...] os meninos ndo sao muito de discriminar ndo, apesar de acontecer em alguns momentos. Mas, vocé
trabalhou com os meninos do 5° ano e vocé viu o Renan (aluno com autismo) numa fase mais calma, o
Marcos (aluno com autismo) numa fase mais calma, mas ja teve momento de pé de guerra ali na turma
com oS outros meninos, porque os meninos ditos normais implicavam com eles. Entdo a gente come¢ou
a trabalhar, mas é um trabalho de formiguinha né, vocé vai colocando isso todo dia, os professores no
geral, apesar daquele primeiro choque de quando vocé ndo conhece vocé vé aquilo e se assusta, mas
depois vocé vé que ndo tem diferenca e acabam abracando a causa. Mas é um trabalho que tem que ser
feito todo dia, principalmente com as criangas, porque sdo meio inconsequentes em alguns momentos. E
ai acontece atrito aqui e ali, mas no geral a aceitagdo e a relagdo sdo bem tranquilas de ambos da escola
(DIRETOR).

O entrevistado reconhece, portanto, que o trabalho coletivo € necessario e precisa ser diario.
Nessa dire¢do o afeto advindo da equipe e dos demais alunos pode levar o sujeito a querer
permanecer ou nao perto de alguém, a continuar brincando ou ndo com alguém, a fazer parte
da institui¢do ou deixar de frequenta-la (ARAUJO, 2019). Em sua fala, percebemos que a escola
se preocupa com a socializacdo das criancas Paee com as outras criangas, contudo chamamos a
atenc¢do para o ambito colaborativo, o alerta para que o foco do trabalho ndo seja unicamente a

interacao entre os alunos com e sem deficiéncia, pois, embora seja importante, somente 1SS0

13 Nome ficticio para preservar a identidade da aluna.
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ndo garante efetivamente o aprendizado, o acesso e a permanéncia desse publico na instituicdo
escolar (ZERBATO, 2014). E preciso envolver os alunos no processo, conhecé-los e ainda

aceitar “[...] seus valores, seus interesses, suas percepgoes, compreender seus sonhos”

(ZERBATO, 2014, p. 49).

Concordamos, portanto, com os estudos de Vygotsky a respeito da educagdo do aluno com
necessidades educativas que, segundo ele, pressupde a passagem de uma pedagogia terapéutica
para uma pedagogia criativamente positiva, que visa ao desenvolvimento do aluno, investindo
nas suas possibilidades. Compreendemos assim a importancia de constituir a escola como
ambiente acolhedor, de fomentar agdes que contribuam para a valoriza¢ao da diferenga por
meio da mediacao entre alunos com e sem deficiéncia, a fim de incentivar a formacao de

vinculos entre eles, o que pode garantir melhor desenvolvimento de todos.

A aten¢do, nesse sentido, ¢ focalizada nas formas como o ambiente social e cultural podem
mediar relagdes significativas entre as pessoas com necessidades educativas especiais € 0 meio,
de modo que elas tenham acesso ao conhecimento e a cultura. Vygotsky (1999) considera que
a deficiéncia, o defeito ou o problema ndo constituiriam, em si, um impedimento para o
desenvolvimento do individuo. O que poderia constituir esse impedimento seriam as mediagdes
estabelecidas, as formas de lidarmos com o problema, negando possibilidades de trocas e
relacdes significativas que possibilitam o crescimento do individuo, o que estd diretamente
associado as relagdes que atravessam o cotidiano escolar de alunos Paee. Para além disso,
constatamos que o imaginario social da equipe em relacdo aos alunos Paee precisa estar em
constante evolugdo, para que essas criancas sejam consideradas sujeitos capazes de participar
junto aos outros de forma ativa, percebendo-os como parte integrante do coletivo e ndo como
alguém que possa atrapalhar ou tonar mais dificil o trabalho com os demais alunos. Para isso,
¢ necessario o trabalho coletivo e colaborativo, para que a escola caminhe sob uma perspectiva

emancipatoria.

Dessa forma, na se¢do a seguir, elucidaremos momentos de colaboracao e envolvimento de
todos os atores da escola e participantes da pesquisa, bem como os desdobramentos das acdes
que o ensino colaborativo potencializou no ensino e na aprendizagem dos alunos,
principalmente no ambito da Educagao Fisica. Os dados apresentados a partir daqui evidenciam
as transformagdes que ocorreram ao longo do processo, fomentadas pela pesquisa-agao
colaborativo-critica e pelo ensino colaborativo, cujos movimentos de acao-reflexdo-agao

culminaram na potencializa¢do dos processos inclusivos de alunos Paee.
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6 PESQUISADOR-COLETIVO E AS POTENCIALIDADES DO ENSINO
COLABORATIVO NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA

O trabalho colaborativo desenvolvido pela equipe de pesquisa, fundamentado nas contribui¢des
da pesquisa-agdo colaborativo-critica (JESUS, 2008) e pelo ensino colaborativo
(VILARONGA, 2014; ZERBATO, 2014) revelaram transformacdes potentes em relagao aos
processos inclusivos dos alunos Paee no contexto investigado. Mudancgas proporcionadas por

movimentos de acao-reflexao-acdo culminaram em praticas pedagogicas acolhedoras.

Vale salientar que tal realidade foi fruto de um entendimento construido junto ao coletivo de
educadores da escola investigada, em relagdo a poténcia que o trabalho coletivo se apresenta na
materializacdo de uma préaxis pedagdgica emancipatoria. Para tanto, se faz necessario que haja

uma constante interagdo entre os sujeitos vinculados aos contextos escolares:

[...] Quando a comunidade estd inserida na ¢ com a escola, descobrem-se novos
caminhos que com o decorrer do tempo podem se tornar viaveis as experimentacdes
e a participagdo. Neste sentido, escola e comunidade devem trabalhar em conjunto
para que se construa um projeto politico-pedagdgico que dé base para a tomada de
consciéncia do importante papel que a educagdo tem a desempenhar (MARQUES;
ROMUALDO, 2015, p. 275).
O processo de colaboracao pressupde, portanto, mudanca no olhar dos demais atores da escola
a respeito da inclusdo. No ensino colaborativo, todos sdo envolvidos e a visdo de que os
professores da educacdo especial sdo os Uinicos que entendem a respeito € substituida por um
olhar mais amplo, valorizando as potencialidades e as fragilidades da equipe. Esse processo
constitui-se, portanto, de “[...] um relacionamento que precisa ser construido. Também nao
acontece de maneira homogénea em todas as experiéncias, em todas as escolas”
(VILARONGA, 2014, p. 22). Trata-se de despertar, em todos os envolvidos, a ideia de que ndo
ha uma tnica pessoa que deva obrigatoriamente supervisionar ou orientar como ou o que fazer
para potencializa¢do dos processos inclusivos, mas compreender que todos precisam aprender

em conjunto € uns com o0s outros, partilhando saberes com o foco na aprendizagem de todos os

alunos (VILARONGA, 2014).

Sabemos, no entanto, que colocar o ensino colaborativo em pratica nao € uma tarefa fécil e,
mesmo que os professores pertencam a mesma rede ou unidade escolar, isso ndo garante a
efetivacdo de acdes colaborativas. Para que isso aconteca, € preciso despertar aspectos como a

comunica¢do em grupo, criar momentos especificos para as trocas de experiéncia, fomentar a
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confianga e cordialidade entre membros da equipe e promover agdes que potencializem a

autoconfianga advinda da amplia¢do do conhecimento. Sobre isso, Zerbato (2014) pontua:

E provéavel que nenhum curso de formagao inicial ou continuada dé conta de abarcar
todos os conhecimentos necessarios para tornar um professor apto a ensinar com
qualidade todos os alunos. Nesse sentido, o coensino torna-se uma proposta
interessante de trabalho favoravel ao sucesso da escolarizacdo de alunos Paee, pois
funciona através da parceria entre dois [ou mais] profissionais (ZERBATO, 2014, p.
52).
Sendo assim, a troca de conhecimentos ¢ vivéncias, bem como a soma deles entre esses
profissionais, podem funcionar de forma relevante no desenvolvimento humano e aprendizado,
tanto dos alunos Paee como dos demais alunos da sala de aula sobre inclusdo, entre outros
assuntos e conteidos que fazem parte do processo de ensino no curriculo escolar. Esse
movimento configura o trabalho coletivo e colaborativo desenvolvido ao longo de nossa
pesquisa, o que se evidencia nos dados que serao apresentados e revelam as possibilidades do
trabalho coletivo entre professores pesquisadores da universidade, o professor de Educagdo
Fisica e as professoras da educacdo especial (colaboradoras e cuidadoras). Buscamos
compreender que essas agdes colaborativas reverberaram no ambiente escolar durante a
pesquisa, salientando as concepgodes sobre colaboragdo dos envolvidos. Para melhor elucidar
esses desdobramentos, a seguir discutiremos a percepcao do pesquisador coletivo a respeito da

colaboragdo e, em seguida, destacaremos as possibilidades e potencialidades desse tipo de

trabalho para os processos inclusivos por nds percebidos.

6.1 A PERCEPCAO DO GRUPO DE PESQUISADOR COLETIVO A RESPEITO DO
ENSINO COLABORATIVO

A parceria entre a equipe escolar antes da transformacdo do trabalho educacional em
movimento coletivo e colaborativo acontecia de maneira segmentada, visto que a
responsabilidade pela aprendizagem de alunos Paee em grande parte era atribuida as professoras
colaboradoras e a cuidadora. Isso foi apontado por alguns professores em entrevista, mas,
segundo os mesmos, ja havia momentos de colaborag@o por parte de alguns professores, como

¢ possivel observar nos seguintes relatos:

Apesar de que as professoras aqui elas sao muito boas assim nessas atividades que elas tem nos ajudado
muito, principalmente as professoras do 5° ano tém disponibilizado material para a gente, para a gente
estar adaptando, sempre quando a gente pede a colaboragdo dela no quesito de “o que vocé tda dando
que a gente pode fazer”, as vezes elas vém e falam: olha, eu ja fiz uma adaptag¢do aqui nessa atividade,
da uma olhada, vé o que acha. E isso é importante, mas ainda tem muito o que aprender, e eu sei que
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esse trabalho ele é arduo, né? Ele é muito dificil, mas a gente, que gosta de trabalhar com educagdo
especial, que a gente ama essas criangas, ¢ muito dificil as vezes vocé ver umas coisinhas que acontece
assim que ndo é inclusdo, é exclusdo por parte de alguns (PROFESSORA COLABORADORA S).

As professoras da educagdo especial entendem que a proatividade por parte das professoras de
sala s3o aspectos de ensino colaborativo, quando, ao incluir esses alunos como parte da turma,
buscam orientagdo com as colaboradoras para que juntas consigam adaptar as atividades
qualitativamente, respeitando as especificidades. Zerbato (2014) afirma que o ensino
colaborativo demanda de esforgos para que coletivo trabalhe junto e com divisdao de
responsabilidades. No relato supracitado, as professoras indicam que ha contribui¢do mutua de
conhecimentos e partilham a responsabilidade sobre a atividade da aluna Paee de forma

conjunta, garantindo sua inclusdo efetiva.

Para além da aprendizagem advinda da pratica e das trocas entre as experiéncias docentes, as
professoras apontam o ambito da formacdo continuada como aspecto essencial no
desenvolvimento de habilidades inclusivas e nogdes importantes do trabalho coletivo, bem
como na criagdo de momentos especificos com o fim de qualificar melhor a equipe de trabalho
para a consolida¢dao de uma escola inclusiva, como vemos no relato da professora de educacao

especial:

Eu acredito que o seguinte: isso deveria vir, como eu comentei o negocio da formagdo, na minha opinido,
que deveria vir direto desde a formagdo. A formagdo, acontecer pelo menos uma com a jun¢do do
professor regente e o professor colaborativo, o cuidador e a pedagoga e, deveria acontecer quando
tivessem os planejamentos, deveria ser tudo junto também, porque, na falta de um, o outro consegue
ocupar aquele buraco que vai ficar, porque eu acredito que se fosse feito um trabalho de planejamento,
com todo mundo junto, seria mais facil, seria mais completo, porque o certo mesmo, o importante seria
0 qué: ah, hoje a professora vai trabalhar em matemdtica, multiplica¢do, ah, mas aquele aluno ndo tem
nog¢do de multiplicagdo, entdo vai passar uma atividade adaptada. Entdo, o correto seria o professor
colaborativo ou o cuidador desenvolver uma atividade parecida com aquilo ali para o aluno, para o
publico-alvo assim ndo se sentir diferente daquilo que estava acontecendo, uma participa¢do melhor, um
desenvolvimento melhor, eu acredito que se acontecesse esse planejamento, do pedagogo, com o regente,
com o professor de Educagdo Fisica, com o colaborativo e com o cuidador, a gente conseguiria
desenvolver mais coisas e ainda melhor e os outros alunos aprenderiam também a incluir
(PROFESSORA COLABORADORA F).

A entrevistada pressupde que a colaboragdo deveria ser uma parceria entre 0s pares € que esse
aspecto deve ser explorado em carater formativo, pois acredita que a colaboracdo entre os
professores e gestores pode fomentar mudancas qualitativas para todos os alunos, com e sem
deficiéncias. Sobre isso, Oliveira (2018) diz que o processo em que mais de um professor pensa

possibilidades inclusivas cria uma teia de suporte e compartilhamento das responsabilidades,

caracterizando o ensino colaborativo como potencializador das aulas.
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As concepgdes da equipe a respeito do ensino colaborativo permeiam a ideia de respeito e
divisdo da responsabilidade sobre os processos educativos dos alunos. Percebe-se a importancia
de que todos abracem a causa e caminhem rumo a constituicdo de uma escola mais igualitaria,

que respeite as especificidades, possibilitando que haja uma aprendizagem mais significativa.

Nessa direcdo, percebemos em nossas primeiras observacdes que as trocas docentes entre
professor de Educagao Fisica e professor de educacao especial aconteciam em raros momentos.
Essa situagdo inibia a formulacao de estratégias e metodologias de ensino mais qualitativas para
os alunos (COSTA; MANZINI, 2015). A auséncia de tempo em comum entre os professores
para planejamento também se mostrava um desafio para que essas trocas ocorressem. Além
disso, ¢ primordial considerar que as aulas de Educacao Fisica centram-se nas especificidades
dos contetidos que correspondem a cultura corporal de movimento e consequentemente exige
o dominio de saberes e recursos especificos da area de Educacao Fisica escolar, o que limita as
possiblidades de uma atuacdo mais efetiva do professor de educacao especial no contexto dessa

disciplina (OLIVEIRA; SILVA, 2015).

Em relagdo ao planejamento coletivo entre os professores, as professoras colaboradoras de
acdes inclusivas apontam que sentem falta de momentos em que haja essa troca, conforme

relato a seguir:

A questdo que eu vejo é a falta de planejamento com o pedagogo e professores né. Nos, PCAI, ndo temos
esse momento, eu sinto falta, eu acho que o pedagdgico tem que andar junto, saber o que esta sendo feito,
estar inserido totalmente na a¢do do PCAI e a rotatividade de pedagogos também é muito grande [...] eu
acho que falta assim, um pouco mais de planejamento. Porque seriam mais parceiros para Pensando na
melhoria da educagdo e do ensino para aquele aluno, entdo eu acredito que seria o melhor. Mais gente
empenhada para resolugdo, para essa inclusdo, né?! (PROFESSORA COLOBORADORA F).

A professora aponta que faltam momentos de planejamento com a equipe e a rotatividade de
pedagogos na escola pode ser um fator prejudicial nessa articulagdo entre os professores. Para
ela, quanto mais profissionais da Educacdo pensarem e construirem juntos propostas
pedagogicas inclusivas, melhor seriam as chances de se superar algumas tensdes/desafios

atravessadores aos processos inclusivos dos alunos Paee.

Keefe, Moore e Duff (2004), em pesquisa com professores do ensino médio, concluiram que,
quando os professores conseguem atingir o estagio de colaboragdo, eles podem ser capazes de
ter experiéncias de sucesso. Assim, quando os professores se comprometem em trabalhar com
a proposta do coensino, encontram tempo para planejar e buscar o desenvolvimento profissional

em conjunto. Por outro lado, a imposi¢cdo do trabalho em coensino aos professores pode ser
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extremamente aversiva, pois os obriga a ajustar os estilos de ensino para atender ndo somente

aos alunos da turma como também aos profissionais presentes em sala de aula.

Entendemos, no entanto, que ao se tratar das especificidades da Educagao Fisica, essas nao
fazem parte da formagdo académica dos professores colaboradores das acdes inclusivas, e
talvez o tempo de troca de experiéncias com o professor de Educacgdo Fisica ndo seja suficiente
para considerar aspectos importantes dessa disciplina. Consideramos, assim, qudo pode
mostrar-se potente a contribui¢do colaborativa de um professor que tenha formagao nas areas
de Educacao Fisica e de Educacdo Especial, mesmo que a segunda tenha carater de capacitacao,
especializa¢dao ou outro curso complementar de qualidade, a fim de atender as demandas do
aluno em consonancia com as especificidades da disciplina, garantindo o desenvolvimento de

uma Educacao Fisica adaptada em uma perspectiva colaborativa (MARQUES, 2013).

O ensino colaborativo, no Brasil, segundo Zerbato (2014), em alguns momentos, fica restrito a
casos especificos ou somente partilhado entre os professores da area de inclusao, sem envolver
a todos os atores da escola, desfavorecendo, assim, aos processos inclusivos dos alunos Paee.
Quanto a Educagio Fisica, Oliveira (2018) destaca que, mesmo com alguns avangos em relacao
a producdo de materiais que contribuem para um auxilio ao atendimento dos alunos Paee, a

producdo cientifica ainda ¢ pouco numerosa.

A partir dessas reflexdes, ampliamos estudos na perspectiva colaborativo-critica € no ensino
colaborativo no ambito da Educacao Fisica, considerando a possibilidade de fomentar praticas
inclusivas elaboradas coletivamente com a equipe escolar e com os alunos. Por meio desses
métodos, “[...] tem-se oportunidade de ampliar o olhar sobre os desafios, partilhar as
dificuldades enfrentadas no processo de inclusdo e tornar os profissionais mais responsaveis

pela escolarizagao de todos os alunos” (ZERBATO, 2014, p. 38).

As potencialidades da presenca de uma professora com formagdo em Educagao Fisica, mas,
com conhecimento na area de Educagdo Especial aplicada em diversos contextos, foram se
evidenciando nos relatos do pesquisador coletivo. Essa nova e temporaria configuragdo,
segundo o professor de Educagdo Fisica, fez muita diferenca em sua atuagdo profissional,
principalmente no que tange a participa¢do mais efetivas de alunos Paee em suas aulas. Além
disso, estreitou a aproximagdo do trabalho dele e das professoras colaboradoras que ja atuam

na escola
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[...] As vezes uma participacio de um professor de inclusdo com outro olhar, outra visdo e outro
pensamento, as vezes uma virgula que ela coloque na situagdo ali resolve o seu problema, o problema
que naquele momento, aquele problema é seu, vocé ta dando aula e ndo ta funcionando e alguém [estala
os dedos] dd uma luz, da uma ideia e que funciona e resolve o problema que é uma situagdo bem legal.
Entdo, eu acho que a gente tem que estar muito aberto a isso dai, e é o que a gente ta fazendo aqui, né,
no seu processo de mestrado, de chamar também as professoras colaboradoras pra estarem mais
presentes, o didlogo, agora a gente consegue colocar a Karla pra participar, ah, mas é porque tem
alguém do mestrado aqui, ndo, a questdo é de alguém que chega e acende a luz, como eu disse, é de ta
ali, vendo de fora, e eu talvez ndo estava vendo a pouca participagdo dela, ou as meninas ali é da.. da...
inclusdo, opa agora eu sei que o professor ta aberto pra fazer algumas adaptagédes, acho que esse
trabalho ta contribuindo para o didlogo nosso, elas me ajudam e eu as ajudo eu t6 vendo isso, a escola
num geral, né (PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA).
Trabalhar em conjunto e construir didlogo sdo pontos chaves de um ensino colaborativo. Nesse
relato, ¢ possivel ver que os trabalhos desenvolvidos tém gerado uma visdo mais colaborativa
nos processos de ensino dos alunos Paee. A presenca de um professor com olhar ampliado e
que esta implicado no processo, mas consegue enxergar o todo de fora, contribuiu para que a
equipe olhasse situacdes que ja estivessem passando despercebidas. A presenga dessa
profissional foi fundamental também para que o professor de Educacao Fisica reconhecesse o
conhecimento das professoras colaboradoras a respeito dos alunos e suas formas de
aprendizagem, colaborando para que, com a parceria delas, conseguisse desenvolver melhor
suas praticas, afastando-se do estigma de enxergé-las somente como responsaveis pela tutela

do aluno Paee enquanto ele esta na escola.

O diretor da escola, por sua vez, entende que, para a inclusdo acontecer, é necessario trabalhar
de forma colaborativa e aponta que o vinculo entre os alunos Paee e os professores
colaboradores, bem como a participagdo ativa desses profissionais também nas aulas de
Educacao Fisica junto a esses alunos, sdo primordiais para que eles se sintam parte da turma e

vejam os professores de area também como seus professores

E isso passa uma segurancga tanto para o professor quanto para o aluno, né, porque, dependendo da
deficiéncia ou autismo, o que for, tem muito a questdo da referéncia e as vezes um professor de drea que
passa umas duas vezes so na sala de aula por semana, o aluno vai demorar muito tempo para criar essa
referéncia, para entender que aquele ali é meu professor também, ele fica muito ligado ali no cuidador
ou no professor colaborador e isso facilita muito na hora de desenvolver as atividades, ja que seja um
professor colaborador da escola, ou externo como vocé estara ali para atuar junto com eles [professores]
de uma forma bem conjunta, né (DIRETOR).

A fala do diretor evidencia seu entendimento a respeito da importancia de ampliar a participacao
de professores da educacgdo inclusiva junto aos professores de area, como € o caso da Educagao
Fisica, visto que disciplinas como essa ocupam uma carga horaria inferior as outras matérias, o

que faz com que a relagdo entre esses professores e alunos se dé em menos dias da semana.

Segundo entrevistado, esse tempo espacado entre as aulas de Educacdo Fisica pode levar o
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aluno Paee a ndo reconhecer o professor da disciplina como seu professor; por ser em ambiente
externo, talvez esse aluno também ndo reconhega o espaco como a sala de aula. Sendo assim, a
participacao ativa das PCAI também dessas aulas mostraria a esses alunos a ideia de que ao
menos uma pessoa de referéncia estaria acompanhando-o, oferecendo seguranca e garantindo

sua maior participagao.

A partir de todas essas reflexdes, podemos perceber o reconhecimento, por parte da equipe
escolar, em relagdao a necessidade de potencializar agdes colaborativas na escola em prol da
inclusdo efetiva de alunos Paee em todas as aulas. A responsabilidade partilhada sobre todos os
alunos, em especial os alunos Paee, desmitifica a ideia de que estes sdo orientados e
acompanhados somente por professores da educagdo especial. Diante dessa compreensao de
que o trabalho colaborativo pode realmente funcionar na consolidacdo de uma instituigdo
escolar mais inclusiva, partimos a pensar a forma como isso poderia ocorrer, por meio de agdes

que indicaram as possibilidades e potencialidades do ensino colaborativo.

6.2 AS POSSIBILIDADES E AS POTENCIALIDADES DO ENSINO COLABORATIVO
NO CONTEXTO DAS AULAS DE EDUCACAO FISICA

A colaboragdo interna no grupo de pesquisador coletivo evidencia as oportunidades de
intervengdes, parcerias e atividades que conseguimos desenvolver durante esse periodo na
escola, principalmente nas aulas de Educacgao Fisica. Nos didrios de campo e relatos da equipe,
pudemos ver o quanto a parceria entre a equipe escolar e a professora pesquisadora, que agiu
como colaboradora de agdes inclusivas na Educagdo Fisica adaptada, fomentou aspectos
positivos para a compreensao das individualidades dos alunos e consequentemente sua inclusao

nas aulas.

Corroborando Oliveira (2018), a tarefa de incluir alunos Paee nos contextos escolares ainda se
constitui um desafio, principalmente em virtude da dificuldade de envolvimento de toda a
comunidade escolar, haja vista questdes de ordem atitudinais, estruturais, formativas e da
propria organizagdo dos espagos/tempo escolares. Sobretudo no ambito da Educacdo Fisica, as
dificuldades relativas a adaptacdo e a inclusdo dos alunos Paee nas aulas de Educagdo Fisica
podem ocorrer por fatores como lacunas no processo de formagao inicial ou continuada, como
também auséncia de apoio de outros profissionais com experiéncia ¢ formagdo na area de

educagdo especial e Educagao Fisica adaptada, visto que a quantidade de alunos por turma
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muitas vezes excede o que o professor consegue atender com qualidade no ensino. Ainda de
acordo com a autora, outro aspecto a se destacar refere-se a falta de servigos de apoio que,
quando existentes nos contextos escolares, se direcionam as disciplinas cujos conteudos sao de

cunho tedrico, sendo raros servigos de suporte a inclusao nas aulas de Educacao Fisica.

A presenga e a atuagdo de mais um profissional nas aulas garante que se somem e tracem
objetivos para o planejamento e a execucgdo de aulas inclusivas, atendendo todos os alunos —
os Paee e os com desenvolvimento tipico —, ndo de forma fragmentada, mas com maiores
possibilidades de intervengdo. Oliveira (2018, p. 16) pontua ainda que os professores de
Educacao Fisica “[...] acabam por desenvolver seu trabalho de forma solitaria e, com isso, seus
alunos com deficiéncia estardo mais propensos a serem expostos a formas de exclusdao que
podem ocorrer dentro das aulas regulares de Educacao Fisica Escolar”. Sendo assim, a presenga
de alguém afinado a area de Educacdo Fisica adaptada garantiu intervengdes mais qualitativas
e possibilitou uma melhor aproximagao entre o professor de Educagao Fisica e as professoras

colaboradoras:

[...] Olha, eu vejo que antes aqui, eu, nos, professores de drea né, mas eu atuava mais sozinho, eu achava
que ndo tinha dificuldade para incluir meus alunos com deficiéncia ndo, a maioria deles participava das
aulas, minha maior dificuldade depois desse processo de parceria aqui, percebi que minha maior
dificuldade era de adaptar a aula para aquele aluno com alguma deficiéncia [...] Com esse pouco tempo
que comegamos com essa proposta, pude ver o quanto é valida a presenca das meninas colaboradoras
aqui nas aulas, isso antes ndo acontecia. Os alunos que ndo queriam, entre aspas, participar da aula
eram levados por elas, hoje ndo, a gente com vocé aqui consegue planejar melhor as aulas de Educagdo
Fisica adaptada, com o conhecimento delas para a inclusdo, com o meu da area (PROFESSOR DE
EDUCACAO FISICA).
Dentre as dificuldades que um professor Educa¢ao Fisica pode encontrar no ambito da inclusdo,
¢ possivel destacar: insuficiéncia da formagao e a auséncia do auxilio pedagogico especializado
em suas aulas, o que o leva a desenvolver seu trabalho de forma solitaria. Com isso, os alunos
Paee podem estar mais propensos a exclusdo dentro das aulas regulares de Educagdo Fisica
Escolar. S4, Covre, Jesus e Chicon (2019), que desenvolveram uma pesquisa no mesmo
municipio em que se encontra a instituicao escolar de nosso estudo, apontam ser fundamental
que a politica de formagao docente esteja em consonancia com as realidades dos professores,
para que seja possivel pensar estratégias qualitativas de promocao de praticas pedagogicas
inclusivas. Assim como os autores, “[...] vislumbramos muitos desafios na materializacao de
aulas com base inclusiva. E comum encontrarmos nos discursos dos professores o argumento

da falta de preparacio para atuar na perspectiva inclusiva” (SA; COVRE; JESUS; CHICON,
2019, p. 3).
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Por outro lado, a partir do relato do professor de Educacdo Fisica, percebemos a compreensao
do docente a respeito da importancia da participagdo de alunos Paee em suas aulas e suas
reflexdes sobre as mudangas que a presenca da pesquisadora como colaboradora no ambito da
Educagao Fisica adaptada fomentou ao longo do processo. Além disso, passou a reconhecer a
relevancia da presenca e da atuacdo das professoras colaboradoras de agdes inclusivas,
participes da equipe escolar, junto a ele. Visto que ainda ndo foi implantada politica de
contratagdo de profissionais da Educacao Especial com formagdao na area especifica de
Educagao Fisica, ¢ primordial que o professor da area partilhe seus conhecimentos especificos
com as professoras De Educacao Especial e vice-versa, para que essa fusdo se configure como

uma Educacao Fisica adaptada.

Exemplificando os resultados qualitativos dessa aproximacdo e atuagdo colaborativa entre
professor de Educacao Fisica e professoras de Educacdo Especial, temos episdédios em que o
planejamento coletivo resultou em aulas sem o uso da bola. Como a aluna Karla possui muito
medo de bola e as aulas de Educagdo Fisica sempre envolviam o objeto, a aluna se retirava da
quadra com sua cuidadora. Essa situacdo emergiu como incomoda ao professor de Educacao
Fisica, que ndo queria deixar de ofertar alguns conteudos e esportes que utilizavam a bola,
porém queria estimular a participagdo da aluna Paee, mesmo quando a bola estivesse presente.
Em reunido para planejamento e avaliagdes, optamos por realizar uma atividade sem bolas, para
que a aluna experimentasse permanecer mais tempo em quadra. Recorremos ao pique-bandeira,
que se mostrou uma atividade bem-sucedida da qual a aluna Paee participou junto aos colegas
de classe, sem demandar de excessiva interven¢do do professor ou mesmo professoras

colaboradoras.

[...] Depois do pique-bandeira de que a aluna participou ativamente, os alunos pediram para jogar
futebol, percebi que a aluna queria sair do patio, e perguntei ao professor o porqué. Ele me relatou que
percebeu o medo da Karla com bolas e que chegou a comprar uma bola de leite, bola mais leve para ver
se ela se adaptaria. E que essa bola ficava guardada no armario, na conversa ele se lembrou da bola.
Como a turma foi jogar bola e o professor percebeu que Karla ia sair da aula com a professora
colaboradora, foi buscar o objeto e pediu para que ela jogasse comigo, fui brincando com ela um
tempinho, ainda estava receosa com a bola. Depois chamou uma professora colaboradora para jogar.
Esse momento foi bem rico, pois, além da aluna comecar a se aproximar da bola, ela também
permaneceu na quadra (DIARIO DE CAMPO, 25 jul. 2019)

No pique-bandeira, a aluna Paee participou junto aos outros € mesmo que no primeiro momento
da atividade com bola tenha interagido somente com os professores, demonstrou evolu¢do em

sua participagdo nesse tipo de tarefa, visto que o objeto gerava nela uma tensdo que a fazia

querer sair da aula e dessa vez, ela a0 menos fez uso do objeto durante a brincadeira. Essa aula
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também corresponde a um marco no inicio da participagdo mais ativa das professoras
colaboradoras nas aulas de Educagdo Fisica, visto que geralmente elas iam para a sala de

recursos acompanhando a aluna Paee.

Também sobre a mencionada aula, o professor relatou como a observagdo da professora
pesquisadora fez diferenca para efetivar a inclusdo da aluna Pace em um tipo de aula que ela
geralmente ndo participa, gragas a um detalhe que passava despercebido aos olhos do professor

de Educacao Fisica, bem como o mesmo relatou

[...] as vezes passa despercebido, eu ndo me recordava que ja havia comprado uma bola mais leve até
vocé me perguntar, ficamos tdo contentes que a aluna ficou durante a atividade do pique-bandeira, que
quando os alunos se dispersaram e pediram pelo futebol e eu percebi que ela correu, me frustrou
bastante, pois foi uma falta de atengdo. Agora esses momentos que temos aqui, de por exemplo vocé vir
e me levar a refletir faz bem, pois eu ndo imaginava que se corresse la e pegasse essa outra bola ela
poderia continuar aqui com a gente, ds vezes ¢ isso que precisamos também de pensar rdpido, e com
mais de uma pessoa fica mais facil, pessoas que estdo habituadas com a colaboragdo, com a educagdo
especial, porque eu aqui com 25, 30 alunos deixei passar, acho que esse trabalho tem muito a contribuir
para as escolas que possuem os alunos com alguma deficiéncia (RELATO DO PROFESSOR DE
EDUCACAO FiSICA NO DIARIO DE CAMPO, 25 jul. 2019).

A fala do professor evidencia a poténcia do trabalho colaborativo e do olhar atento a pequenas
mudangas que podem favorecer a inclusao. Reconhecer e perceber outros meios para incluir o
aluno ¢ uma virtude do processo colaborativo, que ¢ apontado por Mendes, Vilaronga e Zerbato

(2014) como um modelo de prestagdo de servigo que consiste na acao conjunta entre professor

regente e professor da educagdo especial, de forma que

[...] dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um
grupo heterogéneo de estudantes. Tal modelo emergiu como alternativas aos modelos
de sala de recursos, classes especiais ou escolas especiais, especificadamente para
responder s demandas das praticas de inclusdo escolar de estudantes do publicoalvo
da educagdo especial”. (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 45).

Aulas de fato inclusivas demandam de tempo para que exista esse planejamento em conjunto.
Assim como nos estudos de Zerbato (2014), os professores participes de nossa pesquisa
apontaram a necessidade de existir um tempo para compartilhar e discutir ideias, principalmente
quando, na organizagdo da institui¢do, o professor de Educagao Especial ndo fica o tempo todo
na sala. O diretor da institui¢do acredita que esse compartilhamento de ideias deva ser registrado

para que, em caso de entrada de novos funcionarios para compor a equipe, o fluxo do trabalho

colaborativo ndo se quebre:

Entdo se a gente conseguisse fazer uma coisa que fosse um plano ja tracado que falasse — olha, isso
aqui é nossa base aqui na escola —, como a gente naquela reunido sugeriu, falando: olha a escola
trabalha dessa forma 100% do tempo e ai, quando esses novos forem chegando, eles entram na escola ja
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sabendo do plano e acredito que isso seria mais facil, esse seria o caminho. Eu gostei da sua proposta

da gente tentar construir esse plano moldavel, né, porque pode ser que quando cheguem com boas ideias

e a gente vai incorporando, mas ja seria uma possibilidade esse plano (DIRETOR).
Walther-Thomas, Korinek e Mclaughlin (1999) apontam os diretores como grandes
articuladores da constituicdo de uma comunidade colaborativa dentro do ambiente escolar, pois
sdo eles os provedores de aspectos necessarios ao ensino colaborativo, como a capacitagao dos
professores, o nimero de alunos em sala de aula, a definicdo de horario de planejamento em
comum, a parceria com outros servicos de apoio etc. Em seu relato, o diretor fala sobre uma
reunido realizada com o grupo de pesquisador coletivo para criar solugcdes para problemas

recorrentes, como a troca excessiva de pedagogos.

No referido encontro, entre varias ideias, foram registrados pontos considerados importantes na
visdo de cada membro da equipe sobre o funcionamento da escola, sobre cada aluno, turma,
recreio, as aulas de Educacdo Fisica e as estratégias inclusivas. Essa troca de experiéncias deu
origem ao inicio de um plano estratégico de acdes inclusivas na escola, composto de ideias e
sugestdes de toda a equipe. Esse foi um dos trabalhos potentes do pesquisador coletivo que fez
da participagdo coletiva um caminho para olhares profissionais mais sensiveis a respeito da

inclusdo.

Entre as agdes desenvolvidas no ambito das agdes coletivas e colaborativas, os beneficios dos
desdobramentos da pesquisa-acao nessa experiéncia se evidenciaram um momento especifico
preparado coletivamente em razao do Setembro Verde, evento dedicado a inclusdo, que

representou a culmindncia do trabalho coletivo colaborativo, conforme relato a seguir:

Comegamos a semana com programagoes para o Setembro Verde; hoje, como planejado anteriormente,
foi a abertura. Os alunos com deficiéncia foram preparados juntamente com alguns integrantes da sala
para a leitura de um poema e o canto da musica [...|Foi um momento muito rico para os alunos,
principalmente para os alunos Paee, pois puderam ganhar visibilidade e sentirem-se pertencentes
naquele espaco. Ouvi falas muito importante dos professores, que relataram ser a primeira vez que eles
viram os alunos Paee, por exemplo, tdo préximos dos alunos “ditos normais” (DIARIO DE CAMPO, 6
set. 2019].

Diante do relato, podemos afirmar que, as vezes, o que falta ¢ valorizarmos as potencialidades
dos alunos no lugar de olharmos para suas limitagdes e assim oportunizarmos momentos em
que eles se mostrem participantes sociais ativos, que fazem parte do grupo escolar. Segundo

Pessoa (2019, p. 151), quando os limites sao evidenciados “[...] tolhem-se as possibilidades de

participagdo social ativa dos sujeitos com deficiéncia e depositam-se poucas expectativas em
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suas potencialidades, prejudicando seu desenvolvimento pleno”. Por isso, ¢ importante fomentar

momentos em que os alunos possam intervir socialmente, apresentando suas produgdes culturais.

No entanto, nessa intervencao, a auséncia da aluna Paee Karla incomodou a equipe, visto que
sua participagao na escola ¢ transpassada por diversas faltas ao longo do processo. A baixa

assiduidade da aluna, segundo os professores, atrapalha seu desenvolvimento escolar:

No fim das apresentagoes [...] pontuamos que a falta da aluna Karla foi um ponto bem negativo, pois,
além de ser a aluna que por algum motivo a turma é mais distante, é também a unica crian¢a com
deficiéncia que faltou. O professor relatou: Esses problemas de falta dela ¢ muito prejudicial, por
exemplo, hoje vocés pensaram numa abertura para evidenciar os alunos Paee, e mais uma vez ela ndo
estava presente. O momento de troca de experiéncias e impressoes sobre o evento foi boa, mas, mais uma
vez, nossa conversa se deu em torno das auséncias da aluna. A professora colaboradora pontuou: Fico
bastante triste, pois a gente sempre tenta avangar com ela, toda vez quando planejamos algo ela falta e
ai parece que temos que comegar novamente, hoje era uma otima oportunidade para inclui-la com o
grupo, pois como estavamos todas la (as 3 colaboradoras) ela ndo teria para onde correr
[risos]. Aproveitei o momento para tentar provocd-los A pensar para além, tentei perguntar da relacdo
da escola com a familia, pois pode ser um meio de entender o porqué das faltas. Apos essas reflexoes,
combinamos que para a semana seguinte eu tivesse a oportunidade de falar para os alunos e professores
um pouco sobre o Laefa e a importancia desse trabalho para os alunos com deficiéncia ou autismo
[DIARIO DE CAMPO, 6 set. 2019].

No relato a seguir, a professora da Educagao Especial reconhece a importancia de um trabalho
colaborativo com outras pessoas que estudam sobre a inclusdo. A auséncia da aluna na referida
apresentacao, bem como sua baixa assiduidade em outras aulas do cotidiano escolar, segundo
os professores, foi prejudicial a sua aprendizagem e participacao social ativa na escola, mas ndo
nos impediu de realizar as atividades organizadas para a semana de inclusdo com os outros
alunos. O ensino colaborativo pelo viés da pesquisa-acdo colaborativo-critica, desenvolvido na
escola, evidenciou-se nesse episddio em que os desdobramentos das agdes coletivas apareceram
nos resultados do evento planejado coletivamente pelo grupo de pesquisador coletivo implicado

em construir agdes de transformacdo da realidade investigada.

Destacamos que a parceria colaborativa com outros sujeitos da escola, bem como com a
pesquisadora, contribuiu para ampliar as possibilidades inclusivas, mas salientamos que ¢
preciso que todos estejam engajados com o processo e que principalmente os professores tratem
os alunos Paee como seus alunos e estejam abertos a aprender e desenvolver estratégias de

garantia de oferta do ensino e de aprendizagem da crianga,

A gente fica com essa vontade de querer ajudar mais eles, os professores, mas eu penso que, se todo
mundo trabalhasse com vontade, com igualdade, saber que aquela crianca ta ali e que ela precisa de
mim também e que é um direito dela e que é um dever ver meu de ajudar, eu acho que a gente tem tudo
para ser uma escola inclusiva, uma escola que inclui todo mundo, que todo mundo tem direito igual, né,
eu penso que tem que ser assim, tem que ter uma rotina, tem que entender que o menino tem que ir para
a sala tem que participar [...] eu t6 muito satisfeita assim dessa parceria, dessa colaboragdo entre a
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universidade e a escola que a gente teve esse ano, ontem mesmo no semindario nos falamos e mostramos
todo o trabalho que foi realizado durante esse ano. Essa parceria para nos foi assim gratificante sabe,
assim, eu ndo tenho como te agradecer, ta, Ingrid, assim, a gente aprende muito com o outro, sabe, eu
sei que a gente erra também porque nos ndo somos perfeitos, mas a gente erra com vontade de acertar.
E a gente vé assim que essas criangas precisam muito da gente e que esses pais confiam na gente para
essas criancas estarem aqui na escola, que eles tém direito. As vezes, os professores olham para essas
criangas como se ele fossem so6 mais um dentro da escola, mas ndao olham ele como um aluno, e ele é um
aluno e ele tem direito, sabe. Quando a gente abre um caderno de um menino e vocé vé que todo mundo
ta fazendo a atividade e cadé a atividade do menino? Porque ndo colou a atividade do menino e ai vocé
tem que ir la buscar aquela folha e o menino ta la [na sala] fazendo qualquer outra coisa, menos a
atividade, entdo isso ai é doido ainda, mas eu sei que a gente ta avan¢ando. Vocé veio para agregar
muito aqui (PROFESSORA COLABORADORA S).

O momento de planejamento comum permite ao professor de Educagdo Especial saber como
estd o andamento do trabalho em sala de aula quando ndo ¢é possivel acompanhar a aula desse
professor, podendo sugerir adaptacdes e estratégias para o ensino dos alunos do Paee. No
entanto, pelo relato da professora colaboradora de agdes inclusivas, podemos identificar seu
descontamento em relagdo a professores que dao pouca ou nenhuma importancia ao seu
trabalho e a aprendizagem do aluno Paee, que, por vezes, apenas ocupa uma carteira na sala,
sem direito a acessar o contetido que esta sendo trabalhado com os demais alunos da turma .
Durante as reunides de planejamento junto ao professor especialista, os professores podem
refletir sobre suas aulas didrias e as adaptacdes necessarias para os alunos Paee, para juntos
definirem responsabilidades do trabalho em conjunto. Por outro lado, para que isso acontega,

todos precisam estar implicados na colaboragao em prol da inclusdo de todos os alunos.

[...] e a gente, assim, aprendeu muito com vocé nesse trabalho colaborativo que vocé tem proposto, vocé
trouxe muitas coisas novas para a gente, ndo sé nas aulas de Educacdo Fisica. As vezes, eu falo assim
com a outra colaboradora: Olha, estd vendo aquele puxdo de orelha que ela deu ali, foi para nos duas,
mas tipo assim, é porque vocé ¢ nova de idade, mas grande de bagagem, entdo eu vejo vocé com uma
necessidade de mudar muito grande, e isso é muito importante, e eu vejo o quanto que isso ai fortalece a
Educacgado Especial, o quanto nos fortaleceu enquanto equipe. Nao so aqui na escola, porque vocé nao
vai se restringir somente aqui, quem dera se vocé pudesse fazer em outras escolas a mudanca que nos
temos feito com vocé aqui (PROFESSORA COLABORADORA F).

O trabalho em coensino pode ser bem-sucedido quando curriculo e instru¢des de ensino sao
compartilhados entre a equipe de trabalho, de modo que todos se familiarizam com os materiais
e apropriam-se dos métodos e contetidos que emergem das reunides de equipe. A tarefa de
ensinar sempre esteve associada a uma tarefa solitaria, porém as experiéncias do trabalho em
coensino analisadas mostram que, apesar dos diversos desafios que essa proposta nos apresenta,
a experiéncia de trabalhar em colaboragdo permite ampliar o conhecimento em relagdo a novas
formas de ensino, ao sentimento de realizagdo e de poder compartilhar erros e acertos em busca

de um objetivo comum, que ¢ a aprendizagem de qualidade a todos os alunos (ZERBATO,

2014). Assim, por meio da colaboragdo, se faz possivel contribuir para a aprendizagem dos
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alunos com e sem deficiéncia, como também para o desenvolvimento profissional dos

professores (OLIVEIRA, 2018).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A busca por conhecer e compreender o cotidiano escolar, junto ao coletivo ali instituido, em
relagdo aos possiveis avancos, tensdes/lacunas e/ou desafios na materializacdo de agdes
inclusivas em contextos de aulas de Educacdo Fisica, destinadas aos alunos Pace, nos
possibilitou constatar a poténcia presente em agdes colaborativas, a partir da abordagem em
espiral (BARBIER, 2007), ressignificando olhares e possibilidades de praticas, frente aos
desafios atravessadores aos processos de escolarizagdao de alunos Paee nas aulas de Educacao

Fisica.

Outro aspecto a se destacar refere-se ao fato de que, no fluxo de agdo-reflexdo-acao
colaborativa-critica, foi possivel empoderar e qualificar movimentos formativos inclusivos
comprometidos com a transformacgdo da realidade investigada, por meio da ampliagdo de
conhecimentos, saberes e praticas, na dire¢do do reconhecimento e¢ da valorizagdo da
diversidade humana, de forma a garantir o direito a educacdo, previsto em nossa Constitui¢ao
Federal (BRASIL, 1988), bem como oportunizar a participagdo social ativa de todos os

estudantes, tendo ou ndo deficiéncia.

No que tange as possibilidades percebidas ao longo dos movimentos produzidos coletivamente,
percebeu-se que, apesar dos desafios atravessadores na materializagdo de trabalhos coletivos
em contextos escolares, a experiéncia de trabalhar em colaboracdo permitiu a ampliagdo e a
ressignificagdo dos conhecimentos objetivos e subjetivos em relagdo a pratica pedagogica na
perspectiva inclusiva, tornando o compartilhamento de erros, acertos e novas descobertas em
combustivel para alcangar um objetivo comum na diregdo da promocdo de aprendizagens

significativas a todos os alunos.

Nessa dire¢do, vale salientar que os movimentos inclusivos produzidos junto as professoras
colaboradoras, a professora regente, a pedagoga e ao professor de Educagdo Fisica,
problematizados pela perspectiva colaborativo-critica da pesquisa-agdo, revelaram o trabalho
em coensino com possibilidades reais de sucesso quando conhecimentos tedricos e praticos sao
compartilhados entre a equipe de trabalho, de modo que todos se familiarizaram com os
materiais e apropriaram-se dos métodos e contetidos que emergiram das reunides de equipe. A
experiéncia de trabalhar em colaboragdo permitiu, portanto, ampliar o conhecimento em relagao
a diferentes formas de ensino que buscavam um objetivo comum pautado na qualidade de

ensino e aprendizagem de todos os alunos.
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Quanto as relagdes atravessadoras aos processos inclusivos dos alunos Paee na escola
investigada, constatou-se que, apesar de reconhecermos que a preocupagao com a socializagao
entre criangas Paee e outras criangas sempre se fez presente na institui¢do pesquisada, iSso nao
garantia a inclusdo educacional de tais alunos. Sendo assim, a partir do trabalho coletivo e
colaborativo, a equipe passou a compreender a importancia de envolver mais os outros alunos
no processo de inclusdo, como também atentou mais para buscar conhecer melhor os valores,

interesses, percepcoes e sonhos de todos os alunos, fossem eles Paee ou ndo.

A partir das intervencdes realizadas e das leituras levantadas no decorrer do estudo
compreendemos as diversas possibilidades inclusivas do ensino colaborativo, por meio da agdo
conjunta junto as professoras colaboradoras, a professora regente, a pedagoga e ao professor de
Educagao Fisica, como a participagdo efetiva de alunos Paee durante as aulas no patio,
considerando que anteriormente os alunos Paee ficavam na sala de recursos durante as aulas de
Educacao Fisica, tendo em vista o medo inicial por participar dessas atividades. Para além,
disso, as trocas entre os profissionais envolvidos garantiu a elaboracdo de estratégias inclusivas
que ultrapassavam a mera presenca desses alunos nas aulas, partindo para seu protagonismo e

a realizagdo qualitativa das atividades propostas considerando suas especificidades.

Outro aspecto a ressaltar refere-se ao fato de que os diferentes olhares da equipe em relagdo as
especificidades da aluna Karla contribuiram significativamente para a busca de recursos e
adaptagdes que contemplaram situagdes que, por vezes, teriam passado despercebidas, tais
como: 1) como o motivo das faltas da referida aluna; 2) as implicagdes dessas auséncias em seu
desenvolvimento; 3) a importancia da contribui¢do das professoras colaboradoras também nas
aulas de Educacdo Fisica; 4) a importancia da formag¢ao continuada em contexto para atuagao

inclusiva mais efetiva nos cotidianos escolares.

Nesse aspecto, a pesquisa evidencia a relevancia que o afeto e o olhar sensivel (BARBIER,
2007), instituidos nas multiplas relagcdes estabelecidas pelas equipes escolares, se constituem
elementos fundantes para influenciar a participacao de aluno Paee nas ag¢des escolares, posto
que tais movimentos favorecam a compreensao sobre como e com quem o sujeito se relaciona,
como também quais sdo suas zonas de poténcias e de desafios em relagdo aos processos de
apropriagdo de conhecimento. Consolida-se assim a importancia de constitui¢ao da escola como
ambiente acolhedor, que valoriza a diferenga por meio da mediagdo entre alunos com e sem
deficiéncia, incentivando a formagao de vinculos entre eles, rumo ao pleno desenvolvimento de

todos.
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Entre as acdes desenvolvidas no ambito dos movimentos coletivos e colaborativos, os
beneficios dos desdobramentos da pesquisa-a¢ao nessa experiéncia se evidenciaram em agoes
preparadas coletivamente, como o mencionado evento em razdo do Setembro Verde, que
evidenciou as potencialidades do trabalho coletivo na participagdo de alunos Paee junto a outros
alunos sem deficiéncia ou transtorno. Isso ocorreu por meio do trabalho de diversos
profissionais da instituicdo, empenhados em contribuir na elaboracdo e execu¢do de um evento
em que todos os alunos fossem contemplados e participantes ativos. A¢des como essa
garantiram a valorizagdo das potencialidades em detrimento de suas limitagcdes e assim foi
possivel oportunizar momentos em que eles se reconhecessem como sujeitos sociais ativos

pertencentes ao grupo escolar como os outros colegas.

Os poucos, porém importantes, momentos de planejamento coletivo que a pesquisa-a¢ao
proporcionou nesse periodo oportunizaram as professoras de Educagdo Especial conhecerem
melhor o andamento do trabalho em sala e quadra de aula, o que foi imprescindivel para suprir
momentos em que elas ndo conseguiam acompanhar efetivamente as referidas aulas, para além
de garantir melhor conexao entre o trabalho de todos os profissionais em prol da aprendizagem
dos alunos. Assim, todos contribuiram para a producdo de adaptagdes e estratégias de ensino

que beneficiavam todos os alunos.

A pesquisa-agdo colaborativo-critica gerou, portanto, desdobramentos favoraveis para a
inclusdo dos alunos Paee, validando nossas hipoteses de que esse método de ensino, ancorado
na coletividade e na cooperagao, fez-se ferramenta potente na inclusao desses alunos, bem como
na consolidag@o de uma escola mais inclusiva, com profissionais mais implicados em intervir

em contextos ndo inclusivos.

Por esse viés, cumpre destacar o fato de que a organizagao didatico-metodoldgica experienciada
no Laefa durante meu processo de formacao inicial em Educacdo Fisica, pautada na producao
de agdes colaborativas criticas e na mediagao pedagdgica (VYGOTSKY, 1999; 2005), se tornou
potente para a producao de acdes inclusivas para alunos Paee no ambiente escolar, contribuindo
para a consolidacao de uma relacdo mais ampla entre os atores da escola, de modo que, a cada
intervengdo, potencializdvamos ainda mais nossas agdes e nos fortaleciamos como pesquisador
coletivo em momentos de reflexdo pds-aulas. Relatos da equipe evidenciaram inclusive a
relevancia do trabalho pautado na pesquisa-agdo colaborativo-critica na escola como
compromisso ético-politico, rompendo a ideia da presenca de um pesquisador externo cuja

investigacdo ¢ meramente baseada na supervisdo do trabalho da equipe. Na pesquisa em
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questdo, a relagdo horizontal permitiu que todos estivessem envolvidos e implicados no

Pprocesso.

Direcionando nosso olhar para os desafios percebidos no ambiente escolar, chamaram a nossa
atenc¢do as dificuldades de organizacdo escolar em relacdo a institui¢do do ensino colaborativo,
bem como a auséncia de tempo em comum entre os professores para planejamento e avaliacao

dos processos ali instituidos.

No ambito das aulas de Educacdo Fisica, evidencia-se a dificuldade para a promogdo de
momentos pedagdgicos destinados a partilha coletiva a respeito das especificidades dos
conteudos da cultura corporal de movimento, dos recursos especificos da area de Educagao
Fisica escolar, bem como das agdes inclusivas para atuacao mais efetiva do professor de

Educacao Especial no contexto das aulas de Educagao Fisica.

Quanto a limites e/ou tensdes percebidos no decorrer do estudo em relagao a aluna Paee foco
deste estudo, os dados evidenciam que as faltas da aluna Karla foram prejudiciais ao seu
processo de aprendizagem e participacdo social ativa na escola, especialmente pela fato de

dificultar o estabelecimento de vinculos entre a aluna, a escola e toda a comunidade escolar.

Importante salientar que, no més de margo de 2020, o andamento da pesquisa foi parcialmente
comprometido devido a pandemia da Covid-19, que nos colocou em uma quarentena que
perdura até o momento vigente, mesmo que durante o processo algumas medidas restritivas
tenham recebido flexibilizagdes especificas. Com o fechamento dos estabelecimentos, da
universidade e das escolas, pausamos as visitas a unidade escolar exatamente quando

Iniciariamos as intervengdes mais efetivas.

Quando as aulas remotas iniciaram nas escolas, o ensino a distancia e as adaptacdes da
instituicao frente a nova configuragdo de ensino nos levaram a encerrar nossa pesquisa com
dados coletados até o fim do ano de 2019, o que reduziu nossa coleta de dados e assim as
possiveis andlises que fariamos apos esse periodo. No entanto, essa coleta nos permitiu analises
impares para a contribuicdo dos estudos na area de inclusdo de alunos Paee, ndo s6 nas aulas de

Educagao Fisica, mas em varios espacos escolares por meio do trabalho coletivo da equipe.

Por fim, por se tratar de uma pesquisa pautada na pesquisa-acdo colaborativo-critica, ndo nos ¢é
possivel considera-la como finalizada, visto que, no decorrer de cada acdo, surgem novas

reflexdes e agdes, suscitando novas situagdes-problemas. Esperamos que as questoes levantadas
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nesta pesquisa contribuam para as reflexdes a respeito da inclusdo dos alunos Paee nas aulas,
para que esse processo seja visto como possivel, sendo dever de todos para a constru¢ao de uma

sociedade mais inclusiva e com um olhar mais ampliado ¢ humano para as diferengas.

Além disso, almejamos que a parceria entre professores de Educagdo Fisica e professores
colaboradores possa crescer ¢ fomentar ainda mais trabalhos numa perspectiva do ensino
colaborativo com vista a potencializar a participacao e aprendizagem de todos os alunos.
Desejamos despertar interesse na tematica de inclusao e ensino colaborativo, para que haja mais
produgdes nesse sentido, visto que ainda temos poucos estudos com a tematica de ensino

colaborativo e Educacido Fisica considerando os levantamentos feitos neste estudo.

O ambito da formagdo continuada em contexto também aparece nos relatos como aspecto
essencial no desenvolvimento de habilidades inclusivas e nogdes importantes do trabalho
coletivo, assim como a promog¢do de momentos formativos com a finalidade de qualificar
melhor a equipe de trabalho rumo a consolidacdo de uma escola inclusiva. Sendo assim, novos
estudos que invistam na formacao de professores no ambito da inclusdao e da Educagao Fisica
na perspectiva inclusiva podem acrescentar positivamente o processo de transformagdo das
instituicdes escolares em ambientes mais inclusivos, identificando caminhos possiveis para a
qualificagdo de profissionais implicados no processo para que entendam a inclusdo de alunos

Paee como um dever de todos.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

CENTRO DE EDUCACAO FiSICA E DESPORTOS
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQ FISICA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. . foi convidado (a) a
participar da pesquisa intitulada As acdes colaborativas para os processos inclusives dos
alunos Piblico Alvo da Educaciao Especial em Cariacica-ES . coordenada por Ingrid Rosa
Carvalho, RG 3385698, mestranda do Programa de Pds-Graduacio em Educacdo Fisica da
Ufes, fone: (27)997805120 e Dr*. Maria das Gracas C. S. de Sa (orientadora). RG 587178 -
SSP-ES. professora do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Fisica da Utfes. fone:
(27)988090024.

JUSTIFICATIVA

A ndo participacdo de pessoas com deficiéncia em ambientes sociais diversificados pode ser
muito prejudicial para o desenvolvimento humano desses sujeitos. Compreendendo essa
premissa. pretendo partilhar minhas experiéncias adquiridas no processo de formacdo inicial e
continuada no ambito da Educagdo Fisica inclusiva, com professores da rede municipal de
Cariacica/ES. Mediando acdes inclusivas junto ao corpo docente e pedagdgico com foco na
participacio efetiva de alunos com deficiéncia nas aulas.

OBJETIVO(S) DA PESQUISA

Conhecer e analisar os processos inclusivos de alunos Publico Alvo da Educacio Especial. pela
via do trabalho colaborativo entre o professor de Educacdo Fisica. a professora regente. a
pedagoga e a professora colaboradora. em aulas de Educacdo Fisica de uma EMEF no
municipio de Cariacica/ES.

PROCEDIMENTOS

A sua participagdo no referido estudo ocorrera por meio de participacdo nas atividades
relacionadas as aulas de Educacgdo Fisica da escola e suas femadticas, A participacdo sera
também por meio de entrevistas. onde precisara responder a questdes relacionadas a suas
metodologia com os alunos em contexto de aulas e o desenvolvimento dele(a) enquanto
participante da pesquisa. coleta de dados se constimirdo também de video-gravacdes.
fotografias. diario de campo nos momentos de intervengao.

DURACAO E LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa se desenvolvera as nas quintas feiras e sextas feiras. das 13:30 horas as 17 horas, no
periodo de julho de 2019 a agosto de 2020. nas dependéncias de uma Emef em Vila Capixaba.
Cariacica - ES. 29148-150.

RISCOS E DESCONFORTOS

Esta pesquisa nio envolve riscos danosos. mas ha o risco de algum constrangimento por parte
do entrevistado. Caso isso ocorra. os coordenadores da pesquisa estardo atentos para
atendimento e suporte do participante que se sentir nesta condicao.

BENEFICIOS

Possibilidade de contribuir para uma acdo educacional que favoreca a inclusdo social dos
sujeitos PAEE. com especial destaque para os processo de desenvolvimento humano desta
populacdo.



GARANTIA DE MANUTENCAO DO SIGILO E PRIVACIDADE

As informacoes relacionadas ao estudo serdo supervisionadas pelos coordenadores da pesquisa.
que acompanham as atividades desenvolvidas e registradas sob a forma de gravacido em video e
registro escrito. respeitando-se completamente o seu anonimato. No enfanto, se qualquer
informacdo for divulgada em relatorio ou publicacdo. isto sera feito sob forma codificada. para
que a confidencialidade seja mantida.

CUSTOS
Nao havera pagamento pela participacdo na pesquisa e que ela é voluntaria, entretanto. caso haja
alguma despesa para participar. havera ressarcimento destas.

ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA
Em caso de eventual dano decorrente da pesquisa sera garantido ao participante o direito de
buscar indenizacio.

OBS. Informo que este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera assinado e rubricado
em fodas as paginas por mim Ingrid Rosa Carvalho e pelo participante, em duas vias de igual
teor, sendo uma entregue ao participante e oufra ao pesquisador.

Em caso de dentincia e/ou intercorréncia consultar o Comité de Etica em Pesquisa da Ufes. no
endereco: Av. Fernando Ferrari, 514-Campus Universitario/Goiabeiras, sala 07 do prédio
administrativo do CCHN/Ufes, Bairro Goiabeiras, Vitdria-ES, CEP.: 290.075-910. Fone: 3145-
9820. E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com.

Pelo presente, reconheco que li o texto acima e compreendi a natureza e objetivo do estudo para
o qual fui convidado(a) a participar. Entendo que quaisquer informacdes obtidas sado
confidenciais e que os registtos de pesquisa estdo disponiveis para minha consulta.
Esclareceram-me que a minha identidade ndo sera revelada em nenhuma publicacido dessa
pesquisa; sendo assim, consinto na publicacdo para propositos cientificos. A explicacdo que
recebi menciona os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre para interromper a
participacdo no estudo a qualquer momento sem justificar minha deciséo.

De acordo com o exposto, eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Witoria. .de de 20

Participante da pesquisa/Responsavel legal

Ingrid Rosa Carvalho (Pesquisadora)
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

PERGUNTAS DIRECIONADAS PARA PROFESSORES COLABORADORES,
PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA E PROFESSORA REGENTE

1) O que vocé pensa sobre a inclusdo escolar? 2

2) Em sua opinido quais os limites e possibilidades presentes para a inclusdo escolar dos
alunos PAEE na escola? 2

3) Pravocé, qual o maior desafio (se houver) frente a inclusdo de alunos com deficiéncia
nas aulas de Educacao Fisica/Sala de aula? 2

4) De modo geral, como percebe a relagao entre os alunos do PAEE com os outros
alunos, os coordenadores, os professores e professor colaboradore. 3

5) Como vocé percebe a relagao entre processos inclusivos, familia e escola?

6)

7) Como voce percebe a relacdo entre a SEME e a escola, no que tange aos processos
inclusivos do aluno com PAEE?

8) Acha necessario a presenca de um profissional para acompanhamento do aluno PAEE
durante as aulas? Justifique

9) Em sua opinido como deve ocorrer o trabalho pedagdgico na perspectiva inclusiva

nessa escola? Quais seriam os possiveis avancos, limites e, ou tensdes percebidos nesses
processos?

PERGUNTAS DIRECIONADAS PARA DIRETOR E PEDAGOGO

1) O que vocé pensa sobre a inclusdo escolar? 2

2) Em sua opinido quais os limites e possibilidades presentes para a inclusao escolar dos
alunos PAEE na escola? 2

3) Pravocé, qual o maior desafio (se houver) frente a inclusao de alunos com deficiéncia
nas aulas de Educacao Fisica/Sala de aula? 2

4) De modo geral, como percebe a relagao entre os alunos do PAEE com os outros
alunos, os coordenadores, os professores e professor colaborador. 3

5) Como vocé percebe a relagdo entre processos inclusivos, familia e escola?

6) Como vocé percebe a relagdo entre a SEME e a escola, no que tange aos processos
inclusivos do aluno com PAEE?
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PERGUNTAS DIRECIONADAS PARA O PEDAGOGO

1) O que voce pensa sobre a inclusdo escolar? 2

2) Em sua opinido quais os limites e possibilidades presentes para a inclusao escolar dos
alunos PAEE na escola? 2

3) Pravocé, qual o maior desafio (se houver) frente a inclusdo de alunos com deficiéncia
nas aulas de Educacao Fisica/Sala de aula? 2

4) De modo geral, como percebe a relacao entre os alunos do PAEE com os outros
alunos, os coordenadores, os professores e professor colaborador. 3

5) Como vocé percebe a relagdo entre processos inclusivos, familia e escola?

6) Como vocé percebe a relacdo entre a SEME e a escola, no que tange aos processos
inclusivos do aluno com PAEE?

7) Acha necessario a presenga de um profissional para acompanhamento do aluno PAEE
durante as aulas? Justifique

8) Em sua opinido como deve ocorrer o trabalho pedagogico na perspectiva inclusiva
nessa escola? Quais seriam os possiveis avangos, limites e, ou tensdes percebidos
Nesses processos

COMPREENDER AS POSSIBILIDADES INCLUSIVAS PRODUZIDAS A PARTIR DOS
PRESSUPOSTOS DA PESQUISA ACAO COLABORATIVO-CRITICA EM CONTEXTOS
DE AULAS DE EDUCACAO FiSICA NO MUNICIPIO DE CARIACICA/ES.

1. Contextualizar as relagdes atravessadoras aos processos inclusivos de alunos PAEE,
com especial destaque para as aulas de Educagao Fisica, em busca de indicios que
apontem para os limites e as possibilidades inclusivas desses alunos.

2. Problematizar, na perspectiva colaborativo-critica, as relagdes estabelecidas entre o
professor colaborador, a professora regente a pesquisadora e o professor de Educacao
Fisica no que tange aos processos inclusivos dos alunos do PAEE, pensando
estratégias de mediagdo pedagodgica que favorecam a participacdo ativa desses alunos
nas aulas de Educacao Fisica.

3. Identificar e refletir criticamente sobre possiveis desdobramentos dessa acao
colaborativa na efetivacdo dos processos inclusivos nesse contexto.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

UFES - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO {W"“"
SANTO - CAMPUS GOIABEIRA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: As acbes colaborativas para os processos inclusivos dos alunos Publico Alvo da
Educacéo Especial em Cariacica-ES

Pesquisador: INGRID ROSA CARVALHO

Area Tematica:

Versédo: 1

CAAE: 18944619.6.0000.5542

Instituicdo Proponente: Centro de Educacéo Fisica e Desportos da Universidade Federal do Espirito
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.589.349

Apresentacdo do Projeto:

O estudo objetiva compreender e analisar o papel do professor colaborador das agdes inclusivas em
contextos de aulas de Educacéo Fisica no municipio de Cariacica/ES. Pensando agdes inclusivas junto ao
corpo docente para a participacgé&o efetiva de alunos Publico Alvo da Educagéo Especial (PAEE) nas aulas
de Educacéao Fisica. Visa, tambéem, conhecer e compreender a realidade investigada, em busca de indicios
que apontem para os limites e as possibilidades na inclusédo desses alunos. Para alem, contextualiza as
relacdes que atravessam seus processos de escolarizacao, com especial destaque para as aulas de
Educacéo Fisica. Analisa e reflete, tambem, de forma colaborativo-critica, as relactes estabelecida entre o
professor colaborador, o pedagogo e o professor de Educacéo Fisica no que tange aos processos inclusivos
do PAEE pensando estratégias de mediagio pedagogica que favoregam a participacéo ativa desses alunos
nas aulas de Educac&o Fisica. Pretende identificar e refletir criticamente os possiveis desdobramentos
dessa ac&ao colaborativa na efetivacéo da incluséo. Basea-se, para isso nos principios teodricos da
abordagem historico cultural de Vygotsky e na dinamica da pesquisa acao colaborativo-critica. Os dados
serdo coletados por meio de entrevistas e de diario de campo, bem como por registros audiovisuais. Esses
dados seréo, a priori, organizados em categorias e analisados

pela técnica de analise de contetldos de Bardin. Esse processo de analise ira se configurar em etapas de

pré-analise, exploragio do material e tratamento dos resultados.

Enderego: Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29.075-910
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
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Continuacdo do Parecer: 3.589.349

Objetivo da Pesquisa:

1) Compreender e analisar o papel do professor colaborador das acg@es inclusivas em contextos de aulas de
Educacéo Fisica no municipio de Cariacica/ES.

2) Pensar acdes inclusivas junto ao corpo docente para a participacéo efetiva de alunos Publico Alvo da
Educacéo Especial (PAEE) nas aulas de Educacéo Fisica.

3) Analisar e refletir, de forma colaborativo-critica, as relagtes estabelecida entre o professor colaborador, o
pedagogo e o professor de Educac&o Fisica no que tange aos processos inclusivos do PAEE, pensando
estratégias de mediac&o pedagogica que favorecam a participagéo ativa desses alunos nas aulas de

Educacéo Fisica

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos sao minimos e estdo relacionados ao desconforto dos participantes em terem as suas praticas
cotidianas registradas ou ao constrangimento em responder questdes colocadas pela entrevista. Nesses
casos, & facultado ao participante o direito de se retirar da pesquisa sem que isso lhe traga qualquer tipo de
anus. Quanto aos beneficios, os resultados da pesquisa poderéao contribuir para que o PAEE tenham
processos educativos mais inclusivos na escola em que estdo inseridos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O objeto da pesquisa esta bem delimitado e o projeto mobiliza pressupostos tedrico-metodologicos que déo
suporte ao escopo do estudo. A pesquisa possui grande relevancia social, pois incide sobre um grupo que,
historicamente, foi alijado dos processos educativos formais. As atividades previstas no cronograma séo

compativeis com o tempo disponivel, tornando o projeto exequivel.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos apresentados (TCLE e TALE) estdo adequados as recomendacdes do CONEP/CEP, pois
contemplam os aspectos imprescindiveis para a preservacao da integridade fisica e moral dos participantes,
como: apresentacéo, objetivos e procedimentos da pesquisa; riscos e beneficios; direitos e garantias;

ressarcimento e indenizacéo; contatos, em caso de duavidas ou denuncias.

Recomendacgoes:

Numerar as paginas dos termos, da seguinte maneira: 1 de 2; 2 de 2.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O projeto esta apto a iniciar a sua fase de campo.

Enderego: Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29.075-910
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
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Confinuacio do Parecer: 3.580.349

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situaca
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 07/08/2019 Aceitc
do Projeto ROJETO 1385189 pdf 11:12:36
TCLE/ Termos de |TCLEALUNO pdf 07/08/2019 |INGRID ROSA Aceitc
Assentimento / 11:06:36 |CARVALHO
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de TCLEFuncionario_pdf 07/08/2019 |INGRID ROSA Aceifc
Assentimento / 11:02:41 CARVALHO
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TALE pdf 07/08/2019 |INGRID ROSA Aceitc
Assentimento / 11:02:07 |CARVALHO
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folhaDeRosto_pdf 07/08/2019 |INGRID ROSA Aceifc

11:01:23 |CARVALHO
Projeto Detalhado / |PROJETOCOMPLETO pdf 27/06/2019 |INGRID ROSA Aceitc
Brochura 11:14:52 |CARVALHO
Investigador

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

N&o

Enderego:
Bairro: Goiabeiras
UF: ES

Telefone:

VITORIA, 20 de Setembro de 2019

Assinado por:

KALLINE PEREIRA AROEIRA

(Coordenador(a))

CEP: 29.075-910

Municipio: VITORIA
(27)3145-9820

E-mail:

Av. Femando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

cep.goiabeiras@agmail .com
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