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RESUMO

Com a presente dissertacdo propde-se qualificar a ideia de praticas adultocéntricas, colocando
em analise como essas praticas atravessam e constituem as politicas publicas destinadas as
infancias no Brasil. A pesquisa se constitui com o0s conceitos-ferramenta da Analise
Institucional, com intercessores de filosofias afroperspectivistas, como os Ibeji e os Erés, e com
a orientacdo do método cartografico, que se fez em paisagens psicossociais incertas provocadas
pela pandemia de Covid-19. O estudo analisa a constru¢cdo de uma Roda de Conversa,
dispositivo grupal de acolhimento e partilha, realizado de modo online, com trabalhadoras de
diferentes politicas publicas da saude, assisténcia e educacgdo, direcionadas as infancias no
estado do Espirito Santo. A proposicdo do dispositivo de pesquisa-intervencdo permitiu o
trabalho com analisadores, que possibilitaram o acompanhamento e a ampliacdo dos gestos
criancaveis, que serdo diferenciados nas pistas de analise: Encontrar, Complexificar-encruzilhar
e Espiralar o tempo. Tais pistas tensionam o complexo adulto-crianga-entorno ao questionarem
as concepc0es instituidas sobre o cuidado, a responsabilidade, a participacao, as desigualdades
etarias e os saberes e praticas centrados em um ideal de adulto e sociedade. Séo indicativas,
portanto, de um exercicio de aproximacdo de um devir-eré, que se faz em um agir criancavel a

ser exercitado por adultos e criangas.

Palavras-chave: Adultocentrismo; Inféancias; Politicas publicas; Pesquisa-intervencao;
Roda de Conversa.



ABSTRACT

The present dissertation proposes to qualify the idea of adult-centric practices, analyzing how
these practices cross and constitute public policies aimed at childhood in Brazil. The research
is constituted with the tool-concepts of Institutional Analysis, with intercessors of Afro-
perspectivist philosophies, such as the Ibeji and the Erés, and with the guidance of the
cartographic method, which was carried out in uncertain psychosocial landscapes caused by the
Covid-19 pandemic. The study analyzes the construction of a Conversation Circle, a group
dispositif for welcoming and sharing, carried out online, with workers from different public
health, assistance and education policies, aimed at children in the state of Espirito Santo. The
proposition of the research-intervention dispositif allowed the work with analyzers, which
allowed the monitoring and expansion of childish gestures, which will be differentiated in the
analysis tracks: Meeting, Complexifying-crossroading and Spiraling time. Such clues
intervences the adult-child-surrounding complex by questioning established conceptions of
care, responsibility, participation, age inequalities and knowledge and practices centered on an
ideal of adult and society. They are indicative, therefore, of an exercise of approximation of a

devir-eré, which takes place in a childish act to be exercised by adults and children.

Key-words: Adultcentrism; Childhoods; Public policies; Research-intervention;

Conversation Circle



RESUMEN

La presente disertacion se propone calificar la idea de practicas adultocéntricas, analizando
como estas practicas se cruzan y constituyen politicas publicas dirigidas a las infancias en
Brasil. La investigacion se constituye con los conceptos-herramienta del Analisis Institucional,
con intercesores de las filosofias afroperspectivistas, como el Ibeji y el Erés, y con la orientacion
del método cartografico, que se llevé a cabo en paisajes psicosociales inciertos provocados por
la pandemia de Covid -19. El estudio analiza la construccion de un Circulo de Conversacion,
dispositivo grupal de acogida y convivencia, realizado en linea, con trabajadores de diferentes
politicas publicas de salud, asistencia y educacion, dirigido a nifios del estado de Espirito Santo.
La propuesta del dispositivo de investigacion-intervencion permitio el trabajo con analizadores,
lo que permitio el seguimiento y la ampliacion de los gestos infantiles, que seran diferenciados
en las pistas de andlisis: Encontrar, Complejizar-encruzar y Espiralizar el tiempo. Tales pistas
acentuan el complejo adulto-nifio-entorno al cuestionar concepciones establecidas de cuidado,
responsabilidad, participacion, desigualdades de edad y saberes y practicas centradas en un
ideal de adulto y sociedad. Son indicativos, por tanto, de un ejercicio de aproximacion de un

devenir-eré, que se realiza en un acto infantil a ser ejercido por adultos y nifios.

Palabras-llave: ~ Adultocentrismo; Infancias; Politicas publicas; Investigacion-

intervencién; Circulo de conversacion.
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APRESENTACAO

Com a presente pesquisa propde-se qualificar a ideia de praticas adultocéntricas e a colocar em
analise como essas praticas atravessam as politicas publicas destinadas as infancias no Brasil,
especialmente no estado do Espirito Santo. Este trabalho se propde também a buscar pistas de
um agir criancavel® que se da na aproximagéo de um devir-eré?, possivel de ser exercitado em
qualquer momento da vida, a fim de colocar em visibilidade outros modos possiveis de

construcdo das politicas publicas de trabalho com criancas e afirmar outros modos de cuidar.

A pesquisa-intervencao se realiza através da construcdo de um dispositivo grupal de partilha e
analise, uma Roda de Conversa, que ocorreu de modo online, a partir do convite “Vamos
conversar? Os desafios do cuidado de criangas durante a pandemia”. O dispositivo foi
realizado com trabalhadoras de diferentes politicas publicas de salde, assisténcia e educacéo
do estado do Espirito Santo, totalizando a participacdo de nove profissionais, sendo estas(es)
uma professora e um professor da educacdo basica do municipio de Cariacica, uma psicologa
da politica de educacdo do municipio de Fundao, uma pedagoga e uma cuidadora da educacéo
infantil do municipio de Vitoria, uma pediatra da politica de saude mental infanto-juvenil de
Vitoria, uma psicéloga da politica de assisténcia social de Aracruz, uma assistente social da
politica de assisténcia social de Rio Novo do Sul e uma psicdloga da politica de salde, vinculada
a rede de atencdo basica de Vitoria. Ao todo foram oito encontros quinzenais, entre setembro e
dezembro do ano de 2020, que possibilitaram a ampliacdo das discussfes que serdo

apresentadas nesse trabalho.

Assim, no primeiro capitulo, apresentaremos o contexto pandémico que constitui a pesquisa,
que produziu questionamentos acerca dos modos de pesquisar e sobre como exercitamos uma
cartografia que se fez “a distancia”, atravessando paisagens psicossociais incertas e cada vez

mais distantes de uma suposta normalidade.

No segundo capitulo, adentraremos no campo problematico das praticas adultocéntricas e seus
atravessamentos dentro da histéria brasileira, atualizada também no contexto das politicas
publicas voltadas as infancias. Nesse tomo, buscamos ampliar e complexificar a noc¢do de
adultocentrismo, levando em consideragéo sua relagdo com a producdo do ideal de adulto

padrdo na modernidade ocidental, que tende a direcionar as intervencfes nas infancias e a

! Conceito apresentado por Vicentim e Gramkow (2018) e que sera posteriormente trabalhado neste texto.
2 Formulagéo que surge como variagdo do conceito de devir-crianca (DELEUZE; GUATTARI, 1997) e que sera
posteriormente trabalhado neste texto.
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controlar os seus rumos, produzindo como efeito a excluséo daquelas que ndo se enquadram

nos parametros normalizadores.

No terceiro capitulo, seguiremos em meio as direcbes metodoldgicas que constituem esta
pesquisa e serdo compartilhados os movimentos que possibilitaram a construcao do dispositivo
de pesquisa-intervencdo Roda de Conversa. Também serd apresentada a discussao acerca do
exercicio de analise desses encontros, que possibilitou a ampliacdo dos analisadores que
emergiram na roda, aqui chamados de pistas. Estas sdo compostas pelos gestos criancaveis que
surgem como diferenca em meio aos processos de feitura das politicas publicas voltadas as

infancias, sendo elas Encontrar, Complexificar-encruzilhar e Espiralar o tempo.

Assim, no capitulo quatro apresentaremos a pista “Encontrar”, que ird nos permitir discutir
sobre os atravessamentos que se ddo no encontro entre criancgas e adultos nas politicas publicas.
Colocaremos em analise o lugar de cuidadoras(es) que assumimos nessas politicas e
pensaremos acerca de um cuidado participante, que pressupde uma perspectiva critica acerca
da responsabilidade e da participacdo. Também adentraremos na questdo da “crianga

problema”, presente no cotidiano das diferentes politicas.

No capitulo cinco apresentaremos a pista “Complexificar-encruzilhar’, a partir da
problematizacdo acerca da ampliacdo de perspectivas no encontro com criangas no complexo
adulto-crianca-entorno. Aqui, adentraremos nas contribuicGes da filosofia afroperspectivista e
trabalharemos com os intercessores Ibeji e Erés, que nos possibilitardo deslocar os saberes e
praticas que nos constituem no trabalho com as criancas e nos aproximarmos de um devir-eré

que vadeia por esse complexo.

No capitulo seis apresentaremos a pista “Espiralar o tempo”, gesto este de um devir-eré que
aposta na infancializacdo para encontrar saidas de uma experiéncia colonizada do tempo,

atrelada a uma producéo neoliberal da vida.

Por fim, no capitulo sete, apresentaremos algumas inconclusdes desse processo de pesquisa que
se finaliza no tempo cronoldgico, mas que abre perguntas para pensarmos o exercicio de gestos

criancaveis em diversos contextos dentro e fora das politicas publicas.

E agora, apos esse rapido voo gue nos possibilitou um panorama geral da presente pesquisa,
retornaremos aos inimeros comegos, iniciando nossa caminhada na trilha que se desvendara.

Aqui, o uso das palavras “caminhadas” e “trilhas” € aposta em uma cartografia que se faz em
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um percurso ndo necessariamente tecido por longas distancias fisicas, mas em meio aos

encontros e deslocamentos nesse campo problemaético das infancias no Brasil.
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1 INTRODUCAO A UMA PESQUISA QUE SE FEZ CAMINHANDO POR UM
TERRITORIO PANDEMICO

1.1 Pesquisando com a vida: apostas em uma cartografia

Na maior parte da minha vida, caminhar e pesquisar foram pensados como sendo processos
distantes, assim como tomar banho e escrever um texto, ou cozinhar e assistir uma aula. Desde
pequeno, através de filmes e desenhos animados, entendia que a agdo de pesquisar estava ligada
a alguma suposta genialidade intrinseca ao pesquisador, algo feito em espacos fechados, com
hora para entrar e hora para sair, em meio aos tubos de ensaio e jalecos brancos. Ouvia dizer
que fazer pesquisa era descobrir algo novo, encontrar algo nunca visto, uma tarefa quase
impossivel no meu entendimento. Afinal, para onde deveriamos olhar? Em qual cantinho do
mundo era preciso procurar esse algo novo, essa pecinha do quebra-cabeca que faltava para

descobrirmos sobre o funcionamento da nossa realidade?

J& na graduacgdo em psicologia, ao longo de trés disciplinas de metodologia de pesquisa, pude
conhecer outros modos de pesquisar que ocorriam fora dos laboratérios experimentais, mas que
ainda se pautavam em técnicas e ferramentas prontas, em métodos ja delimitados. Para escrever
sobre esse tipo de pesquisa era preciso ser direto, objetivo, sobretudo neutro, praticamente
descritivo. Ler sobre essas pesquisas era dificil, muitas vezes era necessario enfrentar o sono e
o0 tédio, mas, de certo modo, essa concepgdo sobre pesquisa e ciéncia foi aos poucos fazendo
parte do meu corpo, do meu escrever, da minha atengdo e da minha formagao como psicélogo,
a ponto de que para conseguir escrever qualquer texto académico em primeira pessoa fora
necessario todo um trabalho de desconstruir e torcer o que sempre me foi dito sobre pesquisa,

ou seja, era também o desafio de me torcer e me desconstruir em meio a essa tarefa do pesquisar.

Esse movimento de torcdo foi se dando principalmente através de encontros que tive fora dos
espacos previamente pensados para se estudar sobre a pesquisa académica. Passei a ouvir dizer

sobre a cartografia® como direcio de pesquisa, termo que para a minha concepgdo segmentada

3 A pesquisa de direcdo cartografica ou o método cartografico constitui-se no Brasil em meio a movimentos
realizados por pesquisadores(as) de universidades brasileiras comprometidos com o debate metodoldgico e a
tentativa de ultrapassar modos hegemonicos na producio de conhecimento (PASSOS, KASTRUP & ESCOSSIA,
2009; PASSOS, KASTRUP & TEDESCO, 2014; ROLNIK, 2011). Questdes como: Para investigar processos e
nao estados de coisa, como lancar mao de um método igualmente processual? séo disparadoras dessa construcéo
metodolégica, inspirada nas contribui¢des de Deleuze e Guattari (1995), que tomam emprestado o termo utilizado
na geografia para afirmarem o pesquisar que se faz como mapa processual, que “é aberto, é conectavel em todas
as suas dimensdes, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificages constantemente. Ele pode ser
rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser preparado por um individuo, um grupo, uma
formagdo social” (DELEUZE; GUATTTARI, 1995, p. 21).
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sobre as disciplinas, na época, pertencia a geografia. Certamente, “para os geografos, a
cartografia - diferentemente do mapa, representacdo de um todo estético - € um desenho que
acompanha e se faz a0 mesmo tempo que os movimentos de transformagdao da paisagem”
(ROLNIK, 2011, p. 23). Mas o que isso tem a ver com pesquisa? Mais especificamente, o que

tem a ver com pesquisa em psicologia?

Uma pista inicial para responder essas perguntas pode estar no exercicio de se quebrar essas
barreiras disciplinares que separam, nesse caso, a geografia da psicologia, transversalizando
esses dois campos, buscando os fios que os atravessam, avizinhando mais do que separando as
praticas. Nesse sentido, a proposta de um trabalho com pistas surge na aposta de ndo buscarmos
novas regras que sao previamente pensadas ou protocolos rigidos que irdo determinar as nossas
praticas. Tal aposta vai de encontro com o0 acompanhamento de processos ao inves da descri¢ao
de estruturas e representacdes de objetos ja prontos, tendo em vista que o método cartografico
seria menos um metd-hodos (um caminho — hodos — predeterminado pelas metas dadas na
partida) e mais um hodos-met4, ou seja, um método para ser experimentado e assumido como
atitude, sintonizado com objetos que sdo também processuais e com estratégias que possibilitem

acessar um campo em movimento. Desse modo, as pistas guiardo o

trabalho da pesquisa, sabendo que para acompanhar processos ndo podemos
ter predeterminada de antemao a totalidade dos procedimentos metodolégicos.
As pistas que guiam o cartégrafo sdo como referéncias que concorrem para a
manutencdo de uma atitude de abertura ao que vai se produzindo e de
calibragem do caminhar no préprio percurso da pesquisa — 0 hodos-meté da
pesquisa (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, p. 13).

Assim, uma pista que diz de uma relagdo possivel entre duas disciplinas pode estar na palavra
terra. Para a geografia, como disciplina que se propde estudar as relagdes entre a sociedade e 0
meio, podemos tomar a terra numa diversidade de sentidos, seja como um dos elementos
considerados constitutivos a todos os corpos vivos pela filosofia grega antiga (agua, fogo, terra,
ar); como continente (em oposi¢ao ao mar); como um substrato para o plantio e para a vida de
diversos animais; como o lugar onde pisamos e onde se acabam as quedas; como espaco onde
ocorre a vida social e certa relagdo com a morte (onde a vida se encerra e onde se enterram 0s
corpos); como uma porgdo de espaco terrestre delimitado e, por fim, como um planeta no
sistema solar, nogdo que passou a comparecer em dicionarios ha menos de duzentos anos*
(DAVEAU, 1998).

4 Cabe ressaltar que essa nogdo de Terra como planeta foi construida no ocidente a partir de movimentos de
colonizagdo, exploracao e invasao praticados pelos povos europeus em meio a uma disputa por rotas comerciais e
dominagéo de povos na América, Africa e Asia. Tais viagens maritimas possibilitaram o desenho de um mapa
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Com as contribuigdes de Deleuze e Guattari (1995) podemos compreender o método
cartografico como geografico por considerarmos o territorio como algo movente, em
movimentos permanentes de tornar-se e desfazer-se, de territorializacdo e desterritorializacao,
que ndo sdo opostos ou contraditérios, mas sdo modos continuos de se estabelecer e de
funcionar. Ele também é um método transversal, ao se produzir entre linhas, forcas e vetores,
que desestabilizam determinado territorio e intervém nos seus processos de feitura, produzindo
novas conexdes. Dessa forma, cabe ressaltar que a cartografia ndo € um anti-método que
“apenas” questiona as formas fixas dos objetos a serem pesquisados®, mas é a afirmagdo da

processualidade da producéo desses objetos que se fazem com a pesquisa.

Desse modo, as palavras como terra, chdo e territério podem ser ndo somente termos da
geografia, mas convites a pensarmos a pesquisa como um caminhar que se faz em uma
paisagem em movimento e a construir uma atencao sensivel a esses movimentos que podem
nos passar desapercebidos, tendo em vista que tendemos a considerar essas paisagens como
imagens estaticas (BARROS; KASTRUP, 2015). Lembro, nesse caso, de uma montanha como
0 Mestre Alvaro, no municipio de Serra no estado do Espirito Santo, que por mais que se pareca
imovel e parada por milhares de anos, fazendo parte de uma paisagem da cidade na qual resido
desde quando nasci, estd constantemente se formando (e se deformando) em inimeros

processos, abrigando diversas formas de vida e se fazendo parte de todo um ecossistema.

Assim, enquanto nos atrevemos a exercitar esse modo cartografo de pesquisar, parece possivel
construir algum esboco de resposta para as perguntas que nos acompanham nesse processo: 0
gue a cartografia tem a ver com a pesquisa em psicologia? Mais especificamente, como um
método cartografico contribui para uma pesquisa que se propde a olhar para as préticas
adultocéntricas no contexto das politicas publicas? Encontrar uma resposta talvez ndo seja
exatamente o0 que buscamos, mas esses questionamentos podem abrir outras perguntas

interessantes. Inclusive, a possibilidade de buscar boas perguntas, antes que encontrar respostas,

mundi, que ndo necessariamente foi uma inovacao cientifica exclusiva da Europa, tendo em vista que outros povos
também realizaram viagens mundiais e desenvolveram mapas em outros periodos historicos.

5“0 método da cartografia ndo opde teoria e pratica, pesquisa e intervengao, produgdo de conhecimento e produgio
de realidade. O ato cognitivo — base experiencial de toda atividade de investigacdo — ndo pode ser considerado,
nesta perspectiva, como desencarnado ou como exercicio de abstracdo sobre dada realidade. Conhecer ndo é tdo
somente representar o objeto ou processar informagdes acerca de um mundo supostamente ja constituido, mas
pressupde implicar-se com o mundo, comprometer-se com a sua produgdo. Nesse sentido, o conhecimento ou,
mais especificamente, o trabalho da pesquisa se faz pelo engajamento daquele que conhece no mundo a ser
conhecido. E preciso, entéo, considerar que o trabalho da cartografia ndo pode se fazer como sobrevoo conceitual
sobre a realidade investigada. Diferentemente, é sempre pelo compartilhamento de um territério existencial que
sujeito e objeto da pesquisa se relacionam e se codeterminam” (ALVAREZ; PASSOS, 2015, p. 131).
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retira-nos aquele velho peso de encontrar a pecinha faltante do quebra-cabegas, o peso de estar
no lugar daquele que sabe e proclama uma verdade. Talvez esse seja também o exercicio de

renunciar ao lugar de adulto especialista em determinado assunto, ao considerar que

perguntar é a coisa mais infantil do mundo, entdo, toda formacao néo poderia
ser uma preparacdo para abandonar a infancia, mas, ao contrario, um cuidado
da infancia, um nutri-la, um fazer dela ndo apenas uma etapa da vida, mas um
modo de vida em todas as idades (KOHAN, 2020, p. 64-65).

Perguntemos, entdo, ndo para encontrar respostas a ponto de descobrir a verdade por tras das
coisas, e nem para descobrir 0 que ha por tras da montanha ou os motivos dela estar ali, mas
para desestabilizar as verdades ja colocadas, a realidade pronta que nos é apresentada a cada
dia. Nao para que sejamos um observador distante dessa montanha, mas para ver com a
montanha, como ela se constrdi conosco e como nos construimos junto com ela, como tantos

territorios se fazem em sua presenca. Desse modo,

(...) se aprendéssemos a nos perguntar sobre nossa prépria existéncia
cotidiana, todas as perguntas que exigissem resposta e todo esse processo
pergunta-resposta, que constitui o caminho do conhecimento, comecariam por
essas perguntas basicas de nossa vida cotidiana, desses gestos, dessas
perguntas corporais que o corpo nos faz, como vocé diz. Eu insistiria em que
a origem do conhecimento estd na pergunta, ou nas perguntas, ou no ato
mesmo de perguntar; eu me atreveria a dizer que a primeira linguagem foi
uma pergunta, a primeira palavra foi a um s6 tempo pergunta e resposta, num
ato simultdneo (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 25-26).

Assim, o exercicio de estar com a montanha é como habitar um territorio existencial
(ALVAREZ; PASSOS, 2015), em que construimos uma disposi¢do sensivel as linhas
transversais que conectam campos e fazeres tdo diversos, transpondo as barreiras que criamos
e que segmentam a vida. Diante desta tarefa, ao nos vermos inseridos em um contexto de
isolamento social, efeito dos protocolos sanitarios que surgiram em funcdo da pandemia de
Covid-19°, no qual diversas atividades se condensam e se esbarram dentro do espaco da casa,
também podemos perguntar: 0 que de comum atravessa uma universidade, uma sala de aula e
uma cozinha? Um texto se faz somente ao ser escrito ou escrevemos para além do ato de
escrever, enquanto tomamos banho, vamos ao supermercado, vemos uma noticia, ouvimos uma
musica, por exemplo? E possivel pesquisar enquanto se caminha? E possivel caminhar

enquanto se pesquisa? “Que espécie de equipamento leva o cartografo, quando sai a campo?”

6 O surto do virus SARS-CoV-2 (Coronavirus ou Covid-19), anunciado desde dezembro de 2019, alastrou-se pelo
mundo produzindo uma onda de contagios, tendo sido declarado como pandemia pela Organizacdo Mundial da
Saude no dia 11 de marco de 2020. No momento de finalizacdo da escrita da dissertagdo, em 2022, a pandemia
continua presente e em curso com variadas mutagdes do virus sendo acompanhadas em seus efeitos.
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(ROLNIK, 2011, p. 23). E quando o uUnico meio de ‘“sair a campo” ¢ pelas telas de um

computador?

Para cartografar seria necessario levar o corpo, exercitando o ato de pesquisar ndo como uma
atividade separada da vida, ou dedicada a um momento em especifico do dia e da semana. E a
construgéo de um corpo presente, atento aos movimentos dos processos nos quais estamos
implicados e que compartilham um campo comum, como desde as aulas que assisto na
universidade até o ato de cozinhar e tomar banho. A atencdo, aqui, ndo seria um processo de
selecdo de informacdes, de focalizagcdo em determinadas formas e objetos, mas a construcédo de
uma atencédo desfocada, que se atém as forcas circulantes, as pontas do processo em curso, em
meio a uma experiéncia de cultivo da curiosidade e do estranhamento “que, através da criagao
de um territorio de observacao, faz emergir um mundo que ja existia como virtualidade e que,
enfim, ganha existéncia ao se atualizar” (KASTRUP, 2015, p. 50).

Assim, caminhamos enquanto construimos um corpo pesquisador em paisagens psicossociais

que

também sdo cartografaveis. A cartografia, nesse caso, acompanha e se faz ao
mesmo tempo que o desmanchamento de certos mundos - sua perda de sentido
- e a formacdo de outros: mundos que se criam para expressar afetos
contemporéneos, em relagdo aos quais 0S universos vigentes tornaram-se
obsoletos. Sendo tarefa do cartégrafo dar lingua para afetos que pedem
passagem, dele se espera basicamente que esteja mergulhado nas intensidades
de seu tempo e que, atento as linguagens que encontra, devore as que lhe
parecerem elementos possiveis para a composi¢do das cartografias que se
fazem necessérias (ROLNIK, 2011, p. 23).

E se compreendemos o pesquisar que se compde com a vida, ndo podemos considerar a pesquisa
como experiéncia neutra, limpa e asséptica. Caminhar envolve sujar-se de chdo, de suor e ser
afetado pelos encontros. Apostar na pesquisa como uma cartografia € constranger qualquer
tentativa de neutralidade cientifica ou de uma separacdo entre sujeito e objeto. E quebrar a
expectativa de uma ciéncia baseada em um projeto cartesiano do temor ao caos, da fuga ao erro
e do medo de se perder. E intervir nos processos de afabulacio pregados pela producgdo de
conhecimento positivista, que se fazem na limpeza das sujeiras, das incoeréncias, dos desvios
e no apagamento do corpo, anulando o percurso feito pelo pesquisador e transformando um
caminho tortuoso em uma linha reta (NAJMANOVICH, 2003).

Desse modo, para estar em sintonia com o carater processual da investigagdo proponho trazer

comigo uma ferramenta, como um menino que carrega um livro em maos, registrando suas
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inquietacOes, suas divagacdes e suas viagens, seja com palavras ou com desenhos. Trago um
diério para compor esse trajeto-pesquisa, e a aposta nessa ferramenta se da justamente em fazer
comparecer os caminhos tortuosos do pesquisar, a vivéncia cotidiana do campo e dos encontros,
evidenciando as condi¢fes de producdo da pesquisa e desviando das fantasias da neutralidade
cientifica, das supostas descobertas e dos protocolos metodoldgicos. Abro, assim, a
possibilidade desse "fora do texto” (LOURAU, 1993) fazer parte da escrita desta pesquisa, e de
produzir também um conhecimento sobre 0s seus processos, que nao se resumem aos resultados

ou ao texto final.

Tendo em vista essa aposta, é importante ressaltar que cartografar e pesquisar de modo que as
implicacOes do pesquisador estejam incluidas e possam ser analisadas ndo se trata de acessar
uma suposta intimidade ou de desvendar um mundo particular. Colocar em andlise as
implicacdes, pertencas e filiagdes que atravessam o pesquisador, convoca a olhar justamente
para 0 que é rechagado ou invisibilizado pela ciéncia convencional, evidenciando a rede
institucional” comum a nos e ao campo problematico, que produzem um sujeito e um campo, e
a olhar também para as linhas que nos comp&em e para 0 que nos atravessa na relacdo com o
suposto objeto de pesquisa, ou seja, um plano existencial em comum (ALVAREZ; PASSOS,
2015). A andlise de implicagdes, portanto, tem como trabalho ndo isolar o ato de pesquisar do
momento em que a pesquisa acontece, ao se explicitar o conjunto de condi¢des em que se dao
a pesquisa, que ndo sdo apenas materiais, mas também afetivas (LOURAU, 1993).

Assim, apostar nessa via de construcdo do conhecimento também é reconhecer que a presente
pesquisa ndo se constrdi a partir da experiéncia do pesquisador somente, mas de diversas outras
que compartilham um campo comum. Neste processo, a andlise de implicacdo permite
reconhecer as composi¢des que se firmam ao longo do caminhar, que inclusive sdo, muitas

delas, anteriores ao inicio formal do vinculo com o programa de pés-graduacao.

Desse modo, considero ser impossivel dissociar o processo de pesquisa do contexto no qual ela
se desenhou. Tal contexto da pandemia de Covid-19 ndo é somente um pano de fundo ou um

cenario no qual a pesquisa ocorre independente, mas um acontecimento® desestabilizador, que

7 O termo instituicdo aqui serd tomado a partir da perspectiva institucionalista francesa, que considera as
instituicdes como um conjunto de préaticas sociais que sdo produzidas e reproduzidas historicamente, desde
pequenos grupos as grandes organizacdes, e que atravessam os estabelecimentos que muitas vezes sdo nomeados
como instituicdes, como uma escola ou um hospital (ALTOE, 2004).

8 A nocdo de acontecimento apresentada vai de encontro ao pensamento de Foucault (1996), que considera o
acontecimento ndo como um evento, mas como um acontecimento discursivo, que produz diversos efeitos na
materialidade, “cesuras que rompem o instante e dispersam o sujeito em uma pluralidade de posicdes e de fungdes
possiveis” (FOUCAULT, 1996, p. 58).



20

a desloca, desorganiza, reposiciona, impdem impasses e questdes. Assim, se faz necessario
afirmar que todo o percurso da presente pesquisa tem sido atravessado por uma experiéncia
pandémica, de modo que a pesquisa ndo tem se construido “apesar da pandemia”, mas “com”
a pandemia. E desse modo, podemos nos perguntar, como este acontecimento atravessou as

trilhas percorridas por esta pesquisa?
1.2 Pesquisar no acontecimento pandemia: o resposicionamento da vida e da investigagdo

Quem define que o horror é a norma, é a férma ¢é a forma

Pede que agora ou depois

Pede que depois ou agora

Tudo volte ao normal

No volveremos a la normalidad (N&o voltaremos a normalidade)
Porque la normalidad (Porque a normalidade)

Era el problema (Era o problema)®

Assumir que pesquisamos com a pandemia é também afirmar que dentro do acontecimento
pandémico vivemos diversos acontecimentos, como o aumento expressivo do nimero de casos
confirmados e de pessoas mortas pela Covid-19, a adocao de protocolos de seguranca com 0s
quais ndo estdvamos habituados, as incertezas da existéncia de uma vacina, 0s embates com
movimentos negacionistas que visavam reduzir a importancia dos protocolos e da vacinacéo, o
aumento da fome, da desigualdade e os efeitos do ensino remoto nas politicas de educacéo.
Também vivenciamos o interrompimento abrupto das atividades presenciais na educacao basica
e superior em funcdo da disseminacdo de casos confirmados no pais e como medida de
prevencdo a transmissdo do virus, momento este em que havia ocorrido apenas um encontro

presencial de orientacdo coletiva®® do grupo de pesquisa.

Logo de inicio, nesta pesquisa-caminhada, a pandemia irrompe como um acontecimento que
altera completamente a paisagem em uma alteracdo subita e singular, como se uma barragem
de lama de uma grande empresa exploradora, que sempre esteve ali € ninguém prestava atencéo,

inesperadamente se rompesse e levasse tudo o que visse pela frente!!. Nesse comeco de

® Trecho da musica-video “Reiventéario”, com letra escrita por Lucas Bronzatto, Mariana Moura e Roberto Kroupa
no abril pandémico de 2020, inspirada nas elaboracdes e mengdes diretas a textos e falas de Ailton Krenak, Eliane
Brum, Vijay Prashad e Vladimir Safatle. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=70aWMCWvZ9M&ab_channel=MarianaMoura>. Acesso em: 07 de
outubro de 2020.

10 A ideia de “orientacdo coletiva” traz em si a afirmacio de que o processo de pesquisa ndo se deu em funcgio de
uma orientacdo unilateral direcionada da orientadora ao seu orientando, mas ocorreu em grupo e de modo
cogestivo, no qual as orientandas junto com a orientadora puderam compartilhar e intervir nos seus processos de
pesquisa a fim de caminharem juntas e produzirem intercessdes em campos problematicos distintos.

1 Mengdo ao rompimento das barragens de Mariana (2015) e Brumadinho (2019), de responsabilidade das
mineradoras brasileiras Vale S.A. e Samarco Mineracdo S.A. e da inglesa BHP Billiton, considerados os dois
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percurso, vemos uma estrada esburacada, parcialmente bloqueada pela queda de &rvores, rochas

e barrancos.

Desse modo, néo e possivel caminharmos presos a uma topografia de um relevo anterior. Como
sempre, a paisagem esta alterada, mas agora de forma escancarada. Ha muitas possibilidades
do que se pode fazer, variagOes a partir do lugar em que estamos no momento dessa irrupgao.
Diante de tais “empecilhos”, ha varias insegurancas e incertezas sobre o caminho a ser feito.
Mas, de todo modo, acompanhar 0 movimento dessa paisagem € também andar sem saber
exatamente onde se ira chegar, pois pequenos desvios no comec¢o podem nos levar a grandes

distancias ao final do processo.

Que possamos, assim, prosseguir viagem..., era 0 que pensavamos. Mas quais caminhos e
estratégias construir para realizar esse percurso? Se a cartografia envolve caminhar e
acompanhar processos, por quais paisagens podemos caminhar se estamos restritos a um espaco
de uma casa, circulando em espagos virtuais por meio do computador? E qual disposicdo
construir para acompanhar os processos relativos as praticas adultocéntricas e as infancias,

proposta da pesquisa?

O cenério pandémico se apresentou em inimeras variac@es e intensificou as desigualdades ja
existentes, atravessadas pelo racismo estrutural presente na sociedade brasileira e no mundo
globalizado. Desse modo, cabe ressaltar que mesmo vivendo em uma condicdo adversa de
isolamento social e de uma pandemia que nos trouxe diversos desafios em todos os &mbitos da
vida, incluindo a tarefa de realizar uma pesquisa de mestrado, diferente de grande parte da
populacdo brasileira acompanhei este processo a partir de um lugar de privilégio racial e social,
que me possibilitou condi¢des de me reposicionar no cotidiano da vida e nesta pesquisa. Como
pessoa branca e de classe média, que pode manter o trabalho e os estudos do mestrado sem sair
de casa e realizar essas atividades em um ambiente adequado, ainda encontrei condicdes e

possibilidades para enfrentar os desafios de uma “pesquisa a distancia” (ainda que nao distante).

Diferentemente, é importante considerar que a populacdo negra é a grande maioria que habita
as periferias das cidades, onde ha uma precariedade de servicos de salde e de saneamento

basico. Também vive em habita¢cBes pequenas, com grande nimero de moradores e poucas

maiores crimes ambientais do Brasil e os maiores do mundo envolvendo barragens de rejeitos oriundos da
exploracdo de minério. A onda de rejeitos provocada causou danos irrepardveis aos ecossistemas do Rio Doce
(MG/ES), Cérrego do Feijdo (MG) e das praias de Regéncia e Povoagdo (ES), assim como as comunidades ao
redor devido a destruicdo de povoados, suas fontes de renda, acesso a gua e alimentacao, além de 277 mortes e
12 desaparecidos.
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condicGes sanitérias (e ha de se ressaltar que Vitdria, cidade que integra a pesquisa, é a segunda
capital mais segregada racialmente no Brasil (MARIANI et al., 2019)). Além disso, para grande
parte dessa populacédo, manter-se em isolamento foi praticamente impossivel, considerando que
“negras e negros representam a maioria dos trabalhadores informais, de servigo doméstico,
comercial, da alimentacdo, transporte, armazenamento e correio, que se mantiveram ativos,
mesmo durante a pandemia” (GOES, RAMOS; FERREIRA, 2020, p. 4).

Tal discrepancia também foi vivenciada pelas populacGes das areas rurais, remotas e pelos
povos tradicionais, como indigenas, quilombolas, povos das florestas e ribeirinhos. Essas
populagdes, historicamente negligenciadas, vivem com os piores indicadores socioecondémicos,
de acesso as politicas de salde, assisténcia social e de alimentacdo, somado ao racismo
institucional e a perda progressiva de territorios, fatores estes que foram intensificados diante
do isolamento social imposto pela pandemia, bem como aumentaram o risco de exposi¢ao ao
virus (FLOSS; FRANCO; MALVEZZI; SILVA; COSTA,; SILVA; WERRERIA; DUARTE,
2020).

Posteriormente, ap0s quase um ano, com a chegada das vacinas no pais, que também se deu em
meio a diversos impasses e incertezas de distribuicdo e acesso, bem como aos discursos de
movimentos de extrema-direita que negaram sua necessidade, pudemos, aos poucos
experimentar a retomada de alguns encontros presenciais. Entretanto, tal abertura ndo significou
um suposto retorno a normalidade anterior a pandemia, pois seguimos agora de um modo
diferente, em meio aos efeitos da crise econdmica, social e politica intensificada nesse periodo

pandémico.

Assim, diante deste contexto, podemos nos perguntar: o0 que a pandemia produziu em nos, nos
campos de pesquisas que a principio delimitamos nos projetos de entrada no mestrado e nos
sujeitos a eles relacionados? Quais encontros foram possiveis para a realizacdo dessa pesquisa?
O que as tecnologias de informacédo e comunicacdo puderam possibilitar em um contexto em
que foram a Unica opcdo disponivel para a realizagcdo de encontros? Como, para além de buscar
estratégias que nos ajudaram a construir uma pesquisa em meio ao distanciamento social, foi

possivel acompanhar esses processos pandémicos vivenciados de diferentes formas?

Ao longo do processo de construcgdo da presente pesquisa, que formalmente se iniciou com um
projeto voltado para a investigacéo e analise dos encaminhamentos de estudantes provindos das

escolas para as unidades de salde, diversas mudancas se deram em fungdo do contexto
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pandémico, que impossibilitou a realizacdo de uma pesquisa presencial com criangas nos
estabelecimentos de saude e educacdo em fungdo das medidas preventivas de distanciamento
social. Entretanto, permaneceram os afetos e o desejo que permearam a construcdo do projeto
de pesquisa e que remontam a encontros que pude vivenciar com criangas usuarias de uma

politica pablica de saude.

Recordo-me dos incomodos diante dos inimeros encaminhamentos da escola para a psicéloga
da Unidade de Saude, encaminhamentos que diziam daquelas criancas agitadas, desatentas,
brigonas, bagunceiras, respondonas e malcriadas. Lembro-me das poucas vezes que perguntei
para as criangas o motivo delas estarem ali, mas que a maioria das respostas eram siléncios,
“nao sei”, “para brincar” ou “para eu melhorar”. Mas o que ocorria nesse processo em que as
préprias criancas pareciam alheias ao que se passava com elas? Que intervencfes seriam
possiveis, ndo somente com as criangas, mas com os adultos envolvidos neste processo? O que
se passava na escola, onde se produzem tantos encaminhamentos? Como construir espagos de

conversa entre a escola e os servicos de saude?

A principio, cheguei ao mestrado movido por esses questionamentos, que surgiram no curso do
Estagio Basico 11*? e do projeto de extensdo'® em uma Unidade Bésica de Saude do municipio
de Vitdria, na qual estive ao longo de um ano e meio. A presenca dos estudantes estagiarios e
extensionistas provocou mudangas naquele espaco, inclusive transformando as quartas-feiras
em um dia dos “grupos das criancas e dos adolescentes”. Foram muitas brincadeiras, risadas,
indagagdes, invencdes as quais nos convocavam a estarmos presentes uma vez por semana
naquela pequena sala da psicologia, mas imensa de possibilidades quando povoada de corpos

brincantes, questionadores e provocadores.

Com a entrada no mestrado, o problema de pesquisa foi se deslocando dos processos de
patologizacdo e medicalizacdo das infancias para as praticas adultocéntricas. Seguimos com
outras questbes que apontam um horizonte de novos problemas, mas também com novos
desafios diante da pandemia. A principio, permanecer com o desejo de investigar esses

processos na Atencdo Basica foi, a0 mesmo tempo, encontrar a impossibilidade de estar nesse

12 Disciplina curricular de estadgio no campo da salde, oferecida pelo curso de graduagdo em Psicologia da
Universidade Federal do Espirito Santo.

13 Trata-se do projeto de Extensdo “Cuidado em salide mental infanto-juvenil na Atengdo Basica” coordenado pela
professora Dra. Luciana Bicalho Reis do Departamento de Psicologia da Universidade Federal do Espirito Santo,
que busca ofertar aces de cuidado e promocao da salde mental a criancas e adolescentes no campo da Atencao
Bésica, como atendimentos psicoldgicos grupais e individuais, oficinas, visitas domiciliares, discussdo de casos
em reunides de equipe e/ou de matriciamento, reunido com profissionais de outros equipamentos dos e agdes em
escolas, a partir da insercdo nas Unidades de Saude da Familia do municipio de Vitéria/ES.
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espaco, diante do funcionamento atipico das politicas publicas em funcéo da pandemia. Como
seria possivel, entdo, estar com as criangas que sao usudrias dessa politica? Como elas estavam
nesse momento? Como estavam, também, as trabalhadoras e os trabalhadores dessas politicas?

Como os servicos tém funcionado? Como tem sido o trabalho com as criancas na pandemia?

Tais questionamentos moveram o percurso da pesquisa na diregdo de retomarmos as conversas
com a profissional de psicologia, trabalhadora da Unidade de Salude e que foi preceptora de
estagio e extensdo, tendo em vista que a nossa parceria formal na graduacdo se encerrou
deixando em aberto a possibilidade de encontros e propostas futuras. Desse modo, 0s encontros
que tivemos e que serdo compartilhados nesta dissertacio'* foram sonhados inicialmente em
conversas com essa trabalhadora e reverberaram na construcdo do dispositivo grupal de
acolhimento e partilha, a Roda de Conversa, realizada de modo online com trabalhadoras de
diferentes politicas publicas da saude, assisténcia e educacdo, direcionadas as infancias no

estado do Espirito Santo.

Desse modo, fez-se necessario construir uma disposi¢do para encontros que nao se deram mais
por um contato fisico, mas que foram mediados por dispositivos eletrénicos, que ndo sdo apenas
objetos tecnoldgicos (como o celular e o computador), mas operaram como redes sécio-técnicas
compostas por pessoas € maquinas, em meio a relacbes de saber-poder (BELLONI, 2016).
Assim, néo se trata aqui de romantizar a possibilidade do isolamento social e do uso dessas
tecnologias como solugdes para uma pesquisa que se deu em meio a esse contexto, mas
considera-las também como novas expressdes de um controle biopolitico de corpos produtivos
e consumidores, nos quais somos sujeitos e produtores, de modo que “as nossas maquinas
portéateis de telecomunicagdes Sa0 0S NOSSOS NOVOS carcereiros, € nossos interiores domésticos

se tornaram a prisao branda e ultraconectada do futuro” (PRECIADO, 2020, p. 14).

Isso diz de uma mediacdo que ndo é apenas atraveés de um aparelho ligado a uma rede de
internet, mas que se da com esses dispositivos e as suas interferéncias, mapeamentos e producao
de dados relativos ao cotidiano de navegacdo traduzido em algoritmos e com diferentes
discursos, por meio dos videos, masicas, imagens e textos que chegam a partir das redes de
tecnologia de informagdo e comunicagdo das quais participamos e que nos produziram

afetacdes e abriram caminhos e desvios nesse percurso do pesquisar, tendo em vista que

0 corpo e a subjetividade contemporaneos ja ndo sao regulados unicamente
por meio de sua passagem pelas instituicdes disciplinares (a escola, a fabrica,

14 O processo de construcdo da Roda de Conversa sera apresentado no capitulo 3.



25

o quartel, o hospital, etc.), mas também e principalmente por um conjunto de
tecnologias biomoleculares, microprostéticas, digitais e de transmissdo de
informacdo (PRECIADO, 2020, p. 6-7).

Dentro desse contexto, exercitar o modo “a distancia” ndo foi apenas uma estratégia adaptativa,
pois nos levantou diversas questdes quanto a possibilidade de se prosseguir com a pesquisa, de
se realizar as aulas e os encontros de orientacdo coletiva. Afinal, no encontro com a pandemia,
estdvamos ou ndo diante de algo temporario? Era possivel pensar esse momento como um
parénteses na vida “normal” e que em breve voltariamos a funcionar como antes? Existiria a
possibilidade de voltarmos a uma antiga normalidade? No que consistiria essa antiga
normalidade? O modo como viviamos antes da pandemia era realmente interessante a ponto de

desejarmos retornar ao funcionamento suspenso?

Dentro da universidade também fomos atravessados pelas questdes e contradi¢Bes constituintes
do cenario atual. A chegada do EARTEY (Ensino-aprendizagem Remoto Temporario e
Emergencial) foi um processo que evidenciou a constru¢do dessa suposta “nova-normalidade”
e se deu junto as medidas tomadas pelas secretarias estaduais e municipais de educacdo que
visavam a adocdo do ensino remoto, em meio a compra de produtos e servigos fornecidos por
empresas e grupos privados, as dificuldades de acesso a internet e equipamentos, bem como a
situacdo de moradia diversas vezes inadequada para estudar e trabalhar e a intensificacdo do
trabalho dos profissionais da educagdo. Vimos, assim, a enuncia¢do de “velhos problemas no
campo educacional travestidos em novidades: a ameaca a educacdo publica, gratuita e de
qualidade e a intensificacdo de processos de exclusio e precarizagio” (CESAR; CRUCES
CUEVAS, no prelo).

Até o inicio das aulas realizadas de modo remoto, foram seis meses de conversas, encontros,
assembleias e questionarios para que pensassemos sobre essa nova configuracdo, demarcando
que ndo seria simples apenas acatar 0 ensino remoto, seja porque estamos na pandemia sem
prazo para um fim e precisamos “seguir em frente”” ou porque esse € o “novo-normal” ao qual

supostamente deveriamos nos adaptar. Também foi nesse periodo em que muitos encontros

15 Modo como se denominou a forma e metodologia de ensino adotadas pela Universidade Federal do Espirito
Santo durante o momento pandémico, com adoc¢do do ensino realizado de modo remoto (as universidades
brasileiras de modo geral adotaram medidas préximas ao EARTE com outros nomes). O EARTE seguiu a
Resolucdo CEPE 019/2020 de 16 de junho de 2020, que aprovou como Atividades Académicas Emergenciais
(ACEs) as disciplinas da graduacao, Trabalho de Conclusdo de Curso, Monografia, Projeto Final ou Trabalho Final
e as Atividades Académicas Complementares oferecidas para estudantes de cursos de Graduacao da Universidade
Federal do Espirito Santo, e a Resolu¢do CEPE 030/2020 de 18 de agosto de 2020, que aprovou 0 EARTE e
regulamentou a oferta de disciplinas do primeiro semestre especial de 2020 nos cursos de graduagdo da
Universidade Federal do Espirito Santo, em substituicdo de disciplinas dos cursos presenciais. Posteriormente, as
resolugdes foram sendo atualizadas e 0o EARTE expandido nos anos de 2021 e inicio de 2022.
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puderam acontecer, alguns especialmente movidos pelo cuidado com os efeitos da experiéncia
pandémica e que atravessaram a realizacdo dessa pesquisa, como a participacdo em um grupo'®
composto por docentes da Educacdo Basica da rede estadual, de municipios da Grande Vitdria,
do curso de psicologia da UFES e de estudantes da graduacao em Psicologia e da pos-graduacgéo

em Psicologia Institucional e pesquisadoras/es do campo da educacao.

Em relacdo a este espago, 0s encontros virtuais se mostraram como uma possibilidade de
elaboracdo da experiéncia pandémica, de compartilhamento sobre aquilo que nos fortalecia,
seja no ambito da educacdo ou da vida cotidiana. Tal encontro se deu como um espaco de
producio de salide!’, tendo em vista que o ato de conversar em grupo se construiu como uma
forma de cuidar, a partir de uma experiéncia cogestiva de compartilhamento de afetacdes e de
problematizacdo do presente, produzindo uma disposicao para nos atentarmos e sustentarmos

0s processos experienciados em comum com o outro (CESAR; CRUCES CUEVAS, no prelo).

Vimos assim, ao longo do primeiro semestre do ano de 2020, a construcéo de vinculos e de
relagdes que fizeram o grupo se adensar e a possibilidade de se construir um encontro, mesmo
sem a presenca fisica e considerando as limitacdes que isso envolve. Esse espacgo possibilitou,
inclusive, o acompanhamento do processo de constru¢cdo do EARTE na universidade, das
estratégias de luta e o compartilhamento das experiéncias de ensino remoto na rede publica
estadual e de diversos municipios. Tais producfes reverberaram também na construcdo da
disciplina optativa na qual realizei o estagio em docéncia®®, bem como na construgio da Roda
de Conversa, dispositivo de pesquisa-intervencdo, cujas analises nutrem a escrita desta

dissertacdo.

16 O dispositivo grupal ao qual nos remetemos nesse trabalho teve inicio em abril de 2020, inicialmente a partir de
um convite realizado pelas docentes Janaina Mariano César e Méarcia Roxana Cruces Cuevas, vinculadas ao
Departamento de Psicologia/UFES, & educadores(as) da rede basica e estudantes da graduacdo em Psicologia,
diante da suspensdo das atividades presenciais na rede de educacao bésica e universidade. Posteriormente, com a
anuéncia e debate com o grupo o trabalho ¢ oficializado como um projeto de extensdo denominado “Roda de
Conversa: educacio em tempos de pandemia”, que teve duragio até dezembro de 2021.

17 A nocédo de salde utilizada para o presente trabalho conversa com o trabalho de Georges Canguilnem (2002),
gue nos apresenta uma nogao de salide ndo como um estado perfeito sem sofrimentos e doencas baseado em uma
normalidade bioldgica, mas como uma experiéncia capaz de sustentar as crises e de produzir novas normas diante
das adversidades. Nesse caso, 0 processo patolégico seria justamente a cristalizagdo em uma norma rigida, que
ndo da conta das mudancas e nem de se reposicionar com elas.

18 O estagio em docéncia acima referido foi realizado na disciplina optativa “Tépicos Especiais em Psicologia e
Préticas Educacionais 117, ofertada ao curso de Psicologia de modo remoto, com carga horaria de 60 horas, que
teve como proposta de trabalho a producdo de pensamento em torno aos desafios que a experiéncia pandémica
coloca no contexto educacional, a ampliacdo da compreensdo em relacdo a producdo de salde na educacdo, a
conversa sobre os desafios que a experiéncia remota coloca para a educacgdo publica e o debate sobre os efeitos da
experiéncia pandémica na producdo de satde.
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Diante dessas experiéncias, diversos questionamentos surgiram e compuseram 0 presente
trabalho e serdo aprofundados ao longo do texto. Afinal, os modos remotos de encontro ndo
substituem os encontros presenciais, mas possibilitaram que algo se produzisse em meio a
distancia fisica. Dessa forma, qual seria o contraponto da distancia? Presenca ou proximidade?
Sera que a distancia fisica ja ndo era vivenciada por muitos, mesmo antes da pandemia? E
possivel apostar nos modos remotos sem romantiza-los a ponto de serem tomados como
substitutos aos encontros presenciais? Assim, de que modo os diversos encontros remotos na
pesquisa constituiram uma producdo de proximidade, seja ao devir-eré, seja aproximar o adulto

da crianga, ou aproximar as diferentes politicas pubicas e suas trabalhadoras!®?

E falando em distancia e proximidade, quanto mais os dias passaram durante a pandemia,
parecia que estavamos cada vez mais distantes do mundo em que viviamos, como uma vida que
se fora hd muitos anos, em que € impossivel reconstruir-se como antes. Também se tornou
dificil lembrar dos acontecimentos da pandemia e de quando eles ocorreram, pois h4 uma
sensacdo nesse momento atual, passados quase dois anos, de que vivemos esses anos
condensados em um grande ano, com diversas intensidades e em meio a perdas de referéncias
espaciais e de encontros. Vemos hoje apenas resquicios de uma vida que ja se foi, em uma
paisagem completamente alterada e que segue seu movimento independente do nosso luto e do
nosso desejo pela estabilidade. Como afirmado por Ailton Krenak (2020), “O ritmo de hoje ndo
é 0 da semana passada nem o do ano novo, do verdo, de janeiro ou fevereiro. O mundo esta
agora numa suspensdo. E ndo sei se vamos sair dessa experiéncia da mesma maneira que
entramos” (KRENAK, 2020, p. 12).

Podemos considerar a suspensdo, como Krenak (2020) aponta, como uma parada no
funcionamento dos servigos e adiamento de prazos, mas também como uma desmontagem de
uma atitude tida como natural (KASTRUP, 2015), um escancaramento de modos de viver que
foram desorganizados e que agora em 2022, passados dois anos do comec¢o da pandemia, tomam
novas formas e arranjos que necessitamos acompanhar. Em meio a esse processo de suspenséo
vivenciado com intensidade em 2020 e em parte de 2021, ocorreram diversas convocacdes para
que esse momento fosse reorganizado em um suposto “novo-normal” e também no sentido de
nos acostumarmos a essa hova normalidade, ou que esse momento seria passageiro e que depois

poderiamos retornar a uma antiga normalidade, movimento este que “enuncia a dificuldade em

190 uso do termo “trabalhadoras” no feminino se da em funcdo da maioria das participantes do dispositivo de
pesquisa-intervencdo construido, Roda de Conversa, serem mulheres e da aposta de visibilizar essa composi¢do
do grupo.
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se viver os efeitos da desterritorializacdo instalada, e a rapida busca em construir outra normose
ali onde a suposta normalidade anterior evadiu-se” (CESAR; CRUCES CUEVAS, no prelo).

Tal pressao de “seguir em frente”, vivida em diversos ambitos e ndo somente na universidade,
principalmente relativa a produtividade e a economia, fazia-se em meio ao apagamento e a
anestesia dos processos de morte que ocorriam diariamente. Seguimos em meio a inimeras
mortes, reduzidas a numeros, obrigados a cumprir prazos e produzir, como se esses nimeros
ndo fossem nomes, vidas e historias apagadas por uma necropolitica (MBEMBE, 2017) cada

vez mais escancarada.

Nesse sentido, a postura que acompanhamos de alguns agentes publicos e, de maneira mais
intensa do governo federal na gestdo do presidente Jair Bolsonaro, era de enfraquecer ao
méaximo os movimentos de isolamento social, como medida preventiva ao contagio do virus, e
de ameacar a populacdo com o discurso de uma crise econémica que o isolamento iria produzir.
Também acompanhamos as falas que amenizavam os efeitos da pandemia, buscando considerar
as mortes que ocorriam como inevitaveis, mecanismos que demonstram as formas
contemporaneas em que o poder disciplinar, a biopolitica e a necropolitica agem em conjunto
nas politicas de Estado, definindo o valor da vida daqueles que devem permanecer vivos ou que
devem morrer (MBEMBE, 2017).

Tais mecanismos sempre se fizeram presentes no contexto brasileiro, tendo em vista que um
Estado de excecdo que se autoriza a matar, a lavar as maos diante de determinadas mortes e se
fazer o uso de certa racionalidade e economia sempre foi a regra. No Brasil, temos como maior
exemplo as préaticas racistas institucionalizadas, expressas, por exemplo, na violéncia policial
recorrente nas periferias e que atingem majoritariamente os jovens negros, tendo em vista o
aumento do numero de homicidios contra a populacdo negra e uma diminuicdo em relacdo aos
ndo negros?®® (CERQUEIRA; LIMA; BUENO; VALENCIA; HANASHIRO; MACHADO;
LIMA, 2017). Dessa forma, o racismo € também a condicdo para a aceitabilidade do fazer
morrer, bem como uma tecnologia que regula a distribui¢do da morte e torna possivel a funcédo
assassina do Estado (MBEMBE, 2017).

20 “Quando analisamos a cor da pele da vitima, verificamos que a diferenca de letalidade contra negros em relagio

ao restante da populacdo aumentou. De fato, dois cenérios distintos foram observados no periodo entre 2005 e
2015. Enquanto houve um crescimento de 18,2% na taxa de homicidio de negros, a mortalidade de individuos néo
negros diminuiu 12,2%. Com isso, ao considerar a propor¢ao entre as taxas de homicidio de negros e ndo negros,
verificamos um aumento de 34,7% na diferenca de letalidade contra negros” (CERQUEIRA; LIMA; BUENO;
VALENCIA; HANASHIRO; MACHADO; LIMA, 2017, p. 57-58).
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Assim, diante desse processo que adquire novos modos em meio a pandemia, deparamo-nos
com a desimportancia daqueles sujeitos que ndo sdo consideradas como vidas, como populagdes
“perdiveis”, que

podem ser sacrificadas, precisamente porque foram enquadradas como ja
tendo sido perdidas ou sacrificadas; sdo consideradas como ameacas a vida
humana como a conhecemos, e ndo como populacdes vivas que necessitam de
protecdo contra a violéncia ilegitima do Estado, a fome e as pandemias.
Consequentemente, quando essas vidas sdo perdidas, ndo sdo objeto de
lamentagdo, uma vez que, na légica distorcida que racionaliza sua morte, a
perda dessas populacBes € considerada necessaria para proteger a vida dos
"vivos" (BUTLER, 2015, p. 53).

Assim, diante das incertezas e suspensdes que emergem do acontecimento pandemia, ha a
necessidade de seguirmos em luta nos embates histéricos que ja existiam, atentos para as
atualizacBGes das opressdes e novas formas nas quais elas se apresentam. Ao longo dessas
primeiras palavras escritas, em que alguns acontecimentos narrados foram feitos em verbos no
passado, fica a sensacdo de que muito ja se passou e que estamos vivendo um abrandamento do
processo pandémico. Entretanto, sabemos que muito ainda permanece e que nao temos

garantias que esse tempo pandémico e seus efeitos se encerraram.

E se ja ndo somos mais 0s mesmos e se ainda ndo conseguimos nos dar conta de todos os efeitos
dessa pandemia em longo prazo, ndo podemos apenas crer que a superacdo da crise sera
necessariamente por uma via “melhor” ou mais “positiva”. O retorno aos antigos modos de vida
também estad em assumir a naturalidade das diversas violéncias do que sempre consideramos
“normal”. Além disso, a construcao de uma nova “normalidade”, a0 mesmo tempo em que pode
ser possibilidade de se produzir outras formas de viver, também pode produzir a intensificagcdo

das diversas opressdes e desigualdades, tendo em vista que

0 virus atua & nossa imagem e semelhanca, e ndo faz mais nada do que replicar,
materializar, intensificar e estender a toda a populacdo as formas dominantes
de gestdo biopolitica e necropolitica que ja estavam trabalhando sobre o
territorio nacional e os seus limites (PRECIADO, p. 4, 2020).

De todo o modo, apostar na construgdo da pesquisa desde o comego da pandemia também
mostrou as possibilidades e limites desses encontros e certamente, do comego ao fim deste
texto, a experiéncia pandémica e seus efeitos estardo presentes. E por que seguimos nessa
aposta? Talvez ndo encontremos respostas fechadas para essa pergunta, mas pistas que surgiram
a partir desse processo. Sabemos que um caminho foi percorrido, na aposta de uma construgao

coletiva em tempos em que nos queriam isolados, no qual usamos “o tempo e a for¢a da clausura



30

para estudar as tradi¢des das lutas e resisténcias minoritarias que tém nos ajudado a sobreviver
até agora” (PRECIADO, 2020, p. 15).

Sendo assim, apresentaremos aqui um percurso feito de diversos encontros a pessoas, textos,
videos, musicas e memorias, em sua grande parte possibilitados pelas tecnologias de
informacgdo e comunicacdo, porém ndo resumidas a elas. Avistamos, agora, uma placa que
curiosamente nos diz “N&o apertem os cintos! Para seguir nesse caminho se faz necessario se
perder e soltar de velhas amarras™. A partir daqui, contamos com os acidentes de percurso e
com as distracfes que nos fazem sair da rota previamente pensada, mas também com os afetos
que nos sdo possiveis e que nos ajudam a caminhar em conexao com o que nos fortalece e

amplia a vida junto com os outros, atentos aos efeitos de cada passo dado.

Sigamos!
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2 DESTINOS TRACADOS: A COLONIZACAO DAS INFANCIAS EM MEIO AS
PRATICAS ADULTOCENTRICAS

A partir deste ponto adentraremos no campo problematico das infancias e das politicas pablicas
voltadas as infancias no Brasil. Buscaremos, aqui, qualificar a ideia de praticas adultocéntricas,
atravessadas por quatro séculos de investimento discursivo direcionado ao corpo da crianga,
tomado como objeto de intervengdes de distintos saberes, como a medicina, a pedagogia e a
psicologia, e também pelas producBes historicas de racismo, machismo e
cisheteronormatividade que fazem parte da constituicdo da nacdo brasileira. Diante dos
indmeros protocolos médicos e educativos sobre o desenvolvimento infantil?X e os
estabelecimentos aos quais historicamente estdo destinadas, principalmente para aqueles e
aquelas que fogem ao caminho esperado, colocaremos em analise os discursos e praticas
adultocéntricas que se ddo no entorno das criangas dentro das politicas publicas nas quais elas
estdo inseridas, visando contribuir para a interferéncia nas praticas hegemonicas direcionadas

as infancias.

Nesse sentido, falar sobre a infancia pode nos evocar inimeros afetos, tendo em vista o fato
comum de termos vivenciado um momento da vida em que “fomos crianga”, mesmo que de
formas singulares. Também podemos nos remeter a esse momento ndo somente por meio de
lembrancas particulares, mas através daquilo que vivemos junto com os outros, do que lemos,
ouvimos e assistimos sobre a “infancia”. Diante dessa vivéncia etaria comum a todos nds, a
ideia de “ser criancga, ter sido crianga, ter criangas e ter de se relacionar continuamente com
criangas sdo experiéncias que tornam essa categoria ‘normal’ e rapidamente transformavel em

categoria natural” (JENKS, 2002, p. 180).

Porém, apesar da familiaridade com esse tema tdo comum a nés, ha diversas armadilhas que se
apresentam nessa tarefa de se produzir conhecimento sobre a infancia e sobre a crianca. Jenks

(2002) nos aponta que do mesmo modo que o pensamento social europeu do século XIX

2L A critica as teorias do desenvolvimento que irdo comparecer nesta pesquisa néo se reduzem ao trabalho de Jean
Piaget, mas ao modo como alguns saberes da pedagogia e da psicologia se apropriaram de diversas teorias do
desenvolvimento, afirmando um pensamento universalizado, baseadas em etapas e no tempo cronolégico linear e
progressivo. Assim, “o desenvolvimento abarca uma cadeia de enunciados, que forma um bloco de sentidos que
desembocam na ideia de uma positividade que se alcanca no futuro. Nesta perspectiva, o desenvolvimento nos
conecta ao tempo, a uma cronologia em que o futuro aparece como a promessa da perfeicdo que o passado e o
presente ndo foram capazes de atingir. (...) No que diz respeito a infancia, o discurso de desenvolvimento consiste
em uma narrativa que tem como um de seus efeitos de poder dizer o que ela é, fazé-la existir de uma determinada
forma. Reportamo-nos ao discurso do ‘desenvolvimento humano’ que, sob o invélucro da ciéncia psicologica,
produz uma coloniza¢do da infancia” (SOUZA; SALGADO; MAGNABOSCO, 2018, p. 149-150).
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estabeleceu que a pessoa civilizada se difere do “selvagem” e, a partir disso, produziram-se
diversas teorias sobre essas duas categorias “opostas” que supostamente sempre existiram,
também temos como um saber implicito e difundido no senso comum que faz adultos
reconhecerem a crianga como 0 outro que necessita de ser explicado e que ndo tem condicdes
de dizer de si. Assim como pesa na oposi¢ao “selvagem” x “civilizado” uma hierarquia entre
estes e a ideia de que um, o selvagem, deveria se converter ao final no outro, o civilizado, para

realizacéo do ser, podemos pensar na oposicdo criada entre adultos e criancas.
Tais teorias implicitas

servem para tornar o continuum crianga-adulto tdo convencional e t&o
indiscutivel para o teorico social moderno como a distingdo entre o
pensamento primitivo e 0 pensamento racional para 0s primeiros
antrop6logos. Tomamos estas hierarquias sociais por garantidas ao nivel das
nossas cognigdes porque ndo analisamos as assung¢des em que elas se baseiam
(JENKS, 2002, p. 188).

E para a0 menos tentar produzir um desvio a essas teorias naturalizadas, desde o comeco da
presente pesquisa, tentamos exercitar um estado de estranhamento a tudo aquilo que nos parecia
familiar, corriqueiro, comum e Obvio sobre as infancias. Tal estranhamento € uma pista que
podera nos auxiliar no percurso deste trabalho como um todo, tendo em vista que em diversos
momentos iremos nos deparar com nog¢des Obvias, com aquilo que se passa praticamente
invisivel aos sentidos, por tanto considerarmos que ja faz parte deles, mas que é repleto de

armadilhas e capturas.

Assim, sigamos no exercicio de considerar a infancia ndo como algo natural, muito menos
universal, bem como no exercicio de ndo tomar a infancia particular de cada um como um
parametro, mas de deslocar essa experiéncia desse lugar imaculado e sagrado que
costumeiramente é colocada. Que falemos aqui sobre infancias, muitas e diversas. Experiéncias
gue se convergem, mas que também se distanciam. Experiéncias que ndo sdo necessariamente
exclusivas de uma crianga em termos cronoldgicos, que nao existem por si s6, mas que foram
produzidos em meio aos discursos da modernidade ocidental e a um projeto racista, machista e
cisheteronormativo de sociedade (MISKOLCI, 2013). Para tanto, no trabalho de pesquisa
convidamos a pergunta: qual a diversidade de infancias que constituem nossas experiéncias,

memorias e referéncias?

Em meio a uma producdo cientifica centrada na experiéncia europeia, a crian¢a comparece nos

esquemas de educacdo, nos programas de vigilancia, satde e assisténcia como uma categoria
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formal e como um estatuto social monodimensional, caracterizada por sua fragilidade, pureza,
inocéncia e no seu desconhecimento sobre 0 mundo. Essa crianga é o pardmetro de uma infancia
universal, que deve ser bem orientada e controlada em seu desenvolvimento, visando alcancar
o adulto desejado, produtivo e moralmente aceito. Ela € algo que “vai ser”, uma tabula rasa
onde irdo ser assentados os alicerces da sociedade, onde ocorrera a sua modelagem a partir de
um referencial adulto racional, completo e em equilibrio estatico e, como mais importante, um
mundo desejavel (JENKS, 2002).

Sarmento (2015) nos apresenta que essa visao de infancia universal também esta nos livros de
autoajuda, nas propagandas, nas apostilas, manuais e cursos que invadiram o mundo
profissional de todos aqueles e aquelas que vivem no seu cotidiano um trabalho relacionado a

infancia, assim como nos discursos que atravessam a parentalidade. Tal movimento

constitui um importante fator de colonizacdo do pensamento por modelos
estruturados ¢ ideias fechadas, difusores da visdo de uma “crianga universal”
inevitavelmente marcada pela matriz da classe e da cultura hegemonicas,
raramente incentivando o pensamento critico e disponibilizando apoios para
uma agdo socialmente contextualizada e eticamente comprometida com o
bem-estar social e os direitos da crianga. O capitalismo editorial e académico
campeia nos terrenos da agdo junto das criancas (SARMENTO, 2015, p.32).

Vemos entdo que ha pesquisas e a elaboracdo de trabalhos que colocam em questédo certa ideia
muito difundida, e cientificamente construida inclusive, sobre o que seja a crianca e a infancia,
sobre a naturalidade e universalidade dessas categorias. Mas como escapar a esses referenciais
tdo fortemente inseridos nas nossas relagdes? Seria mesmo possivel pensar a crianga por outra

via?

Abramowicz (2018) ao reunir as concepgdes de crianca e infancia debatidas no territério da

Sociologia da Infancia??, em contraposicdo aos estudos tradicionais da psicologia e da

220 campo da “Sociologia da Infancia” é uma denominag¢io comum nos paises de linguas latinas e também pode
ser denominado como “Estudos interdisciplinares sobre a infincia”, como nos paises anglo-saxdes (BELLONI,
2016). A Sociologia da Infancia cunhada na Europa pode ser distinguida em pelo menos quatro concepcdes que
se dialogam: a “Sociologia do Discurso da Crianga e da Infancia”, que se aproxima do pensamento de Foucault,
Deleuze, Guattari e Bataille e tem como autores James, Jenks e Prout; a “Sociologia da Infancia Estrutural”, que
parte de um referencial marxista e tem como autor expressivo Jens Qvortrup; a “Sociologia das Criangas”, que se
respalda nas teorias de Gofman, Giddens e Geertz e tem William Corsaro como um de seus principais autores; e a
“Sociologia da Infancia Relacional”, que se referencia na teoria de Pierre Bourdieu e tem como principais autoras
Leena Alanen e Berry Mayall. J& no Brasil, a Sociologia da Infancia ndo segue necessariamente esse enquadre
epistemoldgico e se constitui como um campo que se aproxima da educacdo e da psicologia social. Os temas
brasileiros mais presentes nos estudos sociais da infancia desde a década de 1970 sdo a marginalidade cultural,
género, indicadores de desempenho escolar e de desigualdade social, a concepgao de crianca e infancia, educacao
infantil, curriculo, histdria e politicas publicas, jogo e brincadeira e relagdes étnico-raciais (ABRAMOWICZ,
2018).
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educacdo, aponta para o numero pequeno de referenciais tedricos que contribuam para um
pensamento que va além de concepcles prévias e que se proponham a dar passagem aquilo que
ndo esta previsto, que é disruptivo, descontinuo, inventivo e, acima de tudo, que seja construido

com as criangas.

Assim, propor uma pesquisa que assuma a tarefa de se desviar das concepgOes universalistas
sobre a infancia também tem como desafio problematizar a concep¢édo de sujeito com a qual
trabalharemos. Diante da producdo discursiva majoritaria acerca da infancia nos deparamos
com nogdes que buscam compreender uma suposta esséncia da crianca e dessa fase da vida.
Muitos trabalhos se propdem a analisar 0s seus comportamentos, pensamentos, desejos e 0 seu
processo de aprendizado, como num movimento de revelar uma natureza infantil para, se
possivel, antever os seus movimentos, propor melhores formas de cuidar, educar, mas também
de controlar (FOUCAULT, 2001). E nesse desejo de se desvelar uma esséncia infantil hd uma

armadilha, um caminho que reduz as possibilidades de se pensar sobre as criancgas.

Sendo assim, faz-se necessario pensar uma fuga possivel a essa trilha comum e desgastada em
busca da descoberta da crianca universal. Foucault (1995), ao se debrucar diante dos diferentes
modos pelos quais nos constituimos como sujeitos, apresenta-nos a possibilidade de pensar o
“ser” ndo a partir de uma origem ou uma causa natural, que carregue em si uma esséncia
definida, mas como efeito de um conjunto de préticas e discursos?3, que se ddo em determinado
momento histérico. Por ai podemos compreender que essas categorias ou fatos tidos como
“naturais”, como a propria infancia ou a crianga, passam a existir a partir do momento que se
tornam objetos pelos discursos que as fazem aparecer, ou seja, ela € inventada e produzida

constantemente, a depender do jogo de forcas que se faz presente em determinado momento.

Desse modo, cabe-nos perguntar: sera que sempre percebemos as criangcas como diferentes de
nos adultos? Sera que sempre entendemos a vida como uma divisdo de fases: entre infancia,
adolescéncia, adultez e velhice? Em que contexto tal olhar surge? Quais concepcdes atravessam

0 que entendemos sobre as criangas? Quais praticas fazem essas nogdes se manterem?

Ao longo da historia ocidental europeia, a crianga saiu de um lugar de completa inexisténcia a

um lugar de grande investimento de atencdo por parte da familia e do Estado?*. Nesse contexto,

23 A nocdo de discurso aqui trabalhada se afirma a partir das contribuices de Foucault (1996), que diz ndo apenas
de um conjunto de estruturas gramaticais, mas de enunciados que produzem diferentes efeitos a partir dos contextos
nos quais sao produzidos e estdo enredados em tramas de saber-poder.

24 Essa nogéo totalizante e pouco questionada sobre a infancia tem relagdo com diversos processos historicos,
politicos e econdmicos ocorridos no ocidente. Ariés (1981) apresenta em sua tese, a partir de um estudo
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os discursos de saberes da medicina, pedagogia e psicologia, que se instituiram desde o seculo
XVII como saberes cientificos, produziram e continuam produzindo um sujeito crianca, uma
noc¢do de infancia, a partir de um contexto histdérico datado, em que esses corpos passam a ser
objetos de intervencdo e producéo desses discursos (FOUCAULT, 2001). Posteriormente, tais
praticas e saberes se tornaram referencias que foram reproduzidas e adaptadas a outras
realidades, como no caso do Brasil, que sera posteriormente discutido neste texto.

Entretanto, é importante destacar que essa producéo discursiva nao é restrita aos especialistas
e aos estabelecimentos que lidam diretamente com as criancas, mas é capilarizada, afirmada e
reafirmada nas préticas cotidianas. Aqui, a nocdo de pratica diz de modos de fazer que
evidenciam o “encadeamento do que se diz e do que se faz, das regras que se impdem ¢ das
razdes que se ddo” (FOUCAULT, 2006c¢, p. 338). As préaticas sdo a matéria mais importante a
ser analisada, pela sua correlagdo com os objetos. E nelas que mora efetivamente as condigdes

de produgdo de um objeto, como “a” crianca ou “a” infincia, pois conformam efetivamente as

condutas dos sujeitos (VEYNE, 1998).

Nesse sentido, ater-se as praticas seria desviar o olhar dos objetos supostamente naturais e
universais para as praticas que os produzem, colocando-0s em questdo, como no caso das
concepcdes de infancia e crianga, caberia nos perguntar ndo “o que ¢ uma crianga?”’ ou “o que
¢ a infancia?”, mas “como se produz a crianga como conhecemos?”. De acordo com Veyne
(1998), esse desvio ndo € apenas uma mudanca de palavras em torno de um problema de
pesquisa, mas uma possibilidade de dissolucao de falsos problemas em torno de um suposto
objeto natural que se conserva ao longo do tempo. Olhar para as praticas, portanto, consiste em
relacionar os pretensos objetos naturais as praticas que sao heterogéneas, datadas e localizadas
em diferentes contextos e que se ancoram em praticas vizinhas, como no caso das praticas
adultocéntricas em relacdo a colonizacdo e a racializacdo, que serdo posteriormente trabalhadas

aqui.

Assim, ndo é possivel dizer nem sobre um objeto infancia, caracterizado por uma faixa etaria

que se manteve unica ao longo do tempo, e nem toma-lo como Unico no momento presente,

iconogréfico realizado no contexto da Europa do século XVI ao século XX, a infancia ndo como um fenémeno
natural, mas como uma constru¢do social. A producdo da infancia foi atravessada pela ideia de pureza, uma
particularidade denominada por ele como “sentimento de infancia”. Essa infincia também nao serd produzida
isoladamente, mas em consonancia com a constituicdo de uma familia nuclear burguesa e com a educagdo moral
e pedagdgica. Tal processo ndo foi vivenciado por todas as crian¢as da mesma maneira, mas passou a ser o padréo
normativo para a construcédo de politicas publicas destinadas as infancias.
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dado os diferentes contextos nos quais esse objeto se produz. Desse modo, ha de se considerar
que ha

criancas que merecem todos 0s destaques e, outras vezes, as criangas apenas
somem e deixam rastros de um corpo passageiro que por ali esteve. Ha a
crianca fofinha e de bochechas saudaveis e sorriso de covinha e, doutro lado,
hé a crianca de olhos demasiado grandes e vorazes, a crianca da pele ossuda,
a crianca com o dobro de agitagdo (RODRIGUES; PRADO; ROSEIRO, 2018,
p.16).

Assim, as concepcdes acerca da crianca e das infancias ndo sao estaticas e ndo permanecem no
campo das ideias, mas se atualizam no fazer cotidiano, entrelagam-se, sobrepdem-se, séo
capturadas ou desviadas. Elas produzem categorizacOes e divisdes, como no caso do “bom
menino” e da “crianga problematica”, assim como produzem a sensagao de nos reconhecermos
nessas categorias, tomando-as como verdade ou como uma esséncia que nos constitui
(FOUCAULT, 1995).

Mas isso ndo significa que as criangas estejam apenas sujeitadas, passivas frente a esse jogo de
forcas que produz certo discurso hegemonico sobre elas. Elas fazem parte ativamente desses
jogos, os driblam, fazem piadas, debocham e destroem suas certezas (RODRIGUES;
BRASILEIRO; ZAMBONI, 2018). Ao nascer, a crianga é inscrita na histéria de um género, de
uma sexualidade, de uma raga, de uma etnia e de uma classe social, porém ela também se
inscreve “na medida em que nossas praticas constituem criangas de determinadas maneiras, ao
mesmo tempo em que as criangas se subjetivam como uma forca sobre si proprias, que as
constituem e nos constituem” (ABRAMOWICZ, 2018, p. 375).

Mas onde estariam inscritos esses processos de producao de sujeitos crianca? Nessa trama de
forcas que fazem emergir determinados sujeitos, ressaltamos o corpo como uma superficie alvo
onde se ddo esses processos de subjetivacdo. Aqui 0 corpo ndo se reduz a seu aspecto biologico,
ainda que o inclua, tampouco como uma instancia antagonica ou separada da mente, como
compreendem algumas concepcdes que sdo naturalizadas nas ciéncias modernas, herdeiras de

uma légica cartesiana.

Ao nos desviarmos dessa concepg¢do naturalizada acerca do corpo, podemos concebé-lo como
um locus fisico e concreto, porém moldavel e transforméavel a partir dos efeitos das relagdes de
saber-poder. Neste trabalho, seguiremos nas proposi¢des de que um corpo nao se define pela
sua forma, por seus 6rgédos ou pelas fun¢bes que exerce, nem como uma substancia ou sujeito
determinados, mas por duas proposi¢des: uma cinética e outra dindmica. A proposi¢éo cinética

diz que um corpo, por menor que seja, sempre ird comportar uma infinidade de particulas que
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sempre estdo em movimento, em relacdes de repouso e de aceleracdo, de velocidades e de
lentiddes. De outro lado, a proposicdo dinamica diz de um corpo que afeta outros corpos ou que
pode ser afetado por outros corpos (DELEUZE, 2002).

Como em uma composic¢do musical, que depende de uma relacdo complexa entre velocidades
e lentidbes das particulas sonoras para se produzir, “é pela velocidade e lentiddo que a gente
desliza entre as coisas, que a gente se conjuga com outra coisa: a gente nunca comega, nunca
se recomeca tudo novamente, a gente desliza por entre, se introduz no meio, abraca-se ou se
impde ritmos” (DELEUZE, 2002, p. 128). Assim, o corpo se faz entre os discursos e praticas
que irdo produzi-lo em determinado local e momento, ndo pelo acaso, mas servird como um

alvo de micropoderes que

0 tocam e 0 convocam as praticas de inclusdo e normalizacdo. O corpo a ser
punido, vigiado, disciplinado, produtivo, normalizado e incluido é resultado
das forcas que o mantém em vida produtiva. Esforgos, juncOes, conexdes,
interesses politicos e culturais, dele ndo se desgrudam e dele ndo abrem mao.
Amam o corpo em boa forma. O corpo, forma-corpo, forma-identidade,
forma-subjetividade, forma-crianca, ndo passa de efeitos de discursos e de
tecnologias de saberes e poderes que, em redes e conexdes que extrapolam
tempo e espaco, fazem-no desejar e sair por ai (RODRIGUES; PRADO;
ROSEIRO, 2018, p. 24).

Partindo dessas proposi¢cdes que nos servirdo como chdo e ferramenta para atravessarmos as
trilhas pelas quais estamos desbravando, seguiremos na proposta e no arduo desafio de nédo
naturalizar as criangas e as infancias, mas sim de evidenciar as praticas que as fazem emergir e
as localizam no lugar da falta, da submisséo e da inocéncia. Diante disso, cabe perguntar: quais
seriam as praticas adultocéntricas? Como elas produzem esse lugar diferenciado para as

infancias? Em funcgéo do que o corpo da crianca se torna alvo de tantas intervencées e estudos?

2.1 A produgéo dos centrismos na modernidade ocidental: do adulto padr&o ao ideal de

sociedade

Nos estudos contemporaneos da Sociologia da Infancia, observamos diversos movimentos de
ruptura com paradigmas produtores de normas e prescri¢fes para 0s corpos das criangas, a partir
de “novos/outros agenciamentos, novos/as pesquisadores/as, novas perspectivas sobre as
criangas, um outro olhar, um movimento contra o adultocentrismo, contra o colonialismo, entre
outros” (ABRAMOWICZ, 2018, p. 375-276). Nesse campo de estudo, o foco ndo esta na

infancia como uma categoria descritiva de uma fase da vida, mas sim nas relagdes geracionais,



38

que constituem uma categoria analitica Util para se compreender a producéo e a sustentagéo das
desigualdades sociais (ROSEMBERG; MARIANO, 2010).

Neste campo a no¢éo de adultocentrismo, que neste trabalho nos é importante, surge a partir da
problematizacdo da centralidade da organizacdo dos modos de viver em torno do adulto e de
uma relacdo de desigualdade etaria que tem pouca visibilidade. A partir do entendimento de
dois lugares possiveis e engessados para se compreender a vida (adulto e crianga), que fariam
parte de um mesmo continuo do desenvolvimento, a crianga € sempre pensada em oposi¢ao em
funcdo do adulto e ndo como uma existéncia singular. Jenks (2002) coloca em questdo a
naturalizacédo das fases da vida e mostra como ainda hé a necessidade de se avancar nesse ponto,
como, segundo o autor, tem ocorrido nos estudos de género que questionam a oposi¢do binaria
entre homem e mulher. Entretanto, tal tarefa ndo é simples se pensarmos que biologicamente
poderiamos justificar a diferenca fisica visivel entre um adulto e uma crianca, tdo naturalizada
no senso comum, como uma justificativa para endossar essa desigualdade, do mesmo modo que

justificam as desigualdades entre homens e mulheres em funcdo de argumentos biolégicos.

Abordar o adultocentrismo como problema coloca em evidéncia as praticas de cerceamento e
controle da infancia, reduzida como uma passagem a outro estado mais completo ou
desenvolvido, tomada como uma tabula rasa a ser preenchida por aquilo que os diversos saberes
produzidos por adultos julgam como necessario para que a crianca se torne um adulto ideal e

economicamente produtivo.

Georges Lapassade (1975), ao se debrucar nos estudos tedricos que serviram de base para a
psicologia e para a pedagogia na primeira metade do século XX, apresenta algumas concepcdes
que ainda embasam os discursos e as praticas sobre a infancia no contemporaneo. Nessas
referéncias, é possivel encontrar caracteristicas esperadas por/para um adulto, que irdo orientar
as intervencdes realizadas com a crianca, para que ela alcance tais capacidades e atributos.
Dentre elas, hd o uso da razdo frente as suas decisdes, a independéncia econdmica, a
heterossexualidade, a adaptacdo a realidade e a tolerancia a frustracdo. Tais caracteristicas,
consideradas de um adulto maduro, sdo colocadas em oposi¢do a uma imaturidade e a uma

incompletude, atribuidas a crianca e ao adolescente, justificando praticas, sobretudo, de tutela.

Desse modo, a centralidade do adulto na sociedade ocidental moderna ndo diz respeito a

qualquer adulto, mas a um ideal de adulto-padréo, que é atravessado pelo género, raga e classe
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social. Assim, podemos nos perguntar, o que a producgéo desse centrismo no modelo de adulto

coloca em analise?

Retornando aos estudos de Lapassade estes nos apontam que esses ideais sdo bases de
determinadas praticas pedagdgicas e psicoldgicas, que
mantém-se muitas vezes marcada por uma concepc¢do implicita do homem que
ndo pde em questdo 0s seus pressupostos normativos — assim que os tenha

tirado do contacto imediato para simplesmente traduzi-los huma linguagem
especializada (LAPASSADE, 1975, p. 271).

Tais noc¢des conversam com diversas outras, que dizem de um ideal ndo somente de adulto, mas
de todo o funcionamento de uma sociedade, assim como as bases do pensamento dominante

que permeia todo o campo social da modernidade branca e ocidental.

No que diz respeito ao ideal de um adulto independente economicamente, encontramos essa
noc¢do atravessada por um processo de individualizacdo, onde a concepcdo de autonomia esta
atrelada a uma ideia de independéncia, pertencente a um modelo social de homem produtivo.
Tal concepcdo, que assume cada vez mais forca no modo de producdo capitalista, se da em
meio a producdo de sujeitos como unidade-empresa, como um homo-economicus, em um
modelo neoliberal de sociedade (FOUCAULT, 2008).

Nesse modelo, o salario se torna uma consequéncia da venda de um capital fisico e psicolégico,
administrado por esse individuo empresario de si mesmo, concep¢do que também se relaciona
ao ideal da familia nuclear, uma vez que a crianca ao crescer e alcancar a sua independéncia
como adulto deixara a sua familia de origem para construir outra no mesmo modelo,
multiplicando sua capacidade de producdo e consumo. Para tanto, esse homo-economicus
receberd investimentos desde a infancia, de saberes educacionais e da salde, do
desenvolvimento e da higiene publica, visando a maximizacdo dessa vida e do seu capital
humano, efeito de praticas de uma biopolitica e de uma sociedade disciplinar, onde a gestdo da
vida a partir da gestdo das populacdes se entrelagca com a gestéo individual do corpo, do espaco
e do tempo (FOUCAULT, 2001).

Em relacdo a tolerancia a frustracdo e a boa adaptacédo a realidade, encontramos a tendéncia a
conservacdo do modelo de vida e sociedade tida como ideal e ao afastamento de tudo o que
pode anunciar uma ruptura ou inconsisténcia a esse modo de vida padronizado. H& um apelo a

conservacdo das formas instituidas, as forcas reativas que conservam essas formas, e
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consequentemente um afastamento de uma experiéncia ativa, de criagdo, que se permite
diferenciar e se desviar da norma (ROLNIK, 2019).

Ja a valorizacdo da racionalidade, por exemplo, se baseia nos pressupostos positivistas, que
marcam a construcdo do pensamento ocidental e compreendem a razao como 0 meio de se
alcancar o maximo do conhecimento, que seria acumulado progressivamente e levaria nao

somente o individuo, mas toda a sociedade a sua melhor organizacédo e funcionamento.

Essa nocdo de hierarquia, do menor ao maior, do menos completo ao mais completo, do
imperfeito ao perfeito, faz parte ndo somente da concepcao adultocéntrica apoiada na divisdo
etaria da vida, onde as criangas sdo consideradas seres ainda destituidos de razdo plena e por
isso incompletos (JENKS, 2002), mas também de nogbes presentes nos processos histdricos de
colonizacdo que o pensamento hegemdnico europeu sustentou em relacdo as sociedades
consideradas como nao tendo alcancado tal patamar civilizatorio, o que justificava a

colonizacdo, a partir de praticas de racializacdo e hierarquizacéo, de tal modo que:

O racismo foi, e continua sendo, justificativa ideoldgica para associar dominio
colonialista de ndo-brancos como uma missao civilizadora branca que traz
progressos cientifico e econdbmico. Europa tinha como missao ensinar a vida
para 0s que ndo sabiam viver como humanos civilizados. A tese do britanico
branco Charles Darwin em Origem das espécies foi tomada como uma das
razdes suficientes e necessarias para justificar que, na luta das espécies, 0s
grupos mais adaptados poderiam naturalmente conquistar e dominar outros
em beneficio da sobrevivéncia da espécie. Termos como “evolucdo”,
“avango” e “progresso” frequentaram, e ainda estdo presentes, [nos] discursos
politicos. Um tipo de utopia futurista que conclama as pessoas a buscar um
futuro melhor. Um futuro que pode ser conquistado sob a lideranca de
representantes da razdo. Em termos filoséficos afroperspectivistas, nossa
hipotese é de que o racismo estrutural, assim como a corrupgdo, a obsessao
por progresso e desenvolvimento sdo os elementos que pdem a vida em risco.
Os diversos modos de exploracdo decorrem de um fendmeno aqui designado
de adultescimento (NOGUERA, 2019, p. 137).

Essas mesmas concepcGes de progresso sdo encontradas nos trabalhos acerca do
desenvolvimento sexual, que partem do mesmo principio da psicogénese de Piaget, como
afirma Lapassade (1975), onde o individuo deixa as suas experiéncias mais baseadas no corpo,
como no caso do estagio sensorio-motor, até atingir a maturidade racional, com o advento do
pensamento abstrato, no estagio operatorio formal. No caso do desenvolvimento sexual, ha o
pressuposto do comecgo da experiéncia sexual baseada nos prazeres do corpo fisico durante a
adolescéncia até que se atinja uma maturidade sexual no casamento (heterossexual) na vida
adulta, onde supostamente haveria a presen¢a do amor roméantico (LAPASSADE, 1975). Nesse

ponto, encontramos a transposic¢éo de uma moral cristd de um controle do corpo, agora baseado
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em uma suposta racionalidade cientifica, a partir de discursos que sdo infiltrados no seio da
familia nuclear burguesa e principalmente direcionados a crianca (FOUCAULT, 2001).

Assim, as infancias hegemonicamente em nosso pensamento ocidental sdo produzidas em meio
as praticas e discursos adultocéntricos, que regulam os corpos das criangas para que eles se
desenvolvam de maneira esperada, que ditam as suas formas de expressédo mais adequadas e 0s
caminhos possiveis a serem seguidos. Dentre essas praticas reguladoras, é possivel citar desde
a escolha e imposicao da expressdo de género a partir do momento em que se sabe qual € a
genitalia do bebé; a insercdo da crianca em diversas atividades esportivas, de linguas
estrangeiras, de empreendedorismo ¢ aulas de robotica para “desenvolver suas habilidades” (no
caso das infancias privilegiadas economicamente); a excessiva medicalizacdo dos
comportamentos considerados desviantes, bagunceiros, desatentos ou ‘“opositor-desafiador”
(muito utilizado na atualidade); a punicdo desses comportamentos com castigos fisicos; a
penalizacdo das infancias pobres e negras que se enquadram no lugar da delinquéncia, dentre

diversas outras praticas que atravessam a vida das criangas em maior ou menor grau.

Tal funcionamento remete a uma colonizacdo da infancia como uma fase da vida, em que as
concepcdes de crianca e infancia sdo atravessadas pela perspectiva do adulto-padréo, ou seja,
um ideal de homem branco, heterossexual e com plenas capacidades cognitivas e fisicas, e a
consequente exclusdo ou correcdo daquelas que mais se distanciam deste ideal. Desse modo,
para se alcancar esse adulto-padrdo necessariamente ha caminhos bem restritos. Sdo caminhos
bem delimitados e previamente tracados, historias que visam um final de sucesso, de
prosperidade e de progresso, ndo somente individual, mas de uma sociedade como um todo.
Sao histérias embasadas em narrativas importadas do “centro do mundo”, que produzem novos
centros por onde se infiltram, deixando as margens aqueles que ndo servem a esses propositos.
Sdo historias de eugenia, histdrias onde somente 0s bem-nascidos e desejados tem vez, como
um conto de fadas com um final feliz, onde os corpos incapazes e destoantes dessa expectativa
sO aparecem em vias de desaparecer (RODRIGUES; PRADO; ROSEIRO, 2018).

Assim, ha de se evidenciar que

A narrativa do “eu vitorioso”, sustentada pelas ciéncias, ¢ uma fic¢do, forjada
por uma inteligibilidade que nos imputa uma teleologia da evolucdo e do
progresso, que, a0 mesmo tempo em que funda a norma, nomeia os “outros”,
identificados como corpos e vidas estranhas, sob o signo da abjecdo. Essa
matriz de inteligibilidade instaura um tipo de existéncia que se universaliza e
passa a ser o parametro para o “desenvolvimento da vida humana”, enredo no
qual outras experiéncias, destoantes dessa matriz por suas diferengas, séo
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nomeadas como vidas ndo passiveis de existéncia (SOUZA; SALGADO;
MAGNABOSCO, 2018, p. 163).

Desse modo, as préaticas aqui nomeadas como adultocéntricas também produzem a captura dos
corpos das criancas em fungéo de uma expectativa de adulto-padréo, que os destinam a diversos
estabelecimentos especificos em funcdo das capacidades de se produzirem corpos ideais.
Existem diversos caminhos possiveis por onde passardo as criangas, sendo muito distintos entre
aqueles que sinalizam uma determinada correspondéncia ao esperado, que sdo obedientes,
ddceis ou pertencentes as classes sociais mais abastadas e as familias consideradas estruturadas,
em relacdo aos que se desviam mais fortemente dos parametros estabelecidos dentro desse

processo de normalizagéo.

Foucault (2001) discorrera longamente em um importante estudo sobre a producdo dos sujeitos
considerados anormais, aqueles que sdo problematicos para o alcance do projeto ideal de
individuo e sociedade. O estudo se faz em uma analise assentada nos discursos cientificos que
desde o século XVIII, na Europa, relacionou corpos anormais a monstruosidade, a uma
incorrigibilidade retificavel e a uma etiologia sexual, ou seja, a anormalidade emergiu na

relagdo com as imagens do “monstro humano”, do “incorrigivel” e do “onanista” .

Entretanto, essas sdo as imagens geradas naquele contexto europeu, mas como podemos pensar
esse processo no contexto brasileiro? O que atravessou a producdo do adulto-padréo no Brasil?
Como essa produgdo afetou os rumos das infancias aqui? E como podemos relacionar esse
fendbmeno do corpo anormal no contexto das infancias do Brasil? Para abrir esses

guestionamentos, serd necessario adentrar em aspectos singulares da producdo de subjetividade

%5 0 monstro é uma figura juridica atravessado pelas concepgdes bioldgicas, ao representar uma violagéo as leis
da sociedade, ao mesmo tempo em que representa uma violacao do que era considerado como as “leis da natureza”.
Ele representa um limite na lei, carregando em si o que é considerado impossivel e proibido. Como exemplo sdo
aqueles que provocavam empecilhos nos enquadramentos legais por extrapolarem as normas de género, como no
caso do hermafrodita, suscitando a vontade de suprimi-lo e violenta-lo. Ja o incorrigivel tera como referéncia a
familia e as organizagdes que existem ao seu redor, como a escola, a fabrica e a igreja. Ele é um fendmeno mais
recorrente que o monstro, dificil de ser determinado por tamanha proximidade com os individuos considerados
normais. Ele também diz do fracasso de todas as técnicas e procedimentos, dos investimentos familiares e
corriqueiros de educacédo pelos quais se tentou corrigi-lo, demandando assim novas técnicas de sobrecorrecéo, de
modo que “o eixo da corrigibilidade incorrigivel vai servir de suporte a todas as institui¢des especificas para
anormais que vao se desenvolver no século XIX” (FOUCAULT, 2001, p. 73). Em relagdo ao onanista, este surge
no espaco privado da familia, evidenciando que ao mesmo tempo em que a masturbacao é uma pratica nao dita, €
considerada universal pelas praticas pedagégicas, vinculando o onanista as doencas fisicas, nervosas e psiquicas,
bem como as anomalias sexuais. Esses trés personagens receberdo investimentos discursivos por diversos
dispositivos disciplinares produzidos por redes de saber e de poder que tenderdo a se unificar durante o século XIX
e, assim, a trata-los de uma maneira homogénea.
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no contexto brasileiro, atravessada por questdes que ndo séo apenas elementos de uma narrativa

historica, mas que estao vivas e seguem operando no contemporaneo.

2.2 O adultocentrismo como pratica colonizadora: a crianga em meio ao desejo de uma

nacao brasileira branca e cisheteronormativa

Pensar sobre as infancias a partir de uma perspectiva critica em relacdo as praticas
adultocéntricas € também um exercicio de desnaturalizar a producdo do modelo de adulto-
padrdo desejado, que ird determinar ndo somente os protocolos e caminhos que devem ser
investidos, bem como aqueles que ndo apontam para esse destino. Com Foucault (2001) é
possivel acompanhar, desde o século XVIII, a construcdo de uma familia nuclear burguesa que
tem na crianga a figura central, sendo ela a promessa de um adulto produtivo e normalizado
dentro do que se é esperado socialmente. Essa familia, bem como essa crianca, serdo alvos de
inimeros saberes que se constituiam junto com uma sociedade disciplinar e de tecnologias
biopoliticas, ou seja, com praticas de gestdo populacional da vida e dos seus processos de

nascimento, reproducdo e morte.

Entretanto, enquanto esses saberes cientificos se constituiam na Europa, o que ocorria no
Brasil? Ha de se considerar que os mesmos Estados modernos que funcionavam a partir de uma
racionalidade pautada em saberes e praticas que tinham como finalidade preservar a vida e
maximizar as suas capacidades produtivas para a manutencdo do proprio Estado, também
tinham como prética as politicas de morte e massacre sobre suas col6nias e seus inimigos. Isso
significa que 0 mesmo Estado que investe na vida também tem a morte como possibilidade, ao

visar a sua propria manutencio (FOUCAULT, 2006a)%.

% Ao se debrucar sobre as diferentes tecnologias de poder presentes nas sociedades ocidentais europeias, Foucault
(2006a) nos apresenta que o poder soberano, centralizado no monarca, tinha como fundamento a deciséo de quem
poderia permanecer vivo e quem deveria morrer. As dire¢es tomadas pelo soberano eram consideradas dirigidas
por uma divindade e tinham como alvo a relacdo deste Rei com a prote¢do do seu territorio, no qual residia o seu
povo e de onde eram extraidas as suas riquezas. Entre os séculos XVII e XVII1 os dispositivos disciplinares, antes
presentes de forma difusa nas organizacdes religiosas, passam a se estender progressivamente dentro das
sociedades europeias, como uma “parasitagem geral”, em que aos poucos ira substituir a sociedade de soberania
por uma sociedade disciplinar (FOUCAULT, 2006b). Nesse momento, a gestdo do Estado passa pela gestdo das
populacbes e da vida individual, por refletirem na sua conservagdo, ampliando-se, assim, 0os campos para as
ciéncias humanas e sociais produzirem como objeto o comportamento e as relacfes entre a populagdo e o meio
(FOUCAULT, 2006a). Buscando ampliar esse pensamento para o contexto dos paises que foram colonizados,
Achille Mbembe (2017) propde pensar que o poder soberano de matar nunca deixou de ser exercido pelos Estados
modernos em suas colénias ou em suas nag¢des rivais, mas foi conservado a partir da manuten¢do de um estado de
excecdo e da producdo de um inimigo em comum. Assim, ao invés de uma passagem do poder soberano ao poder
disciplinar, é possivel observar uma sofisticacdo do poder soberano com as técnicas de gestdo da populagdo
caracteristicas de um poder disciplinar. Desse modo, a biopolitica se faz presente junto a uma necropolitica, como
aponta Mbembe (2017), tendo em vista que o “fazer viver” e o “fazer morrer” coexistem como possibilidades e se
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O que conhecemos hoje como Republica Federativa do Brasil tem sua histéria marcada como
coldnia portuguesa desde o século XV1 e como uma nagdo monarquista a partir do século XIX,
em meio a uma histéria ocidental atravessada por uma agenda colonial. Uma das tecnologias
mais presentes na expansao e dominio dos Estados europeus em relacdo aos povos dominados
foram os processos de racializac¢do, que no caso do Brasil operaram a partir da diferenciagéo e
hierarquizacdo dos negros e indigenas em funcdo do branco europeu. Assim, enquanto na
Europa se cunhavam as metrdpoles, as revolucBes industriais e as teorias cientificas que
embasam até hoje praticas psicoldgicas, médicas e pedagdgicas em relacdo as infancias, aqui
0s povos originarios eram dizimados, a escraviddo era uma pratica naturalizada e o pais era
governado por uma elite branca desejosa por ser uma nacdo reconhecida pela Europa, em
especial a Franca (MISKOLCI, 2013).

No que tange a infincia, o carater “familiar” da escraviddo brasileira permitiu a convivéncia de
criangas negras escravizadas com as criancas brancas da elite, evidenciando a enorme
disparidade de tratamento destinada a elas. Para as criangas da elite eram direcionadas todas as
atencdes, a partir da producdo, ainda que incipiente, de um “sentimento de infancia” (ARIES,
1981), restrito a essa pequena parcela da sociedade, materializado na confeccdo de vestuario
diferenciado dos adultos, brinquedos, livros infantis e a puericultura (LIBARDI; CASTRO,
2017). Por outro lado, as criangas negras ja iniciavam o trabalho escravo a partir dos sete anos,
demarcando uma “adultiza¢do” precoce em relagdo a crianga branca, sendo que esta vivia em
um lugar de tutela e protecdo que perdurava por muitos anos por meio dos investimentos em

educacdo e saude. Essa realidade

influenciou a producéo da infancia no Brasil ao gerar a percepcao de que nem
todas as criangas estariam enquadradas no &mbito do grupo geracional que é
a infancia, e dai, serem por si mesmos objetos de valor. A ideia de infancia no
Brasil se demarca pelas condicGes de desigualdade da sociedade e se cola a
uma populacdo especifica de criangas. Fazem parte da infancia as criangas
valorizadas como objetos de investimento adulto, enquanto outras sdo objetos
a serem explorados como méo de obra ou descartaveis (LIBARDI; CASTRO,
2017, p. 899)

Em meio a uma mudanca de pensamento na transi¢do entre a monarquia e a republica, reacende-
se na elite da época um desejo de nacéo a ser construida, que seria inspirado pelas correntes de
pensamento predominantes na Europa, como o positivismo e 0 darwinismo, onde vigorava o

ideal da modernidade e progresso. Nesse sentido, Richard Miskolci (2013) nos ajuda a pensar

fazem cumprir a partir de diferenciaces que dizem quais corpos sdo considerados sujeitos e quais sdo apenas
sombras personificadas em processos de assujeitamento, ou seja, considerados como corpos “ndo humanos”.
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0 desejo como uma das bases pouco consideradas na historiografia e na qual se fundou e se
sustentou a constru¢do da nagdo brasileira. Desse modo, o que ele denomina como “desejo de
nac¢ao” seria um projeto politico “autoritario conduzido por homens de elite visando criar uma
populagdo futura, branca e ‘superior’ a da época, por meio de um ideal que hoje

caracterizariamos como reprodutivo, branco e heterossexual” (MISKOLCI, 2013, p.18).

Nesse pensamento, o “resto” do mundo era considerado incivilizado em relagdo ao “centro do
mundo” europeu e sua dominagdo era justificada em funcdo do entrelacamento de teorias
sociais e bioldgicas, como o darwinismo social®’. Vale ressaltar que a0 mesmo tempo em que
se almejava um progresso, a estabilidade ambicionada pela elite brasileira era a expresséo de
um desejo de ordem, associado a um conservadorismo e a uma manutengéo das hierarquias e

dos privilégios.

Desse modo, ao almejar um modelo ideal de sociedade externo, a elite branca brasileira tomava
como negativo os modos de vida do proprio povo, majoritariamente negro e indigena.
Entretanto, o olhar negativo direcionado para 0 nosso passado colonial e escravista se dava por
representar um atraso civilizatério e ndo por uma motivacdo humanitaria (tendo em vista que
0s negros e indigenas nem sequer eram considerados humanos), mas sim econémica, na qual o

liberalismo era o sinal de avango de uma nacao,

Assim, 0 pensamento cientifico positivista, aliancado com os ideais de neutralidade e evolucéo,
era o que havia de mais avanc¢ado no pensamento das nagdes imperialistas, sendo sua extensédo
de influéncia ndo apenas politica e econdmica, mas também cultural. Em meio a um consenso
de que tais na¢des ocupavam um lugar mais alto na escala evolutiva das sociedades (consenso
esse que era tanto entre essas nagdes quanto em relacéo as elites brancas das nagdes mais pobres,
como no Brasil), as ragcas miscigenadas estavam fadadas ao fracasso social e somente a pureza

racial poderia conduzir ao progresso, de tal modo que,

Sublinhando o imaginario da época, é possivel dizer que, por causa de sua
populacdo predominantemente negra e mesti¢ca em um territorio tropical com
vastas florestas, o Brasil era — no imaginario eurocéntrico dominante — a
Africa na América (MISKOLCI, 2013, p.14).

2" Teorias surgidas na Europa ocidental e América do Norte na década de 1870, que buscavam aplicar a teoria
evolucionista de Darwin nos estudos sociais, onde ocorria a comparacdo entre sociedades consideradas mais
evoluidas do que outras (como no caso das sociedades Europeias ocidentais em relagcdo aos povos amerindios,
africanos e asiaticos). Tais teorias tendiam a descrever a realidade e criavam, ao mesmo tempo, uma idealizagdo
de como ela deveria ser (MISKOLCI, 2013).
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Dessa forma, em nome do progresso civilizatdrio, era necessario superar modelos econémicos
e politicos antigos, mas também garantir o embranquecimento da populacéo e a higienizacao
dos costumes, fins esses que necessitavam de estratégias de intervencdo bem orientadas,
conduzidas por uma elite branca intelectual e politica, que tinha como temor que a
homogeneidade social e racial se construisse a partir dos negros, em um processo como a
Republica do Haiti. Desse modo, depositou-se nos descendentes de europeus que migravam ao
Brasil, bem como na crianca branca, o desejo de se embranquecer a nacdo e leva-la ao
progresso, de tal modo que as praticas adultocéntricas no Brasil que estavam inscritas nas
politicas de gestdo da populagdo e nas politicas sociais se deram em fungdo de um ideal de uma
elite politica, econémica e cultural branca, heterossexual e cisgénera, como diz Miskolci (2013),
uma “biopolitica a brasileira”. Vale ressaltar que o processo de branqueamento nao estava
associado somente a moralidade, mas também ao sucesso econdmico e a capacidade de
comandar e influenciar os outros que sdo “menores”, sejam eles as populacdes consideradas

inferiores ou as criancas efetivamente.

Assim, o projeto de construcdo de uma nacdo brasileira desenvolvida passou a depender de
intervencdes na questdo reprodutiva e sexual, bem como nas familias e nas criancas, buscando
identificar, classificar e disciplinar a unido das familias degeneradas. Desse modo, o
embasamento dessas a¢des consideradas de salde publica se deu por meio das teorias cientificas
importadas da Europa, que tinham a degeneracdo moral como uma sindrome psiquiatrica, que
ocorria nas familias e que poderia levar toda a sociedade ao fracasso. Vale lembrar que a
psiquiatria no século XIX era tida como uma medicina de carater social, e carregava em suas

préticas pardmetros morais com um caréter cientifico (RIBEIRO, 2006).

Assim, a posterior consolidacdo da Republica enquanto modelo politico do Brasil trouxe
consigo um forte aparelhamento de Estado que prosseguiu com a missdo de levar a na¢éo ao
progresso. O medo dos negros recém-libertos tornou-se o medo das classes pobres, das favelas

e periferias das cidades, que recebiam constantes intervencdes do Estado, que

se encarregava de conter e disciplinar de diversas formas, das quais destacam-
se as politicas de imigracdo, de higienizacdo do espaco urbano, as futuras
expedicdes exploratorias pelo interior, em suma, as politicas que conectavam
comportamento individual e interesse coletivo (MISKOLCI, 2013, p.15).

No Brasil, a nocdo de degeneracdo foi usada de forma ampla para a compreensdo dos
comportamentos individuais considerados desviantes, que eram justamente aqueles incapazes

de se adequar as normas sociais. Ao mesmo tempo, a classificacdo e a identificacdo das classes
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degeneradas, compostas por negros, pobres e ndo-heterossexuais, era necessaria para que as
classes médias e altas brancas pudessem se diferenciar e se colocar como mais avangadas no
caminho rumo ao progresso. Assim, esses corpos eram alvos das politicas de controle
populacional a partir do paradigma da seguranca publica, bem como as criancgas caracterizadas

como pertencentes as classes degeneradas.

Desse modo, ao importar as tecnologias pedagogicas europeias, que incluiam a crescente
pedagogizacdo do sexo infantil, as elites intelectuais e politicas introduziram na educacdo da
branquitude brasileira a naturalizacdo da heterossexualidade como a ordem natural do sexo.
Nesse sentido, raca e sexualidade se entrelacavam no processo de construgdo da branquitude
brasileira, que incidia de forma diferente sobre os corpos das criangas brancas e negras
(MISKOLCI, 2013). Assim, do mesmo modo que na Europa, a monstruosidade no Brasil era
atribuida aos meninos brancos afeminados ou as meninas brancas masculinizadas, ou aquelas
que se masturbam ou sdo desobedientes, porém, no Brasil, 0 desvio e a abje¢éo ndo eram apenas
“excegdes comportamentais” para as criangas negras € pobres, mas como regra e destino unico.
Afinal, como elas poderiam abdicar de uma humanidade ou de uma possibilidade de ser um

adulto desejado se nunca foram tidas como sujeitos possiveis de ocuparem esses lugares?

No que diz respeito a esse processo de investimento discursivo e disciplinar sobre as criangas
desviantes, Ribeiro (2006) aponta que no comeco do século XX surgiram os primeiros trabalhos
académicos voltados para a infancia no Brasil, em um momento marcado pelo crescimento das
cidades e consequentemente da populacdo pobre e das comunidades periféricas, processo este
intensificado com o fim da escraviddo. Nesse periodo, um nimero expressivo de criangas vivia
em condi¢des insalubres e sem assisténcia por parte do Estado e, em meio a onda de
modernizacdo das cidades inspiradas pelos protocolos higienistas europeus, essas produgoes
cientificas também embasavam acdes relativas a educacdo e ao comportamento, demonstrando
uma estreita relacdo que se desenhava entre o urbanismo, a pedagogia, a medicina e a

psicologia.

Nascimento e Scheinvar (2005) nos lembram de que a producéo histérica da infancia no Brasil
se da em uma sociedade excludente, dividida em classes sociais, 0 que ird gerar diferentes
tratamentos para essas diferentes infancias. Tal diferenca se da principalmente entre a relacdo
pedagdgica e privada, mais voltada para as criangas brancas e ricas, onde ha uma expectativa
de que estas exercam em um futuro as fungdes de comando na sociedade, e a presenca de

estabelecimentos publicos ou filantrépicos de controle e coergdo, que irdo incidir sobre as
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criangas negras e pobres, sendo a teoria do capital humano evocada para justificar as medidas
punitivas em nome da protecdo que age sobre aqueles que ndo seguem o modelo esperado.

Assim, no Brasil, a assisténcia até entdo produzida para essa populagédo se dava a partir de um
conjunto de medidas baseadas na logica higienista e de inspiracdo normativo-juridica, tendo
como efeito a institucionalizag&o do cuidado e a criminalizag&o das infancias negras e pobres,
produzindo um quadro de desassisténcia, abandono e exclusdo a partir de uma logica de
enguadramento e de isolamento das criancas e dos adolescentes considerados desviantes. No
ambito juridico, esse cenario era afirmado e reafirmado pela consolidacdo do Codigo de
Menores de 1927, que expressava a finalidade de “saneamento social”, e posteriormente pelo
Caodigo de Menores em 1979, que apresentava a compreensdo que diante das situacdes de riscos
na infancia e na adolescéncia seriam resolvidas por internacdes em massa, sendo aplicadas
preferencialmente para criangas e adolescentes que se encontravam em “situacdo irregular” ou

que eram “autores de infracdes penais” (BRAGA; D’OLIVEIRA, 2019).

Desse modo, 0s espacos que sobram para as criancas desviantes, ou seja, aquelas que subvertem
a ordem das fases do desenvolvimento, dos rumos previamente tracados dos processos de
ensino-aprendizagem, das identidades heteronormativas, do modelo produtivo baseado na
propriedade privada, dos corpos ndo brancos e dos protocolos médicos, pedagdgicos e
psicoldgicos, sdo muito bem demarcados. Os processos de patologizacéo e a judicializagdo de
determinados corpos demonstra que, para as criangas negras, pobres, afeminadas,
masculinizadas, moradoras de rua, das favelas, que ndo acompanham a escola, que “matam”
aula, que desobedecem a suas mées, pais e professores, ou que nao tem maes, pais e professores,
que ndo respondem a socializagdo do modo como esperado, resta apenas (nos termos atuais) o

medicamento, o tratamento médico e psicoldgico, a educacao especial e a socioeducacao.

Em contrapartida, a crianga considerada “normal”, que apresenta um comportamento funcional,
desejado e exemplar, que a principio ndo coloca em evidéncia grandes problemas, também é
alvo de diversas intervencdes pedagogicas e morais, que visam a manutencdo de um caminho
padrédo de expressdao e punem ou reduzem a possibilidade de expresséo singular. Apesar de, a
principio, ndo transitarem pelo territério das politicas publicas, seja por ndo ser ter algum
“problema” ou por consumir servigos privados, essa crian¢a “normal” também ¢ efeito da
producéo de um adulto-padrdo, de modo que de maneira comum, porém néo igual, sobre ela e

sobre a crianca desviante,
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seu corpo, sua sexualidade, seu género e sua raga -, olhares e discursos bem
atentos e elaborados ndo se desgrudam e ndo abrem mao da vigilia; sobre o
corpo da crianca, experimentam-se as mais variadas tecnologias de controle,
desde o multiuso da Ritalina a ferramenta de “Controle familiar” dos
dispositivos de conexao em rede. Afinal, todas as criancas — preferencialmente
as paupérrimas, (des)viadas e encrenqueiras — precisam ser incluidas nas
I6gicas de vigilia-controle e, nisso, como a cruzada contra a masturbacgao, nem
0s meninos pervertidos, malvados, as mas influéncias, as péssimas aparéncias,
os incidentes e viados escapam! Todas estdo no centro das atenges, ainda que
compondo vidas precarias (RODRIGUES; PRADO; ROSEIRO, 2018, p. 21-
22).

Assim, diante de tal percurso, seguimos com 0s questionamentos: coOmo esses processos se ddo

no contemporaneo? Qual a relagéo das préaticas adultocéntricas com a presenca das criangas em

espacos como as politicas publicas de satde, educacéo e assisténcia social? Como se dao esses

encontros entre adultos e criangas nesses espacos?

2.3 Questdes para pensar a relacdo adulto-crianca nas politicas publicas destinadas as

infancias no Brasil

No funcionamento das sociedades adultocéntricas ocidentais, a crianga é comumente pensada
em funcdo da relacdo com os adultos que lhe sdo responsaveis. Nesse sentido, Rosemberg e
Mariano (2010) mostram, como exemplo, a crianca atrelada ao contexto familiar, produzindo
um deslocamento do sentido da palavra criancga para filho ou filha, circunscrevendo-a na esfera
da casa, da familia e das suas relagdes interpessoais. Do mesmo modo, as criangas também
podem ser consideradas em relacdo aos estabelecimentos aos quais estdo destinadas, como as
escolas ou abrigos, de modo que sua visibilidade publica se torna restrita e, quando constante,
é associada a excepcionalidade, ao desvio e & criminalidade (ROSEMBERG; MARIANO,
2010).

Buscando apresentar uma reflexdo critica sobre como as relagdes geracionais entre adultos e
criancas sdo impactadas pela ideia de protecdo no Brasil Libardi e Castro (2017) constroem
uma linha histérica que nos permite atentarmos a constituicdo das politicas pubicas destinadas
as infancias no Brasil, guiada pela pergunta “Como a ideia de prote¢do da infancia modela as
relagGes intergeracionais entre adultos e criancas no contemporaneo?” (LIBARDI; CASTRO,
2017, p. 897)

Desse modo, retornando ao periodo colonial e ao impeério, o surgimento dos primeiros servigos
destinados as criangas no Brasil se deu no momento que havia uma larga préatica de abandono

de criancas, ainda bebés. Tal préatica além de estar relacionada com a miséria vivida por grande
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parte da populacdo, também estava atrelada ao temor de se assumir os filhos que eram
originados pelas relacdes proibidas entre pessoas brancas e negras ou indigenas, tendo em vista

que a maioria das criangas abandonadas era mestica.

Na tentativa de solucionar esse problema, tornou-se comum os estabelecimentos religiosos que
tinham em suas portas “a roda dos expostos”, local onde maes e pais poderiam colocar seus
filhos de forma an6nima, garantindo que as criancas receberiam abrigo, alimentagéo e atencéo.
Dessa forma, entendia-se que estava sendo oferecida a protecdo as criancas abandonadas, de
modo que a ideia de “prote¢do” era uma ac¢do imediata, buscando garantir a sobrevivéncia da
crianga, mesmo que muitas vezes pudesse se tornar uma iniciativa frustrada, tendo em vista os

altos indices de mortalidade infantil naquele periodo.

Cabe ressaltar que essa protecdo era considerada uma acdo de generosidade e caridade,
financiada pelos grupos da elite e executada por setores da igreja catolica, de modo que era um
ajuda que nao alterava a estrutura de desigualdade racial, de género e econdémica da sociedade

e garantia a clausura das criancgas abandonadas. Assim,

as praticas de atendimento a infancia visavam dar algum provimento aquelas
criancas desvalidas, desvelando um sentido de protecdo da infancia articulada
asua origem social e raga. N&o se tratava apenas de que a crianga tivesse pouca
idade, mas também de que estivesse em determinada posicéo social e racial,
para ser considerada como ‘objeto da prote¢do do adulto’ (LIBARDI;
CASTRO, 2017, p. 900).

No periodo pds Lei-Aurea, de aboli¢do da escravatura no Brasil, ocorre a expansio da “roda
dos expostos” e o surgimento de novos asilos para criangas e institutos educacionais, que eram
dirigidos por grupos da elite. As praticas nesses locais eram atravessadas pelas nogdes
higienistas e por préticas racistas de diferenciacdo do trato com as criancas a partir da cor da
pele. Em alguns desses estabelecimentos, as criangas recebiam instrucdo para aprenderem

algum oficio, visando o aproveitamento delas como méo de obra servil. De modo que

a crianga pobre era objeto de assisténcia caridosa, enquanto a crianga das elites
era objeto de investimento, educagdo, mimo, buscando corresponder ao ideal
de infancia moderna. As demandas geracionais que esses dois grupos
colocavam aos adultos diferiam radicalmente: enguanto o primeiro
demandava a exibicdo da generosidade altruista do adulto, e provavelmente
mobilizava seus sentimentos de pena e compaix&o, o outro implicava o adulto
em uma relacdo de dever — a a¢do educadora como a horma que volvia o0 mais
velho em dire¢cdo aos mais novos, mobilizando neles o afeto e o orgulho
narcisico (LIBARDI; CASTRO, 2017, p. 900-901).
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Nos primeiros anos da republica, a expansao do conhecimento médico-higienista no pais produz
também a expansdo de novos estabelecimentos de moradia e educacionais financiados pela
iniciativa privada, como o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Brasil (IPAI) em
1899, que reunia pessoas da elite interessadas em financiar atendimento para essa populacéo.
Apesar dessas a¢bes surgirem como intervencgdes direcionadas as criancas, de fato escondiam
uma intervencdo direcionada a pobreza. Nesse momento, a figura da crianga é evocada
associada a ideia de mazela, justificando alguma acdo de protecdo, ou quando escapa a essa

imagem é associada a figura do menor, justificando a¢6es de seguranca publica.

Diante da auséncia do Estado brasileiro para a producdo de politicas destinadas as infancias, as
elites assumiam esse papel determinando os rumos da crianga pobre no Brasil. Com a
consolidacdo da Republica no pais, esses mesmos setores da elite passaram a pressionar o
Estado para assumir acdes que caminhassem nesses mesmos rumos. Desse modo, na Republica
Velha em diante, o Estado passa a assumir o lugar de substituto da acdo parental quando a
familia comparece como ausente, permanecendo no lugar da guarda e controle das criangas
pobres, diferente das criancas da elite, em que as familias permaneciam responsaveis por sua

salde e educacdo.

Libardi e Castro (2017) apresentam um segundo grande periodo na histdria do atendimento a
crianca no Brasil, que se estende de 1930 a 1980, quando o Estado passa gradualmente a
centralizar e organizar os servigos destinados a infancia, tomada em seu carater universal. Esse
momento esta atrelado a crescente industrializacdo, e a crianca passa a ser vista como "o futuro
da nagdo", de modo que “cuidar” da crianga pobre significava apostar em um projeto de

sociedade moderna.

Desse modo, na década de 1940 é criado: o Departamento Nacional da Crianca, ligado ao
Ministério da Salde; a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), com apoio de setores da
industria e comércio, que visava reunir pessoas e servicos publicos ou privados interessado em
prover servigos de assisténcia social que protegessem também a maternidade e a infancia; o
Servico de Atendimento ao Menor (SAM) no Ministério da Justica (depois substituido pela
FUNABEM - Fundagéo Nacional para o Bem Estar do Menor e pelas FEBEMs - Fundacéo
Estadual para o Bem Estar do Menor), que atendiam criancas abandonadas e também "menores

delinquentes™.
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Nesse momento, j& é notavel que o atendimento as criangas passe a discriminar entre as criangas
pobres aquelas que poderiam ser consideradas como necessitadas de "cuidados” daquelas que
seriam as "delinquentes”, movimento este que evidencia a permanéncia da associacao entre a

nocdo de criminalidade a pobreza. Desse modo,

a crianca pobre pdde ser considerada como objeto de protecdo, ainda que a
concretizacdo destas praticas de protecdo ficasse efetivamente a desejar, e 0
menor ndo fosse visto como necessitando de protecdo. Em relacéo as criangas
pobres, a protecdo era promovida por meio da higiene e assisténcia social,
permanecendo seu cardter médicohigienista. A tdnica do atendimento era
médica. Em relacdo aos menores, a ideia de protec¢do ndo se concretizava, pois
eram vistos como bandidos a quem se destinava puni¢do — sendo as unidades
estaduais da FEBEM conhecidas amplamente pelos maus-tratos e castigos
(LIBARDI; CASTRO, 2017, p. 904)

Diante desse contexto, também comparece o tensionamento entre o lugar da crianga na esfera
publica e privada, de modo que a esfera publica é acionada, por meio de todo um aparato legal
que busca reverter essa situacdo, quando se julga que a familia ndo tem cumprido a funcédo de
protecdo privada. Observa-se, também, que a ideia de familia desestruturada é associada a
pobreza e a delinquéncia, e as politicas destinadas as familias se dardo fortemente direcionadas
as familias pobres (NASCIMENTO; SCHEINVAR, 2005).

Diante desses acontecimentos que marcaram a histéria da constituicdo das politicas pablicas
brasileiras voltadas as infancias, observamos um jogo de forgas em torno dos corpos tao visados
das criancas, que sdo objeto dos clamores para a constru¢do das politicas e dos marcos legais
que se destinaram a regulamenta-los mais fortemente, como no caso do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECRIAD) no século XX. Entretanto, cabe ressaltar que com essa afirmacao
ndo se trata de questionar a importancia das politicas publicas e das legislacGes destinadas a
crianca e ao adolescente, mas de chamar a ateng¢do para uma linha ténue entre “a publicizagdo
de uma necessidade social intensa e a dramatizagdo espetacular de um problema social”
(ROSEMBERG; MARIANO, 2010, p. 698), em que as crian¢as pobres, negras ou de algum
modo desviantes do padrdo esperado se tornam o principal alvo de intervengdes, mas nao

exclusivamente.

Desse modo, faz-se necessario olhar criticamente para a génese dessas politicas e legislagdes,
bem como para os efeitos das praticas em torno das infancias, para colocarmos em analise a
relacdo entre as infancias, as politicas publicas e as préaticas adultocéntricas. Tal direcionamento
nos leva a ndo tomar a existéncia dos marcos legais como garantia da efetivagé@o de direitos e

nem que as praticas a partir dessas politicas estejam a salvo de qualquer questionamento.
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Assim, no contexto brasileiro temos o0 ECRIAD como a lei que regulamenta os direitos da
crianca e adolescente previstos na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1990), inspirado no
texto da Convencdo Internacional Sobre os Direitos da Crianca de 1989, na qual o Brasil foi
um participante ativo. O processo de construcdo desses direitos se deu em meio a lutas sociais
que buscavam afirmar que criangas e adolescentes seriam a prioridade nas politicas do pais. No
que diz respeito & Convencédo Internacional, ela inovou ao reconhecer as criangas com 0S
mesmos direitos e liberdades individuais inscritas na Declaracdo dos Direitos Humanos. Ao
mesmo tempo também foi marcada por diversos guestionamentos, como em relacdo a uma
pretensa infancia universal a qual ela é destinada, assim como a forte presenca enviesada de
uma perspectiva ocidental, ao se basear na noc¢do de individuo para se pensar o direito, para se
garantir direitos, bem como o dilema da protecio e da participacio?® (ROSEMBERG;
MARIANO, 2010).

No que diz respeito a esse dilema, a nocao de protecéo foi herdada da Declaragéo dos Direitos
da Crianga de 1959, que por sua vez foi inspirada na Declaracdo de Genebra de 1924,
constituida em um periodo de forte producdo e consolidacdo de saberes que embasavam a
gestdo populacional e que produziram definicdes mais especificas sobre essa populacao a ser
gerida, delimitando, assim, quem seria o “homem cidaddo” no qual as leis estavam sendo
destinadas. Tais praticas operaram, por exemplo, distin¢cGes entre o que seria considerado um
homem e uma mulher, entre “excepcionais” e pessoas “normais”, bem como entre o que se
convencionou como as fases da vida (infancia, adolescéncia, adultez e velhice)
(ROSEMBERG; MARIANO, 2010).

28 Apesar do carater majoritariamente protetivo da Declaragdo dos Direitos da Crianca de 1959 (que inspirou o
texto de 1989), ha outros materiais em torno dos direitos da crianca que carregavam um caréater participativo e que
provocaram reacBes contrarias, como dois textos das primeiras décadas do século XX produzidos no leste europeu,
que apresentavam uma perspectiva de participacdo como a garantia de que as criancas pudessem escolher como
seriam educadas, sua religido e se viveriam com seus pais. Posteriormente, na década de 70, autores norte-
americanos defendiam que criangas deveriam participar e ser valorizadas pelo que o sdo e ndo somente como um
potencial adulto, bem como criticavam o apelo ao abuso e a vitimizagao para reforcar a necessidade de politicas
protetivas. Também ha a presenca da defesa da liberdade sexual das mulheres e criangas no trabalho da feminista
radical Shulamith Firestone, em 1970. Em relacéo a Convengdo Internacional sobre os Direitos da Crianga ocorrida
em 1989, nota-se a permanéncia desse conflito, principalmente entre os paises ocidentais (Estados Unidos, Europa
e Australia), que defendiam a primazia dos direitos de carater civil e politico (liberdade de expressdo, de
pensamento, consciéncia, religido, associacdo, reunido e o direito a privacidade) em relacdo aos paises do leste
europeu, América Latina, Caribe, Asia e Africa, que defendiam a primazia dos direitos econdmicos e sociais. O
texto final apresentado possui as contradi¢cdes que marcaram a Convencao, pois ao lado dos direitos de liberdade
e participacdo (que reconhecem a crianca como uma cidadd), também estdo presentes os direitos de protecéo,
denominados passivos, que existem em razdo da sua especificidade como crianga (ROSEMBERG; MARIANO,
2010).



54

As leis destinadas as diferentes fases da vida eram atravessadas pelos pardmetros do
desenvolvimento e, no caso das legislacOes protetivas acerca da infancia, tinham em comum a
ideia de incompletude associada a crianca. Tal pensamento produziu a crenca de que era
necessario o adulto, plenamente desenvolvido e supostamente o Unico e verdadeiro participante
da vida politica e social, formular e executar as leis que protegeriam as criancas da vida publica.
Desse modo, a critica ao aspecto protetivo reside em justamente ignorar que as criangas, mesmo
ndo participando dos espacos de formulacdo e execucdo das leis e mesmo ndo sendo
responsaveis legalmente por seus proprios atos, vivenciam os efeitos das politicas econémicas
e sociais formuladas pelos adultos, ainda que a principio algumas dessas politicas ndo sejam
direcionadas diretamente a elas (QVORTRUP, 2011).

Em relacdo a essa critica, Rosemberg e Mariano (2010) também colocam o questionamento
sobre a necessidade de se proteger as criancas da vida publica. Afinal, o reconhecimento das
criangas como atores sociais necessariamente implicaria elas assumirem o 6nus dos efeitos de
sua participacdo, do mesmo modo em que ocorre com os adultos, que ja sdo considerados
cidadaos e participantes? Ou seria 0 caso de nds, adultos, estarmos abertos as experimentacdes
de participacdo infantil, responsabilizando-nos junto aos possiveis efeitos decorrentes dessas

praticas?

Entretanto, a professora portuguesa e pesquisadora em relacdo a participacao infantil Natalia
Fernandes aponta que a separacdo entre protecdo e participacao € artificial dentro do préprio
conceito de “direitos humanos”, tendo em vista que um dos seus principios diz da
indivisibilidade dos direitos, que devem ser considerados de uma forma interdependente. Nessa
perspectiva, afirma-se uma ideia de protecdo participada ou de participagdo protegida,
entendendo que a protecdo s6 seré possivel quanto mais participada for, o que implica em “néo
fazer de conta com as criancas de que ndo ha problemas. Obviamente, ndo as expor aos perigos
desnecessarios, mas construir com elas olhares criteriosos, criticos relativamente a realidade
social” (CARVALHO; SILVA, 2016, p. 192).

O Brasil foi um dos primeiros a ratificar o texto da Convencéo Internacional, em um processo
que ocorreu junto a outros paises latino-americanos, em meio a uma reconstrucao democratica
pos-ditadura. A sancdo do ECRIAD no Brasil em 1990 trouxe aspectos protetivos e
participativos em sua constituicdo, mas com especial destaque ao carater protetivo, pois se
buscou regularizar a situacdo das criancas e dos adolescentes do pais, que em sua maioria

viviam em uma situacéo de grande pobreza e sem acesso as politicas publicas.
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Nesse sentido, a formulacdo do ECRIAD teve como deslocamento a figura do menor, presente
nas praticas e no Cédigo do Menor desde a década de 20, que saiu do lugar de possivel sujeito
socialmente perigoso para um lugar de sujeito de direitos, cabendo ao Estado propor formas de
protecdo em razdo dos males que a ela poderiam ocorrer. Nesse movimento, o foco também
passa a se destinar ao infrator da lei, que potencialmente vive nesse mesmo meio e que ja
ocupou esse lugar do menor vitimizado. Entretanto, a0 mesmo tempo em que ele precisa ser
protegido, a populacdo também precisa ser protegida da sua possivel delinquéncia, caso as
acOes propostas ndo deem conta da sua situacdo atual (NASCIMENTO; SCHEINVAR, 2005).

Em meio as praticas adultocéntricas racistas e cisheteronormativas e a um contexto de
intensificacdo de uma politica neoliberal na década de 1990, que produzia ainda mais
desigualdades, o debate acerca do carater majoritariamente protetivo das politicas publicas e do
espaco pouco destinado ou inexistente a participacdo das criancas na formulacdo e execucao
dessas politicas ficou em segundo plano. O foco naquele momento era de priorizar a faixa etaria
dainféancia e da adolescéncia no centro da formulagdo das politicas publicas, bem como destina-
las para politicas educacionais, de trabalho e assisténcia social, visando orienta-las nesse
caminho de uma adultez economicamente produtiva (ROSEMBERG; MARIANO, 2010).

Apesar disso, 0 ECRIAD permite pensar uma participacdo democratica da populacéo, prevendo
espacos de debates na formulagdo e na execucdo de diversas politicas voltadas a crianca e ao
adolescente. Entretanto cabe-nos questionar se essa participacdo chega aqueles aos quais elas
sdo destinadas ou se essa participacdo surge como modo de reafirmar caminhos e modelos de
vida previamente pensados pelos adultos que formularam essa politica. Afinal, as convocacdes
a participacdo também sdo atravessadas por essa demanda neoliberal pelo engajamento,
associado ao consumo, efeito da producdo do homo-economicus e do empreendedorismo de si
(FOUCAULT, 2001), que direciona as intervenc@es voltadas as criancas. Desse modo, quais
sdo as condic¢es de participacdo? Com qual finalidade? Como se da a participacao nas politicas
publicas??® (DAROS, 2020).

Nesse ponto em especifico, & importante também questionar se todas as criancas alcangam o
estatuto de humanidade necessario a sua participacdo. Ou seja, efetivamente, como as criangas
vivem processos de participacdo? O ECRIAD, ao definir como crianga qualquer pessoa com

até doze anos de idade incompletos (BRASIL, 1990) abre uma brecha para questionar se “toda

2 A presente discussdo sobre a participacdo serd ampliada na se¢do “Consideragdes sobre a participacio” no
capitulo “Pista 1: Encontrar”.
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vida nessa faixa etéria, vivida na temporalidade de sua presenca e de seu presente, é considerada
uma vida crianga?” (RODRIGUES; BRASILEIRO; ZAMBONI, 2018, p. 34).

Desse modo, pensar a participacdo das criancas na elaboracdo e execucdo das politicas as
quais cotidianamente estdo destinadas necessita levar em consideracédo as relacfes desiguais
nas quais elas estdo inseridas. Assim, faz-se necessario considerar a crianga Como um grupo
minoritario que, por suas caracteristicas fisicas ou culturais é singularizado a parte da sociedade,
com um tratamento diferencial e desigual em relacdo ao grupo dominante dos adultos
(QVORTRUP, 2011). Entretanto, tal processo se intensifica principalmente no que diz respeito
aos corpos dissidentes, que sdo atravessados pelo racismo, machismo e o sexismo, de forma

que

se ndo as incluirmos, teremos que ignorar as violéncias de todo tipo e a
intensidade com que se exercem dia a dia em cada um dos espagos que se
supde serem préprios delas, e nos quais elas estdo a salvo de perigos — ainda
que, com frequéncia, as criangas mesmas sejam tratadas como o perigo mais
ameacador (PANIAGUA, 2018, p. 4-5).

Assim, pensar as relagdes com a infancia e com as criangas nos leva a colocar em questao as
relaces de poder que se ddo nas praticas cotidianas, que operam a partir de movimentos

colonizadores desses corpos. Para isso

devemos admitir igualmente que todo poder comeca, se fundamenta e age
também sobre aquilo ou aquele que se quer entender como crianga, classificar
como infantil, considerar como menor ou tratar como pequeno ou
insignificante. Se reparamos em quem é tratado ou foi tratado desse modo
(como menor e, portanto, como incapaz, ignorante e barbaro), encontraremos
a grande maioria dos povos, as pessoas que chamamos de estrangeiras, as
mulheres, 0s operarios, os pobres, os oprimidos em geral. Assim como com a
crianga, todos esses sofrem de maneiras distintas esse mecanismo de
diminuicdo, de apequenamento, e todos os autoritarismos, paternalismos e
violéncias. Seus levantes e revolucdes, além disso, sempre parecem infantis
para aqueles que querem apaga-los ou dirigi-los (PANIAGUA, 2018, p. 4).

Ha de se considerar, assim, as relacdes entre adultos e criangas construidas nos espacos dessas
politicas e levar em consideracdo o que Achille Mbembe (2017) coloca como as topografias
recalcadas da crueldade, ou seja, as praticas coloniais onde ainda o poder soberano de morte
comparece e que constantemente se alinham ao direito. Nesse sentido, no exercicio de
desnaturalizar as nossas praticas enquanto profissionais adultos vinculados a essas politicas em
relacdo as criancas, ha de se considerar a constante captura de atuarmos como os aliados que
amolam as facas do cotidiano, enquadram, normalizam e, por vezes, eliminam vidas e

possibilidades de existéncia. Como aponta Antonio Baptista (1999), os aliados s&o os discursos,
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0s modos de pensar, de agir e de viver que se infiltram no cotidiano e séo reafirmados através
das nossas praticas, orientadas pelas teorias médicas, juridicas, pedagdgicas e psicolégicas.
Assim, “esses exemplos de amoladores de facas ndo pertencem a um passado banido pela razao
e pela modernidade, muito ao contrario, foram seus porta-vozes, os fiéis escudeiros da

construcdo de um Brasil culto, saudavel e moderno” (BAPTISTA, 1999, p. 2).

Para isso, seguimos até aqui por questdes que nos guiaram na travessia deste campo
problematico que permeara toda a pesquisa. A partir desse ponto, seguiremos na tentativa de
encontrarmos pistas que nos possibilitam encontrar caminhos que se diferenciam das praticas
adultocéntricas instituidas nas politicas publicas brasileiras voltadas as infancias. Desse modo,
para 0s proximos capitulos, permanecemos com 0s seguintes questionamentos: Como as
praticas adultocéntricas se ddo nessas politicas acessadas pela infancia? Como elas se atualizam
nas relacdes de cuidado destinadas as criangas? Como descolonizar a experiéncia de cuidado e
de participacdo? E possivel pensar em préticas de resisténcia que produzam outros modos de
relacdo nessas politicas? Em que os saberes decoloniais tensionam as bases da psicologia do

desenvolvimento, as ideias de progresso, tempo cronolégico e produtividade?
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS: A CONSTRUCAO DA RODA DE CONVERSA
E AS TRILHAS DA ANALISE

3.1 Propondo encontros (de proximidade) a distéancia

Neste trecho que se abre na trilha que percorremos, seguiremos pensando o campo problematico
relativos as infancias no contexto das politicas pablicas brasileiras, agora junto aos encontros
com trabalhadoras dessas politicas no estado do Espirito Santo. Para isso, nesta primeira se¢cdo
do capitulo, visitaremos o processo de construcao do dispositivo grupal Roda de Conversa, que
foi 0 meio que possibilitou aproximacdes e a emergéncia de questdes, efeitos do encontro
adulto-crianca no contexto dessas politicas. Posteriormente, na segunda secdo,
problematizaremos o processo de analise dos encontros da Roda de Conversa, que nos ajudara
a pensar em como construir um lugar em que os problemas ali colocados possam néo ser apenas

objeto da pesquisa, mas sim os direcionadores da pesquisa.

Assim, seguimos agora com um registro do diério de pesquisa, que nos leva ao encontro online
com a psicologa, trabalhadora da Unidade de Salde e preceptora de estagio e extensdo nas
atividades realizadas junto ao curso de psicologia/UFES. Essa profissional, em um momento
insolito, aceitou o convite de conversarmos sobre as inquietagdes que permaneceram comigo
desde a graduacao e agora tomavam novos contornos no mestrado em funcgdo dos impasses e
mudangas provocadas pela pandemia no trabalho com criangas. O encontro, dessa vez através
das telas do computador,

me fez lembrar as manhas de quarta-feira que passei na Unidade de Saude quando era
estudante da graduacdo. Mais de um ano se passou, mas ela estava na mesma sala, no mesmo
computador, virada para a mesma parede. Ela continuava alegre, muito envolvida com as
questBes que o trabalho impde, que tomam o seu corpo, visiveis ao falar dos casos que a mais
deixam intrigada. Nossas conversas seguiam com interrupcdes como sempre tiveram, afinal,
as demandas de trabalho sdo inimeras, quase infinitas. Mas, como nada é permanéncia,
certamente ha muitas mudancas que a tela do celular ndo permite ver. A principio, a primeira
que percebo € a touca de protecdo e a mascara, que ficam permanentemente no rosto e cabeca,

diante da possibilidade de ter que sair de sala ou encontrar com alguém na porta.

Logo ao comegarmos a conversar sobre nossas vidas, vimos também que muitas coisas se
passaram e mudaram, muitos planos foram interrompidos, assim como o trabalho naquela

Unidade de Saude. Aquela sala, antes tao cheia e movimentada, agora recebia apenas algumas
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pessoas em carater emergencial, dia sim e dia ndo, pois o restante dos atendimentos e reunides
ocorria de casa, por meio de ligacdes telefonicas e chamadas de video. As criangas, entretanto,

ndo retornaram desde o comeco do isolamento social que se iniciou em marco de 2020.

Em meio a nossa conversa, pude também apresentar 0 caminho que me trouxe até aquele
encontro, ao dizer do que havia ocorrido no ultimo ano da graduagéo, bem como a entrada no
mestrado e as questdes que compdem a pesquisa. Conversamos um pouco sobre as préticas
adultocéntricas e a participacdo das criancas. Ela me disse que ao ouvir sobre isso acabou
relembrando de varias cenas nas quais as criancas estavam presentes nos atendimentos, mas
ndo sabiam o motivo de estarem ali. Lembrou-se também dos momentos em que nos
atendimentos por telefone teve a experiéncia de ligar para a familia de um dos seus

’

“pacientinhos”’, com o intuito de saber como ele estava. Acabou que nesse dia foi ele quem
atendeu o telefone e disse estar com saudade. Ela aproveitou para perguntar sobre como
estavam as brincadeiras, as atividades da escola, e depois pediu para falar com a sua avé. Ao
final, ele a questiona se ela ndo gostava mais dele, por ndo falar mais com ele e que sente

saudade das criancas dos grupos.

Ela compartilhou comigo que se sente afetada com isso tudo, como se tivesse recebido um
“puxd@o de orelha” que a provocou a pensar nas estratégias de trabalho j& naturalizadas.
Certamente um “puxdo de orelha” ndo era a minha inten¢do, mas entendo que é dificil falar
sobre esse tema sem, a0 mesmo tempo, vermos nossas praticas que reafirmam o lugar central
do adulto, ainda mais sendo nds adultos falando de criancas (DIARIO DE PESQUISA, 31 de
julho de 2020).

Esse reencontro, que a principio foi motivado por tantas quest@es, abriu inimeras outras. O
relato sobre os atendimentos a distancia nos fez pensar em como surgem outras barreiras que
intensificam os desafios da participacdo das criancas nessas politicas, agora durante a pandemia.
E, diante dessa pequena possibilidade de conversar com uma profissional que permanece no
trabalho com criangas no campo da Atencdo Primaria, perguntamo-nos como isso tem ocorrido
em outros niveis da politica de Saude, como nos Centros de Atencéo Psicossocial Infantojuvenil
(CAPSI), no campo da saude mental, e no campo da educacdo, da assisténcia e no campo
juridico. Como tem sido esse contato? Ele tem ocorrido? Quais desafios estdo colocados? Quais

estratégias tém sido adotadas? Quais possibilidades e quais impossibilidades?
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Movido por tais questdes pensamos na possibilidade de ampliar a conversa, com o intuito de
nos encontrarmos com as/os profissionais de politicas publicas responsaveis por acompanhar
as criangas, seja a distancia ou presencialmente. Certamente, um encontro a distancia com
adultos seria mais possivel do que com criancas, dado as dificuldades de acesso e uso dos
dispositivos eletronicos, da necessidade de estarem acompanhadas por adultos e de construir
um contato com essas familias, estando eu tdo distante dos servi¢cos naquele momento e 0s

servigos, em alguma medida, também delas.

Entretanto, a possibilidade de aproximacdo dos profissionais para uma conversa também
colocou a questdo sobre estar mais uma vez conversando com adultos e falando sobre as
criancas e ndo com elas. N&o estaria atraves dessa iniciativa reafirmando um regime de
autoridade discursiva de adultos diante das criancas, ao produzir um saber sobre elas? Para
desviar desse caminho ndo seria necessario estar com elas, para que as suas contribuicdes
pudessem produzir contradi¢cGes e desvios na producdo de conhecimento majoritariamente

adultocéntrica?

Tais questionamentos nos levam a pensar sobre as questdes relativas ao lugar de fala. Afinal,
poderiamos nos adultos falarmos sobre as criangas? A partir das elaborac@es de Djamila Ribeiro
(2017) é possivel encontrar diversas consideracfes sobre essa questdo. A principio, € importante
ressaltar que existe uma diferenca entre lugar de fala e representatividade, tendo em vista que
ainda que seja possivel para nés, adultos, falarmos sobre as criangas, ndo necessariamente estas
podem ser e se sentir “representadas” por essa producdo discursiva. Além disso, tal
diferenciacdo aponta que ndo se pode dizer o que se bem entende sobre as criangas, sem
considerar os efeitos dos discursos produzidos por nos. Assim, como direcdo ética deste
trabalho, cabe sempre nos questionarmos: o que produzimos ao dizer sobre as infancias? Como

n&o sujeitar as criancas em mais redes mortificantes de saber-poder?*°

Dentro desse projeto de coloniza¢do, quem foram os sujeitos autorizados a
falar? O medo imposto por aqueles que construiram as méascaras serve para
impor limites aos que foram silenciados? Falar, muitas vezes, implica em
receber castigos e represalias, justamente por isso, muitas vezes, prefere-se
concordar com o discurso hegemdnico como modo de sobrevivéncia. E, se
falamos, podemaos falar sobre tudo ou somente sobre o que nos é permitido
falar? Numa sociedade supremacista branca e patriarcal, mulheres brancas,

30 A guestdo citada foi retirada da fala da professora Dra. Maria dos Remédios Brito, da Universidade Federal do
Pard, na conferéncia “Deleuze e Cartografia: o que dizem as criangas? do evento “Conversagdes com
arquogenealogia, esquizoanalise e anélise institucional”. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=VRPY KA8Qibg&t=2325s&ab_channel=TransversalizandoGrupodeEstudo
sePesquisas>
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mulheres negras, homens negros, pessoas transexuais, Iésbicas, gays podem
falar do mesmo modo que homens brancos cis heterossexuais? EXiste o
mesmo espaco e legitimidade? Quando existe algum espaco para falar, por
exemplo, para uma travesti negra, é permitido que ela fale sobre Economia,
Astrofisica, ou s6 é permitido que fale sobre temas referentes ao fato de ser
uma travesti negra? Saberes construidos fora do espa¢o académico sdo
considerados saberes? (RIBEIRO, 2017, p. 44-45).

Junto com os questionamentos apresentados por Ribeiro (2017)3!, ha um esforco de distinguir
mais essa no¢ao de “lugar de fala”, tendo em vista confusdes geradas no seu entendimento e
usos. Nessa direcdo a autora explicita que o lugar de fala ndo aponta necessariamente que
somente aquelas/es que vivem determinada realidade possam falar sobre ela. 1sso, inclusive,
pela necessidade de romper com a logica de que somente os subalternos podem falar “de suas
localizagOes, fazendo com que aqueles inseridos na norma hegemonica sequer se pensem. Em
outras palavras, é preciso, cada vez mais, que homens brancos cis estudem branquitude,
cisgeneridade, masculinidade” (RIBEIRO, 2017, p. 47).

Nessa direcdo, Djamila Ribeiro, filosofa e feminista negra, afirma que o lugar de fala ndo é o
lugar de alguém exclusivamente, ndo é um lugar privativo, mas um lugar que visibiliza uma
producgéo de sujeitos e mundos, podemos dizer. A fala movida por experiéncias individuais e
singulares da lugar a producéo historica de opressdes e desigualdades, aos fios de constituicao
de experiéncias coletivas. Com isso, também ndo podemos dizer que toda fala estd no mesmo
lugar. Na especificidade desse estudo continua sendo relevante apontar a importancia de
conversar com criancas, de que elas possam falar. Nesse sentido, o que estamos tentando dar
contorno é que ao conversar com adultos ha uma relevancia de que essa ndo seja mais uma
pratica de falar sobre as criancas, escamoteando-nos nisso. Mas, que possamos falar de nossas
praticas com elas, especialmente acompanhando criticamente os movimentos adultocéntricos e

como intensificam-se com outras opressoes.

Nesse sentido propusemos com outros profissionais vinculados ao cotidiano das politicas

publicas voltadas as infancias construir um espaco de conversa que olhe para as praticas de

31 Em seu trabalho, Ribeiro (2017) apresenta o pensamento de Patricia Hill Collins sobre o ponto de vista feminista,
que resultou no entendimento sobre lugar de fala, definido como as experiéncias historicamente compartilhadas e
baseadas em grupos, de modo que a experiéncia grupal é anterior a experiéncia individual. Desse modo, Ribeiro
(2017) busca ampliar a questdo das identidades, de modo que ndo se trata de hierarquizar ou quantificar as
diferentes opressdes e validar quem pode dizer delas, mas reconhecer a intensificacdo das experiéncias de
discriminacdo a partir de uma interseccionalidade, tendo em vista que o lugar de quem vive tal experiéncia sera
muito diferente de quem apenas fala dela a partir de um outro ponto de vista. A autora também aponta que € a
partir desta teoria que é possivel pensarmos em lugar de fala, pois é na afirmacéo dos diferentes pontos de anélises
e da demarcacdo do lugar de fala que seria possivel visibilizar as realidades que foram consideradas implicitas
dentro de um processo de normatizacdo hegemonica, geralmente atravessada pela branquitude.
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trabalho. Nelas é possivel acompanhar e distinguir os gestos, fazeres e dizeres que podem estar
atravessados pelo adultocentrismo e as praticas que realizam outra direcdo de relagdo. Néao
buscamos, portanto, falar sobre as criancas, mas pensar a relacdo adulto-crianca que se produz
nessas politicas, assim como a nés mesmos adultos e nossos modos adultocéntricos de estarmos

no mundo.

Assim, a proposta de uma Roda de Conversa com trabalhadoras(es) é de cultivar um dispositivo
grupal que siga na direcdo da pista do estranhamento e de um agir criancavel (VICENTIN;
GRAMKOW, 2018). Como proposto no capitulo anterior, uma pista inicial, que funciona como
pista-guia para a nossa caminhada, seria o estranhamento de tudo o que parece ser “natural”,
“familiar” ou “normal”. Seguindo nessa proposta, podemos estranhar a ideia de infancia como
um periodo cronologicamente delimitado, ousando suspender as no¢des de desenvolvimento

que se remetem as exigéncias de um futuro adulto.

Vislumbremos, entdo, um devir-crianca (DELEUZE; GUATTARI, 1997), que nos leva a ideia
de que “desenvolver-se” nao seria um amadurecer progressivo em linha reta sendo o adulto
ponto de realizacdo, mas encontrar e exercitar as poténcias de uma vida. Neste sentido, uma
crianca ndo existiria apenas restrita a uma faixa etaria da vida, mas também em um exercicio
de se tomar ambientes, percursos e afetos como meios de se produzir com o mundo. Exercicio
este que pode ser construido, potencializado e experimentado em qualquer momento da vida, a
depender das condicGes que se dispdem, que nunca sdo individuais, mas sempre coletivas
(DELEUZE; GUATTARI, 1997).

Desse modo, podemos pensar em um adultescer como movimento de aproximacdo dessa

poténcia da infancia, habitando, assim, uma infancia

como experiéncia, como acontecimento, como ruptura da historia, como
revolucdo, como resisténcia e como criacdo. E a infancia que interrompe a
histdria, que se encontra num devir minoritario, numa linha de fuga, num
detalhe; a infancia que resiste aos movimentos concéntricos, arborizados,
totalizantes: "a crianca autista”, "o estudante nota dez", "o menino violento".
E a infancia como intensidade, um situar-se intensivo no mundo; um sair
sempre do "seu" lugar e se situar em outros lugares, desconhecidos, inusitados,

inesperados (KOHAN, 2004, s/p).

Nesse trecho, Walter Kohan (2004), um pesquisador interessado em pensar a poténcia da
infancia, explicita como intensidade, como “um situar-se intensivo no mundo”, o que
apontavamos pensando a infancia como um exercicio e aqui podemos acrescentar um exercicio

de resisténcia e de criacdo. N&o se trata, entretanto, de assumir uma postura de imitacdo de uma
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crianga, uma tentativa de retroceder a crianga cronoldgica ou de infantilizar-se. Podemos, ao
invés, pensar em um infancializar, definido por Noguera e Barreto (2018) como gestos que
abrem a possibilidade de invencdo de novos modos de vida e o exercicio de resistirmos ao

esquecimento da infancia.

Desse modo, a ética da infancializacdo busca avangar na participacdo das criancas no debate
politico e a0 mesmo tempo convidar os adultos para uma compreensdo infancializada (e néo
infantilizada) do mundo, considerando o pressuposto de que as relacdes de adultos e criancas
ndo vao tender ao equilibrio e que sempre havera conflitos e dissensos. Isso ndo significa que
as pessoas adultas devam abandonar responsabilidades com as criangas e que todas as criangas
vivam invariavelmente experiéncias de infancializacdo, mas considerar que as criangas podem
viver experiéncias infacializantes com mais frequéncia ou abertura do que os adultos e podem
ajuda-los a construir saidas para questdes complexas (NOGUERA; BARRETO, 2018).

Nesse sentido, Vicentim e Gramkow (2018) nos apresentam a ideia do verbo criangar, que aqui
segue como uma segunda pista direcionadora da Roda de Conversa, que diz dos movimentos
de recusa ao adulto como modelo de acabamento e autossuficiéncia, e as ldgicas tutelares,
moralistas e autoritarias que se atualizam nas noc¢des de protecdo e de desenvolvimento. Tal
agir se da na relacdo adulto-crianca e se constroi a partir de uma abertura para o imprevisto,
para a suspensdo da rigidez das regras, para a constituicdo de uma subjetividade que tensiona,
fissura e move o instituido. Também se faz “a partir da criagdo de dispositivos coletivos de
acolhida e sustentacdo coletiva da valoracdo afirmativa acerca da experiéncia da infancia que
nomeamos aqui de rede” (VINCENTIM; GRAMKOW, 2018, p. 384).

Vejamos que a infancia, nas contribuicdes de Deleuze e Guattari (1997), Walter Kohan (2004),
Renato Noguera e Marcos Barreto (2018), Maria Cristina Vicentim e Gabriela Gramkow
(2018), vai se afirmando menos como estado € mais como verbo, modo de existir, meio: “um
situar-se intensivo no mundo”, uma abertura dos graus de conexao com o que ¢ desconhecido
e inesperado. Nessa ampliagdo mora o criancar, o infancializar e o devir. Esses verbos chamam
um exercicio afeito a criagdo de dispositivos, como Vicentim e Gramkow (2018) nos apontam,

onde podemos sustentar e cultivar coletivamente graus de abertura ao criancar da vida.

Assim, seguimos na afirmacdo que produzir um encontro com profissionais de uma rede de

diferentes servicos de educacgéo, salde e assisténcia social, também é um espaco possivel de se
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produzir uma rede de multiplicidades, que possibilitam colocar em andlise as praticas
instituidas, de modo que

0 agir coletivo é dimensdo da experiéncia criancavel gue necessita da rede
enquanto dispositivo baseado no revezamento e na alternancia dos cuidados,
tomada como zona de passagem e de continuidades (FUGANTI, 2009). Nessa
experiéncia, de contracdo do coletivo, exercita-se 0 engajamento na existéncia
em comum, processo pelo qual alguns, vérios ou muitos adquirem
compromissos crescentes com a existéncia dos outros (VICENTIN;
GRAMKOW, 2018, p. 383).

No presente trabalho, a Roda de Conversa € o trabalhno com um dispositivo grupal, cujo
exercicio é colocar em jogo um conjunto de enunciados e discursos, produzindo neles
interferéncias, continuidades e descontinuidades, na medida em que acessamos a experiéncia
do estar junto, contraindo os momentos do grupo em um horizonte de grupalidade (MELO;
SCHAEPPI; SOARES; PASSOS, 2015). Buscamos, assim, construir um meio que pudesse
produzir um campo de sustentacdo de uma experiéncia coletiva que aposta na transversalidade,
rompendo as barreiras que separam os diferentes servicos e as disciplinas académicas e
assumindo a dimensdo politica das questdes que aparentemente surgem como problemas
individuais presentes no cotidiano de cada um. Desse modo, o conceito de transversalidade,
conforme inspiracdo guattariana, materializa-se em dispositivos “que permitem a circulacéo
menos restritiva da palavra e de corpos, abrindo as relacBes para mdltiplas conexdes
potencializadoras da transformacdo da realidade dos grupos e das subjetividades” (ROSSI,
PASSOS, 2014, p. 164-165).

Pensamos também os encontros da Roda de Conversa como uma oportunidade de se abrir uma
conversa em um momento em que o trabalho remoto intensificou a individualizacdo dos
processos de trabalho e de se exercitar a solidariedade que também é abertura a alteridade,
“como uma saida sensivel do autocentramento que o isolamento individualizante gera, para
habitar uma dimens&o coletiva mais ampla: entre-dois, entre-muitos” (CESAR; CRUCES
CUEVAS, no prelo).

Nesse sentido, a pratica da Roda de Conversa se faz como diregdo metodoldgica da presente

pesquisa, bem como a afirmagé@o de uma postura de por-se ao lado, tendo em vista que

a lateralidade ou a prética da roda faz circular a experiéncia incluindo a todos
e atudo em um mesmo plano — plano sem hierarquias, embora com diferencas;
sem homogeneidade, embora tragando um comum, uma comunicacdo. Tal
aposta metodoldgica da cartografia nos coloca lado a lado com a tradi¢do das
pesquisas qualitativas e daquelas que investem nas praticas de inclusdo e de
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participacdo efetiva daqueles que, tradicionalmente, estariam apenas na
posicdo de objeto/participante (PASSOS; KASTRUP; TEDESCO, 2014, p.
141).

Assim, observando uma direcdo participativa e cogestiva, como poderiamos construir esse
dispositivo grupal? Afinal, quem convidar? Como convidar? Como dizer do que se trata essa
proposta de encontro? Tais questionamentos surgiram ao pensarmos o lugar instituido do
pesquisador e do uso comum de dispositivos grupais como amostragem, com o Unico intuito de
se coletar dados a serem analisados posteriormente pelos/as académicos/as. Tal disposi¢éo
reafirma o grupo como uma técnica de pesquisa e como um espaco de reunido dos participantes-
objetos que irdo compor os dados da pesquisa. Entretanto, os encontros com a psicologa da

Unidade de Saude permitiram a elaboracdo conjunta da Roda de Conversa e nossas conversas

nos fizeram relembrar as tentativas frustradas de formar grupos, que tentamos realizar ao
longo da extensdo e do estagio. Lembramos de como alguns nem sequer chegaram a ocorrer,
pois ndo havia a presenca de ninguém, mesmo enviando convites por meio dos Agentes
Comunitarios de Saude. Pensamos como esses convites ndo surgiram de comum interesse de
quem organiza e de quem é convidado a participar. Comentei também que muitas vezes
percebia que as criangas estavam indo obrigadas para a Unidade de Salde e ndo se
interessavam pelos grupos que oferecemos, ou até chegavam a ir, mas participavam pouco das
conversas e atividades. Pensamos como todos esses processos sao importantes de serem
analisados, entretanto eles nao dizem se a ideia de um grupo é boa ou ndo, mas dizem muito
mais das condi¢des como esses encontros foram pensados, muitos apenas por interesse de quem
oferta e de como os participantes chegavam ali e como eles participavam dos seus processos
de satde dentro do servico (DIARIO DE PESQUISA, 31 de julho de 2020).

Assim, diante destas inquietagfes, seguimos construindo juntos o convite para 0 primeiro
encontro da roda. Pensamos, a principio, em convidar as profissionais de modo que fosse
possivel conversar sobre a proposta € ndo apenas enviar um informativo com uma chamada
para a Roda de Conversa. Desse modo, ao realizarmos os convites, tentamos propor uma
pequena conversa em que fosse possivel dizer que se tratava de uma Roda de Conversa com
adultos, trabalhadoras da rede publica e que trabalham com criangas, presencialmente ou a
distancia. Também ressaltamos que seria um espaco para se compartilhar experiéncias,
desafios, de colocarmos em andlise nossas praticas enquanto adultos responséveis por criangas
e de transversalizar vozes e vivéncias, que aparentemente estdo hierarquizadas e distribuidas

em uma rede de servigos publicos, visando construir redes que a principio ndo estdo dadas.
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Ressaltamos que mesmo que a roda tenha sido proposta em fungdo de uma pesquisa de

mestrado, ela ndo se tratava de uma coleta de dados simplesmente.

Além disso, também combinamos de aproveitar esse contato inicial com as trabalhadoras para
perguntarmos o melhor dia e horario na semana possivel para todos, tendo em vista que 0s
encontros seriam quinzenais, caso O primeiro encontro trouxesse indicativos para uma
continuidade. Pensamos no formato do informativo como um convite a conversa, que pudesse
dizer da dimenséo inicial em comum que reunisse aqueles profissionais, mas que certamente
poderia ser deslocado e ampliado a partir dos encontros. A escolha deste formato se deu em
anunciar algo que permanece em aberto para todos que estdo ali presentes e menos de uma
certeza de se encontrar respostas ja prontas. Assim, definimos o convite-questdo como “Vamos

conversar? O desafio do cuidado de criancas nas politicas publicas durante a pandemia”.

Figura 1 — Convite do primeiro encontro da Roda de Conversa, divulgado em redes sociais

VVamos conversar?

1° Encontro

~ @/5‘/

encontro atraves
do aplicativo
Google Meet

Fonte: produgdo propria do pesquisador, 2020.

Desse modo, uma Roda de Conversa emergia. Foram oito encontros ao todo realizados
quinzenalmente entre setembro e dezembro de 2020 e contaram com uma participacdo de nove
trabalhadoras®, sendo que quatro compareceram do inicio a finalizacdo dos encontros e
outros(as) cinco, por motivos diversos, tiveram mais dificuldade na permanéncia,

experimentando uma participagdo mais flutuante, mas nem por isso menos importante. O grupo

32 Participaram da roda, além do pesquisador, uma professora e um professor da educacéo basica do municipio de
Cariacica, uma psicologa da politica de educacdo do municipio de Funddo, uma pedagoga e uma cuidadora da
educacdo infantil do municipio de Vitéria, uma pediatra da politica de salde mental infanto-juvenil de Vitéria,
uma psicdloga da politica de assisténcia social de Aracruz, uma assistente social da politica de assisténcia social
de Rio Novo do Sul e uma psicéloga da politica de atengéo basica de Vitoria.
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se manteve aberto & entrada de novas(os) participantes, tendo em vista que a quantidade de
pessoas em cada encontro variou de acordo com a possibilidade de elas estarem presentes.

Ao longo dos encontros, o convite a novas participantes era sugerido pelas proprias
trabalhadoras, que percebiam que poderia haver um interesse em comum nos temas que estavam
sendo discutidos. Diversas vezes, também, a participacdo de algumas era impedida por
demandas que tomavam os seus trabalhos, relacionadas inclusive com a propria pandemia e
com as mudancas sobre as rotinas. Em meio as auséncias, as colegas enviavam noticias e
compartilhavam o desejo de poder estar na semana seguinte, e diante da entrada de novas
participantes, havia o acolhimento e abertura de espagos para que a fala de quem era recém-
chegada fosse possivel.

Tal variacao era acolhida como parte do processo grupal, que comportava 0s imprevistos como
disparadores de novas questdes. Assim, 0s temas discutidos passaram a surgir a partir de um
esforgo de abertura para a participacdo, a medida que a centralidade na minha figura, ou seja,
do “pesquisador”, foi dando lugar a uma disposi¢do para o compartilhamento e para uma
construcdo em comum, de modo que as participantes também foram assumindo o lugar de
“organizadoras” daquele espaco, seja propondo questbes, convidando novas participantes,
trazendo assuntos e compartilhando afetagdes (MELO; SCHAEPPI; SOARES; PASSOS,
2015).

Dessa forma, as conversas que se deram na roda se guiavam por questfes levantadas pelas
trabalhadoras no encontro, seja pelos movimentos que aconteciam naquela semana ou por
outras questdes que lhes pareciam interessantes. As perguntas entre nos, muitas vezes, surgiam
a partir das nossas curiosidades: "Me conta mais sobre isso”, "Como que funciona isso nesse
servico?", “O que voce fez nesse caso?”, que constantemente atravessavam as nossas conversas,
faziam determinados assuntos permanecerem por mais tempo ou outros serem disparados,

desviando os rumos da conversa.

Ao longo dos encontros, experienciamos também a emergéncia de analisadores. Este € um
conceito-ferramenta definido por Félix Guattari dentro dos percursos da Analise Institucional
francesa, e que se mostrou importante para nosso trabalho, pois diz dos acontecimentos que
escancaram determinadas praticas, colocando-as em analise. Segundo Rossi e Passos (2014), o
analisador comporta pelo menos dois niveis, que atravessam o campo de analise e 0 campo de

intervencdo, de modo que ele pode ser tanto o evento que denuncia, quanto o portador da
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poténcia da mudanca. Desse modo, um analisador, a0 mesmo tempo, expressa e intervém, sendo

este um conceito que seu sentido se d& apenas em ato.

Rossi e Passos (2014) também apontam que esse € um conceito “inseparavel do conceito de
transversalidade, porque € numa situacdo de questionamento das hierarquias e especialismos
que o analisador surge como uma ferramenta analitica que deslocaliza ou despessoaliza a
intervengdo” (ROSSI; PASSOS, 2014, p. 173), seja da figura do pesquisador-analista ou

daquele que evoca determinado analisador.

Desse modo, podemos considerar que a diversidade de profissionais, as variagdes que
atravessaram 0s encontros e 0 manejo cogestivo apontam para um exercicio de ampliacdo de
graus de transversalidade. Esta ampliacdo diz de movimentos que indicam a possibilidade de
intervir naquilo que experimentamos como separacao, fechamento e individualizacdo, e de

acessarmos a dimenséo coletiva da inseparabilidade dos fios que nos comp&em.

Nesse sentido, os analisadores que emergiram nos encontros teréo lugar na pesquisa a partir das
pistas que aqui serdo trabalhadas, de modo que elas evidenciam a abertura dos graus de
transversalidade que experienciamos na roda. Para tanto, o percurso das conversas foi registrado
no diario de pesquisa, de modo a possibilitar no presente texto a atualizacao das discussdes que
ali foram vivenciadas, visando amplia-las e complexifica-las. Este movimento nas ciéncias

tradicionais é comumente denominado de analise e sera apresentado na préxima secéo do texto.

Entretanto, ndo afirmamos aqui que a Roda de Conversa possuia uma essencialidade que pode
ser analisada, pois apesar do convite que convocou as trabalhadoras ter sido pensar o desafio
do cuidado de criangas durante a pandemia, tal “assunto agregador” foi se abrindo as questdes
transversais que atravessavam a roda e que também eram produzidas no préprio encontro,
seguindo reverberando apds o encerramento da roda, como na presente pesquisa. Assim, antes
de seguirmos com a partilha dos movimentos da Roda de Conversa, exploraremos um problema
gue nos tomou no exercicio de pensar e gerar uma producdo de escrita sobre o dispositivo de

pesquisa, afinal, o que visa uma analise? Como fazé-la?
3.2 Caminhando entre histérias: o exercicio da analise na pesquisa

Seguindo com a pista com o estranhamento, podemos questionar as nossas concepgoes
naturalizadas acerca do que entendemos como analise. Desse modo, a palavra andlise, tomada

corriqueiramente como uma etapa isolada de uma pesquisa, pode nos levar novamente a
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imagem do pesquisador de jaleco branco em seu laboratério, que ap6s coletar os dados exatos
de uma determinada realidade ird interpretd-los a partir de determinada teoria.

Essa visdo naturalizada da analise me levou a olhar para os registros do diario de pesquisa com
um grande peso, de modo que me senti paralisado diante desse processo. N&o sabia ao certo por
onde seguir, pois me perguntava: qual tratamento devo dar a esse material t&o rico, tdo vivo?
Serd que alguma andlise daria conta da poténcia destes encontros? Como analisa-los sem
reduzi-los as minhas expectativas enquanto pesquisador ou a alguma teoria em especifico? Por
onde comecar uma analise? Afinal, quais movimentos sdo necessarios para que uma analise

acontega?

Na tentativa de dar contorno a essas perguntas, um trabalho de leituras e estudo possibilitou
reunir alguns indicativos para esse desafio. A palavra analise foi migrando em seus sentidos e
como funcdo localizada no pesquisador, aproximando-se cada vez mais de uma producéo de
andlise e de analisadores. Os analisadores emergidos em um campo, mais que a anélise feita

no “gabinete”, se evidenciam diante desse impasse e nos auxiliam a seguir caminhando.

Com Guattari (ALTOE, 2004) podemos pensar que ndo é o analista, mas os analisadores que
guiam a analise, por serem eles as manifestacBes de nao-conformidade com o que esta
instituido, os acontecimentos que escancaram o funcionamento das relacdes e as instituicdes
que as atravessam. Assim, apostar nos analisadores como a via para a construcdo da analise é
destituir a centralidade da andlise do/no analista e da pesquisa, e seus resultados do/no
pesquisador. Desloca-se, assim, a producdo de conhecimento para 0s acontecimentos que se
dao no coletivo, tendo em vista que a pesquisa € uma intervencdo de interesse mutuo entre
pesquisador e sujeitos com quem se pesquisa, produzindo articulagbes que reposicionam as
fronteiras, os problemas e o prdprio objeto da pesquisa (BARROS; BARROS, 2014).

Desse modo, a ideia de analise surge como analisadora por nos levar a pensar em como essa
etapa geralmente € realizada nas ciéncias hegemdnicas, visando questionar esse modo instituido
de pesquisar e a vislumbrar possibilidades outras de tomar a propria analise como problema na
pesquisa. Nesse sentido, a aposta da presente pesquisa é a de desconstruir o que
tradicionalmente se espera de uma analise, sendo que 0 movimento aqui ndo sera de buscar um
método que nos dé um passo a passo a ser seguido para a interpretacdo de dados, mas a busca

por meios que possam desmontar 0 metodo e desnaturaliza-lo, de modo que essa decomposicao
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se torne o substrato para seguirmos andando e construindo possibilidades de explicitar as
questBes produzidas na Roda de Conversa e coloca-las em analise.

Busgquemos, entdo, ndo um manual de como andar, mas experimentar andar a partir dos
movimentos feitos até agora, caminhando ao lado de tudo aquilo que se deu a partir dos
encontros que tivemos. Assim, diante desta aposta, podemos questionar: como construir uma
anélise que se faca em proximidade com um criancar? Como essa alianca pode produzir
(des)montagens de analise? Como caminhamos desse modo pelos registros da Roda de

Conversa?

Com essas perguntas, seguimos no exercicio de nos voltarmos para o universo de palavras que
rondam a analise: analisar, interpretar dados, etapa de andlise. Barros e Barros (2014) nos
apresentam que nas ciéncias tradicionais o ato de “analisar dados” pressupde a garantia de uma
objetividade, para que seja possivel acessar um momento passado vivido durante a pesquisa, na
“coleta de dados”. Neste caso, 0 acesso a esse momento se daria pelos dados que representam
uma intervengdo que ja ocorreu e que irdo oferecer uma imagem cristalizada sobre um objeto

delimitado.

H& nesse processo a tendéncia de se isolar diversos sistemas que sdo interconectados, a
estabelecer causalidade em funcdo de um tempo linear, limitando o foco a apenas uma linha de
um grande emaranhado, buscando assim dar visibilidade a apenas o que é considerado relevante
para a pesquisa naquele momento. Esta direcdo € pensada antes mesmo da pesquisa ocorrer, a
luz de uma teoria e justificada por supostamente deixar o processo de pesquisa mais “limpo”,
com menos interferéncias externas consideradas desimportantes ou contaminantes, tornando os
objetos supostamente mais “limpos” ou mais “faceis” de serem estudados. Entretanto, é
possivel considerarmos que tais influéncias sdo exatamente os fios que conectam os sistemas,
gue colocam em evidéncia a transversalidade de processos que sdo interconectados e que nos
permitem nos ater as relacbes que produzem esses objetos, sempre em movimento,

complexificando a nossa experiéncia com eles.

Para exemplificar melhor essa aposta, Bergson (2006) nos traz o exemplo de como podemos

confundir processos mais amplos ao olharmos somente para uma parte deles:

Um elemento muito pequeno de uma curva é quase uma linha reta. Quanto
menor ele for, mais ele se parecera com uma linha reta. No limite, pode-se
dizer, conforme o gosto, que faz parte de uma reta ou de uma curva. Em cada
um de seus pontos, com efeito, a curva se confunde com sua tangente. Do
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mesmo modo, a “vitalidade” é tangente em qualquer ponto as forcas fisicas e
guimicas; mas esses pontos ndo sao, em suma, mais que vistas de um espirito
que imagina paradas em tais ou quais momentos do movimento gerador da
curva. Na verdade, a vida é tdo pouco feita de elementos fisico-quimicos
guanto uma curva é composta de linhas retas (BERGSON, 2006, p.9).

Desse modo, se tomassemos os métodos hegemdnicos como o caminho para a analise,
estariamos assumindo que o0 mundo esta pronto e a tarefa final de uma pesquisa seria desvendar
as linhas isoladas que o compde, ou seja, 0s pequenos pedacinhos deste mundo pronto, a fim
de um dia, quem sabe, termos o quebra-cabecas completo, ou seja, 0 conhecimento de toda a
realidade em que vivemos. Mas afinal, o mundo estd realmente pronto? Ja dado? Seus
elementos sdo estaticos e passiveis de serem isolados? Estdo desde ja disponiveis para serem
descobertos? O que queremos controlar ao desejar conhecer toda a realidade? E se ao invés de

descobrirmos o mundo, ele fosse criado a todo momento que nos encontramos com ele?

Para nos auxiliar nessas questdes, o antropdlogo Ingold (2015), também guiado por
guestionamentos acerca da educacgdo, nos auxilia a pensar sobre como conhecemos, ou melhor,

como inventamos 0 mundo:

O conhecimento de fato leva a sabedoria? Ele abre nossos olhos e ouvidos
para a verdade daquilo que had no mundo? Ou, pelo contrério, ele nos mantém
reféns dentro de um compéndio feito por nés mesmos, como uma casa de
espelhos que nos cega para tudo o que esteja além? Nos veriamos mais,
experimentariamos mais, e compreenderiamos mais, se conhecéssemos
menos? E seria porque sabemos demais que parecemos tao incapazes de lidar
com o gue acontece em torno de noés, e de responder com cuidado, bom senso
e sensibilidade? Quem é mais sabio: o ornitélogo ou o poeta — quem sabe 0
nome de cada passaro, mas ja os tém pré-classificados na mente; ou quem nédo
conhece nenhum nome, mas olha encantado, admirado e perplexo para tudo o
que vé&? (INGOLD, 2015, p. 22-23)

Partindo desses questionamentos Ingold (2015) nos leva a pensar sobre dois modelos de
educacdo. O primeiro, mais tradicional, € o mais familiar para nés, j& que h& grandes
probabilidades de termos passado por ele em algum momento de nossas vidas: quando nos
sentamos em salas de aula no lugar de estudantes, ou quando nos colocamos a frente da classe
para ensinar como professores. Este modelo remete ao sentido do verbo latim educare, que
traduzido ao portugués pode ser “criar”, “cultivar”, “inculcar um padrdo de conduta aprovado
juntamente com o conhecimento que o sustenta”. Entretanto, uma segunda proposta de
educacao pode ser pensada a partir de uma variante etimoldgica do verbo latim educare, que
relaciona o termo a educere, ou seja, ex (fora) + ducere (levar), que diz de um educar que seria
“levar os novigos para o mundo 14 fora”, ao invés de inculcar o conhecimento pronto, um mundo

ja descoberto, dentro das suas mentes. Mas que producdo de conhecimento é essa que nos
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convida a ir 1a fora e que se da durante o caminhar? Quais gestos comportam esse modo de

aprender e caminhar?

Diante dessa possibilidade de “aprender caminhando”, Ingold (2015) também nos provoca a
pensar que nem todas as formas de caminhar necessariamente nos levam para o “fora”. Um
exemplo de caminhada que tem muita relagdo com o modelo tradicional de educacéo e comum
em nossas memodrias de infancia se chama “trenzinho™3, que é um artificio usado por
professores para levar a classe de um lugar a outro, sem contratempos e distracdes. Nela, as
criangas caminham em pares em uma linha reta, prestando atencdo ao entorno delas somente
por razdes de seguranca. Nesse sentido, o trenzinho ndo € um modo de aprender no caminho,
tendo em vista que o aprendizado ocorre apenas no destino, onde o professor ird se posicionar

novamente a frente da sala para dirigir-se aos estudantes.

Porém, quando essas mesmas criancas vao da escola para casa e vice-versa, acompanhadas ou
n&o, elas caminham de uma maneira bem diferente, de um modo que se faz com o entorno. Seja
com pressa ou tranquilamente, saltitando ou se arrastando alternadamente, a atencdo da crianga
pode ser capturada, ou na visdo adultecida pode ser considerada “distraida”, por qualquer coisa
gue passe voando no céu, que esteja perdida no chdo, passando pelo asfalto, pela cal¢ada ou
pelos canteiros. A crianga, nessa caminhada, é o préprio detetive que ira cartografar o seu
caminho, que por mais que seja 0 mesmo em questdo de nome de ruas, sera sempre diferente a

cada novo percurso.

Entretanto, para a maioria de nds, corpos disciplinados por uma educacdo normalizadora, as
ruas ndo sao um labirinto de descobertas, mas apenas lugar de passagem rapida, visando ir de
um ponto a outro. Mesmo que possamos nos perder nas ruas, vemos essa perda ndo como a
abertura de novas possibilidades, mas como um revés na rota para uma meta predeterminada
(INGOLD, 2015).

Seguindo na aposta de uma pesquisa cartografica que se faz caminhando com os processos que
nela se ddo, podemos exercitar a analise como um caminhar distraido, tendo em vista que
distrair ndo é algo que prejudica o intuito da pesquisa, mas faz parte de uma atencéo desfocada
que procura sem procurar e que € encontrada pelos acontecimentos. Desse modo, 0
conhecimento que se constrdi nesse processo se faz pela singularidade dos encontros que se ddo

nesse caminho e ndo a partir dos modelos e hipoteses previamente pensadas, ou isolando os

% Traduzido originalmente como “fila do crocodilo”.



73

supostos objetos de pesquisa dos seus processos de producdo. Apostar nesse caminho de anélise
é um desafio, pois

costumamos esquecer o lento e laborioso processo de constru¢do do
conhecimento, chegando a acreditar que ele ndo existiu e, se existiu, foi sem
importancia para os resultados a que se chegou. Trata-se de uma ilusdo da
inteligéncia, que devemos procurar apagar, bem como a ilusdo de uma suposta
atitude natural. Em seu lugar, pode ser cultivada a atencdo cartogréafica que,
através da criacdo de um territdrio de observagéo, faz emergir um mundo que
ja existia como virtualidade e que, enfim, ganha existéncia ao se atualizar
(KASTRUP, 2014, p. 49-50).

A0 seguirmos com essa aposta, o passear pelos registros da Roda de Conversa se faz como 0
caminhar para o fora, como proposto por Ingold (2015), buscando o encontro com o0s
analisadores que nos “prenderam” a atengao ¢ nos fizeram demorar sobre eles, de modo que
esse passeio ndo tem um roteiro pré-determinado e nem se faz em funcao de uma temporalidade
linear, nos permitindo assim vadiar pelos registros, indo e voltando em fungéo das afetacdes
que eles nos produzem. Do mesmo modo, os analisadores que dispararam as conversas na roda
ndo foram planejados, mas se deram em meio aos ‘“‘causos” contados, as piadas, o
compartilhamento de noticias e do cotidiano e, ao comparecerem, nos levavam a conduzir a

conversa junto com eles.

Assim, o dispositivo de analise da experiéncia do grupo serdo as histérias dos encontros, que
carregam as afetagdes que atravessaram este corpo pesquisador, bem como as narrativas escritas
no diario de pesquisa, que foram compostas com as nuances dos diversos momentos da roda e
as falas das participantes e seus efeitos na roda, visando a construcdo de uma analise polifonica,
em que os trechos que aqui estardo presentes irdo compor ndo como objeto, mas como parte
direcionadora desse processo (MELO; SCHAEPPI; SOARES; PASSOS, 2015).

Com os analisadores, buscamos acompanhar a multiplicidade de forcas que atravessam a
relacdo adulto-crianga-entorno nas politicas publicas destinadas as infancias e a possibilidade
de encontrar pistas que nos auxiliam a intervir nesses processos. Deste modo, trabalharemos
aqui com trés pistas, que tém como intuito nos provocar na nossa relagdo com as criangas e nos
auxiliam na producdo de outros modos de estar com elas: “Encontrar”, “Complexificar-
encruzilhar” e “Espiralar o tempo”. As pistas a serem trabalhadas serdo verbos que nos
apresentam possiveis gestos que podemos exercitar nesta caminhada em nossos corpos
adultecidos, visando produzir deslocamentos nos modos de se relacionar com as criangas com

as quais nos encontramos ao longo do nosso caminho. Ao longo do texto, esses gestos se
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entrelacardo, de modo que ndo é possivel hierarquiza-los ou isola-los, pois se fazem em

conjunto, como numa danga em que um movimento se finaliza e inicia no outro.

Cabe ressaltar, entretanto, que a producdo destas pistas ndo se deu por um critério quantitativo,
mas pelos efeitos provocados a partir das questdes colocadas pelas trabalhadoras na Roda de
Conversa. Assumimos aqui um encontro com os registros feitos a partir da Roda de Conversa,
que ndo buscam nominar cada frase dita e nem as isolar do seu contexto com o intuito de
interpreta-las a luz de uma teoria. Que possamos passear por esses registros, nao pelos seus
elementos isolados, como se somados compusessem uma imagem estatica, mas por uma

composigdo coletiva e fluida, similar a uma composi¢do musical (DESPRET, 2012).

Nesse sentido, Despret (2012), inspirada pela filésofa Donna Haraway, diz “que as historias
que contamos sdo importantes e que afetam a forma como pensamos em n6s mesmos, Nos
outros e nos relacionamentos” (HARAWAY apud DESPRET, 2012, p. 6). Do mesmo modo,
neste trabalho os analisadores que surgiram nas rodas de conversa e as questdes colocadas
pelas trabalhadoras em meio a partilha de suas vivéncias com as crian¢as também compdem
historias, que hoje podemos acessar através dos registros do didrio de pesquisa. Por vezes,
ouvir sobre tais histdrias (e conta-las aqui) nos deu a sensagdo de que estdvamos falando por
essas criancas, devido a auséncia delas enquanto participantes da Roda de Conversa.
Entretanto, percebemos que era através dessas partilhas que elas se faziam presentes, nos
tirando do lugar de certeza, nos apresentando perguntas irrespondiveis, embaralhando as falas

e mostrando novos rumos para a conversa. Assim, é importante ressaltar

aos leitores das costumeiras narrativas sobre “criangas” ¢ “infancia” do perigo
desta leitura. Mas, se sentiu desafiado e se gosta, assim como nds, de correr
riscos, seja bem-vindo. Vem, a ti oferecemos balas e doces. Leia-nos, se esse
for seu desejo criangando-se e, se possivel, brinque e zombe com a gente e da
gente. Nao nos leve a sério. Néo precisa! A seriedade nos torna ranzinzas e
nos adultiza no conforto da narrativa. Estamos aqui, desejosos de companhias
crianceiras e brincantes, pois, como ja dissemos anteriormente, nossa inten¢ao
é de brincarmos com palavras, com narrativas, memorias e com os modos de
nos contarmos (RODRIGUES; ALVIM; ZAMBONI; BRASILEIRO;
ROCON; ROSEIRO, 2018, p. 199).

Neste trabalho em especifico, as trabalhadoras que participaram da roda terdo o seu nome
substituido por aves cantadoras, a fim de preservar sua identidade, mas também de demarcar

que suas falas surgem como contribuigfes nessa composic¢ao a ser aqui apreciada.
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Entretanto, para aqueles que conhecem os Itds** dos lbeji*®®, é sabido que uma das coisas que
podem irrita-los sdo os apitos e 0s assobios, pois 0s passaros sdo animais que guardam relacdo
com os Orixas da morte, como lIcu, que foi vencido pelos gémeos®. Porém, como uma das
diversas contradicGes que lIbeji carregam, os apitos também fazem parte do seu mundo de
brincadeiras e lhe sdo dados como presentes (KILEUY; OXAGUIA, 2009). Aqui, 0 uso de
nomes de passaros também seguird afirmando essa contradi¢do, pois a0 mesmo tempo que terdo
relagdo com corpos adultecidos que podem, por vezes, reafirmar as redes mortificantes que os
atravessam em suas praticas, eles também irdo evocar os sons da brincadeira, do movimento e

das fugas as forcas da morte.

Assim, caminhemos por essas historias que se compuseram em roda a partir de uma pluralidade
de vozes e com a forca que elas nos trazem no presente. Agora, que possamos nos permitir ser
guiados pelas pistas que aqui serdo apresentadas. Elas nos levardo em direcdo aos gestos
possiveis de um criancar, que nos convocam a encontrar e sermos encontrados, a passearmos

por outras perspectivas e a espiralar com tempo que nos atravessa.

34 Palavra em ioruba que pode ser traduzida como histdria ou mito (itan), e possui variagées como em lenda (itan
atowodowo), conto fantasioso (itan aroni) ou fadbula (itdin asan). Tradugdo do “Dicionario
Yorubé&/Portugués/Yoruba — Versdao Basica (1.0.1)”, de Agostinho da Silva Milagres, disponivel em
<https://www.academia.edu/43089409/Dicion%C3%Alrio_Yor%C3%B9b%C3%A1> Acessado em 03/12/2021.
%5 Os lbeji sdo o orixa gémeos-crianca, como o nome em loruba® indica, ibi-nascer e eji-dois. Tradugdo do
“Dicionario Yoruba/Portugués/Yoruba — Versdo Bésica (1.0.1)”, de Agostinho da Silva Milagres, disponivel em
<https://www.academia.edu/43089409/Dicion%C3%Alrio_Yor%C3%B9b%C3%A1> Acessado em 03/12/2021.
3 Noguera (2019) nos apresenta o Itd dos lbeji Taiwo e Kehinde, que s&o os filhos gémeos da rainha Oxum e do
rei Xang0. Eles foram mandados para viver sobre os cuidados de lemanja, no reino de Orunmild, que recebeu a
temida visita de lcu, a morte. Ela estava causando diversos transtornos na comunidade e anunciou que S0 sairia se
fosse obrigada a fazer algo que ndo quisesse. A partir de vérias tentativas frustradas de retirar Icu do reino,
principalmente pela via bélica dos adultos, uma revelagcdo de Orunmila apontou os lbeji como aqueles que
deveriam tentar realizar essa proeza. Os gémeos, levados, brincalhGes e tocadores de tambor, foram se encontrar
com a morte, fazendo o que sabiam fazer de melhor. Icu nédo sabia que Ibeji eram dois, e Taiwo comegou a tocar
0 seu tambor, dangando e brincando, atraindo a morte para a sua batucada. Ao cansar, ele secretamente trocava de
lugar com Kehinde e, em revezamento, seguiram tocando tambor para a morte continuar dangando. Enquanto um
irmao tocava, 0 outro descansava, mas depois de um longo tempo, a morte ja ndo aguentava mais. Ao dangar sem
ter vontade, Icu deixou o reino como havia dito e, em comemoracéao, todos celebraram junto as batucadas dos
gémeos levados.
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4 PISTA 1: ENCONTRAR

Os encontros da Roda de Conversa ocorreram no segundo semestre de 2020, momento em que
acompanhavamos as discussdes acerca da producédo de vacinas para a imunizagdo da populagéo
contra o coronavirus. Em setembro de 2020, quando ocorreu o primeiro encontro da Roda de
Conversa, o Brasil registrava cento e quarenta e trés mil mortos pela Covid-19 e quase cinco
milhdes de casos confirmados e registrados (com estimativa de um ndmero real de trinta
milhdes de casos confirmados)®’. Neste momento viamos com bastante intensidade as ideias
que comumente foram sendo nomeadas como negacionistas, que guestionavam a necessidade
e a eficicia das vacinas e propunham métodos ndo eficazes para evitar o contagio. O tema
“vacina”, a medida que aparecia com frequéncia nas midias, a0 mesmo tempo que trazia o
debate sobre a disseminacdo de informaces falsas, também chegava a nés como uma via
possivel para o controle da propagacédo da doenca e a possibilidade de retomarmos o0s encontros

presenciais. Diante desse assunto que circulava na roda,

Canarinho coloca que, a partir de sua experiéncia na docéncia, vé uma diferenca entre um
“educar com a vida” ao invés de um “educar para a vida”, tomando como exemplo o caso da
vacina, “que poderia ser um assunto a ser trabalhado com as familias através das criangas,
sendo que elas poderiam ser o caminho para ajudar a levar informacéo aos pais ”. Diante do
cendrio atual, Bem-te-vi lembra que na salde ja era perceptivel o negacionismo em relacdo a
vacinacao, antes mesmo da pandemia, como no caso do retorno de doengas que ja haviam sido

erradicadas por reducdo da vacinacgao das criancas, como a poliomielite.

Sobre essas questdes levantadas, Sabia aponta que “a escola geralmente busca acolher essas
demandas da educacdo para a vida nos curriculos, mas de uma forma imposta, como no caso
dos professores de educacéo fisica em Cariacica, que receberam da Secretaria de Saude 0s
protocolos a serem cumpridos”. Ela diz que seria mais interessante se fosse trabalho de
intersetorialidade e reconhece, como professora e mae, que “o que é dito na escola alcanca as
familias, pois meu filho chama minha atencédo sobre assuntos que ele aprende 14, como a
questdo da coleta seletiva de lixo ”. Bem-te-vi concorda, pois lembra que quando era médica
de familia muitas a¢des da salde escolar ocorriam de modo burocratico, apenas para produzir
nameros, sendo que ela ndo conseguia acompanhar verdadeiramente todos os estudantes e

exames que fazia e ndo sabia o que fazer com tantos dados coletados.

37 https://g1.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/10/02/brasil-termina-setembro-com-22371-mortes-
pela-covid-19-apontam-secretarias-de-saude.ghtml
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Nesse momento, Canarinho compartilha a percepcdo de que o grupo tomou um caminho
interessante, pois possibilitou o encontro de diversas areas. Ele pensa na possibilidade de em
seu territorio propor algo como esse grupo, um encontro no bairro entre escola e unidade de
saude, uma formacdo em conjunto. Se diz inspirado “por uma micropolitica que o grupo deu
como pista, de produzir vida nos numeros, produzir tensionamentos entre a salde e educagéo .
Sabia relembra como muitas vezes eles propdem projetos que ndo sdo interessantes para as
comunidades e que as abordagens com os pais sdo individualizadas, pois ndo ha uma
aproximacao com o territorio. A partir disso, retomo a questdo do comeco, sobre estarmos nos
encontrando de modo online, e coloco que “0 grupo surgiu por uma impossibilidade de dar
prosseguimento presencial a pesquisa e esse modo permitiu a presenca de pessoas de areas
diferentes e de municipios diferentes, produzindo um encontro singular”. Coloco a questéo:
como podemos produzir experiéncias como essa nos territorios em que vivemos e trabalhamos?
Bem-te-vi traz que a experiéncia do grupo possibilitou um compartilhnamento de questdes, uma
oportunidade em meio a pandemia, e pode ver que todos produzem algo de importante em seus
contextos. Ela diz ver um entusiasmo que poderia contagiar outras pessoas, pois admite que
“ndo posso viver sem o entusiasmo”’ € que precisamos manter o online como uma op¢ao mesmo
depois da pandemia, para possibilitar encontros que presencialmente ficam dificeis (DIARIO
DE PESQUISA, 18 de dezembro de 2020).

O formato online da Roda de Conversa nos levantou questfes sobre como sustentamos um
encontro, mesmo que “a distdncia”. Ao longo da pandemia, estar fisicamente proximo dentro
da vivéncia da universidade tornou-se uma raridade, de modo que aulas, orientacdes e grupos
passaram a habitar as plataformas digitais como medida de prevencdo de contéagio. Entretanto,
os incomodos e questionamentos que nos soam como “naturais” sobre os modos remotos, ja
que ha pouco tempo viviamos nos “encontrando presencialmente”, podem ser equivocados na
medida em que tentamos universalizar a nossa experiéncia enquanto pessoas que sempre
puderam usufruir de um pleno deslocamento e que agora se veem impossibilitadas diante das

medidas restritivas.

O contato com 0s questionamentos de pessoas com deficiéncia acerca do que chamamos
atualmente de “distanciamento social” nos levanta questdes que ampliam o que consideramos
corriqueiramente como “encontrar” ou “estar distante”. A desnaturalizacdo do incomodo
surgido devido a pandemia também nos leva a colocar em analise problemas que sempre

existiram para muitas pessoas e s6 se tornam relevantes quando atingem a existéncia das
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pessoas consideradas “normais”, como no caso das pessoas sem defici€éncia e das pessoas

brancas (MANNING, 2020).

Quando pensamos na “falta de liberdade” que a pandemia produziu, ignoramos que essa suposta
liberdade so6 existia para aqueles que tinham a possibilidade de escolha diante de um livre “ir e
vir” tido como algo garantido e que pressupunham que todos também viviam deste mesmo
modo. Nesse sentido, hd a presuncdo dos privilegiados da liberdade que a concepcdo de
proximidade e distancia sdo as mesmas para todas(os), sendo que estes podem usufruir, sem
grandes dificuldades, das calcadas, do acesso aos edificios, dos meios de transporte e que

podem adentrar em estabelecimentos comerciais sem causarem suspeitas.

Dentro deste pensamento, ha implicitamente uma experiéncia majoritariamente capacitista e da
branquitude, tendo em vista que a nocao de liberdade esta diretamente relacionada com as ideias
de seguranca e independéncia. Em relacdo a seguranca, a liberdade de circular por diversos
espacos é atravessada por questdes raciais, ja que pessoas negras muitas vezes sdo vistas como
possivelmente ameacadoras dentro dos parametros da seguranca publica. J& em relacdo a
independéncia, a liberdade de poder sair, se deslocar e encontrar algo ou alguém esta associada
aqueles que supostamente ndo precisam de ajuda para isso, ignorando o fato de que as cidades,
as calcadas e os prédios sdo projetados para permitirem e ajudarem no deslocamento daqueles

que aparentemente sdo “normais”>®,

Nesse sentido, Manning (2020) aponta que a no¢do de “distanciamento social” ¢ baseada na
nocdo de proximidade fisica, padrdo considerado esperado para que as relacBes interpessoais
possam ocorrer. Desse modo, a filésofa busca diferenciar a nocao de distancia fisica da ideia
de distantismo, tentando deslocar o entendimento privilegiado de estar ou ndo préximo
espacialmente. Assim, enquanto a distancia pode dizer apenas de uma questdo espacial, o
distantismo ndo diz de uma distancia métrica e nem € oposta a proximidade fisica, mas é uma
norma imposta a experiéncia, efeito da individualizacdo dos sujeitos e da vida como
propriedade. E um processo que ocorre em funcéo do privilégio daqueles que se apoiam nas
ideias de independéncia e liberdade para escolherem se querem ou ndo estar proximos ou

distantes, seja por uma vontade individual ou devido aos protocolos da pandemia. Desse modo,

38 Essa ideia é discutida na conversa entre Judith Butler e Sunaura Taylor, que é pintora, pesquisadora e ativista
americana em defesa dos direitos dos animais e das pessoas com deficiéncia, disponivel no link
https://www.youtube.com/watch?v=wgJIErSGsXQ&t=270s
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cabe ressaltar que o distantismo pode ser considerado uma questdo muito antes da pandemia de

Covid-19
e tem a segregacdo e o0s limites da propriedade como seus campos de
referéncia. O distanciamento social sempre significou manter alguns de nés
excluidos. 1sso ndo € diferente hoje, no momento viral do coronavirus. A
suposta "liberdade" perdida por causa da distancia fisica € uma liberdade
assegurada apenas para aqueles que tomam o distantismo como algo certo, a
ponto de assumir que todas as vidas pré Covid19 funcionavam como em um

romance meritocratico nos termos da calibragem dos distanciamentos
(MANNING, 2020, s/p).

Para exemplificar melhor essa nocdo, Manning (2020) aponta que quando pensamos no
distanciamento social imposto pelo contexto pandémico, baseamos nossa nogéo de distancia
majoritariamente nos sentidos da visdo, da audicdo e do tato, sendo que diante da experiéncia
de pessoas cegas, surdas ou com alguma dificuldade de locomocdo tal nocdo se torna
equivocada e imprecisa. Em relacdo a isto, a filésofa apresenta o exemplo do uso comum de
listas de e-mails entre participantes das comunidades de surdos e cegos como um envolvimento
compartilhado. Para os membros destas comunidades, nunca houve a garantia de um contato
fisico de maneira regular devido as inumeras dificuldades encontradas para que encontros
presenciais fossem possiveis e ndo ha o imperativo da imagem, como nas redes sociais mais
comuns. Entretanto, mesmo distantes fisicamente, hd entre eles o compartilhamento de

conhecimentos e experiéncias.

Assim, para 0s membros destas comunidades, estar fisicamente separado ndo significa estar
sozinho, tendo em vista que é possivel, mesmo na distancia fisica, a construgo do que Manning
(2020) chama de uma feitura de socialidade, definida como uma qualidade de encontros que se
fazem através das multiplas camadas da experiéncia. Nesse sentido, um encontro que faz da
proximidade fisica pré-requisito impde uma condicdo que para muitos nem sempre € possivel,

além de que a proximidade fisica ndo necessariamente ira garantir esse exercicio da socialidade.

Desse modo, as contribui¢des da filosofa podem nos ajudar a pensar que, para além de uma
comodidade que o modo online permitiu, ao possibilitar encontros de trabalhadoras de
diferentes politicas publicas em municipios distantes, 0s encontros se deram ndo apenas por
uma “facilidade”, mas por conexdes que extrapolaram as telas do computador. Nao se trata,
dessa forma, de romantizar os encontros online que a pandemia nos impds e ignorar os efeitos
gue iSSo provocou em nossas vidas, mas de pensar como estamos nos encontrando, seja online

ou presencialmente.
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Nesse sentido, o exercicio de um manejo cogestivo, que permeou 0s encontros da Roda de
Conversa, possibilitou condi¢bes para que experimentassemos essa feitura de socialidade,
mesmo de modo remoto. Condicdes estas que se deram, em meio a ampliacao de possibilidades
de participacéo, tendo em vista que a Roda de Conversa se constituiu como um espaco de
construcdo da corresponsabilizacdo dos problemas colocados e de coletivizagdo de questdes
que a principio surgem como pessoais, mas que dizem de uma experiéncia comum que atravessa
a todos (MELO; SCHAEPPI; SOARES; PASSOS, 2015). Desse modo, exercitamos ali ndo a
busca pela resolucdo de problemas individuais, mas um exercicio de ampliacdo de redes de
interdependéncia e de coletivizagdo de conflitos (VICENTIM; GRAMKOW, 2018).

Pensamos, assim, a Roda de Conversa nao como um encontro que se deu “apesar da pandemia”,
ou uma alternativa para o prosseguimento da pesquisa, mas como um meio de sustentacdo de
uma experiéncia coletiva e de producdo de proximidades, mesmo que em modo remoto. O
“vamos conversar” feito no convite era a abertura a construcdo deste meio entre diferentes
interesses, que possibilitaram este encontro e produziram reposicionamentos diante do

problema da distancia colocado a todos nds desde o inicio. Nesse sentido,

Canarinho diz que a provocacéo de Bem-te-vi sobre mantermos os encontros remotos mesmo
apds a pandemia toca em algo que vai “nas suas profundezas” e compartilha suas vivéncias
de quando trabalhou na Infraero antes de ser professor, onde aprendeu que “o problema néo
é se havera queda de avido ou ndo, mas como produzir uma disposicdo para caso a queda
ocorra e 0 que fazer com ela”. Ele diz que isso € ndo ter um julgamento moral sobre o
acontecimento, mas pensar o que podemos inventar a partir dele. Ele relembra, como foi dito
pelas colegas, que “os problemas ndo estdo ai por conta da pandemia, as precariedades ja
estavam operando antes, assim como as fakenews e as conspiracdes, e ndo estavamos sabendo
0 que fazer com isso”. Bem-te-vi diz que vé como perdemos a capacidade de vivermos
coletivamente em nome de uma independéncia, mas que ndo € para ser assim. Ela exemplifica
que a pandemia mostrou ao CAPSi que “ainda existe uma equipe, que ha algo que se produziu
no meio da dificuldade ", ja que os profissionais tiveram que se unir para pensar em estratégias
que possibilitassem a continuidade do servico mesmo no modo remoto (DIARIO DE
PESQUISA, 18 de dezembro de 2020).

Junto a essas problematizacGes levantadas pelas trabalhadoras, o problema do distantismo nos
convoca a pensar que a producdo de proximidade que se exercitou na Roda de Conversa néo €

apenas uma questdo para a presente pesquisa, mas também para as profissionais que vivenciam
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cotidianamente os desafios de diminuir distancias entre adultos e criangas, na equipe de trabalho
e entre as diferentes politicas publicas. Assim, construir possibilidade de encontros e sustentar
esses espagos nos surge como um gesto crianceiro diante de tantos protocolos, enquadramentos
e distantismos que se colocam no cotidiano das politicas e levam a nos e as criangas a sermos

tomados como objetos e néo participantes dos processos.

Para darmos contorno a esse gesto, evocamos Bellacasa (2012) que, junto com Donna Haraway,
nos apresenta a noc¢ao do “pensar-com”, que nao € uma atitude individual e cognitiva, mas uma
via de sustentacdo de encontros. Dessa forma, pensar-com ndo diz apenas de estar préximo
fisicamente ou trabalhando em uma mesma politica pablica ou na relagdo entre crianca e técnico
de referéncia. Também ndo se faz somente entre adultos, ou entre adultos e criangas, mas com
0 mundo, com as coisas, com as criangas, ecossistemas, e com seres ndo-humanos, mais que
humanos, com um mundo povoado de diferencas. E o exercicio de estar junto em uma abertura
para questionar verdades instituidas, que nos desloca das universaliza¢cdes dos processos de
individualizacio. E o desafio de pensar os modos como nos relacionamos e os efeitos do que

produzimos, que se ddo de maneira situada e localizada.

Desse modo, pensar-com é um exercicio de cuidado na producéo de conhecimento e no pensar,
que se faz na afirmacdo da interdependéncia, sendo uma pré-condi¢do para que relacdes de
cuidado sejam possiveis. Entretanto, quando falamos sobre cuidado, estamos adentrando em
um campo permeado por nogdes do senso comum, capturadas por uma mercantilizacdo do
cuidar que se intensificou na pandemia. Bellacasa (2012) nos aponta que “cuidar ¢ mais do que
um estado afetivo-ético: ele envolve o engajamento material em trabalhos para sustentar
mundos interdependentes, trabalhos que séo frequentemente associados com a exploracédo e a
dominagdo” (BELLACASA, 2012, p. 198).

Diante disso, no meio do caminho que estamos trilhando para pensarmos a pista do encontro,
nos surgem diversos questionamentos. Afinal, como cuidar a distancia? Como cuidamos dos
encontros que constituem o nosso trabalho nas politicas publicas com criangas? Quais
condigdes sdo necessarias para uma relacdo de cuidado? Cuidado é a mesma coisa que ser
cuidadoso? Como essas nogodes atravessam o cuidado de criangas nas politicas publicas? Assim,
para seguirmos com nessa trilha, nos demoremos um pouco mais sobre as noc¢des de cuidado

que nos atravessam, visando amplia-las e complexifica-las.
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4.1 Consideragdes sobre o cuidado e a responsabilidade

Quando produzimos o convite para as rodas de conversa, queriamos deixar como primeira
impressao a abertura para um encontro a ser construido. Na chamada “Vamos conversar? O
desafio do cuidado de criancas nas politicas publicas durante a pandemia” a palavra cuidado
comparecia para direcionar o convite aquelas que de algum modo “cuidam” de criangas COMO
trabalhadoras de qualquer politica destinada as infancias. No convite explicitamos a ideia inicial
de assumirmos que qualquer trabalho com crianca a ser realizado no contexto dessas politicas
pode ser um trabalho de cuidado sem notarmos, naquele momento, a complexidade da palavra
“cuidado” e 0s riscos que corremos ao reduzi-la a uma ideia de “ser responsavel por alguém”
ou “garantir que as necessidades de alguém sejam atendidas”. Desse modo, faremos agora um

pequeno percurso com o intuito de contornar

essa ferramenta conceitual que nomeamos por cuidado e préaticas de cuidado,
porque em tempos pandémicos sdo no¢Bes muito utilizadas e gastas. O que
traz a necessidade de requalificar para reafirmar a poténcia do cuidado, e como
este constitui além de uma pratica social e coletiva, um modo de fazer contato
com os acontecimentos e gerar modificagcdes em nossos funcionamentos
adoecedores. E, pois, muito mais uma pratica de sustentacio de uma
inquietude de si, que uma busca por “bem estar” e apaziguamento (CESAR;
CUEVAS, 2020, texto no prelo).

A partir deste ponto, adentraremos nas contribui¢cbes que nos auxiliam ampliar as noc¢Ges do
cuidado e colocaremos em analise esse lugar de cuidadoras(es) que nos atravessou na Roda de

Conversa. Assim, retomemos o primeiro encontro da Roda de Conversa, em que

Estavam presentes cinco trabalhadoras. Eu estava bem ansioso e atento para o lugar em que
ocupava, pois, querendo ou ndo, me dispus a fazer esse convite e estaria com profissionais que
reservaram espaco em suas agendas para estarem ali. Era algo raro, potente e que me
convocava a ser cuidadoso, afinal tempo e disposicédo tém sido algo que falta nessa pandemia,
ja que o trabalho em casa tem rompido as fronteiras de espaco e de horarios de trabalho e o
excessivo uso de telas tem provocado um grande cansaco em todos nés. Sobre isso, Curi6 diz
que agora na pandemia ha muita sobreimplicacdo no trabalho e que “vdrias outras pessoas
trazem demandas para casa fora do horario de trabalho”. Paradoxalmente, Arara coloca que
esses espacos de conversa e compartilhamento sdo muito raros e € algo que ela sente muita
falta. Diante do compartilhamento dos relatos de cansaco, mas também de interesse na roda,
Mmeu receio de estar “ocupando o tempo delas” ou “propondo algo que é so do meu interesse”

aos poucos se dissolvia.
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No comego nem todos haviam chegado, aos poucos cada um foi falando um pouquinho como
estava e se apresentando. Curio traz a dificuldade de se lidar com as “demandas relacionais”
nesse tempo de pandemia, onde visitas dos familiares as criancas do abrigo no qual ela
trabalha ficaram restritas ao meio virtual, como nas chamadas de video. Bem-te-vi, ao falar a
partir de um servico em que os usuérios ndo moram l4, descreve a sensacdo de que “as
criangas foram tiradas de mim”. Em relagdo a esta experiéncia, Uirapuru complementa
dizendo que em meio as ligagoes telefonicas com os responsdveis “falo pouco diretamente com
as criancas ”. Bem-te-vi faz um contraponto ao contar uma situacéo em que ela néo falou com

amée e o0 pai ao escutar um adolescente, fato que ja chegou a gerar conflitos com a familia.

Esses relatos nos levaram a pensar na linha ténue entre o falar diretamente com o usuario, que
no caso € uma crianca ou adolescente, ou antes disso passar pela mae, pai ou outros
responsaveis, ou apenas comunicar brevemente o que foi feito no atendimento. Afinal, essa
comunicacao é obrigatéria? Como fica o espaco de privacidade da crianca sendo que quem
responde legalmente por ela séo a mae, o pai ou outros responsaveis? Uirapuru traz a questado
da privacidade dos atendimentos virtuais, pois “muitas casas ndo possuem espaco proprio e
eu ndo sei como conduzir isso . Falamos como a privacidade das criancas € temida em muitos
casos, pois impede o controle constante. Bem-te-vi relembra que esta questdo nao é nova, pois
diz que até no CAPSI alguns pais chegavam a espiar a sala de atendimento.

Esse ponto da privacidade abriu varias questdes, principalmente para aquelas que trabalham
nos abrigos. Arara fala da experiéncia da construcdo de armarios proprios, escolha de estilo
de roupas e organizacdo de festas de aniversario tematicas, de acordo com o gosto da
crianca/adolescente, como forma de aumentar esse espaco de singularidade delas. Ela diz que
“enquanto equipe buscamos criar espacos de privacidade e evitar a padronizacdo e a
massificacdo que comparece nesses estabelecimentos”. Conversamos como essas acdes

’

simples podem aparentemente ser “individualistas”, mas que em estabelecimentos tdo
endurecidos, como o abrigo, elas sdo pequenos espacos de participacdo sobre a prépria vida
que se abrem naquele cotidiano. Arara também conta como que na pandemia o estar mais
tempo nos abrigos possibilitou olhar e organizar essas questdes de ordem material e da
organizacgdo da casa, pois em tempos normais “é uma loucura de levar crianca em escola e
medico ”. Ela considera que “quem trabalha no abrigo é antes de tudo cuidador” € relembra
guando assumiu a cozinha na auséncia da cozinheira e fez um molho de salada que as criancas

haviam pedido, algo que para alguns estaria extrapolando a sua funcéo de psicologa.
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Canarinho traz para a roda o que tem pensado sobre o seu lugar na pandemia, pois diante da
possibilidade de retorno das aulas presenciais e sendo um professor “especialista” de artes
(frisou as aspas por questionar esse termo) que acaba circulando por varias turmas, o faz sentir
ser um potencial transmissor do virus. Relata o espanto diante da morte de uma colega do
magistério por conta da Covid e diante das falas do secretdrio estadual de educacao,
supostamente baseadas em evidéncias cientificas, justificando um retorno presencial em um
momento tdo critico e incerto. Em meio ao seu compartilhamento, ele nos faz a pergunta:
“quem cuida de quem cuida?”, e se diz inspirado pelos estudos feministas acerca da
deficiéncia. Ele diz que essa perspectiva coloca o cuidado no centro do debate, sendo o cuidado
uma dimensdo comum aquele que é cuidador e aquele que é cuidado, ja que “nés cuidamos
dos estudantes e os estudantes cuidam de nés, pensar em um soé destroi toda a rede” . Diz, assim,
que a volta das aulas ndo pensa nos estudantes, mas nas demandas do mercado, ou seja, “a

volta as aulas ndo cuida”, expondo todos ao risco.

Diante da fala, Bem-te-vi se pergunta “como chegar no trabalhador? Eu ndo sei por que o
cuidador néo se deixa ser cuidado”. Ela diz sobre estarmos tao envolvidos com o trabalho a
ponto de achar que “s6 eu sei fazer aquilo, que sé eu que dou conta, que s6 eu que salvo aquela
pessoa, sem reconhecer a rede que fazemos parte . Bem-te-vi também relembra que isso é algo
que vem desde a graduacao e que levamos para o0 nosso trabalho e diz que a pandemia mostrou
mais do que nunca que precisamos estar uns com os outros, colocando o exemplo do grupo ao

afirmar “olha quanta gente bacana aqui!”.

Sabia compartilha que saiu da roda com muitas reflexdes. Diz ser mineira, que costuma ficar
quieta e relembra que se sente “solitaria no trabalho por ndo confiar nos outros”, mas que
ouvir sobre isso tudo a faz querer “tirar a capa de mulher maravilha”. Também aproveitou
para dizer que gostou de vir porque aprende muito conversando: “vocés estdo me cutucando”.
Diz gostar muito do Canarinho, o colega de trabalho que a convidou, mas agora diz ter mais

colegas para compartilhar também (DIARIO DE PESQUISA, 11 de setembro de 2020).

Ao longo dos encontros da Roda de Conversa nos deparamos constantemente com a questdo
dos limites do trabalho remoto, que de certo modo “invade” as nossas casas durante a pandemia,
deixando nebulosa a fronteira entre horario de comeco e término de trabalho. Afinal, basta estar
conectado a um dispositivo de computador ou celular para respondermos as demandas que
surgem a todo o momento. Entretanto, somado a isso, ha as especificidades do trabalho com

criangas, como na sensacdo de que “as criangas foram tiradas de mim”. Podemos considerar
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essa fala como um analisador, que nos ajuda a ampliar a discussdo sobre os limites do trabalho
e como estamos implicados nesses espacos, de modo que a pandemia tem exacerbado uma
problematica que ndo é particular do momento em que vivemos, mas nos atravessa ha muito

tempo.

O conceito de sobreimplicacdo, evocado por uma trabalhadora na roda, nos ajuda a pensar
nesses processos e apresenta relacdo direta com a nocéo de implicagéo, que diz do modo que
nos relacionamos com as instituicdes. Entretanto, a implicacdo ndo é um sindnimo para a ideia
de engajamento, pois ndo se passa por um querer estar mais ou menos engajado ou envolvido
no que se faz, pois somos envolvidos pelas institui¢cdes, querendo ou ndo, de modo que somos

necessariamente implicados nelas. Para exemplificarmos essa no¢édo, podemos dizer que

numa democracia, o cidadao que ndo vota esta tdo implicado como aquele que
vota. Podemos dizer que aguele que ndo vota deixa que o0s outros o fagam por
ele. Se quisermos falar em termo de culpa ou de responsabilidade, tanto um
guanto o outro sdo igualmente responsaveis pelo voto. Entdo, podemos dizer
gue a implicacdo existe mesmo que ndo a desejemos. Trata-se, pois, de
analisar mais o modo de implicacdo do que sua existéncia, ou a quantidade de
implicagdo, ja que ela ndo pode ser medida em peso (MONCEAU, 2008, p.
22).
Retomando as contribuigBes de Lourau, organizadas no trabalho de Sonia Altoé (2004),
podemos compreender que a sobreimplicacdo é uma demanda generalizada de cobranca por
mais engajamento, muitas vezes direcionada a nés por n6s mesmos, efeito de uma producéo
capitalistica que busca extrair nossas forcas produtivas a todo instante*. Tal processo evidencia
os movimentos de individualizacdo em que somos colocados, centralizando em nés a
responsabilidade por um “caso” especifico, de modo a percebé-lo como nosso e ignorando a

rede e os multiplos atravessamentos que véo além de nés.

Nesse sentido, a sobreimplicacdo também diz de uma reducdo ou da dificuldade de realizar a
analise da nossa implicacdo nas redes das quais fazemos parte, mas que constantemente é
reduzida a uma postura policialesca de vigilancia e culpabilizacdo consigo e com 0s outros.
Essa reducdo, entretanto, nao se da em fungdo de uma vontade individual de “ndo se ver
implicado”, mas ¢ efeito da sobrecarga de trabalho em funcao do enfraquecimento das redes de
politicas publicas, atravessadas pela escassez de estabelecimentos e de profissionais, que tém

pouco tempo para colocar em analise sua atuacdo nessas politicas. Também ocorre como efeito

% Essa ideia serd mais amplamente trabalhada na proxima segdo do texto, “Consideragdes sobre a participagdo”.
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da falta de espacos coletivos de discussdo dentro e entre politicas publicas, tendo em vista que
a analise de implicacdo é necessariamente um trabalho coletivo (MONCEAU, 2008).

Assim, quando ouvimos na roda e “me faz querer tirar a capa de mulher maravilha”, essa capa
diz de modos adultocéntricos individualizados que reproduzimos e que sdo evidenciados ao
problematizarmos a nossa sobreimplicagdo no coletivo. Nesse sentido, 0 “vocés estdo me
cutucando” abre a possibilidade de intervirmos nesses modos, nos retirando do lugar de herdis
ou aqueles que “vao salvar” a vida daquelas criangas com as quais nos deparamos
cotidianamente. Nesse sentido, o compartilhamento dessas afetaces nos leva a pergunta: como
seria se espacos de analise coletiva fossem mais comuns? Quais efeitos esses encontros

produziriam nas politicas publicas?

Entretanto, cabe ressaltar que podemos aquecer a rede e sustentar encontros ndo somente entre
profissionais adultos, mas entre esses profissionais e as criangas e adolescentes usuarias dessas
politicas. A partir do questionamento evocado “Quem cuida de quem cuida?”, podemos
considerar que ndao somente somos profissionais que cuidam de criancas, mas também somos
cuidados por elas ao nos assumirmos implicados nessa relacdo e ndo apenas como pessoas
externas que direcionam um cuidado a alguém que supostamente é necessitado. Enquanto a
noc¢do habitual de cuidar é restrita a praticas protocolares de preservacdo fisica, “que colocam
0 corpo da crianga como objeto de cuidado do adulto, o cuidar como atengédo traduz uma atitude
atenciosa continua, que permeia 0 que acontece entre criangas e adultos” (SADDY;
SANCOVSCHI; KASTRUP, 2018, p. 162).

Essa afirmacdo se sustenta nas contribuicGes de autoras feministas acerca do cuidado, que nos
auxiliam a ampliar uma nocdo que tem sido tdo massivamente banalizada no senso comum e
constantemente associada a uma aten¢do individual resumida em “autocuidado” ou em
“cuidado com vocé”, como vendido por alguns produtos e servicos (BELLACASA, 2012).
Nesse sentido, quando vamos ao dicionario pesquisar sobre a palavra “cuidado”®, nos
deparamos com o0s diversos pensamentos que atravessam essa nogdo: “O que é alvo dessa
responsabilidade: eles estdo sob seus cuidados”; “Dever de arcar com seus proprios
comportamentos ou com as agoes de outrem”; “Demonstracdo de atengdo. Atengdo maior em

relagdo a”; “Aplicacdo e capricho ao realizar algo™.

40 Pesquisa do termo “cuidado” realizada no site www.dicio.com.br/ em 30 de julho de 2021.
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Desse modo, podemos ver que o cuidado ¢ comumente associado a um zelo, uma “atengao
maior” direcionada a algo ou alguém, efeito de uma responsabilidade geralmente
individualizada daquele que cuida e que produz um dever que pode ser vigiado por uma
instancia externa, que nos faz arcar com as consequéncias se algo “malfeito” for realizado neste
processo. Vemos que essa nogao atravessa constantemente as trabalhadoras no cotidiano com
as criancas, afetando inclusive o grau de participagdo que se abre para elas nos servi¢os, como
dito por uma das trabalhadoras, que a “simples decisao” de deixar as adolescentes do abrigo
irem a uma consulta médica sozinhas ¢ acompanhada do “temor diante do peso de uma
responsabilidade judicial, caso isso seja interpretado como negligéncia ou risco pelo poder
judiciario” (DIARIO DE PESQUISA, 11 de setembro de 2020).

Lara e Castro (2017) nos apresentam gue a ideia de responsabilidade constantemente atravessa
a nocdo de cuidado, tendo em vista que as teorias classicas do desenvolvimento e da
socializacdo associaram a responsabilidade a ideia de maturidade adquirida até a vida adulta,
de modo que as criangas seriam vistas como incapazes de assumirem responsabilidades ou
seriam consideradas irresponsaveis, sendo os adultos os uUnicos possiveis detentores de
responsabilidades e considerados aqueles que sdo responsaveis e confiaveis. A no¢do de
responsabilidade também é fortemente associada a ideia de dever e obrigacéo, atravessada por
uma visdo juridica da vida, visdo esta que ndo considera outros modos de exercicio da
responsabilidade, como as diferentes pactuacfes na convivéncia entre as pessoas. Tal visdo
também se baseia na constru¢cdo de um modelo que valoriza os atributos de um individuo

racional, que € consciente de suas acdes e capaz de responder por elas.

Essas nogdes nos permitem pensar que como a crianga ndo pode ser responsavel ela também
ndo pode cuidar e consequentemente ndo pode participar ou estar em espacos em que ela
também gesta. Na roda, quando nos deparamos com a questdo da privacidade das criancas, esta
problematica ndo surge como a reafirmacédo de espacos individualizados, mas de possibilidade
que ela possa gerir ou cultivar espacos de expressédo singular sem a invasao e a tutela dos adultos

que supostamente sao responsaveis por ela.

Diante da perspectiva tradicional sobre a nocao de responsabilidade, é possivel pensar a critica
da primazia dos aspectos individuais da responsabilidade, da independéncia em detrimento das
possiveis cooperacdes, interpelacdes afetivas e enfrentamento entre os sujeitos. Outra critica

também esta na supremacia da percepcdo adulta sobre as relagdes, que ignora a perspectiva das
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criangas em relacdo aos seus pares e os modos singulares sobre como elas sdo responsaveis
por/em suas relagdes (LARA; CASTRO, 2017).

Desse modo, a nocdo da responsabilidade da crianca surge na afirmacdo do campo dos direitos
da inféncia ao considera-la como um sujeito participativo e legitimo dentro de sua experiéncia,
de modo que a responsabilidade pode ser pensada ndo apenas como uma obrigagdo passivel de
punicdo caso ndo seja cumprida, mas como um posicionamento diante da demanda do outro,
um chamamento que convoca o sujeito a uma experiéncia singular a cada encontro. Também
podemos pensa-la como um convite para cultivarmos uma respons-habilidade, que diz de uma

capacidade de responder com o outro as demandas do presente®!.

Tal perspectiva é anterior ao sentido juridico da responsabilidade, pois ndo pressupde um sujeito
supostamente racional e independente, mas que suas afetacGes, impulsos, inclinacdes e
emoc0es sdo fundamentais a responsabilidade. Desse modo, considerar que as criancas também
podem ser responsaveis e tém responsabilidade nas suas relaces com os adultos € um
enfrentamento a ordem social estabelecida que as considera apenas como sujeitos que sdo
cuidados ou que nos adultos somos responsaveis por elas, afirmando a possibilidade de

participacdo delas nas comunidades nas quais elas pertencem (LARA; CASTRO, 2017).

Assim, como podemos pensar o cuidado para além de uma responsabilidade e de uma atencao
controladora, direcionada de um adulto para uma crianca, ou de um adulto supostamente mais
capacitado a outro que lhe ¢ “dependente”? Para isso, nos deparamos com a necessidade de
diferenciarmos o cuidado da acao de “ser cuidadoso” e desloca-lo para uma postura ética que

nos pde implicados nas relacdes e ndo como estando externos a elas.

A principio, podemos afirmar que o cuidado se faz somente quando h4 uma relag&o colocada,

de maneira que

O cuidado e a relacdo compartilham, portanto, uma ressonancia conceitual e
ontolégica. Em mundos feitos de formas e processos interdependentes e
heterogéneos de vida e matéria, cuidar de alguma coisa ou de alguém é
inevitavelmente criar relagdo. Neste sentido, cuidar guarda o peculiar
significado de ser uma “obrigagdo ndo normativa” (Puig de la Bellacasa,
2010): é concomitante a vida — ndo algo forcado aos seres vivos por uma
ordem moral; ainda assim, obriga, j& que para que a vida seja vivida ela precisa
ser nutrida. 1sso significa que o cuidado é de alguma forma inevitavel: embora
nem todas as relacBes possam ser definidas como cuidadosas, nenhuma
poderia subsistir sem cuidado. Por exemplo, mesmo quando o cuidado ndo é

41 |deia  apresentada na  entrevista com  Donna  Haraway, disponivel no  link
<https://www.youtube.com/watch?v=1x00xUHOIA8> Acessado em 08 de dezembro de 2021.
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assegurado pelas pessoas ou coisas que estdo perceptivelmente envolvidas em
uma forma especifica de se relacionar, para que eles tenham podido
meramente subsistir, alguém / algo tem (teve) que em algum lugar ou em
algum momento estar cuidando. Além disso, o cuidado nos obriga a nutrir
constantemente, ndo s6 por estar na natureza mesma da manutencdo mundana,
mas porque o nivel de habitabilidade pode depender do cuidado nele
alcangado. Neste sentido, sustentar a necessidade vital do cuidado significa
sustentar relacfes florescentes, ndo meramente de sobrevivéncia ou
instrumentais (BELLACASA, 2012, p. 198).

O pensamento hegemonico acerca do cuidado € constantemente relacionado a um amor
romantico idealizado, que por vezes produz o equivoco de se justificar violéncias em nome do
cuidado que é feito “com amor”. Por vezes, é negado ao outro a participacdo sobre seus proprios
processos de vida em nome desse cuidado ofertado, como acontece rotineiramente nas politicas
publicas destinadas as infancias, territorio este controlado por adultos que supostamente sabem
0 que é melhor para elas. Entretanto, é possivel pensar o cuidado como uma condicao para as
relagdes, que comportam os cortes e as desconexdes que emergem desses encontros, tendo em
vista que

Os modos com que uma diferenca é feita aqui ndo tem a ver com contrastes e
contradicdes, mas com prolongamentos e interdependéncias. Pensar com
cuidado é uma resposta guiada pela consciéncia dos esfor¢cos necessarios para
cultivar parentescos na produgdo de conhecimento coletiva e responsavel, sem
negar o dissenso; pela consciéncia dos esforgos necessarios para explorar
formas de cuidar de relagbes inevitavelmente espinhosas, que nutram um
pensarcom rico, coletivo e interdependente, ainda que imperfeito
(BELLACASA, 2012, p. 205).

Desse modo, cuidar passa por um “dissentir por dentro” (BELLACASA, 2012), ou como dito
na Roda de Conversa, pelo “ser cutucada”, que diz de um estar dentro de forma critica, que ndo
¢ um olhar de fora que julga, mas que reconhece nossas contribuicdes, “boas” ou “ruins”, dentro
dessas relacfes assim como as do outro. Dissentir-por-dentro também é um modo de afirmacéo
dessa interdependéncia, pois pressupde cuidar dos efeitos daquilo que produzimos, inclusive o
que ndo nos potencializa, reconhecendo a vulnerabilidade inerente as nossas relacdes. Diante
dessa perspectiva, podemos nos perguntar: “como produzir relacionamentos cuidadosos quando
reconhecemos posicionamentos divergentes? Como aqueles que estudamos percebem o modo
Ccomo pensamos-com suas praticas?” (BELLACASA, 2012, p. 207).

A partir do pensamento feminista acerca do cuidado, é possivel pensarmos no desafio do nosso
lugar de “cuidadores” das criangas nas politicas publicas. Encontrar-se com elas, estar com elas
de um modo que se reconhece implicado nessa relacéo é sustentar os dissensos e diferencgas que
essas relagdes nos colocam e reconhecer a possibilidade de nos deslocarmos das certezas de

que carregamos do nosso papel a ser cumprido como profissionais. Desse modo, cuidar requer
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uma abordagem diferente do pensar-por-alguém, que se apropria e impede a criacdo de outros
possiveis, mas também do pensar-a-partir-de-alguém, quando nos colocamos no lugar de
representantes ou porta-vozes daqueles que sao “marginalizados” ou “incapazes” de dizerem
de si. Tais riscos atravessam cotidianamente o trabalho de adultos com criangas e nos exige
uma atencdo constante e situada para cada encontro, ja que somos convocados a todo o
momento a assumirmos um lugar de responsaveis por elas, ignorando a contribuicdo delas no

seu proprio cuidado, como compartilhado na roda por Arara,

que conta sobre as durezas do cotidiano do abrigo, por ser um Orgdo de protecdo que se
confunde facilmente com um 6rgéo de tutela, justamente pelo atravessamento do judiciario nas
decisdes dos profissionais, 0 que acaba atrapalhando a participacéo dos usuarios. Ela fala do
temor que ja sentiu ao se deparar com acontecimentos dificeis, em que se perguntava “Como
vou falar isso com a crian¢a? Eu ndo consigo digerir isso, imagina ela”, mas também da
pratica de ler os relatorios com elas, perguntando a opinido delas, e de levar suas demandas
ao juiz. Ela diz que “‘falar com elas sobre determinadas questdes é dificil, mas é muito melhor
falar, pois elas se implicam nos seus proprios processos”. Arara também nos conta que quando
chegou no abrigo teve a experiéncia de elaborar um questionario para os usuarios antes de
elaborar o PIA (Plano Individual de Atendimento), visando ouvir o que eles entendem do
processo que os fizeram chegar ali. Ela diz que isso é raro, pois na maioria das vezes o
Conselho Tutelar ndo informa para onde as estdo levando quando séo retiradas de suas
familias, sendo o “vamos passear” a fala mais comum, o que acaba gerando raiva e tristeza,
concluindo que “se a crianca ndo participa do processo que tem o nome dela, 0 processo ndo
é dela, mas supostamente a favor delas” (DIARIO DE PESQUISA, 11 de setembro de 2020).

A partir dessas contribui¢des, diante do encontro com o0 outro, “apesar de ndo sabermos
antecipadamente que mundo esta batendo, perguntar como nds podemos cuidar é absolutamente
importante para 0 modo como nds vamos nos relacionar com o novo” (BELLACASA, 2012, p.
212). Desse modo, podemos afirmar que cuidar demanda a abertura a participacdo do outro na
construcdo de mundos comuns, de modo que também nos convoca a sustentar os efeitos dessa
participacdo, que irdo mexer com 0s modos instituidos que nos atravessam. Cuidar, assim, nao
é ser “empatico” ou se tornar porta-voz do outro, mas requer reconhecer o lugar em que estamos
nessa relacdo e ao mesmo tempo estarmos abertos para nos deslocarmos dela, de modo a néo

perpetuar os privilégios que nos sustentam.
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Essa perspectiva critica e ampliada sobre o cuidado se relaciona com uma perspectiva critica
da responsabilidade, tendo em vista que os variados modos em que se d& o cuidado inclui
tensdes e conflitos, assim como a responsabilidade pressupfe que as relagdes sejam sempre
parciais, distendidas, multiplas, mutaveis, conflituosas, assimétricas, entre diferentes tipos de
protagonistas, em variados niveis (LARA; CASTRO, 2017)

Desse modo, a nocdo de confianca € fundamental a essa visdo reposicionada sobre a
responsabilidade, pois diz também da interdependéncia que compde as relacdes, para além do
individualismo e da independéncia atreladas ao sujeito adulto e racional, de modo que a
responsabilidade ou a capacidade de participacdo nao tem necessaria relagdo com estar “pronto”
ou “ser independente”. Essas ndo sdo experiéncias sindbnimas e nem proximas, pois estar pronto
e ser independente sdo condicGes idealizadas, enquanto produzir responsabilidade é um
exercicio que inclui aprendizado, tropecos e reposicionamentos. Afinal, todas e todos nds, para
gue possamos Ser responsaveis ou participantes, assim como as criangas ou as pessoas com
deficiéncia, somos dependentes de uma rede na qual constituimos as nossas vidas (DINIZ,
2003; LARA; CASTRO, 2017).

Assim, o deslocamento da perspectiva das nocdes tradicionais de responsabilidade e cuidado
nos ajuda a deslocar o lugar social, ético e politico das criangas, do mesmo modo em que Somos
convocados a deslocar as nogdes que carregamos sobre a participacdo. Desse modo, se cuidar
pressupde um encontro que se faz com a participacdo de todos envolvidos, como podemos
pensar nesses processos de participacdo nas relacGes entre adultos e criangas nas politicas
publicas? Quando essa participacdo é evocada e quando ela ndo interessa? Continuamos
seguindo com esses passos mais demorados para pensarmos 0s atravessamentos da pista

encontrar, agora adentrando na questao da participacao.
4.2 Consideracdes sobre a participacéo

Assim como em relacdo a no¢do de cuidado, ao falarmos de participacdo nos deparamos com
diversos usos comuns desta palavra, seja como “ato de comunicagiao”, “tomar parte de” ou
“associar-se a algo”. Entretanto, podemos ir além dessas nog¢des para compreendermos a
participacdo como uma questdo problematica que evidencia os conflitos inerentes as relacdes
de poder, mas que também expressam o0 desejo de agir para a transformacdo dessas mesmas

relacbes. Desse modo, que sigamos
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em direcdo a ampliacdo desses usos ao enfatizar a conotagdo politica do
conceito, na medida em que o gue se almeja é tomar parte na transformacéo
de uma realidade que se quer coletiva, seja no campo do planejamento do
processo de trabalho, das condi¢cBes de salde de uma populacdo, ou das
questdes relacionadas a habitacdo e urbanizacdo de um territdrio. Participa-se
porque se quer trans-formar (DAROS, 2020, p. 41).

No que diz respeito a participagdo das criancas, tal no¢cdo comparece desde meados do século
XX nos paises ocidentais dentro das discussdes acerca dos Direitos da Infancia, como na
Convencao sobre os Direitos das Criancas de 1989, que os dividiu em “Direitos de Provisao”,
“Direitos de Protegdo” e “Direitos de Participagio”*2. Entretanto, é importante ressaltar que a
questdo da participagdo infantil ndo diz apenas dos direitos e espacos instituidos de participacgéo,
mas sim de um fenémeno presente historicamente em diversos grupos sociais, tendo em vista
gue as criancas sempre participam, ora como tuteladas, invisibilizadas, enquadradas, e ora como

alguém que também contribui e determina os rumos das escolhas que sdo feitas sobre elas.

Desse modo, tal viséo da participagdo como um processo difuso nas relagdes nos leva ao desafio
de pensar como se ddo esses processos de participacdo das criancas nos diferentes contextos em
que elas estdo presentes. Podemos dizer que uma perspectiva critica sobre a participacéo infantil
ndo concebe esses diferentes graus e formas de participar isoladamente, mas de maneira
relacional, ndo hierarquizada, tendo como baliza as nogdes de autonomia e autogestdo. Essa
perspectiva também afirma a necessidade de ampliar os processos de participacdo nas politicas
em que elas se fazem presentes, construindo uma cultura democratica de ndo somente respeito
a opinido das criancas, mas de acolhimento, negociacdo e tensionamento a partir da presenca,
da fala, do gesto e da contribuicdo da crianga, que também ird intervir e ter repercussdes no
coletivo. Cabe ressaltar que a nogdo de democracia aqui ndo trata de um regime politico apenas,
mas como via de constituicdo de um sujeito politico, que intervém e provoca o dissenso na
ordem instituida, deslocando o diagrama de forcas colocadas (CANAVIEIRA; BARBOSA,
2017).

42 De acordo com o texto da Convengdo sobre os Direitos das Criangas de 1989, os “Direitos de Provisdo”
envolvem os programas que garantam os direitos sociais, como o acesso de todas as criangas a sadde, a educagdo,
a seguranca, a vida familiar, ao lazer e a cultura. Os “Direitos de Protegdo” envolvem 0 conjunto de direitos
acrescidos a provisdo, que consideram uma atencdo diferenciada as criangas que vivenciam situacdes de
discriminacdo, abuso fisico e sexual, exploracdo, injustica e conflito, ou seja, que se encontram privadas ou
limitadas no exercicio dos seus direitos. Ja os “Direitos de Participacdo” buscam assegurar os direitos civis e
politicos para as criangas, como o direito da crianca a ser consultada e ouvida, o direito de acesso a informagcdo, a
liberdade de expressdo e opinido e o direito de tomar decisdes em seu beneficio, direitos estes que deverdo produzir
acOes publicas que levem em consideracao o seu ponto de vista (CANAVIEIRA; BARBOSA, 2017).



93

Nesse sentido, a professora portuguesa e pesquisadora acerca da participacdo infantil Natalia

Fernandes afirma, em entrevista, que

classicamente, nds tendemos a considerar que uma crianga participa a partir
do momento em que, por exemplo, no espaco da sala de aula € permitido que
ela levante o dedo e diga a sua opinido. Isso ja é bom; houve um tempo em
gue nem sequer isso nos podiamos fazer. No entanto, quando os professores
sdo confrontados com essa pratica, no sentido de desconstruir, de ir além
disso, a maior parte acha que néo, que isto ja € suficiente. Funcionamos muito
num registro de uma democracia representativa. E um posicionamento muito
doador de acdo, que ndo tem nada a ver com aquilo que nds achamos que deve
ser a participagéo. A participacdo deve ser uma acdo dotada de sentido para o
sujeito, e que tenha implicac6es; implicacbes em termo de transformacéo
social. N&o precisa mudar o mundo, nem o pais, nem o bairro, podem ser
mudancas pontuais no proprio sujeito, no préprio grupo, mas esse sujeito tem
que sentir que aquela acdo intencional que ele desencadeia é acolhida num
determinado coletivo, e depois de ter sido acolhida, que tem impacto ou ndo
(CARVALHO; SILVA, 2016, p. 188).

Quando retomamos & Roda de Conversa, encontramos a questdo da participacdo como um
problema transversal a questdo do cuidado e das relagGes que se dao entre adultos e criangas

nas politicas publicas, como no momento que

Canarinho nos conta sobre como ele tem pensado no cuidado do “fazer com”. Ele diz que
busca em suas intervencdes na escola rejeitar qualquer atividade que possa excluir alguém de
algum modo, mas percebe que é dificil manter essa proposta na pandemia, ja que a execugao
das atividades propostas tem ocorrido na casa dos estudantes, sem 0s recursos gue 0 espaco
da sala de aula pode oferecer. Ele traz o exemplo da comunicacdo por mensagem de celular
com um estudante com surdez, onde as palavras precisam ser bem pensadas, e se questiona:
“0 que eu falo é o que ele me escuta? Pens0 que essa pergunta serve a todos nds, pois percebo
gue toda educacdo é especial e ndo somente aquela que é voltada para os estudantes com
deficiéncia”. O relato do Canarinho me faz pensar como a participagdo nédo esta dada, ainda
mais em ambientes e situacdes que foram pensadas sem leva-la em consideracao. Bem-te-vi e
Arara falam do incémodo que as vezes surge do “abrir espaco, mas nao ter participacédo” e
Arara aponta que ““s6 de ter o espaco ja é algo bonito, mas que sempre h& de se pensar se a

demanda por aquele espago foi construida e como veio ”.

Curioso para saber como esse processo se da na saude, Canarinho pergunta a Bem-te-vi sobre
com ela vé o processo de autonomia da crianca e se ela acha que uma crianga, mesmo sem um
laudo, poderia ter o auxilio de um professor da educacao especial. Bem-te-vi fala que na satde

h& uma ferramenta pensada para a participacdo do usuario chamada de Projeto Terapéutico
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Singular, pois cada crianga demanda uma abordagem diferente independente do diagnostico
que ela carrega. Ela pensa que algo parecido poderia ocorrer na escola independente do
diagnostico, ja que a educagdo “poderia ser toda pensada a partir da diferenca, das
necessidades surgidas no processo de aprendizado” e acredita que a "autonomia estd
relacionada com a escuta” e que € necessario "criar condi¢des para que a crianga seja
protagonista do seu préprio processo”. Ela diz que quando a crianca chega ao CAPSI
geralmente ha um processo em que “esta ocorrendo alguma violéncia, justamente por nao ser
owvida”. Ela conta que o os grupos no CAPSi podem ser “um espaco de elabora¢do de sua

propria vida e de construcao de participacao”.

Sobre esse ponto, Sabié diz que trabalhou na educacéo especial junto com o Canarinho até o
ano passado, a partir de um desejo de ‘“buscar respostas” por vivenciar a questdo da
deficiéncia na sua familia, mas que encontrou "mais transformacdo do que respostas”.
Canarinho comenta que o periodo em que estiveram juntos gerou muitos frutos interessantes
na escola, mas também muita sobreimplicacdo. Perguntei um pouco mais sobre essa
experiéncia e Sabia conta que “buscamos a todo o momento o protagonismo do estudante, pois
ndo vejo sentido em manté-los em sala com um professor do lado sem propor algumas
mudancas, como se fodos fossem iguais . Ela diz que o desafio era que a escola contava apenas
com trés professores para atender todos os estudantes com deficiéncia, mas que entre as a¢oes
que eles propuseram estava: agrupar estudantes com dificuldades em determinados conteidos
em comum independente se eram da educacéao especial ou ndo, buscar atividades a partir de
temas de interesse dos estudantes, dialogar com os professores para adaptarem o curriculo as
atividades propostas, "pular corda com um estudante cadeirante, com ajuda de muitos bracos

e muito corpo” e sempre ouvir dos estudantes o que foi proveitoso ou néo.

No geral eles apontam que "a diferenca desconfortou™, mas que perceberam também que as
familias passaram a se interessar e compartilhar mais 0s seus processos com o0s estudantes.
Bem-te-vi questiona se os estudantes chegavam “laudados” e Sabia responde que sim, mas
sobre atender os “ndo laudados”, ela diz que "a resposta para isso ndo era complicada, mas
as pessoas que complicam, pois envolve um pacto entre todas as instancias da escola, mas isso

da muito trabalho e geralmente ndo gera mobilizag¢do”.

Eles também contam juntos a experiéncia do que chamam de “PERS”, que era o “Projeto Em
Ritmo de Sexta, livre e alegre”, em que, junto com as outras duas professoras da educacao

especial, buscaram produzir um modo de acompanhamento dos estudantes que nédo fosse por
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relatérios individualizados, mas que se dava em roda e com a participacdo deles. Contaram
também sobre a frustracdo de ndo conseguirem demonstrar o aprendizado dos estudantes por
meio dos protocolos tradicionais, o que desvalidou esse trabalho no conselho de classe. Sabia
fala da experiéncia de produzir a participacao no recreio de estudantes com deficiéncia que
eram geralmente afastados das atividades com o receio dos adultos deles se machucarem. Ela
compartilha conosco o risco que bancou para que eles fossem vistos e comegassem a participar
das brincadeiras e da aula de educacéo fisica, para que os outros estudantes da turma também
se responsabilizassem pelo cuidado, e finaliza dizendo que o trabalho individual com o
estudante da educacéo especial precisa ser vencido e os professores precisam circular mais
pela escola, pois “a inventividade acontece no coletivo” (DIARIO DE PESQUISA, 6 de
novembro de 2020).

Diante das diversas experiéncias compartilhadas, percebemos que nos distintos contextos
exercicios de participacdo estdo presente em muitas nuances, gestos e movimentos, podendo ou
ndo produzir situagdes conflituosas, o que ndo é demérito, pelo contrario. Essas cenas da
politica de educacéo inclusiva colocam em evidéncia um exercicio de participacdo que ndo é
apenas estar presente no mesmo espaco ou poder levantar a mao e dar uma opinido, mas € um
projeto bem mais desafiador e transformador, pois exige outra relagéo entre corpos, com o

espaco, com os materiais e com a direcdo da educacéo promovida.

Quando ouvimos que, paradoxalmente, a falta de participacéo surge como um problema, mas a
busca pela ampliacdo da participacdo também produz diversos outros, entendemos que o
problema da participacdo é atravessado por um jogo de forcas, tendo em vista que ha modos de
participar que produzem deslocamentos nas relagdes instituidas e ha modos em que a
participacao pode reafirmar o que esta instituido. Tais processos evidenciam que a participacéo
precisa ser analisada contextualmente e devemos levar em conta que ela é atravessada pelas

desigualdades nas relacoes e serve aos mais diversos interesses (DARQOS, 2020).

Nesse sentido, Raphaella Daros (2020) nos apresenta um minucioso trabalho*® acerca dos

discursos e praticas que atravessam a participacao social em relacéo as politicas sociais voltadas

4 Tese de doutorado posteriormente editada em livro denominado «“
Implicincias e Implicacfes de uma Trabalhadora Social”, que conta a experiéncia da pesquisadora como
integrante da Equipe de Trabalho Técnico Social (ETTS) responsavel pela operacionalizagdo da intervencao
realizada pelo Trabalho Social do Programa de Aceleragdo do Crescimento (PAC) nas favelas do Rio de Janeiro
entre os anos de 2008 a 2012, e que serve como 0 acontecimento agenciador cujas narrativas de algumas cenas
rememoradas dao contorno as analises acerca dos discursos da participacao social na contemporaneidade.
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para adultos que evidenciam elementos que nos ajudam a pensar como essa questdo também
atravessa as politicas publicas direcionadas as infancias, apesar de algumas diferencas. Junto
com Deleuze (1992), a autora parte do pressuposto que vivemos em uma sociedade de controle,
que ndo apenas existe em funcdo dos espacos fechados como a casa, a escola, a fabrica, o
hospital e as prisdes, mas se ddo em um processo capilarizado, difuso e continuo nas préticas
do cotidiano. Tal processo se produz em meio as muta¢des contemporaneas do capitalismo, que
demandam constantemente um engajamento pelas vias do discurso do empreendedorismo de
si, tendo em vista que tanto a producdo e o consumo precisam dessa entrega constante. Esse
engajamento também se faz presente no esforco para se ver como parte de algo que
supostamente depende de vocé, seja na compra de um produto, na realizacdo de um trabalho,

num processo educacional, em processos de saude ou nas questdes relativas a democracia.

Desse modo, somos constantemente demandados ao empreendedorismo de si, em uma
configuracdo social que coloca em cena o consumidor disfarcado de cidaddo, que apesar de
aparentemente se mostrar como parte ativa nos seus processos de vida, econdmicos e sociais,
acaba por reproduzir verdades instituidas, movendo uma maquina capitalistica de producéo e
consumo. Na producdo das subjetividades contemporaneas, o0 sujeito cidaddo-empreendedor
surge como aquele que obedece e consente as intervencdes estatais a favor da propriedade
privada e das condi¢Bes minimas de vida, engendrando vontade individual e coletiva (DAROS,
2020).

A producdo desde cidaddo-consumidor e os discursos de empreendedorismo de si que
atravessam a participacdo nas mais variadas instancias da sociedade ndo ocorrem somente em
adultos, mas também nas infancias, tendo em vista que elas sdo tomadas como os futuros
cidaddos-consumidores, a producdo constante do homo-economicus desde 0s processos de
concepcao, passando pelo nascimento, pela educacdo e pelo trabalho, atravessado pelos
discursos médicos, pedagogicos e psicoldgicos (FOUCAULT, 2008). Tal processo atravessa
tanto as criangas ditas “normais”, que constantemente sdo convocadas a corresponderem as
expectativas do modelo branco e cisheteronormativo de adulto padréo, quanto aquelas que
desviam desse modelo e que serdo alvo dos dispositivos de incluséo social. Nesse sentido, tais
dispositivos tém a funcdo de preparar os sujeitos para o trabalho em um emprego formal e
extrair 0 maximo as suas capacidades produtivas, que tem se mostrado cada vez como uma
remota possibilidade do que uma garantia, ou tentam, a0 menos, compensar 0 desvio a essa

norma. Desse modo,
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E no espaco dos que estdo na borda e dos que dela espirraram que “funcionam”
0S servicos que executam as politicas publicas formuladas pelos gestores
atrelados ao Estado: a rede publica de educacdo, o sistema publico de saude e
0 aparelho de re-socializagdo do sistema prisional, dentre outros, cada um
respectivamente destinado conforme a pretensao por servicos ou produtos que
almeje o desqualificado candidato. Complementares das fun¢6es operados por
esses servigos, “o incomodo do lixo humano fica sob a competéncia do Estado
policial, das seitas religiosas (e/ou politico-partidarias) de salvagdo (...)”
(Grupo Krisis, 2003, p.20), do trabalho voluntario também produzido como
salvacdo ¢ de muitos “abnegados” funcionarios publicos — crédulos nas
politicas publicas formuladas e implementadas pelo Estado — com seus
salarios garantidos cada vez menores (MONTEIRO, COIMBRA;
MENDONGA FILHO, 20086, p. 9).

Assim, ndo podemos perder de vista que, apesar da indiscutivel importancia das politicas
publicas oferecidas pelo Estado visando a garantia de direitos das diferentes populacées, ha
nestas politicas também a face policial-repressiva que esse mesmo Estado representa,
transformando-se em um Estado Penal que, em nome da vida, da produgéo e do cidaddo
exemplar, encarcera e deixa morrer os modos de vida que s&o considerados improdutivos e
impréprios, juntamente com a funcdo de garantir a seguranga necessaria para 0 bom
funcionamento do capitalismo de mercado (MONTEIRO, COIMBRA; MENDONCA FILHO,

2006). Em relacdo a essa problematica,

Canarinho conta sobre uma vivéncia que ndo foi muito boa, que veio "de cima para baixo",
quando foi obrigado a criar aulas extras para estudantes com dificuldade na alfabetizacéo. Ele
aponta que muitas vezes 0 “ndo aprender ” que ele vivenciava na escola era uma "resisténcia
ao poder" e que isso iria se repetir nas aulas extras. Ele fala sobre a dificuldade de se fazer
algo que ndo surja a partir dos encontros com os estudantes e usando estratégias ja
formatadas. Ele traz que mesmo com recursos pequenos, 0 que ajudou muito na educacao

especial foi a invencao.

Diante das questdes colocadas, falo sobre sermos agentes do Estado** e sobre como ha modos
de participar que nao sdo uma genuina abertura a participacdo. Coloco na roda a pergunta
retirada de uma live* com a profa. Dra. Maria dos remédios da UFPA: “como ndo sujeitar as

criangas em redes mortificantes? . Diante do questionamento, Uirapuru diz sobre o desafio de

4 “Entenda-se aqui por funcionarios os agentes direta ou indiretamente encarregados pela operacionalizagio das
fungdes de Estado, ndo importando o grau de formalizagdo institucional de seu estatuto de funcionario publico”
(MONTEIRO, COIMBRA; MENDONCA FILHO, 2006, p. 9).

4 Conferéncia “Deleuze e Cartografia: o que dizem as criangas?, do evento “Conversa¢des com arquogenealogia,
esquizoanalise e analise institucional”. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=VRPY KA8Qibg&t=2325s&ab_channel=TransversalizandoGrupodeEstudo
sePesquisas>
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ndo matar as singularidades e de “estar atenta para ndo contribuir com mais morte dessas
criancgas, quando tentamos enquadra-las em um ‘igual’, visando quebrar a profecia boa ou méa
que paira sobre as criancas, de sucesso ou de tragédia, a depender de fatores como a raca e a
classe social ”. Ela se diz incomodada quando as poucas criancas pobres e negras viram
adultos de sucesso e se tornam noticia como exemplos de superacéo, sendo que isso diz de uma
impossibilidade de sonhar e de viver o que se acredita, virando excecdo aqueles que
conseguem. Complementa dizendo que “todos os meninos tém que ter sonhos e a possibilidade

de realizar esses sonhos” (DIARIO DE PESQUISA, 25 de setembro de 2020).

A partir dessas contribui¢cdes, podemos nos perguntar: como construir a participacdo nos
espacos em que ela ndo foi necessariamente pensada? Ou como efetivar a participagao nos casos
em que ela pode ser possivel, mas ndo esta dada e nem garantida de que ira ocorrer, como no
exemplo do Projeto Terapéutico Singular? E qual o nosso papel enquanto adultos agentes do
Estado nas politicas publicas voltadas as infancias? Garantir que sejam cumpridos 0s programas
neoliberais e estatais pensados para as infancias ou construir condigdes de participacdo das
criancas sobre 0s processos que as envolve, sobre suas vidas? Mas o que poderia ser “participar

dos proprios processos de vida™?

Tais questionamentos nos levam a pensar no equivoco que coloca o Estado e o publico como
sinbnimos, quando pensamos que ocupar os lugares de poder oferecidos pelo Estado é o meio
que temos para fazé-lo funcionar de modo diferente, ignorando os riscos de respondermos as

suas demandas sem perceber os efeitos na vida daqueles que no momento Somos responsaveis.

Para essa diferenciacdo, podemos pensar que politica ndo se relaciona necessariamente a um
centro de poder, como o Estado ou de determinada classe social, mas é um exercicio que
também ocorre nas microrrelacdes, como uma atividade relacionada aos jogos de poder que se
faz entre sujeitos, articulados segundo normas que ndo sdo necessariamente juridicas ou legais.
Nesse sentido, o carater publico dos projetos e programas de governo se faz quando expressam
interesses coletivos, que se opdem ao funcionamento individualizante e totalitario. Aqui a ideia
de coletivo ndo se refere a quantidade de pessoas, “mas sim de uma impessoalidade capaz de
afirmar o ‘para todos e qualquer um’ concernente a dimensao publica das praticas nos mais

diversos servigos” (BARROS; PIMENTEL, 2012, p. 6).

Assim, podemos pensar que 0s equipamentos e politicas ndo séo atravessados necessariamente

por légicas publicas ou privadas, mas se faz em um campo de disputa entre essas duas direcdes.
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Dessa forma, as politicas se fazem publicas na experiéncia do comum, de forcas coletivas que
sd80 sempre moventes, provisorias, singulares e que possibilitam outros modos de existir e de

afirmar a vida. Tendo em vista essa diferenciacdo, podemos nos questionar

Como pensar politicas publicas ndo mais reduzidas ao Estado, mas como
afirmacdo de experiéncias diversas onde o publico possa, de fato, ser a
expressao da experiéncia do “comum” que faz advir outros e multiplos modos
de pensar, perceber, sentir, agir e viver? (MONTEIRO, COIMBRA;
MENDONGCA FILHO, 20086, p. 6).

Tal questionamento nos leva a retornar na palavrar “participar”, que apresenta significados
como “ter parte”, “fazer parte” e “tomar parte”, que nos ajudam a pensar em diferentes
qualidades de participagao. Dessa forma, € possivel “ter parte” sem ter nogao de qual € a parte
que lhe cabe, ou “fazer parte” de modo que seja apenas um pertencimento a algo que ja esta
dado. Entretanto “tomar parte” nos anuncia a possibilidade de construir, interferir, intervir e
modificar algo, ou seja, a possibilidade de fazer com, portanto um exercicio de participacdo
com. Desse modo, “no que diz respeito a participagao infantil na vida democratica, como podem
as criancas tomarem parte do que historicamente é concebido como algo do qual ndo fazem
parte (a vida politica)?” (CANAVIEIRA; BARBOSA, 2017, p. 369). Serd que 0s Projetos
Terapéuticos Singulares ou os Planos Individuais de Atendimento, nas politicas de salde,

educacdo e assisténcia, sdo ferramentas que possibilitam um tomar parte ou apenas ter parte?

Nos processos democraticos instituidos, temos parte e fazemos parte sem necessariamente
tomar parte, de modo que podemos considerar que todos somos implicados, mas héa diferenca
em como exercitamos essa implicacdo, como aponta Monceau (2008). E comum que criancas
tenham parte e facam parte, mas dificilmente tomem parte dos processos que dizem respeito a
elas mesmas e ao seu entorno, evidenciando a necessidade de ampliagcdo, experimentagéo e
sustentagdo do “tomar parte”, que pressupde a negociacao entre adultos e criangas, a validagao
de modos de participar que ndo sejam idealizados, mas dentro dos meios possiveis para elas,
manifestados até mesmo no choro ou no que se ouve como uma pirraca (CANAVIEIRA,
BARBOSA, 2017).

As experiéncias trazidas por Sabia e Canarinho, relacionadas a politica de educacéo especial,
explicitam um exercicio de tomar parte e de fazer com rompendo com lugares que diferenciam
estudantes e professores, assim como as barreiras disciplinares. Essas praticas ndo
necessariamente surgiram em funcdo de um programa previamente pensado externamente

aquele cotidiano escolar, mas em meio as necessidades localizadas naquele contexto. Como
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apontado pelas trabalhadoras da Roda de Conversa, a participagdo, quando ndo pensada “de
cima para baixo” ou em fungdo de um modelo pré-estabelecido com expectativas a serem
correspondidas, se relaciona com os processos de autonomia das criangas dentro das politicas
publicas em que elas sdo usudarias. A autonomia, neste caso, também se relaciona com o cuidar,
tendo em vista que o cuidado pressupde a participagdo de todas e todos envolvidas(os) neste
processo.

Entretanto, vemos com Daros (2020) que em meio a producdo capitalistica contemporanea
neoliberal, que intensifica a individualizacdo e a culpabilizacdo, a participacdo, cuidado e
autonomia sdo capturados por discursos que os reduzem a modelos de competicdo e
produtividade, de superagéo de si e do outro, responsabilizando 0s sujeitos por seu sucesso e
fracasso, deslocando o sentido ampliado da autonomia para um exercicio individualizado e
ensimesmado. Esses modelos sdo constantemente atualizados nas politicas publicas por nés,
trabalhadoras e trabalhadores sociais, operando o enquadramento das vidas que nos colocam
como responsaveis pelo cuidado dentro dessas politicas.

Porém, com Foucault (2006) vemos que em meio as relacdes de poder ha as possibilidades de
resisténcia®®, de modo que podemos considerar diferentes modos de participar nas relagoes, que
se ddo também pela via da recusa, presente tanto nos processos de participacdo de adultos
quanto das criancgas. Nesse sentido, € importante ressaltar que recusar nao € algo individual ou
efeito de um livre-arbitrio e de uma liberdade absoluta, mas se faz na relagdo com outros seres
entre as relacdes de poder, que a todo instante nos convocam a viver entre os estados de
dominacao e de resisténcia (DARQOS, 2020).

Desse modo, podemos compreender que recusar também € participar dos processos de vida.
Nao necessariamente recusamos porque escolhemos “conscientemente” nao participar, mas a
recusa surge como efeito dos jogos de verdades instituidas, com as prescri¢des que fazemos e

que sdo feitas a nds. Nesse processo, podemos exercitar nos perguntar: “por que querem que eu

4 Foucault (2006) aponta uma diferenca entre estados de dominacéo e relagdes de poder, sendo que o primeiro
pressupde a restricdo das praticas de liberdade, que estdo cristalizadas ou ocorrem apenas de forma unilateral,
enquanto as relacbes de poder pressupdem a existéncia de graus de liberacdo e possibilidades de resisténcia, que
ndo sdo uma liberdade plena a absoluta, mas que possibilitam o deslocamento das forcas que atravessam essas
relagdes. Cabe ressaltar que considerar tais possibilidades de resisténcia ndo diminui o fato de que muitas vezes as
relagBes de poder ocorrem de modo desigual, reduzindo os graus de liberdade. “Isso significa que, nas relagdes de
poder, ha necessariamente possibilidade de resisténcia, pois se ndo houvesse possibilidade de resisténcia violenta,
de fuga, de subterflgios, de estratégias que invertam a situagdo, ndo haveria de forma alguma relagdes de poder.
Sendo esta a forma geral, recuso-me a responder a questdo que as vezes me propdem: ‘Ora, se o poder esta por
todo lado, entdo ndo ha liberdade.” Respondo: se ha relagdes de poder em todo o campo social, € porque ha
liberdade por todo lado. Mas ha efetivamente estados de dominagao” (FOUCAULT, 2006, p. 277-278).
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participe?”, “por que devo participar?”, “por que querem que eu dé a minha opinido, o meu aval

para que tal acdo seja realizada?”, “como querem que eu participe?”’.

Da mesma forma, as criangas, a todo 0 momento, também jogam com essas verdades, torcem,

pulam e dancam sobre elas, fazendo-as de gato e sapato,

uma vez que, nos jogos de verdade, trata-se de saber quem diz a verdade, como
a diz e por que a diz. Pois, no jogo de verdade, pode-se jogar dizendo a
verdade: hd um jogo. Joga-se a vera ou a verdade € um jogo. - A palavra "jogo"
pode induzir em erro: quando digo "jogo™, me refiro a um conjunto de regras
de producéo da verdade. Ndo um Jogo no sentido de imitar ou de representar...
é um conjunto de procedimentos que conduzem a um certo resultado, que pode
ser considerado, em funcdo dos seus principios e das suas regras de
procedimento, valido ou ndo, ganho ou perda (...) Sempre ha possibilidade,
em determinado Jogo de verdade, de descobrir alguma coisa diferente e de
mudar mais ou menos tal ou tal regra, € mesmo eventualmente todo o conjunto
do jogo de verdade (FOUCAULT, 2006c, p. 283-284).

Tais questionamentos nos ajudam a pensar que a participacao faz parte de projetos politicos que
estdo sempre em disputa, pois a0 mesmo tempo em que é uma das tecnologias do Estado
neoliberal de producdo dos cidaddos-consumidores, também é uma via possivel de desvio
dessas demandas que enquadram as vidas das criangas. Desse modo, ndo se trata de dizer “nao
participe!”, como prevengdo de um mal a ser evitado, mas exercitar uma atencao para nos
deslocarmos das nossas boas intengfes que desejam participar, atengdo esta que se faz na
problematizacdo de como e para qué demandamos a participacdo do outro e como também
participamos desses processos. Trata-se, pois, de sair de um lugar sobreimplicado e produzir
multi-implicacdo, em meio a constante problematizacdo de si mesmo, direcionando-se ao
cuidado com a atividade, com as préticas, que envolvem, por conseguinte, o cuidado com o
outro (DAROS, 2020).

Assim, cuidar demanda participar, mas participar demanda abertura ao outro, ao ndo conhecido,
a imprevisibilidade e a diferenca. Demanda também disposicdo para questionar os modos
burocratizados e naturalizados com os quais operamos o trabalho com as criancas. Afirmamos,
assim, a necessidade de pensarmos um cuidado participante ou uma participacao cuidadosa,
que ndo cuidam de um sujeito em si, mas das relagdes que construimos “com o amor, com o
corpo, com a casa, com a comunidade, com a politica e que produzem um si como efeito da
pratica, um si como modo de vida, que ndo recusa a adversidade e ndo se fecha ao intempestivo”

(CESAR; CUEVAS, 2020, no prelo), como relatado por Sabia, que
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compartilha o relato de uma experiéncia em que estudantes de uma classe regular auxiliaram
nas estratégias de aprendizado de uma estudante cega e que ap0s esse processo, viu que "'criou
uma aluna critica”, pois agora ela quer produzir seu préprio material para dar as aulas dela
também. Ela complementa dizendo que o estudante especial realmente precisa de um "algo a
mais" na questdo dos materiais ofertados, mas sdo as diferentes formas de ensinar e ser
ensinado que levam ao aprendizado. E, pensando com a fala de Canarinho sobre todos sermos
estudantes especiais, essa afirmacéo de Sabia sobre sua estudante me fez perceber que néo se
trata apenas dos estudantes da educacdo especial, mas cabe a todos nés (DIARIO DE
PESQUISA, 6 de novembro de 2020).

Assim, as historias compartilhadas pelas trabalhadoras trazem a tona as nuances de como a
questdo da participacdo atravessa o cotidiano das politicas publicas. Pensar a participacéo,
exercitar modos de participar e construir espagos para que ela ocorra demanda a disposi¢éo dos
agentes envolvidos no processo, mas demanda também o cuidado com essa abertura, o
constante movimento de colocar em analise 0 como sustentamos esses espagos e 0S
deslocamentos e intervengdes que a participacdo provoca no cotidiano dos servigos e em nés

mesmaos.

Desse modo, seguindo na pista do encontro, como podemos pensé-lo quando nos encontramos
com os “casos problematicos”, aqueles que ja passaram por toda a rede e chegam a nds como
“sem solugdao” ou “impossiveis”? O que uma perspectiva critica do cuidado, da

responsabilidade e da participacdo contribui para esses encontros?
4.3 Para além da crianca-problema: testemunhando outros modos de existéncia

Outra historia trazida por Canarinho é sobre “um estudante que demandava muita atencao em
sala”. O estudante acabou ganhando a fama do “mais problemético da escola” e acabou sendo
direcionado a educacdo especial. A professora responsavel por acompanhéa-lo sofreu muito,
pois ndo conseguia dar atencdo a ele e ao restante da turma. Ela chorava em sala, pois pensava
em desistir, mas dizia que nao podia sair do emprego, pois necessitava daquele salario. Apds
um longo processo em que “‘ninguém mais sabia o que fazer”, Canarinho conta que 0 estudante
foi remanejado de escola, como ja havia ocorrido até ele chegar ali. Apds a histdria, ele fala
da “sensacéo de fracasso diante da precariedade que o sistema produz, gerando problemas
muito graves, e das resolugdes precarias que o proprio sistema oferta”. Ele também diz que

esse caso o fez pensar “nas estruturas que canalizam para a medicalizacéo, pois ndo ha tempo
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para se criar espagos de conversa e de corresponsabilizacao .

Diante da fala de Canarinho, Uirapuru aponta os ciclos que ela vé nas historias das “criangas
problema”, que chegam na adolescéncia apds passarem por diversos espacos sendo
estigmatizadas, onde se sentem excluidas e sem motivos para permanecerem ali, passando a
evadir da escola e a enfrentar a obrigatoriedade de frequentarem determinadas politicas
publicas. Ela diz que é comum ver “esse processo de estigmatizacdo na escola, que sempre
vira encaminhamento para o psicélogo na unidade de saude”. Diante desses casos, ela diz ndo
ter “pd magico para resolver rapido desestruturas que sdo muito maiores, quando tudo ao
redor esta ruindo, que demandam tempo para se produzir algo novo ”. Dai vem a sensacgao de
fracasso, que a leva a fazer perguntas como “o que eu ndo fiz por ele? Eu compreendo que eu
faco parte dessa vida”. Ao mesmo tempo ela diz de um esforco para ndo se ver responsavel por
tudo o que da errado. Diz também que “um dia vamos nos encontrar com esses meninos que
nao sdo mais meninos”’, lembrando de uma historia de quando reencontrou um adolescente,
que havia atendido h& muitos anos, vivendo nas ruas do seu bairro. Ela questiona “por que a
escola ndo produz um trabalho com essas infancias tao dificeis? Outros formatos que abram
possibilidade de elas estarem ali? ” e assume a necessidade de repensar as suas praticas para
n&o tornar os seus atendimentos em um formato rigido, que sufoca e afasta a crianca (DIARIO
DE PESQUISA, 23 de outubro de 2020).

Como colocado nas histérias compartilhas na roda, o encontro com as “criangas problema” que
as trabalhadoras narram dizem da sensacdo de frustracdo que € produzida diante dos casos
considerados dificeis de serem “resolvidos”, e o constante movimento de encaminhar para outro
ponto da rede, quando ‘“nada mais pode ser feito”, produzindo mais um desencontro que
possivelmente fara parte de ciclos de encontros e desencontros que se repetem, como apontado
pela trabalhadora. Entretanto, é possivel pensarmos que essas historias comparecem na roda
justamente por ndo ser tdo simples se desencontrar desses “problemas” e que ndo irdo se
resolver apenas com encaminhamentos, inclusive pelo fato de ndo se tratar de questfes a serem

simplesmente “resolvidas”, como se fosse possivel finaliza-las.

Desse modo, podemos considerar que a “crianga-problema” é quase uma entidade nas politicas
publicas, pois elas parecem dizer de um mesmo sujeito ou objeto que ndo tem nome nem
endereco, mas que desestabiliza aqueles que a encontram, e muitos receiam encontra-la de
novo. Ela também comparece na Roda de Conversa, dessa vez como analisadora, produzindo

em nos a demanda de um trabalho em rede que possibilite deslocar o cuidado centralizado na
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figura do profissional de referéncia, assim como a necessidade de descentralizar o “problema”

na criancga.

Vicentim e Gramkow (2018), ao se debrucarem sobre as relaces conflituosas nas escolas entre
educadoras/es e educandas/os, apresentam-nos que a leitura individualizada desses casos
produz a busca por solugdes individualizantes, punitivas, judicializantes e medicalizantes. Tal
abordagem impede que o lugar do conflito seja reconhecido como a possibilidade de construcéo
de um espaco comum que possibilite olhar para as relacfes que ali se ddo para além da crianca.
Desse modo, os conflitos, que dizem sobre a complexidade das demandas das criancas, das
politicas publicas e das expectativas dos adultos que sdo responsaveis por acompanhé-las, sédo
a possibilidade de se inventar praticas singulares de acolhimento e cuidado que envolvam a
todos os atores implicados nesta trama, sendo eles adultos ou criangas, sem a necessidade de se

recorrer a uma autoridade moralizadora que venha de fora, como um juiz.

Nesse sentido, podemos encontrar, a partir dos estudos apresentados pelos fildsofos
afroperspectivista Renato Noguera e Marcos Barreto (2018), aproximagdes com a ideia de
“Ubuntu”, que carrega um significado filosofico, ético e politico. E importante ressaltar que
ndo se trata de uma palavra magica que surge para resolver os conflitos e “salvar” as pessoas
diante de disputas politicas. Ubuntu também ndo é uma lei universal de todo o continente
africano, tendo em vista que esta presente apenas em quatro idiomas: Ndebele, Swati, Xhosa e
Zulu. Dentro dessas duas ultimas linguas, hd os provérbios: “umuntu ngumuntu ngabantu” e
“umntu ngumntu ngabantu”, que sdo maximas ético-politicas desses povos, que podem ser

razoavelmente traduzidos como “uma pessoa € pessoa através de outras pessoas”.

Desse modo, dentro da cosmovisdo cultural que “Ubuntu” envolve, ndo podemos conceber a
ideia de individuo ou de uma somatéria de seres individuais dentro de um universo, mas sim de
um pluriverso, ou seja, a coexisténcia de experiéncias de vida igualmente “validas”, que
invariavelmente irdo conflitar entre si. E diante de tais conflitos, ao invés de individualizarmos
um problema que é coletivo ou de pensarmos que um dialogo ira chegar no objetivo final de
consenso que supera duas ou mais ideias conflitantes, podemos pensar no conceito de
polididlogo. Tal palavra nos convoca a considerar que existem pontos de vista que sdo
incompativeis e que ndo demandam saidas rasas e universalizantes, prontas a serem
reproduzidas em qualquer situacdo, mas uma negociacdo constante sem se prender a um
equilibrio final, assumindo a instabilidade das solucdes que buscamos (NOGUERA,
BARRETO, 2018).
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O compartilhamento das situagdes conflituosas na Roda de Conversa é efeito do encontro
adulto-crianca nas diversas politicas publicas em que elas se fazem presentes, de modo que elas
ndo sdo apenas cuidadas, vitimas ou tuteladas, mas também produzem afetacGes e
deslocamentos nessas relacdes, ou seja, elas ndo sao objeto do cuidado, mas participantes dessas
relagBes. Assim, as questdes colocadas na roda ndo sdo um exercicio de intervengdo de adultos
direcionados as criancas ou de adultos que buscam alguma supervisdo para ajudarem nos casos
nos quais eles sdo responsaveis, mas sdo intervencdes produzidas nestes adultos que podem

reverberar nas relag(")es com essas crian(;as e no entorno. Portanto,

Trata-se de agir por uma ampliacdo de perspectivas que suscitem
intervencdes que afetem o complexo crianca-adulto-entorno, de forma a
que a relacdo como um todo se desloque em diregdo a uma salde possivel,
a captacdo de uma poténcia do criancar que nao esta podendo ocorrer,
poténcia esta distribuida pelo coletivo de percursos afetivos vividos em uma
relacdo, em uma familia, em uma comunidade, em uma cultura, em uma época
(VINCENTIM; GRAMKOW, 2018, p. 380).

Dessa forma, quando pensamos nos encontros que ocorrem nas politicas puablicas com a
“crianga-problema”, podemos considera-las como intercessoras que evocam situacGes
analisadoras que dizem respeito a todos que estdo envolvidos. Também podemos compreender
o “problema” ndo como algo exclusivo e particular que essas criancas sao portadoras, mas como
poténcias que sdo minadas em funcdo de modos enrijecidos e instituidos no trabalho, que néo
nos permitem ver como implicados nesse complexo. Poténcias estas que também nédo sdo
restritas as criancas e seu tempo de vida cronologicamente delimitado, mas podem ser
exercitadas por adultos nesses encontros. Aqui, a nocdo de poténcia diz de possibilidades de
modos de vida que ndo sdo previstos e que emergem nos encontros. Estes modos sdo sempre
singulares, podem ser ampliados ou apagados e nos convocam a exercitar outras praticas dentro

das politicas publicas.

Nesse sentido, podemos pensar a ampliacdo desses modos singulares de existir junto a ideia de
instauracédo, apresentada por Souriau a partir de Lapoujade (2017), que diz de uma disposi¢do
que se faz no encontro, tendo em vista que instaurar € o gesto de fazer existir sempre de maneira
reinventada, especial e singular de existir, um existir & sua maneira. A instauragcdo tem como
efeito a ampliacdo de algo que se encontra em seu estado minimo de existéncia para um lugar
possivel de existir, trazendo ao real as poténcias passageiras que anunciam novos mundos.
Entretanto, cabe ressaltar que instaurar ndo e fundamentar, pois dar fundamento é conduzir a
uma fonte preexistente, impondo uma forma de verdade e ditando as condicGes de veracidade.

E em funcio da sua ampliacdo, e ndo de um fundamento preexistente e exterior que garanta
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legitimidade, que um modo de existéncia conquista a sua propria legitimidade, de modo que
“um modo de existéncia se justifica por si mesmo, ou melhor, ele é justificado pelo gesto
imanente que aumenta sua realidade” (LAPOUJADE, 2017, p. 89).

Assim, ha gestos que instauram novos modos de existéncia, sempre anunciados, porém diversas
vezes ignorados. Instaurar diz justamente desses seres cuja existéncia nunca é garantida, aqueles
que de um modo ou de outro estdo privados do direito de existir e pode ser simplificado na ideia
de tornar real, legitimo, ter uma existéncia corroborada, consolidada e sustentada no proprio

ser, de modo que

Sabemos que a melhor maneira de solapar uma existéncia é fazer de conta que
ela ndo tem nenhuma realidade. Nem mesmo se dar ao trabalho de negar,
apenas ignorar. Nesse sentido, fazer existir € sempre fazer existir contra uma
ignorancia ou um desprezo. Temos sempre que defender o sutil contra o
grosseiro, os planos de fundo contra o ruido do primeiro plano, o raro contra
0 banal, cujo modo de conhecimento tem como correlato a mais espessa
ignorancia. Duvidar de uma existéncia a priva de existir, reduzindo-as ao
estado de fantasma (LAPOUJADE, 2017, p. 91).

Assim, podemos nos perguntar, como em nossas praticas duvidamos das criangas? Como
ignoramos as possibilidades que se apresentam, minando a sua expressdao em funcdo de “algo
maior a ser seguido” ou de “eu sei o que ¢ melhor para vocé”? Como podemos negociar com
as durezas adultocéntricas que nos atravessam no nosso trabalho para ndo minarmos essas

possibilidades de existir?

Ha existéncias que reivindicam o direito a outros modos de ser que as tornem mais reais €, nessa
direcdo, instaurar é fazer valer esse direito, é legitimar uma maneira de ocupar um espaco-
tempo até entdo impossibilitado. Tendo em vista as relacdes de desigualdade etaria que nos
atravessam, o0 nosso lugar de adulto dentro das politicas publicas ainda carrega o privilégio de
ser um lugar que € escutado e tem suas decisdes legitimadas (isso, caso sejamos proximos em

alguma medida do adulto padrdo). Desse modo, faz-se necessario pensar que

instaurar € como se tornar o advogado dessas existéncias ainda inacabadas,
seu porta-voz, ou melhor, seu porta-existéncia. Carregamos sua existéncia
como elas carregam a nossa. Compartilhamos com elas a mesma causa,
contanto que possamos ouvir a natureza das suas reivindicaces, como se
exigissem ser amplificadas, aumentadas, enfim, tornadas mais reais. Ouvir
essas reivindicagdes, ver nessas existéncias aquilo que elas tém de inacabado,
é forcosamente tomar o partido delas. E o que significa entrar no ponto de
vista de uma maneira de existir, ndo apenas para ver por onde ela vé, mas para
fazé-la existir mais, aumentar suas dimensdes ou fazé-la existir de outra
maneira (LAPOUJADE, 2017, p. 90).
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Somos defensores dessas existéncias a partir do momento que decidimos testemunhar a favor
delas e com elas. Aqui, testemunhar € igual a criar, de modo que o ponto de vista de cada criador
é um ponto testemunhal, cada criador de existéncia testemunha a favor daquilo que cria, ou que
participa da condicdo de emergéncia de novos seres. Entretanto, “¢ preciso toda uma arte para
fazer ver aquilo que vimos, ou seja, para convocar uma testemunha” (LAPOUJADE, 2017, p.
93).

E importante ressaltar que isso ndo depende de nés como individuos, pois corremos o risco de
cairmos em um “fazer-por-alguém”, como anteriormente colocado por Labellacasa (2012).
Essa legitimacdo ndo vem do sujeito, pois o que ocorre é exatamente o contrario, de modo que
é daquilo que ele é testemunha que lhe permite aspirar a esse direito de advogar a seu favor
(LAPOUJADE, 2017). Desse modo, ndo depende apenas da nossa vontade enquanto adultos
supostamente bem-intencionados de ampliar os modos de existéncia possiveis anunciados pelas
criangas, ou de romper com as forcas instituidas que nos atravessam e as politicas publicas com
as quais trabalhamos, mas da qualidade das relagdes que constituimos com as criangas, da
responsabilidade e reciprocidade mutuas que existem nessas relacdes e na confianca que se faz
no exercicio de ser responsavel (LARA; CASTRO, 2017). Mas como podemos construir essa
disposigdo para ampliarmos outros modos de existir? Como podemos exercitar essa arte de

convocar uma testemunha?

Quando retomamos & ideia de infancializar*’, podemos encontrar nela uma pista para o
exercicio de assumirmos nossa pequenez diante do universo, de que ndo temos resposta para
tudo e, desse modo, ndo podemos ter a pretensdo de controlar nada e nem ninguém. Podemos,
entretanto, percorrer caminhos e experiencia-los para estabelecermos relagdo com o mundo,
“criar e inventar o mundo porque desconhece dele, uma cumplicidade cosmologica com o
existir’” (NOGUERA; BARRETO, 2018, p. 642). Dito isso, infancializar € um movimento que
nos ajuda a recusar o lugar do especialista que sabe sobre aquelas vidas com as quais nos
encontramos e de recusa ao desejo de dominagéo e exploracdo que segue solapando as diversas
possibilidades de existir. Também é um movimento de assumirmos a interdependéncia em

relacdo aos outros seres e de que

precisamos de cuidado continuo de outros, recusa da empéfia advinda da
crenga de que somos capazes de controlar a vida. Infancia € assumir que existir
é marcado pelo imponderavel. Toda tecnologia e conhecimento ndo podem
garantir defesa contra meteoros, catastrofes ambientais, acidentes pessoais,

47 Conceito apresentado no capitulo 3.
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etc. Infancia é assumir que somos pequenos diante dos diversos desafios de
existir. Infancia aqui remete a incertezas naturais, ao reconhecimento de que
nosso conhecimento € limitado. O fim da presuncdo de que temos respostas
para tudo. Infancializar é justamente assumir que um mundo de bem-estar
coletivo comega com o reconhecimento de que ndo somos capazes de obter
todas as respostas diante de todos os desafios e nenhuma tradi¢do pode ser
fiadora das respostas mais “profundas” (NOGUERA; BARRETO, 2018, p.
639-640).

Como proposto por Vicentim e Gramkow (2018), para nos deslocarmos em direcdo a uma satde
possivel e a captacdo de uma poténcia do criancar que ndo estd podendo ocorrer, necessitamos
intervir no complexo adulto-crianga-entorno, que também passa pelo cultivo do imprevisivel e
questionamento das posicdes rigidas que sdo ocupadas por adultos e criangas dentro das
politicas publicas, nas relaces com a comunidade, com a familia e com os saberes. Desse
modo, podemos considerar que infancializar € um gesto que compde essa intervencdo e que
pode ser exercitado juntamente com o0s outros que compdem a pista do Encontro aqui
apresentada, como o cuidado participante ou uma participa¢do cuidadosa, o “dissentir-por-
dentro”, o “o ter parte e fazer parte tomando parte”, assim como o fazer existir, testemunhando

0s modos de existéncia singulares que emergem nos encontros.

Tais gestos sdo interventores nesse complexo adulto-crianga-entorno por colocarem em
evidéncia as praticas adultocéntricas, que conformam o existir em caminhos ja determinados
em fungdo das “profecias boas ou mas que pairam sobre as criang¢as” e que individualizam
questdes complexas na crianca-problema, reduzindo-as a fantasmas de possibilidades que

poderiam germinar no cotidiano dessas politicas.

Seguindo nessa trilha, continuaremos nossa caminhada buscando ampliar nossas intervencoes
nesse complexo e como também proposto por Vicentim e Gramkow (2018), essa intervengao
se faz na ampliacdo de perspectivas, que podem ser associadas aqui ao exercicio de uma
transversalidade que rompe com 0s centrismos e barreiras entre saberes e préaticas sobre as
infancias. Desse modo, como as criangas podem nos ajudar nessa tarefa? Para seguirmos nos
desencontrando das trilhas ja desgastadas dos discursos sobre a infancia, evoquemos o auxilio
dos Ibeji para nos perdemos um pouquinho mais dos mapas prontos, aprendendo a vadiar pelos
caminhos que ndo costumamos percorrer e habitando as encruzilhadas que encontramos pelo

caminho. Sigamos...
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5 PISTA DOIS-DOIS: COMPLEXIFICAR-ENCRUZILHAR

Vadeia dois-dois
Vadeia no mar

A casa é sua dois dois
Eu quero ver vadiar®®

O trabalho que temos feito até 0 momento é pelo acompanhamento de gestos criangéveis que
rompem com as praticas adultocéntricas e constroem outras praticas na relacdo com as criancgas,
a partir da contribuicdo das trabalhadoras de politicas publicas voltadas as infancias. Na pista
um Encontrar, as experiéncias compartilhadas pelas trabalhadoras na Roda de Conversa nos
possibilitaram diferenciar alguns gestos, como o cuidado participante ou a participacao
cuidadosa, o fazer-com, o dissentir-por-dentro, o testemunhar e o fazer existir. Seguimos, agora,
com esses gestos no percurso pela pista dois-dois, em homenagem aos Ibeji e Erés, que nos
auxiliardo no exercicio de ampliacdo de perspectivas das praticas e saberes que atravessam o
complexo adulto-crianga-entorno (VICENTIM, GRAMKOW, 2018).

Pensar em ampliacdo de perspectivas, a principio, nos traz uma metafora visual, que nos coloca
a questdo de “até onde” podemos ou conseguimos “ver”, ou nos leva a pensar a partir de qual
“ponto” € a nossa perspectiva. Nesse sentido, ha a necessidade de nos atentarmos ao exercicio
de ampliagdo dos graus de transversalidade, que nos possibilitam intervir naquilo que
experimentamos como separacdo das disciplinas e dos lugares previamente demarcados,
acessando a dimensdo coletiva da inseparabilidade dos fios que nos compdem (ROSSI;
PASSOS, 2014).

Assim, a proposta de pensarmos a nossa relacdo com as criangas no cotidiano das politicas
publicas e as instituicGes que nos atravessam como um complexo auxilia a considerarmos 0s
encontros com as criancas nas politicas publicas como um campo sempre em movimento e ndo
de estatico como uma imagem, e que ndo é fechado em si mesmo, mas atravessado por saberes

e préaticas que sao transversais as infancias.

Desse modo, pensar em um campo movente e em ampliacdo de perspectivas pode nos levar a
questionar: ha fronteiras nesse complexo adulto-crianga-entorno? Quais lugares ocupamos
nesse complexo? Para nos ajudar com essas questdes, retomemos a Roda de Conversa, no

momento quando

4 Cangao “Cantigas de Cosme e Damifio” de Mariene de Castro.



110

Canarinho nos conta das diversas vezes em que as criancas faziam piruetas e acrobacias
“perigosas” dentro da sala de aula, em meio as mesas e cadeiras, € COMo sempre tinha que
pedir para que elas ndo fizessem esses movimentos, pois tem medo de que elas possam se
machucar, deixando-o bastante aflito. A descricdo que Canarinho faz das cenas faz todos da
roda rirem muito e, nesse momento, Curié exclama bem alto que “quando eu era crianga eu
fazia isso também!”. Diante do relato que Canarinho compartilha, digo que esses momentos
sao dificeis de manejar, pois sabemos que é possivel que nada acontega, mas temos medo de
um acidente se tornar um motivo para sermos culpabilizados e penalizados. Canarinho diz que
sabe que ndo é possivel obrigar que as criangas entendam esses riscos, ainda mais quando j&
sdo obrigadas a passarem a maior parte do tempo sentadas e assistindo aulas que nem sempre
estdo interessadas. E completa dizendo que “a crianca ndo tem método de viver, quem tem

somos nos adultos”.

A partir do relato, Bem-te-vi coloca que quem cuida deve estar atento a muitas coisas e que
“tem que ter uma cartilha” que nos ajude a lidar com essas questdes. Ela diz da importancia
de se olhar para a histdria, para o que reproduzimos da cultura e para as relacbes de
dominacdo que comparecem nas relacdes parentais. Porém, diante dessa ideia, Rouxinol
problematiza dizendo que uma cartilha seria impor um padréo, mas reconhece a importancia
de se questionar como temos feito isso, e pergunta “como é ser mae? Como é ser pai? Como
se conversa? Como se vai além das relacdes de dominagao e obediéncia?”. Bem-te-vi concorda
e diz que as criancas e adolescentes estdo muito mais preparados do que nos para lidar com
diversas questdes e Rouxinol lembra como aprende com o filho dela. Coloco se ao invés de
uma cartilha que nos ensina poderiamos pensar antes em ‘‘desaprender os modos que
consideramos os melhores”. Bem-te-vi ri bastante diante da ideia de desaprender e diz que “ja

vi tanta mudan¢a na minha vida e espero ver ainda muito mais ”.

Curié também compartilha conosco vivéncias no abrigo em que trabalha que trazem questfes
parecidas. Ela nos conta de uma adolescente que cuidou de seus irmaos antes de todos serem
levados juntos para a institui¢cdo de acolhimento e que se viu pela primeira vez em um lugar de
“ser cuidada”, J& que ndo somente os irmaos, mas ela também havia sido acolhida no mesmo
abrigo. Ali a adolescente ndo precisava mais cuidar dos seus irmaos, porém isso tem provocado
conflitos entre ela e os cuidadores, pois é dificil para ela ver as demandas e ndo intervir, como
sempre fez. Curio diz que constantemente ela gosta de “medir forca com os adultos” e acaba
“se colocando no lugar do adulto”. Nesse momento nos paramos para pensar o que seria esse

“lugar do adulto”, e se seria possivel que os lugares de adultos e criangas fossem mais
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compartilhados, j& que nds somos constantemente convocados a reafirméa-los, principalmente
quando n6s somos vistos como aqueles que cuidam (DIARIO DE PESQUISA, 4 de dezembro
2020).

Nesses fragmentos do diario de pesquisa nos deparamos com cenas corriqueiras que as
trabalhadoras vivenciam nas politicas publicas voltadas as infancias, em que nés, adultos,
somos interpelados pelas criangas, que constantemente rodopiam, pulam, gritam e enfrentam.
Tendemaos a focar apenas que essas situacdes nos trazem conflito e nos convocam a dar alguma
resposta e esquecemos, como apontado por Curio, que em algum momento ou de algum modo,
nos também rodopiamos, pulamos, gritamos e enfrentamos. Dessa forma, é comum buscarmos
as “respostas” nos lugares seguros que fomos ensinados em nossas formagdes e nos protocolos
disponiveis para o trabalho nessas politicas publicas. Assim, acabamos reafirmando esses
lugares previamente pensados, enrijecendo 0s movimentos possiveis nesse complexo adulto-

crianga-entorno.

A histéria compartilhada da adolescente que ¢é acolhida em situacdo de abrigamento com seus
irmdos evidencia um exemplo de experiéncia de cuidado que ndo passa pelo 6bvio e pelo
esperado e levanta questdes do que fazer diante de situagdes como essas. Afinal, se agora ela
pode contar com auxilio para o cuidado dos irmaos, isso necessariamente significa torna-la
indispensavel nesse processo? Em meio a nossa ansia por colocar a crianga no lugar da crianca
(que precisa de cuidado) e o adulto no lugar do adulto (quem deve cuidar), reafirmamos papeis
muito engessados. Essa perspectiva, que em ultima medida ¢ a de uma protecdo sem
participacdo, pode impossibilitar ver e se aliancar também com as poténcias e capacidades que

a adolescente produziu ao longo do viver.

Além disso, a historia compartilhada por Curi6 diz de muitas outras histérias semelhantes de
criancas e jovens que acessam as politicas publicas, especialmente a politica de protecédo
especial da assisténcia social*®, e sdo aquelas que ndo se encaixam no ideario de uma infancia

padrdo e idealizada. Essas criancas e jovens tém corpos muitas vezes marcados pela

4 A Tipificacdo Nacional de Servigos Socioassistenciais apresenta diferentes niveis de atencdo distribuidas em
diferentes politicas publicas. A Protecdo Social Bésica tem como intuito a prevencdo do rompimento de vinculos
familiares, comunitarios e a violacdo dos direitos, e € composta por servicos como o Centro de Referéncia da
Assisténcia Social (CRAS) e o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, por exemplo. Ja a Protecéo
Social Especial tem como intuito a intervencdo nos casos em que a 0 rompimento de vinculos e a violacdo de
direitos e é dividida em Média Complexidade, composta por servicos como o Centro de Referéncia Especial de
Assisténcia Social (CREAS), e a Alta Complexidade, composta por servicos como os estabelecimentos de
acolhimento para criancas, idosos e pessoas com deficiéncia (MDS, 2014).
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desigualdade social e pelo racismo, pois sdo em maioria negras e pobres, e vivem diferentes
situacOes de violéncia, inclusive de lidarem com a morte, seja de parentes, amigos ou de
possibilidades de vida. No entanto, em nossas perspectivas com centralidade na branquitude e
na adultez, encontramos impasses para testemunharmos, como afirmado por Souriau a partir de
Lapoujade (2017), as poténcias presentes nesses sujeitos, o que também ndo se trata de

romantiza-las.

A0 seguirmos na aposta de um fazer-com as criangas nos seus processos de cuidado e afirmando
a participacdo como via possivel para isso, podemos considera-las como parceiras no
encaminhamento desses problemas. E desafiador, mas importante, termos em vista que
precisamos acolher e sustentar o dissenso e os paradoxos, efeitos de modos de cuidar que
borram as fronteiras entre os lugares rigidos de adultos e criancas, que ndo se pressupdem como
0s mais corretos, mas que podem acolher o imprevisivel. Certamente, elas ndo vao nos ensinar
0 que fazer e nem como fazer, tendo em vista que, como colocado pelas trabalhadoras na roda,
“quem tem método de viver somos nos adultos”. Assim, ndo buscamos consultar as criangas
para propormos uma cartilha que ensinem adultos a cuidar de um modo menos tutelador, mas
podemos desaprender com elas 0os modos adultecidos que constantemente julgamos como 0s

mais corretos.

Busquemos, assim, nos movimentar com elas e, ao invés de procurarmos por respostas,
aprendamos a questionar as coisas como estdo colocadas, ainda na direcdo da pista do
estranhamento e como um dia ja fizemos quando passamos pela “fase dos porqués”.
Lembremos que “a novidade, o nascimento, a alteridade, a diferenca nao é propriedade inata
desse sujeito localizado no dispositivo da infancia. Ela comparece como acontecimento em
todos nds na medida em que nos permitimos deslocar, vagabundear, fronteirar e hibridizar”

(RODRIGUES; ALVIM; ZAMBONI; BRASILEIRO; ROCON; ROSEIRO, 2018, p. 210).

E para potencializarmos essa infancia-acontecimento em nds, precisamos nos movimentar
desses lugares instituidos, atravessados por saberes que d&o direcionamento as nossas praticas,

efeitos de

dispositivos disciplinares e de controle que buscam formatar a vida na logica
da mesmidade conformada nos enquadramentos que conhecemaos e desejamos
para pensar: identidade, raca, povo, nacao, territério, género e sexualidade.
Fomos percebendo que, ao falar desse sujeito da identidade-crianga, por nos
conhecido, chegamos também ao que nos €é familiar. Essa invencdo:
identidade-crianca e infancia fala de tudo e de nada ao mesmo tempo, se
assemelhando e muito ao que também dizemos e desejamos para a



113

diversidade. Assim, a crianga ndo necessariamente precisa estar localizada no
sujeito da identidade-crianca que conhecemos, ainda que saibamos que seja
nessa poténcia do existir que as certezas de muitos adultos se fazem ruir
(RODRIGUES; ALVIM; ZAMBONI; BRASILEIRO; ROCON; ROSEIRO,
2018, p. 210).

Nas nossas praticas como trabalhadoras(es) costumamos tomar as infancias a partir de uma
perspectiva centrada em saberes que dizem sobre a crianca, determinando seus modos de
expressdo e 0s caminhos possiveis. S&o saberes que fazem parte do nosso processo formativo e
majoritariamente dizem de um ideal de desenvolvimento esperado para a crianga, a fim de que
ela se torne um adulto produtivo, cidaddo e consumidor (JENKS, 2002; SARMENTO, 2015).
No cotidiano das politicas publicas voltadas as infancias também somos constantemente
atravessados pelas “duplas forgas de infantilizagao e adultizagao” (VICENTIM; GRAMKOW,
2918, p. 373), produzindo os binarismos forma-infantil e forma-adulta, na qual a primeira foi
subjetivada como sujeito carente, incompetente, ignorante, incapaz, irracional, amoral, em

funcdo e a servico da segunda forma, racional e permanentemente finalizada.

Entretanto, quando nos propomos a olhar com criticidade para as praticas adultocéntricas que
reproduzimos, colocamos em questéo justamente essa produgéo de subjetividade que tem como
efeito a producgdo das infancias “prodigio” ou das infancias desviantes. Todas essas, de algum
modo, sdo identidades cristalizadas dessas existéncias, redutoras de sua poténcia, e existem
também em funcdo de uma identidade-centralizadora do adulto padrdo. Entretanto, cabe
ressaltar que apesar dessa producdo recair sobretudo nas infancias cronologicamente
delimitadas, ela também nos limita enquanto adultos, restringindo nossos gestos ndo somente

diante das criancgas, mas perante as demandas da vida.

Inspirados pela proposta de Vicentim e Gramkow (2018) de intervirmos no complexo crianca-
adulto-entorno a partir de uma ampliacéo de perspectivas e de deslocamento em dire¢cdo a uma
salde possivel e captacdo de uma poténcia da infancia, visamos, desse modo, complexificar
nesse complexo, exercitando movimentos que retiram a nossa centralidade e a centralidade dos
saberes que fazemos operar. Complexificar pode ser transitar por esse complexo, em um
exercicio que nos convoca a considerar ndo somente aquilo que é pensado “para a crianga”,
sejam as teorias da medicina, da pedagogia e da psicologia, mas de transversalizar esses saberes
com aqueles que a principio ndo sdo pertinentes, importantes ou que ndo fazem parte das
cartilhas de “como cuidar das criangas”. E o exercicio de se descentralizar dos saberes que
produzem os modelos de enquadramento tanto das criangas quanto dos adultos, modelos estes

que sdo majoritariamente eurocentrados e que afirmam uma experiéncia de infancia universal
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branca e cisheteronormativa que se baseiam no tempo cronoldgico linear para delimitar e

diferenciar os modos de ser de adultos e criangas.

Nesse sentido, Noguera e Barreto (2018) nos apresenta uma concepgéo de infancia que conversa
a partir de saberes produzidos em Africa, que ndo consideram a infancia como uma fase
delimitada no tempo e no desenvolvimento de uma pessoa, mas como condigdo que nos
possibilita exercitar a si através da vivéncia com outros, afirmando desse modo a nossa
condicio de interdependéncia. Tal concepcao se faz partir de uma afroperspectiva®, tendo em
vista que a afroperspectividade “é a abordagem filosofica que guia nossa fundamentagdo em

favor da infancializagdo como um principio ético” (NOGUERA; BARRETO, 2018, p. 627).

A aposta de seguir por essa via também se da em meio a um questionamento sobre a forma de
producdo de conhecimento na qual estamos majoritariamente imersos. Com Rolnik (2019),
temos que o trabalho de se deslocar de uma politica de producdo de subjetividade colonial-
capitalistica também passa por um deslocamento na politica de produgédo de pensamento branca
e capitalizada, desarmando assim diversas configuracdes de poder que nela sdo reproduzidas.
Desse modo, pensar em afroperspectiva nao se trata de buscar um novo modelo de producéo de
conhecimento que se torne hegemdnico, mas que problematize a posicdo hegeménica dos
saberes e compreenda o processo de producdo de conhecimento como “coisa de africanos,
asiaticos, amerindios, europeus, enfim de todos os povos” (NOGUERA, 2011, p. 16). Frisamos,
também, que esse processo deve ser afirmado como coisa de todos 0s corpos e todas as idades.

Nesse sentido, Noguera (2019), na alianga com o pensamento de Deleuze, aponta que o trabalho
filoséfico so é possivel com a criacdo de intercessores, de aliados, que podem ser pessoas, mas
também coisas, plantas e até animais, ficticios ou reais, animados ou inanimados. Eles
funcionam como conceitos-ferramenta, que possibilitam que o pensamento saia de uma
imobilidade, que se coloque a pensar ndo para a decifracdo de uma realidade dada, mas que se
construa em movimento. Entretanto, a criacdo de intercessores sé é possivel a partir dos

problemas nos quais eles séo inseridos, sendo que no caso de nos deslocarmos a partir de uma

%0 «A expressio afroperspectividade é herdeira de um debate a respeito da incluséo de vozes africanas e amerindias
nas areas de filosofia e educagdo. Dentre as leituras e referéncias que delineiam o surgimento da abordagem
afroperspectivista podemos destacar, a antrop6loga guarani nhandeva Sandra Benites; a antrop6loga branca Téania
Stolze Lima; a sociéloga nigeriana Oyeronke Oyewumi; o fil6sofo quilombola Antonio Bispo dos Santos; o xama
e filésofo yanomami Davi Kopenawa; o pan-africanista e sistematizador, cientista social e ativista negro Abdias
do Nascimento; o antrop6logo branco brasileiro Eduardo Viveiros de Castro e os pensadores brancos franceses
Gilles Deleuze e Félix Guattari” (NOGUERA; BARRETO, 2018, p. 627-628).
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afroperspectiva, nos encontraremos com problemas que muitas vezes foram desqualificados ou

malvistos pelo pensamento branco ocidental:

Em linhas gerais, a filosofia afroperspectivista nos convoca para
acontecimentos negros, acontecimentos femininos, acontecimentos infantis,
acontecimentos animais; ela s pode ser entrevistada a partir desses
acontecimentos e outros do mesmo “género”, de clivagens prdéximas.
Portanto, cabe uma ressalva para quem I€é este texto afroperspectivista: ndo é
adequado pensar 0s conceitos que aqui serdo apresentados fora do seu plano
de imanéncia, de suas personagens conceituais e de seus problemas
(NOGUERA, 2011, p. 3-4).

Nesse sentido, podemos nos aliangar com a poténcia dos gémeos brincalhdes Ibeji, que aqui
nos surgem como intercessores de uma infancia como condicéo de existéncia, possivel de ser
vivenciada em todos os corpos em diversos contextos. Tal condicdo se faz como gestos capazes
de serem mais poderosos do que a prépria morte, colocando-a para dancar, assim como fizeram

com Icu®l. Em outras palavras:

Aqui “crianga” ¢ uma metafora para “Infancia”. De modo que interpretamos
que no contexto do Candomblé, afirmarmos que a Infancia é capaz de olhar
diretamente para a morte e toma-la como razdo necessaria para fazer da vida
uma atividade brincante. A Infancia opera pelos designios da transformagé&o,
da producdo de realidades porque reconfigura através de sua poténcia
criadora. Um olhar infantil é capaz de se espantar diante do que é corriqueiro
e enxergar coisas inusitadas nas situacdes mais regulares e ordinarias
(NOGUEIRA, 2019, p. 135).

Quando nos deparamos com a historia dos Ibeji, nos reencontramos também com a poténcia
dos Erés. No Brasil, a partir do processo de escravizacao de diferentes povos africanos, diversos
ritos presentes nos povos pertencentes aos troncos linguisticos loruba, Bantu e Fon foram
reunidos nos cultos candomblecistas, que posteriormente, em um movimento de resisténcia para
a preservacdo de sua cultura, levou a um sincretismo com elementos cat6licos a fim de se evitar
perseguicOes. Neste processo, as figuras dos gémeos brincalhfes foram associadas aos santos
catélicos gémeos e curadores Cosme e Damido, que passaram a ser representados como 0s
padroeiros dos profissionais de salde e das criancas. Nas umbandas, que em suas diversas
manifestagdes retne elementos dos candomblés, do catolicismo e do espiritismo kardecista, 0s
Ibeji e os santos Cosme e Damido estdo relacionados com 0s espiritos que carregam a energia

das criancas, denominados Erés®2. Eles, que estdo sempre disponiveis para auxiliar, agem

51 Essa poténcia faz referéncia ao Itd dos lbeji que enfrentam Icu (a morte), contado na nota de rodapé 36.

52 E importante ressaltar a confusio existente entre Ibeji e os Erés, mesmo que ambos possuam uma relacéo de
proximidade. Entretanto, nos candomblés eles ndo sdo a mesma entidade, tendo em vista que os lbeji séo
divindades gémeas, costumeiramente sincretizadas aos santos gémeos catolicos Cosme e Damido, e 0s erés sao
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pregando pecas e mudando os destinos. Provocam rupturas, tropegos, esquecimentos e mudam

0s rumos dos caminhos que achavamos estarem bem tragados, mostrando outras possibilidades.

Invocar a presenca dos Erés neste trabalho € apostar na sabedoria das criangas, que opera a
partir de todos os sentidos, subvertendo uma pretensao de que poderiamos tragar esse caminho
sozinhos, a partir de uma visdo-de-mundo®? adulta, ou que poderiamos ao menos ter o controle
deste processo. Tal presenca dos Erés se faz mesmo quando néo lembramos (ou ndo queremos)

invoca-los, pois a poténcia deles ndo se curva a permisséo e aos caprichos adultos.

Nesse sentido, quando nos atemos a palavra “ubuntwana”, que pode ser traduzida como
“crianca” nas linguas dentro do tronco linguistico Bantu®, vemos que a infancia guarda
proximidade com o préprio sentido de ubuntu, apresentado na pista anterior. Em contextos
africanos tradicionais Bantu, especificamente as tradicdes Xhosa e Zulu, ubuntwana diz da
infancia enquanto agente de provocacdo, capaz de afetar e produzir encantamento diante da
vida. Aqui, encantar seria tomar a realidade em sua criacao e fluxo constante e ndo a partir de
saberes que buscam enquadra-la e reduzi-la, mas que assumam sua instabilidade e possibilidade
de reformulacdo. E também reencontrar nos encontros o que ha de vivo e que nos possibilita
inventar novas realidades. Pensar a infancia na perspectiva de ubuntwana nos apresenta uma
possibilidade de movimentos, ou seja, de diversos gestos possiveis de infancializacdo que
podemos exercitar para ndo reduzirmos a vida, mas de nos encantarmos para criarmos com ela
(NOGUERA; BARRETO, 2018).

Desse modo, para encantar é importante movimentar com essa realidade que se faz presente
nos encontros, descentralizando saberes, modelos e praticas. Para isso, podemos nos inspirar
nos gémeos lbeji e nos seus ensinamentos, ndo para a formulacdo de uma cartilha, mas para

produzirmos fissuras nas formas e na relagdo adulto e crianca tdo fortemente instituidas.

intermediarios entre as divindades e seus iniciados, levando mensagens do orixa/nkisi ao iniciado, enquanto este
n&o tiver recebido o seu axé de fala (KILEUY; OXAGUIA, 2009).

%3 Renato Noguera (2019) nos apresenta, a partir da sociologia nigeriana da etnia ioruba, uma recusa ao termo
“cosmovisdo” enquanto “visdo de mundo”, pois ¢ baseada em uma limitacdo ocidental de apreensdo do
conhecimento, onde se privilegia um sentido em detrimento dos outros. Assim, seria necessario operar a aten¢do
desse corpo por meio das possibilidades de todos os sentidos para apresentar o mundo. Dessa forma, ndo se trata
apenas de se construir somente um “olhar” sobre o que se passa, mas também olfatos, audigdes, tatos e paladares.
Tais elementos sdo de grande importancia nesse processo de cartografar, no qual revelam toda uma geografia
que ird se compor constantemente, todo uma paisagem a ndo ser somente vista, mas vivenciada.

54 O tronco linguistico Bantu engloba diversas linguas faladas no centro e sul do continente africano por centenas
de grupos étnicos diferentes que povoam essa regido.



117

Os lbeji sdo o orixa gémeos-crianga, como o nome em loruba™ indica, ibi-nascer e eji-dois.
Apesar de se apresentarem como um s@, carregam em si a forca das duplicidades, dos sentidos
opostos e contraditorios e das duplas. Todos nds somos regidos pelos Ibeji por carregarmos essa
duplicidade contraditoria que também se faz presente na natureza, assim como o dia que
depende da noite para surgir. Essa duplicidade, no entanto, ndo € um dualismo, que cristaliza a
vida em duas possibilidades fixas. Pelo contrario, a duplicidade que Ibeji nos ensina se faz no
movimento, que pode ser simbolizada por “Oié e Xang0, seus progenitores. Oid é quem move
0 vento, que tanto atica como apaga o fogo, elemento de Xangé. E o calor do Sol, que abrasa
Xango, dilata ¢ movimenta as moléculas do ar, produzindo o vento de Oia” (KILEUY;

OXAGUIA, 2009, p. 452).

Com os Ibeji, também encontramos inspiracdo para escapar a essa armadilha dos binarismos,
forca esta que é presentificada em seu irmdo mais novo, chamado Idowu ou Doum, como no
culto das umbandas. Este Gltimo é aquele que por algum motivo ndo chegou a nascer, mas
apesar de ndo estar presente em forma fisica, também faz parte do todo, como um elo entre o
mundo concreto e 0 mundo dos possiveis a serem atualizados. Por mais que possamos nos
esquecer de Idowu, reduzindo os Ibeji a uma dupla, eles nunca vém sem seu irmdo mais novo,
assim como cantado em todo dia 27 de setembro, “Cosme Damido Doum”, para celebrar sua

forca e presenca.

Falamos, desse modo, no movimento produzido no encontro das forgas aparentemente opostas
e contraditorias. Assim como as criancas, nao € possivel reduzir a poténcia do Ibeji nas nocdes
de dogura, inocéncia e meiguice, pois também personificam a forca e a poténcia do vir-a-ser,
do crescimento e da transposicédo de barreiras, como o brotar das plantas, das possibilidades e
ideias novas, trazendo com eles a capacidade de fluir e expandir com a vida, de tornar o mundo
mais povoado em sua diversidade. Em sua furia, os Ibeji ndo reconhecem limites e transgridem
as regras colocadas, “ndo aceitando ofensas sem responder a altura” (KILEUY; OXAGUIA,

2009, p. 453).

5 Qs diferentes Candomblés so relacionados aos troncos linguisticos presentes em Africa, de onde suas praticas
sdo originadas. O Candomblé Ketu, é relacionado com o tronco lorub4 e nos apresenta o Orixa lbeji, que traz
proximidades com o NKisi Vunje, no Candomblé Angola, que possui relagdo com as nagdes pertencentes ao tronco
linguistico Bantu. Do mesmo modo, no Candomblé Jeje, relacionado com as na¢des do tronco Fon, o0 Vodum Hoho
possui algumas proximidades com o Orixa Ibeji. Cabe ressaltar que essas aproximagdes sdo apenas para facilitar
a compreensdo a fins de estudo, mas que ndo se de trata considerar que sdo uma mesma divindade com nomes
diferentes, pois surgiram em contextos distintos e se aproximaram ao serem cultuadas no Brasil (KILEUY;
OXAGUIA, 2009).
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Tal poténcia dos Ibeji nos ajuda a problematizar o pressuposto do equilibrio que atravessa o
complexo adulto-crianga-entorno, produzindo a necessidade de submissdo das criangas as
certezas dos adultos, sendo que o conflito e o dissenso constantemente séo considerados como
desvios a serem evitados e corrigidos. A ideia de “responder a altura” ou “colocar-se no lugar
do adulto” diz de lugares que existem, até reconhecidos pelas proprias criangas, mas ao mesmo
tempo enfrentados e ignorados quando necessario, em meio aos jogos de poder que fazem as
relacdes. Esse aspecto paradoxal dos Ibeji também ajuda a complexificar as relacdes de cuidado
entre adultos e criangas, pois ndo se trata de proteger sem abrir espaco para a participacdo ou

de possibilitar a participacdo sem a protecao.

Desse modo, podemos nos perguntar: Como nds adultos podemos também exercitar essa
poténcia de transgressao, produzindo fissuras nesse lugar instituido que ocupamos? Como
transitar no entre adulto e crianca, mesmo quando somos convocados a diferenciar e convocar

essas posicoes?
Tais perguntas nos levam de volta a roda,

em mais um dos diversos momentos em que pensavamos sobre os incalculaveis efeitos da
pandemia em nossas vidas, Rouxinol diz ter pensado sobre as criancas presas em seus
apartamentos e se pergunta “quais fugas elas teriam?”. Azuldo relembra que ouviu de uma
mée da escola onde trabalha dizer para o filho que o motivo de outras criangas estarem
brincando juntas sem respeitar a quarentena® era que “eles ndo sdo tio responsaveis quanto
nos”. Azuldo fala que por um momento se viu julgando a fala da mae, devido a comparacao
que ela fez a postura de outras maes, porém sabe que essa ndo € uma argumentacao simples
de ser feita, dado a dureza do momento que leva as maes e pais a buscarem estratégias

diferentes para lidar com as criangas em casa, pois muitos sequer tém com quem deixa-las.

Diante da questdo de Azuldo, Sabia fala que com o seu filho tem buscado dizer que o isolamento
ndo é so para a prote¢do dele e da mde, mas é “por todos nos”, pois acredita ser importante
compartilhar a responsabilidade dos cuidados necessarios do momento atual. Ela tambem

reconhece que quando seu filho retornou as aulas presenciais intercaladas com o ensino

% _embramos que no ano de 2020, quando a vacinagdo ainda ndo era uma medida de prevencdo ao contagio na
pandemia da Covid-19, a quarentena ou o isolamento social eram as medidas mais recomendadas: o “fique em
casa” era uma recomendagio altamente propagandeada por alguns veiculos de comunicacao especialmente. Nesse
momento, ainda que o retorno de atividades presenciais e de modo hibrido (intercalado com atividade remota) na
escola, especialmente instituicdes privadas, estivesse acontecendo, ainda ndo alcangcava a maioria das criangas e
jovens, pois este retorno também ndo era ainda obrigatorio, tornando-se apenas em 2021.
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remoto, voltou encantado como se fosse o primeiro dia de aula. Canarinho diz que para ele
isso é um analisador, pois evidencia o paradoxo das criticas a educagdo nas escolas, que tem
sido bancdria e produtivista, mas que o “bom” da escola ndo estd relacionado necessariamente
com o0s contetidos pedagdgicos, mas com as vivéncias que aquele espaco possibilita e que
produzem efeitos de aprendizado. Diante da saudade do ensino presencial, ele também diz que

“estou doido para retornar a escola, eu é que vou chegar gritando!”.

Rouxinol diz que os relatos compartilhados tém feito ela pensar em “quais modos de vida
podemos construir junto com as crianc¢as?”. Ela ressalta que se formos a fundo no cliché da
frase “as criangas sdo o futuro” podemos entender que com elas temos muito a aprender e
construir. Nesse momento, eu aproveito e coloco que ndo podemos esquecer que
inevitavelmente também somos o futuro, independente se aprendemos com as criangas ou se
reproduzimos os modos que as limitam. Bem-te-vi coloca que acredita que aprender com a
crianca é captar como eles veem o mundo, como vé-los e como também se ver. Canarinho diz
que também é um processo de escutar essa linguagem outra, formas diferentes de dizer e
entender. Ele compartilha a experiéncia que teve com um estudante que disse nunca ter
sonhado e isso o fez questionar se isso era mesmo possivel ou se o estudante ndo compreendia
a palavra “sonho” como capaz de dizer daquilo que vivemos quando dormimos. Canarinho,
entdo, se pergunta como construir junto com ele um sinbnimo para a palavra “sonho” e
acredita que isso se assemelha a um processo de saude, pois “como podemos dizer o que
sentimos?” (DIARIO DE PESQUISA, 20 de novembro de 2020).

As conversas da roda se faziam em meio as concordancias e discordancias, permeadas pelos
impasses, negociagdes e paradoxos que as trabalhadoras vivenciam em suas casas e no trabalho.
Os lugares de conflito, por vezes angustiantes, pareciam mais possiveis de serem sustentados
guando compartilhados, dissolvendo a sensacdo de um problema que pertence somente a mim
e que precisa ser resolvido a partir da “minha” visao de mundo. Tal lugar também pode ser
encarado como proprio desse complexo adulto-crianca-entorno (VICENTIN; GRAMKOW,
2018), quando ndo nos limitamos a pensa-lo como um espacgo de equilibrio, mas como uma
encruzilhada onde se produz o encontro de praticas adultecidas e infancializadas, dos modos
enrijecidos e daquilo que o confronta e escapa. Habitar essa encruzilhada, sem temé-la...
Encruzilhar € um desafio e um dos gestos que podemos exercitar para as praticas com as

infancias e com a vida.

A partir das contribuicGes de Leda Maria Martins (2002) sobre os atravessamentos filosoficos
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acerca dos movimentos performéticos presentes nas manifestacdes religiosas provenientes da
Africa, mais precisamente do congo, encontramos a afirmacio de que o tecido cultural
brasileiro se faz nos cruzamentos das diferentes culturas e sistemas simbolicos derivados de
povos africanos, europeus, indigenas e orientais, produzindo variadas formacdes e novas faces
de antigos estilos. Como efeito desse encontro, o termo encruzilhada é uma chave teérica que
nos permite operar com as formas hibridas que emergem desse processo. Desse modo, a
encruzilhada pode também ser um operador conceitual que nos oferece a possibilidade de
operar no e com o transito sisttmico e epistémico que emergem dos processos inter e
transculturais, em que concepcbes e cosmovisdes, principios filoséficos e metafisicos se

confrontam e entrecruzam, nem sempre amistosamente.

Nesse sentido, de acordo com a autora, nas concepcdes filosoficas loruba e Bantu a
encruzilhada € o lugar sagrado e radial de encontro de sistemas e instancias de conhecimentos
diversos, que vai além dos binarismos do certo e errado, do bom e do ruim, possibilitando

movimentos de

centramento e descentramento, interse¢des e desvios, texto e tradugdes,
confluéncias e alteracfes, influéncias e divergéncias, fusbes e rupturas,
multiplicidade e convergéncia, unidade e pluralidade, origem e disseminagéo.
Operadora de linguagem e de discursos, a encruzilhada, como um lugar
terceiro, é geratriz de producdo signica diversificada e, portanto, de sentidos
plurais. Nessa concepc¢do de encruzilhada discursiva destaca-se, ainda, a
natureza cinética e deslizante dessa instancia enunciativa e dos saberes ali
instituidos (MARTINS, 2002, p. 73).

Com Ibeji e os Erés podemos aprender modos de vadiar por esse complexo adulto-crianga-
entorno, buscando suas encruzilhadas e desemaranhando os fios que o compde, visando
complexifica-lo e ndo reduzi-lo em verdades acabadas ou a um consenso absoluto. Podemos
também, assim como Idowu, aprender a habitar esse lugar terceiro da encruzilhada, que
intervém desbinarizando os problemas e complexificando as possibilidades em jogo. Esse
exercicio de um encruzilhar vadiante nos ajuda a pensar os processos de transversaliza¢do, em
gue ampliamos néo somente as nossas viseiras e visdes de mundo, mas assumimos por todos
os sentidos as limitagdes e provisoriedades dos nossos saberes e praticas e a possibilidade de
emaranha-los com aqueles que a principio sdo produzidos em lugares de desimportancia,

descentralizando a producdo de conhecimento (NOGUERA, 2019).

Que ousemaos, assim, nos deslocar ndo somente dos pontos de vista, mas com todos os sentidos,

desfazendo os modos de afetar e sermos afetados que reproduzimos em nOSSOS COrpos
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adultecidos, encontrando e construindo referéncias outras. Desse modo, podemos deslocar a
nocdo de devir-crianga, anteriormente apresentada, para um devir-eré, em um processo de
construcdo de um corpo que esteja aberto ao encontro e ao inesperado, que se compde atendo
as forcas invisiveis que nos atravessam e as pistas que elas trazem, que se permita desviar,

habitar um meio ndo mais em fungé@o de um ponto de partida ou um ponto de chegada.

Aqui o deslocamento é afirmado no ato de caminhar da vadiacdo, que longe de assumir um
ponto de vista ou perspectiva a partir dessa ou daquela posi¢édo, nos remove longe de qualquer
posicdo que possamos adotar. Nesse sentido, vadiar ndo é um andar sem rumo e sem
compromisso, mas pressupde uma estreita relagdo com o tempo do cultivo e da habitagéo de
um territorio existencial (ALVAREZ; PASSOS, 2015). Entretanto, esse exercicio € um desafio,
tendo em vista que a todo 0 momento vivenciamos experiéncias de colonizacdo do tempo,
efeitos de praticas adultocéntricas que visam reduzir a vida a uma experiéncia linear que tem

como finalidade a produtividade, o consumo e o descarte daquilo que é considerado “inutil”.

Desse modo, ao construirmos uma disposi¢ao para pensarmos cCOmo nos encontramos com as
criancas, complexificando os lugares que ocupamos nessas relacGes, se faz necessario
pensarmos também nossa relacdo com o tempo. Nesse sentido, seguiremos agora para a
préxima pista, aprendendo a rodopiar aquele que sempre nos pareceu intocavel e indiferente as

nossas agdes... O tempo!
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6 PISTA 3: ESPIRALAR O TEMPO

Chegamos no presente momento percorrendo trilhas que se abriram a partir das pistas que
surgiram como analisadoras na Roda de Conversa. Nelas pudemos encontrar diversos gestos
que nos auxiliam a exercitarmos um agir criancavel nas nossas praticas cotidianas com as
infancias e com a vida. Dentre esses gestos, na pista anterior nos encontramos com o vadiar,
que nos convoca a complexificar nossos saberes e praticas, nos retirando dos lugares
previamente pensados no trabalho com as criangas. Vimos que a vadiacdo pode ser um exercicio
de ampliacdo e deslocamento de perspectivas, que nos auxilia a habitar as encruzilhadas nas
quais nos encontramos no contexto das politicas publicas voltadas as infancias e que também
emergem como efeitos de um cuidado participante. Vimos também que o encruzilhar pode ser
feito a partir da aproximacao de um devir-eré, que afirma a poténcia do infancializar em nos,

adultos, capaz até de enfrentar os processos de mortificacdo presentes em nossas praticas.

Agora adentraremos na pista que nos convida a espiralar o tempo, continuando nossa caminhada
de encontro aos gestos criangaveis. Mas o que o tempo tem a ver com as infancias e com as
praticas adultocéntricas? Por que evoca-lo neste momento? Paradoxalmente, a acdo de
“espiralar o tempo” ndo parece ser algo dbvio e pode nos levar a diversos questionamentos, mas
em nossas praticas raramente ousamos questionar o tempo, tomando-o como algo natural em
nossas vidas. No dia a dia ¢ comum ndo o vermos passar, tomados pelos afazeres, pelo trabalho
e, para muitos pela sobrevivéncia, bem resumida na ideia de “vender o almogo para pagar a

janta”.

Nas rotinas que se atropelam, ndo temos tempo para questionar o tempo, ou talvez ele nos
pareca tdo ébvio que ndo seja uma questdo. Falamos dele como algo familiar, como se fossemos
intimos e o conhecéssemos por completo, mas também o estranhamos, como quando nos
assustamos com a sua rapida passagem, percepc¢do essa cada vez mais difundida no senso

comum, mas que evidencia os modos de vida que nos atravessam.

Na Roda de Conversa, a percep¢do do tempo que parecia ser veloz e a0 mesmo tempo escasso,
compareceu desde o primeiro encontro e em diversos momentos nos encontros seguintes. A
palavra “tempo” era sorrateira, pois do mesmo modo que ndo surgia como uma questdo
principal a ser debatida explicitamente, era transversal a diversas questdes que nos tomavam.
Podemos visitar alguns desses momentos, como numa brincadeira de viajar pelo tempo, ndo

para retomarmos registros estaticos do passado em um tempo linear, mas para acessarmos o
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que ha de vivo e que se presentifica nas inquietacdes que reverberam no percurso deste trabalho.

Desse modo, nos encontrarmos agora no primeiro encontro da roda, no momento quando

Eu estava bem ansioso e atento para o lugar que ocupava, pois, querendo ou nao, me dispus a
fazer esse convite e eu estaria com profissionais que reservaram espaco em suas agendas para
estarem ali. Era algo raro, potente e que me convocava a ser cuidadoso, afinal tempo e
disposi¢do tém sido algo que falta nessa pandemia, j& que o trabalho em casa tem rompido as
fronteiras de espaco e de horarios de trabalho e o excessivo uso de telas tem provocado um
grande cansaco em todos nds (DIARIO DE PESQUISA, 11 de setembro de 2020).

Ou, saltando alguns encontros para frente, quando

Canarinho entende que existem estruturas na nossa sociedade que canalizam para a
medicalizacéo, pois ndo ha tempo para se criar espacos de conversa e de corresponsabilizacéo
no cotidiano das politicas publicas (DIARIO DE PESQUISA, 23 de outubro de 2020).

Também voltando um encontro para trés, no instante em que

Uirapuru compartilha a sensacéo de ndo ter um pé magico para resolver rapido desestruturas
gue sdo muito maiores e comparecem através das criancas em seus atendimentos e grupos. Ela
diz que “quando tudo ao redor estd ruindo demanda tempo para se produzir algo novo”
(DIARIO DE PESQUISA, 9 de outubro de 2020).

Ou em trés encontros depois, quando a falta de tempo foi um empecilho para a presenca de uma
trabalhadora na Roda de Conversa e

Azuldo disse que apesar de ser a primeira vez que estava na roda, gostou muito de estar
conosco, mas nao sabe se poderda vir nos proximos encontros, devido a “falta de tempo ” diante
das demandas da escola em que trabalha (DIARIO DE PESQUISA, 20 de novembro de 2020).

Diante desses momentos em que 0 tempo se fez como problema, podemos nos questionar: a
fonte de tempo esta secando? Como pode nos faltar tempo, se supostamente um dia continua

tendo vinte e quatro horas e uma semana sete dias? Na falta de tempo qual o lugar da pausa?

No livro dedicado a pensar as investidas dos modos de producdo capitalista, para nos
aproximarmos cada vez mais de uma experiéncia de vida que nunca descansa, Jonatha Crary

(2016) nos apresenta alguns experimentos militares que visavam um modo de vida sem a
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necessidade de pausas. No contexto norte-americano, em que os pardais de coroa branca
migram no inverno do Alasca em direcéo ao litoral oeste do México durante uma semana sem
dormir, militares estadunidenses passaram a estudar essas aves visando reproduzir esse
comportamento nos soldados em miss@es, que necessitariam de um estado de alerta constante.
Krary (2016) afirma que a busca por essas possiveis mudancas nos modos de guerrear também
anunciam mudancas quanto a sociedade civil, tendo em vista a extensdo das invencdes voltadas
para a guerra passa a se infiltrar no cotidiano, produzindo novos estilos de vida, em funcéo das

necessidades de consumo e producao.

Apesar da dificuldade de aplicacdo desse experimento, devido ao fato de o sono ser, como
apontado pelo autor, o escandalo da necessidade fisioldgica impossivel de ser colonizada e
transformada em objeto de consumo, como ja havia ocorrido com a fome, a sede, 0 desejo
sexual e de socializacdo, experimentos como esse nos ajudam a pensar nos efeitos da
globalizagdo e do neoliberalismo a longo prazo. A todo o momento, em nosso cotidiano, ha
ensaios de aproximagdo desse tempo “24/7”, que visa a experiéncia de uma “duracdo sem
descanso”, definida pelo principio do funcionamento continuo, que impede a experimentacéo
de ritmos e prolongamentos, limitando a experiéncia de vida a vivéncias rapidas e de curto
prazo. Tais modos séo efeitos das praticas de homogeneizacgdo e universalizacdo do existir na
modernidade ocidental em funcdo de um calendario fixo, linear e da disponibilidade absoluta,
seja para produzir ou consumir bens, informagdes, imagens e conteidos (CRARY, 2016).

Do mesmo modo, podemos pensar que o tempo, na experiéncia das sociedades adultocéntricas,
é tomado como uma passagem em linha reta e ascendente rumo ao apice da vida, que é o lugar
do adulto produtivo, cidaddo e consumidor. Com Leccardi (2005), em estudo acerca da
construcdo da nocdo de futuro e seus atravessamentos na juventude, podemos encontrar que
essa experiéncia se produz na modernidade ocidental em funcdo de adiarmos para um tempo
futuro uma satisfacdo a ser alcangada que o tempo presente pode garantir. Além disso, a ideia
moderna de futuro € uma dimensao separada do presente e do passado que pode ser controlada
e € representante da novidade, do progresso e considerada melhor que o passado.

Nesse sentido, a infancia e a juventude operam como uma fase de “preparacdo” para a vida
adulta, que tem como efeito a experiéncia do presente em funcdo do futuro e em detrimento da
afirmacéo de outros modos de existéncia. Nesse contexto, também é comum perguntarmos as
criancas e aos jovens “o que vocé quer ser quando crescer?”’, colocando em evidéncia a

constante producéo de insuficiéncia do presente, que nos leva também a busca por consumirmos
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lugares, objetos, saberes e relagbes para darmos conta dessa insuficiéncia visando garantir um

“bom futuro”.

E para esse lugar idealizado ser alcancado, o tempo precisa ser bem gerido, sincronizado com
a gestdo do espaco e com a formatacdo dos gestos do corpo, visando a maxima eficiéncia e
produtividade (FOUCAULT, 2006b; DELEUZE, 1992), modos estes que atravessam as
politicas publicas com as quais trabalhamos, mas também sdo capilarizados nas préaticas mais
corriqueiras e nos gestos mais infimos do dia a dia, produzindo experiéncias de colonizacdo do

tempo.

Mas, afinal, diante de tamanha captura na qual estamos sujeitos, seria possivel pensarmos em
alguma fuga? Seria possivel grandes rupturas ou movimentos de pequenos deslocamentos dessa
I6gica temporal linear ligada a extracdo de forcas produtivas? Na tentativa de desnaturalizar a
nossa experiéncia do tempo atualizada nesse corpo, convidamos seguir desviando das rotas
previamente abertas, exercitando aproximacgdes do devir-eré vadiante que nos foi apresentado
na pista anterior. Cabe ressaltar que para vadiar, primeiro, se faz necessario o repouso, ou “o
desligamento dos planos da movimentagao automatica e claudicante do dia a dia” (ALVAREZ;

PASSOS, 2015, p. 145).

Mas esse repouso, sorrateiramente, ndo se perde em uma dispersdo da atencdo, mas é uma
concentracdo de uma atencao desfocada, um estar a espreita atenta a eventos inesperados, esse
“terceiro lugar” que indica encruzilhadas. “E um repouso dos movimentos autométicos e
espreita aos eventos” (ALVAREZ; PASSOS, 2015, p. 145), uma espera atenta e ndo ansiosa,
que sabe e respeitar o tempo dos acontecimentos e da necessidade de ndo os atropelar, mas

disponivel a aproveita-los e a fluir e fruir com eles. Assim, vadiar é

um rito de repouso e espera”. “Vamos vadiar na roda de fulano!” E com esse
espirito que os angoleiros se dirigem para as festas e suas rodas, relaxados e
dispondo de um tempo a perder. Despreocupados com as horas ou pelo menos
ndo deixando que elas Ihe indiquem o rumo do dia. E dia de brincadeira, de
atencdo aos jogos, as conversas, aos encontros, as disputas, sem pressa para
realizar o que pretende, ou melhor, sem muitas pretensdes (ALVAREZ;
PASSOS, 2015, p. 145-146).

Desse modo, vadiar ndo pressupde apenas um vaguear pelo espaco, mas ousar a brincar com o
tempo, seja este o tempo da producéo capitalistica ou o tempo linear produzido na modernidade,
que nos divide a partir da nossa idade e afasta adultos e criangas em fungéo do desenvolvimento

e do progresso, como uma linha reta e ascendente. Assim, se como proposto na roda, olharmos
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a fundo para o cliché de que “as criangas sao o futuro”, em meio a aposta de que mesmo adultos
podemos infancializar e nos aproximar de um devir-eré que vadeia e rodopia, diversas questoes
sobem como poeira, produzindo confusdo e vertigem. Afinal, e se esse futuro for agora? E se
esse futuro ndo existir? E se o tempo também for vadiavel? O que a no¢do de tempo nos diz

sobre os supostos lugares de adulto e crianga?

Para espiralarmos o tempo, convidamos a questionar a sua passagem, naquilo que parece ser
mais 6bvio e questionavel. Aqui, a pista do estranhamento se faz presente ao colocarmos em
questdo a experiencia do tempo como um espaco a ser andado em linha reta, que se faz em
passado, presente e futuro. Entretanto, questionar a linearidade temporal ndo visa dizer que a
sucessdo de acontecimentos € irreal, mas ela ndo necessariamente € a Unica experiéncia de
tempo possivel de experienciada. Como no exemplo apresentado por Bergson (2006), ndo ha
duvidas de que um torrdo de acUcar se dissolve gradativamente no café até desaparecer das
nossas vistas. Entretanto, podemos pensar que a experiéncia do tempo com a dissolugdo do
acucar é singular, de modo que por mais que possamos cronometrar o tempo em que ele
dissolve, este ndo sera vivenciado do mesmo modo por duas pessoas € nem por uma mesma
pessoa em momentos diferentes de sua vida. Desse modo, o tempo de dissolucdo do acUcar se
faz também com outros tempos, como o de uma espera ansiosa, que produz uma experiéncia
mais longa, ou de uma espera distraida, que acaba tornando a dissolucdo do aglicar como quase
imperceptivel, de modo a ser até esquecida (BERGSON, 2006).

Desse modo, ndo afirmamos uma experiéncia de tempo Unica para todos, somente pelo fato de
um dia ter vinte e quatro horas, mas de diferentes experiéncias de duragdes, que se fazem em
meio aos acontecimentos que nos atravessam. Quando resumimos o tempo a apenas uma
experiéncia mensurdvel, como uma linha que se divide em diferentes eventos sucessivos,
remetemo-nos a uma noc¢do espacial do tempo, que tem como efeito as praticas que buscam
esquadrinha-lo e torna-lo cada vez mais “produtivo” economicamente, visando o uso mais

eficientes desses “pedagos” de tempo.

As constantes colonizac¢des do tempo da modernidade produtivista, que tentam homogeneizar
nossa experiéncia do tempo em uma “duragdo sem descanso” (CRARY, 2016), produzem
constantes demandas de adequacéo, seja em adultos ou criangas, dos tempos singulares de
aprender, de descansar e trabalhar, que muitas vezes sdao materializadas na excessiva

medicalizacdo, nos mecanismos de punicédo e na culpabilizacdo daqueles que ndo se enquadram
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nesse tempo homogéneo. Nesse sentido, a experiéncia colonizada do tempo diz de uma
apropriacdo mais sutil, que ndo séo apenas extraidas na forca de trabalho material, mas sim

da propria vida que o capital se apropria; mais precisamente, de sua poténcia
de criacdo e de transformacdo na emergéncia mesma de seu impulso. (...) A
forca vital de criagcdo e cooperagdo é assim canalizada pelo regime para que
se construa um mundo segundo seus designios. Em outras palavras, em sua
nova versdo é a propria pulsdo de criacdo individual e coletiva de novas
formas de existéncia, suas fungdes, seus cddigos e suas representacdes que 0
capital explora. Diante disso decorre que a fonte da qual o regime extrai sua
forca ndo é mais apenas econdmica, mas intrinseca e indissociavelmente
cultural e subjetiva — para ndo dizer ontoldgica -, o que Ihe confere um poder
perverso mais amplo, mais sutil e mais dificil de combater (ROLNIK, 2019,
p. 32-33).
No cotidiano das politicas publicas voltadas as infancias, os efeitos da pressdo por responder
ao tempo homogéneo “24/7” também estdo presentes, tanto em usuarios quanto nas
trabalhadoras(es), que sdo convocadas a dar conta das demandas por adequacéo. Essa pressao
e automatismos acabam por transformar essas politicas mais em espacos de ajustamento do que
necessariamente de um cuidado que amplie as possibilidades de existéncia. Tal experiénciacom
0 tempo é evidenciada nas percepcdes compartilhadas pelas trabalhadoras, quando dizem que
“nao ha tempo para se criar espacos de conversa e de corresponsabilizacdo no cotidiano das
politicas publicas ” ou pelo fato de ndo ser possivel comparecer na roda devido as demandas de

trabalho.

Desse modo, vimos que durante a pandemia no contexto da educagdo ocorreu um aumento das
horas trabalhadas pelas profissionais para darem conta do ensino remoto e, posteriormente, do
ensino remoto junto ao presencial (quando as atividades foram parcialmente retomadas), sem
que necessariamente tivesse ocorrido um aumento do quadro de profissionais ou do salério que
correspondesse ao aumento da carga horaria. Esse crescimento das demandas de trabalho
também foi vivenciado pelas profissionais da saude e da assisténcia social, em um contexto de
aumento da vulnerabilidade das populacGes atendidas, sem que também houvesse a expansdo

da rede de atencéo socioassistencial.

Essa realidade vivida na pandemia foi agravada pela limitacdo de investimento pablico nas
politicas de educacdo, salde e assisténcia social que ja ocorria anteriormente no contexto
brasileiro, como um dos efeitos da Emenda Constitucional 95/2016, conhecida como a “PEC

do teto de gastos”, que impediu o aumento do investimento real nessas areas por vinte anos,
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ignorando o surgimento de novas demandas e o aumento populacional, defendida em nome de

uma suposta necessidade de equilibrio fiscal em meio a crise econdmica®’ (MARIANO, 2017).

Desse modo, tal contexto pode nos levar a questionar: devemos nos adequar a esse ritmo
universal e homogeneizante de atender as demandas de produgdo e consumo, que também
atravessa o trabalho nas politicas publicas? Como essa demanda também atravessa as infancias?
Como o exercicio de um criancar pode auxiliar a produzirmos outras experiéncia do tempo? E

de que modo essas experiéncias podem auxiliar no trabalho com as infancias?

Para seguirmos com esses questionamentos, retomemos a roda quando compartilhavamos os

desafios de convivéncia que surgiram dentro de nossas casas no periodo do isolamento social.

Apesar de eu néo ter no meu cotidiano familiar uma vivéncia direta com criangas, optei por
contar a experiéncia que eu vivia com a minha av0, que necessitava de cuidados mais
constantes, pois ela vivenciava uma perda de memoria ha alguns anos que havia se
intensificado desde o comeco da pandemia. O ato de compartilhar a experiéncia que estou
vivendo com vovo me deixou na ddvida se eu estaria associando o cuidado do idoso a uma
crianca, de certo modo infantilizando-o, mas ao mesmo tempo percebo que a experiéncia de

“cuidar de alguém” compartilha diversos aspectos em comum, independentemente da idade.

Assim, contei dos efeitos da reducéo a zero de atividades que ela fazia fora de casa, mesmo
que poucas, como ir a terapia ocupacional a cada quinze dias no Centro de Referéncia de
Atencdo ao Idoso e as caminhadas até a pracinha da esquina. O fato dela ndo poder mais sair
de casa produziu uma reducéo de encontros e afetacfes com pessoas, objetos e ambientes que
intensificaram a perda de memdria e de outras habilidades que possibilitavam a ela maior
autonomia. Tal realidade nos demandou construir estratégias para contornarmos a quase
inexistente memoria recente que vova tinha, como distrai-la nos momentos que ela estava brava

por esquecer de ter comido ou contar historias de visitas que tinham ocorrido ha algum tempo,

7 0 teto fixado por vinte anos a partir do ano de 2017 impede os investimentos necessarios a manutencéo e
expansdo dos servigos publicos, incorporagdo de inovagdes tecnoldgicas, aumentos de remuneragdo, contratagao
de pessoal e a reestruturagdo de carreiras que se faz necessaria em virtude da expansdo demogréafica. Desse modo,
0S aumentos no or¢camento se ddo somente em funcéo da inflacdo do ano anterior, impedindo aumentos reais, que
sdo possiveis apenas se 0 recurso for retirado de uma area para ser realocada em outra. Entretanto, o valor destinado
ao pagamento da divida publica ndo faz parte do teto de gastos e pode ser aumentado anualmente, favorecendo o0s
interesses do capital financeiro. Diante do cenario de crises econdmicas produzidas pelas forcas do capitalismo
neoliberal que atingem fortemente os paises da periferia global, observa-se que tais forcas se aproveitam
historicamente de periodos de crises econémicas, guerras, desastres naturais e epidemias para diminuir os
interesses publicos nacionais e locais em funcdo de reformas a favor do livre mercado, justificando medidas de
austeridade fiscal, que ao invés de produzirem estabilidade aprofundam as crises, as desigualdades e a violéncia
(MARIANO, 2017).
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para amenizar a saudade.

Diante desses relatos, Azuldo lembrou do livro “Guilherme Augusto Araiijo Fernandes™®

, que
ja tinha usado como recurso didatico com seus estudantes na escola, e nos convida a lermos
juntos, compartilhando a tela do seu computador para que todos pudessem acompanhar a
leitura junto com as ilustragdes. O livro conta a historia de um menino que morava ao lado de
um asilo, onde ele conhece véarios idosos com quem faz amizade e tem vivéncias singulares com
cada um, seja ouvindo histdrias, musica ou auxiliando-os a andar. De todos os idosos do asilo,
ele acaba se aproximando de uma em especial, a sra. Antonia. Ele descobre que ela tem
Alzheimer e a vivéncia com essa doenca o faz se questionar o que seria a memdria. Ao
perguntar para os outros vovds o que para eles € memoria, acabou ouvindo respostas com
exemplos bem distintos entre si, como “algo quente”, “algo antigo”, “algo que faz chorar”,
“que faz rir” e “algo que vale ouro”. Diante das respostas, ele decide reunir uma série de

objetos seus que considerou ter essas qualidades e os entrega a sua amiga para ajuda-la a

lembrar.

O encontro com 0s objetos permitiu que a sra. Antbnia pudesse reavivar lembrancas de
diferentes momentos da vida, mas, para além disso, o presente do menino Guilherme também
acabou produzindo novas memdrias em sua amiga, seja pelo fato de ndo saberem se aquelas
memorias sdo verdadeiras e pelo fato de que o encontro de Antdnia com Guilherme se tornou

uma nova memoria a ser lembrada, ou ndo, por eles.

Ap0s a histdria que lemos juntos, Sabia coloca que, para ela, o dificil da perda de uma pessoa
querida € aceitar que as demandas da vida seguem independente disso, convocando-a ao
exercicio de ndo perder as memdrias com o pai que havia falecido recentemente, mas de
transforma-las em vivéncias no presente que a auxiliam a seguir em frente. A leitura do livro
acabou trazendo para a roda a questdo do luto, vivenciada fortemente durante a pandemia,
ndo apenas em funcdo do alto numero de mortos anunciados diariamente nos jornais e que
significavam um nimero ainda maior de pessoas enlutadas, mas tambem o luto por encontros
e possibilidades de vida que ndo existem mais. Ficamos com a forte sensag&o de que nos faltam
espacos para pensarmos o luto, devido a sensacéo de atropelo diante do imenso nimero de
mortes diarias, pelas dificuldades de construirmos espacos coletivos a distancia e pelas altas

demandas de trabalho, que nos impedem de pausar e nos conectar com aquilo que a pandemia

%8 Versdo em portugués do livro “Wilfrid Gordon McDonald Partridge”, da autora Mem Fox e com ilustraces de
Julie Vivas.
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tem produzido em nos. Diante desse momento, Canarinho se pergunta: “o que os tempos de
hoje irdo produzir nas nossas criangas? Pois elas também estao enlutadas como n6s ” (DIARIO
DE PESQUISA, 20 de novembro de 2020).

No momento em que participava da Roda de Conversa, ndo imaginava que ao escrever as linhas
da presente dissertagdo também estaria vivendo um processo de luto que se deu em funcéo da
partida de minha avd, trés meses ap0s o ultimo encontro da roda. O exercicio que compartilhei
nos ultimos anos com minha avd, e com dedicacdo especial durante o isolamento social, de
produzir memdrias e potencializar vestigios de afetos que permaneceram em seu corpo, sigo
fazendo nesse presente momento, porém agora sendo ela parte dessas memorias que
permanecem em mim. O desafio colocado é de ndo tomar a memaria como algo que fica cada
vez mais distante, como dito por Sabié e na historia de Guilherme, mas que se transforma em

presenca viva e mobilizadora de afetacdes no presente.

Retomando a ideia de “ubuntu”, Noguera e Barreto (2018) nos apresentam a complexidade do
pensamento por tras da frase tdo difundida no senso comum “eu sou por que nés somos”. Ela
diz da comunidade como uma entidade dindmica, que se constitui na relacdo entre trés esferas
possiveis de serem distinguidas: a dos vivos, a dos ancestrais (ditos 0s “mortos-vivos™) e a dos
ndo nascidos. Dentro dessa logica, a infancia, dentro da esfera dos vivos, pode ser entendida
como o elo entre a ancestralidade, a futuridade e os viventes, ou seja, nela se encontram o

passado e o futuro na emergéncia do presente.

Entretanto, é importante lembrarmos que a infancia aqui ndo se trata somente da crianca, mas
de movimentos de infancializacdo e de gestos criancaveis que podemos exercitar em qualquer
fase da vida, justamente por ela se fazer presente na esfera dos vivos, onde estdo criangas,
adultos e idosos. Desse modo, como afirmado por Noguera e Barreto (2018), a palavra
ubuntwana, traduz infancia como agente de provocacéo e de producdo de encantamento diante
da vida, também diz de um “sexto” sentido para além da vis&o, olfato, tato, paladar e audig&o,

que € mais agucado nas criangas, mas que também pode ser acessado pelos adultos. Assim,

Infancializar é ativar a infancia em adultos tornando viavel a percepcao de que
as acOes éticas e politicas precisam levar em conta quem ja esteve aqui
(ancestralidade) e quem estara (futuridade), além das pessoas que estéo vivas
na atualidade. Ubuntwana é assumir a infancia como um sentido que propicia
que encaremos a realidade como um territorio de continua producéo, instavel
e passivel de reformulagdes e ressignificacbes. Por fim, ubuntwana remete, no
contexto da filosofia ubuntu, a compreender a infancia e, a0 mesmo tempo, as
criangas como inventoras de novos mundos (NOGUERA; BARRETO, 2018,
p. 632).
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O pensamento do ubuntu nos convida a pensar o tempo ndo em fungdo de uma linearidade, mas
de uma circularidade que nos convoca a colocar em analise a nossa implicagao nas comunidades
nas quais fazemos parte. Essa circularidade ndo é fechada em si mesma, mas se faz como uma
espiral, em que o antigo ensina com 0 novo, que ira atualizar esses ensinamentos, nao para
copia-los com exatiddo, como em um adestramento, mas para criar em conjunto, de modo que
“cada repeti¢do ¢ em certa medida original, assim como, a0 mesmo tempo, nunca ¢ totalmente
nova” (MARTINS, 2002, p. 85). Do mesmo modo, nossas a¢cdes no presente reverberam na
futuridade, que ndo € apenas um momento individual da vida de alguém ou um tempo distante
que ndo viveremos, mas € 0 agora que produz efeitos em nés mesmos e naqueles que virdo, de
modo que pensar o futuro é um gesto coletivo que se faz colocando o presente em andlise. Essa

percepcao filosofica entrelaca,

no mesmo circuito de significancia, o tempo, a ancestralidade e a morte. A
primazia do movimento ancestral, fonte de inspiracdo, matiza as curvas de
uma temporalidade espiralada, no qual os eventos, desvestidos de uma
cronologia linear, estdo em processo de perene transformagéo. Nascimento,
maturacdo e morte tornam-se, pois, contingéncias naturais, necessarios na
dindmica mutacional e regenerativa de todos os ciclos vitais e existenciais.
Nas espirais do tempo, tudo vai e tudo volta (MARTINS, 2002, p. 84).

Nesse sentido, Noguera e Barreto (2018) prop6em que a memdria s6 € possivel na condicéo de
infancia, vivida tanto por adultos e criancas, como elo entre o ancestral e o porvir, que torna
possivel restaurar caminhos ja percorridos, mas também inventa-los, sem toma-los como
verdades imutéaveis e absolutas a serem reproduzidas. Desse modo, ao invés de nos balizarmos
em funcdo de uma desigualdade etéria, atravessada pelo pensamento desenvolvimentista da
maturidade e da razdo, podemos pensar em como nutrir a infancia e manté-la viva ao longo de

toda a vida.

Dessa forma, ndo deveriamos colocar o presente em fun¢do de um “futuro melhor” a ser
alcancado, sem questionar os efeitos das préaticas que temos feito no agora, que irdo reverberar
em nés mesmos. Como exemplo vivo do nosso presente, a pandemia escancarou os efeitos de
pensarmos e investirmos em futuros separados dos outros seres, como se a futuridade dissesse
de um querer individualizado e desconectado dos efeitos de suas agdes no coletivo. O exercicio
de espiralar o tempo coloca a necessidade de pensarmos um presente possivel, ou seja, ao invés
de nos esfor¢carmos para “crescer”, abandonar algo que ndo serve “ainda”, podemos nos manter
infancializados, capazes de nos afetarmos, de questionarmos e de testemunhar novas

possibilidades de existir. Também provoca o lugar de superioridade onde o adulto € considerado
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“normal”, baseado na ideia de se saber mais e ser mais produtivo que uma crianca, um idoso

ou uma pessoa com deficiéncia.

Além disso, Noguera e Barreto (2018) afirmam que a ideia de ubuntwana nos apresenta uma
possibilidade de exercitarmos vivéncias baseadas huma ética descentrada dos parametros da
modernidade branca ocidental no contexto da educacdo, e aqui também é possivel de ser
pensada dentro de outras politicas publicas voltadas as infancias, de modo que

criancas, adolescentes, adultos e idosos podem manter conexdo ou se
reaproximar daquilo que os torna seres biocéntricos, curiosos e criativos: a
infancia. Uma cumplicidade cosmoldgica com o existir. A escola pode primar
por uma ética que ndo permita que as criangas deixem de habitar a infancia,
fazendo 0 mesmo com adolescentes e jovens — evitando as angustias perversas
da adultidade. Obvio que isso tudo é mais politico e existencial do que
psicolégico. O que poderia ser resumido numa Unica frase-resposta,
atualmente um enunciado-cliché que tem circulado intensamente nos mais
diversos circuitos sociais: “quando eu crescer, quero ser infincia, a mesma
(infancia) que fui no futuro, assim como serei crianga no passado”
(NOGUERA; BARRETO, 2018, p. 642).

Desse modo, espiralar o tempo é uma pista que é tecida em meio a diversos gestos, como
questionar a linearidade do tempo que organiza a vida em funcédo de aspectos produtivistas e
etarios. E um movimento que se faz com as/nas encruzilhadas que habitamos, pois implica
questionar a visdo de superioridade que damos ao mais velho em detrimento do mais novo,
assim como questionar a manutencédo a todo custo de um fazer consolidado que despotencializa
0s movimentos de transformacdo de saberes e praticas. Mas, é principalmente contingenciar a
dicotomia “mais novo” e “mais velho” que impede o encontro, sem abrir mao da diferenca que
dai surge, possibilitando romper com a desigualdade etaria que opera como obstaculo a
participacdo e ao cuidado. Paradoxalmente, espiralar é problematizar os apelos de consumo a
tudo o gque € novo, que apaga importantes saberes e vivéncias ancestrais localizados em funcéo

de uma homogeneizacéao globalizada.

Dessa forma, espiralar o tempo, que aqui nos surge como pista, se mostra como uma nogao
complexa e que certamente ndo se extingue com o presente trabalho, pois faz parte da producéo
de conhecimento de diversos povos originarios, assim como é um dos fundamentos de seus
modos de existir. Aqui ela nos leva a pensar o tempo como uma das questdes que atravessam
com mais expressao a experiéncia adultocéntrica nas sociedades modernas ocidentais, se
entrelacando também com as pistas que trabalhamos anteriormente. Tal gesto nos convoca a
seguirmos no exercicio ético de um devir-eré, em que ndo nos colocamos como agentes

externos que sabem mais ou que buscam conduzir o outro a uma finalidade previamente
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pensada, sustentando as contradi¢des dos lugares que ocupamos, seja como “cuidadores”, COMo

supostamente “experimentes” ou “mais velhos”.

Como efeito, para essa disposic¢éo precisamos problematizar as concepcdes que nos atravessam
como verdades absolutas e binarizadas, ampliando essas concepg¢des e complexificando-as. Isso
se faz necessario ndo para tornarmos especialistas em determinado assunto, mas para
trabalharmos com aquilo que nos € mais préximo e que surge como singular no presente de
cada encontro, produzindo mundos outros para além dos roteiros e das profecias que ja nos séo
dadas, afirmando as concomitancias, paradoxos e contradi¢cdes que compdem a nos e as Nossas

relacoes.
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7 INCONCLUSOES: DO ALTO DA TRILHA VISLUMBRAMOS NOVOS
CAMINHOS

Do mesmo modo que 0 comego da presente pesquisa se deu a partir de encontros que ocorreram
antes do inicio formal do mestrado, esse percurso ndo se encerra ao final desta dissertagéo.
Podemos dizer que paramos agora para uma pausa, no alto de um mirante, em que olhamos
para trds e vemos um caminho percorrido, mas sabemos que ainda h& muitos a serem abertos e
muitos que ja séo percorridos e ainda nem conhecemos. Que possamos, agora, vislumbrar outras
paisagens a serem vivenciadas, que nos abrem a possibilidade de pensar: para onde e como

seguiremos?

A principio, o que pareceu como uma impossibilidade de estarmos presentes presencialmente
em uma politica pubica de satde surgiu, em meio as durezas provocadas pela pandemia, como
oportunidade de nos encontrarmos com as trabalhadoras de diversos campos de trabalho e
municipio do estado. Tal mudanca de percurso nao se fez como uma adaptacéo ao contexto tdo
adverso que ainda vivemos, mas como um exercicio de apostarmos nos encontros, mesmo
guando nos queriam tdo longe e isolados. Também néo foi algo que se deu apenas por uma
vontade individual de persistir na pesquisa, mas com as redes que se construiramos e nos
fortaleceram, redes essas de afetos, de muitos que aqui ndo estdo mais, dos seres humanos e
ndo humanos, das musicas, poesias, videos, textos e dos seres invisiveis que nos ensinam a

respeitar a morte e a viver com a imprevisibilidade.

Desse modo, a Roda de Conversa surge como efeito dessa necessidade de encontrar e de
produzirmos condicdes de reflexdo sobre as proprias praticas e sobre o tempo presente. A
poténcia dos encontros vivenciados coloca em evidéncia que, por vezes, pensamos em formacao
continuada nos espacos de trabalho em fungdo da presenca de um convidado especialista,
externo ao cotidiano das trabalhadoras, baseado na ideia de transmissdo de conteldo.
Entretanto, a aposta do presente trabalho foi a de seguir a partir daquilo que ja esta sendo feito
e questionado pelas proprias trabalhadoras, que possibilitou darmos lugar as questdes que
comparecem no cotidiano de trabalho e que demandam contornos que ja estdo sendo
exercitados, mas que podem passar despercebidos em meio as urgéncias e demandas do

cotidiano.

Assim, diferenciamos e ampliamos, junto as contribuicdes das trabalhadoras, alguns gestos

criangaveis que nos ajudam a nos aproximarmos de um devir-eré, fissurando os modos
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adultecidos que carregamos e, dessa forma, desviarmos das préaticas adultocéntricas que estdo
instituidas. Cabe ressaltar que essa tarefa ndo se esgota aqui, pois hd uma infinidade de gestos

a serem instaurados e sustentados, germens de novos mundos a serem ampliados.

Tal exercicio se deu permeado pela questdo que nos acompanhou ao longo de todo o trajeto,
tendo em vista a impossibilidade de estarmos presencialmente com as criangas. Afinal, como é
acessar as criancgas através dos adultos? O trabalho com essa questdo nos ajudou a acessar as
narrativas que surgiram na roda e a perceber que a experiéncia do criancar, de dar lugar a um
devir-eré e de romper com o adultocentrismo néo € algo que esta dado, pois neste caminho ha

muito processos de sofrimento pelo enrijecimento que sao reproduzidos e naturalizados.

Dessa forma, o trabalho com a crianca € de acionar com ela um devir-eré, pois esse gesto passa
também por nos, adultos, tendo em vista que a crianca adoecida e obstacularizada em seus
processos demanda gestos criancaveis, que podemos afirmar aqui também como gestos de
cuidado e de producdo de satde. Nds, como “trabalhadoras(es) do cuidado”, s6 podemos
demandar esses gestos fazendo isso conosco também, pois a “criang¢a adoecida”, a “crianca
problema” ou até mesmo a “crianga potencializada” nao surge sem relagdo de reciprocidade e

de coemergéncia, sem nosso testemunho pelo existir.

Nesse sentido, as intervengdes ndo podem ocorrer apenas direcionadas as criangas
supostamente necessitadas, mas precisam se dar no encontro daquilo que envolve a todos nés,
aos processos adultecidos que nos constituem. E ai que devemos ampliar gestos que se abrem
a participacdo e ao dissenso, que afirmam a complexidade dos conflitos que emergem dos
n0sSsS0sS encontros com as criangas e que nos demandam questionar as desigualdades etarias,
intensificadas pelo racismo, pelo capacitismo e pela cisheteronormatividade. Também nos
demandam questionar as obviedades que afirmamos como naturais, como a nog¢ao de tempo,
bem como os saberes instituidos sobre as infancias, para dar lugar agueles que nos ajudam a
pensar em outras relacdes possiveis com elas, descentradas de um ideal de adulto e de sociedade

que nos € imposto a todo custo.

Desse modo, aspiramos por seguir na busca e no exercicio desses gestos criancgaveis, infinitos
em possibilidades, que emergem na singularidade dos contextos em que adultos e criangas se
encontram. Certamente, inimeras experiéncias de afirmacdo do criancar ocorrem a todo o
momento, muitas passam despercebidas e invisibilizadas enquanto outras encontram espagos

de cultivo e sustentacdo. E como afirmado por Freire e Faundez (1985), que sigamos
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questionando sobre nossa propria existéncia cotidiana, comec¢ando “por essas perguntas basicas

de nossa vida cotidiana, desses gestos, dessas perguntas corporais que o corpo nos faz” (p. 26).

Nesse sentido, inumeras perguntas surgem, quando descobrimos que o caminho nao se encerra
em nenhum ponto. Sendo assim, ficam reverberando os seguintes questionamentos: quais
outros gestos podemos construir e aprender no encontro com as criangas? Como pensar nesses
gestos dentro da especificidade de cada cotidiano de trabalho e ndo somente nas politicas
publicas voltadas as infancias? O que as criancas, e ndo somente elas, tém a dizer sobre esses

gestos?

Assim como essas, muitas perguntas foram deixadas ao longo desta pesquisa sem
necessariamente serem respondidas ou sem chegarmos a alguma concluséo, afinal, ndo
buscamos encerrar as possibilidades de expansdo de pensamento que elas nos trazem e nem
produzir novos protocolos de acdo com as infancias. Pelo contrario, afirmamos a inconcluséao
dos problemas aqui evocados e a impossibilidade de chegarmos a um consenso, deixando-0s
em aberto na esperanga de reverberarem nos mais distintos cotidianos de trabalho com as

infancias e com a vida.
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