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RESUMO

Esta pesquisa objetiva analisar as concepcdes atribuidas aos processos de formacao
docente continuada pelos educadores que atuam na Educacdo em Prisdes no Espirito
Santo. De modo especifico, objetiva identificar os elementos constitutivos da
identidade e da condicdo docente dos educadores que atuam na Educacdo em
Prisbes no Espirito Santo e analisar as relagdes entre a formacdo continuada e os
desafios vivenciados pelos mesmos. Pressupfe que a Educacdo em Prisbes, ao se
constituir como processo cultural em espaco de dimensfes educativas e de
segurancga, deve ser proposta de forma critico-reflexiva pelo grupo de profissionais
gue atuam no espaco do carcere e; que as acoes intersetoriais devem indicardiretrizes
para a conquista da autonomia dos sujeitos aprisionados. Argumenta com Paulo Freire
e Antdnio Névoa pela formacdo docente permanente como caminho do aprender em
comunhdo, da educacéo libertadora, da certeza do inacabamento humano. A

metodologia utilizada foi a pesquisa exploratéria do documento Educacdoem Prisdes:
diagnéstico profissional (ESPIRITO SANTO, 2021) em que apresenta: a)dados

gualitativos e quantitativos de um questionario semiestruturado aplicado no Google
Forms aos educadores que atuam na Educacdo em Prisdes no Espirito Santoe; b)
relatos escritos dos educadores registrados em salas de aula do Google(ESPIRITO
SANTO, 2021a; 2021b), produzidos durante o Curso de Extensdo em Direitos
Humanos para professores/as do sistema prisional capixaba em tempos de pandemia
ministrado pelo Nucleo de Estudos sobre Violéncia, Seguranca Publica e Direitos
Humanos do Departamento de Servico Social da Ufes. Considerando a condi¢cao
docente os dados mostraram que os educadores almejam por processos deformacao
continuada no espaco de trabalho como possibilidade de crescimento profissional, de
partilha de experiéncias e que as necessidades formativas sdoobservadas também
em funcao de certificacéo para 0s processos seletivos aos quaisse submetem para a
contratacdo em regime de designacdo temporaria predominantena Educacdo em
Prisdes. O estudo problematizou a complexidade do educar para a liberdade nas
prisbes e das relagdes estabelecidas naquele espaco. Foi possivel identificar que os
educadores anseiam por processos de formacgéo continuada vinculados ao trabalho,
associando espaco e tempo, indicando caminhos possiveis enecessarios para a
conquista da autonomia. Os educadores reafirmaram que a formacdo permanente
deve ser a base das politicas publicas para ressignificagdo daspraticas educativas

mediadas de forma intersetorial pela Sedu e Sejus, e que nao seja



descontinuada tendo em vista que as politicas de Estado devem ser maiores que as
politicas de Governo. Os processos formativos docentes devem considerar a fala
dos sujeitos que vivem a Educacdo em Prisdes, requerem a proposicao de acdes
formativas continuas a partir das identidades, da condi¢cdo docente, que considerem
a relacao entre desafios vivenciados pelos educadores que promovem a educacao no
carcere, os conflitos com a questdo da seguranca, suas perspectivas docentes de
proverem a educacdo que liberta e que suas préticas pedagogicas possam ser
avaliadas e ressignificadas dando sentido a profissdo de educar no espaco das

prisdes.

Palavras-chave: Formacdo permanente; Educacdo em Prisdes; processos

formativos; politicas publicas.



ABSTRACT

This research aims to analyze the concepts attributed to the processes of continuing
teacher training by educators who work in Prison Education in Espirito Santo.
Specifically, it aims to identify the constitutive elements of the identity and teaching
condition of educators who work in Prison Education in Espirito Santo and analyze the
relationship between continuing education and the challenges experienced by them. It
presupposes that Education in Prisons, by constituting itself as a cultural process in a
space of educational and security dimensions, must be proposed in a critical-reflexive
way by the group of professionals who work in the prison space and; that intersectoral
actions should indicate guidelines for the achievement of the prisoners' autonomy. It
argues with Paulo Freire and Anténio NOvoa for permanent teacher training as a way
of learning in communion, of liberating education, of the certainty of human
incompleteness. The methodology used was the exploratory research of the document:
Education in Prisons: professional diagnosis (ESPIRITO SANTO, 2021) inwhich it
presents: a) qualitative and quantitative data from a semi-structured questionnaire
applied in Google Forms to educators who work in Education in Prisonsin Espirito
Santo and; b) written reports from educators registered in Google classrooms
(ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b), produced during the Extension Course in Human
Rights for teachers of the Espirito Santo prison system in times of apandemic taught
by the Center for Studies on Violence , Public Security and Human Rights of the
Department of Social Service at Ufes. Considering the teaching condition,the data
showed that educators aim for continuing education processes in the workspace as a
possibility for professional growth, sharing experiences and that training needs are also
observed in terms of certification for the selective processes towhich they undergo for
hiring in a temporary appointment regime predominant in Education in Prisons. The
study problematized the complexity of educating for freedomin prisons and the
relationships established in that space. It was possible to identify that educators aim
for continuing education processes linked to work, associating space and time,
indicating possible and necessary paths to achieve the autonomy of professionals who
work in prisons and students. The educators reaffirmed that continuing education
should be the basis of public policies for the re-signification of educational practices
mediated in an intersectoral way by Sedu and Sejus, and that itshould not be
discontinued considering that State policies must be greater than



Government policies. Teacher training processes must consider the speech of subjects
who experience Education in Prisons, require the proposition of continuous training
actions based on identities, the teaching condition, which consider the relationship
between challenges experienced by educators who promote education in prison, the
conflicts with the issue of security, their teaching perspectives of providing the
education that liberates and that their pedagogical practices can be evaluated and re-

signified giving meaning to the profession of educating in the space of prisons.

Keywords: Permanent formation; Education in Prisons; formative processes; public

policy.
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INTRODUCAO

Na tentativa de romper as grades e os muros de minha! visio como educadora,
licenciada e, com mais de quinze anos de experiéncia em sala de aula,
desconhecedora da existéncia da escola na prisao e acreditando na incompletude que
nos constitui, encontrei as possibilidades para criar o texto dessa dissertacdo. Nesse
sentido, fui buscar no meu trabalho um pouco das vivéncias dos educadores que sao
atravessadas pelas regras impostas pela seguranca, vivéncias de educadores que
lidam com os desejos, conscientes ou ndo, dos educandos de estarem nas salas de
aula resistindo a quem nega a eles, os direitos instituidos. Dessa forma, para
compreender um pouco sobre o campo da formacgéo permanente dos educadores que
atuam no espaco das prisdes, me embrenhei no misto do trabalho e da pesquisa para
encontrar as condicbes e 0s sentidos que precisava para alcancar a chance de

diferenciar a cela da sala de aula.

Para compreender melhor a constituicdo da prisdo, de seus processos intrinsecos,
dos educandos e dos educadores que ali estdo, trabalhei com a analise dos dados de
um questionario semiestruturado (ESPIRITO SANTO, 2021) e com a anélise dos
relatos dos educadores (ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b) que, durante 0s processos
de formacdo continuada do Curso de Extensdo em Direitos Humanos para
professores/as do sistema prisional capixaba em tempos de pandemia?, trouxeram
dados de suas vivéncias do educar em prisdes, apontando para as chaves que
libertam e para as algemas que encarceram, ambas presentes no cotidiano do

educador que atua no carcere.

Assim, buscando caminhos dentro de um espaco marcado pela seguranca, encontrei
profissionais da psicologia, do direito, da saude que atendem os educandos,
promovendo acbOes e diadlogos visando a libertacdo no espaco de repressao.
Entretanto, € preciso destacar que o papel mais antag6nico no interior das prisdoes

talvez seja mesmo o do educador. Pensando na libertacdo do educando, na ruptura

! Adotarei, neste momento, primeira pessoa do singular para me referir a uma experiéncia prépria, mas, no
decorrer do trabalho, passarei a utilizar a primeira pessoa do plural, envolvendo outras vozes que
também constituem este discurso e com as quais estabeleco uma relacdo dialégica nesta pesquisa.
2Curso de extensao registrado no Proex-UFES pelo Nevi-Ufes sob o Registro n? 1768 — Principal area
tematica: Direitos Humanos e Justica; area tematica de extenséo afim: Educacdo. Linha de extensao:
Formacdo de professores (formacdo docente) na grande area de conhecimento: Ciéncias Sociais
Aplicadas.
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das amarras do cércere, nos siléncios que muito dizem, nas pessoas que, identificadas
em numeros de uniformes, quando estdo nas salas de aula sdo chamados pelos
nomes e sobrenomes, na diferenca que existe entre as filas do transitar pela prisdo
das filas da sala de aula, assumi olhar com sensibilidade, mas também sem
ingenuidade, a trilogia prisdo, educando e educador, carregando na mochila o sonho
de conseguir compreender um pouco mais sobre a docéncia e Sseus processos

formativos nesse espacos, ancorada no pensamento freiriano.

Consideramos destacar a escola como lécus de producdo e de partilha de
experiéncias formativas, ponderando saberes e vivéncias dos educadores (NOVOA,
2002). Da mesma forma, apostamos na perspectiva de que a escuta e o dialogo com
os educadores fortalecem os processos de formacédo de educadores que atuam na
Educagéo em Prisfes.

Dessa forma, este estudo se constitui desta introdug&o, na qual apresentamos o tema
e a justificativa para realizar a pesquisa, além da relacéo existente entre a educadora
pesquisadora e a tematica, bem como os objetivos (geral e especificos) e nossos

pressupostos teoricos.

Em seguida, apresentamos o texto da seguinte organizacdo: no primeiro capitulo,
trazemos o cenario da Educacdo em Prisdes e dos educandos que acessam a
escolarizacdo, bem como um apanhado sobre a trilha académica e profissional desta
pesquisadora, e sua relacdo com o tema da pesquisa. No segundo capitulo, buscamos
os apontamentos de Paulo Freire, dialogando com a realidade dos processos que
ocorrem no espaco de privacado de liberdade e, dessa forma, associando-0s aos
processos de formacdo docente para o trabalho com a Educacdo em Prisdes.
Destacamos ainda, em sec¢ao secundaria desse capitulo, o cenario das prisées visto
sob a otica de educadores que ha tempos trazem a discussao para as reflexdes frente
a estudos na éarea. No capitulo terceiro, apresentamos 0s marcos legais que
estruturam a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educagcdo em Prisoes,
considerando o perfil da intersetorialidade entre educacdo e seguranca. No quarto
capitulo, trazemos o desenho do percurso metodoldgico da pesquisa, que teve como
base de investigagcdo dos processos de formacdo continuada, um questionario
semiestruturado (ESPIRITO SANTO, 2021) e os relatos dos educadores (ESPIRITO

SANTO, 2021a; 2021b) que participaram dos momentos formativos registrados em
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duas salas do Google sala de aula. Nessa sequéncia, no quinto capitulo estdo as
reflexdes sobre os dados que tratam das identidades e concepc¢des dos educadores
gue atuam na Educacdo em Prisdes. O sexto capitulo conduz a analise dos dados
sobre os temas que permeiam a formacdo docente trazidos pelos relatos dos
educadores. E, finalmente, no sétimo e ultimo capitulo, apontamos consideracdes nas
guais ousamos elaborar um apanhado do estudo realizado, com um olhar critico sobre

os dados da pesquisa.

Nas relacdes diarias do meu trabalho como técnica educacional na Secretaria de
Estado da Educacédo do Espirito Santo (Sedu) surgiram reflexdes, e delas emergiram
0S seguintes questionamentos: como se constituem o0s processos formativos e as
vivéncias dos educadores nos espacos da Educacdo em Prisdes da rede publica
estadual capixaba? A formacdo continuada proposta a esses educadores traz
reflexdes acerca das praticas pedagogicas e das possibilidades de ressignificacdo?

Buscamos responder a essas e outras questdes no movimento dessa pesquisa.

Diante das inquietacdes dos educadores que atuam na escolarizacdo nos espacos de
privacdo de liberdade, e na condicdo de educadora e pesquisadora, atualmente
desempenhando funcao técnica-educacional na Sedu, delineamos o objetivo geral
dessa pesquisa, que € analisar as concepc¢fes atribuidas aos processos de
formacao docente pelos educadores que atuam na Educacdo em Prisfes no
Espirito Santo. Pressupomos essa relagdo como uma complexa tessitura no
processo de educar, considerando os fios que a constituem e mediante as identidades

e subjetividades do educador.

Os objetivos especificos visam: a) identificar os elementos constitutivos da
identidade e da condi¢cao docente dos educadores que atuam na Educacao em
Prisbes no Espirito Santo e; b) analisar as relagfes da formac¢do continuada e
os desafios vivenciados pelos educadores na Educacdo em Prisfes no Espirito

Santo.

Paulo Freire (1969, 1981, 1987,1991,1995,1996, 2000, 2001) € o aporte tedrico que
constitui a base epistemologica desta pesquisa. O educador nos conduz pelos
processos de reflexdo da praxis diante da demanda de formacgédo continuada dos

docentes que atuam nas prisdes. Amparados em suas reflexdes, compreendemos que
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ensinar exige pesquisa, exige consciéncia do inacabamento e que a educacéo é
ideologica (FREIRE, 1996). No diadlogo sobre as prisbes trouxemos algumas
concepcdes de Michel Foucault (2003, 2006, 2009) e sobre a educacdo nesses
espacos e os processos de formacdo docente, nos apoiamos nos estudos de Elenice
Onofre (2007, 2011, 2017), objetivando encontrar possiveis respostas ou novas

interrogacdes sobre a Educacdo em Prisdes.

Dando sequéncia aos referenciais no campo da pesquisa sobre a formacao
permanente dos docentes e 0s espacos que permitem os diadlogos e as partilhas de
saberes, trazemos o0s importantes apontamentos de Antonio Novoa (1995, 2002, 2009,
2017). Stephen Ball e Jefferson Mainardes (2011) nos orientam acerca dos processos
de traducdo das politicas publicas de formacdo de educadores; enquanto Minayo
(2000, 2001) e Ludke e André (2013) nos guiam nos percursos investigativosacerca
do tema da pesquisa.

A pesquisa apresenta uma abordagem quali-quantitativa e utilizou os recursos da

pesquisa exploratoria documental para operar em duas frentes investigativas, a saber:

1. Anédlise do questionario semiestruturado (Google Forms) (ESPIRITO SANTO,
2021), encaminhado via e-mail aos educadores que atuam na Educacdo em

Prisdes?, que identifica:

a) o respondente e sua trajetoria profissional, grau de escolaridade, tipo de
graduacdo e instituicdo formadora, vinculo de trabalho e fungdo na Educacdo em

Prisoes.

b) a condicdo docente, sua localizacdo profissional, tempo de trabalho na
Educacdo em PrisGes e na educacao em geral, redes de ensino e etapa(s) de
atuacao, turno(s) de trabalho, area(s) de conhecimento que leciona ou de que
forma atua na escolarizacdo, quando se trata de funcdes que ndo sejam a de

lecionar.

Reiteramos que a analise do questionario semiestruturado (ESPIRITO SANTO, 2021)

3 Assumiremos o uso de inicial maiuscula na expressédo “Educagao em Prisdes” como grifo para nos
referirmos a uma forma de oferta da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) que ainda ndo tem visibilidade
nas esferas publicas de gestédo educacional.
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teve como propasito identificar elementos da trajetoria profissional dos respondentes,
bem como suas funcdes na Educacdo em Prisfes, os vinculos de trabalho (efetivos e
designados temporarios) com as redes de ensino, o tempo de trabalho na educacéo
em geral e na especificidade da Educacdo em Prisbes, a(s) componente(s)
curricular(es) e a(s) area(s) de conhecimento em que atuam, a condi¢cao docente, 0s
espacos de atuacdo dos educadores, e as percepcdes sobre a oferta da formacao

continuada, expectativas e necessidades formativas.

2. Andlise dos relatos dos educadores (nas salas de aula do Google) (ESPIRITO
SANTO, 2021a; 2021b), que nos permitiu identificar as marcas e as concepc¢des
atribuidas a educacdo emancipatoria, num enfoque dialético na relacdo entre
educador e educando, entre eles e seus processos formativos, que tornam 0 processo
educativo um espaco de discussdo de uma educacdo emancipadora, que traz ao bojo
das discussdes os aspectos econdmicos, politicos, culturais e sociais dos educandos

e dos educadores da Educacao em Prisdes.

Esperamos que esta pesquisa e 0 processo de inventariar as praticas de formacéo
continuada no espaco das prisdes produzam dados sobre a Educagéo em Prisdes da
rede publica estadual de ensino, especificamente do Espirito Santo. Que ela aponte
caminhos para que o campo da formacdo permanente subsidie o processo de
apropriacao das politicas e sua traducao nas especificidades do contexto das praticas
pedagdgicas que acontecem nas escolas localizadas no interior das unidades

prisionais do Espirito Santo.

Destacamos especial atencédo ao processo de escuta dos educadores, de proposicéo
de processos formativos, de acompanhamento e avaliacdo e de possiveis alteracdes
das préticas pedagobgicas na/da rede publica estadual de ensino, mais

especificamente, na/da especificidade da Educacéo em Prisdes.
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1 UMA CONVERSA ESPERANCOSA SOBRE A EDUCACAO NO CARCERE

Pesquisar a teméatica da formacé&o continuada de educadores que atuam na Educacéao
em Pris@es indica reconhecer que a oferta da escolarizacdo em espacos de privacao
de liberdade conflita com a questdo da seguranca que afeta, inclusive, o espaco das
salas de aula e os docentes que acessam 0 espaco das prisdes e seus ambientes de
trabalho.

Tomamos como referencial de leituras, de pensamentos, de buscas e de achados, o
educador Paulo Freire. Partindo de sua obra acerca da formacé&o permanente, da
perspectiva do aprender em comunh&o, da educacéo libertadora, do inacabamento do
ser e da arte do esperancar, consideraremos gque 0s processos formativos que pautam
este estudo partem de momentos de escuta e de didlogo com os docentes da

Educagéo em Prisfes.

Dessa forma, compreendemos que 0s processos formativos visam garantir que a
abordagem da conexao teoria-préatica, na dimensao da EJA, seja ampliada e contribua
para a reducédo das dificuldades encontradas nos planejamentos e nas mediac¢des do
cotidiano escolar, constituido pelas identidades das pessoas que acessam as salas de

aula nas prisées.

Todavia, os processos de formacédo docente vao além das vivéncias que se relacionam
com a seguranca presente no ambiente prisional e das formas de lidar comelas. Nos
didlogos estabelecidos em processos de formacéo continuada que, por suavez fazem
parte da formacdo permanente dos educadores, h4 uma teia de saberes eangustias
partilhados que indicam caminhos para que os educadores consigam dar sentido a
profissdo de educar no espaco especifico do carcere, por meio da problematizacéo de
suas acgdes pedagogicas. Coadunamos com Novoa (2002), quando o autor destaca
que

A formagédo nédo se constroi por acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou

de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobreas

praticas e de (re)construcéo permanente de uma identidade pessoal. Por isso

é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
(NOVOA, 2002, p. 57).

Neste estudo, temos como pressupostos as politicas de formacao continuada docente

e as possibilidades no campo da reflexédo e das praticas pedagogicas dos educadores
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gue atuam na Educacdo em Prisbes, das trocas de experiéncias entre eles e da
formacdo do educando. Numa reflexdo sobre a complexidade das concepcdes da
formagao continuada, Novoa (2002) nos afirma que “[...] os professores devem deter
0Ss meios de controle sobre o seu proprio trabalho, no quadro de uma maior
responsabilizacdo profissional e de uma intervencdo autbnoma na organizacao
escolar” (NOVOA, 2002, p. 37) e que a formacéo docente deve ser entendida como

processo permanente na relacdo com o trabalho.

Tratamos essa discussao considerando que cerca de 90% dos docentes que atuam
na escolarizacdo em espacos de privacao de liberdade tém como vinculo de trabalho
0 contrato em designacdo temporaria, o que dificulta a manutencdo de um quadro

permanente de docentes com formacao especifica na Educacao em Prisdes.

Consideramos destacar que a formagéo continuada docente envolve processo de
relevancia para a praxis e sua ressignificacdo na Educacdo em Prisfes, e que, como
politica educacional, ndo deve ser proposta desconsiderando os contextos e as
especificidades dos sujeitos envolvidos; afinal, o Estado € um dos principais
propositores de politicas publicas (BALL, MAINARDES, 2011).

Ponderamos nos situar, a todo tempo, no prescrito na Constituicdo Federal do Brasil
de 1988 (CF/88) que, em seu artigo 205, traz a educacado como direito de todos e
dever do Estado e da familia. E, ainda, que a educacdo devera ser promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988). Do mesmo modo, ancoramo-nos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — Lein®9.394/1996 (LDB) que, em seu artigo 62, trata da formacéo
docente, inicial e continuada, para atuar na educacéo basica, reforcando, no paragrafo

unico do Art. 62-A, que se deve garantir

[...] formacdo continuada para os profissionais a que se refere o caput
[trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecao e
orientagdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas
mesmas areas], no local de trabalho ou em instituicdes de educacédo basica
e superior, incluindo cursos de educacéo profissional, cursos superiores de
graduacao plena ou tecnoldgicos e de pos-graduacao (BRASIL, 1996, n.p.).

Assim, pretendemos, nessa esteira, considerar que o objetivo que nos move neste

estudo € o de compreender as demandas de formagao continuada para docentes que,
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por meio da EJA, considerada na LDB uma modalidade da educagéo bésica, atuam
na Educacédo em Prisdes. Esses profissionais sdo vinculados a Escolas Referéncia e

a Escolas Exclusivas, ambas pertencentes a rede publica estadual de ensino.

As Escolas Referéncia atendem etapas, niveis e modalidades educacionais também
dos educandos que se encontram em privacdo de liberdade, regularmente
matriculados, mas que n&o saem dos espacos prisionais para 0 processo de
escolarizacdo. Nesse casso, as salas de aula se localizam dentro do espaco das
prisbes. Ja as Escolas Exclusivas, essas atendem aos educandos que se encontram
em espacos de privacdo de liberdade, regularmente matriculados, conforme nivel e

etapa na modalidade da EJA, com salas de aula localizadas no interior das prisées.

A criacao de escolas exclusivas constituia a Meta Xll do Plano Estadual de Educacéo
nas Prisdes, elaborado pelas Secretarias de Estado da Educacéo e da Justica (2012)
e apresentado a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (Secadi-MEC), extinta pelo atual governo, e ao Departamento Penitenciario
Nacional, para a obtencédo de recursos do Plano de Acbes Articuladas (PAR) e/ou do
Fundo Penitenciario Nacional, para ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacéo
nos estabelecimentos penais, nos exercicios de 2012, 2013 e 2014 (ESPIRITO
SANTO, 2012) pela rede publica de ensino da Secretaria de Estado da Educacédo do

Espirito Santo (Sedu) e pela Secretaria de Estado de Justica do Espirito Santo (Sejus).

A Educacdo em Prisbes nos leva a reflexdes acerca das exigéncias formativas dos
docentes gue nela atuam e sobre as propostas de formacéo continuada apresentadas
pela Sedu, considerando que, cotidianamente, os educadores da Educacdo em
Prisdes passam por situacdes que implicam no préprio exercicio do educar no espaco
das pris@es, tais como a auséncia de material didatico em geral, que ocorre devido a
ndo anuéncia da dire¢cdo das unidades prisionais para sua utilizacdo, e a retirada de

educandos da sala de aula, em fungéo de questdes de seguranca.

A Educacdo em Prisdes acontece num espaco onde prevalece a disciplinarizacao de
corpos: as prisdes, cujo objetivo € a padronizacdo dos comportamentos visando a
modificacdo do perfil infracional (GOFFMAN, 1961). Por outro lado, a escola se
constitui como um espago de ressignificacdo dos saberes e das vivéncias, de

reinvencdo das praticas pedagodgicas capazes de indicar os caminhos para que as
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politicas publicas possibilitem ao educando, o avanco na criticidade e na autonomia;
gue eles vislumbrem os espagos que ocupam e acessam, ou ndo, no interior das
prisbes, para além da cultura de docilizacdo dos corpos, que servem aos espacos

neoliberais existentes na sociedade (VIEIRA, 2013).

Desponta como um caminho para a alteridade dos educandos, ainda que a educacao
também surja com um historico organizado em “grades” de disciplinas e componentes
curriculares, com educandos dispostos em fileiras, agrupados em séries, com aulas
cronometradas, dias e anos letivos marcados para avanco nos tempos de
escolarizacdo, estruturados em espacos reais de edificios, salas, moéveis, e sobre

essas organizacoes, as hierarquias (FOUCAULT, 2003).

Devemos considerar a fala dos profissionais que atuam nas prisdes, compreendendo
gue had uma soma de acbes e funcdes no carcere para que a escolarizagcdo ocorra
como processo significativo no percurso de educacdo permanente de educadores e
educandos. Dessa forma, a Educacédo em PrisGes se constitui como processo cultural
e precisa ser entendida como espaco onde educadores e educandos poderéo

ressignificar seus olhares para além da priséo (DE MAEYER, 2013).

Nessa dinamica de pensar sobre as fungdes no carcere, apoiamo-nos em Oliveira
(2005), que caminha pelas reflexdes de Paulo Freire, destacando a concepcao do
saber articulado com as praticas dos grupos populares, em seus contextos de busca
pela emancipacdo no campo politico e social. Acrescenta, ainda, a importancia da
concepcdao dos saberes docentes envolvendo as dimensfées humana e de formacéo e
a insisténcia de Freire (1996, p. 59) na valorizacado dos “[...] saberes de experiéncia

feitos, com que os educandos chegam a escola.”

Ventorim (2005) amplia o olhar para as dimensdes da pratica e para a profissao
docente destacando,

N&do ha davida de que, a partir da acentuacdo da complexidade e da
diversidade do contexto social, e dai o surgimento de novas demandas, 0s
discursos tém afirmado a necessidade da redefinicdo da profissdo docente.
Essas demandas requerem da educacéo e da formacao de professores uma
aproximacdo mais apropriada as dimensdes politicas, éticas, comunicativas
e relacionais da préatica em favor de uma direcdo democratica e emancipatéria na
formacéo de cidaddos (VENTORIM, 2005, p. 325).

Coadunamos com Onofre e Julido (2013) sobre serem reduzidos o espaco e o tempo



35

disponibilizado para a escolarizagédo nas prisdées, se comparados aos das instituicbes
escolares que estéo fora das unidades prisionais, em funcdo dos procedimentos de
seguranca que acontecem antes do inicio e antes do fim das aulas, tais como
contagem de materiais (lapis, borracha, folhas dos cadernos). Concordamos também
com a consideracdo dos autores de que a infraestrutura, os materiais didaticos e
pedagdgicos sao precarios, e que 0s processos de formacao docente especificos para
atuacao nesses espacos inexistem. Para os autores, com esses desafios impostos a
proposta de uma educacdo que liberta, que se constitui ao longo da vida e que
envolvem a especificidade da Educacdo em Prisdes — um espaco com dimensdes
educativas e de seguranca —, as discussdes que perpassam a formacédo permanente

dos profissionais docentes ainda s&o consideradas timidas (ONOFRE; JULIAO, 2013).

Na esteira da formacdo permanente, estdo, portanto, as possibilidades de levantar
guestdes ou de legitimar a praxis, visando a constituicdo para a formacgéo do educador
critico-reflexivo para além do acolhimento aos educandos e do dialogo que permitem
a eles sonharem com um projeto de vida fora do carcere. Acordamos com Onofre

(2017) acerca do discurso em relagcéo ao educador:

Reconhecer o papel relevante dos educadores no processo educativo tem
sido um discurso desgastado, tendo em vista os investimentos efetivamente
destinados a sua formacdao, atuagéo e profissionalizacdo. Nao h& formacao
de exceléncia que sobreviva ao desprestigio e a desvaloriza¢éo do trabalho
docente (ONOFRE, 2017, p. 176).

Em consonéancia com o pensamento trazido por Onofre (2017), esta a reflexdo sobre

a perspectiva critico-reflexiva trazida por Novoa (2002):

A formacao continua deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva que
forneca aos professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite
as dindmicas de autoformacéo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
projetos préprios, com vista a construcao de uma identidade, que é também
uma identidade profissional (NOVOA, 2002, p. 38-39).

Na perspectiva da Educacdo em Prisdes, o contexto do espaco em que se da a
atuacdo docente, as prisdes, se torna relevante nos processos de formacao
permanente. N&o nos referimos a momentos pontuais de cursos ofertados, mas a
processos de aprendizagens colaborativas entre profissionais que atuam nas prisoes,

partilhando reflexdes individuais e coletivas, fracassos e sucessos (ONOFRE, 2017).

De acordo com a autora, as reflexfes até aqui descritas nos conduzem ao educador
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Paulo Freire, que afirma que

[...] nem tudo é tao facil de fazer como o é de dizer. Esse exercicio, cunhado
ao longo de anos, como educadora e formadora de educadores que atuam
nas escolas de unidades prisionais, foi sendo construido abrindo pequenas
fendas, janelas, descortinando paisagens, acertando, errando, mas com a
conviccdo de que 0s riscos nos motivam para o enfrentamento com os
educadores, no resgate de nosso valor social. Formar-se educadora ao longo
da vida... para ser mais, para aceitar-se como um ser inacabado, para
continuar esperancosa (ONOFRE, 2017, p. 179).

Nessa esteira, dialogamos com os dados advindos do questionario semiestruturado
(ESPIRITO SANTO, 2021) aplicado aos profissionais docentes que atuam na
Educacdo em Prisdes no Espirito Santo. O questionario foi enviado por e-mail em
funcdo do tempo de pandemia conduzir a formacéo para 0 momento ndo presencial.
Além dos dados desse instrumento, também acessamos os relatos (ESPIRITO
SANTO, 2021a; 2021b) dos educadores sobre as politicas de formacéo docente e 0s

efeitos dessas politicas na préaxis docente em prol de uma educacéo que liberta.

O acesso ao material da pesquisa foi solicitado pela pesquisadora e pela orientadora
via protocolo e autorizado pela Secretaria de Estado da Educacéo e segue as normas
estabelecidas pela Lei Federal n° 13.709 de 14 de agosto de 2018, que dispde sobre
o tratamento de dados pessoais, inclusive nos meios digitais, por pessoa natural ou
por pessoa juridica de direito publico ou privado, com o objetivo de proteger os direitos
fundamentais de liberdade e de privacidade e o livre desenvolvimento da

personalidade da pessoa natural (LGPD).

Desse modo, o compromisso assumido nesta pesquisa de mestrado € olhar de forma
sensivel e responsavel para os processos de formacdo docente na Educacdo em
Prisbes, estabelecendo estreita relacdo com o percurso de vida académico-
profissional da educadora pesquisadora, que acredita na educacdo como caminho
para a (re)socializacédo e que compreende a urgéncia da instituicdo dos processos de

formacao continuada para cada docente vinculado & escolariza¢ao no carcere.

Minayo (2000) nos indica que ndo ha problema de pesquisa se ndo houver relacdo
com a trajetoria do pesquisador. Destacamos, a seguir, a relagdo existente entre a
vida académica e profissional da educadora pesquisadora, os processos de formacao
docente vividos, a certeza da incompletude humana. Por ultimo, tratamos a Educacao

em Prisdes na rede publica estadual de ensino do Espirito Santo.
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11 O TRILHAR ACADEMICO-PROFISSIONAL DA EDUCADORA
PESQUISADORA#*

Confesso que sinto um frio na barriga... ou talvez borboletas no estdmago... ndo sei
muito bem qual das sensa¢c6es me move neste momento de inicio de conversa (ou de
escrita). Para me lembrar que a vida néo é facil e, para algumas pessoas, é ainda um
pouco mais complexa, mas apesar disso, também possivel, me recordo de uma frase
de Ariano Suassuna “[...] tenho duas armas para lutar contra o desespero, a tristeza e
até a morte: o riso a cavalo e o galope do sonho. E com isso que enfrento essa dura
e fascinante tarefa de viver” (ROSEMBERG, 2014 apud SUASSUNA, s/d.). Escrever
nessa época de isolamento, em meio a uma pandemia® que assola o0 mundo, me leva
a questionar o sentido da vida e quais seriam os galopes que hoje nos permitem

alcancar sonhos.

Mas, que sonhos? Algo da infancia, da adolescéncia? Ou seria a pressao para
responder “O que vocé vai ser quando crescer?” Meus pais diziam que eu sempre
respondia: “Quero ser educadora e dar aula de bichos e plantas.” Da mulher forte,
“‘devota” de Nossa Senhora e eximia cozinheira — Minha lzaurinha — e do garimpeiro
de “4guas marinhas”, que se dedicava também a compreensao de raizes e plantas,
conhecedor das matas da pequena comunidade de Varzea Alegre — Meu Luizinho —,

surge a bidloga que sou hoje.

Colher sementes na mata deixando certa quantidade para reflorestamento natural;
escolher o cip6 certo para fazer vassouras e cestas; usar galho de goiaba para
encontrar agua subterranea e enxadado para fazer pequenas nascentes; beber agua
usando a folha de inhame como “copo”; respeitar as fases da lua e as estagdes do
ano para plantio e colheita; cumprir com paciéncia as etapas de fermentac¢édo do péo;
foram processos formativos que fizeram parte de minha constituicdo e estdo na minha
esséncia. Remeto-me a Freire, aos escritos da Pedagogia da Autonomia (1996), para
langar-me a reflexdo sobre a importancia da boniteza do conhecimento de mundo e

da condicao de estarmos abertos a novos saberes.

4 Utilizo o pronome na primeira pessoa do singular nessa parte do texto considerando se tratar de minha
trajetéria académico-profissional.

5 A pandemia provocada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) ou COVID-19, emergiu na China, em
dezembro de 2019, e levou a humanidade a uma grave crise sanitaria. Hoje, o Brasil registra mais de
seiscentas mil mortes provocadas pelo SARS-CoV-2 ou por suas sequelas.
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O educador que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o0 mundo, como seres
histéricos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas,
histérico como nds, o nosso conhecimento do mundo tem historicidade. Ao
ser produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez
velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro amanha*é. Dai que seja tdo
fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que estamos
abertos e aptos a producdo do conhecimento ainda nado existente. Ensinar,
aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo gnosiolégico:
0 em gue se ensina e se aprende o conhecimento ja existente e 0 em que se
trabalha a produg¢éo do conhecimento ainda ndo existente (FREIRE,1996, p.
14).

Assim, fui em busca de novos saberes e, ao concluir o Curso de Habilitagcdo para o
exercicio do Magistério em 1° Grau, no ano de 1994, comecei a dar aulas numa escola
campesina unidocente multisseriada - Escola Unidocente de Caldeirdo de Séao Jose,
localizada na comunidade de mesmo nome, Distrito de Alto Santa Maria, no municipio
de Santa Teresa/ES -, onde um Unico educador é responsavel por diversos educandos
de idades e séries escolares diferentes, numa mesma classe. Eram educandos das
séries (hoje anos) iniciais do ensino fundamental. A escola, cercada de gradilhos de
madeiras, pequenina, com paredes brancas e janelas cinzas, foi construida
estrategicamente no topo de um pequeno morro para lhe imprimir o merecido
destaque. Entretanto, no ano de 1997 passou pela desativacdo das atividades

pedagdgicas, ou seja, um processo de paralisacdo, inerente a nucleacao.

O processo de nucleacéo das escolas, em sua maioria aquelas que atendem os anos
iniciais do ensino fundamental e localizadas nas zonas rurais, se configura
considerando o baixo numero de matriculas (que leva a criacdo de salas
multisseriadas e ao trabalho unidocente); a precariedade da infraestrutura (auséncia
de quadras poliesportiva e laboratoérios de informatica, ciéncias e matemaética), que
compromete o0 processo ensino aprendizagem; a auséncia de servidor que cuide da
alimentacao e da limpeza da escola. O poder publico atribui a todas essas questdes,

o descrédito a educacgéo de qualidade nessas unidades escolares.

A solucéo encontrada, portanto, € o deslocamento dos educandos para uma escola
da zona urbana com maior numero de matriculas, com quadra poliesportiva e
laboratorios, com equipe responsavel por limpeza e alimentacdo e educandos

organizados em suas respectivas séries/anos.

6 Paulo Freire orienta a leitura sobre o conceito de amanha de VIEIRA PINTO (1969).
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Ao rememorar minha trajetéria de formacao inicial e continuada, meus planejamentos
de educadora nos primeiros anos de atuacao, vejo que Paulo Freire, de alguma forma,
sempre esteve em minhas propostas de trabalho. Havia, ainda que de forma ingénua,
a preocupacao em vincular a teoria a pratica. Ancoro-me no pensamento freiriano para
me referir & legitimidade da importancia de pensarmos a formacdo permanente
associada, de forma critica, a praxis. Para exemplificar a possibilidade que o educador

tem de ampliar ou de modificar seus conhecimentos, citamos Freire (1996):

O que me interessa agora, repito, € alinhar e discutir alguns saberes
fundamentais a pratica educativo-critica ou progressista e que, por iSso
mesmo, devem ser contetdos obrigatdrios a organizacdo programética da
formacdo docente. Conteldos cuja compreensdo, tao clara e tao ldcida
quanto possivel, deve ser elaborada na pratica formadora. E preciso,
sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se com
sujeito também da producgéo do saber, se convenca definitivamente de que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producgédo ou a sua construcao (FREIRE, 1996, p. 12).

Naquela ocasiao, por ndo participar de planejamentos coletivos, por ndo ter um outro
educador na escola para partilhar as insegurancas e os medos, bem como as praticas
educativas, e as duvidas sobre qual o melhor caminho pedagdgico a seguir, senti algo
gue hoje defino como solidédo docente’ que, ao mesmo tempo em que me angustiava,
também me mostrava a necessidade do didlogo com outros educadores e com novas

praticas que me permitissem ressignificar o processo educativo.

No ano de 1997 conclui os estudos adicionais pelo Centro Educacional de Niteroi,
localizado na cidade de mesmo nome, cujo polo educacional se localizava numa
escola publica estadual no municipio de Serra, no Espirito Santo, obtendo a
certificacdo em Ciéncias, o que me possibilitava atuar nas turmas de 52 e 62 séries®
(hoje 6° e 7° anos) do ensino fundamental. O curso de 1.050 horas foi realizado em
guatro médulos sendo que o primeiro abordava as tematicas solo, ar e agua. O
segundo era destinado ao estudo dos seres vivos; o terceiro enfatizava o corpo
humano e, o ultimo, tratava das bases de quimica e fisica. O material do curso era
estruturado com conceitos para leitura e realizagcdo de atividades individuais, com

encontros mensais presenciais aos sabados e domingos na cidade de Serra. Nos

7 Expresséo usada pela autora referente a angustia de ndo participar de didlogos acerca das
potencialidades e fragilidades de ser educador numa longinqua escola unidocente do campo.

8 S6 em 2006 (Lei n° 11.274/2006) o ensino fundamental foi regulamentado com 9 anos e as séries
renomeadas para anos.
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encontros entre educadores e mediadores do Centro Educacional havia discusséo dos
textos, relatos de experiéncias e, no fim do dia, uma avaliacéo individual. Ao final do
curso, realizei o estagio obrigatério com carga horaria de 60 horas de observacéo e
participacdo nas aulas de um educador de Ciéncias. Estava feliz! Conclui o curso com
novas ideias, novas propostas e novas possibilidades de trabalho.

Com o fechamento da escola unidocente em que eu atuava, e com a conclusao dos
estudos adicionais em Ciéncias, comecei a lecionar para as turmas de 52 e 62 séries
na Escola Municipal de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental (Emeief) “Sebastiao
José Pivetta”, localizada na comunidade de Varzea Alegre, interior de Santa Teresa,
Espirito Santo. No periodo noturno, ampliando minha jornada de trabalho, fui
educadora das turmas de EJA do Assentamento “Maria Julita”. Atuei na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) “Frederico Pretti”, localizada no
interior do municipio de Santa Teresa e distante 17 quildbmetros da escola municipal
em que trabalhava durante o dia. Lecionar em turmas da EJA me aproximou da
vivéncia dos temas geradores e da praxis freiriana, e me possibilitou afetuosos
encontros e aprendizados com as reflexdes trazidas pela equipe pedagogica a partir

da leitura de textos e de trechos dos livros de Paulo Freire.

A formacédo em estudos adicionais ndo permitia a atuacéo nas turmas de 72 e 82 séries
e 0 municipio de Santa Teresa ndo possuia educadores habilitados na area de
Ciéncias Biologicas. O entao prefeito, Gilson Antdnio de Sales Amaro, conseguiu, em
didlogo com os padres Capuchinhos®, um espaco fisico para implantacdo de uma
faculdade particular e o Ministério da Educacdo (MEC) aprovou, naquele espaco, o
Curso Superior em Ciéncias Biologicas, que tornou o conhecido “Colégio dos Padres”

em Escola Superior S&o Francisco de Assis — Esesfa.

Com recursos da Prefeitura Municipal, via Termo de Cooperacdo Técnica, 0S

9 As freiras e os padres capuchinhos chegaram a Santa Teresa em novembro de 1988. Suas duas
maiores preocupagdes eram com a manutengdo do catolicismo praticado pelos habitantes e com falta
de instrucdo escolar. Ap6s 26 anos da chegada dos imigrantes a Santa Teresa e sem apoio das
autoridades locais, os missionarios capuchinhos criaram a Escola Paroquial. De acordo com o colunista
do Jornal Santa Teresa Noticia, Angelo Antonio Zurlo, a Escola Paroquial, situada na entdo Casa
Canonica, tendo como superior, Frei Eugénio e diretor, Frei Caetano. Segundo a matéria, o sistema
seguia as normas da instrugdo publica da Italia, o Vice-Consulado Italiano inspecionava, livros
fornecidos pelo governo italiano, transporte pago pelos frades. O ensino era gratuito. A partir dai o
ensino foi aperfeicoado e hoje temos a Esfa — Escola S&o Francisco de Assis em pleno funcionamento,
gragas a dedicadissima atuacdo de nossos Frades Capuchinhos. Disponivel em:
https://stn1875.com/as-freiras-e-os-frades-capuchinhos-em-santa-teresa/. Acesso em:10 fev.2022.
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educadores da rede municipal que atuavam na disciplina de Ciéncias, se aprovados
no vestibular, cursavam a graduacdo com bolsa integral. Foi assim que conclui a
graduacao e o sonho de infancia de “dar aula de bichos e plantas”. De 1995 até a
concluséo da graduacéo, trabalhei sob o regime de designacéo temporéria. Aprovada
nos concursos publicos, assumi duas vagas no quadro de efetivos do Magistério
Municipal de Santa Teresa até o ano de 2009, quando pedi exoneracdo dessa rede
apos prestar concurso e ser aprovada para o cargo de professora da rede estadual de

ensino do Espirito Santo.

Ingressei na rede publica estadual de ensino em fevereiro de 2009, quando fui
convidada pela direcao da EEEFM “Graga Aranha”, localizada no Centro de Santa
Maria de Jetiba, para compor o quadro de “Educadores Referéncia”'® que atuariam na
elaboragdo do documento curricular “Curriculo Basico da Escola Estadual” da rede

estadual de ensino.

A construcdo desse documento foi estruturada a partir da Coordenacédo Geral
constituida pela Subsecretéaria de Educacéo Basica e Profissional, pelas Geréncias de
Ensino Médio, de Educacao Infantil e Ensino Fundamental e da Educacéo,Juventude
e Diversidade, pelas Subgeréncias de Desenvolvimento Curricular do Ensino Médio e
do Ensino Fundamental da Sedu. Havia uma comisséo curricular e uma equipe de
apoio compostas por técnicos pedagogicos da Sedu; uma assessoria especial
realizada pela educadora Marluza de Moura Balarini; duas consultoras externas,
especialistas das areas de Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matemaética,
Linguagens e Cddigos e educadores representantes da Educacdo Ambiental,
Educacéo Especial, Educacao Etnico-racial, Educacéo Indigena, Educacéo de Jovens
e Adultos, aléem de educadores referéncia de cada uma das areas supracitadas,

educadores colaboradores e técnicos das Superintendéncias Regionais de Educacéo.

Ao participar da construgdo do documento curricular na area de Ciéncias da Natureza,
fui convidada pela assessoria de curriculo a passar por um processo de localizacao
de funcédo na Sedu Central e, apds cumprir o periodo de estagio probatorio, participeli

de uma avaliacdo escrita, seguida de uma entrevista e, por fim, da entrega de titulos,

10 Nomenclatura instituida pela Sedu para relacionar professores efetivos da rede estadual que
atuariam na construcdo do Documento Curricular da Educacgéo Basica do Estado do Espirito Santo.
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qguando, entdo, assumi a vaga de técnica pedagogica na Geréncia de Educacao,
Juventude e Diversidade, considerando minhas experiéncias como educadora de

escola do campo.

Nesse tempo de atuacdo na Sedu, fiz parte da equipe da educacdo do campo,
indigena e quilombola, da equipe de curriculo, da gestdo escolar e atualmente me
encontro na Geréncia de Educacéo de Jovens e Adultos (Geeja). Com a criagao da
Geeja, no ano de 2019, fui convidada pela gerente Mariane Luzia Folador Dominicini
Berger para atuar como técnica pedagogica e atender as demandas da Educacédo em
Prisbes e da Socioeducacao. Atuando nessa geréncia, tive a oportunidade de me
aproximar de educadores que atuam nos espacos de privagdo de liberdade e que

apontaram anseios e dificuldades em relacdo ao processo de escolarizacéo.

Nossas demandas estdo relacionadas as acdes de monitoramento e assessoramento
as escolas que atendem pessoas privadas ou restritas de liberdade, e aos processos
de escuta e proposicdo de momentos formativos, acompanhamento e implementacao
das metas propostas no Plano Estadual para Privados de Liberdade e Egressos do
Sistema Penal do Espirito Santo - Peep/ES, regulamentado pela Portaria Conjunta
Sedu/Sejus n° 001-R, de 07 de fevereiro de 2022.

Atuar na discussao e na proposicao de politicas publicas nos leva a reflexao critica e
nos permite vivenciar nossa propria incompletude. A necessidade de estar envolvida
nos processos de formacgédo docente levou-me a duas especializacdes e cursos de
extensdo, bem como a participacdo em seminarios, conferéncias e, enfim, ao sonho

do mestrado em educacdo.

Em funcdo de meu trabalho na Sedu, pude participar de uma acéo estratégica
proposta pelo MEC, o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (Pnem),
instituido pela Portaria n° 1.140, de 22 de novembro de 2013, cujo objetivo era
promover a formacéo docente de educadores e pedagogos que atuavam nas escolas

de ensino médio da rede publica localizadas nas zonas urbanas ou rurais.

A parceria foi firmada entre MEC, Ufes e Sedu, e durante o processo formativo,
conheci a Prof.2 Dr.2 Silvana Ventorim, que atua no Nucleo de Estudo e Pesquisas em
Politicas Educacionais (Nepe), na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) e me

conduz nesse processo de busca dos alinhamentos dialéticos freirianos entre teoria e
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pratica, de forma conjugada, indissociavel e critica, em que a esséncia do educador

esteja afeita a sua pratica e vice-versa.

Nesse contexto de experiéncias como técnica pedagodgica, somada a minha trajetoria
como educadora do campo e ao Pnem, ap0s o processo de selecdo, ingressei no
mestrado em educacao. Foram varias as conversas, construcdes e reconstrucdes de
ideias sobre o que e onde pesquisar, além dos referenciais teérico-metodolégicos que
indicariam caminhos a essa educadora pesquisadora que atua com a Educacdo em
Prisbes, considerando o recorte da vida e a relacdo com os processos de formacéo

continuada de educadores.

Este estudo esta diretamente vinculado ao Nepe/Ufes, do qual faco parte, por meio da
pesquisa “Inventario das Politicas de Formacao Docente no Estado do Espirito Santo”,
que analisa perspectivas tedrico-metodolédgicas, conceitos, formas de efetivacdo e
resultados da formacgé&o docente de educadores nesse estado, com apoioda Fundacéo
de Amparo a Pesquisa e Inovacgao do Espirito Santo (Fapes), e a minhaatuagdo como
técnica educacional na Sedu, onde tenho, como referéncia de trabalho,a Educacdo em

Prisoes.
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2 EDUCAR PARA A LIBERTACAO NO TEMPO E NO ESPACO DO CARCERE:
REFLEXOES SOBRE A ARQUITETURA DA EDUCACAO EM PRISOES

Este capitulo tem como objetivo discorrer sobre o espaco das prisbes e 0s sujeitos
gue nele se encontram. Sujeitos que acessam as salas de aula em busca da
escolarizacdo como caminho e possibilidade de libertacéo, seja pela remi¢ao de pena,
seja pelo tempo fora da cela. Nesse tempo o educando acessa o direito de
escolarizagao, negado em algum tempo da vida, e pode refletir, pela intencionalidade
pedagdgica dos educadores, sua condicdo ontoldgica pelo viés da cidadania, com
possibilidade de ressignificar saberes vividos e aprendizados constantes, haja vista a
incompletude do ser humano. Buscamos suporte em Paulo Freire para dialogar sobre

o ato de educar e de pensar certo!! em espacos de aprisionamentos.

Analisar a experiéncia de formacao continuada de docentes que atuam na Educacao
em PrisGes, considerando que esses profissionais se encontram vinculados as
Escolas Referéncia ou as Escolas Exclusivas que atendem ao Sistema Prisional
capixaba, implica produzir, antes, um breve apanhado sobre as prisdes e sua
constituicdo como espacos que afetam a vida das pessoas que por elas passam, seja

como interno, seja como profissional designado para nelas atuar.

N&o pretendemos atribuir definicbes ao espaco da prisdo, mas compreendermos as
diversas lentes que descrevem esse espaco como lugar de segregacéo, de castigo,
de controle e de treinamento para a (re)socializagdo num tempo de afastamento de
afetos, de aprisionamento do corpo, hum tempo vazio de fazeres e acumulado de
praticas de disciplina como dispositivos de biopoder'?em nome da seguranca.
Foucault (2009) conceitua a prisédo indicando que esse espaco

[...] se constitui fora do aparelho judiciario, quando se elaboraram, por todo
corpo social, os processos para repartir os individuos, fixa-los e distribui-los
espacialmente, classifica-los, tirar deles o0 maximo de tempo e o0 maximo de
forcas, treinar seus corpos, codificar seu comportamento continuo, manté-los

11 “Pensar certo” € uma expressao utilizada por Freire (1996) e reflete é a capacidade de corporificar o
“fazer certo”, que permite conhecer o mundo e nele poder intervir com rigorosidade ética; permite o
estar no mundo e com o mundo como seres historicos.

120 biopoder, elaborado por Michel Foucault, entre os anos de 1974 e 1979, “[...] consiste, por um lado, em
uma anatomo-politica do corpo e, por outro, em uma biopolitica da populagdo. A anatomo-politica
refere-se aos dispositivos disciplinares encarregados do extrair do corpo humano sua forga produtiva,
mediante o controle do tempo e do espaco, no interior de instituicdes, como a escola, o hospital, a
fabrica e a prisdo. Por sua vez, a biopolitica da populacdo volta-se a regulacdo das massas, utilizando-
se de saberes e praticas que permitam gerir taxas de natalidade, fluxos de migracdo, epidemias,
aumento da longevidade” (FURTADO; CAMILO, 2016, p. 34).
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numa visibilidade sem lacuna, formar em torno deles um aparelho completo
de observacéo, registros e anotacdes, constituir sobre eles um saber que se
acumula e se centraliza (FOUCAULT, 2009, p. 217).

O pensador francés descreve a prisdo como espaco potencial de disciplina que priva
de liberdade, mas que, sob o olhar da sociedade, € gestora de um novo individuo
capaz de seguir ordens e de ter comportamentos doceis. A vigilancia sobre a pessoa
presa, que se institui a partir da punigdo em fung¢ao do delito cometido, nos remete ao
pandptico’3, conceito de priséo criado no século VIII, por Jeremy Bentham, filésofo e
jurista inglés, e cuja releitura, feita por Foucault, amplia a definicAo de priséo,
considerando-a espaco de coleta de informacgfes potenciais do sujeito aprisionado,

que ndo tem certeza se esta, ou ndo, sendo vigiado.

Acessando o espaco das prisdes, o preso'* passa pelo processo de despossuicdo®®
agregado as negac0les e puni¢cdes constantes, ao autoritarismo e a repressao, pelo
gual se espera o surgimento de um ser humano reconstituido, com uma identidade
gue Ihe confira condi¢Bes de voltar ao convivio da sociedade sem oferecer perigo; um

sujeito despossuido que, sob a 6tica social, tem a educagcdo como recompensa.

Nessa perspectiva do pensamento da maioria da sociedade, Onofre (2007) aponta

para a reflexdo acerca do preso:

[...] fazem parte da populacdo dos empobrecidos, produzidos por modelos
econdmicos excludentes e privados de seus direitos fundamentais de vida.
Ideologicamente, como os “pobres”, sdo jogados em um conflito entre as
necessidades basicas vitais e os centros de poder e decisdo que as negam.
Sao, com certeza, produtos da segregacédo e do desajuste social, da miséria
e das drogas, do egoismo e da perda de valores humanitarios. Pela condicéo
de presos, seus lugares na piramide social sdo reduzidos a categoria de

“marginais”, “bandidos”, duplamente excluidos, massacrados e odiados

13 pandptico - de acordo com o professor Leonel Aguiar (PUC-Rio), “[...] como o proprio nome diz,
pandptico nos remete a ideia de visdo total, sendo que “pan” significa tudo e “éptico” visdo. um dos
grandes estudiosos do panéptico foi o filosofo francés Michel Foucault, com obras importantes nessa
area, incluindo o livro “vigiar e punir: o nascimento da prisdo”, de 1976. nele, Foucault estuda as
instituicdes disciplinares da sociedade moderna, que tem como modelo de panoptismo o conceito de
prisdo criado no século 18 pelo também fildsofo inglés Jeremy Bentham. ele pensou em uma arquitetura de prisao
na qual as celas formam um anel em torno de uma grande torre. nela fica um guarda que n&o pode ser
visto pelos presos, que séo vigiados o tempo todo. as celas sdo vazadas, ou seja, somente com paredes
laterais, de modo que os encarcerados ndo conseguem fugir da vigilancia permanente doguarda na torre
central (modelo panéptico prega o poder por meio da vigilancia total do homem.

14 Sujeito aprisionado - Compreendido nesse texto como toda pessoa aprisionada e que,
independentemente do motivo, ndo acessou o direito a escolarizagao.

15 Despossuicdo - De acordo com Antdnio Rodrigues de Souza, o processo de despossuicdo
corresponde ao “[...] processo que nega (quase) tudo ao recluso penal: cidadania, participaco, razdes,
saberes, direitos, justica, trabalho, dignidade, condicdo humana. A esse processo que,
pedagogicamente, ensina ao preso o seu lugar social, chamamos de pedagogia da despossui¢cao”
(SOUSA, 2004).
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(ONOFRE, 2007, p. 12)

A autora nos instiga a pensar que espacos de privacéo de liberdade sao tempos de
aprendizados na vida do sujeito, naguele momento, aprisionado, despossuido e que,
se envolvido em um processo de educacéo libertadora, tal qual nos propde Freire?®,
em que “[...] os homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu pensar,
sua propria visdo do mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas suas
sugestdes e nas de seus companheiros” (1987, p. 69), pode analisar sua historia, os
processos de marginalizacdo por ele sofridos, os fracassos escolares, as
encruzilhadas da vida que o conduziram até o cércere e, entdo, refletir criticamente
sobre a realidade presente do encarceramento e as possibilidades de libertacdo, de

superacao.

Freire (1987) associa o pensamento pedagoégico a politica e a filosofia por meio da
reflexdo e da criticidade e indica caminhos para a libertagdo de homens e mulheres
encarcerados, tratando da impossibilidade da neutralidade quando discute sobre a
liberdade de educandos'’ em privagéo e restricdo dessa condicdo, nos convidando a
discutir a Educagcdo em Pris6es. Sua contribuicdo para o processo de reflexdo e de
conscientizagao de que o “[...] inacabamento do ser ou sua inconclusio € proprio da
experiéncia vital” (FREIRE, 1996, p. 29) nos insere nas discussdes acerca da
Educacdo em Prisdes, especificamente na perspectiva do preso que, consciente de
sua condicdo humana, pode se recriar, se reconstituir, ainda que esteja num espaco

restrito, de submisséo, de anulagao.

A Educacédo em Prisbes contribui (entre outras missdes) para que o educando em
privacao e restricdo de liberdade atinja um nivel de consciéncia que o possibilite

ressignificar o tempo das penas a serem cumpridas no espaco das prisdées. Portanto,

16 Consideramos importante vincular as discussdes apresentadas nesta pesquisa a trajetdria de Paulo
Freire como educador e sujeito exilado, intelectual de reconhecimento mundial e Patrono da Educagéo
Brasileira (Lei n°® 12.612, de 13 de abril de 2012). Freire é referéncia na luta pelas politicas educacionais,
pela educacéo popular e, por sua atuacdo no campo educacional e sua criticidade, merece destaque
nas pesquisas académicas que tratam a tematica. Ndo ousaremos analisar os pensamentos freirianos,
mas nos embasaremos nele para corrigir nosso percurso dessa educadora que, certa “da inconcluséao
e da incompletude”, reconhece as encruzilhadas no caminho, mas com a certeza de que os encontros
com outros que trilham essa estrada possibilitardo a comunhdo do processo de aprender, do
inacabamento como condicao ontoldgica.

17 Baseado na Pedagogia do Oprimido, as concepg¢des de educador e educando, para Freire (1987),
sempre estdo integradas, pois ndo as concebe separadas: “[...] o educador ja ndo é o que apenas
educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa” (p. 68).
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a formacgéo dos educadores que atuam na Educacdo em Prisbes ndo deve estar
apartada da investigacdo e da pesquisa, da busca pela educacdo emancipatoria,
libertadora, capaz de produzir em vez de reproduzir, que é dialdgica e ndo autoritaria,
que vislumbra a ciéncia acessivel a populacdo, que considera o saber popular e 0

educadori®,

Nessa esteira, Freire (1996) traz importante discussao sobre a formacéo permanente
dos educadores, objeto maior deste estudo, quando propde criticidade nas praticas
dos educadores. De acordo com o autor, mesmo as discussdes no campo da teoria
precisam estar agregadas a criticidade do momento historico e dos sujeitos a que elas
se destinam. Todavia, para que seja verdadeiro, esse processo precisa ser assumido
e compreendido de forma consciente pelo educador, conduzindo-o da curiosidade
ingénua para a epistemolégica. Segundo Freire (1996), para se alcancar a criticidade

na prética docente,

[...] é fundamental que, na préatica da formag&o docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo € presente dos
deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais
escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que
supera o0 ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhéo
com o professor formador. E preciso, por outro lado, reinsistir em que a matriz
do pensar ingénuo como a do critico é a curiosidade mesma, caracteristica
do fenémeno vital. Neste sentido, indubitavelmente, é tdo curioso o professor
chamado leigo no interior de Pernambuco quanto o professor de Filosofia da
Educacao na Universidade A ou B. O de que se precisa é possibilitar que,
voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a pratica, a
curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica
(FREIRE, 1996, p. 22).

Freire propbe que ha uma outra pratica que ndo se pauta na criticidade e um pensar

gue, apesar de nada ingénuo, em nada pode ser percebido como certo.

A prética preconceituosa de raca, de género ofende a substantividade do ser
humano e nega radicalmente a democracia. Quéo longe dela nos achamos
quando vivemos a impunidade dos que matam meninos nas ruas, dos que
assassinam camponeses que lutam por seus direitos, dos que discriminam
0Ss negros, dos que inferiorizam as mulheres. Quao ausentes da democracia
se acham os que queimam igrejas de negros porque, certamente, negros nao
tem alma. Negros ndo rezam. Com sua negritude 0S negros sujam a
branquitude das oragdes... A mim me da pena e nao raiva, quando vejo a
arrogancia com que a branquitude de sociedade em que se faz isso em que
se queimam igrejas de negros se apresenta ao mundo como pedagoga da
democracia. Pensar e fazer errado, pelo visto, ndo tém mesmo nada que ver
com a humildade que o pensar certo exige (FREIRE, 1996, p. 20).

18 Cf. NR n° 18.
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A Educacgdo em Prisfes tem a missdo de desvelar essa realidade discriminatoria e de
levar aos sujeitos aprisionados o didlogo que conduz “ao pensar certo” (FREIRE,
1996) por meio da reflexdo, dos questionamentos, dos posicionamentos e da quebra
de paradigmas que a prisao estabelece, reproduzindo a sociedade em que vivemos.
A exemplo, citamos a reclusdo por 75 dias seguidos pelo exilio por 16 anos a que
Freire foi submetido, logo ap6s o Golpe Militar de 1964%°, em virtude da acusacéo de
subverséo por alfabetizar jovens e adultos hum processo de conscientizacdo que 0s
conduzia a leitura da palavra e do mundo. Durante o exilio, Paulo Freire atuou em
espacos educacionais diversos, produziu documentos, escreveu sua principal obra -
Pedagogia do Oprimido. Freire relatou, em 1980, na ocasido de seu retorno ao Brasil,
a necessidade de “reaprender’ seu Pais” (GADOTTI; ABRAO, 2012).

A vertente politica discutida e cuidada nas obras e na vida de Paulo Freire acentua,
por meio das ciéncias, a ressignificagdo dos niveis de consciéncia do sujeito até que
ele seja capaz de intervir e transformar uma realidade e, assim, por meio da leitura
critica do mundo, compreender que a educagado é um processo de formacao humana,

permanente e inerente a todos.

Nesse viés, pautamos a formacédo continuada como processo necessario a formacéo
permanente dos docentes que atuam na Educacéo em Prisdes e, especificamente, no
estado do Espirito Santo. Constituindo essa visdo de mundo, esta a educacado que
liberta da opressao, das injusticas, a educacédo na qual o sujeito se reconhece e é
reconhecido como escritor de sua historia e de um momento histérico. Sobre essa
reflexdo, coadunamos com Freire (2001) que coloca como tarefa do educador
progressista, cuidar do ensino de conteudos e do mundo opressor, que deve ser
desvelado, em conjunto, de tal forma que o0s sujeitos se tornem atuantes na

transformacdao politica da sociedade em que vivem.

Na vertente de pensamento de Paulo Freire, & possivel vislumbrar o vinculo do
reconhecido educador brasileiro aos tempos histéricos e as formas de luta e de

resisténcia, por meio de uma educac¢do democratica, critica e dialégica, portanto,

1% Concordamos com a definicdo de que o Golpe Civil-Militar de 1964 foi aplicado pelas Forcas Armadas do
Brasil contra o entdo presidente Jodo Goulart. Esse golpe contou com o apoio de uma parcela dos
guadros civis do pais e foi articulado entre 31 de marco, quando se iniciou a rebelido militar, e 9 de
abril, quando foi publicado o Ato Institucional n® 1 (Al-1) (SILVA, s.d.).
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transformadora e libertadora. Trabalhando com “palavras geradoras™®, Freire
considera, em suas obras, o contexto do educando de forma real e as condicdes
necessarias para enfrentar as lutas de uma sociedade opressora, excludente e
desigual, e acena para a importancia do vinculo entre teoria e pratica, para uma
educacdo embasada na responsabilidade social, na perspectiva historico-cultural do
sujeito. Propde uma educacao capaz de, por meio da consciéncia critica, possibilitar
ao sujeito refletir sobre sua vocacéo ontoldgica e, assim, se posicionar contra toda

forma de opressao e alienagéo.

Coadunando com o pensamento de Freire, de que uma educacéo libertadora é capaz
de possibilitar a ressignificacdo de comportamentos e pensamentos dos educandos
em privacdo e restricdo de liberdade. Na perspectiva freiriana?!, o didlogo e a
possibilidade de refletir sobre a realidade devem permear o cotidiano da escola
inserida nos espacos de privacdo e restricdo de liberdade; todavia, para que isso
aconteca, os educadores precisam compreender que os educandos trazem consigo

histérias e memarias que os constituem.

As prisdes carregam em seu cerne a missdo de reintegrar o sujeito aprisionado e,
nesse cenario, esta a presenca do educador que, ao adentrar o espaco prisional,
depara-se com normas, dilemas e conflitos que fardo parte de seu cotidiano sem
nunca terem feito parte de sua formacéo inicial. Considerando que a EJA € a
modalidade educacional que predomina na Educacdo em Prisdes, ha que se pautar
como ponto de atencdo a auséncia de processos de formacdo continuada para os

docentes que atuam no espaco das prisdes.

Na estruturacdo da oferta da Educacdo em Prisdes, a EJA assume, entre outras
fungBes, a de integrar o conhecimento historicamente acumulado a realidade vivida
pelo preso e a pratica educacional, que segue na ténue linha entre a cultura prisional
e as praticas educativas, entre a puni¢do e a humanizacéo, reabilitacéo para a vivéncia
em sociedade, pois, apesar dos avangcos no campo da legislacdo educacional, a

pratica ainda esta distante de contemplar a garantia dos direitos. Nesse

20 Para Freire, palavras geradoras sdo “[...] palavras oriundas da realidade dos alfabetizandos(as), dos
grupos populares, sendo assim, forma-se o que Freire denomina de universo vocabular, carregados de
experiéncia existencial” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 31).

21 Uso da expresséao “freiriana”- utilizaremos como definicdo da linha de pensamento de Paulo Freire
gue nos conduz, mediante as reflexdes acerca da inconclusdo do ser humano em sua totalidade e
frente as questdes que permeiam o espaco do carcere.
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contexto em que esta a EJA e toda a engrenagem histérica de lutas que a constitui,

também esta o desafio de (re)insercao social por meio da escolarizacéo.

Convém destacar que a EJA é a modalidade educacional que apresenta, legalmente,
trés funcdes, conforme o Parecer CNE n° 11/2000. A primeira é a funcéo reparadora,
que assegura “[...] nao so6 a entrada no circuito dos direitos civis pela restauragcéao de
um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano [...]

(BRASIL, 2000, p.15), como o ponto de partida para a igualdade de oportunidades.

Ainda, segundo o Parecer CNE n° 11/2000, aos educandos da EJA deve ser dado o
direito ndo somente ao processo inicial de alfabetizacdo, mas, a apropriacdo das
multiplas linguagens, sempre em relacao direta com o trabalho e com os principios da
cidadania, assumindo a funcéo equalizadora. Por meio da escola e de uma educacao
de qualidade pautada na equidade, é possivel vislumbrar oportunidades mais

igualitarias para os jovens e adultos.

A educacdo ao longo da vida, em processo de atualizacdo permanente de
conhecimentos, € principio da EJA, e deve acontecer em espacos escolares ou néo
escolares sempre de forma qualificadora, permitindo o crescimento continuo dos

educandos, sua autorrealizagao e o crescimento das comunidades que integram.

A func@o da educacgdo ndo € apenas a de informar o educando sobre o
passado histérico de sua patria, ou a de transmitir um conhecimento morto,
separado da vida, retorico e sem sentido. A verdadeira educagéo deve situar
o individuo em sua historia, possibilitando-lhe desenvolver as habilidades que
Ihe permitem o desempenho de atividades capazes de garantir sua
sobrevivéncia na sociedade, ndo como individuo, mas como grupo (JESUS,
1989, p. 90-91).

7

A EJA, voltamos a dizer, € constituida por uma ampla diversidade de sujeitos,
oriundos dos mais diversos tempos, saberes e territorios, e que dao vida a essa
modalidade educacional e as suas respectivas formas de oferta, o0 que se acentua
nos espacgos de privacdo de liberdade. Sobre a diversidade da EJA e suas
identidades, concordamos com No6voa (1995) que “[...] educar e ensinar €, sobretudo,
permitir um contacto om a cultura, na acep¢ao mais geral do termo; trata-se de um gy em e a
propria txgéns wlturd do ofr € determnnt” (NOVOA, 1995, p. 69).
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Diante disso, € importante destacar que a complexidade da EJA nos convida a cuidar,
de forma sensivel e atenta, do fazer pedagdgico da modalidade. Para Sacristan
(1998, p. 30), “[...] quando os interesses dos alunos ndao encontram nenhum reflexo
na cultura escolar, se mostram refratarios a esta sob multiplas reagbes possiveis:

recusa, confronto, desmotivagao, fuga etc.”.

Nessa esteira, retomamos Paulo Freire (1996) para “pensar certo” o ato de ensinar

e a exigéncia do respeito ao educando:

[...] pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de
nao so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo, os das
classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na
pratica comunitaria (FREIRE, 1996, p.15).

Refletindo o autor, o educador deve, pois, articular os saberes curriculares que sao
fundamentais aos educandos, levando-os a reflexdo por meio da problematizacéo e,
sobretudo, considerar suas experiéncias como sujeitos e todo acumulo de vivéncias
constituintes da natureza humana; deve conduzi-los ao conhecimento produzido
socialmente e reconhecido, ainda que ndo sejam as competéncias e habilidades
escolares instituidas a partir de objetos de conhecimento, ainda que sejam saberes
adquiridos pelas vivéncias em seus territérios, e que resultam de uma construcao

gue é historica, politica, cultural e social.

Oliveira (2005) conduz o pensamento para o viés do educador, indicando a
importancia das experiéncias compartilhadas e dos saberes vividos

As experiéncias compartilhadas até entdo, pelos educadores, sinalizam que
h& uma outra légica em construcédo, interpelando a tradicdo pedagogica da
formacdo. Os desafios dessa possibilidade de constru¢cdo ampla de
formacao trazem, para o cenario, elementos incompativeis com a I6gica das
proposicdes das politicas de formacdo vigentes: énfase no sujeito da
experiéncia, a escuta atenta a apreensao dos sentidos das experiéncias
vividas, aos saberes que portam e, nessas experiéncias, aos sentidos das
praticas em que os educadores se envolvem, e de como esses sentidos vao
se configurando no seu percurso de formacdo (OLIVEIRA, 2005, p. 115-
116).

Em suma, diante da complexidade do espaco das prisdes e dos desafios de educar
nesse territorio de tensdes, partilhar as vivéncias pode se tornar uma forma de
resisténcia por meio de recriacoes e ressignificacdo de praticas, de convergéncias
de angustias e de possibilidades nos processos individuais e coletivos de formacao

permanente.
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2.1 EDUCAGCAO EM PRISOES: APONTAMENTOS SOB AS LENTES DE
EDUCADORES QUE CAMINHAM NA PERSPECTIVA FREIRIANA

No percurso dos estudos, identificamos produc¢des acerca da formagédo permanente
para os docentes que atuam nas prisdes e, no decorrer, encontramos contribuicoes
gue apontam caminhos e descortinam cendrios ainda ndo desvelados. Ventorim
(2005) demarca a importancia do processo de garimpar as produgdes e de té-las como
base para os avancos no campo da pesquisa e na vida do educador pesquisador por

entender que,

investigar o ja produzido, o ja experimentado parece ser condi¢cdo para 0s
saltos qualitativos que qualquer investimento académico pretende, pois a
potencialidade que emerge do movimento da producéo cientifica indicaria a
riqgueza das praticas. Isso significa que a relacao teoria e préatica de formacao
do professor pesquisador pode estar materializada na produgédo académica
(VENTORIM, 2005, p.17-18).

Nessa linha de analise sobre as producdes, iniciamos 0s apontamentos com
interlocucdes feitas por Julido e Onofre (2013) acerca da necessidade da ampliacédo
das discussdes e de pesquisas que venham apoiar a construcao de politicas publicas
na Educacdo em Prisdes, apesar de destacarem que a discussao a respeito da
educacédo no carcere como direito ja foi superada. Os autores apresentam producées
gue tratam de questdes como: perspectivas politicas, concepcbes tedricas e
pedagdgicas, experiéncias em andamento e suas andlises, e a perspectiva da
implementac¢&o das politicas em nivel internacional para pessoas privadas ou restritas
de liberdade.

Os autores ampliam as discussdes, marcando a necessidade da construcdo de
politicas publicas com foco nos direitos humanos e propondo o olhar de comunidade
de aprendizagens para a prisdo e seus sujeitos. Chamam a atencdo para a
precarizacdo do espaco escolar, das praticas pedagogicas e para a inexisténcia de
programas especificos de formacdo que permitam aos educadores lidar com a
especificidade do espaco prisional. Indicam, sobretudo, a preocupacéo em relacao aos
frageis avancgos nas propostas formativas para os educadores que, na escolarizagao
em prisdes, sdo envolvidos pelas peculiaridades do sistema prisional e,mesmo diante
desse cenario, embora sintam-se deslocados, iniciam ou permanecematuando nesses

espacos, amparados pela proposta do didlogo e do acolhimento aos educandos.
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Onofre e Julido (2013) apontam a urgéncia de investimentos na formacédo de
educadores de forma intersetorial e multiprofissional, de forma a respeitar a
singularidade de cada pessoa em condi¢cdo de privacao e restricdo de liberdade. Ha
gue se propor acgdes transversais, estruturalmente coletivas, multidisciplinares, com
aspectos nao-formais e sisteméticos; e que, de acordo com as reflexdes de Onofre
(2016), as relacbes se atravessam onde ha convergéncia de acdes entre as
instituicbes e esferas envolvidas nos processos formativos de pensar a prisdo como

espaco educativo.

Onofre (2017), atuando como formadora na Educacdo em Prisdes, traz outras tantas
contribui¢cdes para o campo da formacdo permanente dos educadores que atuam na
escolarizagcao nas prisdes. A autora reafirma o desafio posto ao educador que adentra
0 espacgo das prisdes, seja ele iniciante ou experiente, ponderando o espaco singular
gue é a prisdo e considerando que ha formacdes propostas para a EJA como
modalidade, mas ndo para o ambito da EJA em prisbes. E ainda aponta para a
inexisténcia de uma proposta politico pedagogica institucional e destaca que a
desvalorizacéo e o desprestigio sdo fatores que desmoronam a carreira docente. Os
desafios e o0s sujeitos ndo sdo mistérios, mas realidades comuns nas escolas
brasileiras; o que diferencia a Educacdo em Prisdes das demais formas de ofertas

educacionais é exatamente o local onde as salas de aula estdo inseridas.

Na esteira da discussao sobre a proposta politico-pedagdgica, Julido (2016) defende
gue as politicas para a educacao nos espacos de privacdo e restricdo de liberdade
nao se dissocie das politicas de EJA e que a proposta pedagodgica da escola seja

constituinte do projeto institucional da unidade prisional em que ela esté inserida.

Silva e Moreira (2012), partindo do livro Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987),
discutem a pertinéncia dos Projetos Politico-Pedagodgicos (PPP) propostos nas Leis
de Diretrizes e Bases da Educacéo e de Execucédo Penal, visando a integracdo entre
as politicas educacionais e penais. Dentro da discussdo dos aspectos tedricos e
epistemologicos que constituem os PPP, os autores citam o eixo da Formacéo e
valorizag&o dos profissionais envolvidos na oferta, destacando a formagéo continuada
e permanente dos profissionais que atuam nas prisdes. Destacam, ainda, a formacao
de educadores para atuacdo na Educacdo em Prisdes e o regime proprio para o

trabalho nesses espacos.
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Nesse olhar, Silva e Moreira (2012) afiancam que o reconhecimento da especificidade
da EJA nas prisdes acontece por meio da promocdo de formacédo continuada, de
planos de carreira contemplando a singularidade da Educacéo em Prisdes, de material
didatico pedagoégico adequado e especifico, e todos os demais apontamentos que

cerceiam a privagao e restricdo de liberdade.

De Maeyer (2013) contribui com a discussao acerca da Educacdo em Prisdes ao
apontar que educacdo e prisdo sado espacos contraditorios e que o educando e
vislumbra a escolarizagdo como caminho para um tempo menos doloroso ou mais
interessante durante o cumprimento da pena. Sinaliza que a educacdo ndo é neutra e
que afirmar neutralidade € um grande risco para o educar nas prisées, afinal, o
educando traz, além de sua histdria, as partilhas com as demais pessoas privadas ou

restritas de liberdade.

Outro estudo sobre um curso de formacao docente desenvolvido no sistema prisional
do Ceara, no ano de 2006 (ANDRIOLA, 2013), via Projeto Educando para a
Liberdade??, trouxe a premissa de que 0 espaco das prisfes indica a relevancia de
processos formativos para os educadores que lidam cotidianamente com policiais
penais e gestores das unidades prisionais e de que esses processos acontecam por
meio de reflexdes e discussdes para a resolucdo de problemas que impactam nas
acOes profissionais, bem como para a construcdo de uma proposta politico-

pedagdgica especifica para a Educacdo em Prisdes.

Laffin e Nakayama (2013) destacam os anseios dos docentes da Escola Supletiva da
Penitenciaria de Floriandpolis, referentes aos processos de formacdo continuada.
Nesse estudo exploratorio, as pesquisadoras trabalharam trés categorias de andlise:
docéncia, praticas pedagogicas e formacao continuada nos espacos de privagdo de
liberdade.

Mais recentemente, Franco (2019) apresenta uma breve reflexdo sobre os aspectos
gue permeiam a Educacao em Prisbes e a necessidade de formacédo continuada dos

profissionais que atuam nesses espacos. Nessa linha de pensamento, Moraes (2020)

22 0 Projeto Educando para a Liberdade foi um programa gerenciado pela Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade do Ministério da Educacao (Secadi/MEC), visava a inclusao
de excluidos sociais no direito a educacéo de qualidade com vistas a reintegragdo do individuo preso
a sociedade.
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indica o desafio de possibilitar o protagonismo docente nas ac¢des de formacao, além
do respeito as especificidades e singularidades desses profissionais, considerando os
tempos vividos na caminhada da docéncia e suas necessidades formativas. Sinaliza
gue a escuta, por ser um processo complexo, demanda (des)construcdes constantes,
e que o ato de partilhar éxitos e angustias e buscar solugdes sinalizam caminhos para

a construcao de processos formativos dialégicos.

Ireland (2011) traz contribui¢cdes significativas para se pensar politicas publicas que
abranjam o universo das prisdes. O autor chama atencao para aspectos referentes a
formacdo, aos salarios, aos materiais didaticos, aos recursos pedagogicos e ao projeto
politico-pedagdgico, considerando a singularidade da Educacdo em Prisées como
importante aspecto de avanco para a escolarizacdo nesses ambientes. O autor indica
gue a EJA, em sua especificidade de oferta nas prisdes, sofre da falta de identidade
tanto dos projetos pedagogicos quanto dos educadores sem formacédo especifica para
0 publico educacional encarcerado, e aponta a universidade como espaco de acgao
para formacdes especificas e para o desenvolvimento de pesquisas no ambito da

escolarizagéo nas prisoes.

Ireland (2011) destaca, ainda, acdes do MEC como o Programa Nacional de Inclusdo
de Jovens (ProJovem/Urbano) em unidades prisionais; o Plano de Acdes Articuladas
(PAR), com ac¢des e recursos voltados a Educacao em Prisfes; o Programa Nacional
de Integragéo da Educacéo Profissionalizante com a Educagéo Basica namodalidade
de Educacao de Jovens e Adultos na Formacao Inicial e Continuada como Ensino
Fundamental (Proeja FIC); e aponta, como sendo de grande importancia, a inclusao
da EJA no Fundo Nacional de Manutencao e Desenvolvimento da EducacaoBasica e
de Valorizacao dos Profissionais da Educacédo (Fundeb), que garantiu recursos para o

financiamento da Educacao em PrisGes no Brasil.

Amorim Silva (2016) sinaliza a caréncia no processo de formacédo continuada para
educadores no contexto da educacdo em prisdes e destaca o olhar da Universidade
Federal de Séao Carlos que, desde 0 ano de 2007, desenvolve processos de formacgao
continuada para a Educacao em Prisdes. A pesquisadora aponta a intersetorialidade
das acbes num unico viés educacional, ponderando que a figura do educador precisa
ser visibilizada e que eles vivenciem processos formativos que os levem a questionar

0 que se apresenta hoje no campo da escolariza¢éo nas prisdes, com fito de indicarem
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transformacdes.

Na sequéncia de nossas leituras, Amorim Silva e Antunes Rocha (2017) trilharam
pelos caminhos da tessitura de formacéo especifica e continuada dos educadores que
atuam nas prisbes. A perspectiva marxista amparou a definicdo do conceito de
trabalho proposto pelas autoras, que destacam a producdo de conhecimentos para
atuacdo de educar no carcere por meio da atuacao laboral, em funcéo da auséncia de

processos formativos especificos.

Para ampliar a reflexdo acerca da formacéo permanente, Maders e Barcelos (2019)
ponderam, entre outros aspectos, a formacao de educadores como possibilidade de
reflexdo. Os autores chamam a atencdo para a autoformacdo somada a troca de
experiéncias com os demais educadores, e ndo como processo que dara fim as

contradicdes e fragilidades da préatica pedagogica.

José e Torres (2019) trazem questdes acerca das contradi¢cdes do trabalho docente
nas prisdes, apontado como um espaco complexo, onde as praticas precisam ser
ressignificadas para as inUmeras identidades e historias dos sujeitos aprisionados que
adentram as salas de aula. Destacam o desafio de ser educador critico, que busque
a democracia, a emancipacao dos sujeitos, que prime pela solidariedade num espaco
de alta complexidade, atuando numa modalidade educacional que ocupa um lugar

ainda desprestigiado quando comparada a outras modalidades educacionais.

Pereira (2018) da énfase aos processos de formacéo continuada que atendem aos
profissionais que trabalham nas unidades prisionais visando a humanizacdo desses
espacos. O autor traz a formacéo continuada como elemento central e dinamico, que
exige foco no fato de que a prisdo deve ser um espaco de humanizagdo. Também
relata que os Planos Estaduais de Educacdo em Prisdes (Peeps) negligenciam os
processos de formacédo continuada dos docentes e entende que os profissionais em
servicos penais sdo educadores, ainda que ndo o sejam de formacdo, mas pela

dimenséo da acao educativa que desenvolvem nas prisoes.

O pesquisador se ampara, ainda, no Art. 9° da Resolu¢céo n°® 03/2009 do Conselho
Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP) para discutir a garantia da

formacao pedagogica a todos os profissionais da Educacéo em Prisdes:
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Educadores, (gestores, técnicos e agentes penitenciarios dos
estabelecimentos penais devem ter acesso a programas de formacdo
integrada e continuada que auxiliem na compreensao das especificidades e
relevancia das acdes de educacéo nos estabelecimentos penais, bem como
da dimensao educativa do trabalho (BRASIL, 2009, p. 1).

De acordo com Pereira (2018), na analise dos 14 (catorze) Peeps selecionados para
0 estudo, todos indicavam a necessidade da formacdo continuada para o0s
profissionais docentes, que teriam como base os conteludos da EJA e as praticas
pedagdgicas para a modalidade, bem como os principios da educacdo em direitos
humanos, entre outros aspectos. Porém, ndo se observa a concepcdo ou a

perspectiva dos processos formativos.

Essas leituras nos levam a discussao da perspectiva freiriana de educacao. Por meio
da docéncia e dos desafios diarios no céarcere, das praticas pedagogicas e dos
processos de formagao continuada, nos interessa observar como se constituem as
identidades docentes politico-emancipadoras ou critico-dialéticas desses profissionais
gue, diariamente, delineiam caminhos para a educacao libertadora no carcere e para
a conquista da autonomia docente (ANDRE, SIMOES, CARVALHO, BRZEZINSKI,
1999).

Frente as leituras e aos apontamentos e, amparados pelo pensamento de Freire
(1996, p. 14) de que “[...] o educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na
sua prética docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
submissao”, buscamos refletir sobre a educagao que promove a libertagdo, sobre a
educacdo que acontece entre educador e educando nos espacos de privacao e
restricdo de liberdade e como se dédo os processos formativos que amparam 0S

educadores que atuam no carcere.

O educador que adentra o espaco das prisbes se depara com uma arquitetura
desafiadora ao processo de libertacdo sobre o qual nos propusemos a discultir,
considerando a constru¢cdo do pensamento do sujeito aprisionado que acessa a
educacédo nos espacos das prisdes. A literatura freiriana nos instiga mais uma vez a
pensar sobre educar para a libertacdo quando diz que “[...] uma coisa, pois, € a
unidade entre a pratica e teoria numa educacao orientada no sentido da libertacéo,
outra € a mesma unidade numa forma de educagao para a ‘domesticagédo” (FREIRE
1981, p. 15).
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Para tanto, nenhuma acdo pedagodgica deve ser neutra, mas constituida de
possibilidades e problematizagdes. Freire (1981) nos conduz a reflexdo de que “[...]
nao ha conscientizacdo popular sem uma radical denuncia das estruturas de
dominacdo e sem o anuncio de uma nova realidade a ser criada em funcdo dos
interesses das classes sociais hoje dominadas” (p. 49). A acdo pedagogica deve levar
o educando a refletir sobre si e sobre 0 mundo, a questionar as “verdades” indicadas
nas histérias contadas nos livros didaticos, a perceber que € parte do processo e nao

objeto da acdo pedagdgica.

Freire (1981, p. 67) indica-nos que “[...] a consciéncia critica ndo se constitui através
de um trabalho intelectualista, mas na praxis-acdo e reflexdo”. Nessa esteira,
compreende-se que ao educador cabe o desafio de estabelecer principios de anélise
critica ao tempo historico em que vive e situar o educando nesse tempo por meio de
fundamentacdo tedrica capaz de possibilitar, a esse sujeito, a constru¢cdo ou a
ressignificacdo de ideias, e ndo somente a reproducdo de um conhecimento

historicamente acumulado e n&o critico, que oprime.

Buscamos, assim, a compreensdo dessa proposi¢cao, ou de parte dela, por meio de
algumas categorias freirianas?3 que nos instigam a discutir a oferta da EJA no espaco
das prisbes, elencando o tripé da dialogicidade, da problematizacdo e da
conscientizacao, que permitem ao educador refletir e vislumbrar a concretude de uma
educacéo que liberta e emancipa. A educacédo € democratica por esséncia, e portanto,
€ base potencial para que 0s sujeitos que se sintam pertencentes aos processos
sociais, politicos e culturais, instigados pelo educador que tem, como praxis?,
rigorosidade metédica com foco na intencionalidade pedagdgica; respeito a historia de
vida e ao acumulo de saberes dos educandos; criticidade em contraponto a proposta

de educacédo bancéaria®®; assim como esperanca, liberdade e autoridade —

28 Categorias freirianas — Considerando a variedade de categorias apresentadas, buscamos orientagcédo
nas definicbes encontradas no Dicionario Paulo Freire. A partir das definicbes, ampliamos o olhar
apoiados pela perspectiva de que as categorias sado definidas como pensamentos socialmente validos,
remetidos aos aportes tedricos, no caso dessa pesquisa, 0 educador Paulo Freire. O educador
considera que, em cada categoria, esta a forca da ontologia do ser humano em seu processo constante
de constituicdo e de consciéncia (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010).

24 praxis — E a reflexdo e acéo dos homens sobre o mundo para transforméa-lo. Sem ela, é impossivel
a superacgédo da contradicido opressor- oprimido. (FREIRE,1987).

25 Educacdo bancéaria — Educagéo que acontece de forma oposta a educacéo que liberta. E
protagonizada pela elite para a submisséo, de acordo com Freire (1969).
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descompassos do cotidiano das prisdes —, somados a consciéncia do inacabamento.

A dialogicidade, discutida na perspectiva freiriana nos conduz ao pensamento da
instituicdo de uma educacéao libertadora que néao se firma em processos de replicacao
de modelos pedagdgicos, mas na imagem de um sujeito que, criticamente, se
compreende como constituinte do mundo em que vive, com vocagao ontologica para
acOes de transformacédo, criticidade e consciéncia. Freire (1996) trata a
epistemologia?® e a gnosiologia?’ como estruturas de elaboragéo do conhecimento, ja
gue por essas estruturas € possivel reverter praticas pedagogicas que geram
opressdo em vertentes criticas que assumem a criatividade, a ressignificacdo, o saber

e o didlogo.

Os pressupostos educacionais freirianos, fundamentados na concepcdo de uma
educacdo que liberta e na dialogicidade como caminho para a ruptura com uma
educacdo bancéria, indicam e possibilitam o desenvolvimento de um sujeito, cuja
autonomia e criticidade permitem sua libertagdo como ser que aprende porque alguém

ensina.

Freire considera que se esse sujeito assimila o papel da educacao que transforma,
gue problematiza em vez de oprimir, de uma educagéo que ndo pode se constituir de
forma ingénua e com neutralidade, mas por meio do afeto, do cuidado, considerando
os valores e as crencas dos sujeitos numa relagao equanime, indissociavel onde “[...]
Ninguém educa ninguém. Ninguém se educa sozinho. Os homens se educam juntos,
na transformag¢ao do mundo” (FREIRE, 1987, p. 68). Nesse sentido, por meio de sua
praxis, Freire construiu uma pedagogia que respeita o saber constituido do educando
gue, elaborado, € potencializado. Uma pedagogia que ndo tem como foco listas
infinitas de contetdos programaticos, mas a relacéo entre educador, educando e os

saberes, pela leitura do mundo e, entéo, a condic¢ao critica da leitura da palavra.

Pensar com Freire, dialogando com o processo de transformacéo do sujeito no espaco

26 Epistemologia — concepcao de conhecimento que resulta de constru¢des do sujeito em interacao
com o mundo, a sociedade ou a cultura (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 268).

27 Gnosiologia — Capacidade humana de conhecer; incompletude, conhecimento intencional, nédo
neutro.
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das prisdes, é propor uma educacdo capaz de tratar a amorosidade®® e a boniteza®®
do processo de aprender em comunhdo, num espaco-tempo entre a sala de aula e a
cela que, ao inquietar o educando privado e restrito de liberdade, permite-lhe refletir
sobre o0 ato de se libertar de inimeras formas e condi¢des de opressao, inclusive do

siléncio que impede os gritos pela libertacéo.

A problematizagdo ndo pode ser ingénua; precisa, antes, ser carregada de forcas
politicas que, marcadas por ideologias, questionem leis que excluem, empobrecem,
enfraguecem, tornam vulneraveis e desorganizam as classes populares que vivem a
opresséo diaria na luta pela existéncia. Deve se constituir agdo capaz de elencar os
impactos perversos da globalizagdo mundial no mercadinho de verduras que atende
ao bairro de alta vulnerabilidade social. A problematizacdo nos conduz a uma praxis
politico-educacional de indagacéo, por exemplo, ao texto excludente do livro didatico,
ao enunciado da atividade de matematica ou, ainda, ao educando retirado da sala de
aula no espaco das prisdes devido a uma briga no banho de sol.

O neoliberalismo®® mune de artificios os grupos dominantes da sociedade que, por sua
vez, coagem as esferas do poder publico e, consequentemente, os trabalhadores
assalariados, com seus direitos afetados por essa politica excludente, e os pobres,
com sua vida precarizada. Nesse cenario esta a escola, com uma politica de
competicdo sob o formato acelerado de indices que criam rankings®! e, enquanto o
capitalismo institui a educacdo das competéncias e habilidades, Paulo Freire nos
move pela contraméo, lutando contra a hegemonia das préaticas e conceitos — ou
crencgas — neoliberais, cuidando da constituicdo dos saberes por meio da integralidade
do sujeito, de sua condi¢cdo ontolégica, e ndo meramente pela cogni¢céo, afetividade e

psicomotricidade, como define a Taxonomia de Bloom?32.

28 Amorosidade — compromisso existencial com o outro que se materializa no afeto como compromisso
com o outro, que se faz engravidado da solidariedade e da humildade (STRECK; REDIN; ZITKOSKI,
2010, p. 69).

29 Boniteza — concepgdo da vida, bem como amorosidade, bem querer, amizade, solidariedade, utopia,
alegria, esperanca, estética e genteidade. A vida ha que ser bonita, ndo s6 a vida do individuo, mas a
realizagdo de um povo (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 110).

30 Neoliberalismo — ser sempre grafado com maiuscula, por se tratar do nome préprio de uma corrente
de pensamento ou de uma visdo de mundo — e seus derivados aparecem associados as elites, portanto,
com uma conotacao politico-social negativa (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 507).

31 Rankings — Segundo o Dicionario Online de Portugués, significa: Posicdo que algo ou alguém ocupa
numa escala que destaca seu mérito em relagcao aos demais.

32 Taxonomia de Bloom — Benjamin Bloom define seis niveis cognitivos para a progressao no processo
de aprendizagem. Sao eles: Conhecimento, Compreensao, Aplicacdo, Andlise, Sintese e Avaliacéo.
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A conscientizagdo a que Freire se refere tem o poder de transformar quando
estabelece como premissa que cada ser humano é Unico em sua constituicdo, capaz
de libertar a si e, coletivamente, toda uma sociedade. Discutir a Educacdo em Prisdes
e 0 processo de conscientizagcdo no viés freiriano nos rememora que a prisdo € um
espaco de contradigdes, pois “[...] ninguém conscientiza ninguém. O educador e o

povo se conscientizam através do movimento dialético” (FREIRE, 1981, p. 69).

Ao pontuarmos a amplitude do conceito de conscientizacdo sob a lente de Paulo
Freire, € crucial elencarmos o mosaico de identidades que constituem as prisdes,
ainda que, antes do evento de delito que levou 0s sujeitos ao aprisionamento, essas
identidades tivessem outras caracteristicas que, no ato da prisdo, tenham sofrido
modificacdes em virtude da desumanizacdo de todo contexto do antes, durante e
depois do crime. Nao existe conscientizacao fora da praxis, fora da acdo-reflexéo,
como propde Freire (1981, p. 113). Assim, cabe-nos refletir sobre as formas de
promover o trilhar da consciéncia ingénua a critica, num espaco de encarceramento,
de privacdo social, de violacdo de direitos, de relatos e registros de homicidios e

suicidios, de doencas, entre outras tantas condic¢des e situacdes vividas pelos presos.

Onofre (2011) evidencia a importancia da escola como espaco de libertacdo dentro da
estrutura que aprisiona, que arranca a liberdade de pessoas que, mesmo antes de
adentrarem o0 espaco do cércere, jA viviam o aprisionamento das injusticas, das
desigualdades sociais, do analfabetismo, que ndo podem ser tratadas com
neutralidade ou naturalidade. Nado podemos pensar uma escola que desconsidere 0s

contextos de vida das pessoas privadas de liberdade.

Freire (1987) nos inquieta na reflexdo sobre o vinculo entre liberdade e/ou libertagédo
e 0 envolvimento integral do sujeito aprisionado nesse processo, que deve se tornar

ainda mais forte quando adentra a sala de aula.

Tal liberdade requer que o individuo seja ativo e responsavel, ndo um
escravo nem uma peca bem alimentada da maquina. [...] Os oprimidos que
‘se formam’ no amor & morte, que caracteriza o clima da opresséo, devem
encontrar, na sua luta, o caminho do amor a vida, que ndo esta no comer
mais, se bem que também implique nele e dele ndo possa prescindir
(FREIRE, 1987, p. 31)

A perda da privacidade nos procedimentos de seguranca nas galerias e celas por

meio das revistas diarias, o distanciamento da familia, a transposicdo do nome em
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namero marcado nos uniformes com cores que estratificam sdo exemplos de mortes
simbdlicas para que, supostamente, renasca, daquele sujeito, uma nova identidade

desvinculada do crime e com condi¢des de (re)socializacao.

A esse processo Goffman (1961) denomina de “mortificagcdo do eu” para a
‘reorganizagao do eu”; e Onofre (2007, p. 26) interroga sobre “[...] como pensar a
‘(re)socializagdo’ em uma populacdo na qual o processo de socializacao foi
incompleto [...]?". Ambos nos conduzem a discusséo de um tempo de vida que obriga
a pessoa em privacao de liberdade a se desligar da vida livre e vincular-se ao carcere,
0 que nos leva a considerar a importancia da abrangéncia de politicas publicas tanto
do campo educacional quanto no da execucdo penal que, historicamente, sao

rompidas pelas descontinuidades da gestao.

Seguindo pelas discussdes sob a lente do pensamento freiriano, somos conduzidos
a reflexdo sobre a necessidade de o educador ndo ensinar conteudo sem a leitura
critica da realidade de insercdo desses sujeitos. Para Freire (1996), devemos estar

atentos a

[...] maneira como lidamos com os contelidos que ensinamos, no modo
como citamos autores de cuja obra discordamos ou com cuja obra
concordamos. Ndo podemos basear nossa critica a um autor na leitura feita
por cima de uma ou outra de suas obras. Pior ainda, tendo lido apenas a
critica de quem s6 leu a contracapa de um de seus livros (FREIRE, 1996, p.
10).

Héa que se reconhecer que os educandos estao inseridos numa sala de aula dentro

de um espaco cerceado pelos limites da seguranca e da ordem, submetidos a

restricdes politicas, sociais, econdmicas, e engendradas num determinado tempo.

Ressaltamos, como fator relevante para este estudo, as politicas de formacéao
permanente dos educadores que acessam as salas de aula dos espacos prisionais.
Cabe-nos considerar, peremptoriamente, que nos referimos a sujeitos aprisionados,
em sua maioria excluidos, de classes, racas e sexo historicamente oprimidos por
uma cultura elitista que escraviza e naturaliza a exploracdo humana, e que esses
sujeitos acessardo as escolas nas prisdes. A esse cenario de exploracéo, Freire
(1996) acrescenta o fator emocional de que esté errada a educacao que ndo promove

protestos contra as injusticas, a deslealdade, o desamor e a violéncia.

Dessa forma, nos referimos a educandos que, segundo Paulo Freire, devem
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participar do processo educacional de forma dialgica, em que as palavras geradoras
estejam vinculadas ao seu mundo, de forma que seja possivel visualizar essa relacao
entre a leitura do mundo e a leitura da palavra, e, assim, seja também possivel
compreender a agdo politica da educacdo, permitindo sentir sua criagdo cultural
enquanto sujeito histérico, que ndo desvincula educacgdo e politica. Assim, Freire
(1995) reafirma que a praxis ndo existe sem a unidade entre teoria e pratica,
agregadas a dialogicidade:
Gostaria desde ja de manifestar minha recusa de certo tipo de criticas
cientificista que insinua faltar rigor no modo como discuto os problemas e na
linguagem demasiado afectiva que uso. A paixdo com que conheco, faloou
escrevo nao diminuem o compromisso com que denuncio ou anuncio. Sou
uma inteireza e ndo uma dicotomia. Nao tenho uma parte esquematica,
meticulosa, racionalista e outra desarticulada, imprecisa, querendo

simplesmente bem ao mundo. Conheco meu corpo todo, sentimentos,
paixdo. Razdo também (FREIRE,1995, p. 18).

Nesse processo entre dialogicidade, problematizacdo e conscientizacdo, proposto
por Paulo Freire, ndo ha espaco para a escola mercantilizada, preocupada com
indices e rankings, mas para uma escola que liberta, que transforma, que seja
solidaria, que respeita e considera as identidades, singularidades e especificidades

dos sujeitos que a constituem — sujeitos inconclusos, inacabados, incompletos.

Um ponto de atencdo que devemos considerar na discussao da Educagdo em
Prisdes é que boa parte das unidades prisionais fica distante dos centros das cidades
e 0 espaco interno das prisées € um territério pouco conhecido, mas que a sociedade
identifica e reconhece como sendo espaco de punicdo e de controle social. E
exatamente nesses espacos que existem, ou deveriam existir, escolas constituidas
por organizagdes pedagogicas, com foco voltado as realidades dos educandos em

privacao e restricao de liberdade.

De acordo com Goffman (1961), nossa identidade € atravessada pelas instituicoes
das quais fazemos parte ou que adentramos por algum motivo, e uma delas é a
prisdo, a que Goffman (1961) denomina Instituicdo Total, cuja caracteristica principal
€ isolar o individuo e obriga-lo a seguir as regras do espaco de isolamento no qual
esta inserido. Entretanto, na esteira da discussédo dos direitos humanos, Julido (2010)
amplia o olhar sobre a concepcéao de sistema penitenciario ndo como instituicao total,
mas como instituicdo social onde se abrigam as possibilidades de novas dinamicas

politicas e ideoldgicas na socioeducacgdo da pessoa privada de liberdade.
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Nessa esteira, consideramos pertinente refletir sobre a constituicdo das politicas
publicas educacionais que sdo propostas sem que se observe que nas prisdes ha
um contexto especifico, ainda mais desigual e mais limitado em termos de recursos
pedagdgicos, financiamento, curriculo especifico, formacgéo inicial e continuada de
educadores, entre outras dificuldades. Também h4, portanto, o risco de
culpabilizacdo dos educadores e educandos diante do fracasso no processo de
escolarizacdo e ndo dos hiatos que as normativas, ao instituirem as politicas publicas

educacionais, trazem consigo e distanciam o ideal do real.

A abordagem top down é citada por Ball e Mainardes (1992) que afirmam que
politicas publicas centradas no Estado dao a ele o poder de subtrair ainda mais o
poder dos sujeitos. H& que se considerar em todo processo de problematizacdo da
educacédo, e com mais énfase na Educacédo em Prisdes, 0s contextos de producao,
implementacdo e andlise das implicacdes praticas das politicas publicas e suas
ressignificacdes diante das ponderacfes discretas (ou nado) das correntes

hegemonicas que insistem dominar o campo educacional.

Ao pontuarmos a abordagem top down, destacamos a divergéncia da concepcao
dialégica, de problematizacao e criticidade da pedagogia freiriana frente a pedagogia
das competéncias®? que adentrou as instituicGes educacionais de forma incisiva e
instaurou perspectivas e principios da educacao neoliberal que atendem aos anseios
do Grupo Banco Mundial®4. Por meio da verticalizacdo e da imposicédo de politicas
publicas educacionais, ha um processo que desconsidera o carater ontologico do
educando e seu contexto histérico, social e cultural, independentemente do nivel,
etapa e modalidade em que se encontre e, em especial, neste texto, dagueles em

espaco de privacéo e restricdo de liberdade, onde a pedagogia freiriana &

33 Pedagogia das Competéncias — € aquela que “[...] em vez de se partir de um corpo de contetidos
disciplinares existentes, com base no qual se efetuam escolhas para cobrir os conhecimentos
considerados mais importantes, parte-se das situagcfes concretas, recorrendo-se as disciplinas na
medida das necessidades requeridas por essas situagdes” (RAMOS, 2006, p. 221-222). Ja o
documento da Base Nacional Comum Curricular segue a ldgica da Taxonomia de Bloom, com viés
oposto ao que Ramos (2006) propde.

34 Grupo Banco Mundial (GBM) - é constituido por sete organizacdes com diferentes mandatos,
gravitagdo politica, estruturas administrativas e instancias de decisdo. S&o elas: Banco Internacional
para a Reconstrucdo e o Desenvolvimento (BIRD), Associacéo Internacional de Desenvolvimento (AID),
Corporacéo Financeira Internacional (CFl), Centro Internacional para Conciliacdo deDivergéncias em
Investimentos (CICDI), Agéncia Multilateral de Garantias de Investimento (AMGI), Instituto do Banco
Mundial (IBM) e Painel de Inspecédo (PEREIRA, 2009, p. 7).
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possibilidade em tempo e espaco de negacéo.

Com Ball, destacamos que € importante a discussao acerca das politicas neoliberais
para o campo educacional, pois importa compreendermos a gravidade das politicas
capitalistas para a educacdo em geral e, mais fortemente, para a Educacdo em

Prisdes.

Se até aqui a educacéo foi um fator de ascensao social, permitindo a pessoa
maiores chances de subirem na vida, daqui pra frente a educacéo sera cada
vez mais um fator de inclusé@o social. Isso significa que as pessoas que nédo
tiverem pelo menos 8 a 10 anos de educac¢do escolar de boa qualidade néo
terdo condicdes sequer de participar do cotidiano da vida social, ou seja,
serdo excluidas (BALL, 2011, p. 78).

Dessa formacéo sdo denunciadas as questdes educacionais alavancadas pelo Banco
Mundial, por meio de indicacBes e monitoramento das politicas publicas capitalistas,
nas quais os valores humanos sao substituidos pela l6gica mercantilista, e cujo carater
se constitui pelo economicismo, pela tecnocracia e pelas privatizagbes. Essa realidade
nos inquieta e novamente nos amparamos na educacao como direito que nos instiga
a pensar formas de resisténcia, sobretudo, em espacos onde as salas e celas sao
cercadas por paredes densas e grades espessas e onde 0S sujeitos aprisionados
tenham chance de ressignificarem as identidades “despossuidas” no cotidiano dos

espacos prisionais.

Nessa esteira das reconstrucfes identitarias, nos aportamos no pensamento de
Arroyo (2017), sobre a reinvencao das identidades de educadores e educandos e de
seus itinerarios, por meio de abordagens em que se busca o reconhecimento social,
e como propositores de politicas publicas, de um curriculo pautado nas vivéncias

desses sujeitos e em suas identidades, na busca pela emancipagéao.

Identificando a urgéncia de mergulhar no contexto da Educacéo em Prisbes, e certos
do vasto campo que se estabelece, elencamos a formagao permanente como foco
para reflexdo e consideramos necessaria a discussao proposta até aqui acerca dos
contextos das prisdes. O desejo de encontrar possibilidades diante das nega¢des no
espaco das prisdes nos instiga a apostar que, em Paulo Freire e na formacgéo

permanente de educadores, essa realidade questionada pode ser modificada.

Se efetivamente o pensamento freiriano atravessar os muros, as grades, as celas e

salas de aula das prisfes, se a teoria e a pratica se constituirem na praxis diaria dos
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espacos de escolarizagdo, se os educandos puderem tensionar os curriculos, havera
um significativo avan¢o nos processos de criticidade e de problematizacéo , por muitas

vezes, tdo ausentes no espaco das prisées.



67

3 EDUCAR PARA A LIBERTACAO NO TEMPO E NO ESPACO DO CARCERE:
APONTAMENTOS NORMATIVOS EDUCACIONAIS

A Educacgéo em PrisBes é, estruturalmente, fruto da intersetorialidade entre as pastas

da educacédo e da justica, e se destaca pelos avancos e desafios acerca da oferta,

pela rede publica estadual de ensino do Espirito Santo, da EJA como modalidade

educacional, que se constitui sob sete formas de oferta, a saber:

a)

b)

d)

f)

9)

EJA Regular - acontece no periodo noturno, de segunda a sexta, do Primeiro

Segmento ao Ensino Médio;

EJA Diurna - acontece nos turnos matutino e vespertino, com organizacao

curricular mais robusta que a EJA Regular;

EJA Profissional nas formas Técnica e Qualificacao - atenta para o perfil do

egresso do curso;

Centros Estaduais de Educacéo de Jovens e Adultos (Ceeja) - possuem sede
propria e atendem exclusivamente os educandos que ndo podem frequentar
regularmente a sala de aula. Quando ndo tém sede prépria, sdo chamados de
Nucleos Estaduais de Educacao de Jovens e Adultos (Neeja), que sédo polos
dos Ceejas em escolas estaduais que ofertam outras modalidades

educacionais além da EJA;

EJA Campo, Indigena e Quilombola - acrescenta componente curricular
especifico para o campo e para as comunidades indigenas e quilombolas na

organizacao curricular;

Socioeducacgéo - atende educandos que se encontram em cumprimento de
medidas socioeducativas. Nessa oferta, a Sedu atua junto a Secretaria de
Estado de Direitos Humanos (SEDH), por meio do Instituto de Atendimento
Socioeducativo do Espirito Santo (lases). Os educandos cumprem as medidas
socioeducativas nos espacos do lases, mas estao vinculados as escolas mais
préximas de suas residéncias ou as Escolas Referéncia, ja apresentadas neste

texto.

Educacao em Prisdes, que € o contexto do objeto de nosso estudo, a formacao



68

continuada de educadores, acontece em parceria € com a Sejus e atende

adultos em condicao de privacdo ou restricdo de liberdade.

Arroyo (2017) propde “‘uma cartografia do viver’, que traduz as fragilidades e as
possibilidades das vivéncias dos educandos em suas idas e vindas a escola, somadas
a cultura, aos saberes e as identidades, diante da pluralidade desses educandos. O
autor amplia a discussao da oferta da escolarizagao, tratando das identidades dos
educandos e educadores, pontuando que a EJA é opc¢do de educacdo dos

periféricos®®, aqui destacados como sujeitos aprisionados, despossuidos.

A oferta da Educacdo em Prisdes se constitui ainda por meio de politicas e
documentos normativos, além dos dados oficiais da escolarizacdo nos espacos de
privacdo de liberdade, fornecidos pelas instituicbes responsaveis pela oferta
educacional nesses espacos. Em ambito nacional, o dialogo acontece entre o
Ministério da Justica e Seguranca Publica e o Ministério da Educacado, enquanto na

esfera estadual, a pauta esta com as Secretarias de Estado da Justica e da Educacao.

Além dessas, outras importantes instituicbes participam das agendas acerca da
escolarizagcdo no céarcere, das quais destacamos aquelas que discutem a
administracao penitenciaria, com destaque para participacdo de membros dos féruns
de EJA, da sociedade civil organizada, de egressos do sistema prisional, de
organizacbes ndo-governamentais, da Pastoral Carceraria, do CNPCP, além de

pesquisadores e universidades.

Nessa esteira da estruturacdo operacional, pensamos ser importante tratar as
guestdes normativas que perpassam as discussdes da Educacdo em Prisdes como
ponto fundamental para a consolidacdo das politicas de atendimento a esse direito,
bem como para avangcarmos para uma perspectiva de agées em que a domesticagao
dos sujeitos aprisionados seja substituida pela (re)socializagéo, por meio hdo somente

da escolarizagéo, mas, sobretudo, por ela.

Consideramos a prisédo um territorio ocupado por sujeitos que apresentam um perfil

educacional variado, mas que metade cursou apenas o ensino fundamental

35 Arroyo aponta que a EJA carrega a funcado de oferta periférica aos periféricos - saida de emergéncia
no sistema escolar.
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incompleto, conforme demonstra o grafico 1, a seguir.

Gréfico 1 - Perfil educacional das pessoas privadas ou restritas de liberdade no
estado do Espirito Santo.

PERFIL EDUCACIONAL DAS PESSOAS PRIVADAS OU RESTRITAS
DE LIBERDADE
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Fonte: Sejus/ES, 20203 (elaborado pela autora, 2021).

O perfil delineado indica a necessidade de avanco nas politicas publicas educacionais
relativas a matricula, acesso e permanéncia dos educandos nas etapas da educacgéo
acao basica, haja vista a necessidade de elevacédo do nivel de escolaridade, e que
isso aconteca por meio de um processo de reflexdo capaz de conduzir essas pessoas

a consciéncia critica.

Observamos que das 23.203 pessoas que declararam sua escolaridade, 11.676,

pouco mais da metade, cursou apenas parte do ensino fundamental, como

36 Os dados fornecidos pela Sejus/ES para elaboragdo dos graficos e tabelas deste estudo séo
referentes ao ano de 2020 e foram elencados em funcéo da atualizacdo do Peep/ES (2021-2024).
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observamos no gréfico 1. O ensino médio é o nivel de escolarizacao de 3.635 presos,
enquanto 117 cursaram o ensino superior. Analisando esses numeros, podemos inferir
gue as pessoas que fizeram o curso superior completo, ou mesmo incompleto (248),
constituem um grupo bem menor que o grupo de pessoas com pouca escolarizagao.
Essa andlise pode indicar que quanto maior a escolariza¢cdo, menor a chance de o

sujeito se encontrar na condicao de aprisionado.

Um dado que foge a essa conclusédo é o numero de pessoas néo alfabetizadas (371),
gue é ainda um pouco maior que a soma de pessoas que cursaram 0 ensino superior
completo e incompleto (365). Entendemos que a consideragéo de outras variaveis ndo

discutidas aqui poderia explicar esse fato.

Grosso modo, considerando a somatéria do nimero de pessoas analfabetas e que
cursaram apenas parte do fundamental em relacdo a somatéria daquelas que
cursaram o fundamental completo, ensino médio (completo e incompleto) e o ensino
superior (completo e incompleto), ainda podemos inferir que a educacéo € um“escudo

contra criminalidade’?’.

Pontuamos, como processo nao linear de pensamento, algumas normativas
educacionais que estruturam a Educacao em Prisdes. Compreendemos que a oferta
educacional nas prisdes precisa avancar como efetivacao dos direitos garantidos, para
além de outros marcos normativos, na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948) e na Constituicdo Federal (1988).

E importante destacar, considerando o perfil dos educandos privados de liberdade,
guatro documentos que apontam para acdes e estratégias e que pontuam a educacéo
como direito para todos. Sao eles: a Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos:
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem?® (Jomtien - Tailandia — 1990),
cujo documento foi publicado em 1998; a V Declaracdo de Hamburgo: agenda para o
futuro (1997), com documento publicado em 1999; Educacdo para Todos:

compromisso de Dakar (2000), cujo documento foi publicado em 2001; e o VI Marco

37 A expressao “escudo’ contra a criminalidade” foi usada por Cristine Gallisa, da RBS TV, no titulo da
matéria publicada no G1, sobre o resultado de “estudos elaborados pelo TCE e por professor do Ipea
[que] apontam uma relacdo inversa entre o crime e o ensino. Quanto maiores sdo as taxas de
escolarizacdo, menores s&o 0s registros de violéncia”.

38 Necessidades basicas de aprendizagem — indica-se as habilidades de leitura, escrita, célculo,
oralidade, resolucdo de problemas, saberes historicamente acumulados e valores constituintes da
identidade dos educandos.
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de Acado de Belém (2010), que indica, diferentemente dos outros trés documentos

citados, a inclusédo das pessoas privadas de liberdade como ponto de atencéo.

Ressaltamos que esses documentos que referenciam muitas discussdes acerca da
Educacao em Pris6es foram construidos a partir da década de 1990, quando o Brasil
se tornou foco de politicas neoliberais que, segundo Frigotto (2011), sdo aquelas que,
entre outros aspectos, avaliam que a educacéo deixou de ser um direito social e
subjetivo para se tornar um servico mercantil. O autor acrescenta que o mercado € o
“[...] sujeito regulador da concepgao e da organizagao da educacao, tende[ndo] a
eternizar a concepcao instrumentalista, dualista, fragmentaria, imediatista e
interesseira de formacédo humana” (FRIGOTTO, 2003, p. 47-48).

Destarte, as politicas neoliberais sdo aquelas indicadas para paises pobres e
financiadas pelo Banco Mundial, cujo arcabougo € pautado por estratégias
econdmicas com foco no mercado de trabalho e na producdo de mao de obra, nos
guais a necessidade da elevacdo da educacéo basica é o caminho para o aumento e

a melhoria dessa oferta, de acordo com o mercado.

Os documentos apontam para a perspectiva de boas intengcdes no ambito da
educacdo, porém, a aprendizagem indica absor¢cdo de metas mensuraveis e
observaveis pelos educandos, de forma a se tornarem objetos de avaliacdo em escala;
o educador desvalorizado; e as dimensdes sociais, humanas, culturais, histéricas que
constituem o0s sujeitos, desconsideradas, haja vista a politica instituida pelo
documento da Base Nacional Comum Curricular®®, que se estrutura na Taxonomia de
Bloom e destaca trés dominios no processo de aprendizagem: a) o cognitivo -
responsavel pela aprendizagem de conhecimentos; b) o afetivo - com foco nos
sentimentos e; ¢) o psicomotor - que € alinhado as habilidades. Esse olhar pressupde
0 sujeito como pronto e acabado, 0 que engessa a possibilidade de enxergarmos a

privacao de liberdade como um tempo de ressignificagoes.

Com significativa riqueza politica para a discussdo da EJA, trazemos o Documento
Nacional Preparatorio a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos - VI

CONFITEA, realizada no Centro de Convenc¢des da Universidade Federal do Paré, na

39 De acordo com o site, “[...] a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica” (BRASIL, s/d.).
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cidade de Belém, em 2009, que debateu e analisou as politicas implementadas em
ambito internacional, tracando diretrizes educacionais para a modalidade. A
preparagdo para esse evento ocorreu durante dois anos, ap6s 33 encontros
preparatérios, sendo 27 (vinte e sete) estaduais, cinco regionais e um encontro
estadual. Participaram do processo: gestores, educadores, educandos, organizacdes
nao-governamentais e sindicais, universidades, coletivos e colegiados vinculados a
educacéo, entre outros participes O documento final produzido foi intitulado “Brasil -
Educacao e Aprendizagem ao longo da vida” composto por trés partes: diagnéstico da
realidade brasileira, desafios e recomendacdes para a EJA e acumulou debates que
ampliaram e aprofundaram as proposi¢cdes politicas para a modalidade e abriu

caminhos para outras agendas das politicas educacionais brasileiras.

O Documento Nacional Preparatério & VI Conferéncia Internacional de Educacgéo de
Adultos - VI CONFITEA traz recomendacdes especificas para a Educacao em Prisdes.
Em seu regimento, o documento indica a necessidade de articulacdo dos encontros
preparatérios com o Encontro Regional Latino-americano de Educacao nas Prisfes e
com a Rede Latino-americana de Educac&o nas Prisdes — Redlece. As instituicdes de
Ensino Superior, indicou o fomento a ampliagdo das pesquisas sobre a populacdo
carceraria e 0s processos de escolarizacdo em ambito nacional, e ao MEC,
recomendou a articulacdo e a intensificacdo da intersetorialidade das acbes da

Educacao em Prisdes

Logo apés a realizacao da VI Confitea, a EJA foi discutida no Conselho Nacional de
Educacao que, por meio do Parecer CNE/CEB n° 4, de 7 de maio de 2010, aprovou
as diretrizes nacionais para a oferta da educacéo para jovens e adultos em situacao
de privacéo de liberdade nos estabelecimentos penais. Cabe-nos ressaltar que essas
Diretrizes foram aprovadas apos uma solicitacdo da Secadi-MEC. O referido Parecer

aponta aspectos basicos da oferta da Educacdo em Prisdes citando, como pilares:

[...] gestdo, articulacdo e mobilizacdo; formacdo e valorizacdo dos
professores envolvidos na oferta de educacdo na prisdo; aspectos
pedagdgicos; estratégias e proposta pedagdgica; financiamento da educacao em
espacos prisionais; dentre outros (BRASIL, 2010).

O mesmo documento orienta para a distingdo das competéncias que compdem as
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“diretrizes?®” daquelas instituidas pelas politicas educacionais, e o territério de
abrangéncia de uma normativa, que nao pode adentrar outro 6rgdo normativo como o

CNPCP, mas deve dialogar com 0s marcos normativos propostos por ele.

Verificamos, portanto, que ha uma conversa em termos legais e destacamos, nessa
esteira, a Resolucdo CNPCP n° 3/2009, que estabelece as Diretrizes Nacionais para
a Oferta de Educacao nos Estabelecimentos Penais, com foco na normatizagao dos
aspectos educacionais de todo o processo que conduz a oferta de educacdo aos
privados de liberdade nos estabelecimentos penais, em especial, as competéncias da

execucdo penal*l. Entretanto, ndo entraremos no escopo dessa normativa.

Retornando ao Parecer CNE/CEB n° 04/2010, a discusséo acerca da escolarizagéo
levou em consideracdo a auséncia tanto de solugdes para o fendmeno da violéncia,
guanto da existéncia de punicdes justas para o ato criminal praticado pelo sujeito que
adentrara o espaco do carcere, que compreende a prisao e a pena, sendo que a ultima
se estabelece de acordo com a avaliacdo do crime cometido e com as legislacdes em
vigor na execuc¢do penal. Sem o proposito de alocar uma visdo ingénua do espaco das
prisdes, e cientes de que, ao se tornar um numero de codificacdo prisional o sujeito
passa pelo processo da despossuicdo*’ e chega as salas/celas de aula onde a
escolarizacdo deve acontecer como possibilidade de remicéo de pena, temos ciéncia
de que a educacgdo no céarcere é direito, e ndo beneficio ou privilégio.

Enquanto a escola no interior da prisdo carrega a funcédo social da libertacdo, ao
mesmo tempo, caminha na contramdo da manutencdo do rigor da disciplina e da
ordem. Para instigar e inquietar as condi¢des de submissao as quais, muitas vezes, a
escola € obrigada a vivenciar, o Parecer CNE/CEB n° 04/2010 indica a integracéo de
temas que pontuam questdes de cor, sexo, género, raca e religido, entre outras

analises que, de forma critica, possibilitam a conducéo desses sujeitos despossuidos

40 Conforme o Parecer CNE/CEB n° 4/2010, “[...] o objetivo da ‘diretriz’ € apresentar elementos para a
definicdo de uma politica macro e ndo para particularidades regionais e/ou institucionais que deverao
ser resolvidas localmente & luz das orienta¢des contidas no Parecer e na Resolugéo” (BRASIL, 2010).
41 Por uma questado de conducao de didlogo, convém indicar que a Resolucdo CNPCP n° 3 aponta para
a Lei de Execucéo Penal Brasileira (Lei n° 7.210, de 11/7/84), considerada o marco legal da gestdo de
seguranca mais importante, na indicacdo da oferta educacional aos sujeitos aprisionados, bem como
orienta para que acontecam articulacdes que garantam a escolarizacéo.

42 De acordo com Souza (2004, p. 1-2), o processo de despossuicao corresponde ao “[...] processo que
nega (quase) tudo ao recluso penal: cidadania, participacéo, razdes, saberes, direitos, justica, trabalho,
dignidade, condicdo humana. A esse processo que, pedagogicamente, ensina ao preso o seu lugar
social, chamamos de pedagogia da despossui¢ao.”
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a identificagdo de um eu individual na sociedade, constituido por dimensdes de idade,

etnia, saude, relacdes sociais, religiosas, educacionais e filosoficas.

Todos os pontos discutidos no Parecer CNE/CEB n° 4/2010, ainda que nao esgotados
os dialogos, orientaram o texto da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2, de 19 de maio de 2010,
gue dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo para Jovens e
Adultos em Situagéo de Privacao de Liberdade nos Estabelecimentos Penais. Esse
documento fundamenta-se nas questdes de responsabilidade e os responsaveis pela
garantia de direitos em relacdo ao fortalecimento, a qualificacdo e a oferta da EJA,
estabelecendo para as Secretarias de Estado da Educacéo a responsabilidade de
articular e ofertar a escolarizacdo nos espacos de privacdo de liberdade, além do

financiamento, via Fundeb, dessa modalidade.

Ressalta-se, pois, a urgéncia na implementacéo de politicas de elevacdo e ampliacao
de escolaridade, de atendimento nos trés turnos, e o desenvolvimento dessas
politicas, agregando a oferta da EJA a qualificacdo profissional. Destaca-se o Art.11
da Resolucdo CNE/CEB n° 2/2010 por trazer a importancia de acesso a programas de
formacdo inicial e continuada nos tempos e espacos de privagao de liberdade, paraque
todos os educadores que atuam nas prisdes estejam envolvidos, e demarca a
importancia da habilitacdo docente e da remuneracdo coerente com as

especificidades da funcdo pedagdgica nesses espacos.

Art.11 Educadores, gestores e técnicos que atuam nos estabelecimentos
penais deverdo ter acesso a programas de formacéao inicial e continuada que
levem em consideracao as especificidades da politica de execucao penal.

§ 1° Os docentes que atuam nos espacos penais deverao ser professores do
magistério devidamente habilitados e com remuneracdo condizente com as
especificidades da funcao.

§ 2° A pessoa privada de liberdade ou internada, desde que possua perfil
adequado e receba preparacdo especial, poderda atuar em apoio ao
profissional da educacéo, auxiliando-o no processo educativo e ndo em sua
substituicdo (BRASIL, 2010).

Nesse trilhar, destacamos a for¢ca legal dessa resolucdo, estabelecendo, com as
diretrizes nacionais para a oferta de educacao para jovens e adultos em situacéo de
privacao de liberdade nos estabelecimentos penais, um marco que agrega principios
da Lei de Execucdo Penal e das politicas de educacdo em Direitos Humanos,

contemplando as especificidades do sistema prisional e o processo de escolarizacao
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gue atende presos que cumprem medida de seguranca e detencdo provisoria, bem

como os que ja foram condenados e 0s egressos do sistema prisional.

A normativa afirma a responsabilidade das Secretarias Estaduais de Educacao pela
escolarizacdo dos sujeitos aprisionados e orienta que esse processo deve acontecer
em articulacdo com os oOrgaos de acbes penitenciarias, acessando recursos
financeiros via Fundeb, e complementando-os, se necessério. Orienta, ainda, que se
promovam ac¢des de inclusdo digital, esporte, cultura, bem como que a implantagéo
de bibliotecas e o fomento a leitura devem estar vinculados as praticas e propostas

pedagdgicas nesses espacos.

O disposto na referida normativa indica aos estados que a escolarizacdo podera estar
associada a unidades escolares localizadas fora dos estabelecimentos penais,
considerando as peculiaridades das medidas ou do regime prisional, e que elas devem
apoiar e promover a elevacdo da escolaridade dos jovens e adultos presos,
associando-a a qualificacéo profissional.

Art. 12 O planejamento das a¢fes de educacdo em espagos prisionais podera
contemplar, além das atividades de educacao formal, propostas de educacéo
ndo-formal, bem como de educacdo para o trabalho, inclusive na
modalidade de Educacdo a Distancia, conforme previsto em Resolucdes
deste Conselho sobre a EJA.

[..]

§ 2° Devem ser garantidas condi¢cbes de acesso e permanéncia na
Educacdo Superior (graduacao e pos-graduacéo), a partir da participacao
em exames de estudantes que demandam esse nivel de ensino, respeitadas
as normas vigentes e as caracteristicas e possibilidades dos regimes de
cumprimento de pena previstas pela Lei n°® 7.210/84 (BRASIL, 2010, grifos
Nossos).

Ja o Decreto Federal n° 7.626, publicado em 24 de novembro de 2011, “[...] dispbe
sobre o Plano Estratégico de Educagcdo no ambito do Sistema Prisional” (BRASIL,
2011), cujas metas se baseiam no fortalecimento, na ampliacdo e na qualificacao da
oferta da educacéo nos espacos de estabelecimentos penais, apontando a educacéao
de jovens e adultos, a educacéao profissional e tecnoldgica e a educacéo superior, em

suas respectivas etapas e modalidades. O Art. 3° indica como diretrizes:

| - promocéo da (re)integracdo social da pessoa em privagéo de liberdade por
meio da educacéo;

Il - integracao dos érgéos responsaveis pelo ensino publico com os érgdos
responsaveis pela execucao penal; e
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Il - fomento a formulagao de politicas de atendimento educacional a crianga
que esteja em estabelecimento penal, em razdo da privagéo de liberdade de
sua mae (BRASIL, 2011).

De acordo com o exposto, destacamos a educacédo como caminho para a (re)insercao
social do educando, a atencdo as normativas intersetoriais que instituem as diretrizes
acerca da oferta da Educacdo em Prisdes, e a atencdo as criangas, cujas maes se
encontram nos espacos de privacéo de liberdade. Entendemos que o Decreto n°
7.626/2011 € um marco importante para as politicas de formacéao integral dos sujeitos

aprisionados, ao contrario daquelas que primam pela I6gica do capital.

Na cronologia das normativas esta o Plano Nacional de Educacédo (PNE), aprovado
pela Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, com vigéncia até 2024, que tem a funcao
legal de nortear as politicas educacionais por meio de metas e estratégias, cujas

diretrizes encontram-se indicadas no Art. 2¢;

| - erradicagéo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - superacéo das desigualdades educacionais, com énfase na promogéo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocéo do principio da gestdo democratica da educacéo publica;
VII - promog¢&o humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIl - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educagdo como propor¢cdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - valorizacéo dos(as) profissionais da educacéao;

X - Promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014).

Em consonancia com o PNE, deve acontecer o acompanhamento do cumprimento e
da execucao das metas pelo Férum Nacional de Educacédo (FNE), indicado nos artigos
5° e 6° da Lei n° 13.005/2014, e instituido pela Portaria MEC n°® 1.407, de 14 de
dezembro de 2010. Nessa esteira, 0 FNE e o MEC, juntos, estabelecem a realizacéo

da Conferéncia Nacional de Educacao (Conae), espa¢o democrético de discussao e
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proposicédo de politicas publicas a partir das metas do PNE, que é precedida por
momentos nos estados e municipios, todos coordenados pelo FNE. Ao estabelecer a
avaliacdo da implementacdo do PNE, os avancos e desafios presentes nos planos
estaduais e municipais de ensino também séo avaliados, por consequéncia das

atuacdes em regime de colaboracao entre as esferas publicas da gestéo.

No documento base — Relatério Final da CONAE - 2018, Eixo V, sobre “Planos
decenais, SNE e Educacéo e Diversidade: Democratizacao, Direitos Humanos, justica
social e inclusgdo” e o Eixo VI, dos “Planos Decenais, SNE e Politicas Intersetoriais de
Desenvolvimento e Educacao: Cultura, Desporto, Ciéncia, Trabalho, Meio Ambiente,
Saude, Tecnologia e Inovagdo” (BRASIL, 2018), foram elencadas algumas acobes
voltadas para a diversidade e justica social para que fossem monitoradas, fiscalizadas
e avaliadas, ainda que estruturadas em diretrizes, como as que orientam a oferta e a

garantia da educacao em privacao de liberdade nos estabelecimentos penais.

Consideramos destacar que a Lei n® 13.005/2014, que institui o PNE, nao fazdestaque
a educacdo para pessoas privadas de liberdade em suas diretrizes, metas e
estratégias, gerando a invisibilidade desses sujeitos e de seus direitos educacionais.O
documento base da Conae - 2018 traz trés citacdes acerca dessa forma de oferta, o
gue, a nosso entender, ndo atende as especificidades da educacdo nos espacos de
aprisionamento e, portanto, seguimos pontuando outras legislacées que legalizam as

lutas da Educacéo em Prisdes, legitimadas como lutas pelos direitos humanos.

Trazendo nosso olhar para mais préximo, entramos na discussdo da Educacdo em
Prisdes no estado do Espirito Santo, que teve inicio no ano de 2005, com o Programa
“‘Educando para a Liberdade”, apoiado pela Unesco e com iniciativa dos Ministérios
da Educacao e da Justica. Hoje, a oferta da escolarizagcado acontece em 30 unidades
prisionais localizadas em 13 municipios do territorio capixaba, conforme delineado na

figura 1:



Figura 1 - Localizacdo das unidades prisionais que ofertam Educacao em Pris@es.

160,000 zzolooo zsolooo 340 Iooo 4oolooo ‘GOIM
v
NG
' 'I L
§ g
Bama de Sio rancisco
| S |
:- Sdo Domingos dd Norte E
§ S
MG
: =3
f 2
§ g
Oceéno
Atlantico
. o
t N
§ ) km §
2| 0 25 50 W -
1 T . l l |
160000 220000 280000 340000 . o

:] Municipios com oferta de Educacdo em Prisdes
|:] Municipios sem oferta de Educacdo em Prisdes

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

EDUCAGAO EM PRISOES
2021

Dados Cartograficos:

Sistema de Refncia/Datum: SIRGAS 2000
Sistema de Coordenadas: UTM

Zona: 248

Fonte: IBGE (2021) SEDU/SEEB/GEEJA 2021)

Organizacéo:
Flavia Demuner Ribeiro

Data:
Junho/2021

78



79

A oferta da escolarizagdo no espaco das prisdes no estado possui registros no Plano
Estadual de Educacao para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema
Prisional 2021-2024 (Peep/ES) que indicam, inicialmente, a participacdo de 80
educandos da Penitenciaria Estadual Feminina (PEF), localizada em Cariacica, e da
Penitenciaria de Seguranca Média Il (PSMEII), em Viana. Até 2021, o estado ofertava
escolarizacdo em 9 Centros de Detencdo Provisoria; uma Colbnia Agricola; uma
Unidade de Custddia e Tratamento Psiquiatrico; 19 Penitenciarias (14 femininas e 15

masculinas), conforme dados do quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Unidades prisionais do Espirito Santo com oferta de escolarizagéo.

TRINTA UNIDADES COM OFERTA DE ESCOLARIZACAO
CENTRO DE DETENCAO PROVISORIA
01 Centro de Detencao Proviséria de Aracruz — CDPA
02 Centro de Detencgéo Provisoéria de Cachoeiro de Itapemirim — CDPCI
03 Centro de Detencéo Provisoéria de Colatina— CDPCOL
04 Centro de Detencéo Provisoéria de Guarapari — CDPG
05 Centro de Detencao Proviséria de Marataizes — CDPM
06 Centro de Detencao Proviséria da Serra — CDPS
07 Centro de Detencéo Proviséria de Sdo Domingos do Norte — CDPSDN
08 Centro de Detencao Proviséria de Sdo Mateus — CDPSM
09 Centro de Detengdo Provisoéria de Viana Il - CDPV |
COLONIA AGRICOLA

10 | Penitenciaria Agricola do Espirito Santo — PAES

UNIDADE DE CUSTODIA E TRATAMENTO PSIQUIATRICO
11 | Unidade de Custodia e Tratamento Psiquiatrico — UCTP

PENITENCIARIAS

12 Centro Prisional Feminino de Cariacica — CPFC
13 Centro Prisional Feminino de Cachoeiro de Itapemirim — CPFCI
14 Centro Prisional Feminino de Colatina — CPFCOL
15 Penitenciaria Regional de Sdo Mateus - Feminino — PRSM
16 Centro de Detencéo e Ressocializagdo de Linhares — CDRL
17 Penitenciaria Estadual de Vila Velha - PEVV |
18 Penitenciaria Estadual de Vila Velha Il - PEVV I
19 Penitenciaria Estadual de Vila Velha Il - PEVV Il
20 Penitenciaria Estadual de Vila Velha V — PEVV
21 Penitenciaria Regional de Barra de S&o Francisco
22 Penitenciaria Regional de Cachoeiro de Itapemirim
23 Penitenciaria Regional de Linhares
24 Penitenciaria Regional de Sdo Mateus — Masculino
25 Penitenciaria de Seguranca Maxima |
26 Penitenciaria Semiaberta Masculina de Colatina
27 Penitenciaria de Seguranca Média |
28 Penitenciaria de Seguranga Média Il
29 Penitenciaria de Seguranca Média de Colatina
30 Penitenciaria Semiaberta de Vila Velha

Fonte: Sejus/ES, 2020 (elaborado pela autora, 2021).
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Para o ano letivo de 2022, o Estado passou a ofertar escolariza¢cao também na Casa
de Custddia de Vila Velha, diminuindo para 5, o numero de unidades que nao ofertam

escolarizacao (Quadro 2):

Quadro 2 - Unidades prisionais do Espirito Santo sem oferta de escolarizacéo.

CINCO UNIDADES SEM OFERTA DE ESCOLARIZACAO
01 Associagdo de Protecdo e Assisténcias aos Condenados
02 Centro de Detencao Proviséria de Vila Velha
03 Centro de Triagem de Viana
04 Penitenciaria Semiaberta de Cariacica
05 Penitenciaria de Seguranga Maxima Il

Fonte: Sejus/ES, 2020 (elaborado pela autora, 2022).

E importante indicar que, de acordo com dados dos quadros 1 e 2, das 36 unidades
prisionais capixabas, cinco delas ndo ofertam a escolarizacdo em 2022, embora
observando os dados do grafico 1, possamos identificar que € grande o numero de
pessoas que dependem da oferta de escolarizagdo. Numa visdo macro acerca dos
dados da escolarizacdo nas unidades prisionais do Espirito Santo, convém destacar
outras informacdes em relacéo as pessoas nas Unidades prisionais do Espirito Santo,
no periodo de julho a dezembro de 2020, atualizadas pelo Departamento Penitenciario

Nacional (Depen).

Grafico 2 — Regimes de privacdo de liberdade nas unidades prisionais do Espirito
Santo no periodo de julho a dezembro de 2020.
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Fonte: Depen, 2020 (elaborado pela autora, 2021).
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O grafico 2 evidencia que o maior numero de pessoas privadas ou restritas de
liberdade (10.374) esta sob o regime fechado, cumprindo a pena apds julgamento; o
segundo maior quantitativo estd sob a condicdo de prisdo provisoria (7.718),
aguardando julgamento em espacos separados dos presos ja julgados. Na sequéncia,
temos o quantitativo de pessoas que migram para o semiaberto (4.974), no qual as
pessoas trabalham ou fazem cursos durante o dia, fora do espaco das prisdes, mas
retornam a unidade prisional — col6nias agricolas, por exemplo —, a noite. A seguir,
esta o regime aberto (96), semelhante ao semiaberto, com diferencas de locais de

execucao da pena, tais como a prisao domiciliar.

Consideramos relevante pontuar os regimes de privacao de liberdade, considerando
gue séo indicativos para as politicas de (re)insercéo social das pessoas privadas de
liberdade na proposta de que o tempo de cumprimento da pena possibilita a elevacao

da escolarizagéo e a qualificagéao profissional.

Grafico 3 - Perfil da populacéo prisional no Espirito Santo.
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Fonte: Depen, 2020 (elaborado pela autora, 2021).

Pode-se perceber, no grafico 3, que o publico masculino (22.222) é, com ampla
margem, superior ao publico feminino (994). Entretanto, ainda que em numero
reduzido, quando comparado ao sexo masculino, o perfil feminino apresentado no
gréafico nos leva a refletir sobre o direcionamento de politicas publicas de protecéo
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especificas que tenham como foco a maternidade no espaco do carcere, onde se faz
necessaria a existéncia de bercario e de cela especifica para gestantes, além do

acesso a saude sexual.

Sobre as mulheres, além da carga social desigual em funcédo do género, ha que se
pensar sobre as praticas criminosas como taticas para o0 sustento, para a
sobrevivéncia. Em relacdo a ambos os perfis, cabe ampliar a discussao sobre o caréater

socioecondmico das pessoas, tipologia do crime, modos de vida no carcere.

Grafico 4 - Perfil da populacéo prisional por faixa etaria no Espirito Santo.
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Fonte: Depen, 2020 (elaborado pela autora, 2021).

Observamos, em relacdo a faixa etaria, que mais de 10 mil pessoas privadas de
liberdade aparecem nos dados oficiais do Depen, com a indicacdo de idade nao
informada, o que impacta na esséncia dos dados das faixas etarias, dos 18 anos a
acima de 60 anos. Ainda que haja essa agravante em relacdo ao perfil dos
encarcerados, observa-se que a maior parte da populacdo identificada € constituida
por jovens e adultos, sendo que 4.257 tém entre 18 e 24 anos, e 3.041 tém entre 25
e 29 anos. A diferenca entre os publicos de idades entre 30 e 34 anos (2.184) e entre
35a45anos (2.181) é de apenas trés pessoas. Entretanto, observamos que a primeira
faixa etaria analisada comporta apenas quatro idades (30 a 34), enquanto a segunda
faixa considera pessoas com até dez anos de diferenca (35 a 45). Isso nos permite

inferir que, com o avanco da idade, o numero de pessoas privadas de



83

liberdade reduz, chegando a 880 pessoas com idades entre 46 e 60 anos, e 340

pessoas com idades acima dos 60 anos.

Os dados apresentados pelo Depen impactam nas proposi¢cdes de politicas publicas
para as pessoas privadas de liberdade, indicando caminhos para as intervencdes
necessarias no ambito das prisdées e, consequentemente, na escolarizacdo. Chama-
nos atencdo o numero de pessoas, com idade informada, que se encontra em perfil
ativo para o trabalho e para a escolariza¢ao, e preocupa-nos o alto indice de pessoas

com idade ndo informada.

Entre os dados do Peep/ES (2021-2024) que indicam a auséncia de acOes efetivas,

esta a relacdo entre a demanda e a oferta da Educacéo Basica (Tabela 1).

Tabela 1 - Relacéo entre oferta e demanda educacional.

RELACAQ ENTRE OFERTA E A DEMANDA EDUCACIONAL
- EMANDA - EDUCACAO PERCENTUAL DE
NIVEL ASICA OFERTA  LoRERTURA
ENSING FUNDAMENTAL 12861 270 7
ENSING MEDIO B34z 1409 o

Fonte: Sejus/ES, 2020.

Tais dados merecem atencao do poder publico por conta do nimero de pessoas que
aguardam oportunidade para acessar a escolarizacdo e por demonstrarem que a
oferta estd muito abaixo do numero disponivel de vagas de escolarizacdo nas
unidades prisionais. Merece atencéo ainda, o fato de que apenas 17% da populagéo

carceraria é atendida pelo ensino fundamental, e 22% acessa o ensino médio.

Observa-se a urgéncia na ampliacdo da oferta de vagas de escolarizacdo nas
unidades prisionais, 0 que, consequentemente, possibilitara a elevacdo de
escolaridade das pessoas, que, regularmente matriculadas, possam voltar a almejar
possibilidades e espacos na sociedade quando alcangcarem a liberdade, apds o

cumprimento da pena.

Outro importante dado para a proposicdo de politicas publicas voltadas para a
Educacgéo em Prisbes é o detalhamento da oferta educacional frente ao numero de
vagas, conforme observamos nos dados do Peep/ES (2021-2024) apresentados na

tabela 02 a seguir, e no grafico 05.
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Tabela 2 - Detalhamento das vagas e oferta educacional em unidades prisionais no
Espirito Santo.

Oferta
vagas |,y icacional Total de
Educacdo | Anos Vagas Oferta Totalde | Vagas | oferta
UNIDADES PRISONAIS | -Ensino | /ot |Educagdo - (educacional| oferta |Educacdo| gnging | TOt2lde | Total
Fund. Anos ko E.F.anos | Anos finals| Ensino |- Ensino | pmagio | Y2028 | oferta
Iniciais Fund. Finais EF. Fundl | Médio | oy |Educacdo Fevi2020|

§ Unidades provisorias 247 202 170 151 353 45 48 462 401
g Unidades de regime
& |  techada/ misto 406 390 1028 995 1385 1039 | 956 | 2473 | 2341
E
1]
g Unidades de Regime
£ Samiaberto 125 88 115 111 199 145 102 385 301
@
& | Unidade modelo
§ APAC 0 0 0 0 0 0 0 0 0
£ | UCTP Unidade trat.
2 psiquiatrico 10 7 0 0 7 0 0 10 7
Unidades Femininas 80 55 190 17 226 180 148 450 374

Total 868 742 1503 1428 2170 1409 1254 3780 3424

Fonte: SEJUS/ES - Dados referentes ao ano de 2020.

Gréfico 5 - Detalhamento das vagas e oferta educacional em unidades prisionais no
Espirito Santo.
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Fonte: Sejus/ES, 2020 (elaborado pela autora, 2021).

As tabelas 1 e 2 e o gréafico 05 deixam evidente a urgéncia da ampliacdo da oferta
frente a uma demanda de 19.203 pessoas, ou seja, um grande nimero de pessoas

gue aguardam escolarizacdo basica. Considerando o nimero de pessoas no Espirito
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Santo (23.216), apresentada no grafico 2, e a oferta para escolarizagédo basica (3.579),
apresentada na tabela 02, observa-se que apenas 15,4% da demanda educacional da
populacdo carceraria € atendida, o que aumenta a necessidade de acbes que
impactem na (re)socializacdo das pessoas privadas e restritas de liberdade. Para
melhor visualizacdo dessa discussdo, organizamos um grafico com a relacdo de
vagas, oferta e demanda educacional nas unidades prisionais a partir dos dados
informados pela Sejus/ES no Peep/ES (2021-2024).

Grafico 6 - Relacdo entre vagas, oferta e demanda educacional nas unidades
prisionais do Espirito Santo.
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Fonte: Sejus/ES, 2020 (elaborado pela autora, 2021).

Diante dos dados do Espirito Santo relativos a Educacdo em Prisbes, e dando
sequéncia as reflexdes sobre os marcos legais, apontamos para o Plano Estadual de
Educacéo do Estado do Espirito Santo (PEE-ES/2015-2025), instituido pela Lei n°
10.382, de 25 de junho de 2015, cujas metas sdo monitoradas e avaliadas pela Sedu;
pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE); pela Comissdo de Elaboracdo e
Acompanhamento do Plano Estadual de Educacao (Copees), instituida pelo Decreto
Estadual n® 3628-R, de 11 de agosto de 2014; pela Comisséo de Educacdo da
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Assembleia Legislativa do Estado do Espirito Santo; e pela Comissdo de Defesa da
Cidadania e dos Direitos Humanos da Assembleia Legislativa do Estado do Espirito
Santo. O Instituto Jones dos Santos Neves é o0 6rgdo responsavel para a averiguacao

bianual do cumprimento das metas estabelecidas no PEE.

Na mesma linha de discussdo do PNE, o PEE néo indica as especifidades da
Educacao em Prisdes. Entretanto, nos amparamos nas possibilidades encontradas na
oferta da modalidade da EJA, na qual esta inserida a Educagé@o em Prisdes.

Diante disso, nossa discussao adentra a possibilidade de se construir um olhar
especifico para um documento em vigor, que € o Plano Estadual de Educacao para
Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional 2020-202443, em sua
terceira verséo, construido com base na LDB — Lei n°® 9.394/96; e na Lei n°® 7.210/84 -
Lei de Execucédo Penal (e suas alteracdes), que consolida a parceria entre a Sedu e
a Sejus para a oferta da escolarizacdo nas unidades prisionais do estado do Espirito

Santo.

Seguindo com o didlogo acerca das normativas em relacdo a Educacao em Prisdes,
€ importante ressaltarmos os direitos a acdes de cultura, esporte, inclusdo digital,
educacdo para criancas de maes aprisionadas, compreendendo que as praticas
pedagdgicas, somadas as discussbes e aprendizagens cognitivas, aproximam a

Educacao em Prisdes da pratica da resiliéncia e da libertacéo.

Fundamentado na concepcdo da educacdo popular e nos principios freirianos,
aprovado pelos Ministérios da Justica e da Educacdo, o Peep/ES (2021-2024),
estruturado a partir de eventos como grupos de trabalho, seminérios e palestras, €
uma producao coletiva e colaborativa de docentes e discentes, além de educadores
gue atuam na Unidade Central da Sedu, na Geréncia de Educacdo de Jovens e
Adultos (Geeja), que contempla a Educacao em Prisdes ofertada na modalidade EJA,
e da participagao de servidores da Sejus, tais como diretores das unidades prisionais,

psicologos, assistentes sociais, chefes de seguranca e policiais penais.

43 A Ultima versdo do Plano Estadual de Educacdo nas Prisdes do Estado do Espirito Santo foi
publicada, apos revisoes, em 2021. Disponivel em:
https://sejus.es.gov.br/media/sejus/arquivos%20pdf/plano_estadual de educa%c3%87%c3%830 par
a_pessoas privadas de liberdade e egressas do sistema prisional do espirito _santo%20-
%202021.pdf. Acesso em: 05 fev. 2022.
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O Peep/ES (2021-2024) traz os desafios da equidade e da qualidade no processo de
escolarizacéo, considerando as diretrizes que orientam a EJA em prisdes, incluindo,
entre outras indicacles, a necessidade de oferta da EJA profissional, com vistas a
insercao no mundo do trabalho, a atencéo aos processos de alfabetizacdo dos sujeitos
aprisionados e a formagao permanente de educadores. Diante desses e de outros
desafios, estdo as limitacbes e as auséncias de espacos fisicos e bibliotecas, o
comprometimento da pratica docente em funcdo das questdes de seguranca que,
erroneamente, se sobrepdem as préticas pedagdgicas, o financiamento, as a¢fes
culturais e de remicao de pena pela leitura que, se nao realizadas, comprometem a

(re)integracao social e cognitiva do sujeito aprisionado.

O Peep/ES (2021-2024) assume, em suas metas e acgles, a EJA e sua condicéo
reintegradora, como modalidade capaz de atender as demandas da Educacdo em
Pris@es, articulando as pautas da seguranca e da educacdo num contexto de negacao,
exclusao e despossuicao, cujos sujeitos aprisionados, mas ndo somente eles, tém o
direito de acesso a educacédo de qualidade, critica e que liberta, na contracultura dos
conceitos pedagogicos das prisbes. Nessa esteira, pontuamos a importancia da
construcdo de uma proposta politico pedagégica, com foco nos temasgeradores
propostos por Freire, que dialogam com as singularidades dos educandose com a

especificidade da Educagéo em Prisdes.

Outro marco normativo estadual que consideramos singular para a Educagdo em
Prisdbes no Espirito Santo é a organizacdo da oferta da educacdo formal,
regulamentada pelas Sedu e Sejus (Portaria n° 042-R, de 21 de junho de 2005), que
possibilitou a criacdo de turmas nos presidios do estado. No decorrer da oferta da
escolarizacao, foram feitos ajustes nas legislacdes, delineando as competéncias de
cada secretaria estadual, definidas na Portaria Conjunta Sedu/Sejus N° 001-R, de 30
de janeiro de 2014, na qual se estabeleceu a garantia da escolarizagdo nas etapas do

ensino fundamental e ensino médio, na modalidade de EJA em Prisdes.

Acrescido a isso, no processo de discusséo acerca da escolarizagao, observa-se um
avanco quando a Portaria n® 144-R, de 19 de dezembro de 2019, estabelece normas
para a distribuicdo, transferéncia, execucdo e prestacdo de contas de recursos
financeiros do Programa Estadual de Gestdo Financeira Escolar (Progefe). Ja em
2020, por meio da Portaria n® 126-R, de 26 de outubro de 2020, a Sedu incluiu
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recursos financeiros do Progefe, atendendo as especificidades do Sistema Prisional.
O Progefe visa garantir as escolas os recursos financeiros necessarios ao seu pleno
funcionamento, com valores repassados semestralmente aos Conselhos de Escola.
No caso das unidades prisionais, esse recurso é destinado a cobertura de custeio para

aquisicdo de materiais escolares e pedagogicos.

Outro importante marco para a Educacdo em Prisbes no Espirito Santo foi a
publicacdo do Decreto Estadual n® 4.502, de 20 de setembro de 2019, que, em seu
Art.1°, criou e incluiu na estrutura organizacional basica da Sedu, a Geeja/Sedu, por
meio da qual, as formas de oferta da modalidade EJA passaram a ter atencao
exclusiva, haja vista que, anteriormente, a EJA estava inserida na Geréncia de
Juventude e Diversidade, que unia outras modalidades educacionais como Educacao

Especial, do Campo, Indigena e Quilombola.

Apresentados até aqui os nimeros e 0s marcos legais da Educacdo em Prisdes,
passaremos, no préximo capitulo, a discorrer sobre o percurso metodologico da

pesquisa.
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4 PERCURSOS METODOLOGICOS

Com o proposito de avancarmos no estudo acerca da formacdo permanente dos
docentes que atuam na Educacdo em Prisdes no Espirito Santo, trazemos o percurso
metodoldgico desta pesquisa, que se constitui exploratéria com analise documental.
Nossas fontes documentais séo o questionario semiestruturado Educagéo em Prisdes:
diagnostico profissional (ESPIRITO SANTO, 2021) e os registros dos relatos dos
educadores extraidos das salas de aula do Google Forms (ESPIRITO SANTO, 2021a;
2021b), ambos utilizados no Curso de Extensdo em Direitos Humanos para
professores/as do sistema prisional capixaba em tempos de pandemia, formacéo
continuada oferecida pela Sedu e pela Sejus aos docentes que atuam na Educacao

em Prisdes no Estado do Espirito Santo.

De acordo com Gil (2002, p. 41), a pesquisa exploratoria tem por “[...] objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito
ou a constituir hipoteses”. O mesmo autor (2008) considera que a pesquisa
exploratoria busca desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, a partir da
formulacdo de problemas mais precisos ou de hipoteses para estudos futuros.
Segundo o autor, esse tipo de pesquisa apresenta menor rigidez no planejamento.

Os métodos qualitativo e quantitativo ndo se opdem, pois, 0 método qualitativo produz
uma mescla de procedimentos racionais e intuitivos que contribuem com a pesquisa

promovendo uma melhor compreenséo dos fendmenos (POPE & MAYS, 1995, p. 42).

Ferraro (2012) traz a articulagdo dos métodos pelo viés das competéncias
metodoldgicas e adverte que
[...] em vez de nos inquirirmos sobre qual a competéncia metodolégica de
maior valor absoluto, deveriamos perguntar-nos se e como diferentes

competéncias metodolégicas poderdo articular-se no estudo de um
determinado objeto ou problema social" (FERRARO, 2012, p.143).

Considerando o interesse em mapearmos as praticas pedagogicas presentes na
escolarizagdo nos espacos de privagcdao de liberdade e suas relacbes com os
processos de formacdo permanente dos profissionais que atuam na Educacdo em
Prisbes, entendemos que, para tratar o qualitativo, precisamos nos ancorar no

guantitativo.
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Buscamos, desse modo, as potencialidades e as fragilidades pedagdgicas vividas nas
salas de aula dos espacos das prisdes, por meio de registros dos docentes no Google
Sala de Aula** do Curso de Extensdo em Direitos Humanos para professores/as do
sistema prisional capixaba em tempos de pandemia, que trazem elementos das
praticas pedagogicas, logo, possibilidades de aproximacdo desses sujeitos e das
realidades vividas por eles no ambito do trabalho. Nessa abordagem Minayo (2001)
nos ensina que ha zelo com a realidade do campo de pesquisa indo além dos numeros
e dos siléncios, que também traduzem vivéncias, mas que reduzem as variaveis de
um estudo dos sujeitos e da constituicdo de seus processos formativos.
A diferenca entre qualitativo-quantitativo € de natureza. Enquanto cientistas
sociais que trabalham com estatistica apreendem dos fenbmenos apenas a
regido “visivel, ecoldgica, morfolégica e concreta”, a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das ac¢fes e relacdes humanas, um

lado ndo perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e estatisticas
(MINAYO, 2001, p. 22).

Dessa forma, a pesquisa qualitativa possibilita uma via de encontro entre o fenémeno
estudado e os caminhos a serem percorridos, dentro do rigor metodolégico, e dos

anseios e realidades dos sujeitos da pesquisa.

Para delinearmos o perfil quantitativo para esse estudo nos amparamos em dados
obtidos no documento Educacédo em PrisGes: diagndstico profissional que se constitui
de um questionario semiestruturado (ESPIRITO SANTO, 2021) aplicado aos docentes
da Educacdo em Prisdes produzido no processo de desenvolvimento da formacao
Curso de Extensdo em Direitos Humanos para professores/as do sistema prisional
capixaba em tempos de pandemia, do qual fiz parte como técnica pedagdgica da

Educacao em Prisdes.

O acesso ao documento € limitado por ter sido gerado no e-mail institucional e o
questionario semiestruturado (ESPIRITO SANTO, 2021) foi encaminhado via link do
Google Forms para os educadores inscritos na formacéo. Freire (1996) nos leva a
pensar sobre a importancia da pesquisa para as aprendizagens. Para ele ndo ha

ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que- fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continua buscando,

44 Plataforma digital de ensino e aprendizagem.
https://edu.google.com/intl/ALL br/products/classroom/?modal_active=none&gclid=EAlalQobChMIljcS
Kranp90QI1VVgSRCh29SOHJEAAYASAAEgIxg D BwE&qclsrc=aw.ds. Acesso em: 05 fev. 2022.
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reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 14).

Ainda com base em Freire (1996), a presente pesquisa nos leva, a todo momento,
para um pensar critico sobre a pratica, pois “[...] na formacdo permanente dos
professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica” (FREIRE, 1996, p. 22).

Nesse contexto, destacamos o pensamento de Ventorim (2005) sobre a producéo de

saberes pelos professores pesquisadores,

Por isso a construcdo de uma identidade epistemolédgica (que legitima a
docéncia como campo de conhecimentos especificos) e de uma identidade
profissional (campo de intervencgéo profissional) para que o trabalho docente
seja validado politica e socialmente, de modo a contribuir para o
desenvolvimento e transformag¢8es, no A&mbito das praticas pedagdgicas, das
condi¢cdes de trabalho e do desenvolvimento pessoal e profissional do
professor, passa a ser aspecto determinante para a incorporacdo da
formacdo do professor pesquisador como campo de possibilidades, ou
melhor, a afirmacéo politico-social dos professores. Essa perspectiva centra-
se na possibilidade de assuncéo dos professores como sujeitos produtores
de saberes, mobilizados no exercicio da profissdo por processos coletivos,
criticos, investigativos e reflexivos, que buscam a autonomia e a autoria do
professor sobre sua pratica (VENTORIM, 2005, p. 325-326).

Nos amparamos em Marconi e Lakatos (2003), que indicam os estudos exploratorios
como caminhos, cujos objetivos sdo os de formular questdes que levem ao
desenvolvimento de hipéteses, aproximando o pesquisador com o fato e o espaco e

de uma pesquisa.

Implementar a escolarizacdo e a formacdo docente no espaco das prisdes € um
desafio, considerando que estamos nos referindo a espacos com eventos constantes
de represséo, de perda de valores humanitarios, de auséncia da privacidade, de celas
frias e com cheiro forte, espacos de cumprimento de penas sob vigilancia e, muitas
vezes, de punicdo. E nesse cenario que a Sedu propde acdes para a oferta da
Educacao em Prisdes e pretende provocar reflexdes sobre os momentos formativos.
Trazemos NoOvoa (2017) para pensarmos um pouco sobre os desafios de uma
formacgao no espaco das prisoes:

E indtil apelar a reflexdo se ndo houver uma organizacdo das escolas que as
facilite. E indtil reivindicar uma formacao matua, interpares, colaborativa, se
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a definicdo das carreiras docentes n&o for coerente com este propdsito. E
inatil propor uma qualificacdo baseada na investigacdo e parcerias entre
escolas e instituicdes universitarias, se 0s normativos legais persistirem em
dificultar esta aproximacéo (NOVOA, 2017, p. 8).

Atuando como técnica pedagodgica na Geeja/Sedu e como pesquisadora, transitei
pelos dois lugares, pelas duas dimensdes das inUmeras que me constituem, n&do
neutralizando nenhuma delas, mas compreendendo minhas identidades. Freire (1996)
Nnos ampara nesse transitar entre a servidora publica e a pesquisadora pelo movimento

acao-reflexdo-acao.

Organizamos um plano formativo que indicava ideias para o inicio da formacao
presencial para a Educacdo em Prisbes. Proposto para ser desenvolvido durante o
ano letivo de 2020 envolvendo os profissionais vinculados as Escolas Exclusivas e
Escolas Referéncia (diretores, pedagogos, supervisores escolares das
Superintendéncias Regionais de Educacdo (SRE), técnicos da Geeja/Sedu e
representantes da Sejus) que atendem os educandos em privacéo de liberdade e que
compdem a oferta da escolarizacdo nas prisdes. O plano formativo teve suas acoes
pautadas na escuta e no didlogo tendo como premissa o desafio de potencializar a

reflexao sobre as praticas pedagogicas nessa forma de oferta da EJA.

A proposta dos encontros presenciais foi interrompida com o inicio da crise sanitaria
causada pela pandemia® do Novo Coronavirus (Sars-Cov-246), quando houve a
suspensdao das aulas presenciais na rede escolar, inclusive, nas unidades prisionais.
Nesse momento, a Sedu estabeleceu dialogo com a Prof.2 Dr.2 Gilsa Helena Barcellos,
coordenadora do Nucleo de Estudos sobre Violéncia, Seguranca Publica e Direitos
Humanos do Departamento de Servico Social da Universidade Federal do Espirito
Santo (Nevi-Ufes) para o estabelecimento de uma parceria visando a realizacédo de
um curso para educadores da Educacdo em Prisdes. A partir desse dialogo, o curso

foi estruturado em uma acao conjunta entre Geeja/Sedu e Nevi/Ufes.

45 Segundo a Organizacdo Mundial da Saide (OMS), pandemia é a disseminagdo mundial de uma nova
doenca e o termo passa a ser usado quando uma epidemia, surto que afeta uma regido, se espalha por
diferentes continentes com transmissao sustentada de pessoa para pessoa. Disponivel em:
https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-0-que-e-uma-pandemia. Acesso em: 27 dez.
2021.

46 A OMS declarou que a Covid-19 é uma pandemia. Inicialmente chamada de 2019-n-CoV, a infecgdo
provocada pelo novo coronavirus (o Sars-Cov-2) recebeu o nome oficial de COVID-19, em 11 de
fevereiro de 2020. Disponivel em: https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/sua-saude/informacoes-
sobre-doencas/informacoes-coronavirus. Acesso em: 27 dez. 2021.
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Enquanto a estruturagédo da formag&do com o Nevi-Ufes acontecia em fungédo de uma
demanda dos educadores, a Geeja/Sedu promoveu palestras sobre a escolarizacao
no céarcere no Brasil e no Espirito Santo. O Prof. Dr. Carlos Fabian de Carvalho
contribuiu no primeiro momento dialogico-reflexivo com o tema Conversas sobre as
metas do Plano Estadual de Educacdo em Prisées. O segundo momento formativo
sobre a Educacdo em Prisbes foi mediado pelo Prof. Carlos Pinheiro Teixeira,
representante do Conselho Nacional de Justica, e pela Prof.2 Dr.2 Gilsa Helena
Barcellos do Nevi-Ufes, e nele os profissionais da Educacdo em Prisdes puderam
dialogar com a Prof.2 Dr.2 Elenice Maria Cammarosano Onofre sobre o tema Vamos

Conversar Sobre Educacédo Em Pris@es.

Os momentos formativos trataram de questbes sobre a escola nas prisées como
espaco de tensdo e de possibilidades e sobre a necessidade de uma educacao
dialégica pautada nos principios da educacédo popular que considera a escuta e as
vivéncias dos educandos, fios condutores para a escolarizacdo de uma populacdo
gue, encarcerada, tem classe e tem cor definida. Discussbes sobre os locais de fala
dos educadores (para quem e para que eles falam); sobre a importancia dos
entrelacamentos das acBes das equipes que atendem as pessoas privadas ou
restritas de liberdade, mas, sobretudo, sobre o fato de que o educador precisa

acreditar no ser humano que existe nos corpos aprisionados.

Para a selecao dos dados dessa pesquisa, assumimos como fonte o documento que
se constituiu pelo questionario semiestruturado (ESPIRITO SANTO, 2021) e os relatos
dos educadores (ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b), via sala de aula do Google. Os
dados do questionario e os relatos dos educadores estdo vinculados ao processo
formativo desenvolvido no decorrer do Curso de Extensédo em Direitos Humanos para
professores/as do sistema prisional capixaba em tempos de pandemia*’, registrado na

Camara de Extenséo da Ufes, sob o n° 1768.

O documento base de registro do curso traz, em sua descri¢céo, a informacao de que
o Nevi/Ufes foi convidado em marco de 2020 pela Geeja/Sedu e por um representante
do Conselho Nacional de Justica para realizar, a partir do segundo semestre de 2020,

uma formagdo com os docentes que atuavam no sistema prisional capixaba na

47 Cf. Nota de rodapé n° 2.
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modalidade presencial. Em funcdo da pandemia, ainda no més de abril de 2020, os
docentes foram impedidos de entrar nas unidades prisionais e, assim, impedidos de
ministrarem suas aulas. Diante desse cenario, a Geeja/Sedu propds ao Nevi/Ufes a
antecipacdo da formagéo e a alteragdo do formato presencial para a modalidade

virtual.

Em virtude da pandemia, e com as alteragcdes na proposta e no cronograma da
formacéo, ndo houve tempo habil para o estabelecimento de termo de parceria entre
Nevi/Ufes Sedu e Sejus. Dessa forma, a proposta de formacéo foi enviada a ProEx-
Ufes com tempo de inicio inferior aos 30 dias estabelecidos, como orienta a Instru¢éo
Normativa n® 02/20164. Cabe ressaltar que a formacéo néo envolveu captacdo de
recursos financeiros ou bens duraveis, sendo gratuita para o publico, mas com a
necessidade de liberacdo de carga horaria do coordenador do curso, aprovada pelo

Departamento de Servi¢co Social da Ufes.

A formacéao teve como proposta contribuir para os processos de qualificacao tedérico-
metodolégica e politica dos docentes, cujo conteudo abordado considerou as
categorias de exploracdo e opressao e suas relacdes com a tensao histérico-politica,
envolvendo pobreza, direitos humanos e cidadania, no bojo do capitalismo.

Para abranger o contexto da Educacédo em PrisGes, a formacao teve como pontos de
discusséo as particularidades da educacao nesses espacos, o aprofundamento das
tematicas acerca do encarceramento em massa, correlacionando as politicas
neoliberais e as categorias de classe, raca e género. Objetivou contribuir para a
reflexdo dos processos pedagogicos na Educacao em Prisdes por meio de teméticas,

relatos e experiéncias dos docentes.

A formacao trouxe a discusséo de que a educagao como direito vive o paradoxo entre
0 preconizado e o que se efetiva na pratica, agravado quando se discute o espaco das
prisbes. Além dessas discussdes, o Nevi/Ufes primou por reafirmar a importanciada
funcado social da universidade publica na formacao de educadores, e atentou paraas

propostas formativas que apareciam nas narrativas dos profissionais que

48 Instrucdo Normativa n° 02/2016 - Normatiza Diretrizes Gerais sobre a Execucdo de Acles de
Extenséo na Ufes. Disponivel em:
https://proex.ufes.br/sites/proex.ufes.br/files/field/anexo/instrucao_normativa_no. 02-2016 -proex.pdf.
Acesso em 27 dez. 2021.
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participaram da formacéao.

Para a efetivacdo do processo houve a participagdo de um publico-alvo interno de
professores do Departamento de Servico Social, do Departamento de Histéria e do
Centro de Educacéo, além de educandos de graduacdo em Servigo Social e de Pos-
Graduacao em Politica Social, em Histdria e em Educacéo, todos vinculados a Ufes.
Como publico-alvo externo, a formac¢do contou com a participacdo de educadores
aposentados da Ufes, e que integram o Nevi, educandos de Pds-Graduacdo do
Instituto Universitario de Pesquisas do Rio de Janeiro (luperj), técnicos pedagdgicos

da Sedu Central, das SRE, da Sejus e dos docentes da Educacgéo em Prisdes.

A formacdo aconteceu na modalidade virtual e utilizou a plataforma Google Meet*°, e
ocorria em dois momentos: uma turma no matutino, com 147 participantes, e outra no
vespertino, com 143. Nos dois momentos havia a participacdo de técnicos que atuam
no espaco de gestdo da Sedu e da Sejus. Os horarios da formacao eram de 8h as 12h
da manha, e de 13h as 17h da tarde, com quatro horas/aula quinzenais, durante trés
meses - junho a setembro de 2020. Nas semanas nas quais 0s momentos sincronos
nao aconteciam, havia uma bibliografia basica e complementar nas salas de aula do

Google.

Os momentos de encontro sincronos tinham inicio com uma acolhida e, em seguida,
de exposicao de conteudo especifico das tematicas da formacéo. Durante 0 momento
expositivo, 0s participantes acessavam o chat para as pontuacdes, duvidas,
contribuicdes e discordancias. Ao final da exposicdo, abria-se um nimero médio de
20 questdes para discussdo com 0s expositores. Havia nesse tempo de encontros
sincronos, um intervalo de 10 minutos para descanso. Ao final da formacao, os
docentes elaboraram projetos de intervencédo para serem desenvolvidos em seus

espacos de atuacao.

Descrevendo, de forma sucinta, as atividades realizadas, pontuamos as reunides
virtuais entre Sedu, Sejus e Nevi para definicdo dos termos da agéo de extenséo, de
encaminhamentos praticos e avaliagbes semanais da formacéo; bem como, reuniées

quinzenais para (re)estruturacéo da formacao entre Nevi e professores formadores.

49 Servico de comunicacao por video desenvolvido pelo Google.
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Os temas propostos e ressignificados, de acordo com as demandas dos docentes,
identificados nos encontros sincronos, e a partir da aplicacdo do questionario
semiestruturado (ESPIRITO SANTO, 2021), estdo elencados no quadro abaixo:

Tabela 3 - Temas propostos para a formacao e respectivas discussoes.

TEMA PROPOSTO DISCUSSOES SOBRE O TEMA
Pedagogia da Autonomia | Reflexdes sobre desigualdades sociais e sociedade burguesa
Pobreza e | Cidadania no contexto da sociedade burguesa, em que se
encarceramento discutiu a pobreza no Brasil contemporaneo
Neoliberalismo x Estado | Gestdo da pobreza e encarceramento, tema que discutiu a
Social x Estado Penal criminalizacdo e o encarceramento como estratégias de

enfrentamento das questdes sociais, destacando as “classes
perigosas” e a producao social do “bandido”

Sociedade burguesa, | Reflexdo sobre os instrumentos de direitos humanos voltados
direitos humanos e | ao sistema prisional e com énfase na violagcdo dos direitos

cidadania humanos dos presos e na cidadania para poucos.

Racismo estrutural, | Discussfes sobre o racismo na formacéo social brasileira, e os
institucional e | negros como a grande massa encarcerada.

encarceramento

Encarceramento e | Masculinidades construidas e machismos cotidianos, em que
relacoes de género foram elencadas as situagdes de violéncia urbana e doméstica

e 0s padrbes heteronormativos.

Fonte: Questionario semiestruturado (ESPIRITO SANTO, 2021). Elaborado pela autora.

A formacédo teve como base de discusséo os direitos humanos, e 0s contextos da
formacao foram sendo avaliados e ressignificados processualmente. A avaliacdo da
formagdo ocorria semanalmente aferindo o encontro sincrono; e, a partir das
discussfes e proposicoes dos docentes, (re)planejando o encontro seguinte, caso

necessario.

E importante reafirmarmos que a analise dos dados do questionario semiestruturado,
cujo propésito era identificar elementos da trajetoria profissional e da identidade dos
respondentes que atuam na Educacdo em PrisGes, nos indicou caminhos para a
compreensao acerca das percepgdes sobre a oferta da formag&o continuada, sobre

as expectativas e necessidades formativas dos educadores que atuam nas prisées.

Do mesmo modo, a andlise dos relatos dos educadores nas salas de aula do Google
nos permitiu identificar marcas e concepcoes atribuidas a educacdo emancipatéria
gue, num enfoque dialético entre educador e educando, tornam o processo educativo

um espaco de discussédo de uma educagao emancipadora no espaco das prisoes.
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5 IDENTIDADES DOS EDUCADORES QUE ATUAM NA EDUCACAO EM PRISOES
NO ESPIRITO SANTO: O QUE NOS INDICAM OS DADOS?

Este capitulo apresenta a discussdo dos dados obtidos a partir do questionario
semiestruturado (ESPIRITO SANTO, 2021), que teve como objetivo identificar e
perfilar os profissionais que atendem aos educandos. Quando nos referimos aos
profissionais que atuam nas prisbes, falamos de pessoas que ocupam cargos
diferentes, em funcdes diferentes, mas que estdo envolvidos no processo e no
percurso de deslocamento espacial do educando no carcere que, por sua vez, pode
ser considerado espaco educativo conforme o Parecer CNE/CEB n° 4/2010,
Compreendendo a educacdo como um dos Unicos processos capazes de
transformar o potencial das pessoas em competéncias, capacidades e
habilidades, e o educar como ato de criar espacos para que o educando,
situado organicamente no mundo, empreenda a construcdo do seu ser em
termos individuais e sociais, o espacgo carcerario deve ser entendido como um
espaco educativo, um ambiente socioeducativo. Assim sendo, todos que
atuam nessas unidades — dirigentes, técnicos e agentes — sdo educadores e
devem estar orientados nessa condi¢do. Todos os recursos e esforgcos devem

convergir, com objetividade e celeridade, para o trabalho educativo (BRASIL,
2010, p. 14).

Responderam ao questionario semiestruturado, um total de 336 profissionais que
atuam diretamente no processo de escolarizacdo nas prisées. O questionario
semiestruturado foi enviado aos profissionais descritos via e-mail, logo que iniciada
formacdo com o Nevi/lUFES, para que fosse respondido em horarios de

disponibilidade de cada um, e o tempo médio para respostas foi de 15 minutos.

Quadro 3 - Profissionais que atuam na Educacédo em Prisdes no Espirito Santo.

Profissionais da Educa¢do em PrisGes Total
Diretores das Escolas Exclusivas e Escolas Referéncia 08
Pedagogos 32
Professores regentes de classe 270
Técnicos da Sedu Central 02
Supervisores escolares das Superintendéncias Regionais de Educacao 06
Professores vinculados & Secretaria Estadual de Ciéncia e Tecnologia 10
Técnicos da Sejus 04
N&o identificaram as funcbes 04

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Dos profissionais que responderam ao questionario semiestruturado, apenas 19
(5,6%) sao servidores estatutarios na rede publica estadual de ensino. Os demais 317
(94,4%), atuam sob o regime de designagdo temporaria (DT), conforme grafico a

sequir:
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Grafico 7 - Regime de trabalho dos profissionais que atuam na Educacao em Prisdes
no Espirito Santo e que responderam ao questionario semiestruturado.

REGIME DE TRABALHO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO EM PRISOES
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Os numeros nos conduzem a discussfes sobre a caréncia de concursos publicos
justificados pela contencdo de gastos nas esferas publicas e sobre os motivos que
tornam reduzidos os cargos efetivos e elevam a contratacdo temporaria de

profissionais pelo prazo de um ano ou prorrogavel por igual periodo.

Sobre o tempo de trabalho na educac&o, nos amparamos na discusséao trazida por
Gatti (1996) ao discutir o tempo e o lugar do educador:

[...] o professor ndo é uma entidade abstrata, um protétipo idealizado [...]. Mas
ele € uma pessoa de um certo tempo e lugar. Datado e situado, fruto de
relacdes vividas, de uma dada ambiéncia que o expde ou ndo a saberes, que
podem ou ndo ser importantes para sua acgdo profissional (GATTI, 1996, p.
88).
O gréfico 8, que segue, traz as informag¢des quanto ao tempo de trabalho desses
profissionais na educacgéo: 73 (21%) profissionais tém até 3 anos de atuacao; outros
47 (14%) tém entre 4 e 6 anos; 81 (24%) tém entre 7 e 10 anos; 46 (14%) tém entre
11 e 15 anos; 43 (13%) tém entre 16 e 19 anos e; 46 (14%) tém mais de 20 anos de

atuacao.
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Grafico 8 - Tempo de atuacéo dos profissionais na Educacéo.

TEMPO DE ATUACAO NA EDUCACAO
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

O gréfico apresenta os dados que identificam diferentes tempos de atuacdo na carreira
docente e sdo importantes para que as identidades desses profissionais sejam
construidas por eles. Os processos de formacdao inicial e continuada e o acimulo do
tempo de servico na educacédo auxiliam na manutencao dos vinculos de contratacéao
por designacao temporaria dos educadores, que ocorre por meio de editais publicos,
€ em sua maioria, indicam entre os critérios de pontuacao ascertificacdes de formacao

continuada e o tempo de servi¢co na area pleiteada.

Julido (2016) traz a atencdo aos profissionais que atuam direta e indiretamente no

espaco da escola no interior das prisbes afirmando que

[...] todos que atuam nessas unidades (pessoal dirigente, técnico, professor e
operacional) sdo educadores (socioeducadores) e devem, independente da
sua funcéo, estar orientados nessa condi¢cdo. Todos os recursos e esforgos
devem convergir, com objetividade e celeridade, para o trabalho educativo
(JULIAO, 20186, p. 36).
Em relagcéo ao tempo de trabalho especifico na Educacao em Prisdes (Grafico 9), dos
respondentes do questionario, 60 (18%) profissionais tém até 1 ano de trabalho,
enquanto 152 (45,2%) tém de 1 a 5 anos, 102 (30,3) ttm 5 a 10 anos e 22 (6,5%) tém

mais de 10 anos.
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Grafico 9 - Tempo de atuacao dos profissionais na Educacdo em Prisdes.

TEMPO DE ATUACAO NA EDUCACAO EM PRISOES
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Sobre o educar no espaco das prisées, sobre o tempo de chegada dos educadores
nesse espaco e a permanéncia nele, sobre a construcao e reconstrucao da identidade

docente, Novoa (1992) adverte que

[...] a construgcdo de identidades passa sempre por um processo complexo
gragas ao qual cada um se apropria do sentido da sua histéria pessoal e
profissional. E um processo que necessita de tempo. Um tempo para refazer
identidades, para acomodar inovacdes, para assimilar mudancas (NOVOA,
1992, p. 16)

Cabe-nos refletir sobre as diferencas nos processos de construcao e reconstrucao da
identidade dos educadores, independentemente dos espacgos de atuagao; processos
nao lineares, de reflexdo permanente, de experiéncia positivas e negativas com a

docéncia.

Os profissionais apontaram, ainda, que 69 (21%) deles atuam em mais de uma rede
de ensino, enquanto 237 (70%) apenas na rede publica estadual, sendo que 30 (9%)
respondentes nao indicaram atuacao em rede de ensino, 0 que nos leva a ponderar a
respeito da sobrecarga de trabalho e seu impacto na salude desses trabalhadores e
na sua propria atuacdo em sala de aula. Essa condicdo pode ser agravada
considerando os turnos de trabalho desses profissionais, pois, do total geral de
profissionais, 286 (85%) trabalham no turno matutino, 278 (83%) no vespertino e 30

(9%), no turno noturno (Grafico 10).
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Grafico 10 - Turnos de trabalho dos profissionais na Educacdo em Prisdes.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Observa-se que, pelo numero de respondentes, ha profissionais que atuam em mais
de um turno de trabalho, o que nos conduz a reflexdo acerca da precarizacdo do
trabalho docente e do adoecimento em funcéo da intensificagdo da jornada. Diante
disso, entendemos mais sobre o0 ato de esperancar trazido por Freire (2000, p. 6), de

gue “[...] sem um minimo de esperanca, nao podemos sequer comecar o embate”.

Quanto as etapas de trabalho, de acordo com os dados da oferta de vagas e
matriculas, 115 (34,2%) profissionais atuam no ensino fundamental, 58 (17,3%) no
ensino médio, e 109 (32,4%) nas duas etapas. Relacionando essa informacdo aos
dados da Tabela 3, que estabelece a relagdo entre oferta e demanda educacional,
observa-se que a maior oferta de escolarizacdo nas prisdbes estd no ensino

fundamental, o que justifica um namero reduzido de profissionais do ensino médio.

Gréfico 11 - Etapas de trabalho na Educacéo em Prisdes.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Os outros 54 (16,1%) profissionais que ndo aparecem no grafico 11 atuam nas
funcdes de direcdo, funcdo pedagdgica, de supervisdo escolar e técnica da Sedu
Central e Sejus, ndo se identificando em atuacdo especifica nas etapas de ensino,

apesar de suas func¢des impactarem em ambas as etapas.

Destacamos aqui a existéncia de componentes curriculares da area técnica
trabalhados pelos educadores vinculados a Secretaria de Estado de Ciéncia e
Tecnologia, bem como de respondentes que, atuando em areas especificas e ndo na
regéncia de classe, ndo responderam as questdes referentes as etapas de trabalho e
areas de conhecimento, pois 0os componentes da area técnica e as funcdes

especificas (exceto a regéncia) ndo foram contempladas nas questdes doquestionario.

Em relacdo ao ensino fundamental, no grafico 12, a seguir, observamos que 45
(13,4%) dos profissionais responderam que lecionam na area de Ciéncias, 48 (14,3%)
atuam na area de Ciéncias Humanas, 88 (26%) na &rea de Linguagens, e 56 (16,6%)
na area de Matematica. Por se tratar de um espaco de atuacao especifico do educador
regente de classe, 43 (13%) dos profissionais ndo aparecem no grafico pelo fato de
nao atuarem em nenhuma dessas areas na funcdo que exercem no ambito da

escolarizagao.

Grafico 12 - Areas de conhecimento — Etapa Ensino Fundamental.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Ao analisarmos o gréafico 13, nota-se que no ensino médio, 43 (13%) profissionais
atuam na area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, 53 (15,5%) lecionam na
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, 70 (21%) sdo da area de Linguagens

e suas tecnologias, 40 (12%) atuam na area de Matematica e suas tecnologias, 9
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(2,5%) em outras areas, e 70 (21%) ndo atuam em nenhuma dessas areas anteriores.

Grafico 13 - Areas de conhecimento — Etapa Ensino Médio.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

O olhar sobre os dados refletidos nos graficos 12 e 13 nos inquieta, pois parecem
indicar um distanciamento em relacdo ao numero de professores por area de
conhecimento e, nessa esteira, pensarmos sobre a hierarquiza¢cdo de componentes
curriculares, que € um fator que acreditamos impactar nos saberes e nos processos

de ressignificacdo dos conhecimentos e vivéncias dos educandos.

Gréafico 14 - Nivel de escolaridade dos profissionais que atuam na Educacdo em
Prisdes no ES.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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O grafico 14 mostra que todos os 336 profissionais que atuam na Educacdo em
Prisbes no Espirito Santo tém formacao de nivel superior, sendo que 21% deles
declararam possuir somente a graduacdo. 74% avancaram no processo de
escolarizagcdo ao realizarem cursos de poés-graduacdo lato sensu, e outros 5%

declararam ter feito curso de pds-graduacéo strictu sensu, em nivel de mestrado.

Cabe aqui a reflexdo sobre o grande numero de profissionais (248) que possuem
especializacdo, o que nos leva a duas linhas de discussédo: a primeira, referente a
necessidade de apresentar titulos nos editais dos processos seletivos de contratacéo
de designados temporarios (DT), na disputa por espacos de trabalho. A segunda
aponta para o reduzido acesso aos programas de mestrado e doutorado, que pode se
justificar pela auséncia de implementacdo de politicas publicas de apoio aos
processos de formacédo continuada que permitam a reducéo da jornada de trabalho ou

a licenca para estudo, sem que haja reducédo no valor do salério.

Grafico 15 - Habilitacdo para docéncia dos profissionais que atuam na Educacdo em
Prisdes no ES.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Das formacdes em nivel superior, no ambito da habilitacdo para a docéncia, 8,5% dos
profissionais possuem complementacdo pedagogica e 85,5%, licenciaturas plenas,
porcentagem significativa para a formacéo inicial; 4% tém como formacao inicial o

normal superior e 2% tém outras formacdes ndo indicadas. H& que se considerar que
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10% dos respondentes indicaram a Ufes como instituicdo formadora, e os demais

indicaram instituicbes de ensino particular.

Das participagbes em atividades formativas realizadas em 2019, os cursos aparecem
na monta de 61% das respostas, seguidos de 13% de especializacdo lato sensu, e
seminarios, em nuamero de 6%. Conferéncias, congressos, oficinas, e pés-graduacao
scrictu sensu somam, juntas, 8% das participacbes. 12% dos profissionais néo
participaram de nenhuma das atividades indicadas no questionario.

Gréfico 16 - Atividades formativas realizadas pelos educadores no ano de 2019.

ATIVIDADES FORMATIVAS REALIZADAS PELOS
EDUCADORES NO ANO DE 2019
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Adentrando o campo da Educacdo em Prisbes, o questionario (ESPIRITO SANTO,
2021) trouxe, como levantamento necessario, a participagdo dos profissionais em
processos formativos de educacgédo em direitos humanos, e as respostas apontaram
gue 299 (89%) profissionais néo participaram de formacdes sobre o tema em 2019,
enquanto 37 (11%) afirmaram ter realizado, sendo, desse total, 9 (24%) pela Ufes.

Ao serem questionados sobre processos formativos para atuacdo em ambientes de
privacao de liberdade no ano de 2019, 296 (88%) dos profissionais disseram que néo
participaram de formagoes, e 40 (12%) responderam que participaram, sendo que 14

(35%) fizeram a formacéo via Sedu. No que tange a formacg&o nos ultimos 4 anos,
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somente 212 (63%) respondentes indicaram participacdo, tendo como tematicas a
Educacao em Prisdes, a Educacédo de Jovens e Adultos, os direitos humanos,racismo,

seguranca publica e relacbes de género.

Em relacdo as tematicas de formacdo de interesse dos profissionais que atuam
diretamente no processo de escolarizacdo nas prisbes, e considerando que cada
respondente poderia indicar até 5 op¢bes de respostas, destacamos, por ordem de

selecdo, as tematicas mais indicadas, conforme descrito no quadro a seguir:

Quadro 4 - Tematicas de interesse para formacao continuada x total de indicacdes.

Teméticas Total de indicactes
Direitos humanos 190
Legislacdo no campo da Educagdo em Prisfes e sistema prisional 178
Educacao formal e ndo-formal no carcere 164
Relacdes étnico-raciais e encarceramento 147
Alienacdo e pensamento critico 111
Dignidade humana e mulheres encarceradas 100
Encarceramento em massa 76
Segurancga publica 76
Educacao e género 69
Violéncias 58
Tréfico de drogas 43

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Observa-se que cinco dos temas de maior relevancia para os profissionais que
responderam ao questionario fizeram parte do processo de formacédo continuada
proposto pela Sedu, em parceria com o Nevi/Ufes. As teméaticas em direitos humanos
tiveram 190 indicacdes; as indicacdes para a tematica das legislagdes no campo da
Educacao em PrisGes e sistema prisional foram 178; os processos de educacao formal
e ndo-formal no carcere, 164; as relacfes étnico-raciais e o encarceramento aparecem
com 147 indicacdes; a alienacdo e pensamento critico sdo em namero de 111; e a

dignidade humana e mulheres encarceradas, 100.

A formacéao teve o tema dos direitos humanos como linha de discusséo e permeou as
demais indicacdes por compreender que as realidades vividas nas prisdbes apontam
para as formas desumanas de tratamento de sujeitos privados ou restritos de
liberdade.

Ao serem questionados sobre a possibilidade de integracdo entre as categorias

educacgédo e trabalho no sistema prisional, visando a (re)socializacdo, 228 (67,8%)
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profissionais sugeriram a EJA integrada a Educacéo Profissional®®. Outros 4 (1,2%)
indicaram os principios da Economia Solidaria®! a serem inseridos nos documentos
curriculares da EJA; 64 (19%) sugeriram parcerias com empresas do “Selo Social”*?,
visando a inser¢cao no mundo do trabalho, enquanto outros 3 (0,9%) indicam a parceria
com a Aderes®3, visando linhas de créditos e orientagées a microempreendedores; e,
por fim, 37 (11%) profissionais indicaram a insergéo da disciplina “Formagao Geral

para o Mundo do Trabalho”.

E importante ressaltar, que o questionario (ESPIRITO SANTO, 2021) acolheu as
respostas dos profissionais sobre a adocdo da perspectiva critica para a abordagem
dos contetdos da formacdo. Do total de 336 respondentes, 302 consideraram
importante para o desenvolvimento da criticidade, como caminho para reflexdo das
praticas pedagogicas e, de forma mais ampla, de reflexdo da préaxis docente. Nao
consideram relevante, 3 participantes; 6 nao souberam responder; e, 25, preferiram
ndo responder. Apoiados, em sua maioria, ha perspectiva critica para a realizacao da
formacédo, e indicando a EJA integrada a Educacdo Profissional para integrar
educacéo e trabalho, os profissionais ainda registraram expectativas em relacdo as

propostas formativas por meio de questdes acerca da Educacéo em Prisdes.

Os registros que marcam essas respostas abertas mostram perspectivas da formacao
como possibilidades de crescimento profissional e de partilha de experiéncias; de
discussdao sobre a utilizacdo de materiais didaticos nas salas de aula nas prisdes e de

ressignificacdo das relacdes humanas nos espacos que constituem o carcere.

Aparecem, também, como respostas ou propostas, a criticidade, as politicas que

50 Forma de ofertar a EJA que por meio de componentes de area técnica inseridos de forma integrada
a organizacao curricular permitem ao educando a conclusdo do curso na forma técnica ou de
qualificacdo para o mundo do trabalho.

51 Economia Solidaria € o nome dado ao conjunto de atividades econdémicas, seja de producéo,
distribuicao, consumo, poupanca e crédito organizadas sob a forma de autogestédo (forma de
organizacao onde a administragdo da empresa é feita pelos seus participantes, com democracia direta,
sem a figura do “patrdo” e com igualdade entre seus membros). Disponivel em:
https://aventuradeconstruir.org.br/o-que-e-economia-solidaria/?gclid=EAlalQobChMI0 _m1-
eDp9QIVDYIRCh3JIwvXEAAYASAAEQJlyPD BwE. Acesso em: 05 fev. 2022.

52 Selo Social € uma certificacdo concedida a empresas, entidades sociais e 6rgdos publicos que
trabalham ag¢des vinculadas ao compromisso social.

58 Agéncia de Desenvolvimento das Micro e Pequenas Empresas e do Empreendedorismo - A Aderes
tem a missao de elaborar politicas publicas que estimulem o desenvolvimento do Espirito Santo a partir
dos pequenos negdcios, tendo seus setores de atuacgdo voltados para as micro e pequenas empresas
e microempreendedores individuais, associativismo, cooperativismo, economia solidaria e agroindistria de
base familiar. Disponivel em: https://www.es.gov.br/autarquias-e-orgaos/aderes. Acesso em: 05 fev.
2022.
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impactam a escolarizagcdo no céarcere, por apoiarem a inser¢cdo dos educandos no
mercado de trabalho; a proposicédo de novas metodologias e 0s avangos nas praticas
pedagdgicas; a identificacdo do papel do educador no espaco de conflito presente no
espaco das prisoes; as discussdes acerca das especificidades curriculares da EJA, e
os variados regimes de privacao de liberdade.

Houve destaque, ainda, para a proposicdo de processos de formacdo continuada
como acgao necessaria e urgente para os profissionais que atuam nas prisoes,
abrangendo pontos sobre o curriculo voltado a Educacdo em Prisfes; os tempos de
estudo para educadores e educandos; e a reafirmacdo de que a formacado cria
elementos para atuacdo na escolarizacdo no cércere, tendo como principio a

educacédo em direitos humanos, a (re)socializacdo e o encarceramento em massa.

Em seguida, trataremos as concepcdes sobre os temas indicados no questionario
(ESPIRITO SANTO, 2021) e discutidos na formac&o dos profissionais que atuam na

Educacao em Prisdes no Espirito Santo, sob a perspectiva de suas vivéncias.

As concepcoes serdo analisadas a partir da leitura dos relatos (ESPIRITO SANTO,
2021a; 2021b) elaborados pelos participantes da formacéo e inseridos como
atividades nas salas de aula virtuais do Google, que sdo plataformas que apoiam as
acOes de ensino e aprendizagem, acolhem as turmas e onde cada educando pode ter
acesso as producdes dos demais educandos, no caso dessa pesquisa, 0s educadores
participantes da formacéao.
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6 CONCEPCOES SOBRE OS TEMAS QUE PERMEIAM A FORMAGCAO
CONTINUADA NA EDUCACAO NAS PRISOES: O QUE NOS DIZEM OS
EDUCADORES?

Neste momento da pesquisa, cabe-nos ampliar o cuidado em relagdo aos relatos dos
educadores que estdo no espaco das prisdes. E possivel que as entrelinhas das
escritas que traduzem as falas ampliem nossas percepcbes em relagcdo as

concepcOes dos educadores. Cabe-nos cuidar desse processo com sensibilidade.

Iniciaremos esse percurso que envolve os relatos dos educadores que atuam nas
prisbes considerando que, nos dois primeiros encontros sincronos do processo de
formacédo dos educadores em parceria com o Nevi/Ufes, os pensamentos de Paulo

Freire apoiaram um movimento atemporal de construgdo e reconstrucdo de ideias.

As historias e as vivéncias trazidas pelos educadores que estdo no espaco do carcere
permitem a partilha de conhecimentos de mundo, que vao sendo ressignificados nos
processos formativos e ampliados nas tessituras de suas vidas. Apoiamo-nos em

Névoa (2009) para demarcarmos a importancia da partilha nas préaticas de formacéao:

Muitos programas de formacao continua tém-se revelado inuteis, servindo
apenas para complicar um quotidiano docente ja de si fortemente exigente. E
necessario recusar o consumismo de cursos, seminarios e acc¢des que
caracteriza o actual “mercado da formacdo” sempre alimentado por um
sentimento de “desactualizagcao” dos professores. A Unica saida possivel é o
investimento na construcdo de redes de trabalho colectivo que sejam o
suporte de praticas de formacdo baseadas na partiha e no didlogo
profissional (NOVOA, 2009, p. 23).

Os relatos realizados durante o processo formativo (ESPIRITO SANTO, 2021a;
2021b), foram acomodados pelos préprios educadores em duas salas de aula do
Google, numa dinamica processual da formac&o entre os tempos sincronos e
assincronos. As atividades virtuais que comportavam o0s relatos tratavam de
momentos reflexivos sobre os temas de formacao propostos pelos educadores no
questionario semiestruturado (ESPIRITO SANTO, 2021) apontavam sugestdes para
guestdes relacionadas aos eixos do Peep/ES e proposi¢cdes a partir dos textos-base

utilizados nos encontros sincronos.

Os 336 educadores que participaram da formacao e que responderam ao questionario
semiestruturado (ESPIRITO SANTO, 2021), registraram os relatos (ESPIRITO

SANTO, 2021a; 2021b) com suas concepg¢des sobre a Educacdo em Prisbes e 0s
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processos formativos vinculados a essa forma de oferta da EJA. E importante
consideramos que esse processo de registro dos relatos nos inquieta pelas inGmeras
traducdes, olhares e vivéncias da/na Educacéo em Prisdes feitas pelos educadores.
Desse modo, organizamos os relatos dos educadores numa sequéncia em que
destacamos suas concepg¢Oes sobre a Educacdo em Prisdes e sobre a formacéo

permanente.

Visando alcancar as concepc¢des dos educadores acerca dos temas da formacao e a
relacéo entre o vivido e o praticado em sala de aula, partilhamos os relatos registrados
nas salas de aula virtuais, que foram propostos de forma vinculada a formacao.
Mapeamos as cinco atividades assincronas que foram propostas aos educadores nas
salas virtuais do Google e selecionamos trés, por meio de sorteio manual, objetivando
atender uma amostra representativa dos relatos e, ao mesmo tempo, néo
trabalharmos na perspectiva de abordagem intencional, mantendo o principio da

equidade.

Na atividade 01, os educadores foram convidados a fazer a leitura e registrar suas
contribui¢cdes na minuta de texto-referéncia do Documento do Peep/ES 2021-2024. A
minuta foi elaborada pelas equipes técnicas da Sedu e da Sejus, com orientacdo do
DEPEN, e estruturada de modo a apresentar um diagnostico da Educacao em Prisées
no Espirito Santo. A seguir, destacamos 0s 7 eixos que estruturam acdes e metas do
Peep/ES 2021-2024, a saber. | — Gestdo: regulamentacdes e normas de
funcionamento da oferta educacional; 1l — Educagédo formal/alfabetizagéo; Il —
Educacao nao-formal; IV — Exames Nacionais: Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) e Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem); V — Qualificacdo Profissional; VI — Estrutura fisica: salas de aula, bibliotecas,

espaco de leitura; e VIl — Formacgéo continuada de professores.

A atividade 02 aconteceu de forma coletiva e propunha a producdo de uma resenha
do artigo “Educacgédo escolar para jovens e adultos em situagdo de privagdo de
liberdade”, da professora Elenice Onofre. A atividade 3 trazia questdes envolvendo as
praticas de sala de aula e as ressignificacbes necessarias para a Educagdo em
Prisbes. Nela, os educadores discutiam as questdes propostas no encontro sincrono
sobre pobreza, encarceramento e escraviddo. As discussdes eram registradas em

dois féruns, um em cada sala, onde, por meio de perguntas e respostas, 0S
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educadores indicavam divergéncias e concordancias de opinides.

Elencamos, também por sorteio manual, uma amostra dos relatos dos 336 educadores
gue expressavam concepcdes, demandas, desafios, identidades e subjetividades dos
educadores sobre os processos formativos propostos e sobre o processo de educar
nos espacos do carcere. Cada educador foi representado por umnumero ordinal e
selecionamos excertos dos relatos dos educadores registrados nastrés atividades

assincronas selecionadas.

Para diferenciarmos os educadores e seus respectivos relatos, utilizamos a sigla EP,
que indica Educacdo em Prisdes, seguida de um numero ordinal. Os relatos nos
conduziram as reflexbes que qualificaram as analises das concepc¢des dos
educadores sobre diversos aspectos da docéncia, entre 0s quais destacam-se a
formacdo permanente, o alcance da autonomia, o inacabamento, as experiéncias
partiihadas, a desvalorizagdo profissional, a producdo de novos saberes, a
implementacgéo de politicas publicas existentes.

6.1 ROMPENDO AS GRADES QUE SILENCIAM: RELATOS SOBRE A OUSADIA DE
EDUCAR NAS PRISOES

Para que as vozes ultrapassassem as grades que as aprisionam, os educadores
traduziram em relatos as palavras silenciadas (ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b). A
arte da escuta pressup0de sensibilidade para perceber a linha ténue que existe entre o
gue é dito e o que ouvido. Freire (1996), sobre o ato de dialogar, sobre o estar aberto

ao outro, diz de sua compreensao que

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com
0 momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro como objeto da
reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente. A razdo ética da
abertura, seu fundamento politico, sua referéncia pedagdégica; a boniteza que
h& nela como viabilidade do didlogo. A experiéncia da abertura como
experiéncia fundante do ser inacabado que terminou por se saber inacabado.
Seria impossivel saber-se inacabado e nédo se abrir ao mundo e aos outros a
procura de explicagdo, de respostas a multiplas perguntas. O fechamento ao
mundo e aos outros se torna transgressdo ao impulso natural da
incompletude (FREIRE, 1996, p. 69-70).

Dos 336 educadores que participaram da formacédo com o Nevi/Ufes, 270 registraram

os relatos nas salas de aula do Google de forma aleatéria, sem o0 objetivo da
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obrigatoriedade das respostas. Os educadores trouxeram suas concepgdes sobre o
educar nas prisdes a partir de suas experiéncias construidas, partilhadas, atualizadas,
refletidas em processos formativos. Vozes estas que, se ouvidas, trardo consigo o eco

das vozes das pessoas privadas de liberdade.

Com o propdsito de selecionarmos os relatos das trés atividades registradas nas salas
virtuais (ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b) que indicassem as concepgdes dos
educadores sobre o educar no céarcere, considerando os referenciais teodricos deste
estudo, utilizamos a opcdao localizar do word como identificador de palavras que séo
base para continuarmos na busca pelas concepc¢fes atribuidas aos processos de
formagdo permanente pelos educadores, a identidade, a condicdo docente, as
relacdes da formacao continuada; e os desafios vivenciados na Educagéo em Prisdes.
Reunimos, por sorteio, as palavras-chaves em dois grupos: o primeiro, com a
pretensdo de alcancarmos conceitos sobre a concepcéo de formacéo continuada, que
€ 0 primeiro campo dessa pesquisa; e o segundo, com base nos conceitos vinculados
a EJA e discutidos por Paulo Freire, sendo esse o principal referencial tedrico neste

estudo da Educacédo em Prisdes.

Tabela 04 — Palavras-chave presentes nos relatos que indicam concepcdes dos
educadores sobre educar no céarcere.

Palavras-chave Numero de mapeamentos %
Formacgao 138 86,2
Formacao inicial 03 2,0
Formacéo continuada 05 3,1
Cursos 14 8,7
Total 160 100

Fonte: Dados produzidos pela autora.

No primeiro grupo de palavras selecionadas, observa-se a énfase na palavra formacao
enquanto a palavra cursos supera as indicacdes de formacéo inicial e continuada. Os
dados nos levam a pensar sobre 0s processos formativos vividos peloseducadores que
atuam nas prisbes, seus entendimentos sobre a relagcdo entreformacéo inicial e
continuada e sobre quem € o educador nesse trajeto, bem como sobre a esséncia, 0
contexto social em que se insere, e de onde ele parte antes de acessar a sala de aula

na prisao.

Compreendemos a impossibilidade de separar os contextos formativos dos

educadores e de seu ambiente de trabalho por considerarmos a ideia de que as
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formacdes pré-definidas ndo alcancam todos os educadores, onde quer que estejam
exercendo a docéncia, mas que, de todo modo, devem partir de um processodialdgico.
Os educadores tém suas identidades e, agregadas a elas, as possibilidades de
ressignificacdo da praxis, de sairem da condicdo de quem ensina para acolher o
aprender.

Na sequéncia da selecdo de palavras-chave, partindo do recorte de conceitos
freirianos, encontramos o nome de Paulo Freire em destaque nos relatos (ESPIRITO
SANTO, 2021a; 2021b). Na sequéncia, muito proximas, apareceram as palavras-
chave Educagéo de Jovens e Adultos e autonomia. Seguindo a ordem de ocorréncia,
estdo esperancga, consciéncia e dialogo e, para finalizar, trabalho docente.

Tabela 05 — Palavras-chave presentes nos relatos que indicam conceitos discutidos
por Paulo Freire vinculados a EJA em sua forma de oferta discutida nessa pesquisa
gue € a Educacédo em Prisdes.

Palavras-chave Numero de mapeamentos %
Paulo Freire 65 31,1
Educacéo de Jovens e Adultos 34 16,3
Autonomia 34 16,3
Esperanca 32 15,3
Consciéncia 23 11,0
Dialogo 18 8,6
Trabalho docente 3 1,4
Total 209 100

Fonte: Dados produzidos pela autora.

Nesta linha de analise, vinculando a Educacao em Prisées e os processos deformacao
permanente, buscamos nos relatos as concepc¢des dos educadores para identificar as
guestdes elencadas nos objetivos desse estudo e refletir sobre eles. Antes de discorrer
sobre os relatos dos educadores, e com a proposta de ilustrar as ocorréncias das
palavras-chave selecionadas nos dois grupos, utilizaremos a ferramenta digital
chamada WordArt>4 para criar nuvens de palavras, imagem em queas repeticdes numa

selecéo séo destacadas.

E pertinente informar que a nuvem de palavras € uma representacéo visual de um
texto no qual as palavras mais proeminentes aparecem em destaque de cor e

tamanho. A proposta com as duas imagens nao é responder uma questao que instigue

54 O WordArt é uma ferramenta que permite a criagdo de nuvens de palavras a partir de textos
fornecidos pelo usuario. Acesso em 21/02/2022. Disponivel em: https://wordart.com/.
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a pesquisa ou estudo, mas indicar apontamentos de relevancia e torna-los facilmente

visualizados.

Figura 2 — Palavras-chave presentes nos relatos que indicam concepc¢des dos
educadores sobre educar no céarcere.
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Fonte: Dados produzidos pela autora (2022).

Figura 3 — Palavras-chave presentes nos relatos que indicam conceitos discutidos por
Paulo Freire vinculados a EJA em sua forma de oferta discutida nessa pesquisa que
€ a Educacado em Prisdes.
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ISso posto, passamos para 0 momento de leitura dos relatos (ESPIRITO SANTO,
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2021a; 2021b), nos quais buscamos dados para evidenciar as reflexdes neste estudo.

Observamos a preocupacao dos educadores que atuam nas prisées em problematizar
as realidades das pessoas privadas de liberdade. Onofre (2007) elenca uma questao
latente sobre o processo educativo no carcere: “[...] diante dos dilemas e das
contradi¢cdes do ideal educativo e do real punitivo, de tantos fatores que obstaculizam
a formagdao para a vida social em liberdade, longe das grades, cabe perguntar: o que

pode fazer a educacéao escolar por tras das grades?” (ONOFRE, 2007, p. 14).

Nas vozes dos educadores, sob a forma de relatos, observamos as concepcdes de
formacgéo continuada e os conceitos vinculados a EJA discutidos por Paulo Freire, e
por eles indicados nas atividades do Google sala de aula. Apds a leitura, compilamos
as respostas que traziam marcas dessas compreensoes. Iniciamos a selecdo dos

relatos pelo descritor formagao.

EP- 01 O despertar da autonomia e do protagonismo dos educandos esta
vinculado aos processos de formacdo do educador que permite trabalhar os
saberes curriculares a partir dos saberes vividos pelos educandos e de suas
expectativas.

EP- 02 A relacdo educador-educando deve ser dialégica e para isso, depende
entre outros fatores, de uma formagéo que rejeite a discriminacdo para atuar
no contexto da priséao.

EP-03 E importante ressaltar o aligeiramento da educacdo que impacta na
qualidade e na equidade, que acontece, entre outros fatores, devido a falta
de recursos materiais e tecnolégicos além de falta de investimento na
formac&o dos profissionais (ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b).

Na leitura dos relatos dos educadores sobre a importancia da formacéao, percebemos
em EP-01 a presenca dos ensinamentos de Freire sobre o0 ato de ensinar, que deve
considerar os saberes trazidos pelos educandos, suas experiéncias e culturas, em que

0 autor nos questiona

Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteldo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? Por que ndo discutir as
implicagBes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade? (FREIRE, 1996, p. 15).

O educador EP-02 nos traz a reflexdo sobre o ato de ensinar rejeitando todas as

formas de discriminacdo. Quanto a essa relacéo entre a formacao e o ensinar, Freire
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traz contribuicdes que devem fazer parte do pensar a pratica.

A prética preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia. Quéo
longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade dos que matam
meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que lutam por seus
direitos, dos que discriminam os negros, dos que inferiorizam as mulheres.
Qudo ausentes da democracia se acham os que queimam igrejas de negros
porque, certamente, negros ndo tém alma. Negros ndo rezam. Com sua
negritude, os negros sujam a branquitude das orag6es [...] (FREIRE, 1996, p.
17).
A formacao, como importante aspecto de valorizacdo, elencada pelo educador EP-03,
e a denuncia sobre o aligeiramento da educacéo feita por ele nos indicam a realidade
vivida no contexto de sua atuacédo: a formacdo como exigéncia no mundo do trabalho
nem sempre dialogada e ofertada a eles que j& vivenciam a ldgica capitalista. O relato
de EP-03 nos remete aos dados da condicéo de trabalho dos educadores que atuam
nas prisées, em que 94,4% desses profissionais sdo contratados temporariamente,
realidades que nos levam a refletir sobre a necessidade de implementacao de politicas
de formagéo continuada para esse grupo de profissionais e, em outro momento, de
identificacdo dos investimentos nos processos formativos dos educadores que atuam

no espaco das prisdes.

Associando os relatos dos educadores ao contexto das prisbes, compreendemos a
inquietude na busca uma educacao que seja significativa para ambos, educandos e
educadores, no encontro constante entre a qualidade na educacao e a ampliacao das
possibilidades dos educandos no enfrentamento dos desafios, das desigualdades que

oprimem, do racismo que segrega.

Sousa Junior (2010) traz em sua abordagem, pelo viés marxista, a associacdo entre
as vertentes de pensamentos dos educadores EP-01, EP-02 e EP-03, indicando as

consequéncias da educacao néo critica.

A educacdo para o trabalho, isto € o treinamento dedicado aos que sao
langcados no mundo das incertezas e de feroz competitividade, passa a se
distanciar cada vez mais da formagéo de razoavel qualificagdo vinculada ao
emprego formal e estavel. Esse tipo de educacgéo para o trabalho, atualizado
pelas circunstancias do capital mundializado e financeirizado na periferia
capitalista, se estriba numa concepcdo, de formacdo, ou melhor, de
treinamento, de acordo com as exigéncias do mercado [...] (SOUZA JUNIOR,
2010, p. 162).

Os excertos trazidos a partir da palavra-chave formagéo inicial dizem do
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reconhecimento de quéo importante € a formacdo inicial para a atuagcdo como

educador no contexto das prisdes.

EP-04 O professor se constitui em sua pratica estabelecendo relagbes com a
formacéo inicial, a qual ndo priorizou o contexto de privacdo de liberdade.

EP-05 Para o professor construir uma pratica com os alunos, € preciso de
pelo menos uma formacgdo inicial basica, no qual auxilie no contexto da
educacéo prisional (ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b).

As discussdes sobre a relacdo teoria e préatica se constituem no campo das politicas
publicas, nas pesquisas académicas, nas analises sobre as praticas pedagdgicas
diversas, nas intencionalidades e institucionalidades das ac¢des educacionais. Freire
nos traz a pratica educativa transformadora vinculada ao processo de formacéo

permanente que nos remete ao ato de aprender ao longo da vida.

Os relatos dos dois educadores EP-04 e EP-05 conduzem ao descritor formacéao
continuada, visto que, na perspectiva freiriana, as dimensfes de formacao inicial e
continuada séo incorporadas num processo permanente. Assim, identificamos trés
relatos — EP-06, EP-07 e EP-08 — que trazem a dimenséao continuada da formacéo,
com destaque para a EJA nas prisdes, e na relacdo entre a formacao inicial e

continuada.

EP-06 Ao produzir uma educacéo significativa na modalidade EJA para
alunos privados de liberdade provenientes, em sua maioria, de contextos de
exclusédo social deve-se repensar a pratica educativa e a formacgéo
continuada do professor

EP-07 Essas aulas serdo atrativas a partir de préaticas eficientes que sao
adquiridas desde a formacdo inicial até o processo de busca pelo
aperfeicoamento profissional por meio da formacao continuada

EP- 08 Como educador, o professor de adultos, precisa de uma formacao
continuada, que lhe capacite para atender as demandas da educacao de
jovens e adultos. Pois sdo transmissores de normas e valores que norteiam
e preparam o individuo para viver coletividade (ESPIRITO SANTO, 2021a;
2021b).

Sob a dtica do cuidado, compreende-se a formagédo permanente como um dialogo
processual entre a formacdo inicial, o aprender com a pratica do exercicio da docéncia,
e com os processos formativos ao longo da carreira. Porém, necessita, entreoutros
fatores, que as realidades sejam problematizadas e que os movimentosdialégicos
tenham a escuta atenta como intencionalidade educativa, base do processo de

formacgao. Para Freire (1991), o ato de escutar ndo se resume ao potencial auditivo
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da fala do outro, mas implica estar aberto as distancias e proximidades do outro em
relacdo a mim, ao que ele diz a partir de suas vivéncias, e que eu acolho, refletindo

sobre 0 que escutei.

Os educadores, cujos relatos trazem as concepcdes sobre os processos de formacao
inicial e continuada, nos dizem de suas necessidades, dos desafios de educar no
espaco das prisdes, de como essa educacdo pode ser e CcOmO 0OS Processos

formativos impactam na praxis e na formacéo das pessoas ao longo da vida.

Durante a leitura dos relatos, antes da aplicacdo de descritores, chama a atencao a
presenca de registros relativos a cursos. Aplicamos o descritor cursos. Trés

educadores nos inquietaram nessa conceituagao.

EP-09 E preciso criar politicas publicas voltadas para melhorar a
ressocializacéo dos cidaddos privados de liberdades por meio da educacgéo
com parceria com o0 Sistema S (Sesc, Senac, Senai) com cursos
profissionalizantes e encaminhamento ao emprego.

EP-10 As instituicdes poderiam fazer cursos para os processos de selecao
para compreender melhor todas as situagdes que envolvem o presidiario, pois
todas as pessoas que resolvem trabalhar nessa area direta ou indiretamente
estéo envolvidas no processo de ressocializacdo desses sujeitos.

EP-11 A SEJUS oferece cursos diversificados, de beleza, estética,
artesanatos, enfim, tudo para agregar conhecimentos (ESPIRITO SANTO,
2021a; 2021b).

O educador EP-09 apresenta a proposicao de politicas publicas em parceria com o
Sistema S%°, constituido pelas empresas Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
e Servico Social da Industria, Servico Nacional de Aprendizagem Comercial e o
Servigco Social do Comércio, Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo,
Servico Nacional de Aprendizagem Rural, Servico Brasileiro de Apoio as Micro e
Pequenas Empresas, Servico Social do Transporte e o Servico Nacional de

Aprendizagem do Transporte.

O pensamento do educador EP-09 parece indicar essa proposta considerando a

rapidez e a agilidade na mé&o de obra formada para atender ao mercado e abrigar as

55Termo que define o conjunto de organizac¢des das entidades corporativas voltadas para o treinamento
profissional, assisténcia social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica, que além de terem seu
nome iniciado com a letra S, tém raizes comuns e caracteristicas organizacionais similares. Fonte:
Agéncia Senado. Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/glossario-legislativo/sistema-s.
Acesso em: 08 ago. 2022.
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pessoas com as respectivas qualificacdes preparatérias que atendem as industrias.
Por meio de cursos de curta duracdo, os educandos e egressos da escolarizacdo no
carcere estariam aptos a atuarem no mercado de trabalho, o que reforca a

manutencao da desigualdade social.

O que nos inquieta nesse pensamento € o discurso hegemdnico que esta agregado
ao sucesso do Sistema S. Ramos (2010) nos convida a discussao sobre como trazer
o trabalho para a EJA de forma que aconteca na perspectiva do avanco ético-politico
da modalidade e sem que haja a distorcéo do trabalho como principio educativo para
0 objetivo de produzir for¢cas para o mercado de trabalho. Alguns caminhos se tornam
possiveis por meio dos curriculos integrados, nos quais 0s conhecimentos gerais
estariam vinculados aos conhecimentos profissionais, por meio da integragdo entre a

educacéo basica e a educacao profissional. Ramos (2010) complementa,

[...] ndo se pode admitir que a educacgdo profissional seja planejada e
desenvolvida para atender as necessidades identificadas no mercado de
trabalho, tendo em vista, antes de tudo, os interesses da producéo e, sé
depois, os interesses dos trabalhadores. Essa abordagem coloca os
trabalhadores como objetos da producdo e do mercado de trabalho,
contrariamente ao compromisso ético-politico de se resgatar a centralidade
dos sujeitos no processo educativo. Sujeitos esses concretos, que tém o
direito de se apropriar dos conhecimentos produzidos pela humanidade e
produzir cultura, no sentido ndo de se adequarem a realidade dada, mas de
compreendé-la, apropriar-se de seus potenciais e transforma-la. Espera-se
que um projeto educacional com esses principios pode estar comprometido
efetivamente com a superacdo das desigualdades e das injusticas sociais.
(RAMOS, 2010, p. 77)

O relato do educador EP-09 abre, em outro momento, a possibilidade de ampliacao
da discussao sobre a responsabilidade e o compromisso da oferta da educacéo
profissional integrada a EJA. Compreendemos que o Estado deve promover a
educacdo democrética com equidade, 0 que ndo nos parece ser 0 objetivo do setor

privado e suas parcerias.

O educador EP-10 traz a proposta de cursos promovidos com o proposito de acesso
ao espaco das prisdes para que os profissionais que iniciam seus percursos de
trabalho nesses locais tenham noc¢éo de como é constituido, de quais sao as regras
que ali existem. Enquanto isso, EP-11 sinaliza a educagdo n&o-formal como
possibilidade de ampliagdo de conhecimentos. Essas concepcdes desvelam
guestionamos sobre a possibilidade da integracdo dos momentos de educag¢ao nao-

formal as organizacdes curriculares para ampliacado da formacéo dos educandos.
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Um percurso que se descortina diante desse cenario é a politica da EJA de ensino
meédio integrado a educacao profissional, que agrega os conhecimentos da formacéo
basica aos conhecimentos do mundo do trabalho, associando o direito a cidadania e
ao trabalho. A Sedu, em parceria com a Sejus, oferta hoje, em uma unidade prisional,
0 curso técnico em logistica®®, que acontece em trés semestres letivos, sendo que

cada semestre corresponde a uma etapa da EJA em nivel médio.

Composto pela formacédo geral basica, com carga horaria de 1.200 horas, e pela
formacao técnica, com 880 horas, 0 curso possui a carga horéria total de 2.080 horas.
A hora-aula é de 60 minutos. As duas primeiras etapas tém carga horaria de 800 horas,
enquanto a terceira etapa possui 480 horas. O curso acontece em tempo integral e
permite que, no caso de alvara, transferéncia de unidade prisional ou outromotivo, 0s
estudantes saiam do curso com trés certificacdes: com a 12 etapa do cursoconcluida,
o estudante recebe o certificado de assistente de suprimentos; concluida a22 etapa, a
certificacdo sera de assistente de logistica e, por fim, concluido todo o curso, o

certificado de técnico em logistica.

Na sequéncia das leituras dos relatos, aplicamos o descritor Paulo Freire para
compreender sob quais outros aspectos o autor era citado nos registros, para além

dos conceitos ja apresentados.

EP-12 O educador Paulo Freire, nossa referéncia traz para a Educacéo em
Prisbes a possibilidade do sonho e da esperanga, que ensinar é ato
desafiador por exigir risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a toda forma de
discriminacéo.

EP-13 Paulo Freire diz que ensinar exige conviccdo de que a mudanga é
possivel e permite intervir na realidade; que o educador deve considerar as
vivéncias dos educandos; nos ensina que faz parte da docéncia a busca e a
pesquisa; ele nos traz a educacao libertadora (ESPIRITO SANTO, 20214;
2021b).

Observamos a presenca de Paulo Freire em diversos relatos até aqui identificados.
Excertos que trazem a forca da pedagogia freiriana, a possibilidade de mudanca de

56 De acordo com Portaria n°® 279-R, de 06 de dezembro de 2021 que define procedimentos e diretrizes
para implementacgdo das organizacdes curriculares na Rede Escolar Piblica Estadual. Disponivel em:
https://sedu.es.gov.br/Media/sedu/pdf%20e%20Arquivos/279-R-
Organiza%C3%A7%C3%B5es%20Curriculares%20de%202022-1.pdf. Acesso em: 10 mar. 2022. O
documento que abriga a organizac¢ao curricular do curso Técnico em Logistica nas unidades prisionais
faz parte das “Matrizes Organizacbes Curriculares”. Disponivel em:
https://sedu.es.gov.br/Media/sedu/pdf%20e%20Arquivos/Matrizes Organiza%C3%A7%C3%A30_Cur
ricular 1%C2%AAvers%C3%A30-2.pdf. Acesso em: 10 mar. 2022.
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um cenario opressor pelo viés da educacao libertadora, que inclui ao invés de excluir
e criar pré-conceitos. Relatos de educadores impulsionados pelo sonho, pela
esperanca, pela docéncia que intervém na realidade e pela pesquisa, caminhando

para a educacgdo que liberta para além do carcere.

Na analise do escritor Educacao de Jovens e Adultos, identificamos e selecionamos

dois relatos:

EP-14 Educacédo de Jovens e Adultos que se desenvolve nas prisdes deve
observar as particularidades, diferencas, caracteristicas e contextos; saberes
prévios dos estudantes, suas experiéncias de vida anteriores e aquelas
construidas apds sua inser¢ao no espaco das prisdes.

EP-15 O ambiente escolar do sistema prisional vai muito além do espaco
fisico, sala de aula, as vezes o espago educacional ndo é valorizado. A EJA
(Educacao de jovens e Adultos) que é desenvolvida em outro espago que néo
€ de privacdo e restricdo de liberdade ndo tem os mesmos principios
(ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b).

Discutimos anteriormente o Parecer CNE/CEB n? 11/200 que trata da EJA como
modalidade educacional e suas trés funcdes: reparadora, equalizadora e
gualificadora. Os relatos de EP-14 e EP-15 trazem essas fun¢bes da EJA para a
discussdo quando reconhecem a importancia de se respeitar os saberes dos
educandos e de se pensar a EJA, independentemente dos espacos onde ela
acontece, seja na EJA “regular”, na EJA diurna, na Socioeducagéao, na EJA campo, na
EJA em prisGes. Freire (1981) convida-nos a pensar sobre o cuidar para que o

educando reflita sobre sua realidade e sua relacdo no mundo e com o mundo.

Pensar a autonomia a partir dos relatos EP-16 e EP-17, identificados via descritor, nos
mostra a dificuldade de potencializagéo, pelos educadores no espaco das prisbes, de
acOes pedagogicas, cujo foco seja a autonomia, e o alcance pode ser limitado em
fungdo da discriminagado e da opresséao. “As classes dominantes tentam silenciar as
classes dominadas para que essas ultimas ndo se revolucionem, vivendo entre as
estruturas da opresséo” (FREIRE, 1981, p. 41).

EP-16 Os estudantes do estabelecimento penal, sofrem varias formas de
discriminacdo onde h& uma disciplina tdo rigida e consequentemente a
dificuldade de exercer a autonomia.

EP-17 Despertar a autonomia é se libertar de toda opressdo (ESPIRITO
SANTO, 2021a; 2021b).

Sobre a esperanca no ato de educar, partihamos os achados nos relatos dos
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educadores EP-18, EP-19 e EP-20.

EP-18 O sonho e a esperanca se fazem necessarios para que 0s sujeitos que
atuam nas unidades prisionais continuem a se questionar sobre a maneira
como a educacao pode contribuir para modificar a prisdo e o encarcerado;

EP-19 Estamos dando um grande passo com essa formacdo da Sedu,
conversando, analisando, refletindo, e buscando juntos, um caminho
concreto, para uma educacao prisional que os eduque para além das grades
psicol6gicas. Esperanca sempre!

EP-20 Vivemos num misto de esperanca e incertezas e o caminho a percorrer
ainda é muito longo, mas devemos acreditar nas politicas nacionais justas,
inclusive para nos, educadores, e que estas preservem o0s direitos
humanistas igualitarios (ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b).

Podemos nos referir ao ato de esperancar? Esperancar pode ser um verbo quando se
trata da Educacdo em Pris6es? A esperanca é trazida pelos trés educadores como
fator impulsionador para a educacao libertadora no cércere. A esperanca nos parece
ser o0 sentimento que nasce ou renasce quando a formac&o continuada é proposta e
dialogada com o0s educadores, na busca por caminhos que conduzam as
especificidades da Educacdo em Prisdes. Apostamos e nos envolvemos nas lutas
para que as escolas publicas sejam populares, democréaticas, com educadores
recebendo remuneracéo justa, com condicfes dignas de trabalho, adequadas, com

formacdo consistente, e continuamente vivenciando processos formativos.

Na analise dos relatos sobre o descritor consciéncia, nos deparamos com as angustias
dos educadores em relacdo aos desencontros de perspectivas, o que, segundo eles,
limita a atuacdo docente e, por conseguinte, a aprendizagem dos educandos.
Segundo os relatos dos educadores, observa-se que compreendem a importancia de
seu papel na problematizacéo de situacdes que levem os educandos a consciéncia

critica, a ressignificacdo das condi¢cdes de opresséo, de exploracdo que vivem.

EP-21 A linha de pensamento freiriana e a minha concepc¢édo de educador
nem sempre convergem com o Sistema Prisional, pois a estrutura nos
impossibilita de colocarmos em préatica o que precisamos para alcancar a
aprendizagem dos alunos. Foi tirada dessa classe a consciéncia de sua
exploracéo e de sua alienagéo.

EP-22 O aluno com privacao de liberdade ndo tem consciéncia de que ele é
escravo da pobreza, do capitalismo exacerbado, das regras impostas para
favorecer um grupo de pessoas, das classes sociais dominantes.

EP-23 Acredito que Freire enfatizaria no Sistema Prisional, que a condi¢do
do sujeito estar preso é algo transitorio, “ele estd, ndo é”; mas ainda longe de
sua consciéncia critica apesar de saberem que o poder publico ndo da conta
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de resolver os problemas sociais que oprimem os direitos dos presos
(ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b).

O relato do educador EP-23 nos remete a questfes voltadas a negacédo dos direitos
sociais e distantes de praticas sociais igualitarias. A escola ndo pode ser espaco de
fortalecimento desse cenario, mas de um (re)pensar uma educacdo que,
comprometida, permita ao educando o protagonismo de sua aprendizagem,
abominando todas as formas de opressao. Considerando que a Educacao em Prisdes
tem a intersetorialidade marcada pelas bases da educacao e da seguranca, percebe-
se a urgéncia de ampliacdo dos debates sobre os direitos das pessoas privadas ou
restritas de liberdade para as demais esferas de atuacdo do poder publico como

assisténcia social, saude e trabalho. A rede € complexa e todos devem estar

comprometidos com a liberdade e a justica social.

Nessa linha de pensamento, compreendemos que o diadlogo € premissa na educacao
freirana no resgate da dignidade dos sujeitos oprimidos, considerando que a
educacéo é alicerce para a educacao que liberta. A marca trazida pelo educador EP-
24 indica a necessidade das acdes de formacao continuada que dialoguem, néo sé

entre 0s pares, mas na lida com os educandos.

EP-24 No sistema prisional sentimos falta de formacdes onde possamos
estabelecer o dialogo com nossos estudantes e entre nés mesmos,
educadores (ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b).

Quando aplicamos o descritor trabalho docente, deparamo-nos novamente com a
perspectiva dialdgica e de relagbes do educador com o educando e suas

especificidades.

EP-25 A perspectiva dial6gica e relacional a ser construida no trabalho
docente é uma das questfes que se evidenciou na Educacgdo em Prisdes foi
reconhecer na acao pedagdgica o aluno interno e suas especificidades,

EP-26Com relacéo ao papel do professor e ao trabalho docente na
Educacao em Pris@es, os professores tém papel de mediadores de saberes
em que as relacdes, se estabelecem com os alunos e com os agentes
penitenciarios (ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b).

O descritor trabalho docente nos conduziu ao pensamento de mais dois educadores

e seus relatos:

EP-27 Quanto ao papel do professor e seu trabalho docente nos espacos de
privacéo e restricdo de liberdade, os professores atuam como mediadores de
saberes em que as relacfes, seja com os alunos seja com 0s agentes
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penitenciarios, estdo sempre presentes.

EP-28 O trabalho docente nas prisbes, deve considerar quem sao 0s
estudantes em suas totalidades e como chegaram a ser quem séo atrelando
ao histdrico de vida. Ndo considerar essa realidade, poderia gerar reflex6es
alienadas e pouco significativas para estudantes. A abordagem freiriana
propde um ensino cuidadoso, humano e libertador (ESPIRITO SANTO,
2021a; 2021b).

Sobre os quatro relatos, observa-se que dialogar com os educandos, com os demais
educadores e com a prépria praxis € premissa para a concepcao de trabalho docente
gue, sob a perspectiva freiriana, € constituida por respeito aos saberes dos
educandos, pela exigéncia que o educador se integre com a pesquisa, pela
rigorosidade metédica (Freire, 1996), entre outras premissas.

Nos sentimos instigados a buscar relatos que trouxessem o olhar dos educadores
sobre a Educacéo em Prisdes. Por esse descritor, buscamos identificar as demandas,
os desafios, as identidades e as subjetividades dos educadores que vivenciaram e
vivenciam os processos formativos propostos nos espacos do carcere. Os indicios
sobre a concepcao de ser educador no espaco das prisbes ndao nos parecem

escondidos:

EP-29 Para pensar a Educacdo em PrisGes [...] gosto de primeiramente
problematizar. Creio que com isso sinalizo para o caminho da educa¢do como
libertadora, ndo messianica, ndo Unico, ndo romantica e inalcangavel, mas
libertadora.

EP-30 Como profissional da Educacdo em PrisBes devemos levar os alunos
a conhecerem contedidos, mas ndo como verdade plena, pois ninguém ensina
nada a ninguém, mas as pessoas também ndo aprendem sozinhas
(ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b).

Observamos nos relatos dos educadores EP-29 e EP-30 que existem apontamentos
de caminhos por meio das perspectivas de problematizacdo e do aprender em
comunh&o, ndo s6 no espaco do carcere. E pertinente destacar a concepcéo dos
educadores, considerando significativas as vivéncias do cotidiano escolar sem a
ingenuidade e o romantismo dos curriculos que desconsideram as realidades vividas,
mas valorizam o ato de problematizar e, dessa forma, propor uma educacdo

libertadora.

Sobre as vivéncias dos educandos, Novoa (1995) nos conduz a uma reflexdo que

orienta sobre a possibilidade de constru¢cao de uma escola menos excludente:
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Mesmo sabendo ser impossivel uma escola igual para todos, acreditar que
seja possivel a construcdo de uma escola que reconheca que os alunos séo
diferentes, que possuem uma cultura diversa e que repense o curriculo, a
partir da realidade existente dentro de uma légica de igualdade e de direitos
sociais. Assim, pode ser possivel construir uma escola menos excludente,
que efetivamente busca uma cidadania real e humanitaria (NOVOA, 1995, p.
90).
Os processos de formacao docente que tendem a se constituir de momentos em que
o discurso tedrico caminha ao encontro da pratica, em sua maioria, sdo afetados pela
criticidade. Na sala de aula, é nesse momento em que os educandos conseguem
assumir a condicdo de seres sociais e historicos e, com eles, os outros educandos e
educadores, assumem suas incompletudes como realidades de vida, pois enquanto

ha vida, ha inacabamento (FREIRE,1996, p. 22).

O educador EP-29 traz a problematizacdo para a pratica da sala de aula, onde os
educandos e as leituras de mundo que carregam em suas constituicdes permeiam
caminhos para a educacédo que liberta. H4 que se considerar como pratica assertiva
e necessaria, a relacdo entre as experiéncias trazidas pelos educandos e as propostas
pedagdgicas que os educadores estabelecem nas praticas de sala de aula quando a

“leitura do mundo” é precursora da “leitura da palavra” (FREIRE,1996).

Ainda em relacdo a preocupacdo do educador EP-29, sobre a problematizacgéo,
consideramos a ideia de que, se os educandos tiverem respeitados seus saberes
vividos, revelar-se-a o sentido para ampliagcdo na producdo dos conhecimentos, e o
educador, de forma humilde, assumird, verdadeiramente, sua posicdo cientifica
(FREIRE, 1996).

Na sequéncia de andlise dos relatos, aplicamos o descritor concepcao e trouxemos
para esse momento os 3 pensamentos dos educadores EP-30, EP-31 e EP-32.

EP-30 A linha de pensamento de Paulo Freire e a minha concepcao de
educador nem sempre convergem com o Sistema Prisional, pois sua
estrutura nos impossibilita de colocar em pratica o que precisamos para
alcancar a aprendizagem dos alunos.

EP-31 Freire toma a conceito de cultura, como essencial para introduzir uma
concepcdo de educacdo que seja capaz de desenvolver a impaciéncia, a
vivacidade, os estados de procura da invencao e da reivindicacgao.

EP-32 Paulo Freire, pensando no tema escraviddo, propde uma forma de
ressignificar o tema, que seria trabalhando a expressao de realidades vividas, no
resgate de uma concepc¢éao de cultura no sentido marxista como o resultado
do fazer do humano na relagdo com a materialidade e a historia,
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considerando que o homem vive a sua realidade de vida (ESPIRITO SANTO,
2021a; 2021b).

Os registros feitos pelos trés educadores sobre as concepg¢des de educacgao trazem
discussfes que nos conduzem a concepcao freiriana de educacao que, por meio da
acao — reflexdo, possibilita que educadores e educandos sejam capazes de recriar a
realidade vivida no espaco fisico da prisdo, de reconhecer a riqueza de suas culturas,
de recriar suas proprias realidades em contextos sociais diversos, na busca constante

pelo conhecimento, reconhecendo-se como inacabados.

Paulo Freire (2006, p. 61) afirma que “[...] a educacéo € uma forma de intervengao”.
Intervencbes por meio das possibilidades de ressignificacdo das realidades dos
educandos e educadores no espaco das prisdes, pelas interlocu¢cdes que precisam
ser feitas entre educadores e educandos para que sigam juntos na busca pelo

conhecimento e sobre o0 ato de educar nas prisdes.

Na busca por alguma resposta acerca das questfes trazidas a partir dos relatos
anteriores, utilizamos o descritor educar nas prisées e nos deparamos com 0s relatos,
EP-33 e EP-34, que indicam a importancia do repensar a atuacédo dos educadores no
espaco das prisdes:
EP-33 O sonho e a esperanca se fazem necessarios, indispensaveis para o
educar nas prisbes [...] é fundamental que os sujeitos que atuam nas
unidades prisionais continuem a se questionar sobre a maneira de como a

Educacdo podem contribuir para modificar a prisdo e o encarcerado.
Significa, ainda num pensar pedagdgico descolonializante.

EP-34 O primeiro passo para educar nas prisbes, acredito é a
conscientizacao do aluno, [...] ter um aluno questionador e com pensamento
critico é o passo mais importante para que haja a transformacao, vou usar
essas ideias de Paulo Freire nas minhas aulas (ESPIRITO SANTO, 2021a;
2021b).

Vinculando a questdo trazida por Onofre (2007) sobre o papel da educacédo nas
prisbes, o educador EP-33 traz 0 sonho e a esperanca como forcas recriadoras
capazes de conduzir 0s sujeitos a questionarem-se sobre as mudancas possiveis a
partir de um pensar descolonializante, e EP-33 acredita na conscientizagdo como
caminho para a transformacéo. Freire (1996) traz sua contribuicdo para os educadores
gue, por meio dos relatos, indicam suas concepc¢des sobre o educar nas prisoes,

ponderando como forga motriz a esperanca e a conscientizagao,

Ha uma relagdo entre a alegria necesséaria a atividade educativa e a
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esperanca. A esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender,
ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a
nossa alegria. Na verdade, do ponto de vista da natureza humana, a
esperanca ndo é algo que a ela se justaponha. A esperanca faz parte da
natureza humana. Seria uma contradicdo se, inacabado e consciente do
inacabamento, primeiro, o ser humano ndo se inscrevesse ou nao se achasse
predisposto a participar de um movimento constante de busca e, segundo se
buscasse sem esperanca (FREIRE,1996, p. 37)

Sobre a conscientizacdo trazida na discussao do educador EP-34, e a perspectiva da
educacdo freiriana, a consciéncia critica é despertada, ndo como mégica, mas de

forma processual, por meio de processos dialéticos, na praxis do educar nas prisoes.

Destacando a dialética como caminho para o trabalho com os estudantes, buscamos
nos relatos a dialética como mais um importante descritor para esse estudo.
Identificamos o educador EP-35, que atua com o componente curricular de Lingua
Portuguesa, e que destaca a formacao de opinido e ressignificacao de saberes a partir
dos temas trabalhados na sala de aula. EP-35 indica que esses temas devem ser

amplos, abrangentes.

EP-35 Na disciplina de Lingua Portuguesa também procuro trabalhar de
forma dialética, oferecendo aos alunos pontos de vista diferentes para que
eles formem suas opinides e externizem suas proprias ressignificacdes a
respeito dos temas tratados em sala de aula (ESPIRITO SANTO, 2021a;
2021b).

Buscando a continuidade do pensamento sobre a dialética e os saberes dos
educandos para darmos for¢a a acdo educativa desenvolvida por EP-35, coadunamos

com Freire (1996) quando nos diz que,

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com 0 mundo, como seres
histéricos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas,
histérico como nés, o nosso conhecimento do mundo tem historicidade.
(FREIRE,1996, p. 16).

Freire (1996) se manifesta sobre a criticidade como sendo um processo resultante da
pratica educativo-progressista. Considera valorosa a sensibilidade, a afetividade e
afirma que nenhuma formagéo docente pode desconsiderar o trilhar da curiosidade
ingénua a curiosidade epistemoldgica. O cuidado com a sensibilidade e com a
afetividade sem ingenuidade é pontuado pelo educador EP-36, identificado pelo

descritor pensamento critico.

EP-36 Ao estudar textos que levam ao pensamento critico, a uma reflexéo
sobre o modelo educacional em nossas escolas e ao modelo educacional nas
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unidades prisionais, ndo tenho como deixar de relacionar a vida de pobreza,
desigualdade e miséria do publico para o qual nos dispomos a ensinar.

EP-37 Quando o professor trabalha o pensamento critico, a memdéria de
sofrimento e dor da classe pobre, negra, excluida, dentro ou fora das
unidades prisionais, podera ser tratado de subversivo, no sentido que
subverte o direito do aluno de aprender o conteldo pragmatico exigido pela
grade curricular (ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b).

Os relatos de EP-36 e EP-37 trazem o cenario de modelos educacionais e dos
contetudos pragmaticos determinados, muitas vezes distantes das realidades dos
educandos, que também s&o sugeridos como ponto de analise por Freire (1996) nas
indagacfes sobre os motivos que levam a ndo discussdo das questbes politicas e
ideoldgicas, dos descasos com as periferias das cidades. EP-36 e EP-37 seguem seus
relatos apresentando a discussédo sobre a realidade dos educandos que estdo nas
unidades prisionais e 0s processos de escolarizacdo que ocorrem nesses locais. EP-
36 relata que o educador corre o risco do julgamento da praxis, em virtude da
intervengdo nos curriculos cristalizados e distantes das realidades dos educandos.

As auséncias de politicas publicas comprometem as singularidades que compdem a
pluralidade dos educandos e os anseios dos educadores que visam ressignificar as
praticas pedagogicas, considerando as limitacbes de acesso a materiais didaticos.
Comprometem os processos educativos que podem contribuir para a criticidade e a
autonomia. Pelo descritor realidade, EP-38, EP-39 e EP-40 nos conduzem a caminhos

gue auxiliam na compreenséo de algumas dessas questdes:

EP-38 Sempre digo: quer se confrontar com as desigualdades sociais, de
uma maneira clara, totalmente desnuda, sem que haja desculpas? Trabalhe
no sistema prisional! Mas para isso, prepare seu psicoldgico, pois é comum
o professor assumir a aula em um dia, e deixar no outro, tamanho choque de
realidades.

EP-39 Atuando como pedagoga, ap0s seis anos, me confronto com
realidades, histdrias, que me desmontam, e que me revelam a crueldade de
uma sociedade que ndo tem apenas um submundo, e sim varios submundos.

EP-40 Paulo Freire diz que "ensinar exige a convic¢do de que a mudanca €
possivel e assim nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela" (ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b).

O espaco do carcere € terreno fértil para as discussoes trazidas por Paulo Freire sobre
a descolonialidade da educacéo, sobre as condicfes subalternas a que as pessoas

privadas de liberdade sdo submetidas. Nesse contexto estd o educador que vivencia
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processos de opressao e que busca caminhos para seguir, superando essa realidade.
Entrelacados pelo ato de educar em comunhdo, estdo educadores e educandos e
suas especificidades (FREIRE, 1987). Seguindo a ideia das especificidades, nessa
conducdo de pensamento, pelo descritor identidade, nos deparamos 0s seguintes
relatos:

EP-41 Nesse espaco, na acdo pedagdgica, estd o aluno interno, sua
identidade e suas especificidades, insucesso escolar, baixa autoestima, suas
experiéncias de vida, sujeitos marcados pelo preconceito, pelos rétulos de
'‘bandidos', 'vagabundos', 'marginais’, mas que na sala de aula precisam ser
reconhecidos como sujeitos em busca de construcdo de identidade e de
saberes.

EP-42- Pensando na disciplina de Histéria é preciso trazer para o contexto da
Educacao Prisional a criticidade que se desenvolvera a medida que os fatos
ocorridos no passado forem sendo apresentados, justificando as
consequéncias no mundo de hoje.

EP-43 Em minhas disciplinas os alunos séo levados a refletirem quanto a sua
identidade cultural e valorizar a si e o0 outro através da conscientizacdo de que
0 preconceito precisa ser eliminado a partir da constru¢do de uma nova leitura
e visdo de mundo (ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b).

Freire (1987) nos leva a outra importante questdo quando enfatiza que a educagéo
libertadora € aquela que verdadeiramente livra os educandos da opressao.
Considerando os relatos dos educadores EP-41, EP-42 e EP-43, compreendemos
gue, de acordo com a pedagogia freiriana, o ndo reconhecimento da identidade do
educando e de suas histérias conduz os sujeitos envolvidos no ato de educar a uma
educacdo bancéaria, que ndo promove a criticidade, que nao problematiza, e que
compromete a existéncia de educar para a liberdade, pois nesse contexto ndo ha

amorosidade nem boniteza (FREIRE,1996).

Os documentos curriculares, muitas vezes distantes das realidades dos educandos,
construidos sem 0 processo de escuta, sem discussdo, acabam por se tornarem
documentos que cultivam a ingenuidade dos educandos, regando-os com a pratica da
dominacéo (FREIRE,1987).

Nessa esteira do pensamento freiriano, o educador € convidado a compreender e
colocar em pratica a concepg¢do de que a consciéncia do educando, e de si mesmo,
nao é fruto de um movimento mecanicista, mas processual, reflexivo, critico,
problematizador, amoroso, esperan¢oso, e nunca resultado de acumulo de conteudos

desconexos da identidade dos sujeitos constituintes do ato de educar, estejam eles
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dentro do espaco da sala de aula, ou fora dele, como no caso dos demais profissionais

gue atuam na Educacao em Prisdes.

Os relatos dos educadores nos trouxeram o principio da singularidade dos sujeitos
frente a diversidade, de seres histéricos, inacabados; e os educadores como aqueles
gue, conscientes de seu papel no ato de educar, sdo permeados pelo compromisso,
pelo respeito aos saberes do educando. Os educadores consideram a dialética como
principio entre as relacdes educador-educando, acao-reflexdo, teoria-pratica, e dessa
forma, promovem a educacdo que liberta dentro e fora das grades que promovem

siléncios.
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7 O QUE DIZER SOBRE UM TEMPO DE ESCRITA QUE NAO REPRESENTA O
FIM?

Chegando a esse momento da escrita, nos colocamos a pensar sobre a possibilidade
dos entrelacamentos que nos motivaram no percurso da pesquisa, sobre a ousadia de
pensarmos na maneira como acontecem 0s momentos e processos formativos que
constituem os educadores das/nas prisdes que atuam nas salas de aula. Encontramos
entrelacamentos nas experiéncias formativas propostas aos educadores que atuam
nas prisdes, por meio das identidades e subjetividades dos educadores, seus campos
de atuacéo e em suas angustias. Os desafios que esses educadores enfrentam foram

elencados e discutidos durante os momentos formativos.

Escrever é traduzir em palavras o que se sente, de forma que o outro leia esse
sentimento, ainda que as expressdes faciais ndo estejam presentes para facilitar a
compreensio. E possivel que todos os processos vividos, desde o inicio do mestrado,
tenham nos impedido de sermos transparentes na medida em que desejavamos. Um
turbilhdo de ideias sempre acompanhado da despretenséo de afirmar definitivamente
alguma ideia, mas com a intencao evidente de encontrar novos caminhos pelas trilhas

dos processos ininterruptos de aprender e aprender com o coletivo.

Dessa forma, com a rigueza da pedagogia freiriana, com as falas e com os siléncios
dos educadores que atuam nas prisées, com a escola que resiste e insiste em existir
naquele espaco, com as incertezas e desconfiancas que a propria pesquisadora tinha
de si sobre a escrita académica no processo da pesquisa, algumas grades foram

sendo lentamente e duramente rompidas.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo
a necessidade da libertagdo? (FREIRE, 1987, p. 20).

Freire (1987) trouxe-nos a certeza da liberdade como possibilidade de ser conquistada
durante todo o processo desse estudo.

A liberdade, que € uma conquista, e ndo uma doacao, exige uma permanente
busca. Busca permanente que s6 existe no ato responsavel de quem a faz.
Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contréario, luta por ela precisamente
porque nao a tem (FREIRE,1987, p. 22).

Se a busca pela liberdade deve ser permanente nos processos de constituicao
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humana, cabe-nos a sensibilidade de ver nos outros sujeitos, as complexidades de

suas relacdes consigo mesmo e com o trabalho.

Propor uma conversa esperangosa sobre a educacdo no carcere permitiu que
ampliassemos as lentes sobre os desafios e as possibilidades da Educacdo em
Prisbes; reconhecéssemos identidades e concepcdes que constituiram partilhas nos
dialogos entre os educadores; vivencidssemos encontros e desencontros nos
processos formativos necessarios para a educagao no carcere e 0s que Sao propostos
aos educadores. E preciso avancar nas discussfes e, como sujeito de vivéncias, como
parte dos educadores, ndo nos sentimos desejosos do empoderamento das questdes,

mas da busca permanente por respostas que geram outras perguntas.

N&o pretendemos imprimir a ideia de que a escola no espaco das prisées é um local
gue nédo deve ser acessado. Na discusséo sobre educar para a libertacdo no tempo e
no espaco do carcere: reflexdes sobre a arquitetura da educacdo em prisdes,
apresentamos a cela, cujo espaco de tensdo e de vivéncias € onde estdo o0s
educandos que, em sua maioria, tiveram negado o direito a educacao, sujeitos
despossuidos que tém cor, raca e classe social definidas. Trouxemos para o texto o
educar para a libertacdo no tempo e no espaco do carcere: apontamentos normativos
educacionais que indicam as normativas que asseguram, ou que deveriam assegurar,

a escolarizacao no carcere.

Isso posto, comecamos a dialogar com os dados do questionario semiestruturado
(ESPIRITO SANTO, 2021), e com os relatos (ESPIRITO SANTO, 2021a; 2021b) das
salas do Google. Convém refletirmos sobre os incémodos apresentados pelos
educadores que traduziram suas concepcdes sobre a formacdo permanente durante
0 processo de formacéo continuada. Eles nos ofereceram indicios e nos mostraram
estranhamentos que indicam a urgéncia de aprofundamento da reflexdo sobre os

modelos de formacéo continuada propostos para a Educacéo em Prisoes.

A formacdo integrada e convergente, no ambito da intencionalidade politico-
pedagdgica, discutiu processos formativos intersetoriais capazes de fortalecer as
dimensbes propostas pelas fungcbes reparadoras, equalizadoras e qualificadoras,
exercidas pela EJA, contribuindo para a formacéo permanente tanto de educadores

guanto de educandos. Processos capazes de entrelacar saberes e romper com as
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camadas sobrepostas de visdes distorcidas sobre as pessoas privadas de liberdade,
sobre os educadores, sobre os profissionais que cuidam do transito das pessoas que
se deslocam da cela a sala de aula, de forma que todos sejam comprometidos com a

conquista da autonomia pelas pessoas privadas de liberdade.

Considerando o objetivo geral dessa pesquisa de analisar as concepc¢des atribuidas
aos processos de formacdo docente pelos educadores que atuam Educacdo em
Prisbes no Espirito Santo e, a seguir, buscar identificar os elementos constitutivos da
identidade e da condicdo docente desses educadores e analisar as relagdes entre as
acOes de formacdo continuada propostas e os desafios vivenciados pelos docentes
nas praticas educacionais nos processos de escolarizacdo no espaco das prisdes,
encontramos um cenario de auséncias de implementacdo das politicas publicas de
formacdo em prol de uma educacdo que liberta. Identificamos nos relatos que a
seguranca predomina no espaco da escolarizacdo em prisées e, como imaginavamos,
fomos entrelacados por outras questdes que nos inquietaram sobre os modelos de

formacao possiveis e necessarios a Educacao em Prisdes.

Talvez seja ousadia intersetorializar as experiéncias formativas na Educacdo em
Prisbes, dialogando com outros saberes que, por vezes, estdo externos ao campo
pedagdgico e das licenciaturas. Emerge dessa ideia, a possibilidade de busca sobre
a existéncia de outras ocorréncias formativas no Brasil que seguem, na Educacédo em
Prisbes, o modelo integrado que foi referéncia nesse estudo, considerando que a
convergéncia de saberes, pelo viés da intersetorialidade da formacdo, apontou
caminhos para o avanco na formacao continuada no espacgo das prisdes, ainda que

essa convergéncia ndo dé conta da inclusdo em sua totalidade.

Considerando os limites e as possibilidades de cada profissional que atua na
Educacao em Pris@es, e que vive a complexidade daquele lugar e das demais relacbes
ali estabelecidas, emerge e permanece o desafio de entender se, por meio da
formacgao continuada integrada, numa concepg¢ao ampliada de formacéo permanente
pelos profissionais envolvidos, o0 movimento de inclusdo é possivel, e como ele é

possivel.

Com os registros do questionario (ESPIRITO SANTO, 2021), conseguimos

informacdes sobre as identidades dos educadores e com os relatos (ESPIRITO
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SANTO, 2021l1a; 2021b) que descreveram suas concepcdes, identificamos as
demandas de formacédo continuada e as relacdes com os desafios vivenciados pelos
docentes que, por vezes, limitam as praticas educacionais. Compreendemos ainda,
por meio dos registros sob a forma de relatos, a experiéncia formativa envolvendo o
Nevi/Ufes como avanco para a Educacao em Prisdes, considerando a auséncia de
propostas formativas pela Sedu/ES em tempos anteriores ao momento formativo

descrito neste estudo.

Ao descrevermos a experiéncia formativa do Nevi/Ufes, em parceria com Sedu e
Sejus, proposta e desenvolvida junto com os educadores, mapeamos elementos que,
no decorrer do cotejamento dos dados, podem indicar caminhos para a analise e a
formulacdo de propostas de formacao continuada em dialogo com os educadores e,
nesse trilhar, para a formulacdo de politicas de formagédo continuada com foco na

Educacao em Prisdes.

Os dados que serviram de base para essa pesquisa traduziram as concepgdes dos
educadores diante dos desafios de educar no carcere, a partir das vivéncias e das
provocacdes da formacdo. Observamos que a formacdo continuada realizada no
tempo da atuacao docente foi possivel em virtude da pandemia pelo Sars-Cov-2, e
que, dentro de um padréo de “normalidade” — sem os impactos da pandemia —, a
formacdo em servico é uma fragilidade, em virtude da propria dindmica da

escolarizacao.

Ressaltamos ainda que nao surgiram discussdes sobre as organizag0es curriculares
da EJA em Pris@es e sobre as possibilidades de planejamento coletivo ou por area de
conhecimento, logo, podemos inferir que, naquele momento da formacdo, o
planejamento coletivo néo foi tema que impactou a reflexao, ainda que produza efeitos
sobre a prética educativa. Nesse cenario, ha um campo fértil para discussdes sobre
0s tempos e as condi¢cdes necessarias a que os educadores tém direito, no que se
refere a formacdo em servigco, e sobre a operacionalizacdo desse tempo e dessas

condicgdes.

Do mesmo modo, foi possivel identificar, em varios momentos do cotejamento dos
dados, a referéncia do movimento dialdgico entre educadores e educandos, proposto

por Paulo Freire, e o respeito aos saberes dos educandos. Os educadores marcaram
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também a importancia da rejeicdo a toda forma de discriminacdo, considerando que

os educandos ja vivem essa angustia.

Os educadores nos indicam que a problematizacdo e o aprender em comunh&o sao
passos para a educacao libertadora, que supera os curriculos engessados que
desconsideram as realidades dos educandos. Pela problematizacdo, educandos e

educadores alcancam a perspectiva da formag&o da consciéncia critica.

Nessa esteira, 0s educadores destacaram a necessidade de assumirem,
verdadeiramente, sua posicdo politica e cientifica e, juntos, lutarem pela
descolonialidade da educacg&o. Entretanto, sinalizaram para a distancia entre as
discussfes ocorridas na formacéo, que foi iniciada por reflexdes a partir do livro de
Paulo Freire (1996) - Pedagogia da Autonomia, e a pratica na Educacdo em Prisdes,
o0 que implica na efetivacdo da busca pela autonomia na préatica profissional.
Percebemos que frustracdes sao mais fortes na pratica docente que possibilidades de

avanco, mas gue existe a esperanca.

A formacéo proposta pela Sedu, em parceria com o Nevi/Ufes, visou contribuir para a
gualificacdo dos discursos e préticas dos educadores, por meio de subsidios tedricos
para a implementacdo de politicas publicas na Educacdo em Prisdes. Politicas
publicas acerca dos curriculos, dos materiais didaticos, da formacéo continuada em
gue haja a relagéo e a conciliagao entre trabalho e formacéo, na associacédo entre 0os
fatores espaco-tempo, e no fortalecimento do protagonismo de educadores e

educandos.

Percebemos ainda, pelos dados apresentados no questionario semiestruturado, que
até o momento da formacdo proposta e aqui discutida, os educadores buscavam
momentos formativos externos a Sedu e Sejus, por sentirem necessidade de procurar
novos conhecimentos que apoiassem a pratica docente. Porém, notamos a busca pela
formacao continuada também pelo viés do espaco de trabalho, no que diz respeito aos
processos seletivos que pontuam certificagbes e classificam educadores numa
listagem ordinal para contratacdo em regime de designacao temporaria, realidade da
maioria dos educadores que atuam na Educacdo em PrisGes, apresentada nesta

pesquisa.

Reiteramos que o Estado deve ouvir os educadores e educandos das escolas
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publicas, discutir e propor a¢fes sistémicas e de continuidade, de forma a fortalecer
politicas publicas que ndo sejam descontinuadas a cada gestdo, ou seja, que as

politicas de Governo nao sejam maiores que as politicas de Estado.

Os dados que serviram de base para esse estudo indicam a Sejus e a Sedu que
pensem as proximas propostas formativas partindo das escutas, dos relatos e das
identidades dos educadores. Diante dos olhares e leituras feitos a partir dos dados
coletados, confirma-se nossa hipotese da complexidade do educar para a liberdade
nas prisées e de que os processos de formacdo continuada sdo caminhos possiveis
e necessarios para a conquista da autonomia dos educadores e dos educandos. As
politicas intersetoriais devem marcar a formac¢do continuada como meta de acéo,
respeitando as identidades e os campos de atuacao de cada grupo dos profissionais

envolvidos no processo de escuta coletiva.

Destacamos a importancia das presencas da Ufes e da UFSCar nos processos
formativos na Educacdo em Prisdes, juntamente com CNJ, Sedu e Sejus, por se tratar
de uma forma de oferta da EJA que tem a intersetorialidade como mola de execucao
e abrange temas muitas vezes externos as discussfes da educacado basica, como as

guestdes da seguranca e dos principios da LEP.

Essa integracdo entre os setores na Educacdo em Prisdes amplia a relevancia da
pesquisa académica sobre o tema da formacdo continuada como processo
constituinte da formacédo permanente dos educadores que atuam nos espacos de
privagéo e restricdo de liberdade. Contribui, ainda, para a sistematizagdo de novas
propostas e politicas de formacao continuada de educadores em prisées do/noEspirito

Santo e do/no Brasil.

Engendrar-me pelo campo da Educacdo em Prisdes me permitiu romper grades,
muros e paradigmas de minha existéncia e de meus conceitos sobre a formagéo
continuada e permanente, seja na vida, seja na docéncia. As rupturas e
(re)significagbes contribuirdo para minha vida profissional docente e para meu
trabalho na Sedu. Certamente minha préatica serd impactada e cada acdo que me cabe
como técnica pedagogica da Educacédo em Prisdes sera vista como espaco de escuta

sensivel e de proposi¢éo dialogica com os demais educadores e educandos.

Nas linhas que finalizam a escrita desse texto, fica a certeza de que a discussao
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trazida e aqui registrada permite aprofundamentos; que outras lentes possam tecer
outros tantos comentarios e conclusdes; que uma palavra ndo comentada possa gerar
um tema de discussao em outro momento formativo. Temos ciéncia que confirmacdes
empiricas podem ser demonstradas por meio de pesquisas que sinalizem acgfes
promovidas nos espacos de atuacao dos educadores que participaram dos momentos

formativos e que dao vida, junto com os educandos, a esta pesquisa.

Destacamos que, certos do inacabamento (FREIRE,1996), a proposta do Nepe, grupo
de pesquisa a que esté vinculada esta pesquisa, de inventariar processo formativos e
registra-los no repositério ndo se esgota. Ao PPGE, em especial a linha de pesquisa
Docéncia, Curriculo e Processos Culturais, fica a proposta de ampliacdo desta
pesquisa para que outros desdobramentos tematicos sejam compreendidos, e que a
analise dos cursos de formacdo de professores discuta o tema da formacgéo
continuada docente na Educacdo em Prisbes que, apesar de ser um campo ainda
pouco explorado e visitado, tem avancado no campo académico. Compreendemos a
importancia deste estudo como fonte de reflexdes e proposi¢des de politicas publicas
para a EJA em prisdes e seguimos na busca pela ruptura das grades que aprisionam

nossa praxis como educadores.

Apos esse tempo de escrita, que ndo termina por aqui, com as palavras que nem
sempre traduzem nossa intencdo na escrita e, por vezes, omitidas ou ndo muito
adequadas pela incompletude que nos constitui, deixamos como registro uma releitura
do pensamento de Simone de Beauvoir, que nos diz que para 0s outros apenas crio

pontos de partida.
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ANEXO 1

ROTEIRO DO QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO: EDUCACAO EM PRISOES:
DIAGNOSTICO PROFISSIONAL

Educacdo em Prisfes - Diagnostico Profissional

Prezados e Prezadas
Professores(as), Pedagogos(as), Diretores(as),

Iniciamos uma etapa importante para a Educacao em Prisdes.

O presente formulario tem como objetivo obter informacdes para melhor
compreensao do diagnostico dos profissionais que atuam nos espacos de privacao
de liberdade, bem como seus interesses e perspectivas para nossas formacoes, de
forma a aprimorar a experiéncia da educacdo nesses ambientes, tanto para o(a)
professor(a) quanto para os estudantes.

Para isso, contamos com a sua colaboracdo em responder as questdes que aqui
estdo. Suas respostas serdo fundamentais pra subsidiar as nossas proximas acoes.

Contamos com sua participagao!

1.Funcgéo na Educacgdo em Prisdes:

Diretor/Diretora da SEDU

Pedagogo/Pedagoga da SEDU

Professor/Professora da SEDU

Técnico/Técnica da SEDU Central

Supervisor/Supervisora da SRE

Professor/Professora da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia
Técnico/Técnica da SEJUS - Subgeréncia de Educacéo em Prisdes

Outra
2.SRE na qual sua escola esta inserida:

i S I I T B B

3.[SRE] Barra de S&o Francisco

“ EEEFM GOVERNADOR LINDENBERG
4.[SRE] Cachoeiro de Itapemirim

“ EEEFM PROFESSORA INAH WERNECK

EEEFM DOMINGOS JOSE MARTINS
5.[SRE] Carapina

© EEEFM PROFESSORA ADEVALNI AZEVEDO
6.[SRE] Cariacica

“ EEEFM NELSON MANDELA
7.[SRE] Colatina

* EEEFM LIONS CLUB

~




©  EEEFM SAO DOMINGOS
8.[SRE] Linhares

© EEEFM ERMENTINA LEAL

c EEEFM PROFESSOR MANOEL ABREU
9.[SRE] Séao Mateus

C EEEFM CECILIANO ABEL DE ALMEIDA
10.[SRE] Vila Velha

C EEEFM CORA CORALINA
11. Nome completo (sem abreviacdes)

12. CPF

13. Sexo
Feminino

0 Masculino
14.ldade

20 a 25 anos
26 a 30 anos
31 a 35 anos
36 a 40 anos
41 a 45 anos

acima de 45 anos

15. Municipio que mora:

Selecionar sua resposta

16. Como vocé classificaria sua cor ou raca (segundo as categorias usadas pelo
IBGE)?

i

i TS TS TS T |

r-u.

Branca
Parda
Preta
Amarela
Indigena

Prefiro ndo declarar
7.Estado Civil:

Solteiro(a)
Casado(a)
Separado(a)
Divorciado(a)

o T T T T B el T T S T

Viavo(a)
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Vivo com companheiro(a)
18. Vinculo de trabalho na Educacédo em PrisGes atualmente:
© Efetivo
Designagéo Temporaria

C Carga horaria especial (CHE)
19. Tempo de trabalho na Educagéo em Prisdes:

Até 1 ano
De 1 a5 anos
De 5 a 10 anos

Mais de 10 anos
. Tempo de trabalho na Educacgéo:

N0 0

o

0 a 3 anos

4 a 6 anos

7 a 10 anos
11 a 15 anos
16 a 19 anos

20 anos ou mais
. Trabalha em mais de uma rede de ensino?

Sim

e TA-Se T TS TS B

N&o
N&o se aplica [diretores(as), pedagogos(as), supervisores(as) e técnicos(as)]

22.Turno de trabalho (geral):
(marque mais de um, se necessario)

™ Matutino
™ Vespertino

™ Noturno
23.Etapa:
o

r-h
r—u
r—u

Ensino Fundamental
Ensino Médio
Ensino Fundamental e Ensino Médio

N&o se aplica [diretores(as), pedagogos(as), supervisores(as) e técnicos(as)]
24.[Ensino Fundamental] Area de conhecimento que leciona:

3

Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
Ciéncias Humanas e suas tecnologias
Linguagens e suas tecnologias
Matematica e suas tecnologias

Outra(s)

I I I B




25.[Ensino Fundamental] Componente curricular que leciona:

™ Lingua Portuguesa
™ Matematica

™ Histéria

™ Geografia

" Ciéncias

™ Artes

r Inglés

= Educacéo Fisica
-

Ensino Religioso
26.[Ensino Médio] Area de conhecimento que leciona:

Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
Ciéncias Humanas e suas tecnologias
Linguagens e suas tecnologias
Matematica e suas tecnologias

Outra(s)

N&o se aplica
27.[Ensino Médio] Componente curricular que leciona:

[ I R R I B

Lingua Portuguesa
Matemética
Historia
Geografia
Biologia
Filosofia
Sociologia
Quimica

Fisica

Artes

Educacéo Fisica
Inglés

N&o se aplica
8.Nivel de escolaridade:

Superior Completo
Especializagdo
Mestrado

i 2 T T T \-J N I N R A (N B R R R R

Doutorado
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Pés-doutorado
29.Habilitacdo para docéncia:
c Complementacao Pedagdgica
Licenciatura
r-

r-h

30. Em qual instituicdo?

Normal superior

31. Atividades formativas realizadas em 2019:
Conferéncia

Congresso

Curso

Oficina

Pés-graduacédo Lato Sensu
P&s-graduacédo Stricto Sensu

Seminario

I NS TS TS B TS T TS |

32. Ja realizou Curso e/ou Formacao Continuada de Educacéo em Direitos
Humanos?
r-

-

Sim
N&ao
33. Em qual instituicdo?

34.Ja realizou Curso e/ou Formacao Continuada para atuar em ambientes de
privagéo de liberdade?
rl

-

Sim
N&o
35. Em qual instituicao?

36. Realizou Formacao Continuada nos ultimos 4 anos?
r-

-

Sim

N&o

37.Em qual area?
Educacao em Prisdes
Direitos Humanos

Educacao de Jovens e Adultos

TS B TS

Racismo




Seguranca Publica
Relacbes de género
~
"=
38. Qual tematica vocé tem interesse em realizar uma Formac&o Continuada?
[marque até 5 (cinco) opcoes]
" Direitos Humanos
Trafico de drogas
Alienacado e pensamento critico
RelagBes étnico-raciais e encarceramento
Educacao e Género
Encarceramento em massa
Violéncias
Legislacdes no campo do Sistema Prisional e Educacao em prisdes
Seguranca Publica
Educacéo formal e ndo formal no carcere

1 1 1 1 7 1 1 O 7

Dignidade humana e mulheres encarceradas

39.A educacao e o trabalho sao condi¢gdes para a ressocializagdo. O que vocé
sugere como perspectivas para a integracdo dessas duas categorias no sistema
prisional?

EJA integrada a Educacéo Profissional.
Principios da Economia Solidaria no curriculo.

Parceria com empresas do "Selo Social" visando a inser¢do no mundo do
trabalho.

Parceria com a Aderes visando linha de créditos e orientagfes para
microempreendedores.

Insercéo da disciplina "Formacao Geral para o Mundo do Trabalho".
40. Adotaremos uma perspectiva critica na abordagem do contetudo. O que acha?

“ Acho importante, é preciso promover a criticidade

N&o acho legal

~

{" ~ .
Nao sei responder

i . ~

Prefiro néo responder

41. Neste espaco, vocé podera registrar:

- Quais séo suas expectativas para as propostas de Formacao Continuada;
- Quais questdes mais te chamam atencéo como educador e educadora da
Educacao em Prisoes;

ou caso queira, algum outro comentario.
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ANEXO 2

GOOGLE SALA DE AULA - TURMA |

Mural Atividades Pessoas Notas

— Curso de extensdo SEDUSSEJUS/UFES - Turma |

" Profissionais que atuam no Mo matuting

Personalizar =

Curso de extensao SEDU/SEJUS/UFES - Turma |

Profissionais que atuam no turno matutino

Codigo da turma: & ® . e arasuat =
@ reemms bt
eubwn3d 03
®
Préximas atividades L
) Boa Noite
- Gostania de informagdes sobre nasse curse ¢ o Certificade?
Ver tudo
® B
L4
GOOGLE SALA DE AULA - TURMA 1I
= Ft_{(so de extenséoSEDUlSEJQ?/gFES»Turma I Mura Atividades azanas Notas

Vespertino

rofissionais que atuam no tumo

Personalizar v

Curso de extensao SEDU/SEJUS/UFES - Turma Il

Profissionais que atuam no turno Vespertino

Codigo da turma: 9 :
¥ @
k23trlt 3
®
@

Proximas atividades
Ate hoje nao recebi meu certificado.

Ver tudo




ANEXO 3

RELATORIO TECNICO DA FORMACAO - GEEJA

TITULO DA PROPOSTA FORMATIVA: Curso de Extensdo em Direitos
Humanos para educadores da Educacgao em Prisdes do Espirito Santo em
tempos de pandemia

COORDENAGAO SEDU: Geréncia de Educacao de Jovens e Adultos

Gerente: Mariane Luzia Folador Dominicini Berger

Periodo de execucédo da formagéo a que se refere o relatério : maio/2020 a
dezembro/2020.

RESUMO DAS ATIVIDADES EXECUTADAS NO PERIODO

1 - Objetivo da proposta inicial:
Contribuir para a qualificacio teérico-metodolégica dos/as professores/as do
sistema prisional capixaba

2 - Objetivos especificos:

a) Discutir as particularidades da educacéo no sistema prisional.

b) Aprofundar tematicas que possibilitem compreender o processo de
encarceramento em massa a partir das categorias classe, raca e género.

c) Correlacionar a fase neoliberal do Estado ao processo de encarceramento em
massa no Brasil

d) Contribuir para o processo pedagégico nos EP por meio de discussdes de
tematicas, relatos e experiéncia de educadores/as.

e) Contribuir para a explicitago da tensdo historico-politica entre pobreza,
cidadania e direitos humanos no capitalismo dependente.

3 — Pontos de ateng¢do em relagio as etapas de agao do processo formativo:

Apresentacéo e discussao sucinta dos resultados obtidos, informando o avanco,
tedrico, experimental ou pratico obtido pela atividade de extensao, evidenciando
aspectos como impacto e abrangéncia social, interdisciplinaridade e publicidade.

e O conteddo formativo oferecido contribuiu significativamente para uma
releitura do processo de encarceramento e de suas interfaces com a
pobreza, racismo e relacdes sociais de género.

e Possibilitou o partihamento de experiéncias e situagdes vivenciadas
pelos/as professores/as do sistema prisional — foi um processo muito rico,
de reflexdes profundas e da emersdao de muitos incdmodos acerca da
condi¢ao dos profissionais da educagéo no contexto prisional

¢ Astensdes produzidas durante o curso, devido a existéncia de perspectivas
conservadoras (moralistas e religiosas) impactaram grande parte dos/as




cursistas. Isso influenciou o processo de discussao.

O estimulo a uma leitura critica acerca do processo de encarceramento no
Brasil e no Espirito Santo sobre as condi¢cbes prisionais e sobre as
condi¢cbes praticas em que se operam a acdo dos/as profissionais da
educacgao: estudantes nao tém acesso aos livros e cadernos fora da sala
de aula. Os agentes penitenciarios se fazem presentes durante toda a aula.
Ao professor/a é proibido qualquer contato fisico ou de cunho pessoal com
o/a estudante.

A elaboracéo de 23 projetos de intervencao (Pl) € uma proposta da Sedu
como acédo futura seguinte a esse processo formativo. Nos Pl deverdo
existir acoes e atividades a serem desenvolvidas pelos/as professores/as
correlacionando o contetido recebido no processo de formacdo a sua
atuacgao pedagogica e de docéncia em sala de aula

O Conselho Nacional de Justica (CNJ) acompanhou todo o processo e
manifestou interesse em replicar a experiéncia para outros estados
brasileiros.

A formacéo permitiu que aflorasse a tematica dos direitos humanos: muitos
relatos orais que evidenciaram a soberania da seguranca sobre a educacao
no sistema penitenciario capixaba.

4 - Principais fatores negativos e positivos que interferiram na execugéo da
atividade.

*Fatores negativos (Analise da GEEJA e do Nevi/UFES):

Como o curso foi programado para ser ministrado remotamente, os/as
formadores/as e orientadores/as ndo puderam acessar o sistema prisional.
A guantidade excessiva de participantes impediu que fosse possivel uma
participacdo maior dos/as cursistas.

O fato de os/as cursistas voltarem ao trabalho presencial no momento da
finaliza¢do do curso foi um elemento limitador para avaliagéo da formacéao.
Muitos trabalhavam nos dois turnos, em presidios distintos; outros
chegavam a trabalhar trés turnos.

Foram demandadas oficinas com orientagbes de cunho didatico-
pedagdgico, mas isso ndo foi possivel, porque ndo houve tempo habil para
oferecé-las. Isso gerou frustragéo entre os/as cursistas. A GEEJA estrutura
desenvolvé-las no ano de 2022.

A dificuldade dos cursistas em acessarem salas do Google, a postagem das
atividades e a utilizagdo da ferramenta. Uma técnica pedagdégica da GEEJA
precisou fazer um momento online com os cursistas para que
compreendessem O processo.

*Fatores positivos (Analise da GEEJA e do Nevi/UFES):

A totalidade dosfas professoresfas do sistema prisional capixaba
participaram da formacao.




e Os cursistas terdo a emisséo dos certificados pela Proex.

e A postura da Geréncia da Educacdo de Jovens e Adultos
(GEEJA/SEDU/ES): ética, disponivel, aberta ao dialogo e muito respeitosa.
Revelou um compromisso com a formacgao desses/as professores/as impar,
a despeito das condigbes adversas que enfrentou. N&o interferiu na
orientacéo tedrico-politica do conteudo do curso, pelo contrario, quando
esta gerava tensao entre os/as cursistas , as colegas da Geréncia estavam
prontas para o didloge com os cursistas.

e O NEVI - conseguiu reunir professoresfas altamente qualificados/as,
militantes das causas ligadas ao encarceramento no Brasil e estudiosos dos
temas gue foram abordados. Todos seguiram a linha teérico-critica.

e Sobre osfas formadores/as: foram convidados/as colegas de outros
estados, que aceitaram prontamente. O que contribuiu para qualificar ainda
mais o processo formativo, permeado por dialogos e forte interagcdo com
osfas cursistas. Houve um cuidado com a dimensédo pedagoégica da
formacao.

o 5- APRESENCA ATIVA DO CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA

A presenca do educador Carlos José Pinheiro Teixeira foi muito importante para o
avanco nas discussdes entre a educacio e as acdes da LEP.

6 —Formadores voluntarios

William Berger

Pollyanna Labetfta lack

Hosana Ferraz

Ellen Souza Alves

Bruna Cabral

Bruna Menezes

Carlos Fabian Carvalho

Jodo José Barbosa Sana

Livia de Azevedo Silveira Rangel
Ricardo Figueiredo

Soraya Gama de Ataide Prescholdt
Marcia Smarzaro

Maria Emilia Passamani

Silvia Neves Salazar

Maria Angelina Baia de Carvalho de Almeida Camargo
Alex Silva Ferrari

Renata Duarte Simbes

Adriana de Cassia Peterlini Tavares
Marlene Cararo

André Luiz Ferreira

Livia de Azevedo Silveira Rangel
Julia Nascimento Barbosa

7 - Colaboradores
Ana Maria Petronetto




Eugénia Célia Raizer
Vanda de Aguiar Valadao
Suellen Cruz

Pedro Jose Bussinger
Mariane Luzia Folador Dominicini Berger
Flavia Demuner Ribeiro
Marco Aurélio Borges Costa
Silvia Moreira Francoe Garcia
Vanda de Aguiar Valaddo
Flavio da Conceicao
Verdnica Bezerra

Andrea Cantelli

Rebeca Valadao Bussinger
Bruna Benevides

Débora Sabara

Méae Flavia da Silva Pinto

7- Documentos/ferramentas (de acesso restrito) que comportaram os dados
da formacgao:

e Questionario semiestruturado — Educagio em Prisdes: diagnéstico profissional
aplicado via forms e respondido pelos 336 educadores participantes da formacao.
O questionario foi aplicado no inicio do processo formativo.

e Duas salas de aula do Google onde os educadores gue participaram da formagéo
ingressaram pelos respectivos codigos das turmas, divididos em dois grupos de
acordo com o turno de trabalho na Educacio em Prisdes: Curso de extensio
SEDU/SEJUS/UFES - Turma | (matutino) e Curso de extenséo
SEDU/SEJUS/UFES - Turma Il (vespertino). Nelas, aconteceram os estudos e
reflexdes dos momentos assincronos da formacéo e os registros foram feitos sob
a forma de relatos.

Vitéria, janei
S

Mariane Luzia Fo Dominicini Berger
Geréncia de Educacéo de Jovens e Adultos- Sedu.




