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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar a relacdo entre o Ensino de Geografia e 0s Géneros
Textuais, pressupondo que esse didlogo é fundamental para reforcar, problematizar e consolidar
o0 aprendizado em sala de aula. Para tanto, o estudo se apoia na metodologia da Histéria oral
teméatica (BOM MEIHY, 1996), buscando narrativas de professores de Geografia que atuem
nos diferentes niveis de ensino (Fundamental, Médio e Superior), em instituicdes da Grande
Vitoria (ES). No intuito de estabelecer um estado do conhecimento (BORGES NETO, 2021),
coletamos varias produgdes académicas sobre essa tematica no Catalogo de Dissertaches e
Teses da CAPES, na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcbes (BDTD) e nos anais do XlII e
no XIV Encontro Nacional de Pratica de Ensino em Geografia (ENPEG). Nesse sentido,
estabelecemos dialogos com as praticas narradas pelas professoras parceiros entrevistadas.
Pessoa (2007), Olanda e Almeida (2008) nos ajudaram a contextualizar historicamente o0 ensino
de Geografia e a sua consolidagéo nas escolas, cujas aproximacgdes com os diferentes géneros
textuais sdo entendidas a luz de Bakhtin (2006). Os achados de nossa pesquisa comungam com
Massiel (2015), Assis (2017), Oliveira (2016) e Paula (2018), explicitando e ratificando as
reflexdes acerca dos géneros textuais e sobre a sua potencialidade no ensino de Geografia. Tais
percepcdes séo fortalecidas pelas narrativas orais de nossas entrevistadas e evidenciam que
estabelecer dialogos entre a Geografia e 0s géneros textuais é essencial no processo de ensino-
aprendizagem nas escolas.

Palavras-chave: Geografia, Géneros Textuais, Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

This research aims to analyze the relationship between geography teaching and the textual
genres, assuming that this dialogue is fundamental to reinforcing, problematizing, and
consolidating learning in the classroom. Therefore, the study is based on the methodology of
thematic oral history (BOM MEIHY, 1996), seeking narratives of geography teachers who
work at different levels of education (Elementary school, High School, and Higher education),
in institutions located in Grande Vitoria (ES). In order to establish a state of knowledge
(BORGES NETO, 2021), we collected several academic productions on this subject in the
Catalog of Dissertations and Theses of CAPES, in the Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD), and in the annals of the XIIl and XIV National Meeting of Teaching
Practice in Geography (ENPEG). In this sense, we established dialogues with the practices
narrated by the interviewed partner teachers. Pessoa (2007), and Olanda and Almeida (2008)
helped us to historically contextualize the teaching of Geography and its consolidation in
schools, whose approaches to different textual genres are understood in the light of Bakhtin
(2006). The findings of our research are in common with Massiel (2015), Assis (2017), Oliveira
(2016), and Paula (2018), explaining and confirming the reflections on textual genres and their
potential in the teaching of Geography. Such perceptions are strengthened by the oral narratives
of our interviewees and show that establishing dialogues between geography and textual genres
is essential in the teaching-learning process in schools.

Keywords: Geography, Textual Genres, Teaching-learning.
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PALAVRAS INICIAIS...

O presente trabalho tem como prerrogativa discutir as aproximacdes e as possibilidades para o
ensino de Geografia com aporte em diferentes géneros textuais. Para tanto, a pesquisa se propde
a compreender de que maneira as praticas docentes no ensino da Geografia podem ser
fortalecidas e apoiadas na utilizacdo dos géneros textuais, entendendo que estes se apresentam
nos mais diversos formatos. Na busca por atingir esse objetivo, a op¢do metodologica foi a da
utilizacdo da historia oral tematica, a fim de ouvir atentamente professores atuantes nos
diferentes niveis de ensino (Fundamental, Médio e Superior) da Grande Vitéria (ES), buscando
desvelar e socializar, por suas vozes, saberes, fazeres e praticas de ensino pautadas nessa

relacao.

Para melhor situar e compreender a génese de nossa problematica de pesquisa, sustentada na
ideia de trabalhar com Geografia e Géneros Textuais, retomo meu percurso formativo de vida,
pois ainda que marcados pela socializacdo de todo um cotidiano, partimos do pressuposto de
que desde muito pequenos alguns propositos de vida ja& comecam a reverberar, comegcam a
tomar conta ainda que de forma sutil ou como entretenimento. E foi assim o processo de ser/me

fazer docente.
1.1. Revisitando a minha historia: memorias vivas...

O meu desejo de “professorar” ja se manifestava na infancia, quando nas brincadeiras de
“escolinha” com os amigos - ensinando contetdos que tinha aprendido no colégio, nos presentes
que pedia a meus pais, que incluiam um quadro e artigos de papelaria - uma coisa era notoria:
eu amava ensinar. No ato de ensinar, eu também percebia claramente a dificuldade dos meus

amigos em acompanhar os conteudos.

Cresci na cidade capixaba de Cariacica, no bairro Porto de Santana e tive o privilégio de estudar
em escolas particulares. Privilégio do qual meus jovens amigos ndo compartilharam, em uma

regido onde o ensino publico, infelizmente, era marcado pela precariedade.

Minha familia sempre foi um alicerce fundamental para mim. Cresci em um ambiente acolhedor
e tive o privilégio de presenciar cotidianamente a solidariedade de minha avo para com as
criangas e os moradores do entorno do bairro. Eu me divertia sendo professor na minha
imaginaria escolinha, mas minha avo, Maria José dos Santos Pereira, era quem dava biscoitos,

café e paes no “recreio”. Eu cresci querendo fazer a diferenca, querendo de alguma forma
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transformar as pessoas. Eu tive bons professores durante esse tempo, mas a maior referéncia foi

a minha avé. E ainda é. Gratidao, vo!

Ja na adolescéncia, me aproximava cada vez mais das ciéncias humanas. Gostava de folhear os
livros de Historia e, em especial, um que nunca esqueci o nome: “Nova Historia Critica”, de
Mario Schmidt. Foi uma tortura quando ele foi substituido por outro. Também me apegava a
todo material geografico possivel como mapas, relevos e culturas antigas. A essa altura, a (inica
duvida que eu tinha era qual das disciplinas, Histdéria ou Geografia, era a minha favorita. Anos
depois, optei pela Geografia e ingressei na Universidade Federal do Espirito Santo. J& sabia que
a licenciatura era 0 meu caminho, e, em 2015 participei do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (P1BID?), que tem como objetivo antecipar o vinculo entre os graduandos

e a escola publica.

Durante o periodo em que estive atuando como bolsista no Programa, por intermédio do
subprojeto Geografia - UFES, desenvolvi uma série de atividades na EEEFM Almirante
Barroso, em Goiabeiras — Vitoria (ES), e conheci profissionais maravilhosos que foram
fundamentais para 0 meu crescimento profissional. Foi aqui, trabalhando com turmas cheias de
anseios, que vi alguns se tornarem futuros amigos universitarios. Pude ver o poder que o
professor tem na vida de um aluno, e vice-versa. Como uma gestdo comprometida pode colher

doces frutos.

Sempre observei que muitos alunos na escola estavam sempre com livros em maos, apesar
disso, muitos ficavam aflitos, pois a referida escola ndo tinha bibliotecario, o que
impossibilitava os estudantes de pegar livros emprestados. A pergunta que ficava era “como
explorar esse desejo pela leitura?”. Essa pergunta me perseguiu. E assim, anos depois, busco

analisar essa possibilidade em minha dissertagéo.

Agora, enquanto professor regente e aluno do Programa de PoOs-graduacdo de Mestrado
Profissional em Educacdo (PPGMPE) da UFES, e na busca por respostas possiveis aquele
questionamento, e outros, apresentamos, como alternativa, a nossa pesquisa:
ENSINARAPRENDER GEOGRAFIA COM APORTE EM GENEROS TEXTUAIS:

1 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) é uma iniciativa do Ministério da Educacgio
(MEC) para antecipar o vinculo entre graduandos e as escolas, por meio da oferta de bolsas aos alunos das &reas
de licenciaturas. O propésito do MEC é a unido das secretarias de educacdo municipais, estaduais e as
universidades publicas, além do programa funcionar como um incentivo & carreira do magistério nas areas da
educacao basica.
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SABERES E FAZERES DOCENTES, que, de forma um pouco mais ampla objetiva
compreender essa relagio 2. A opgéo pelo termo EnsinarAprender se deve ao fato de buscarmos
romper com a falsa impressdo de que um processo se sobrepde ao outro, quase que de maneira

binaria e nao reflexiva.

Todavia, estamos em um momento impar da educacdo (e quando ndo, afinal...) marcado por
outros perfis de alunos, outras demandas sociais e institucionais, outras relacdes...e
imprescindivel assimilar esse pano de fundo para aprofundarmos o debate. O contexto escolar
brasileiro é marcado por uma série de condices, gargalos, problemas - e solugdes que emergem
das adversidades, relacionados, principalmente, ao processo do ensino-aprendizagem, que

afloram e impactam na prética cotidiana dos sujeitos sociais envolvidos.

Nessa diregdo, um dos grandes desafios impostos aos professores gravita em torno da
necessidade de elaboragdo e implementacédo de praticas e atividades que estimulem os alunos a
pensarem e a refletirem sobre 0 mundo em que vivemos. Ao professor de Geografia, nesse
cenério, cabe a prerrogativa de fomentar o pensamento critico a partir de um raciocinio
geogréfico, que contribua para que o estudante se sinta sujeito ativo e atuante em suas relaces

de espacialidade.

Diante desse quadro transformador na sociedade, que engloba um acelerado processo de
evolucdo tecnoldgica, impactando na disseminacao de padrdes culturais em escala mundial e,
consequentemente, na formagdo de um novo perfil de cidaddo, a escola e 0s processos de
ensinoaprendizagem enfrentam desafios que colocam cada vez mais em xeque 0s contetdos e
os modos de construi-lo, de media-los ou deles se apropriar, seguramente fazendo as devidas

adequacdes e discussdes sobre o que é interessante e pedagdgico em todo esse processo.

Nesse cenario, o ensino de Geografia ganha novo folego a medida em que pode e deve englobar
uma seérie de diferentes técnicas, fazeres e metodologias de ensino, de novas fontes de
informacdo, de videos e imagens instantaneas de qualquer parte do globo. Trata-se de
possibilidades que instigam e permitem o rompimento com o carater descritivo, que

historicamente vem sendo denunciado como atrelado a disciplina de Geografia, tornando-a

2 Conforme ja mencionado, a génese da presente pesquisa se vincula a manifestacdo de interesse dos estudantes
pela leitura, ndo obstante a dificuldade de acesso aos empréstimos de livros. No entanto, em decorréncia do atual
contexto de globalizagdo e das diferentes e novas manifestaces possiveis de expressdo textual, como as charges,
a literatura, a masica, 0s contos, 0s memes e tantos outros, foi necessario ampliar o foco para géneros textuais,
pois este termo, além de abarcar os géneros citados e muitos outros, ndo esta restrito a temporalidade e a estrutura
tradicional do campo literario.
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desinteressante e desmotivadora para o aluno. Esse cenério, inclusive, traz questdes sociais
caras ao século XXI e que, muitas vezes, se impdem de maneira contundente aos gedgrafos
contemporaneos, como 0 aumento da desigualdade social, a efetiva concretizacdo de uma escola
universal e inclusiva, o estabelecimento de um cenario cada vez mais competitivo a

aprendizagem dos alunos no contexto digital etc.

A busca por atingir tais propdsitos, exige, por sua vez, a utilizacdo de alternativas
metodologicas que despertem o interesse e o envolvimento do estudante com o seu processo de
aprendizagem. Nessa direcdo, 0s géneros textuais, como suporte metodoldgico para o ensino
de Geografia, podem ser um caminho potente para essa efetivacdo, na medida em que a leitura
e a interpretacdo textual podem funcionar como um elo entre o contetdo curricular e o universo
do aluno. Estes se apresentam em maultiplos formatos, se materializando, geralmente, em forma
de musica, romances, cronicas, fabulas, piadas, tirinhas, entre outros. Portanto, essa diversa
gama de géneros textuais amplia as potencialidades no ensino de Geografia, além de exercitar

a leitura e a interpretacdo por meio de um ensinaraprender dialogico.

Depreende-se, contudo, que essas mudancas ndo s6 desafiam a escola, como também tém
efeitos diretos na construcdo do cidaddo contemporaneo, cada vez mais adaptado a
instantaneidade do mundo moderno. Estaria a escola e o ensino de Geografia preparados para
esse novo perfil de aluno? N&o existe uma resposta unissona para essa pergunta, além disso,
esse processo educacional estd em permanente (des)(re)construcdo, motivo pelo qual é
fundamental buscar outras metodologias, outras perspectivas e praticas que aprimorem e

possibilitem a efetivacdo do processo ensinoaprendizagem.

Assim, na realizacdo da presente pesquisa buscamos rastrear, mapear e socializar alternativas
de ensinoaprendizagem de Geografia, subsidiadas nos diversos géneros textuais e consideradas
positivas para a formacdo cidada, de forma a contribuir para o enriquecimento didatico das
praticas pedagogicas geograficas. Para tanto, se fez necessario mapear e coletar os trabalhos
académicos, pautados em praticas de ensino de Geografia, produzidos nos ultimos cinco anos,
com enfoque na utilizacdo dos géneros textuais enquanto poténcia criativa que subsidie o
aprendizado de Geografia. Tal mapeamento foi realizado através do Catalogo de Dissertaces
e Teses da CAPES e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD). A op¢ao por tais
plataformas se justifica pelo fato de ambas serem referéncias confiaveis no ambito da pesquisa
cientifica no Brasil. Mediante o proposito de manter o foco de nossa investigacdo em atividades

praticas de ensino alternativas, testadas e validadas no cotidiano da sala de aula, pautadas no



14

didlogo do ensino de Geografia e géneros textuais, realizamos, também, uma imersdo aos Anais

do Encontro Nacional de Préticas de Ensino em Geografia (ENPEG)?3.

Além desse mapeamento de trabalhos publicados, buscamos também, ouvir e socializar saberes
e fazeres de professores de Geografia, atuantes nos diferentes niveis de ensino (Fundamental,
Médio e Superior) na Regido Metropolitana da Grande Vitéria (ES), que utilizem géneros
textuais como alternativa metodoldgica para o ensino de Geografia. Para isso, voltamos o foco
de nossa pesquisa para as praticas docentes, para os professores, seus saberes e seus fazeres, no
intuito de registrar e socializar experiéncias docentes implementadas no dialogo ensino de
Geografia e géneros textuais, testadas e validadas como positivas. Nesse sentido, apoiamo-nos

nos aportes metodoldgicos da pesquisa com a historia oral tematica.

Segundo Bom Meihy (1996), a histdria oral se apresenta como um eficiente recurso de pesquisa,
ao possibilitar a elaboracdo de registros e documentar experiéncias, saberes e praticas de
pessoas a respeito de suas vivéncias e concepcdes. Isso significa uma possibilidade de
documentar o ndo documentado, visto que nessa abordagem de pesquisa 0 uso da documentacéo

oral equivale as fontes escritas.

Histéria oral ¢ um recurso moderno usado para a elaboragdo de documentos,
arquivamento e estudos referentes a vida social de pessoas. Ela é sempre uma historia
do tempo presente e também conhecida por histéria viva. [...] a histéria oral se
apresenta como forma de captacdo de experiéncias de pessoas dispostas a falar sobre
aspectos de sua vida mantendo um compromisso com o contexto social. (BOM
MEIHY, 1996, p. 13).

Nessa mesma direcdo, Thompson assevera que,

A historia oral € uma historia construida em torno de pessoas. Ela lanca a vida para
dentro da prépria historia e isso alarga seu campo de acdo. Admite herois vindos ndo
sO dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo. Estimula professores
e alunos a se tornarem companheiros de trabalho. Traz a histéria para dentro da
comunidade e extrai a historia de dentro da comunidade. (THOMPSON, 1998, p.44.)

Segundo Bom Meihy (1996), existem trés tendéncias de pesquisa que se apoiam na Historia
Oral: a historia oral de vida, a tradigdo oral e a histdria oral temaética. A opcéo pela tendéncia

3 O Encontro Nacional de Prética de Ensino em Geografia é um evento que acontece desde 1985, quando foi
sediado pela Universidade Estadual Paulista — Unesp, com o intuito de estabelecer um espaco para debate e
sistematizacdo das investigacGes e pesquisas nas areas vinculadas as praticas de ensino de Geografia, que se
materializavam em uma disciplina, hoje, com o nome de Estagio Supervisionado. O evento acontece a cada dois
anos e, atualmente, j& ampliou muito sua proposta, visto a ampliacdo dos programas de Pds-Graduacdo em
Geografia, em Educacdo, bem como a vinculacdo das discussGes as multiplas realidades escolares. O evento,
portanto, € um potente canal de divulgacao e socializacdo de saberes e de fazeres no ensino da Geografia.
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da historia oral temética se justifica, em funcéo de estarmos abordando um assunto especifico,
tematizado e preestabelecido. Nesse sentido, a objetividade é mais direta,

a Historia Oral Tematica é caracterizada pelos estudos tematicos, centrados em
acontecimentos relacionados as experiéncias, memorias e identidade de
grupo/coletividades sociais. Nesse caso, privilegia a coleta de depoimentos orais que
esclarecem determinados temas. Sua tendéncia parte de um assunto especifico,
tematizado, preestabelecido, e, portanto, a objetividade é mais direta, pois as
entrevistas podem estar direcionadas a compreender um tema determinado, que é
parte das experiéncias vivenciais do depoente. (BORGES e BORGES, 2021, p. 94)

Na busca por responder aos questionamentos presentes neste trabalho, organizamos e
estruturamos esta pesquisa em cinco segdes. A primeira sec¢do, intitulada “Géneros textuais
como suporte metodoldgico ao ensino de Geografia: dialogos e aproximacdes possiveis”, traz
as referéncias norteadoras deste trabalho. E essencial retomar os estudos historicos para
entender as transformacfes no amago da ciéncia geogréafica que levaram a uma abertura para
0s estudos humanisticos e para um rompimento com um olhar positivista. Nesse sentido,
trazendo Olanda e Almeida (2008) e Pessoa (2007) para a discussdo, buscamos resgatar o
processo evolutivo da ciéncia, contextualizando-a no ensino basico das escolas brasileiras.
Além disso, é fundamental neste primeiro momento, conceituar género textual através de
Bakhtin (2016), que aborda o conceito de géneros discursivos. Na subsecdo “A Imersdo nas
bases de dados e o0 processo de delineamento dos trabalhos académicos”, descrevemos como
foi o processo de delineamento das bases teéricas, rastreadas e mapeadas na BDTD e no
Catalogo de dissertacdes e teses da Capes, além de apresentarmos a realizacdo de busca por
artigos que abordem a tematica deste trabalho, disponibilizados nos Anais do Encontro

Nacional de Pratica de Ensino em Geografia (ENPEG).

Na segunda segdo “Tessituras possiveis: as pesquisas nos entremeios da Geografia e dos
géneros textuais”, apresentamos e dialogamos com 0s professores de Geografia, atuantes nos
diferentes niveis de ensino (Fundamental, Médio e Superior) na Regido Metropolitana da
Grande Vitoria (ES) que aceitaram o desafio do dialogo e generosamente compartilharam
conosco seus saberes e seus fazeres nas labutas cotidianas do ensino da Geografia, pautadas na
utilizacdo de diferentes géneros textuais. Nessa perspectiva, buscamos destacar as
intencionalidades dos professores parceiros ao optarem por trabalhar com géneros textuais em
suas praticas geogréficas, e, assim, compreender as diferentes visdes de cada um deles. Ja na
secdo intitulada “Novos fios se juntam a nossa tessitura: saberes e fazeres docentes...”, a

proposta se concentra no debate das praticas de ensino planejadas, testadas e validadas como
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positivas, indo ao encontro do objetivo especifico: estimular a socializa¢do e dialogar com a

fundamentacéo tedrica proposta.

Por fim, apresentamos em nossas consideracdes finais, os achados propiciados a nossa
investigacdo. Sinalizamos também, como culminéncia da pesquisa e, atendendo a exigéncia do
Mestrado Profissional, a elaboragéo de um E-book como produto educacional, sistematizando
as principais propostas de ensino narradas por nossas colaboradoras. A proposta é reunir e
socializar praticas docentes que estabelecam dialogos entre a Geografia e 0s géneros textuais,
destacando o0 passo a passo para sua implementacdo. Nosso intuito ndo é o de apresentar um
“livro de receitas prontas e acabadas”, mas sim contribuir para potencializar praticas
alternativas de ensinoaprendizagem em Geografia, instigando a mobilizacdo, a producéo, a

adequacao e a reproducdo de outros tantos saberes e de outros tantos fazeres...
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GENEROS TEXTUAIS COMO SUPORTE METODOLOGICO AO ENSINO DE
GEOGRAFIA: DIALOGOS E APROXIMACOES POSSIVEIS

Para compreender as potencialidades das praticas de ensino da Geografia ancoradas nos géneros
textuais como alternativa para a construcdo de cidaddos criticos e fundamentada no
reconhecimento do aluno enquanto produto e produtor da realidade, torna-se necessario
conceituar termos e realizar uma retrospectiva historica dos estudos que aproximem 0s campos

tedricos.

Sem a pretensdo de adentrar na polissemia do debate tedrico propriamente linguistico sobre
géneros textuais, elegemos Bakhtin (2016) para fundamentar este estudo, tendo em mente que
autores como Miller (1984, 2018), Bazerman (2005, 2006, 2007), Schneuwly (1994) e tantos
outros, possuem diferentes visdes sobre o tema. Ademais, é importante destacar, de imediato,
que 0s géneros textuais estdo presentes em diversos moldes e formatos na sociedade, se
materializando, geralmente, em forma de musica, contos, charges, artigos, dentre outros. Essa
pluralidade de manifestacdo amplia as possibilidades e potencialidades de serem trabalhadas no
ensino da Geografia como suporte para a percepc¢do e compreensdo da realidade e das relacdes
de espacialidades estabelecidas. Esses direcionamentos tedricos plurais apresentam potenciais
didaticos e, portanto, faz-se necessario explora-los e, mais do que isso, buscar compreender seu

papel na formacdo geografica cidada.

Para compreender 0 que entendemos enquanto género textual, é fundamental resgatar os

géneros do discurso. Bakhtin (2016) afirma que:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selegdo dos recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua construcdo composicional (BAKHTIN, 2016, p.261).

Considerando a enorme complexidade da comunica¢do humana, fica claro que os enunciados
se apresentam nas mais diversas formas e composi¢cOes, estando submetidas a fatores
intrinsecos e extrinsecos a lingua, pois “a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao
infinitas porque s&o inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque

em cada campo dessa atividade ¢ integral o repertério de géneros do discurso” (BAKHTIN,



18

2016, p.262). E preciso compreender que elementos caracterizam, portanto, a escrita - o fator

textual.

Por esséncia, 0 enunciado oral e escrito é diferente. Para Bakhtin (2016, p.268), “Onde ha estilo
ha género” e ¢ possivel entender as marcas que os delimitam e os distinguem. Para definir
géneros textuais, portanto, é fundamental entender as peculiaridades que constituem o
enunciado escrito, enquanto unidade da comunicacdo discursiva, enquanto unidade
circunvalada a outros enunciados e enquanto marca de individualidade, pois hd uma alternancia
dos sujeitos do discurso, que o caracteriza — que é diferente da fala. Outra peculiaridade, ainda
a luz de Bakhtin (2016), est& no aspecto de conclusibilidade do enunciado, na possibilidade de
se responder a ele em algum nivel (o autor utiliza o termo posicdo responsiva). Em suas

palavras,

Em cada enunciado — da réplica monovocal do cotidiano as grandes e complexas obras
de ciéncia ou de literatura — abrangemos, interpretamos, sentimos a intencdo
discursiva de discurso ou a vontade discursiva do falante, que determina o todo do
enunciado, o seu volume e as suas fronteiras. Imaginamos o que o falante quer dizer,
e com essa ideia verbalizada, essa vontade verbalizada (como a entendemos) é que
medimos a conclusibilidade do enunciado (BAKHTIN, 2016, p.281 — grifos do autor).

Para o autor, h4 intencionalidade na escolha de um género. Estes, por sua vez, sdo formas
estaveis e estdo diretamente conectados a individualidade e subjetividade dos sujeitos, além das
especificidades de cada campo de comunicacdo. Assimilamo-los assim como aprendemos a
falar, mas é a partir do estudo gramatical que os desvelamos. Segundo Bakhtin (2016), os
diferentes géneros baseiam-se em trés dimensGes: o conteddo tematico, a construcéo
composicional e o estilo. Respectivamente e de maneira sucinta: o objeto da discussao, a

estrutura em que ele se apresenta e a composicao pessoal envolvida.

Os géneros, sob a perspectiva bakhtiniana, sdo praticas socio-comunicativas
construidas historicamente, influenciados por fendmenos sociais e dependentes da
situagdo comunicativa em que sdo enunciados. 1sso significa que no momento da
interacdo, oral ou escrita, recorremos a um género, que, apesar de ser inerente a cada
situagdo discursiva, revela a necessidade dos participantes envolvidos nessa situagéo,
a vontade do enunciador, a inten¢do do falante, ou seja, 0 género é determinado pela
esfera discursiva e estd presente em toda atividade comunicativa humana,
representando as formas de dizer e de se interagir em cada situacdo especifica (DIAS,
et al. 2011, p. 146).

Até a presente defini¢do do termo, por muito tempo, toda uma polissemia cerceou o debate dos
géneros textuais. “Estudavam-se - e mais que tudo - os géneros literarios” (BAKHTIN, 2016,
p.262), e isso durante toda a antiguidade. Os aspectos heterogéneos que caracterizam os géneros

discursivos, tornou-os abstratos e elusivos durante muito tempo, e isso resvalou nos estudos
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historicos que acabam por privilegiar os géneros literarios — que nada mais sdo do que uma face
possivel dos géneros discursivos, um corte de sua especificidade. Estes, ao longo do tempo,
sofreram transmutagdes que ndo mais o caracterizam unicamente enquanto fora na antiguidade
classica. Foram os gregos, 0s primeiros a delimitarem os géneros literarios e essa definicédo
manteve a rigidez até o seculo XVIII, segundo Jordédo e Oliveira (1999), citados por Machado
(2007, p.312):

« Epico: ou narrativo, apresentam como tema a narracéo de fatos notaveis, grandiosos,
extraordindrios e historicos, de um povo ou herdi.

Lirico: expressa a realidade interior do autor, ou seja, seus sentimentos, emogdes,
estado da alma, geralmente apresentada em versos.

» Dramatico: sdo textos para encenagdo publica — a chamada peca teatral. Pode ser
subdividida em tragédia, comédia ou farsa.

Essa defini¢do, logicamente, também acompanha a evolugdo das discussdes sobre géneros
discursivos e hoje englobam a ideia da multiplicidade infinita destes, e de autor para autor os
parametros tornaram-se mais flexiveis e fluidos, pois “[...] cada género literario no @mbito de
uma época e cada corrente tém como caracteristicas suas concepcdes especificas de destinatario
da obra literaria, a sensagdo especial e a compreensao do seu leitor, ouvinte, publico, povo”

(BAKHTIN, 2016, p.305). Dessa forma,

[...] uma primeira consideracéo a se fazer sobre géneros € a de terem estes um carater
sociocomunicativo, serem situados concretamente em contextos sociais de uso,
regulados por normas definidas pelas diversas comunidades de diferentes culturas,
cujas atividades sdo representadas na linguagem. Outra consideragdo importante,
decorrente dessa primeira, é que, sem se descuidar totalmente de seus aspectos formais
ou estruturais, 0 seu estudo enfatiza suas propriedades sociocognitivas, ou seja, suas
propriedades funcionais. E assim que, na analise de géneros, enfocam-se,
principalmente, os componentes sociais, histéricos, culturais e cognitivos, que lhes
dao concretude e Ihes determinam (RAMIRES, 2005, p. 3).

Depreende-se, pois, que 0s géneros textuais estdo presentes em praticamente todos os lugares e
contextualizados em seus respectivos momentos historicos. Ndo é possivel analisa-los
descolados do meio em que se inserem, perdendo sua integralidade. Das inimeras combinacdes
possiveis surgem outros inumeros padrdes de similaridade, que se concretizam em géneros mais
conhecidos como o resumo, 0 conto ou 0 romance, passando por relatorios de viagem, noticia
e outros mais recentes, como 0s memes. No que tange ao ensino escolar, é parte fundamental
desde os primeiros anos de alfabetizagdo, e vdo se complexificando & medida em que as etapas
vao avancando. Também estdo presentes nos livros didaticos de Geografia, no ensino

fundamental 1l, e nos materiais extras. A Literatura, por exemplo, esta presente em todas as
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etapas do percurso formativo do aluno, em menor ou maior grau, mas sempre como um

instrumento presente na potencializagdo do aprendizado.

Trabalhar o ensino de Geografia com o auxilio da Literatura, segundo Olanda e Almeida (2008,
p. 9), é também estar envolvido com a investigacdo da condicdo do ser humano, de suas a¢des
e suas potencialidades, reiterando que “[...] o viés humanistico avanga no sentido de investigar
como as atividades humanas e os fendmenos geograficos podem revelar a qualidade da
conscientizagdo humana em relagdo ao meio em que vive”. Esse viés humanistico permite uma
sensibilidade maior para teméticas ambientais, de consumo, de fundo cultural variado, dentre
outros tantos, o que vai ao encontro do curriculo educacional da Geografia e de uma pedagogia

emancipatdria e desveladora, que seja capaz de fomentar o pensar critico do aluno.

Esse olhar pedagdgico emancipatdrio, com vistas a formacao para a cidadania, ndo é atribuicdo
especifica s6 da Geografia e do seu ensino. Essa construgdo cidadd vem de multiplos polos,
sejam eles vinculados a escola, a outras ciéncias vinculadas aos cursos superiores ou

provenientes de espagos outros.

No entanto, devido as especificidades da ciéncia geografica, nos esforcos por apreender e
compreender o seu objeto de estudo, que é o espaco, em uma visdo holistica, atribui-se ao ensino
da Geografia escolar um inquestionavel papel de relevancia para a formacéo cidadd. Acredita-
se, assim, que analises e reflexdes acerca do ensino de Geografia, apoiadas em variados géneros
textuais, sejam capazes de contribuir para essas perspectivas pedagodgicas emancipatorias.
Logo, é necessario estudar, mapear e fomentar tais praticas pedagdgicas, fato que justifica a

implementacdo da presente pesquisa.

As possibilidades e alternativas de ensino séo vastas e o professor se depara cotidianamente
com a necessidade de optar por direcionamentos metodoldgicos especificos, que sejam capazes
de cativar os alunos e a0 mesmo tempo contribuir para uma solida formacdo cidadd. Nessa
direcdo, os géneros textuais como suporte metodologico para o ensino de geografia, podem ser
um caminho potente para essa efetivacdo, na medida em que a leitura e a interpretagdo textual
podem funcionar como um elo entre o contetdo curricular e o universo do aluno. Essa pratica,
entretanto, ndo é novidade e, durante o seculo XX, diversos autores se propuseram a discutir

essa relagdo. Conforme salientam Saltoris e Cardoso (2016, p.3),

Yi-Fu Tuan, j& em 1983 no seu trabalho Espaco e Lugar: a perspectiva da
experiéncia, faz alusdo ao emprego da Literatura pelos gedgrafos dividindo o processo
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em trés modos. Primeiramente, sobre como é possivel fazer reflexdes sobre a vida e
experiéncia humana, juntamente com suas relagdes, oferecendo assim, sugestdes para
compreensdo do espaco social. Segundo, uma suprarrealidade que mostra as
diferentes percepgdes ambientais e os valores de uma cultura, oferecendo ao gedgrafo,
enquanto historiador, no levantamento de ideias. Por fim, uma audaciosa tentativa de
obter um equilibrio entre o subjetivo e o objetivo, como um modo de sintese
geografica.
Depreender o espaco social é tarefa complexa a Geografia e, se 0s géneros textuais, conforme
citacdo anterior, se apresentam como ferramentas potentes para subsidiar o didlogo de
(re)trabalhar nossas percepcdes e desafiar o status quo social, entdo justifica-se a necessaria
busca por compreender e melhor explorar a interagéo entre ambas, como subsidios para o ensino

de Geografia.

E importante destacar que a formagdo do cidad&o, no seio de uma discussdo pedagdgica de
carater emancipatério, vai além do conceito juridico, que o entende enquanto uma pessoa fisica,
brasileira, que tem pleno exercicio de seu direito politico. Ser cidaddo vai muito além do direito
ao voto, relaciona-se com o comportamento e a postura social integra, sadia e respeitosa,
estando apto a reconhecer e a compreender a pluralidade cotidiana nos aspectos politicos
sociais, econdmicos e culturais, intervindo e (re)elaborando, quando necessario, 0s espacos

cotidianos.

Uma educagdo emancipatoria é pautada na conversacdo, e, nesse sentido, conforme salientam
Campos ¢ Reis (2006, p.8) “o didlogo é a matriz condutora da pedagogia problematizadora,
pois os seres humanos sdo especialmente dialdgicos. Didlogo ¢ falar e ouvir, ouvir e falar”.
Nesse sentido, assevera Paulo Freire (2005, p. 90) “Nao € no siléncio que os homens se fazem,

mas na palavra, no trabalho, na agéo-reflexao”.

A dialogicidade é pressuposto na elaboracdo de praticas transformadoras e s6 assim torna-se
possivel um ensino que dignifique vidas humanas, sem limites nem descrimina¢fes. Uma
pedagogia que ndo trabalhe para emancipacdo do homem e ancorado nessa dialogicidade, seria

0 que Paulo Freire (2005, p. 67) entendia enquanto uma educagéo bancéria, pois

Na visdo “bancaria” da educagio, o “saber” é uma doag@o dos que julgam sabios aos
que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestagdes instrumentais
da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da ignoréncia, que constitui o que
chamamos de alienag&o da ignorancia, segundo a qual se encontra sempre no outro.

Nessa perspectiva, o foco de nossas reflexdes esta na aproximacéo e dialogos possiveis entre a

Geografia e os géneros textuais, ainda que incluam outras disciplinas, outras ideias e
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perspectivas variadas. Além disso, debater e valorizar préticas que busquem fugir do
tradicionalismo positivista — que aprisiona o dialogo e engessa as metodologias, integrando
diferentes campos de conhecimento, € um dos objetivos fundantes neste debate. Através dessa
perspectiva, contornamos a logica bancaria supracitada, indo em busca de uma educacéo

libertaria e que reconhece o aluno enquanto protagonista do seu proprio aprendizado.

Para contribuir com a formacéo de cidadaos criticos e preocupados com a construcdo de uma
realidade pautada no respeito aos direitos humanos e na multiplicidade do cotidiano, os estudos
culturais na Geografia ganham forca a medida em que fazem sentido na vida do aluno. Segundo
Turra Neto (2013, p. 44), os estudos culturais “indicam uma abertura da Geografia para a
discussdo das culturas juvenis, pensadas a partir da construcdo dos estilos, pelas praticas

oposicionistas de consumo e pela sua territorializagao na cidade”.

Valorizar as culturas juvenis pode proporcionar um canal de didlogo mais efetivo com os
discentes, sendo possivel a valorizacdo de outros tipos de producdes textuais, ainda
negligenciadas pelo curriculo tradicional. A escola, sendo uma instituicdo social, tem papel

fundamental nessa empreitada pois, conforme Turra Netto (2013, p.50),

“teriamos uma escola mais atenta e receptiva as identidades e territorialidades dos
seus alunos e alunas jovens, mais preparada para contribuir com eles/as na construgéo
de suas trajetdrias de vida, em lugares transformados e re-significados”.

Assim, a busca por dialogos e aproximacdes possiveis entre diferentes géneros textuais e o
ensino de Geografia sinalizou a necessidade de melhor compreender o momento literario* no
qual o Brasil passava durante o século XX. Foi uma década de consolidacdo da Geografia

enguanto ciéncia e de disseminacdo das escolas publicas pelo pais.

No Brasil, a Literatura do inicio do século XX passava pelo chamado pré-modernismo, e, como
tal, estava fortemente ligada aos regionalismos e aos problemas sociais. Ha nesse movimento,
um coloquialismo associado a necessidade de romper com aspectos parnasianos — bastante
rebuscados e eruditos. Obras de Euclides da Cunha, como “Os Sertdes” e “Amazodnia”, ou
“Canad”, de Graca Aranha, por exemplo, traziam elementos essencialmente geograficos e
fundamentais para a compreensdo dos varios “Brasis” existentes. Ao mesmo tempo em que

descreviam as paisagens e ajudavam a consolidar o conhecimento dos territérios do Brasil.

* Nos referimos aqui, as produgdes que, em geral, caracterizavam o periodo histérico no qual estavam imersas,
estando esses em interacdo com o cotidiano escolar. Nesses periodos, muitas vezes hd uma expanséo para além da
Literatura, aparecendo outros géneros textuais de varios tipos, como as charges, a musica, 0s contos etc.
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Havia também um forte carater empirico, preocupado com as muitas das mazelas sociais e

politicas da época.

Em decorréncia desses aspectos, essa producdo foi devidamente apropriada e trabalhada por
geografos e professores de todo o pais, porém ndo de maneira imediata, pois o olhar positivista
sobre a educacdo e sobre as demais ciéncias propunham outros olhares. Segundo Pessoa (2007,
p.39),

Terminado o periodo Imperial, as alteracGes apresentadas pelo ensino de Geografia
foram pouco significativas, em sentido oposto, foram grandes o nimero de
oportunidades de tentar dar um novo aspecto a esta disciplina. Porém o que
infelizmente constatamos é que desde a fundacdo do colégio Pedro 11, em 1837, até
a decadéncia do Império, pouco mais de meio século, predominaram sobretudo os
propositos fundamentados em conhecimentos factuais, através de uma visdo
enciclopédica a-cientifica, descritiva e de uso exclusivo da memoria, manifestagdo
direta do ensino firmado na nomenclatura geografica, fato que iria se prolongar
ainda pelos primeiros decénios do regime republicano.

Ainda segundo Pessoa (2007), a partir dos anos seguintes, ja no periodo republicano, sucessivas
reformas educacionais foram implementadas, e estavam a luz da perspectiva de cada governo.
A alteracdo da carga horéaria de disciplinas, as reformulacGes na organizacdo do ensino
fundamental e médio, as defini¢cBes do curriculo a ser implementado e outros aspectos que
culminaram em grande medida em uma diminuicao da participacdo da Geografia na educacao
escolar bésica tornaram seu ensino mais compacto. A reforma de Epitacio Pessoa, em 1901, por
exemplo, restringia o ensino de Geografia aos trés primeiros anos do ensino secundario integral
(PESSOA, 2007, p. 41). Persistia “o ensino puramente verbalista, livresco, desenvolvido por
meio de recitacdo e avaliado através de exames que exigia da memoria a reproducdo das licdes
ao pé da letra” (PESSOA, 2007, p.42). Somente a partir da segunda década do século XX,
especificamente a partir da reforma de Luis Alves-Rocha Vaz, com a introducdo do regime
seriado e do aumento do tempo de duragdo do curso secundario de cinco para seis anos, o Estado

se volta com maior intensidade para o ensino de Geografia. Nesse sentido,

O que se observa com clareza é a recomendagcdo atribuida aos professores na hora de
selecionar os textos que serdo trabalhados por essas disciplinas, que 0s mesmos
tenham o devido cuidado em examinar se neles estdo incorporados a ideologia do
nacionalismo-patriético, caso ndo, a recomendacdo era que fossem diligentemente
excluidos por ndo despertarem os sentimentos ideoldgicos de patriotismo, que naquele
momento se fazia cada vez mais penetrado em nossas escolas (PESSOA, 2007, p.44).

Nesse sentido, o ensino de Geografia ja atuava por intermédio das narracdes literarias e por
regionalismos, entretanto era focada na ideologia nacionalista que imperava no Brasil daquele

periodo. Essa onda patriética durou décadas e marcou a histéria da Geografia escolar brasileira.
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O ensino da disciplina no pais, como apontavam alguns educadores e personalidades da época,
como Carlos Miguel Delgado de Carvalho, ndo acompanhava as mudangas que j estavam em

curso na Europa.

Conforme salientam Olanda e Almeida (2008, p. 11), “entre os geodgrafos franceses, desde os
anos de 1940, ja emergiam ideias de resgatar aspectos geograficos em romances, contos, poesias
e cronicas”. Ainda de acordo com os referidos autores, essas obras literarias sao representagdes
dos lugares através da lente de cada autor, dotado de emocdes e singularidades. De forma
semelhante, algumas décadas depois, o Brasil também vivenciaria essa retomada. 1sso marca
um importante ponto de aproximacéo e de didlogo entre o ensino da Literatura e de Geografia,
gue comeca a ganhar, em meados do século XX um viés critico, pautado nos emergentes
pressupostos epistemologicos da Geografia Critica. No mundo, essas transformacdes ja vinham

sendo preponderantes a partir da década de 1970.

Nesse sentido, despontam no Brasil diversos autores, romancistas, médicos, dentre outros, que
apresentam em suas obras preocupacdes de ordem geografica (Olanda e Almeida, 2008). Tais
obras exerceram importantes contribui¢@es para a producéo de conhecimento, como subsidios
alternativos de ensino para a pratica escolar, aproximando dois diferentes universos (Geografia
e Literatura) que compartilhavam a mesma angustia tedrica. Segundo Olanda e Almeida (2008,
p.15), “percebe-se um entrelacamento entre ambas no que tange ao desvelamento do ‘homem
e suas experiéncias na sua relagdo com o meio de sua existéncia”. E, & medida em que a

Geografia Critica ia tomando forma, essa renovacdo se efetivava pouco a pouco nas escolas.

Entendemos que essas transformacdes tém como alicerce o questionamento ao papel
assumido até entdo pela geografia cléssica e pela geografia moderna: o de esclarecer
e legitimar as ideologias preponderantes. A partir desses pressupostos surgem
correntes criticas mais comprometidas com mudancas e propostas de transformacdes
sociais, que passam a alvitrar uma geografia mais atuante, ou seja, que possa oferecer
instrumentos para a percepgdo e interferéncia nas mais diversas realidades sociais
(PESSOA, 2007, p.61).

No que se refere ao campo da ciéncia geografica, a pluralidade dessas experiéncias abre um
vasto leque de possibilidades para o campo humanistico e, dentro deste universo de pesquisa,
encontra-se a Geografia Cultural que contempla estudos literarios, religiosos, musicais e de
variados produtos da cultura humana. Inicialmente, com maior foco nos estudos paisagisticos,
esses estudos se transformaram ao longo do século XX, adquirindo um aspecto critico e

empenhado em compreender as multiplas dimensdes espaciais e identidades regionais e locais.
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Conforme salientam Olanda e Almeida (2008), as defini¢des foram variadas ao longo da
historia e muito do que foi produzido como Geografia Cultural, em seus primordios, seja na
escola alemd, seja com Carl Salier da escola americana, talvez ndo seja perfeitamente
contemplado pelas defini¢des atuais. Contornando esses dilemas epistemologicos, é importante
destacar que no Brasil esses estudos sé tomaram corpo no final do século XX, se consolidando
a partir dos anos 1990, pois, anteriormente, as preocupacdes culturais apareciam pulverizadas.

Nesse sentido,

A abordagem cultural na Geografia se langa com novas perspectivas nos estudos
socio-espaciais. Uma dessas perspectivas é a compreensdo da realidade a partir da
influéncia da cultura na produgdo do espaco, assim como a significacdo da
espacialidade vivida. Desse modo, credita-se a Literatura, que coexiste como
modalidade da arte e como constituinte da cultura, a possibilidade de ela intermediar
a compreensdo da relacdo do homem com o meio por ele produzido e valorado
(OLANDA; ALMEIDA, 2008, p. 11).

Como se pode perceber, especificamente no que se concerne a Geografia escolar, a Literatura,
imersa nos estudos geograficos, ndo é novidade. Houve uma longa trajetoria de supressao, mas
ja ha muito tempo autores consagrados traziam suas preocupacgdes de ordem social, cultural e
geografica, e muitos educadores ja se apropriavam dessas producdes desde as primeiras etapas

educacionais. Segundo Teixeira (2009, n.p.),

E possivel aprender Geografia desde os primeiros ciclos do ensino fundamental pela
leitura de autores brasileiros consagrados — Machado de Assis, Jorge Amado, Erico
Verissimo, Graciliano Ramos, Guimardes Rosa, entre outros — cujas obras retratam
diferentes paisagens do Brasil, em seus aspectos sociais, culturais e naturais.

Atualmente, as referéncias de autores brasileiros apontadas pela referida autora sdo amplamente
utilizadas por educadores de todo o pais. Porém, as transformacdes no espaco foram muitas, a
disseminacéo de informacdes, via internet, e o desenvolvimento tecnolégico revolucionaram o
acesso a livros, a leitura em geral, bem como outros tipos de linguagens. Nesse sentido,
professor e aluno imergem em um universo de possibilidades e as fontes de pesquisas se

multiplicam de forma imensuravel.

Além disso, Olanda e Almeida (2008, p.18) destacam que a elevada urbanizacéo, ou seja, as
transformacdes urbanas e a industrializacdo, (re)definem “novas paisagens, novas relagdes
sociais, novas nogoes de identidade individual ou coletiva e, por fim, um desencadeamento para
um novo rearranjo socio-espacial”. Somos todos parte integrante dessa realidade que precisa
ser trabalhada no amago escolar, haja vista que produzimos e somos produto dela. Essas

transformacfes ndo conseguem ser absorvidas completamente pela abordagem positivista,
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muito ligada a aspectos empiristas, utilitaristas, quantitativos e com insuficiente alcance social,
sendo, portanto, debatidas por outros ramos da Geografia, que aqui incluem uma nova

Geografia Cultural e a Geografia Critica.

E essencial destacar que muitos géneros textuais (mapas, relatorios e outros) ja eram utilizados
desde os primeiros momentos da Geografia nas escolas, inclusive nos livros didaticos, mas a
visdo positivista que imperou por muitas décadas nas ciéncias restringia bastante as
possibilidades de trabalho. Os géneros literarios, por sua vez, traziam novos tensionamentos ao
campo geografico mesmo ndo sendo propriamente elaborados para tal e, aos poucos, com 0
tempo e com o advento de novas correntes cientificas, todo esse conhecimento foi sendo
incorporado nas escolas. As transformacdes mundiais e o advento de uma nova fase do
Capitalismo, baseada na Globalizacdo e nas mudangas nos padrdes culturais e de consumo,
remodelam a analise geogréfica, mas também nos apresentam novas tendéncias literarias e
novos géneros textuais — tencionando-os. A medida em que se intensificam essas relagdes, suas
possibilidades e seus resvalamentos tedricos que enriquecem a pratica docente, torna-se notéria

a necessidade de discutir, fomentar e compreendé-las.

Essa necessidade nos conduziu a uma imerséo nas bases de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), bem como ao Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), rastreando e
mapeando trabalhos académicos que dialogam e aproximam esses dois campos, fornecendo,
assim, embasamento tedrico para nossa pesquisa. Realizamos também uma imerséo nos Anais
do Encontro Nacional de Préatica de Ensino em Geografia (ENPEG), cartografando trabalhos
completos, decorrentes de comunicagdes orais apresentadas por professores e pesquisadores
que abordam nossa tematica de investigacdo: o ensino de Geografia em diferentes géneros

textuais.

A primeira plataforma, a BDTD, é coordenada e desenvolvida pelo Instituto Brasileiro de
Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (Ibict) e integra varias produc6es de dissertacfes e teses
apresentadas em instituicbes de ensino e pesquisa do Brasil, divulgando-as e trazendo
visibilidade a producdo cientifica do pais desde 2002. O Catdlogo de Teses e Dissertacdes da
Capes é um sistema de busca bibliografica que reune registros desde 1987 e que esta
referenciado através da Portaria n°® 13/2006. Segundo a portaria, a divulgacgéo digital das teses
e dissertacOes produzidas pelos programas de mestrado e doutorado sdo reconhecidos. Todos

os trabalhos subsequentes a 2014 estdo disponiveis em formato digital na Plataforma Sucupira.
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A escolha das bases de dados supracitadas se deu pela ja famigerada credibilidade e pelo grande
namero de trabalhos catalogados nessas plataformas. S@o acervos cientificos tidos como
referéncia ha varios anos, frutos de esforcos coletivos de diversas entidades federais, sociais e

educacionais, de forma a garantir visibilidade e integracéo cientifica na producao académica.

A opcéo por escolher como campo de busca os Anais do ENPEG esta relacionada a alta
credibilidade e pela importancia do evento. Desde 1980, o encontro nacional de grande porte
pauta-se especificamente no ensino de Geografia, reunindo numerosas pesquisas em Vvarios

grupos de trabalhos diferentes.

Esse movimento de mapear a producdo académica (tedrica e pratica) acerca de nossa tematica
de investigacdo, nos possibilitou realizar o Estado do Conhecimento e subsidiou nossas

reflexdes. Segundo Morosini e Fernandes (2014, p. 154),

No entendimento, estado de conhecimento é identificag&o, registro, categorizacao que
levem a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada area, em
um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertagdes e livros
sobre uma tematica especifica. Uma caracteristica a destacar é a sua contribuicéo para
a presenca do novo [...].

Para tanto, ¢ necessario delimitar bem o processo de sele¢do dos trabalhos, pois “[...] por meio
desse levantamento, pode-se analisar o que ja foi abordado nas pesquisas e as possiveis lacunas
que merecem ser investigadas” (BORGES NETO, 2021, p. 25). Esse conceito de estado do
conhecimento ¢é bastante associado ao “estado da arte”, que corresponde a um movimento
maior, abrangendo toda uma area de conhecimento, um assunto. O estado do conhecimento
aborda “[...] um setor das publica¢des sobre a tematica investigada” (BORGES NETO, 2021,
p.24). N&o basta, porém, reunir os trabalhos dentro de uma respectiva temética. E preciso
analisa-los, a fim de compreender quais contribuices sdo trazidas para o tema, ou seja, para 0

dialogo entre géneros textuais e a Geografia.

A realizacdo desse movimento metodoldgico € de suma importancia, pois ““[..] favorece tanto a
leitura de realidade do que esta sendo discutido na comunidade académica, quanto em relagéo
a aprendizagens da escrita e da formalizacdo metodoldgica para desenvolvimento do percurso
investigativo” (MOROSINI E FERNANDES, 2014, p. 155), sendo, portanto, essencial para

propiciar uma incurs@o mais criteriosa nas bases de dados utilizadas.

A partir dessa perspectiva, prosseguimos com a realiza¢cdo do mapeamento nas bases de dados

jacitadas. A busca realizada no dia 14 de janeiro de 2021, as 11:00 horas, a BDTD, apresentava
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em seu catidlogo completo 123 instituicdes, com 478.340 dissertacdes e 176.910 teses
cadastradas. J& o catalogo da Capes, no mesmo dia, apresentou 1.213.947 resultados totais,
divididos em 288.585 teses de doutorado, 17 teses de doutorado profissional, 831.355
dissertagdes de mestrado, 65.009 dissertacdes de mestrado profissional, 1 dissertacdo de
mestrado e 28.980 pesquisas advindas de cursos profissionalizantes. Mediante o alto nimero
de trabalhos disponibilizados nos referidos portais, foi necessario filtrar trabalhos especificos

sobre 0 nosso tema. Assim, utilizamos os seguintes critérios de refinamento:

Tabela 1 - Critérios de pesquisa

FONTE DESCRITORES PERIODO FILTROS
BDTD Género textual; 2015-2020 Dissertacgdes e teses
Geografia (académicas e profissionais)
Catéalogo de Teses e Género textual, 2015-2020 Dissertacdes e teses
Dissertacdes da Capes Geografia (académicas e profissionais)

Fonte: Elaboragéo propria, 2021

A busca avancada na BDTD possibilitou o encontro de 28 resultados. Apds uma analise
minuciosa, com a realizacdo da leitura dos resumos e de suas respectivas palavras-chave,
observamos que apenas quatro destes trabalhos estdo dentro da temética que interessa a nossa

investigagdo, conforme é apresentado na Tabela 2.

No que tange ao Catalogo de Teses e DissertacGes da Capes, os resultados foram muito mais
abrangentes, apresentando 27.579 trabalhos. O enorme ndmero de trabalhos inicialmente
encontrados nessa plataforma, no entanto, parece ter sido em funcdo da abrangéncia dos
descritores utilizados. Porém, ap6s a leitura dos resumos e das respectivas palavras-chaves,
observamos que a maioria desses géneros apresentavam pouca relacdo com a tematica deste
trabalho. Dessa maneira, foi escolhido apenas um trabalho localizado nessa plataforma para

compor o debate®.

5 E importante destacar que esta dissertacio apareceu em ambas as plataformas de pesquisa.
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Tabela 2 - Dissertagdes selecionadas

TITULO NIVEL AUTOR INSTITUICAO ANO | FONTE
O wuso de géneros | Mestrado | MACIEL, Universidade 2015 BDTD
textuais no ensino de Francisco  de | Federal da Paraiba
Geografia Assis (UFPB)
Géneros textuais nos | Mestrado | ASSIS, Fabiana | Universidade  de | 2017 BDTD
livros  didaticos de Aparecida de Brasilia (UnB)
Geografia
Aprender a ler para | Mestrado | PAULA, Universidade 2018 BDTD
aprender  geografia: Suzana Ribeiro | Federal de Santa
desafios de Maria (UFSM)
interdisciplinares
A CONSTRUCAO DO | Mestrado | OLIVEIRA, Universidade 2016 Capes
SABER Rafaela Federal de Juiz de
GEOGRAFICO NA Andrade Savino | Fora (UFJF)
PERSPECTIVA DA de

LINGUAGEM: uma
analise da Proposta
Curricular de
Geografia da Prefeitura
de Juiz de Fora

Fonte: Elaboragdo propria, 2021

E importante salientar que o resultado da pesquisa aprofundada nas bases de dados ndo
apresentou nenhuma tese sobre o assunto, o que a principio causou estranheza devido a
dimensdo das plataformas e a relevancia da area da pesquisa, entretanto isso ndo limitou a

motivacao e o debate acerca do tema.

Considerando o pequeno numero de trabalhos encontrados utilizando os descritores
supracitados, e objetivando ampliar a discussdo por meio de autores que se propdem a debater
a temética, buscamos também nos Anais do Encontro Nacional de Prética de Ensino em
Geografia (ENPEG) trabalhos completos, decorrentes de comunicagfes orais que envolvem
pesquisas e relatos de experiéncias. A exemplo das buscas realizadas nos bancos de teses da
Capes e da BDTD, limitamos, também, nos Anais do ENPEG, a producao realizada nos ultimos

cinco anos.

Conforme mencionado, o Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia, que acontece
a cada dois anos, se consolidou como uma grande referéncia na area do Ensino da Geografia e
retne pesquisadores, professores, alunos licenciandos e pds-graduandos, além de todo tipo de

ator social interessado em discutir as questdes educacionais que permeiam a area do Ensino de
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Geografia. Em nossas pesquisas, foi possivel localizar os anais dos Gltimos dois eventos (13° e
14° edicOes).

Em sua edicao mais recente, 0 14° Encontro Nacional de Pratica de Ensino em Geografia, com
o tema “politicas, linguagens e trajetorias”, acorreu em Campinas (SP), nas dependéncias da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), entre 29 de junho e 04 de julho de 2019. Os
artigos socializados nos Anais da referida edicdo, encontram-se divididos em trés eixos
tematicos, totalizando 16 grupos de trabalho (GT) dentro de cada um desses eixos, sendo eles,
respectivamente, “Trajetorias do Ensino e a produgdo do conhecimento da Geografia Escolar
no Brasil” (eixo 1), “Multiplas linguagens ¢ metodologias no Ensino de Geografia” (eixo 2) e

“Politicas Educacionais e Curriculares e os desafios do ensino de Geografia” (eixo 3).

Da anélise realizada nos referidos Anais, foi possivel perceber que apenas 0s eixos 1 e 2
continham trabalhos que se apoiavam, de alguma forma e resguardada suas especificidades, em
géneros textuais diversos. Logo, a sele¢do ocorreu por meio da leitura dos titulos e dos resumos

dos artigos desses respectivos eixos.

De acordo com essa analise preliminar, constatamos que 0s artigos estavam presentes em quatro
diferentes se¢es que totalizaram 8 GT’s. Segundo o Relatorio dos grupos de trabalho, 16
trabalhos foram inscritos e 11 apresentados no GT “Saberes e Praticas no Ensino de Geografia
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, vinculado ao eixo 1. O eixo 2 foi 0 que
apresentou maior nimero de artigos. O GT de “Conceitos ¢ contetidos no Ensino de Geografia”
contou com 17 trabalhos inscritos e 14 apresentados. No que diz respeito a secdo “Multiplas
linguagens no Ensino de Geografia”, houve trés GT’s, totalizando 71 trabalhos inscritos e 57
apresentados. Por fim, a segdo de “Metodologias ativas no Ensino de Geografia” abarcou trés

GT’s e 60 trabalhos com 48 apresentacdes.
A tabela abaixo sintetiza os 14 trabalhos elencados a partir dos critérios supracitados:

Tabela 3 - Artigos do 14° ENPEG

TITULO EIXO GT AUTOR ANO

Geografia e Literatura: experiéncia 1 Saberes e Préaticas | ROGRIGUES, 2019
na formacéo de professores dos anos no Ensino de | Aline de Lima
iniciais Geografia Infantil

e Anos Iniciais do

Ens. Fund.
A arte de mapear o mundo na 1 Saberes e Praticas | COSTA, 2019
infancia: explorando o género no Ensino  de | Christiane




textual mapa nos anos iniciais do Geografia Infantil | Fernanda da;
ensino fundamental e Anos Iniciais do | MELLO. Bruno
Ens. Fund. Falararo de
Potencialidades do uso de fasciculos Conceitos e | FARIA, Maria 2019
didatico para ensinar temas locais conteudos no | Eduarda Andrade
nas aulas de Geografia Ensino de | de
Geografia
A charge como recurso Multiplas SILVA, Eluana | 2019
metodoldgico para tematica linguagens no | Carvalho da
urbanizacao no ensino de geografia Ensino de
Geografia
Geozine: linguagem para 0 ensino Madltiplas SILVA, Antonio | 2019
de Geografia linguagens no | Marcos  Gomes
Ensino de | da;
Geografia
DANTAS,
Eugénia Maria
Musica e ensino de Geografia: o Multiplas COSTA, Adriele | 2019
PIBID no territério do Sisal da linguagens no | de Lima;
Bahia Ensino de | SANTOS, Clécia
Geografia Neri da Silva;
MOTA, Cleidson
da
Literatura como proposta didatica Madltiplas GARCIA, 2019
para o ensino de geografia linguagens no | Gustavo Gabriel
Ensino de
Geografia
O uso de musicas como recurso Multiplas OLIVEIRA, Ana | 2019
metodolégico para o ensino da linguagens no | Cristina Freire de;
geografia na educacéo basica Ensino de
Geografia SILVA, Sharlene
Mougo
Mdasica e imaginacles espaciais: Multiplas RIBEIRO, Karen | 2019
uma analise a partir de estudantes de linguagens no | Miyasato
escola publica de dourados (MS) Ensino de
Geografia
Parddias geograficas: uma Multiplas FESCINA, Cilene | 2019
abordagem ludica dos contetidos linguagens no
Ensino de
Geografia
O uso da fotografia no ensino de Madltiplas JESUS, Quele | 2019
Geografia: relato de experiéncia linguagens no | Oliveira de;
com alunos do ensino fundamental Ensino de | GOMES, Antenor
I Geografia Rita
Espacialidades literarias, as imagens Madltiplas RAGGI, Mariana | 2019
do sitio de Dona Benta linguagens no | Guedes; VILAR,
Ensino de | Edna Telma
Geografia Fonseca e Silva
O Cerrado e 0 ensino de Geografia: Metodologias CUNHA, Rafael | 2019

o trabalho de campo e a musica
como propostas metodologicas

ativas no Ensino de
Geografia

Denis Teixeira da
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Samba de enredo no ensino do 2 2019

conceito da paisagem geogréafica

Metodologias
ativas no Ensino de
Geografia

LIMA, Alex
Soares Flores de

Fonte: Elaboracéo propria, 2021.

A 132 edicdo do Encontro Nacional de Pratica de Ensino em Geografia teve como tema central
“Conhecimentos da Geografia: percursos de formacao docente e praticas na educacao basica”.
O evento aconteceu em Belo Horizonte (MG), entre os dias 10 e 14 de setembro de 2017, nos
espacos da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Essa edi¢do contou com quatro
eixos tematicos, sendo eles: eixo I, “conhecimentos da Geografia Escolar e a pluralidade
sociocultural”; eixo I, “conhecimentos da Geografia Escolar, politicas educacionais, diretrizes
e propostas curriculares”; eixo III, conhecimentos da Geografia e fundamentos didaticos na
formacdo docente; e eixo IV, “os conhecimentos da Geografia Escolar, suas linguagens e as
representacdes espaciais”. Dentro de cada eixo, assim como na edi¢do de 2019, hé varios grupos
de trabalho. Os artigos selecionados, por atenderem aos nossos critérios de refinamento, estdo
sintetizados na tabela 4 abaixo:

Tabela 4 - Artigos do 13° ENPEG®

TITULO EIXO GT AUTOR ANO
O ensino de Geografia e I GT 1 - O ensino de | SILVA, Sidnei Felipe da; | 2017
as masicas indigenas nas Geografia, RAMOS, Leandro da
escolas da etnia Potiguara multiculturalidades e | Silva; LEITE, Cristina
da Paraiba diversidades Maria Costa
A adocao de Il GT 3A - Geografia | SILVA,  Micherlangela | 2017
metodologias alternativas Escolar e 0 | Almeida de  Sousa;
no ensino de Geografia: desenvolvimento de | GOMES, Vanderly Silva;
uma abordagem a partir didaticas e | NETA, Elza Ribeiro dos
do uso da charge metodologias de | Santos
ensino
Canta, canta a Geografia: 1l GT 3A - Geografia | NASCIMENTO, Alane | 2017
a musica como uma Escolar e o | Santos do; RIBEIRO,
linguagem no ensino de desenvolvimento de | Matheus da Silva;
cidade didaticas e | SANTOS, Edmare
metodologias de | Correia dos;
ensino PORTUGAL, Jussara
Fraga
Geografia e  poesia: Il GT 3A - Geografia | OLIVEIRA, Maria | 2017
didlogo  possivel  no Escolar e 0 | Francisca  Silva  de;
ensino da  Geografia desenvolvimento de | ANDRADE, Carlos Sait
escolar didaticas e | Pereira de Andrade

6 Os artigos da 13° edicdo do ENPEG, bem como o caderno de programacdo e 0s resumos, estdo disponiveis nos
anais do evento, no site do Instituto de geociéncias da Universidade Federal de Minas Gerais.
(http://www.igc.ufmg.br/index.php?option=com_content&view=article&id=463:enpeg&catid=31:publicacoes&l

temid=197). Disponivel em: 04 de novembro de 2021.


http://www.igc.ufmg.br/index.php?option=com_content&view=article&id=463:enpeg&catid=31:publicacoes&Itemid=197
http://www.igc.ufmg.br/index.php?option=com_content&view=article&id=463:enpeg&catid=31:publicacoes&Itemid=197
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metodologias de
ensino

Interfaces entre a 1l GT 3A - Geografia | SILVA, Juliana Pinto; 2017
linguagem imagética e a Escolar e 0
abordagem historico- desenvolvimento de | SANTOS, Jean da Silva;
critica no ensino de didaticas e | OLIVEIRA, Mariane de
Geografia a partir de metodologias de | Lima
intervengdes do pibid na ensino
escola publica
ProposicGes tedrico- Il GT 3A - Geografia | SOUSA, Raimunda | 2017
metodoldgicas na Escolar e o | Aurilia Ferreira de
construgdo de conceitos desenvolvimento de
geograficos: o uso da didaticas e
histéria em quadrinhos na metodologias de
formacdo de professores ensino
Versos que ensinam, Il GT 3A - Geografia | BARROS, Alana | 2017
rimas que encantam: o uso Escolar e 0 | Cerqueira de Oliveira;
didatico-pedagbgico da desenvolvimento de | PORTUGAL, Jussara
Literatura de cordel no didaticas e | Fraga
ensino de Geografia metodologias de
ensino
Geografia: uma porta | Il GT 3C - Os | SILVA, Izabel Cristinada; | 2017
aberta para leitura conhecimentos  da | ALBANO, Gleydson
Geografia Escolar na | Pinheiro
Educacdo infantil e
nos anos iniciais do
Ensino Fundamental
Imagens do Cerrado na 1l GT 3C - Os | OLIVEIRA, Rosalia | 2017
Literatura infantil: uma conhecimentos  da | Caldas  Sandbio  de;
pratica pedagdgica na Geografia Escolar na | MACIEL, Viviane
Geografia do 6° ano Educacdo infantil e | Moreira; OLIVEIRA,
nos anos iniciais do | Erico Anderson de
Ensino Fundamental
Literatura de cordel e 1l GT 3C - Os|RODRIGUES, Adezildo | 2017
Geografia escolar: conhecimentos  da | Aradjo; ARAUJO, Jamile
experiéncias vivenciadas Geografia Escolar na | de Souza; SILVA, Tailson
no PIBID Educacdo infantil e | Oliveira
nos anos iniciais do
Ensino Fundamental
Entre poemas e cordéis: IV | GT4-A-Orraciocinio | OLIVEIRA, Jutair da | 2017
serrinha vivida, contada e geografico e as varias | Silva; CARNEIRO, Maise
experienciada possibilidades de | de Oliveira; RIBEIRO,
representagoes Malena  Barroso  dos
espaciais Santos
Geografia em cancdo /| IV | GT4-A-Oraciocinio | DAGNINO, Ricardo de | 2017
cancdo em Cartografia: geogréfico e as vérias | Sampaio; BRIGUENTI,
exercicio de possibilidades de | Ederson Costa
representacdes espaciais representacoes
de cancdo em sala de aula espaciais
Linguagem cartogréficaa | 1V | GT4-A-Oraciocinio | PEREIRA, Milla Barbosa; | 2017

partir de mapas mentais:
pratica na  formagdo
inicial de professores

geografico e as varias
possibilidades de
representacoes
espaciais

SOUZA, Carla Juscélia de
Oliveira
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Linguagens e| IV | GT4-A-Oraciocinio | PFLUCK, Lia Dorotéa 2017
representacdes: uma geografico e as varias
busca para o ensino de possibilidades de
Geografia a partir de representacoes
mapas do século XIX — espaciais
XX, do oeste do Parana
Mapas mentais e as suas v GT4-A - Oraciocinio | SOUZA, Mariana Chaves | 2017
aplicabilidades no ensino geogréfico e as vérias | Monti;  SILVA, Jeziel
da Geografia: estudo de possibilidades de | Silveira; PRADO, Maria
caso da Escola Estadual representacdes Julia Ribeiro;
Aureliano Pimentel em espaciais FERNANDES, Fernanda
sé0 Jodo Del - Rei - MG
Melodias Soteropolitanas: IV | GT4-A-Oraciocinio | CONCEICAO, Erick | 2017
Geografia, Musica e as geografico e as varias | Gomes; SOUZA, Hanilton
representacbes espaciais possibilidades de | Ribeiro de
da cidade de salvador representagdes

espaciais
Olhares geograficos: a| IV | GT4-A-Oraciocinio | JESUS, Janicleide | 2017
Literatura como geogréfico e as vérias | Brandao de;
possibilidade de ler o possibilidades de | MASCARENHAS,
mundo representagdes Tatiane Villela

espaciais
Infogréficos — linguagem IV | GT4-C - O | SANTOS, Carine Oliveira | 2017
imagética na sala de aula: conhecimento da | Santos e; CARVALHO,
abordagem pedagdgica no Geografia  Escolar, | Mikaelly ~ Freitas  de
ambito do PIBID midias e tecnologias | Oliveira; RODRIGUES,

digitais

Adezildo Araljo; ANJOS,
Adineide Oliveira dos

Fonte: Elaboragao propria, 2021

Devido ao grande nimero de artigos encontrados, houve a necessidade de classificacdo por

género textual em uma tabela final. O ano da publicacéo foi mantido, visto que indica a edicédo

do ENPEG na qual o artigo foi submetido (2017 e 2019, respectivamente, representam 132 e

142 edicao). A partir desse delineamento e a fim de fortalecer o debate, tracamos a divisdo

reagrupando-os em seis grupos distintos (Literatura, Mdusica, Charge/Quadrinhos, Mapa,

Imagem/fotos e outros):

Tabela 5 - Agrupamento dos artigos

GENERO ARTIGO AUTOR(ES) ANO
TEXTUAL
Geografia e Literatura: experiéncia na | ROGRIGUES, Aline de | 2019
formacdo de professores dos anos iniciais | Lima
Literatura como proposta didatica para o | GARCIA, Gustavo Gabriel | 2019
Literatura | ensino de geografia
Espacialidades literarias, as imagens do | RAGGI, Mariana Guedes; | 2019
sitio de Dona Benta VILAR, Edna Telma
Fonseca e Silva
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Geografia e Poesia: didlogo possivel no | OLIVEIRA, Maria | 2017
ensino da Geografia escolar Francisca Silva de;
ANDRADE, Carlos Sait
Pereira de Andrade
Literatura de cordel e Geografia escolar: | RODRIGUES,  Adezildo | 2017
experiéncias vivenciadas no PIBID Aratjo; ARAUJO, Jamile
de Souza; SILVA, Tailson
Oliveira
Versos que ensinam, rimas que encantam: | BARROS, Alana Cerqueira | 2017
0 uso didatico-pedagogico da Literatura | de Oliveira; PORTUGAL,
de cordel no ensino de Geografia Jussara Fraga
Entre poemas e cordéis: serrinha vivida, | OLIVEIRA, Jutair da Silva; | 2017
contada e experienciada CARNEIRO, Maise de
Oliveira; RIBEIRO, Malena
Barroso dos Santos
Olhares geograficos: a Literatura como | JESUS, Janicleide Branddo | 2017
possibilidade de ler o mundo de; MASCARENHAS,
Tatiane Villela
Imagens do Cerrado na Literatura infantil: | OLIVEIRA, Rosalia Caldas | 2017
uma préatica pedagogica na Geografia do | Sandbio de; MACIEL,
6° ano Viviane Moreira;
OLIVEIRA, Erico
Anderson de
Mousica e ensino de Geografia: 0 PIBID no | COSTA, Adriele de Lima; | 2019
territério do Sisal da Bahia SANTOS, Clécia Neri da
Silva; MOTA, Cleidson da
O wuso de masicas como recurso | OLIVEIRA, Ana Cristina | 2019
metodoldgico para o ensino da geografia | Freire de;
na educacao basica
SILVA, Sharlene Mougo
Mdasica e imaginacGes espaciais: uma | RIBEIRO, Karen Miyasato | 2019
andlise a partir de estudantes de escola
publica de dourados (MS)
Parddias geograficas: uma abordagem | FESCINA, Cilene 2019
ludica dos contelidos
O Cerrado e o ensino de Geografia: o | CUNHA, Rafael Denis | 2019
trabalno de campo e a masica como | Teixeira da
Miisica propostas metodoldgicas
Samba de enredo no ensino do conceito da | LIMA, Alex Soares Flores | 2019
paisagem geografica de
O ensino de Geografia e as mausicas | SILVA, Sidnei Felipe da; | 2017
indigenas nas escolas da etnia Potiguara | RAMOS, Leandro da Silva;
da Paraiba LEITE, Cristina Maria
Costa
Canta, canta a Geografia: a musica como | NASCIMENTO, Alane | 2017
uma linguagem no ensino de cidade Santos  do; RIBEIRO,
Matheus da Silva;
SANTOS, Edmare Correia
dos; PORTUGAL, Jussara
Fraga
Geografia em cancdo / cancdo em | DAGNINO, Ricardo de | 2017
Cartografia: exercicio de representacGes | Sampaio; BRIGUENTI,

espaciais de cancdo em sala de aula

Ederson Costa
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Melodias Soteropolitanas: Geografia,
musica e as representacfes espaciais da
cidade de Salvador

CONCEICAO, Erick
Gomes; SOUZA, Hanilton
Ribeiro de

2017

Charge/
Quadrinhos

A charge como recurso metodolégico para
teméatica urbanizacdo no ensino de
geografia

SILVA, Eluana Carvalho da

2019

A adocdo de metodologias alternativas no
ensino de Geografia: uma abordagem a
partir do uso da charge

SILVA, Micherlangela
Almeida de Sousa;
GOMES, Vanderly Silva;
NETA, Elza Ribeiro dos
Santos

2017

Interfaces entre a linguagem imagética e a
abordagem histérico-critica no ensino de
Geografia a partir de intervencbes do
PIBID na escola publica

SILVA, Juliana Pinto;

SANTOS, Jean da Silva;
OLIVEIRA, Mariane de
Lima

2017

Proposicdes tedrico-metodoldgicas na
construcdo de conceitos geograficos: o
uso da histéria em quadrinhos na
formacdo de professores

SOUSA, Raimunda Aurilia
Ferreira de

2017

Mapa

A arte de mapear o0 mundo na infancia:
explorando o género textual mapa nos
anos iniciais do ensino fundamental

COSTA, Christiane
Fernanda da; MELLO.
Bruno Falararo de

2019

Linguagem cartogréafica a partir de mapas
mentais: pratica na formacdo inicial de
professores

PEREIRA, Milla Barbosa;
SOUZA, Carla Juscélia de
Oliveira

2017

Linguagens e representacdes: uma busca
para 0 ensino de Geografia a partir de
mapas do século XIX — XX, do oeste do
Parana

PFLUCK, Lia Dorotéa

2017

Mapas mentais e as suas aplicabilidades
no ensino da geografia: estudo de caso da
Escola Estadual Aureliano Pimentel em
s&o Jodo Del- Rei — MG

SOUZA, Mariana Chaves
Monti;  SILVA, Jeziel
Silveira; PRADO, Maria
Julia Ribeiro;
FERNANDES, Fernanda

2017

Imagem/

foto

O uso da fotografia no ensino de
Geografia: relato de experiéncia com
alunos do ensino fundamental Il

JESUS, Quele Oliveira de;
GOMES, Antenor Rita

2019

Infogréficos — Linguagem imagética na
sala de aula: abordagem pedagdgica no
ambito do PIBID

SANTOS, Carine Oliveira
Santos e; CARVALHO,
Mikaelly Freitas de
Oliveira; RODRIGUES,
Adezildo Araljo; ANJOS,
Adineide Oliveira dos

2017

Outros

Potencialidades do uso de fasciculos
didatico para ensinar temas locais nas
aulas de Geografia

FARIA, Maria Eduarda
Andrade de

2019

Geozine: linguagem para o ensino de
Geografia

SILVA, Antonio Marcos
Gomes da;

DANTAS, Eugénia Maria

2019

Geografia: uma porta aberta para leitura

SILVA, lzabel Cristina da;
ALBANO, Gleydson
Pinheiro

2019
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Fonte: Elaboracéo prépria, 2021

Assim, apoiados nas dissertagdes e artigos selecionados, nos propomos a contribuir com 0s
debates acerca da aproximacdo e do dialogo entre os diferentes géneros textuais e o0 ensino da
Geografia, buscando subsidiar interlocucBes desejadas para com os saberes e o0s fazeres dos

professores entrevistados.

Por outro lado, as diferentes propostas dos trabalhos também ampliam o horizonte teérico e
pratico da pesquisa, a medida em que introduzem outros autores, outros cenarios e outros

objetos de pesquisa, que em determinados momentos irdo compor nossas reflexdes’.

" E importante salientar que os géneros textuais contidos na tabela 5 podem apresentar intergénero textual, todavia,
esta pesquisa se propGe a debater somente a relagdo entre 0s géneros textuais e o ensino de geografia.
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TESSITURAS POSSIVEIS: AS PESQUISAS NOS ENTREMEIOS DA GEOGRAFIA E
DOS GENEROS TEXTUAIS

Conforme buscamos evidenciar no capitulo anterior, inUmeras e potentes sdo as alternativas de
aproximacdo e de dialogos entre os diferentes géneros textuais e entre o ensino de Geografia.
Assim, destacamos a importancia de voltarmos nossos olhares para a internalidade do processo
educativo, para os professores, seus saberes e seus fazeres, buscando, em um primeiro

momento, pontos de aproximacao entre a Geografia e 0s géneros textuais.

Dessa forma, em nosso exercicio de tragar o “estado do conhecimento” acerca de nossa tematica
investigativa, foram localizadas e selecionadas quatro disserta¢fes nos portais da BDTD e do
Catalogo de Dissertacbes e Teses da Capes, sendo todas elas da area de Lingua Portuguesa,
cada qual com sua especificidade. Ademais, foram selecionados 32 artigos nas Ultimas duas
edicdes da ENPEG para compor e embasar nossas reflexdes.

O desafio, agora, € adentrar nesse material. Para isso, partiremos das dissertacdes selecionadas
e do agrupamento tematico dos géneros textuais, conforme explicitados na Tabela 5 da secdo
anterior, buscando, assim, tecer uma base tedrica que nos permita dialogar com as narrativas
dos professores entrevistados, acerca de seus saberes e seus fazeres, bem como da
aplicabilidade desse dialogo no cotidiano da sala de aula, em atividades praticas sobre o ensino
da Geografia.

Em sua pesquisa de mestrado, Maciel (2015) traca um caminho interessante, ja que € motivado
pelo uso de textos ndo propriamente produzidos ou propostos para o ensino geografico, mas
que possuem latente potencial de trabalho pedagdgico. O autor analisou uma letra de musica e
uma narrativa biblica, relacionando em ambos o0s textos aspectos interdisciplinares e
concluindo, a partir dessa analise, a necessidade de um prévio conhecimento geogréafico para a
devida compreensao desses géneros textuais. Ancorado nos Parametros Curriculares Nacionais
de Geografia das séries finais do ensino fundamental (BRASIL, 1997), nos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do primeiro e do segundo ciclos (BRASIL, 1997),
e do terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental (BRASIL, 1998), o trabalho reafirma a
importancia do desenvolvimento de atividades multidisciplinares e versa sobre a necessidade
do desenvolvimento da leitura, compreensdo e interpretacdo das expressdes do conhecimento

humano.
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O autor propde a andalise da musica “A Triste Partida”, de Luiz Gonzaga, que em seus versos
narram o dificil cotidiano do sertanejo no século XX. A musica é marcada por regionalismos,
questdes climaticas, sociais, ambientais e de diversas ordens. Segundo o referido autor, ao
declamar seu lamento por entre 0s meses do ano, Luiz Gonzaga remete as esta¢fes do ano, ao
climatempo nordestino e a discussdes tdo densas, destacando que “[...] numa linguagem bem
popular, baseado em conhecimentos do senso comum, descreve com muita pericia 0 que €
explicado pela climatologia” (MACIEL, 2015, p. 67).

Discutindo a todo momento os aspectos interdisciplinares entre a Geografia e 0s géneros
textuais envolvidos (musica e narrativo), o autor traz também o texto biblico “O sol ¢ a lua s&o
detidos”, do livro de Josué, trabalhando de forma semelhante a realizada na musica de Gonzaga.
Nesse exercicio reflexivo, traca pontes de didlogo com, por exemplo, as questbes de relevo,
hidrografia e cultura. Maciel (2015, p.108) é enfatico ao afirmar que “[...] se torna
imprescindivel para a construcao de sentido dos géneros sugeridos o didlogo com outros saberes
(geogréfico, cartogréafico, teoldgico, popular, linguistico, entre outros) para a compreensao e
interpretacdo e construcdo de sentido dos textos”, corroborando com a perspectiva desse

trabalho.

Além de levantar as questdes de interdisciplinaridade, o autor destaca a potencialidade da
textualizacdo, como ferramenta, ao nortear a pratica pedagogica e criar condicdes para mais
debates em sala de aula, indo além dos textos produzidos com fins geograficos. Na musica “A
triste partida”, por exemplo, os alunos ndo sé identificariam temas como a seca, a pobreza e as
tematicas sociais e geogréaficas que aparecem nessa letra, mas também compreenderiam suas
origens, de modo que poderiam propor solucbes alternativas. Depreende-se, pois, que esse
didlogo se faz fundamental também na formacéo de professores, uma vez que, por intermédio
de textos histéricos, de textos narrativos, de masicas e quaisquer outros géneros, ndo sé é
possivel contribuir para o ensino geografico como também contribui para ampliar os horizontes

formativos e pedagdgicos dos licenciandos.

Ja a pesquisa desenvolvida por Assis (2017) se prop0e a realizar uma analise de textos presentes
em livros didaticos. Para essa finalidade, a autora delimita sua analise selecionando os trés
livros didaticos de Geografia mais adotados por professores de turmas do 9° ano do ensino
fundamental: o Projeto Araribd e o Expedicdes Geograficas, da editora Moderna, e 0 Projeto
Telaris, da editora Atica. Todos eles foram distribuidos em suas devidas proporcoes a partir do

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), de 2014. Os livros estiveram em vigéncia
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durante o triénio de 2014, 2015 e 2016. Embora a énfase seja na perspectiva “Gramatico
Sistémico Funcional”, a autora afirma que “um dos problemas relacionados ao ensino dos
géneros textuais e dos conteudos reside no fato de que, quando ocorre, tem ficado sob a

responsabilidade do professor de Lingua Portuguesa” (ASSIS, 2017, p.15).

Para Assis, devido a mudancas relacionadas a ampliacéo de assuntos no curriculo de Geografia,
foi fundamental escolher o tema Globalizacdo. Na analise realizada, duas questfes suscitaram
pontos importantes: “quais os géneros presentes nos livros didaticos de Geografia?” e “quais os

propdsitos sociais dos géneros presentes nos livros didaticos de Geografia?”.

E fundamental destacar que Martin e Rose (2008, p.6), apud Assis (2017, p.42), definem os
géneros textuais como “configuracdes recorrentes de significados que retratam os propésitos
sociais de uma determinada cultura”. Dessa maneira, evidencia-se que 0s géneros sdo mutaveis,
adaptaveis e, portanto, importantes instrumentos para compreender a sociedade. 1sso justifica a

escolha da autora por elencar o tema globalizacao.

Por fim, a autora destaca a importancia e a predominancia dos géneros textuais da familia das
explicagBes nos livros didaticos ¢ “defende a ideia de que a escolha do género textual esta
relacionada a fatores linguisticos e extralinguisticos” (ASSIS, 2017, p.124). Ademais, nos
aponta ainda que € preciso convencer o leitor acerca da importancia de uma politica de ensino
intervencionista, a fim de que os alunos brasileiros compreendam o propdésito social dos géneros

textuais.

A pesquisa realizada por Paula (2018) volta-se para 0 campo das Letras e reitera a necessidade
do trabalho interdisciplinar e o dialdgico. A questdo motivadora da pesquisa foi: quais géneros
textuais constroem o conhecimento na disciplina de Geografia? A autora iniciou sua
investigacdo através de um livro didatico amplamente utilizado entre os anos de 2014 e 2016,
no intuito de compreender quais géneros textuais compdem o conhecimento da Geografia,

enquanto disciplina escolar. As turmas escolhidas foram 6° e 9° anos do ensino fundamental II.

Como objetivo central, Paula (2018) analisou 0s aspectos composicionais, Iéxico-gramaticais e
semanticos-discursivos embasados pela Linguistica Sistémico-Funcional nos livros de
Geografia. A autora elegeu para anélise o livro de Geografia do Projeto Arariba 2010, voltado

para turmas do 6° e 9° ano e publicado pela editora Moderna. A obra foi a mais utilizada pelas
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escolas do Estado do Rio Grande do Sul em 2014 e foi redistribuida nos anos seguintes
conforme o PNLD.

A proposta de trabalhar com turmas do sexto e nono ano é importante, segundo Paula (2018,
p.66), porque essas etapas marcarem o inicio e o fim do ensino fundamental Il, o que propicia
uma visao panoramica de tudo o que é proposto pelo livro. Para a autora, ha uma predominéncia
de conceitos da Geografia Fisica no sexto ano. No tocante ao nono ano, a autora verificou a
predominancia da Geografia Humana. Ao realizar uma analise dos géneros mais recorrentes, a
pesquisadora percebeu a prevaléncia dos géneros da Familia dos Relatorios (Classificativo,
Composicional e Descritivo) em detrimento da Familia das Explicacbes (Fatorial e
Consequencial), principalmente nos livros do sexto ano. A partir desse cenario, ela conclui que
“o propoésito comunicativo principal nesse segmento ¢ a descricdo das caracteristicas dos

fendmenos” (PAULA, 2018, p.106). Em sua pesquisa, a autora destaca que

Analisamos 38 textos, 26 desses textos instanciam a familia dos relatérios e 12 textos
instanciam a familia das explicacfes. Esses dados revelam que o propésito maior das
unidades analisadas € descrever as caracteristicas dos fenémenos e explicar como e por
gue os fendmenos acontecem (PAULA, 2018, p.107).

A autora complexifica o debate linguistico ao adentrar em cada um dos textos e apontar de que
forma esse arcabouco contribui para o entendimento dos conteddos. O proposito de toda essa
complexa delimitacdo fica evidente na conclusao do trabalho de Paula (2018, p.108), em que a
autora compreende que “¢ fundamental que a linguagem técnica, abstrata, metaforizada,
presentes nos textos cientificos seja explicitada e ensinada para os alunos pelos professores, um
modo de explicitar tal linguagem é desempacotar o conhecimento no texto [...]”, e vai além ao
propor que essa responsabilidade seja partilhada pelo professor de Geografia e de Lingua

Portuguesa, como um desafio interdisciplinar.

Ao versar sobre a recorréncia de alguns géneros e recursos visuais como mapas e fotografias

narrativas, a autora conclui que

Com base nos trabalhos desenvolvidos pelos pesquisadores sistemicistas, entendemos
que a leitura e a escrita na educacdo basica podem ser aprimoradas se o professor
oportunizar aos alunos um ensino explicito do ato de ler e escrever, considerando as
particularidades de cada disciplina. Dessa forma, para mediar esse processo de
alfabetizacdo cientifica, é de suma importancia que os professores e os alunos
compreendam a estrutura e o funcionamento dos géneros instanciados nos textos.
Nessa perspectiva, o professor sera um mediador do ato de leitura, e o aluno tera de
levar em conta a linguagem presente no texto (PAULA, 2018, p.26).
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No que tange a especificidade geogréfica, é necessario considerar que a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017), documento referéncia na elaboragdo dos curriculos escolares no
Brasil, enfatiza que a disciplina deve contribuir para 0 pensamento espacial, para a formacéo
do conceito de identidade e para a interpretacdo de um mundo em constante transformacéo.
Dessa forma, Paula (2018) também destaca a necessidade de utilizar os géneros textuais e
respeitar as particularidades de cada um. Discutindo-os e se apropriando deles enquanto

poténcia fundamental na formacéo dos alunos.

Por sua vez, a pesquisa desenvolvida por Oliveira (2016), embora possua um recorte regional,
apresenta discussdes muito pertinentes. A pesquisa aborda o papel dos géneros textuais na
construcdo do conhecimento geografico, além da forma como esses sdo tratados na proposta
curricular de Geografia da Prefeitura Municipal de Juiz de Fora-MG, pelo viés das praticas de
letramentos e das propostas metodoldgicas sugeridas no documento disponibilizado pelo

municipio.

No primeiro capitulo de sua dissertacdo, Oliveira (2016, p.17) elenca, a partir de bases de dados
da Scielo, CAPES e dos anais da ANPED, trabalhos que “sugerem o uso de géneros textuais,
em uma visao social, como propulsoras para a construcao significativa dos saberes geograficos,
levando os alunos a uma reflexdao”. Ao longo de seu trabalho, reafirma a importancia dos
letramentos e do livro didatico ndo como um mero instrumento de consulta, mas ndo como uma
base a ser problematizada. Nesse sentido, questiona o papel do letramento académico e escolar,
pois

A lingua é vista como objeto, separada e independente de quem a usa, 0 estudo da

lingua, é tido como mais um contelido a ser trabalhado na escola, um estudo de regras.

Para esta visdo, o simples fato de aprender a ler e escrever é capaz de resolver as
diferencas sociais. (OLIVEIRA, 2016, p. 29).

Segundo o autor, na Proposta curricular de Geografia da Prefeitura Municipal de Juiz de Fora,
é possivel perceber a presengca de multiletramentos, no entanto, considera, também, que
“poderia ter avangcado um pouco mais em relagdo a circulagdo social dos textos produzidos e a
exploragdo dos recursos uma forma de interatividade” (OLIVEIRA, 2016, p. 109). Destaca,
ainda, aspectos de interdisciplinaridade, para que haja efetiva exploracdo dos textos, e da
valorizagdo do conhecimento prévio do aluno, mas levanta uma série de indagacbes sobre

aspectos nebulosos no documento, bem como sobre sua elaboragéo.
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Por entender a importancia e o papel dos géneros textuais enquanto mediadores na construcdo
do conhecimento geogréfico, o autor, ao realizar o processo de rastreamento bibliografico

acerca da tematica, conclui que

(...) apesar de encontrarmos algumas producdes relativas a leitura e escrita no ensino
de Geografia, ainda sdo poucos os trabalhos académicos que relacionam a construcao
do saber geografico com a capacidade de leitura critica, via géneros textuais
(OLIVEIRA, 2016, p.21).

Essa percepgdo esta em consonancia com as discussdes de Paula (2018), ao reforcar a
necessidade de o trabalho com géneros textuais acontecer ndo s6 na disciplina de Lingua
Portuguesa, uma vez que o processo de letramento esta vinculado a todas as praticas e areas de
conhecimento. Essa ampliacao de foco, rumo a esse olhar interdisciplinar, ndo parte unicamente
do campo cientifico da Lingua Portuguesa, pois a Geografia também possou por grandes
transformacdes pois,

[...] no inicio da sua constitui¢do, enquanto disciplina escolar, focava o estudo do
espaco de uma forma regional sem associa-lo a relagdo com as transformacGes
cotidianas produzidas, por diferentes populacbes, em distintos lugares do globo
terrestre. Utilizava como método, para sua aprendizagem, a descri¢do das paisagens e
a memorizacao dos elementos do espacgo geogréafico. Ao longo de sua evolu¢do como
ciéncia e como disciplina escolar, a Geografia passou a se fundamentar em uma visao
critica que se ocupa especialmente das relagdes da sociedade no espago, até se tornar
uma disciplina que visa possibilitar a reflexéo dessa relagdo do homem no seu espaco,
valorizando o conhecimento prévio dos alunos. Para atingir o objetivo de ser uma
disciplina que proporciona a capacidade de desenvolver o senso critico em relagéo as
transformagdes do espaco geogréfico, o contato com os diferentes tipos de linguagem
torna-se fundamental (OLIVEIRA, 2016, p.12).

A reflexdo acerca das producfes académicas analisadas refor¢a nosso propdsito de pesquisa e
sinaliza para a necessidade e mesmo urgéncia de (re)pensarmos praticas docentes vinculadas
aos géneros textuais, considerando os seguintes questionamentos: como relacionar 0s géneros
textuais com o ensino de Geografia? Que elementos sdo fundamentais para aprofundar os
estudos geogréficos ancorados nos géneros textuais? De que maneira os professores vém

formando esse dialogo em suas praticas pedagogicas?

Apesar de haver muitas sugestfes e contribuicdes sobre o tema, é primordial ouvir as vozes e
as narrativas, ou seja, realizar entrevistas com professores de Geografia atuantes nas escolas
bésicas, a fim de desvelar saberes e fazeres acerca da implementacdo de propostas dialdgicas

que fortalecam o ensino geografico.

No intuito de buscar mais sinais e pistas que fortalecam e contribuam para a efetivagdo de nossa

proposta, focaremos a analise e a reflexdo nos artigos mapeados a partir da 132 e 142 edigéo do
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ENPEG. Conforme exposto na Tabela 5, realizaremos nossas reflexdes, agrupando os referidos
artigos em géneros textuais encontrados, sendo eles: Literatura, musica, charge/quadrinhos,
mapa, imagem/foto e outros. No subgrupo “outros”, concentramos os trabalhos selecionados e

que ndo se incluem nos grupos citados anteriormente.
3.1 Géneros literarios e ensino de Geografia: possibilidades alternativas...

Na categoria relativa a géneros literarios, foi possivel localizar sete artigos nos Anais do
ENPEG mapeados, conforme explicitado na Tabela 5 da se¢éo anterior. Devido a amplitude do
conceito de Literatura e dos géneros literarios que o compdem, 0s artigos caminham por trilhas
diferentes que vao além da proposta metodoldgica. Como ja citado anteriormente, 0s géneros
literarios ja ndo mais sdo entendidos apenas como em sua concepg¢ado primaria de origem grega,
baseada nos géneros liricos, dramaticos e épicos. Ela contempla a multiplicidade de
possibilidades de comunicagdo que estdo relacionadas a cada periodo histérico.

Essa é a perspectiva abracada por Garcia (2019. p. 1778) ao afirmar que “A literatura oferece
aos geografos a possibilidade de superar a leitura meramente positivista do espago geografico,
a quantificacdo a qualquer custo e as explicacbes mecanicista, reducionista e simplista, que
relega os aspectos humanos ao segundo plano”. Em seu trabalho, o autor realiza uma analise de
Graciliano Ramos, na obra “Vidas Secas”, de 1938, discutindo de que maneira a Literatura pode

contribuir para o ensino de Geografia.

Garcia (2019) fundamenta seu trabalho a partir dos estudos da Geografia cultural humanistica,
corrente que mantem intima relacdo com a Arte, com a Literatura e com outras ciéncias voltadas
a compreender as experiéncias e 0 comportamento do ser humano. Nos voltando

especificamente para a Literatura, esta,

[...] apresenta potencial riquissimo para os geografos que buscam apreender sobre
costumes, habitos, relagdes sociais, visdo de mundo e determinados comportamentos
em épocas diferentes, além de permitir anélises de conceitos como paisagem,
territério, lugar e espaco, os quais se apresentam ao leitor como plano de fundo na
narrativa (GARCIA, 2016, p. 1778).

Ao analisar a obra “Vida Secas”, Garcia (2019) faz uma analise de cada capitulo, destacando
aspectos como as dificuldades da vida no sertdo nordestino, a natureza caracteristica da regido
— marcada por planicies avermelhadas e vegetagdo esparsa, uma politica sérdida e
estelionataria, além de toda uma exclusao social que marca o retirante nordestino no inicio do

século XX. A admiracéo pela cidade grande € outro aspecto destacado na obra, afinal a vida na
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caatinga era sofrida, sem oportunidades de crescimento profissional e de estudos. Todos esses
pontos sdo cabiveis de aprofundamento a partir da disciplina de geografia nas escolas, sendo
possivel explorar aspectos como os “[...] conceitos de paisagem, cidade x campo, migracéo,
relacGes de poder entre contratado e contratante, e a cultura nordestina [...]” (GARCIA, 2019,
p.1785).

Uma categoria geografica bastante atravessada pelo campo literario e amplamente explorada
pelos pesquisadores se refere ao conceito de Paisagem. E possivel ver, de diferentes formas, o
quanto a regido Nordeste do Brasil aparece nessas pesquisas, sendo pano de fundo para
trabalhos como o de Garcia (2019), Jesus e Mascarenhas (2017), Rodrigues, Araujo e Silva
(2017) e Oliveira, Carneiro e Ribeiro (2017). A paisagem caracteristica que distingue a regido,
além do grande nimero de poetas, artistas e literatas marcantes, parece atrair o interesse de
varios académicos. Além disso, o Nordeste é de onde surge a chamada literatura de cordel,
alicerce dos dois ultimos trabalhos citados, e que pode ser definida, segundo Quintela (2013),

apud Rodrigues, Aradjo e Silva (2017, p. 1538) como

[...] um género especifico do discurso impresso em que predominam férmulas
mnemonicas e clichés herdados da tradicdo poética oral, a literatura de cordel
nordestina tornou-se um instrumento privilegiado para a inser¢éo de individuos pouco
ou nada alfabetizados no a&mbito da cultura escrita. Sendo um produto da
popularizacdo da imprensa no ambiente cultural nordestino, o cordel se caracteriza,
quanto ao seu suporte material, por uma férmula tipogréafica simples e acessivel do
ponto de vista econdmico.

Os cordéis normalmente aparecem em formato de folhetos, mas se originam de cordéis cantados
no final do século XVIII. Apesar de reunirem caracteristicas de varios outros géneros literarios,
sdo um retrato da brasilidade nordestina. Segundo Rodrigues, Aradjo e Silva (2017, p. 1538)
“O precursor foi o poeta Leandro Gomes de Barros (1868-1919), e o primeiro folheto localizado
dele data de 1893”. Neste artigo, 0s cordéis foram utilizados a fim de contribuir para a discussdo
de temas como Africa, apartheid e colonialismo, temas voltados aos afro-brasileiros. Segundo
esses autores, “podemos compreender que o cordel, além de ser uma belissima arte, € um género
literario que se organiza em uma qualidade de poesia narrativa de cunho popular e social”

(2017, p.1540).

Outro trabalho que dialoga com a utilizagéo da literatura de cordel no ensino de Geografia € o
de Barros e Portugal (2017). Ao abordar o tema “Linguagem literaria no ensino de Geografia”,
em Amorosa, area rural de Coité (BA), numa turma de 7° ano do ensino fundamental |1, os

autores retomam a historia da literatura de cordel, e destacam as formas em que o género pode
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ser apresentado, na forma escrita, no formato de folhetos, ou cantada, ou em “repentes”,
improvisados ao som da viola (BARROS E PORTUGAL, 2017, p.1211).

Assim como o trabalho de Rodrigues, Araujo e Silva (2017), Barros e Portugal (2017) também
solicitaram aos alunos a elaboracgéo de cordéis, tendo como objetivo estabelecer a relacdo entre
0 Nordeste e 0 Sudeste. Na producdo dos alunos, aparecem elementos regionais, culturais,
ambientais, problemas sociais, econémicos e varios elementos que comprovaram gue os alunos
assimilaram o contetdo trabalhado ao longo do bimestre. Ainda de acordo com os autores, “Ao
trabalhar com esta linguagem em sala de aula com o proposito de potencializar a abordagem de
conceitos e temas da Geografia, oportunizamos a préatica da escrita e leitura e da expressao
artistica [...]”. Oportunizar esses elementos no ensino da Geografia é fundamental, e representa
um olhar pedag6gico mais amplo, que vai ao encontro de uma perspectiva dialdgica para com

a Literatura.

Ja o trabalho de Oliveira, Carneiro e Ribeiro (2017) descreve os resultados de uma oficina
pedagdgica voltada para a relacdo dos alunos com o municipio de Serrinha (BA), onde a
atividade aconteceu. A linguagem literéaria teve papel fundamental na reflexdo sobre o lugar
onde vivem, mas também funcionou como canal imaginativo para (re)pensar as transformacées
no espaco, bem como outras geografias possiveis. Segundo os autores, “[...] o objetivo é
potencializar o ensino sobre a cidade e compreender a relacdo entre o estudante e o espaco
urbano, fazendo uso da linguagem literaria como um método para compreender tal inquietagido”

(2017, p.1712).

Os autores trazem, por exemplo, um cordel de Ailso Porcinio®, que enaltece a regido baiana, ao
mesmo tempo em que se trabalha dados estatisticos do IBGE, possibilitando um panorama geral
do municipio. Apds esse momento, “[...] foi solicitado que os alunos escrevessem cordéis,
poemas, poesias ou qualquer outra narrativa literaria (isso ficaria a critério deles), narrando suas
experiéncias com a cidade de Serrinha [...]” (OLIVEIRA, CARNEIRO E RIBEIRO, 2017, p.
1710). Os autores concluiram que os resultados foram extremamente diversos e satisfatorios,
apontando para as relacdes de pertencimento (que se relacionam com o conceito geografico de

lugar), os aspectos culturais da regido, os problemas sociais e a valoriza¢do do trabalhador do

8 E professor em Geografia pela Universidade Federal da Bahia e é autor natural da regi&o de Serrinha (BA). Atuou
como coordenador em programa de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos. Atualmente, é Educador Social no
programa socioeducativo Projovem Adolescente.
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campo. A utilizagdo das narrativas literarias, portanto, permitiu um conhecimento maior do

professor por parte da vida, do cotidiano e até dos sentimentos dos alunos.

O trabalho de Jesus e Mascarenhas (2017) também foi realizado no municipio de Serrinha (BA)
e teve como objetivo abordar o conceito de Paisagem, a fim de problematizar o entorno da
localidade e instigar os alunos a participarem das reflexdes decorrentes. A metodologia da

pesquisa se deu da seguinte forma:

[...] estudos sobre a cidade de Serrinha, a partir da exibicdo de uma entrevista com
Edmundo Bacelar, morador antigo da cidade e proprietario de um acervo histérico em
que se encontra grande parte dos registros sobre o municipio; leitura/interpretacao de
uma crénica serrinhense cujo titulo é Santa Ignoréncia de autoria do Sr. Lafayete
Coutinho; oficina sobre literatura de cordel e textos literarios. Como sintese dos
resultados sobre o que foi trabalhado, elaboramos um filme curta metragem cuja
tematica foi a interpretacdo da crénica Santa Ignoréncia. (JESUS E
MASCARENHAS, 2017, p. 1796).

Segundo os autores, contextualizar a realidade do aluno contribui para o processo de ensino
aprendizagem, no sentido de reforcar conceitos e categorias geograficas. Essa assercdo esta
relacionada a nossa hipGtese de pesquisa, pois “a relagdo entre Geografia e Literatura se mostra
produtiva no sentido de que ambas expressam a realidade objetiva sobre as caracteristicas
socioespaciais” (JESUS E MASCARENHAS, 2017, p. 1798).

No que se refere ao trabalho de Rodrigues (2019), verifica-se outra possibilidade a ser
trabalhada com os géneros. O autor utilizou livros infantis como ferramenta para ensinar
geografia. A atividade “Mala da leitura”, desenvolvida com estudantes do curso de pedagogia,
é uma forma de motivar aspectos geogréaficos encontrados nas obras e foi proposta da seguinte

forma:

Cada grupo escolheu 05 livros infantis, que compuseram a mala de leitura de cada
grupo. Apds a escolha das obras, indicaram os aspectos geograficos encontrados nas
obras e demais temas que poderiam ser trabalhados com a obra, apresentando um
plano de aula de geografia para um dos livros selecionados. Dos livros escolhidos,
selecionaram 01 para a apresentacdo ludica, por meio de teatro de fantoches e/ou
“dedoches”. Por fim, os académicos foram estimulados a escrever sobre a experiéncia
obtida com a realizacdo das atividades propostas, inter-relacionando geografia e
literatura (Rodrigues, 2019, p.1016).

Essa atividade também fortalece o dialogo entre a ciéncia geografica e as diferentes linguagens,
contribuindo para o ensino de geografia nos primeiros contatos da criangca com a geografia. Na
“mala de leitura”, destinada a cada um dos (as) graduando (as), apareceram 0s mais variados
livros, possibilitando um trabalho dialdgico entre as disciplinas. Alguns deles foram “Jacaré

ndo manda carta”, de Julieta de Godoy Ladeira, “O principe e o mendigo”, de Mark Twain e
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“os guardados da vové”, de Nye Ribeiro. Segundo Rodrigues (2019, p.1023), tudo isso teve
como objetivo “[...] garimpar a literatura com ‘oculos’ geografico e de reconhecer a presenga
de elementos geograficos nos mais diferentes cenarios da literatura infantil”. Os relatos finais
dos participantes reafirmaram que utilizar a Literatura para subsidiar o ensino geografico e

apresentar o lidico é um caminho necessario.

A literatura infantil também foi o fio condutor para o trabalho de Oliveira, Maciel e Oliveira
(2017), que a concebem como fundamental para a criticidade e para a problematizacdo da
realidade em que se vive. Os participantes dessa pesquisa foram alunos do sexto ano do ensino
fundamental 11, de uma escola particular em Belo Horizonte. O contetdo trabalho foi 0 Bioma
do Cerrado. Inicialmente, os autores — junto aos alunos, buscaram mapear os livros que
continham o tema, que poderiam ser trabalhados em sala de aula e que fossem acessiveis. Foram
selecionados seis livros, que foram lidos, apresentados e que continham informagdes adicionais
para a compreensdo do assunto. Em seguida, os alunos foram instigados a fazerem uma

releitura por meio de outros géneros textuais, como parddia, canto, desenho, poesia etc.

Os autores concluiram que a ha grande predominancia de temas voltados a Mata Atlantica e a
Mata Amazonica, entretanto, no que se refere ao bioma do Cerrado, h4 muita caréncia de
material. Diante disso, Oliveira, Maciel e Oliveira (2017) reforcam a importancia de se
produzir, mapear e socializar literaturas voltadas para essa temética tdo relevante, uma vez que
“A busca pelo conhecimento tem um significado de encontro com o novo, aquilo que ainda nao
é conhecido. A partir do descobrimento dos aspectos artisticos, afetivos, volitivos, de
percepcdo, entre outros, um mundo passa a se descortinar...” (OLIVEIRA, MACIEL E
OLIVEIRA, 2017, p. 1523). Logo, propiciar o novo, o descobrimento e a percepcdo geografica

nos alunos é urgente.

Para que haja melhores metodologias, é preciso investir em uma formacao docente adequada e
fortalecida no comprometimento com praticas inovadoras. Para Rodrigues (2019), apud
Oliveira e Andrade (2017, p.987),

Poetizar a Geografia, mediante a consolidacdo desse dialogo, é um dos desafios para
formacéo de professores e para o ensino de Geografia, a medida em que é necesséario
sair da zona de conforto da objetividade e transitar pela subjetividade das palavras
poéticas, que representam uma linguagem dotada de sentimentos e emogGes, mas
também de vivéncias, visdes de mundo, descri¢Oes de paisagens, ideologias e criticas
da realidade, portanto, de saberes que interessam a Geografia.
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Por inimeras razdes, a ciéncia geografica esteve bastante tempo enrijecida e pouco dialégica
com outros campos da ciéncia. Nesse sentido, os autores resgatam o histérico da Geografia e
seus percalcos para se firmar enquanto ciéncia, destacando que nas décadas recentes a busca

pela interdisciplinaridade no campo geogréafico tem crescido bastante.

A poesia, por sua vez, possuiu um papel unificador nas comunidades mais antigas. Segundo
Oliveira e Andrade (2017, p. 990),

As poesias eram utilizadas como palavras magicas de invocacdo as divindades, com
objetivo de obter o alimento e preservar a vida. E foi com o uso da estética para
facilitar a memorizacéo e transmissdo da cultura de uma determinada comunidade,
que a utilizacdo da poesia venceu geracgdes e chegou a sua condicdo de arte, mediante
a relacdo com o homem e sua percep¢do do mundo.

Portanto, a fim de possibilitar outras percepcdes da realidade, os autores elaboraram uma tabela
com poesias que podem ser trabalhadas em varios ambitos da geografia. Eles executam trés
dindmicas: a primeira em uma turma de 12 série do Ensino Médio, utilizando a poesia de José
Paulo Paes denominada “Shopping Center” e estabelecendo um didlogo com o tema “sociedade
do consumo”; a segunda foi realizada em uma turma de 22 série do Ensino Médio, debatendo a
urbanizagdo brasileira utilizando trés poesias, o “Retrato de uma Cidade e Cidadezinha
Qualquer”, de Carlos Drummond Andrade, a “Cidadezinha Cheia de Graca”, de Mario
Quintana, e o “Morro do Alecrim”, de Gongalves Dias; ja a terceira dindmica ocorreu na 32
série do Ensino Médio e abordou o continente africano através da poesia de Sérgio Ricardo dos
Santos Gomes, “Africa: Um Continente Esquecido Por Deus”. Segundo os referidos autores,
nas trés dindmicas, a poesia se apresentava como centro no caminho metodologico escolhido,
e os alunos ouviam, debatiam, e (re)criavam as tematicas através de seus entendimentos,
possibilitando “[...] o desenvolvimento das habilidades de observacao, interpretacdo e criagéo
de ideias sobre os assuntos trabalhados, bem como os convidam a imaginar e refletir novos
espacos e vivéncias diferentes” (OLIVEIRA E ANDRADE, 2017, p. 998).

O trabalho de Raggi e Villar (2019) discute o conceito de Paisagem, a Literatura e as imagens
contextualizadas na obra de Monteiro Lobato, “O saci”. Diferente dos outros trabalhos
descritos, este ndo prop6e uma discussdo pedagdgica, mas centraliza seu debate no intento de
tensionar os limites entre os conceitos. O sitio da Dona Benta, cenario classico na obra de
Lobato, aparece como pano de fundo para que o didlogo proposto aconteca, e 0 texto, por sua

vez, “[...] torna-se apenas um intermediario de sua prépria imaginacao, pois atravessar a escrita
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de Monteiro Lobato €, sem ddvida, um convite a langar-se no mundo da fantasia, na aventura
de sua propria visao interior” (RAGGI E VILLAR, 2019, p. 2280).

Ao longo de seu artigo, Raggi e Villar (2019), descrevem em contornos apaixonantes a
paisagem bucolica do cenério do sitio de Dona Benta, debatendo o caminho imaginativo
proposto pela Literatura, que, sem duvida, é bastante capaz de enriquecer as praticas
pedagdgicas da disciplina geogréafica. Os detalhes da casa, das ruas, dos quartos, do jardim e
toda a analise que o autor realiza neste artigo pode ser transportado para outras paisagens, outras
obras, outros livros e outras discussdes geogréficas. O tensionamento tedrico proposto pelos
autores nos revela que Literatura, Paisagem e imagens podem caminhar juntos e, indo além, os
autores afirmam que “[...] ndo ha como conceber a existéncia de um texto que ndo seja ele
mesmo sua propria imagem, pois qual a finalidade de um texto, se ndo for a de representar na
mente do leitor as paisagens e imagens?” (RAGGI E VILLAR, 2019, p. 2279).

Analisar a paisagem através da Literatura de maneira nenhuma significa passear por cenarios

ficticios e fantasiosos, distantes da realidade.

A obra literaria torna-se, portanto, um convite permanente a outras viagens, a outros
mundos, pois é por meio dessa linguagem capaz de contar e seduzir o viajante de
textos, que produz novas possibilidades de representacdo espacial, novas
metodologias de ensino geografico (RAGGI E VILLAR, 2019, p. 2283).

Para além deste artigo, repensar o mundo através da Literatura pode enriquecer a ciéncia
geografica de diversas maneiras — como bem apontam os trabalhos aqui expostos, e é essencial
gue nds, pesquisadores e professores, busquemos nos apossar desse farto material que nos

convida a refletir sobre nossas praticas cotidianas e a dialogar com outras vérias linguagens.

3.2 Mdsica e Geografia: um campo pedagoégico frutifero

O mapeamento de trabalhos envolvendo o ensino de Geografia e masica, publicizados nos
Anais do ENPEG e que compfem esta dissertagcdo, evidenciou o quanto o trabalho com a
musica faz parte do cotidiano geografico. De forma semelhante, também ndo é dificil observar
essa relacéo nos livros didaticos ou mesmo nas praticas docentes. Segundo Cunhae Silva (2019,
p.1790), “a discussdo entre Geografia e Musica ¢ algo que ja alcanga algumas décadas, estando
ela inclusa nos pressupostos da Geografia cultural, que desde os anos de 1970 passa por
renovagoes”. Portanto, se faz necessario debater e socializar praticas que promovam didlogos

entre esses campos, a fim de entender como o trabalho com mdsica tem sido realizado.
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De maneira geral, a maioria dos textos selecionados nos eventos do ENPEG, realizados nos
ultimos cinco anos, se apoiam na necessidade de tornar o ensino de Geografia atrativo para o
aluno, transpassando pelo carater pragmatico e positivista imposto por muito tempo. Em
sintese, é bastante nitida a busca por um olhar pedagdgico ludico, que va ao encontro do
universo de conhecimento do aluno e/ou expanda-o, a medida em que se apresenta outros
géneros musicais e outras construcdes liricas. Esse debate € observado em Costa, Santos e Mota
(2019), Cunha (2019), Nascimento et al (2017), Fescina (2019), Dagnino e Briguenti (2017) e
Conceicdo e Souza (2017) de forma mais concisa, trazendo preocupacdes em estabelecer

didlogos mais envolventes para os estudantes.

Nessa direcdo, Costa, Santos e Mota (2019) relatam uma experiéncia de ensino desenvolvida
pelo PIBID em uma escola estadual de Barrocas/BA, envolvendo uma turma de 22 série do
ensino médio. Os autores avaliaram os ritmos musicais prediletos dos alunos e a partir do
eclético resultado, propuseram uma dindmica utilizando duas musicas, “Malandramente” do
MC Nandinho, e “Respeita”, de Ana Canas. Os professores debateram com os alunos as letras
dessas musicas, com o intuito de fazé-los refletirem sobre a necessidade de valorizar a
mensagem que a musica transmite. Para fins pedagdgicos, é fundamental nos atentarmos ndo
sO a melodia, mas também a mensagem e ao que ela representa, pois, “[...] @ musica auxilia na
compreensdo dos conteldos de uma maneira mais rapida e dindmica e auxilia no processo de
ensino-aprendizagem” (COSTA, SANTOS e MOTA, 2019, p.1715).

Em um segundo momento, trabalhou-se o tema “Russia: Origem e colapso da economia
planificada”, através da musica “Revolu¢do Russa”, de Johnny Boy. Os alunos ouviram,
discutiram e fizeram um desenho para sintetizar o aprendizado da aula. Segundo os autores, a
medida em que as aulas aconteciam, 0s alunos criavam seu proprio entendimento do contetdo.
Em seguida, foi proposto um dialogo utilizando a musica “Revolugao Industrial” da banda Pré-
Historica, relacionada ao contetido “China: a formacao da China comunista”, propondo que os
alunos, ap6s debater a letra da musica, elaborassem comentarios criticos sobre o tema. Por fim,
os alunos fizeram uma atividade avaliativa em grupo — um cartaz unindo colagens, textos e que
serviria de base para uma apresentacdo oral de cada grupo, no intuito de promover a
socializacdo de todo esse conhecimento com a escola no formato de Sarau musical. Os
resultados, segundo os autores, foram bastante animadores,

A abordagem dos contetdos geograficos por meio da linguagem musical, foi

percebida pelos discentes como algo inovador, que trouxe sons, melodias e
dinamicidade para dentro da sala de aula. Esses sons e melodias que fazem parte do
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cotidiano dos estudantes, ndo eram percebidos como um instrumento de auxilio na
aprendizagem, mas em func&o das intervencgdes do PIBID eles passaram a perceber o
quanto a interpretacdo das letras musicais podem contribuir para a leitura de mundo
(COSTA, SANTOS E MOTA, 2019, p.1721).

Metodologia semelhante foi utilizada por Oliveira e Silva (2019) ao trabalharem com duas
turmas de 3° ano do Ensino Médio Técnico (Mineracédo e Informatica), do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Pard - Campus Belém (IFPA). Os autores dividiram o
trabalho em cinco etapas, separaram os alunos em grupos e selecionaram os temas urbanizacao,

industrializacdo brasileira e migracdo. Sua perspectiva também reforga a ideia de que

A musica apresenta-se como uma das possibilidades para a construcdo desse
conhecimento que interliga o vivido a elaboracéo cientifica, uma vez que apresenta
varias facetas desde envolver as pessoas, afirmar identidade, transmitir sentimentos,
se comunicar até criticar. (OLIVEIRA E SILVA, 2019, p. 1788)

Com o objetivo de garantir autonomia aos alunos na escolha musical, o primeiro passo da
dindmica foi dividir a turma em grupos e pedir que eles trouxessem masicas que abordassem
o0s temas propostos. A seguir, foi necessario apresentar um roteiro explicativo sobre como a
masica seria analisada. Na terceira etapa da atividade, a proposta foi discutir a mdsica de
protesto, em um debate mediado pelo professor. J& na quarta etapa, as musicas foram
socializadas entre os grupos. Também foi solicitada a producdo de um trabalho escrito
comparativo entre as letras e de uma entrevista individual com os discentes. A etapa final
consistiu na apresentacdo dos seminarios das duas turmas, e de uma palestra intitulada “Musica
popular brasileira e as cangdes de protesto no ensino da Geografia”, proferida por um professor

Doutor da Universidade Federal do Para.

Oliveira e Silva (2019, p.1794) destacam que “foi através da discussdo do texto sobre musica
de protesto que os alunos conseguiram trazer para o debate questdes sociais relacionadas a sua
realidade e aos assuntos da Geografia”, além de revelar que os alunos tiveram certa dificuldade
em comparar as musicas escolhidas por eles e as escolhidas pelo professor (“O império da Lei”,
de Caetano Veloso). Os grupos trouxeram discussdes agrarias, os conflitos pela terra, o

massacre de Eldorado dos Carajas, dentre outras tematicas relevantes.

Ao concluir seu artigo, Oliveira e Silva (2019) destacam que a mediacao do professor foi um
aspecto fundamental para a superacdo das dificuldades, e que em cada etapa era necessario

intervir para auxiliar os alunos a compreenderem os conceitos chave.
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Indo por outro caminho, Cunha (2019) utiliza a mdsica como proposta metodoldgica para
enriquecer suas praticas, optando por alia-la a uma aula de campo. Essa atividade foi elaborada
em uma turma de licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Goias, (UFG) na
disciplina de Metodologia de Ensino de Geografia Il. O roteiro de viagem por Goiania teve a
intencdo de fazer um comparativo das fitofisionomias do cerrado, debatendo sobre as
percepcdes do grupo a respeito do local. O tema j& havia sido trabalhado com a turma em dois
momentos — através de uma exposicdo dialogada e de uma atividade com figuras das paisagens
da regido. A musica “Cerrado”, de Caique Borges, foi escolhida para que os alunos fizessem
uma andlise e captassem elementos importantes acerca desse dominio morfoclimético tao rico.
Por fim, o terceiro e Gltimo ponto do roteiro aconteceu no Bosque dos Buritis (GO), onde 0s
alunos participaram de uma atividade de “caga ao tesouro”. Nessa atividade, os alunos deveriam
encontrar espécies nativas da regido e elaborar parddias que fizessem referéncia aquelas

espécies.

Percebe-se, nessa breve explanacdo, que Cunha (2019) nos trouxe varias metodologias aliadas
a aula de campo: atividade com imagens, analise musical e elaboracdo de uma parddia. O autor
destaca o qudo complexo é trabalhar aliando diferentes artificios pedagdgicos, e vai além ao

sugerir novos movimentos utilizando a musica no ensino geografico:

Ao se escolher a masica como recurso no processo de ensino, o professor pode langar
mé&o de uma infinidade de metodologias que fagam uso da mesma. O professor pode
buscar, por exemplo, averiguar previamente se algum, ou alguns de seus alunos sabem
tocar instrumentos e ou compor cangfes. Estes por sua vez poderiam formar grupos
com 0s outros alunos da turma e construirem uma ideia juntos, baseada em temas
propostos pelo professor que posteriormente se tornaria melodia a ser desenvolvida
pelo(s) aluno(s) que tenha(m) o dom da composicao, o que possibilitaria também para
0s que ndo compdem, ver de perto o processo de criacdo do colega que compde e
ainda possibilitando que estes participem desse processo criativo (CUNHA, 2019, p.
3026).

O autor, além de propor o debate entre as metodologias, reflete em seu texto sobre outros modos
de trabalhar com a musica e quais 0s ganhos pedagdgicos ao optar por esses caminhos — ainda
que de forma breve. Todo esse vigor parece estar atrelado a uma visdo critica, preocupada com
as problematicas sociais do mundo em que vivemos. Ampliar esse olhar é fundamental por se
tratar de futuros professores que cumprirdo um papel fundamental no ensino-aprendizagem da

Geografia.

A confecgéo de parddias, que fora um dos caminhos tomados por Cunha (2019), por sua vez,
teve centralidade metodologica na pesquisa de Fescina (2019). A autora desenvolveu sua
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proposta nos dois Ultimos bimestres do ano, utilizando-se das parddias como uma forma de
fixacdo dos contetidos do trimestre anterior, realizando um campeonato entre 0S ensinos
fundamentais e médios. Uma parodia pode ser compreendida como um género textual que imita
uma obra literaria, irbnica e jocosa, com o propdésito de satirizar ou ridicularizar seu conteddo
(PARODIA, 2022). Segundo Fescina (2019, p. 2087), “Cada turma elaborou uma parodia
pautados nos contetidos trabalhados, orientados diante dos seguintes critérios: uso das teméticas

trabalhadas, dominio da tematica e criatividade”.

A proposta de trabalhar com as parddias trouxe luz a diferentes competéncias que os alunos
tinham. Constatou-se que

“[...] percebido o quanto ficaram motivados com a atividade, pois utilizaram de
habilidades de vérios colegas da turma, como masica, escrita, danca, figurino, entre
outras habilidades descobertas durante a realizacao desta pratica” (FESCINA, 2019,
p. 2087).

Essa afirmacdo é bastante relevante, pois nos revela que o trabalho com parddias musicais fez
emergir em sala de aula outros talentos que, geralmente, sdo despercebidos no cotidiano escolar.
Portanto, atividades como essa sdo fundamentais para captar e socializar os diferentes talentos
e expressdes dos alunos. Para a autora, essa atividade possibilitou o aprendizado de diversos
conteddos: matriz cultural do Brasil, transicdo demografica, o trabalho e o mercado de trabalho,

segregacéo socioespacial, aspectos fisicos, culturais e econdmicos da Africa, entre outros.

A fim de compreender o aluno através do prisma musical, Ribeiro (2019) traca outro caminho
para trabalhar com alunos de oitavo ano do ensino fundamental 11, de uma escola publica em
Dourados (MS). A autora buscou mapear quais eram 0s ritmos musicais prediletos dos alunos,
buscando entender qual é a relacdo dos alunos com a musica e quais Sdo 0s seus artistas
preferidos. Os géneros predominantes na turma foram, respectivamente, o rap/hip-hop, o funk
e o sertanejo. Os demais ritmos, como MPB, eletrnica, rock, entre outros, apareciam em
quantidade menor. A autora ainda analisa o historico de consolidagdo desses trés principais
ritmos e apresenta a localidade onde surgiram, destacando que, “Considerando a escola na qual
o0 questionario foi aplicado, por ser localizada em uma area periférica da cidade é possivel inferir
que as preferéncias musicais dos alunos se relacionam com a realidade que vivenciam”
(RIBEIRO, 2019, p.1819).

O artigo de Ribeiro (2019), no entanto, limita-se ao processo de coleta e do debate desses ritmos,

por se tratar de uma pesquisa em andamento. Nas consideragdes preliminares de seu trabalho,
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a autora destaca que esse caminho metodoldgico sera importante para trabalhar as relacbes

socioespaciais que circundam os alunos, fomentando o pensamento e a imaginacao espacial:

Acreditamos que a musica é capaz de estabelecer interagdes entre as pessoas e
possibilita ao aluno formas de imaginar o espaco e refletir sobre o cotidiano que
vivencia. A misica como uma forma de linguagem no meio educacional permite
realizar reflexdes socioespaciais. Dessa forma, destacamos a importancia de analisar
0s géneros que os jovens escutam com frequéncia, identificando quais sdo os fatores
que levam a essa reflexdo sobre o cotidiano a partir de determinadas letras, assim
compreender também qual é a realidade vivida nesse espagco em constante movimento
(RIBEIRO, 2019, p.1821).

Verifica-se que os estudos que relacionaram a masica ao ensino de Geografia, como o de
Oliveira e Silva (2019) e o de Costa, Santos e Mota (2019) possibilitaram reflexdes densas e
capazes de potencializar o ensinoaprendizagem. Por esse motivo, acreditamos que Ribeiro

(2019) também venha a ter éxito na concretizacdo de didlogo entre Geografia e a musica.

Outro estudo que apresentou resultados significativos foi o de Lima (2019), que traz o conceito

de paisagem para o centro do debate, destacando a necessidade de desenvolver nos alunos um

[...] imaginario geografico mais amplo, um vocabulario que lhes permita descrever,
expressar-se, representar, questionar sobre as diferentes paisagens, compreendendo as
relac6es socioculturais e a identidade, como qual discutimos os modos de produzir as
desigualdades, confrontando-o0s com as grandes questdes socioambientais brasileiras
(LIMA, 2019, p. 3127).

Em seu artigo, o autor utiliza sambas-enredo famosos para alunos do sexto ano, a fim de discutir
as mudancas nas paisagens. E importante destacar que essa faixa etaria experiencia o ensino
multidocente, incluindo o ensino de Geografia. Por essa razéo, é fundamental buscar estratégias

como a de Lima (2019), haja vista que torna o aprendizado mais ludico.

A proposta de ensino utilizada por Lima (2019) visou promover um dialogo com os alunos,
mostrando uma série de sambas-enredo famosos (Grémio Recreativo Escola de Samba Império
Serrano, de 1964 e reeditado em 2004; Grémio Recreativo Escola e Samba Estacio de S4, de
1975, denominado “O cirio de Nazaré”; Grémio Recreativo escola de samba Beija-Flor de
Nil6polis que contemplou 0 municipio de Araxa; dentre outros), que evidenciavam as diferentes
regides do pais, os relevos, o turismo, os rios, a fauna, a flora, as relagdes de identidade e de

cultura, bem como as mudancas nas paisagens e a influéncia antropica nesse processo.

Ao final do processo, Lima (2019) avaliou os alunos de trés maneiras diferentes: através da
participacdo em debates, por meio de relatorios textuais produzidos pelos discentes sobre as

paisagens apresentadas pelos sambas-enredo, ou em avaliacdo formal, com questdes objetivas



56

e discursivas. A avaliacdo formal apresentou 78% de acertos nas objetivas e respostas
discursivas satisfatorias. Segundo Lima (2019, p. 3127) “[...] obtivemos um maior nivel de
absorcdo e entendimento qualitativo da categoria geografica paisagem e um aumento do
rendimento quantitativo dos discentes na avaliagdo formal ao fim do bimestre”. O autor
evidenciou que o trabalho com o género musica foi exitoso e contribuiu efetivamente para o
ensino geogréfico. Assim, propor em uma avaliagdo democrética parece ter sido um dos

objetivos centrais do trabalho de Lima (2019).

Repensar as representagdes espaciais também foi o foco do trabalho de Dagnino e Briguenti
(2017), que desenvolveram uma atividade em uma turma de 22 série do Ensino Médio. A
atividade envolveu temas como “O problema das comunicag¢des num territorio muito extenso”,
questdes de transporte, comunicacdo e integracdo nacional. Segundo Dagnino e Briguenti
(2017, p.1714),

“[...] foi adotada uma abordagem critica na qual foram enfatizadas as mudancas
sociais, espaciais e culturais ocorridas nas Gltimas décadas no Brasil, especialmente o
processo de transicdo da economia agraria em dire¢do a industrializagdo e
urbanizacao”.
Apds esse movimento, 0s autores propuseram que os alunos produzissem um mapa mental com
representacdes visuais do Brasil, dando destaque as desigualdades internas nesse processo. Para
auxiliar a compreensao, a musica “Bye Bye Brasil”, de Roberto Menescal e letra de Chico

Buarque foi utilizada.

E importante destacar que o autor optou por utilizar dois géneros textuais diferentes, a misica
e 0S mapas mentais. Este ultimo é caracterizado como um diagrama, que gira em torno de uma
ideia central, com varias ramificacGes contendo textos, imagens, desenhos e outros elementos
aescolha do autor. A atividade teve como base 0 mapa do Brasil. A musica, por sua vez, aparece
enguanto instrumento lidico para propiciar mais informacdes e possibilitar resultados mais
apurados aos alunos. Segundo Dagnino e Briguenti (2017, p.1719), mesmo que a masica tenha
sido antiga, “Os alunos interagiram bastante bem e fizeram uma sessdo de perguntas e

comentarios”.

E importante destacar que a musica escolhida pelos autores representa de forma fidedigna o
tema da aula. Diversos trechos mencionam a influéncia externa no Brasil, referéncias as cidades
interiores do pais, as diferentes regiGes do Brasil, as diferentes culturas e as transformacdes no

espaco. Por esse motivo, os alunos foram orientados a destacarem os trechos mais interessantes
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dessa musica. Segundo os autores, a dindmica foi dividida em duas etapas: a preparacdo (que
envolveu a escolha da musica, a explicacdo para os alunos e a apresentacdo da proposta), e a
etapa de criacdo. Nessa ultima, os alunos efetivamente comecaram a fazer o seu mapa mental,
utilizando elementos cartograficos e simbologias necessarias para contextualiza-los no tema

proposto. Por fim,

[...] os mapas produzidos pelos alunos foram utilizados em sala para socializar os
conhecimentos e reforcar a ideia de processo de integracdo nacional, assim como 0s
conceitos de redes e fluxos, a partir das simbologias utilizadas nos elementos e
aspectos culturais e espaciais representados (DAGNINO e BRIGUENTI 2017,
p.1719).

Os elementos cartograficos, que os alunos ja haviam tido contato na disciplina, foram utilizados
de acordo com o intento de cada um e “mesmo com a presengca de normas simbolicas
previamente estudadas, o0 processo de mapear garantiu uma relacdo auténtica e criativa dos
alunos com o conhecimento cartografico” (DAGNINO E BRIGUENTI, 2017, p.1720). Os
alunos deram enfoque aos portos, as redes de comunicacao, as estradas, e aos recursos minerais,

entre outros.

Outro trabalho que se debrugou em debater um tema parecido foi o de Nascimento et al. (2017).
Sua proposta abordou o tema “A cidade e seus lugares: cotidianos, vivéncias e experiéncias”.
A pesquisa dialoga, e em varios aspectos, com a tematica de Dagnino e Briguenti (2017). A

pertinéncia desse debate é sinalizada pelos autores, ao destacarem que

Existe uma grande necessidade de se trabalhar a cidade nas aulas de Geografia, pois
muitos dos estudantes s6 conhecem sua rua, o bairro em que moram ou o da escola,
assim, se faz necessario algumas reflexdes relacionadas a localizagdo da cidade, os
problemas urbanos e as diversidades existentes, pois 0 ensino de cidade e do urbano
aparece como uma possibilidade importante na construgdo da cidadania, permitindo
novos olhares acerca dessas tematicas (NASCIMENTO ET AL, 2017, p.864).

Nesse sentido, tendo como ponto de partida a relevancia do tema, faz-se necessario propiciar
outros caminhos que possibilitem um ensinoaprendizagem de qualidade. A musica “Musica
Urbana Dois”, da banda Legido Urbana, foi a proposta dos autores para propiciar esse dialogo.
Para além dessa musica, outras masicas foram selecionadas e organizadas em um material
didatico, elaborado como fruto da participacdo de licenciandos matriculados na disciplina de
Estagio Supervisionado I da Universidade do Estado da Bahia. Ao todo, foram selecionadas e
incluidas vinte musicas em um livreto denominado “Cantando a Geografia pela cidade” —
disponivel também em E-book. No entanto, essas outras musicas ndo foram reveladas no artigo

dos autores. A proposta desse material, segundo Nascimento et al (2017, p.869) foi romper com
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o tradicionalismo e evitar que o professor se atenha apenas ao livro didatico, fortalecendo o
dinamismo através da linguagem musical. O autor ressalta que a proposta é uma alternativa
metodoldgica e ndo uma imposic¢ao para aniquilar o livro didatico do ensino, “[...] pois sabemos
que, apenas este, muitas vezes, nao é suficiente para aulas criativas, prazerosas e com a efetiva
participagdo do aluno, dai a relevancia da utilizag¢do das diversas linguagens” (NASCIMENTO
ET AL, 2017, p.870).

A proposta metodoldgica de Silva, Ramos e Leite (2017, p.175) baseou-se em utilizar a musica
indigena Potiguara para fortalecer o ensino de Geografia, “[...] tendo como base o processo de
valorizacdo cultural e a busca pela fundamenta¢do de uma identidade étnica”, de forma a
motivar e ressignificar o conteddo para alunos de uma escola indigena da Paraiba. Os autores

partem da mausica, pois compreendem sua importancia para 0os povos tradicionais

[...] a principal caracteristica cultural dos povos indigenas do Nordeste centra-se nas
musicalidades, que se apresentam para cada etnia, seja em seus rituais, ou no seu dia
a dia, como podemos observar mais adiante o quanto as melodias e sua criagéo, sao
de suma importancia para os povos Potiguara. Vale ressaltar que os ritos, as festas e
as caracteristicas desse povo sd0 expressos nas musicas, dai a importancia da
discusséo dessa dimensdo cultural (SILVA, RAMOS E LEITE, 2017, p.175).

Tendo ciéncia desse cenario propicio, 0s autores buscaram nas comunidades Potiguara musicas
tradicionais que pudessem ser trabalhadas nas aulas de Geografia, além de pesquisarem letras
gue tematizassem a natureza, a no¢do de territdrio, o pertencimento, a luta pela demarcacéo de
terras, os aspectos religiosos e outros elementos que funcionam como condutores do debate
geogréfico nas aulas. Valorizar esse conhecimento ancestral é, sem davida, um dos aspectos

mais importantes nesse artigo e contribui para a valorizacdo do povo e da cultura potiguara.

Conceicdo e Souza (2017) apresentam a Geografia Cultural, menos cartesiana e positivista,
tendo como foco “[...] analisar de que forma a cidade de Salvador - paisagem, religiosidade,
signos, cotidiano e identidade -, é retratada nas musicas, refletindo também sobre os conceitos
geograficos e as representacdes espaciais presentes em tais cangdes” (CONCEICAO E
SOUZA, 2017, p.1755). Ademais, buscam refletir de que maneira essas musicas podem
contribuir para o ensino em sala de aula, propondo um olhar mais atento para a cidade, menos

aligeirado e menos vulneravel ao capitalista moderna.

[...] existem também outras formas de lermos e apreendermos a cidade. E a musica é
uma delas, a medida que contém representacdes espaciais, pois 0 compositor vai
descrever a cidade, seus arruamentos, seus monumentos histéricos, colocando notas
musicais na poesia urbana formada pelos fatos cotidianos, pelas formas que parecem
banais (CONCEICAO E SOUZA, 2017, p.1758).
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Utilizando artistas como Dorival Caymmi (através das musicas “Sao Salvador” e “Vocé ja foi
a Bahia”), Walmir Lima (Ilha da Maré), Saulo Fernandes (Raiz de todo bem), Marceleza de
Castilho (Avenida Sete) e Saiddy Bamba (Barroguina). Através das musicas, 0s autores
mostraram outras versdes de Salvador, retomando aspectos turisticos, ancestrais, culturais e
urbanos. Para eles, os resultados da aprendizagem foram satisfatorios, e reforcam a ideia de que
é essencial estreitar relacbes com outras formas de traduzir o espago, sendo a musica um

caminho proficuo a ser seguido.
3.3 Olhares geogréficos através do género textual Charge

O Género textual Charge é encontrado em materiais didaticos, em jornais e revistas de todo
tipo, além de estar presente em provas externas, como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). A charge tem como caracteristica a possibilidade de discutir temas amplos e
complexos de forma ilustrada e répida.

Segundo Oliveira (2019, p.1657), a linguagem chargista teve como idealizador o francés
Honoré Daumier, que criticava 0 governo da época em sua coluna no jornal “La Caricature”,
no século XIX. Ao longo das décadas, a charge foi ganhando mais alcance e, atualmente, € uma

alternativa bastante utilizada no ensino da Geografia.

Nessa perspectiva, destaca-se o trabalho de Oliveira (2019), que busca utilizar-se das charges
para expor o entendimento dos alunos de 22 série do Ensino Médio sobre a Urbanizacdo, um
dos conteidos centrais nessa etapa. Em seu relato, a autora descreve uma proposta de ensino
em que os alunos foram desafiados a elaborarem suas proprias charges. A op¢do metodolégica
buscou superar o tradicionalismo e “[...] pode ser uma alternativa para acionar a capacidade
critica e motivadora dos alunos bem como entender o espaco e sua dinamicidade de acdes e
representacdes dos objetos e sujeitos” (OLIVEIRA, 2019, p. 1658).

A autora reafirma a necessidade de agucar a curiosidade do estudante, vendo nessa metodologia
uma possibilidade de refletir sobre as transformaces do mundo moderno, através do olhar do

aluno.

Outro trabalho que comunga com esse olhar é o de Silva, Gomes e Neta (2017). Os autores
realizaram um apanhado de varias metodologias possiveis para enriquecer o ensino de

Geografia nas escolas. Para eles, as charges, a Literatura e as tecnologias de informacéo e
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comunicagdo (TIC’s) sdo caminhos capazes de compor pontes de dialogos no processo de

ensino-aprendizagem.

No que tange a charge, especificamente, os autores destacam seu viés “[...] criativo, critico,
instigante, questionador, com aprofundamento cientifico e humor” (SILVA, GOMES E NETA,
2017, p. 781). Entretanto, assim como nas outras metodologias propostas, fica a critério do
leitor a construcdo desse caminho, que pode ser através de andlise tedrica do género textual e

através de uma charge sobre politica e pobreza no Brasil.

Para além da explanacdo tedrica, Silva, Santos e Oliveira (2017) debatem sobre a préatica
planejada e implementada com base na Pedagogia historico-critica, & luz de Saviani®. A
atividade de ensino foi realizada com uma turma de 22 série do Ensino Médio noturno, e
procurou oportunizar o ensino de Geografia através de outras linguagens, com foco nas charges.
O trabalho seguiu os caminhos postulados pela pedagogia histdrico critica, que “[...] tem em
suas bases cinco passos para 0 ensino 0s quais sdo: a pratica social inicial, problematizacéo,
instrumentalizacao, catarse e pratica social final” (SILVA, SANTOS E OLIVEIRA, 2017,
p.1037). Essa organizagdo permeou por todo o trabalho desenvolvido,

[...] na primeira, informamos que a tematica trabalhada seria Globalizagdo e como
suporte para a realizacdo das atividades utilizariamos as charges. Com o0 objetivo de
identificarmos o que os alunos ja conheciam acerca do conteldo, fizemos uma breve
exposicao do tema (SILVA, SANTOS E OLIVEIRA, 2017, p.1041).

A partir das respostas dos alunos, teve inicio a segunda etapa, aguela em que os alunos deveriam
debater sobre o tema. Na terceira etapa, iniciou-se a insercdo das charges e cartuns como
ferramenta didatico-pedagdgica para auxiliar na compreensdo dos elementos inerentes ao
processo de Globalizagdo. Na quarta e quinta fase da atividade, os alunos deveriam elaborar e

apresentar o tema através das suas proprias charges, cartuns ou tirinhas.

O trabalho de Sousa (2017), por sua vez, opta por utilizar a metodologia das historias em
quadrinhos para fortalecer a formacao docente, entendendo que essa ferramenta pode contribuir
para a compreensdo dos conceitos de Espaco, Lugar, Territorio, Regido e Paisagem, dentro da
disciplina “ensino de Geografia”. Para 0 autor, 0s conceitos supracitados séo fundamentais para

0 conhecimento geogréafico, pois os alunos foram encarregados de produzir historias em

9 Dermeval Saviani é um pedagogo, fildsofo e professor emérito da Universidade Estadual de Campinas, sendo
também o idealizador da pedagogia historico-critica, centralizada na ideia de que o conhecimento precisa estar em
favor da transformacéo social.
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quadrinhos sobre um bairro de sua cidade, “[...] focando sua relacdo com o0 mesmo a partir de
um ou mais conceitos estudados. Nesse sentido, os alunos poderiam discutir alguma
problematica enfrentada pelo bairro escolhido, apresentando elementos e questionamentos [...]”
(SOUSA, 2017, p.1172). A proposta de trabalho é muito relevante porque o autor socializou e
discutiu com os alunos sobre quais séo as melhores maneiras de enriquecer a formacao docente,

fazendo com que a prética tivesse valor significativo.

O autor ainda destaca que o processo de ensino pautado nas charges foi prazeroso, motivador e
questionador, especialmente no que se refere as reflexdes trazidas pelos alunos acerca do mundo
que os cerca. Sousa (2017) enfatiza a potencialidade dessa proposta para os professores, ao
possibilitar que se observe na internalidade de nossas praticas cotidianas qual formacéo estamos
trazendo para os alunos. “O que e como se ensina geografia, diz muito sobre o espelho de
disciplina que se tem” (SOUSA, 2017, p.1176). Depreende-se, pois, que (re)pensar a pratica
geogréfica € inerente a profissdo docente e que as charges, cartuns ou quadrinhos podem ser

um alicerce interessante para o ensino em variadas etapas de formacéo.
3.4 Mapas: instrumentos geogréaficos por exceléncia

Pensar na Geografia sem 0s mapas € um exercicio quase impossivel, pois a historia da ciéncia
e da disciplina geografica estd muito atrelada a utilizacdo dos mapas enquanto instrumento de
poder, de conhecimento e de guerra. Como anuncia o titulo do célebre livro de Yves Lacoste!?,
“A geografia: Isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra”. Decerto que 0S mapas aqui
ndo vém para fazer a guerra, mas para propor caminhos, pontes e fortalecer o pensamento
socioespacial. Nesse sentido, é importante destacar que 0s mapas Sao instrumentos
cartograficos amplos, as vezes ancorados nas convencgoes cartograficas, as vezes mais livres e
seguindo a metodologia dos mapas mentais. Os caminhos sdo variados!!. Sintetizando uma

breve definicdo, mapas podem ser entendidos como

[...] representacfes do real e sdo elaborados por um processo no qual se relacionam
percepcdes proprias: visuais, auditivas, olfativas, as lembrangas, as coisas conscientes
e inconscientes, ou pertencer a um grupo social, cultural; assim, mediante e seguida

10 Yves Lacoste é um gedgrafo francés célebre por discutir a Geografia e suas facetas politicas, sendo seu livro “A
geografia serve, antes de mais nada, para fazer a guerra” (titulo reeditado posteriormente), uma das obras pioneiras
na geografia critica mundial.

11 £ importante destacar que conceituar mapas como géneros textuais no sdo um consenso entre os estudiosos,
pois algumas correntes apontam que o mapa ndo pode ser “lido” da mesma maneira que um texto comum. A
professora Gisele Girardi discorre sobre essa questdo em sua entrevista, presente nos anexos desta dissertacdo. No
entanto, ndo é proposta dessa pesquisa adentrar no &mago da cartossemiotica.
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de filtros, nasce uma reconstrucéo as cartas mentais (NOGUEIRA, 2002, p. 127 apud
SOUZA et al, 2017, p.1747).

O trabalho de Costa e Mello (2019, p 1042), por exemplo, optou por trabalhar a Geografia e a
Cartografia escolar “[...] no ambito do processo indissociavel dos conceitos de alfabetizacédo e
do letramento”, visto que os autores lidaram com turmas dos anos iniciais do ensino
fundamental. A questdo motivadora de seu artigo ¢ “como a producdo de géneros textuais
auxilia o ensino de geografia no contexto da alfabetizacdo e letramento nos primeiros anos do
Ensino Fundamental” (2019, p.1043).

Para desenvolver a nocao espacial das criancas, os autores elaboraram mapas em argila, fazendo
referéncia aos mapas e aos desenhos primitivos. No momento da socializagdo desses mapas, foi
discutido o quanto as representacées evoluiram com o tempo, utilizando como referéncia livros
infantis como o “Escrita: uma grande invengdo”, da autora Silvana Costa. Em seguida, os alunos
finalizaram o trabalho com a elaboragdo de mapas mentais que compuseram o “Atlas de Rio
Claro - Experiéncias e leituras espaciais do cotidiano: mapas mentais por alunos do 3° Ano do

Ensino Fundamental”.

A linguagem cartogréfica foi explorada buscando fazer o aluno refletir o espago em
que vive. Desta forma, cada traco ou palavra dos registros produzidos e analisados
sdo leituras de mundo a partir da experiéncia de cada sujeito com o espago geogréfico.
Foi a partir da producdo de géneros textuais e mapas mentais que conseguimos
aproximar as criancas do seu espaco de vivéncia (COSTA E MELLO, 2019, p 1051).

Os trabalhos com mapas mentais também foram a proposta de Pereira e Souza (2017) e Souza
et al (2017), que destacam a importancia do ensino da linguagem cartogréfica, pois esta é

[...] de suma importancia para formag&o inicial de professores de Geografia, pois além
de contribuir para uma interpretacdo mais profunda do mapa, contribui também para
desenvolver préaticas nas habilidades relativas a leitura do espaco geografico quanto a
sua representacdo espacial, percebendo que a representacdo do espaco onde se vive
pode ser por meio de desenhos, plantas e croquis (PEREIRA E SOUZA, 2017,
p.1727).

Enquanto Pereira e Souza (2017) se debrugaram em utilizar a Cartografia voltada para a
formagéo de professores, Souza et al (2017) propdem trabalhar com criangas dos primeiros
ciclos de alfabetizacdo de uma escola estadual de Minas Gerais. Pereira e Souza (2017) optaram
por um caminho metodoldgico baseado nas seguintes etapas: a descricdo do conteddo, o
embasamento tedrico e as discussbes pertinentes ao tema. Em um segundo momento
“exploratorio”, ocorreram aulas dialogadas e questdes apresentadas através do Power Point.

Apods essa explanacdo, os alunos, em grupos, foram a campo elaborar croquis, para,
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posteriormente, serem inseridos em uma representacdo cartografica. Esse resultado foi
analisado, debatido e “[...] possibilitou aos proprios discentes avaliarem seus conhecimentos e
suas dificuldades, despertando-os para a importancia do conhecimento teorico, pratico e as
diferencas de habilidades e de aprendizagem com os conhecimentos cartograficos” (PEREIRA
E SOUZA, 2017, p.1732). E os autores ainda destacam que ““[...] 0s alunos desenvolvem
conceitos e aprendizados sobre a organizacao e a estrutura da cidade de convivio, bem como

sobre os processos que, ao entender, determinam os diferentes contextos do espaco urbano.”

(2017, p.1733).

Para atingir éxito no ensino geografico através dos mapas mentais, Souza et al (2017)
propuseram uma roda de conversa com o0s alunos, de seis anos em média, para explicar a
atividade e fazer algumas reflexdes sobre o espaco tempo. Em seguida, a professora pediu para
que os alunos prestassem atencdo ao trajeto escola-casa, como construgfes, mudancas, ruas,
dentre outros elementos, a fim de que desenhassem, utilizando apenas o lapis de escrever. Apos
esse movimento de elaboracdo dos mapas, segundo Souza et al (2017, p.1749), os alunos e a
professora expuseram um pouco do trajeto para os demais alunos, detalhando o lugar e

paisagem.

Os autores deixam evidente que “[...] 0s mapas sao de extrema importancia para estudar o lugar
e suas paisagens, dando ao aluno permissdo para construir, criar e elaborar seus proprios
conceitos e elementos significativos” (SOUZA, ET AL, 2017, p.1751). Portanto, optar por esse
género textual significa fortalecer o ensino de Geografia na medida em que ressignifica o

mundo que cerca os alunos.

Pfluck (2017) realizou uma pesquisa com materiais mais antigos e buscou mapas do século XIX
— XX, do oeste do Parang, a fim de subsidiar praticas pedagdgicas voltadas a compreenséao
espacial da regido. A autora destaca que 0s materiais cartograficos antigos, apesar de ricos e de
facil acesso na web, ndo integram os contetdos curriculares, sendo ignorados ou bem pouco

discutidos na graduacéo.

No entanto, o estudo se atém apenas a discussdo teodrica, buscando “[...] reunir consideracdes e
reflexdes que permitam construir e abrir horizontes para a instrumentalizagdo do Ensino de
Geografia sobre o0 Oeste do Parana a partir de mapas do final do século XIX ao inicio do século
XX” (PFLUCK, 2017, 1742), sem aplica-los a alguma pratica geografica escolar, o que é algo
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bastante possivel ja que o trabalho com mapas permeia todo o processo de ensino geogréfico

escolar.

3.5 As imagens enquanto potencializadoras do ensino em Geografia

Os resultados dos artigos selecionados evidenciaram que as pesquisas priorizam as fotos e as
imagens. Outro aspecto importante observado € a relacdo entre pratica pedagogica e 0s géneros
textuais fotos e imagens nos Anais do ENPEG mapeados. O homem, de diversas formas e em
épocas diferentes, buscou retratar tudo o que o cerca.

A fotografia surgida no século XIX nada mais foi do que um novo jeito de registrar a atividade
humana. Oliveira (2017, p.21) apud Jesus e Gomes (2019, p. 2199) afirmam que, mesmo com
o passar dos anos, “[...] a fotografia foi e continua sendo um importante recurso visual, [...]
eficaz na formacao de identidades, materializando em si mesma uma visao de si, para si e para

o outro”.

Além disso, os trabalhos reunidos aqui também tém em comum a discussdo sobre a necessidade
de diversificar as aulas de Geografia e/ou propor outras metodologias que fujam do
tradicionalismo do livro didatico. Esses objetivos sdo um elo em comum da grande maioria dos
trabalhos com géneros textuais. Dentro dessa perspectiva, destaca-se o trabalho desenvolvido
por Jesus e Gomes (2019). Os autores socializam atividades desenvolvidas durante um projeto
intitulado “Canudos: Multiplos olhares sobre o Sertdo baiano”. Segundo 0s autores, o objetivo
partiu da necessidade de ressignificar “[...] a ideia criada pela midia, livros, internet de que o
sertdo baiano é um lugar pobre, atrasado, improdutivo, sem beleza e perceber como os registros
fotograficos foram importantes para a melhor compreensdo da realidade” (JESUS e GOMES,
2019, p. 2199). O estudo ainda destaca a necessidade de superar algumas nocdes cristalizadas

sobre a regido, buscando sensibilizar e valorizar o conhecimento dos alunos.

Inicialmente, o professor prop6s que os alunos desenhassem uma representacdo do Nordeste.
Ao observar que 0 senso comum sobre a regido era majoritario (representacfes da seca, cactos

etc.), ambos concluiram que:

[...] nasceu a preocupacéo de tentar desmistificar essa visdo de que tinham do Nordeste
e ajudar a compreender que estavam na mesma regido e que esta possui caracteristicas

morfoclimaticas diferenciadas, que € o que permite os lugares terem climas diferentes
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e que isso influencia bastante nas condi¢des de vida das pessoas (JESUS e GOMES,
2019, p. 2203).

A partir disso, a proposta foi buscar caminhos para levar os alunos a refletirem. Para isso, a
cidade de Canudos foi a regido escolhida como locus desse processo de ressignificagdo. O
professor executou dois importantes movimentos: uma visita ao cinema para assistir ao filme
“Guerra de Canudos”, do diretor Sérgio Rezende; e uma visita a campo, na regiao de Canudos,
onde os alunos ficaram dois dias e conheceram presencialmente aquilo que foi estudado. Nesse
percurso, os alunos tiraram muitas fotos, e de posse delas a escola organizou uma exposicéo
fotografica denominada “Entre Olhares”. No discurso dos alunos, segundo os autores, apos a
dindmica realizada, foi possivel perceber o quanto o olhar para o Nordeste se ampliou, no

sentido de que agora ndo ha mais uma narrativa Unica sobre este, pois

a exposicdo estava repleta de imagens que representavam a natureza numa perspectiva
de beleza, fotos do cotidiano dos moradores, monumentos etc. e ndo a visao inicial
de pobreza, solo ressequido, desnutricdo que é uma realidade de algumas partes do
nordeste brasileiro, mas que ndo pode ser representado apenas por esse Viés, uma vez
que a regido tem uma variedade natural e cultural e que precisa ser valorizada e
entender a importancia e implantacéo de politicas publicas (JESUS e GOMES, 2019,
p. 2207)

E os autores concluem que toda essa longa jornada pedagdgica, ancorada na utilizacdo das
fotografias e aliadas a outras metodologias, contribuiu significativamente para agucar a
criticidade geografica dos alunos. O uso da fotografia como artefato pedagogico é um caminho

que deve ser cada vez mais fortalecido.

Outro relato de pratica que também envolveu o género fotografia, denominada “Onde esta a
Geografia? Geografia em flash”, foi realizado por Santos et al (2017). Neste trabalho, alunos
do 9° ano de uma escola estadual da Bahia produziram infograficos a partir de imagens
recolhidas por eles no municipio. E importante destacar que os infograficos podem ser
entendidos enquanto uma jungdo de texto e imagem, de uma forma mais ludica, as vezes

referidos como “‘textos visuais”.

Trabalhar com o infografico, nas aulas de Geografia nessa era tecnologica facilita a
compreensdo dos assuntos sendo que o infografico vem atender a uma nova geracéo
de pessoas, que é predominantemente adepta ao mundo visual das informagdes por
meio das imagens e quer entender tudo de forma pratica e rapida (SANTOS ET AL,
2017, p. 2117).

O tema da amostra foi amplo. O objetivo era adquirir diversas informagdes, tais como a

Geografia em torno de si, no seu bairro, sua rua, na escola, ou em qualquer ambiente. Como
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pano de fundo, foi incluido um mapa do municipio de Teofilandia — municipio onde se localiza
a escola e onde as fotos foram tiradas. Os autores destacaram a complexidade e a abrangéncia
da Geografia, que se materializou em um infografico repleto de elementos como “[...] paisagens
bucolicas rurais, de espelhos d’agua, plantacdes, por do sol, nuvens, arco-iris, estradas, carros,
escola, casas, igrejas, pessoas, supermercados e, até mesmo, um jumento como meio de
transporte muito utilizado na localidade rural” (SANTOS et al, 2017, p. 2122). E os autores
concluem que os relatos dos alunos foram extremamente positivos e corroboram com a proposta

de ensino, fomentando diferentes reflexdes no cotidiano dos estudantes.
3.6 Outros géneros textuais, outras contribuicdes...

Os trabalhos encontrados nos Anais do Evento pesquisados e reunidos ndo configuram um
grupo uniforme, mas trazem contribuicbes que seguem por caminhos diversos, sempre
ancorados nos géneros textuais. E justamente essa pluralidade que faz com que haja inimeras

metodologias para enriquecer o processo de ensinoaprendizagem.

O estudo de Silva e Dantas (2019) possui uma abordagem bastante auténtica sobre o uso das
fanzines, denominando-as de “Geozines”. O nome “fanzine” vem da mistura de “fa” com
“magazine”, representando um material artistico alternativo, livres e de facil manuseio, que se
“[...] tornaram populares porque fizeram florescer criagfes artisticas em diferentes areas
culturais. Na redacdo, edicdo e divulgacdo de uma revista de F&, destaca-se a originalidade de
quem o produz sempre correlacionado a uma tematica especifica” (SILVA E DANTAS, 2019,
p.1702). A Geozine, portanto, reline elementos geograficos com base na Literatura e nas Artes.
Segundo Silva e Dantas (2019, p. 1702),

As cancdes, poemas, imagens, desenhos séo linguagens que possibilitam ver o mundo
da experimentacéo. Esse mundo de experimentacdo precisa ser instigado, sobretudo
quando se tem na escola sujeitos de campos culturais vastos. Neste direcionamento
pergunta-se: como o Geozine pode se constituir um artefato de combinacbes de
linguagens diversas para o ensino de regido, articulando diferentes escalas espaciais?

A proposta foi voltada aos alunos licenciandos em Geografia da Universidade Regional do
Cariri (CE) e deu-se da seguinte forma: inicialmente, houve uma aula expositiva sobre o
conteudo, utilizando textos de apoio e o livro didatico; na segunda etapa, o professor abordou
a comunicacao humana, as expressoes artisticas e a metodologia do Geozine, com a explicagédo
de como montar o livreto e os materiais necessarios (lapis de cor, giz de cera, cola, fitas adesivas
etc); a terceira etapa consistiu na selecdo dos contetdos para compor 0s Geozines enquanto

material de apoio. A quarta etapa teve como foco os aspectos imagéticos do Geozine, assim, 0s
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alunos deveriam buscar outras fontes de informagdo como imagens, mapas, desenhos e afins,
para compor o material. Na ultima etapa, tem-se a socializacdo do material e uma roda de
conversa entre 0s alunos e o professor. Os autores destacam ainda a possibilidade de uma etapa
adicional, sanando possiveis duvidas e dificuldades no processo de elaboracdo da atividade,
afinal as Geozines podem abarcar uma infinidade de géneros textuais dentro de si, como afirma

Silva e Dantas (2019, p. 1708), ao destacar que

A incursdo sobre esse universo remeteu ao encontro da poesia, do texto cientifico, da
fotografia, da cancdo, da literatura cordelista, da intepretacdo das sextilhas dos
cantadores de viola e da xilogravura como meio para relacionar os contetdos de
Geografia na base da experimentacéo artistica.

Outra possibilidade de ensino para a formacdo de professores, foi a desenvolvida por Faria
(2019). A autora utilizou fasciculos didaticos no ensino da Geografia local, e a defini¢do do
tema do fasciculo contou com a participacdo popular.t?Faria (2019, p.530):

Para a identificagdo dos possiveis temas a serem abordados nesse fasciculo didatico
foi feita a andlise das provas do ENEM, no periodo de 2010 a 2015, e realizado um
grupo focal com professores da Rede Estadual de Goias. Verificou-se, com isso, 0s
temas mais recorrentes nas provas do ENEM e buscou-se conhecer as demandas dos
professores sobre a problematica da relagdo entre os temas do ENEM e o curriculo do
estado.

O tema escolhido foi a relacdo campo/cidade, haja vista que os livros didaticos nao
consideravam a escala do Estado de Goiés. Além disso, verificou-se que 0s temas sao relevantes
nas provas externas. O fasciculo foi montado e foi organizada uma oficina para propor uma
leitura critica do material, apontando as devidas criticas e corre¢fes possiveis. Em seguida, o
material foi experienciado em quatro escolas e uma nova oficina foi realizada, com o intuito de
obter o feedback dos educadores. Apés avaliacdo positiva, o fasciculo foi reeditado e novas
proposi¢des foram feitas, como por exemplo metodologias como os “mapas de contedos” e

“percurso didatico”.

Ja o trabalho de Silva e Albano (2017) traz reflexdes acerca do processo de leitura e da
Geografia, mas faz uma analise tedrica, ndo focada em um ou outro género, mas mapeando o
gue os alunos leem, problematizando o cenéario escolar e buscando compreender como esses
campos se relacionam na escola. Segundo os autores, foram percorridas nove escolas que

ofertavam sextos anos do ensino fundamental Il, do municipio do Caico (RN). As entrevistas

12 Esse artigo representa uma parte do trabalho que a Rede de Pesquisa em Ensino de Cidade (REPEC) desenvolve
em Goias.
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realizadas apontaram que para a maioria dos alunos a leitura ndo se configurava uma atividade

de lazer.

No entanto, eles demonstraram clareza em relago a sua importancia para o processo
de ensino-aprendizagem, além de destacarem que leem, mas nao os livros trabalhados
pelo professor. A maioria das obras apontadas pelos alunos tem vinculo com leituras
realizadas nos primeiros anos do Ensino Fundamental, além de incluirem literaturas
variadas. Eles apontam que tém preferéncia por histdrias de aventura, comédia e
romance. Sera que a Geografia ndo estd presente nesses enredos? (SILVA E
ALBANO, 2017, p. 1511)

Ou seja, grande parte dos livros que os alunos citavam como significativos, divertidos e
prazerosos estavam nos primeiros anos do ensino fundamental 1. Portanto, o que fica evidente
é a necessidade de continuar a estimular essas praticas na etapa seguinte, pois existem enormes
contribuicOes literarias possiveis para oportunizar o ensinoaprendizagem da Geografia. Os
autores ressaltam, por exemplo, a existéncia de varios livros paradidaticos nas escolas que estdo

quase em completo desuso, esquecidos pela maior parte dos educadores.

O trabalho de Silva e Albano (2017) dialoga com todos o0s outros artigos aqui descritos, ao
mostrar o0 quanto ainda precisamos propor, criar e socializar praticas capazes de subsidiar um
ensino de qualidade para os alunos. O anseio por mudancas deve estar no horizonte de trabalho
dos professores e precisamos estar atentos as nossas metodologias, para que elas ndo tornem
desprazeroso o processo de conhecer o mundo, de discutir sobre os territorios, sobre as
paisagens, sobre as culturas, sobre 0 meio ambiente e sobretudo o que a Geografia tem para

oferecer.

N&o obstante as potencialidades para um ensino mais significativo, visualizadas nos trabalhos
que compdem a relacdo entre géneros textuais e o0 ensino da Geografia, verificamos,
lamentavelmente, certa escassez na producdo/socializacao de pesquisas e de praticas abordando

tais potencialidades.

Essa percepcgédo reafirma a nossa proposta investigativa de voltar nossos olhares para a
internalidade do processo educativo, para os professores e seus fazeres, buscando sinais e pistas
que possibilitem desvelar e documentar praticas docentes testadas e validadas como positivas

na producdo de tais saberes, Novoa (1992).

E esse serd o desafio da proxima secdo. Para tanto, a abordagem metodologica da pesquisa sera
sustentada pelos pressupostos da historia oral, que nada mais ¢ do que “[...] uma alternativa

para estudar a sociedade por meio de uma documentacdo feita com o uso de depoimentos



69

gravados em aparelhos eletronicos e transformados em textos escritos” (BOM MEIHY, 1996,
p.18). Nesse sentido, as professoras elaboradoras dessas praticas dialdgicas serdo 0s

colaboradores desta dissertacédo, contribuindo para com a tessitura deste trabalho.
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NOVOS FIOS SE JUNTAM A NOSSA TESSITURA: SABERES E FAZERES
DOCENTES...

Conforme buscamos discutir nos dois primeiros capitulos, o dialogo e a aproximagéo entre
diferentes géneros textuais como suporte ao ensino da Geografia sao promissores. Os resultados
das pesquisas e dos relatos que compdem o “estado de conhecimento” reafirmam tal

potencialidade.

A despeito disso, ainda se trata de uma tematica pouco explorada e que carece de novos olhares,
de novas buscas que desvelem ndo s6 a sua potencialidade para o ensino da Geografia, como
também a sua exequibilidade. Nessa direcdo, sem a pretensdo de esgotar as discussdes, mas
com o intuito de contribuir com os debates, nos propomos a voltar nosso olhar para os
professores de Geografia, atuantes nos diferentes niveis de ensino (Fundamental, Médio e
Superior), na Regido Metropolitana da Grande Vitoria (ES). Esse exercicio visa buscar
narrativas de saberes e de fazeres docentes, produzidos e reproduzidos no entremeio do ensino

da Geografia pautado em diferentes géneros textuais.

Para tanto, o caminho metodoldgico da pesquisa se apoiou nos pressupostos da Historia Oral,
em sua modalidade da Histéria Oral Tematica.

A opcdo pela modalidade da Histdéria Oral Tematica se justifica por ser caracterizada pelos
estudos tematicos, centrados em acontecimentos relacionados as experiéncias, as memorias e a
identidade de grupo/coletividades sociais, (BORGES, 2012). Portanto, privilegia a coleta de
depoimentos orais que esclarecem determinados temas, nesse caso, o ensino de Geografia com

aporte em diferentes géneros textuais.

Sua tendéncia parte de um assunto especifico, tematizado, preestabelecido. Assim, a
objetividade é mais direta, pois as entrevistas compreendem temas determinados, que é parte

das experiéncias vivenciais dos depoentes.

Segundo Bom Meihy (1996, p.41),

Dado seu carater especifico, a Historia oral tematica tem caracteristicas bem
diferentes da Historia oral de vida. Detalhes da Histéria pessoal do narrador apenas
interessam na medida em que revelam aspectos Uteis & informagéo tematica central.
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Depreende-se, pois, que o trabalho com Historia Oral Tematica se constitui pautado nos
depoimentos orais recolhidos de pessoas particularmente significativas para o problema
focalizado pelo pesquisador e, por ser mais objetivo e tematizado, centra-se em um conjunto
limitado de temas, buscando auscultar partes de experiéncias de vida diretamente relacionadas
com a temética da pesquisa. Portanto, a realizacdo das entrevistas apoia-se em um roteiro

semiestruturado, no intuito de manter maior objetividade,

Na modalidade da Histéria Oral Tematica, o pesquisador precisa ter claro o problema
a ser pesquisado, para que possa obter do colaborador aquilo que é essencial para o
seu trabalho. Para tanto, o pesquisador deve conduzir a entrevista, evitando
digressoes, o supérfluo e o desnecessario. Nessa modalidade, ao utilizar a técnica de
“depoimentos pessoais”, determinados acontecimentos da vida de seu informante s6
vao interessar ao pesquisador se aqueles fatos e relatos se inserirem diretamente no
trabalho, portanto, essa abordagem é mais objetiva (BORGES e BORGES, 2021, p.
94).
Assim, tendo sempre a vista 0 problema a ser pesquisado, foi elaborado um roteiro de entrevista,
de carater tematico, no intuito de buscar captar nas diferentes narrativas das colaboradoras as
informacdes essenciais para o trabalho em tela, evitando, sempre que possivel, digressdes,
material supérfluo e desnecessario. E, coerentemente com os objetivos da investigacdo, nosso
roteiro tematico de entrevista foi composto de questdes cuja finalidade era de buscar evidéncias

que possibilitassem as reflexdes aqui propostas.

O roteiro se estruturou da seguinte forma: recep¢do do professor, através de uma apresentacao
dos envolvidos, breve explicacdo da proposta da pesquisa, da metodologia e dos procedimentos
relacionados a historia oral. Em seguida, partimos para as questdes pertinentes ao professor
entrevistado: “Nome completo”; “qual 0 seu curso de graduacao? Instituicdo e ano em que se
formou”; “nivel (graduacdo, pos-graduacdo lato e stricto-sensu) e local de formagdo?”; “quanto
tempo exerce 0 magistério? Em quais niveis de ensino ja atuou e, atualmente, atua em qual
nivel?”; “em qual municipio atua e em qual instituicdo?”; e “qual o motivo de ter optado pela
carreira no magisterio?”. Apos esse panorama inicial, seguimos para as questdes pertinentes as

préaticas docentes:

1. Na sua opinido, qual(is) as principais vantagens para o processo de ensinoaprendizagem de

Geografia e a utilizacdo de Géneros Textuais como apoio?

2. Cite uma experiéncia de ensino, utilizando algum género textual, que vocé desenvolveu em

sala de aula e que a julgou positiva. Descreva-a.
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3. Como foi o processo de elaboracdo (planejamento e desenvolvimento) da(s) experiéncia(s)

acima.
4. Quais as principais dificuldades encontradas nesse trabalho?

5. Além do relato anterior, vocé ja desenvolveu ou conhece alternativas de ensino utilizando os

géneros textuais como apoio? Quais?
6. Como vocé avalia os resultados da sua atividade? Realizaria novamente?

Assim, em consonancia com a abordagem metodoldgica da pesquisa, partimos para a
delimitacdo do nosso universo: professores de Geografia, atuantes em um dos diferentes niveis
de ensino (Fundamental, Médio e Superior) na Regido Metropolitana da Grande Vitoria - ES.
Conforme sugestfes da Banca de Qualificacao, definimos como critérios a selecao de ao menos
um docente atuante em um dos diferentes niveis de ensino (Fundamental, Médio e Superior).
Para tanto, ao definirmos os critérios de selecdo dos nossos sujeitos, pautamo-nos nos preceitos

defendidos por Alberti

A escolha dos entrevistados ndo deve ser predominantemente orientada por critérios
quantitativos, por uma preocupag¢do com amostragens, e sim a partir da posi¢do do
entrevistado no grupo, do significado de sua experiéncia. Assim, em primeiro lugar,
convém selecionar os entrevistados entre aqueles que participaram, viveram,
presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou situacBes ligadas ao tema.
(ALBERTI, 2013, p.40).

Portanto, buscamos preferencialmente, professores que trabalham ou ja trabalharam o contetido
de Geografia tomando como suporte metodoldgico algum género textual em suas aulas. A
selecdo dos entrevistados foi feita por indicacdes de profissionais dessa rede de ensino, que, ao

serem consultados, concordassem espontaneamente com a participagao.

E importante ressaltar que todas que participaram desta pesquisa assinaram o termo de cessao
e autorizaram sua identificagdo no texto, ndo sendo necessaria a utilizagdo dos critérios de

invisibilidade.

Aceitaram o desafio e generosamente se prontificaram a compartilhar conosco seus saberes e

seus fazeres:

e Séra de Oliveira Honorato Vaz, licenciada em Geografia pela Universidade Federal do

Espirito Santo em 2015. Atualmente, € professora efetiva na rede estadual de ensino do
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Espirito Santo e atua no Centro Estadual de Ensino Fundamental e Médio de Tempo
Integral Nair Miranda, localizado no municipio de Fund&o-ES.

e Luciane Sarmento Firme Soneghet Barros, licenciada em Geografia pela Universidade
Federal do Espirito Santo em 1984, possui pds-graduacao lato-sensu pela FAESA em
Educacéo para o trabalho. A professora Luciane possui larga experiéncia de ensino de
Geografia na Educacdo Baésica, tendo atuado tanto na rede publica quanto privada.
Atualmente é detentora de cargo efetivo na Rede Municipal de Ensino de Vitoria - ES,
atuando na Escola Municipal do Ensino Fundamental Aristobulo Barbosa Le&o.

e Gisele Girardi, bacharela e licenciada em Geografia pela Universidade de Séo Paulo
desde 1994, mestre e doutora em Geografia pela mesma universidade, pds doutora em
Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas. E professora efetiva do
departamento de Geografia da Universidade Federal do Espirito Santo desde 1998,

especialmente voltada a area da Cartografia.

Em funcdo do momento atipico, por conta da pandemia da Covid-19, que imp&e a necessidade
de isolamento social e, no intuito de garantir e preservar a seguranca de nossas colaboradoras,
0s contatos iniciais foram efetuados via telefone. Expusemos nossos objetivos de pesquisa e
solicitamos a aquiescéncia quanto a participacdo, com a cessao de entrevistas. Nesse momento,
uma vez aceito o convite de participacdo, informamos que a realiza¢do das entrevistas e dos
relatos de experiéncia ocorreriam por videoconferéncia, ja agendando dia e horéario para as
respectivas chamadas, de acordo com a disponibilidade das entrevistadas.

E importante reiterar, portanto, que as entrevistas foram realizadas via Google Meet,
considerando que a relagdo entre aparatos tecnoldgicos e a historia oral é algo bem discutido
por Bom Meihy (1996, p.32). Para ele, “o uso da mediagdo eletronica, através dos varios
aparelhos colocados no mercado, faz com que quem trabalha com histéria oral se insira no

espago cultural de seu tempo”.

Assim, agendadas as datas e horarios que melhor atendessem as possibilidades das nossas
professoras colaboradoras, foram realizadas as respectivas videochamadas gravadas. Cada

videochamada durou, em média, 40 (quarenta) minutos.

Apos a realizagéo das entrevistas, as gravagdes foram transcritas e os textos foram devolvidos
para as entrevistadas para conferéncia, correcdo e/ou supresséo de trechos e falas que julgassem

necessarias, conforme prescrevem Borges e Borges:
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[...] relevante que o pesquisador, tdo logo realize as entrevistas, proceda a transcricéo,
na integra das mesmas e, posteriormente, encaminhe o texto para os entrevistados,
para que procedam a leitura e a conferéncia, sempre deixando claro que eles tém total
liberdade para suprimir e/ou acrescentar frases e trechos que julguem necessarios.
Nesse momento, é de suma importancia que o pesquisador deixe bastante claro para
0 entrevistado a sua disponibilidade para novos encontros, novos esclarecimentos
(2021, p. 98).

Apds a conferéncia das respectivas transcri¢des, nossas colaboradoras procederam a cessao de
direito de uso de suas entrevistas, conforme termos em anexo e que passam a subsidiar as

reflexdes da presente dissertagdo de mestrado.

A professora Vaz (2021) narrou uma atividade desenvolvida, inicialmente, quando estava
concluindo a licenciatura em Geografia, juntamente com um grupo de colegas, para elaboragéo
de seu Trabalho de Conclusdo de Curso. Posteriormente, segundo narrativas da professora, a
atividade foi implementada em suas aulas na educacgéo basica. O género textual escolhido foi o
Conto, baseado na histéria da Chapeuzinho Vermelho, que foi adaptada para o curriculo do

fundamental 1, conforme explica,

[...] ela [Chapeuzinho Vermelho] morava na regido Norte do Brasil, no meio da
Floresta Amazonica. Entdo por que ela era a Chapeuzinho vermelho? Por conta da
questdo climatica. Chovia todo dia de tarde, entdo ela sempre andava com uma
capinha de chuva. Entdo esse chapéu vermelho na verdade era essa capa de chuva por
conta do clima...e ai ela tinha que levar um éleo de uma arvore especifica da floresta
amazonica que era o 6leo de andiroba, para a avé que morava na regido Sul. Entdo o
que que ela vai fazer? Ela vai seguir esse trajeto, mas vai seguindo passando pelas
demais regides brasileiras e conhecendo alguns aspectos especificos dessas regides.
Ela vai sair da regido Norte, para o Nordeste, Centro-oeste, Sudeste...até chegar na
casa da avd, na regido Sul. E é interessante que ela vai passando por algumas
paisagens e percebendo alguns aspectos fisicos, climaticos, questao de relevo, a seca
no Nordeste, o contraste com o litoral, aspectos econémicos também... Entdo assim,
esse trajeto que a Chapeuzinho faz na casa dela até a casa da av6 é um trajeto onde
ela vai conhecer o Brasil. (VAZ, 2021)3

Em sua pesquisa de mestrado, Assis (2017) enfatiza a potencialidade dessa abordagem

metodoldgica utilizada por Vaz (2021), ao afirmar que

“[...] independente da abordagem tedrica, o fato € que a aprendizagem dos e por
géneros pode ser bem mais eficiente para os estudantes, visto que pode prepara-los
melhor para diversas situagdes de uso da leitura, da fala e da escrita [...]” (ASSIS,
2017, p. 15).

Corroborando as narrativas da Professora VVaz (2021) sobre as potencialidades metodoldgicas
de utilizacdo de géneros textuais no ensino da Geografia, Assis (2017) ressalta a latente questao

pedagdgica de apontar a necessidade de outras areas trabalharem os géneros textuais, ndo sé 0s

13 As transcrigOes das entrevistas que subsidiam os didlogos desta secdo, estdo todas disponiveis nos anexos da
presente dissertacéo.
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professores de Lingua Portuguesa. Isso fortalece a necessidade de reflexdes acerca dessa
temaética, visto que ela possibilita um trabalho interdisciplinar, em que professores de outras
disciplinas, ao trabalharem seus contetdos especificos, contribuem também com o exercicio da

leitura, da interpretacéo e da escrita.

A professora Vaz (2021) narra que para desenvolver a atividade, realizada inicialmente com
uma turma de quarta série do ensino fundamental I, o grupo de pesquisadores optou por utilizar
espagos outros, nao somente a sala de aula: “[...] a escola tinha um espaco aberto atras, assim
né, com um gramado. A gente pegou TNT e levou os alunos, eles ficaram sentados no chéo,
alguns se deitaram para aproveitar 0 momento e tal, e ai nds contamos essa historia [...]”.
Segundo a professora, apoiados nos pressupostos da contacgdo de historias, o grupo adaptou um
conto existente e ja conhecido (Chapeuzinho Vermelho), adicionando a ele elementos

diferentes ao longo do enredo. Os alunos estavam bem interessados e participativos.

Ainda segundo Vaz (2021), ap0s esse momento da contacdo de historia, 0 grupo prop6s aos
alunos voltarem para a sala de aula e, com o auxilio de uma cartolina ja contendo o tracado das
regides brasileiras, eles foram instigados a colocarem ali tudo o que eles lembravam da historia.

Esse momento,

Foi muito interessante porque coisas que a gente ndo falou na estéria eles conseguiram
colocar 14 dentro. Eles diziam: “-- N&o. Eu ja ouvi sobre isso da regido tal, entdo eu
vou colocar aqui”. Isso foi uma surpresa para a gente. Por exemplo, a gente fez esse
projeto em 2014, na época Dilma estava na presidéncia da Republica. E, ai, para nossa
surpresa, ndo foi em um trabalho so, foram uns dois ou trés que eles desenharam a
Presidenta Dilma no Centro-Oeste. Eu fiquei pensando “gente, mas acho que ndo
falamos Dilma” ..., mas assim eles lembraram porque ja tinha escutado falar. Teve
também um que que fez a estrada de ferro Vitoria-Minas e a gente ndo tinha falado
disso na historia. Depois, 0 nosso grupo até comentou que deviamos ter falado disso
(VAZ, 2021).

Ainda de acordo com as narrativas da Professora VVaz (2021), apesar da dificuldade em adequar
a linguagem a um publico do ensino fundamental | que, no geral, ndo possui professor
especifico de Geografia, o resultado foi bastante surpreendente e a efetivacéo da aprendizagem

bastante exitosa.

A leitura do género textual mapas/desenhos, aqui presente, € importantissima para a
consolidacdo dos conhecimentos geograficos. Para Maciel (p.44, 2015), “a escola precisa
garantir aos estudantes a competéncia leitora de toda sorte de género textual para que eles

possam também ler mapas de forma significativa [...]”.
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Uma alternativa de ensino bastante potente, pode ser explicitada pelas narrativas de
experiéncias implementadas pela Professora Girardi (2021), ao destacar o aspecto hibrido dos
mapas e reforcar que chamar mapa de género textual talvez seja sé parcialmente verdadeiro, na

medida em que este mescla elementos do campo visual e verbal (GIRARDI, 2021).

Em uma atividade utilizando a musica “Africa”, do grupo Palavra Cantada, Girardi (2021)

descreve

Os alunos recebiam a letra da musica e embaixo um mapa mundi, preto e branco, sem
nenhuma informagdo, s6 os contornos, e ai a miisica comegava “quem nao sabe onde
¢ o Suddo...” e eu parava a musica ¢ falava “pinta ai no mapa onde ¢ o Suddo”, depois
a Nigéria, e 0 Gabdo, Ruanda...quase ninguém sabia nada da localizacdo de cada um
dos desses paises, e dai outra hora fala Alemanha, Canada e o Japdo dai quase
ninguém errava. Entdo essa ja era uma primeira questdo que a gente trabalhava,
porque a musica falava justamente isso.

A dificuldade dos licenciandos em encontrar os paises menos privilegiados do ponto de vista
socioecondmico trazia questdes de ordem do pensamento pré-estabelecido e da invisibilidade
de algumas culturas e povos do ponto de vista geopolitico. A musica, em suma, defende um
processo de “reafricaniza¢do” do Brasil, evocando eventos histéricos como a Revolta dos
Malés, elementos da natureza como o Baoba etc. Musicalmente, “[...] 0 que é legal nesta
especificamente, é que ela termina com uma série de ritmos africanos diferentes que véo se
compondo, com uma sonoridade interessante” (GIRARDI, 2021). A professora utiliza esses
elementos para propor reflexdes cartograficas mais profundas aquiescéncia que perpassam pela
influéncia da cultura africana no pais. Essa dindmica ancorada em mapas e na musica, combina

maltiplos géneros textuais para instigar a reflexdo sobre o assunto.

Deixando de lado a dissonancia de perspectivas, o trabalho com mapas na formacdo de
professores foi fomentado por Pereira e Souza (2017) em suas multiplas linguagens e
possibilidades. Ja Anjos (2011), abordou o potencial da musica no processo de ensino-

aprendizagem. Desse modo, em uma s6 dinamica Girardi sintoniza dois campos tao vastos.

No que se refere a utilizacdo de género textual mapas, potencializada nos relatos implementados
por nossas entrevistadas, é importante destacar a contribuicdo desse tipo de atividade
subsidiando estudos e a compreensdo de uma linguagem cartografica, conforme bem salienta

Maciel,

[...] a partir do titulo, o estudante pode identificar quais sdo 0s espagos representados
e o tipo de informagdes constantes no mapa. O estudante ainda precisa interpretar a
legenda e decodifica-la relacionando os significantes e significados espalhados no
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mapa para s6 entdo refletir sobre aquela distribuicdo e ou organizacdo (MACIEL,
2015, p 44).

Ainda € possivel atrair a atencdo do estudante para atentar-se para a escala (gréfica ou
numérica), na busca por entender as dimensdes do fendmeno representado e estabelecer
comparagOes. Conforme ressalta Vaz (2021), é certo que o dominio dessa linguagem
cartogréfica é algo que os alunos sé conseguem maior apreensao no ensino fundamental 11, mas
introduzir de forma elementar esses elementos pode ser uma préatica pedagogica interessante,

se ancorada na contacao de histdrias.

Um segundo aspecto interessante da pratica implementada e narrada por Vaz (2021) esta na no
protagonismo dos estudantes. Todos ficaram livres para adicionar seu conhecimento prévio ao
mapa. Esse exercicio de valorizacdo do conhecimento do aluno deve ser pratica permanente nas
escolas, entendendo que o ensino acontece em reciprocidade. No que tange a criatividade

durante o processo, 0s alunos adicionaram outros elementos aos mapas.

E fundamental destacar que a disciplina de Geografia preconiza essa abordagem. Segundo

Oliveira,

Ao longo de sua evolugdo como ciéncia e como disciplina escolar, a Geografia passou
a se fundamentar em uma visao critica que se ocupa especialmente das relagdes da
sociedade no espaco, até se tornar uma disciplina que visa possibilitar a reflexo dessa
relagdo do homem no seu espaco, valorizando o conhecimento prévio dos alunos. Para
atingir o objetivo de ser uma disciplina que proporciona capacidade de desenvolver o
senso critico em relagdo as transformacGes do espago geografico, o contato com 0s
diferentes tipos de linguagem torna-se fundamental (2016, p. 12).

A atividade desenvolvida e narrada por Vaz (2021) nos permite vislumbrar a potencialidade
desse tipo de atividade, visto que ao contribuir para a consolidacdo do ensino geografico por
meio de dialogo com o0s géneros textuais, valoriza o conhecimento do aluno, ajudando-o, assim,
na constituicdo da nocdo espacial destes. Nas palavras da propria professora, € preciso pensar

que os conteudos estdo interligados, pois

Quando a gente fala de uma charge, ela vai trazer um contexto politico, vai trazer uma
atualidade e a gente tem a mania de separar tudo muito em caixas né? A gente fala
muito sobre isso na faculdade e quando a gente chega na escola, acaba constatando,
na pratica, que isso ¢ uma realidade. E como se fossem varias gavetinhas: tem a gaveta
do Portugués, a gaveta da Matematica, gaveta da Geografia, da Historia e a gente meio
que esquece que esta tudo ligado. Entdo eu acho que quando a gente comeca a
despertar um pouco e V& que as coisas estdo interligadas, vocé comeca a refletir na
necessidade de misturar um pouquinho ali as coisas (VAZ, 2021).
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Também as narrativas da Professora Barros (2021) nos d&o pistas das potencialidades de uso
de diferentes géneros textuais como auxiliares no ensino da Geografia. A professora afirma ter
maultiplas experiéncias de ensino nessa perspectiva dialogica e integradora, contribuindo para o

protagonismo discente.

A narrar suas experiéncias docentes, a professora Barros (2021) destaca o quanto gosta e busca
trabalhar com literatura infantojuvenil em suas aulas. Em uma dessas experiéncias, ela
trabalhou o livro “A venda do senhor vento'*”, da autora capixaba Ana Maria Hess Alves, para
suas turmas de ensino fundamental. O livro aborda a compreenséo do capitalismo e das questoes
de mercado. Na narrativa, o “senhor vento”, cansado de fazer suas atividades de graca, comega

a cobrar pelos servicos que realiza, tornando-se um capitalista. Em suas palavras,

[...] eu comecei a observar que essa histdria tinha tudo a ver com o capitalismo. Entdo
ao invés de passar o conceito de capitalismo de maneira descontextualizada, procurei
trabalhar esse livro propondo, inicialmente, uma leitura dele com os alunos. Na época
fizemos como se fosse um teatrinho, onde cada aluno leu o livro e a partir dai
solicitamos que nos apresentassem o0s conceitos do capitalismo. Eles iam tirando
frases da historia que representassem, no entendimento deles, o que era capitalismo.
Entdo iam destacando frases do livro e embaixo, explicando por que aquela frase tinha
uma relacdo com o capitalismo. Foi muito interessante porque, ao iniciar esse
trabalho, pedi que eles escrevessem espontaneamente o que era capitalismo. Surgiram
muitas defini¢Bes interessantes, até afirmacdo de que capitalismo era a capital do
pais...muita coisa assim, né? Ai, eu fiz um antes e um depois. A definicéo antes e
depois da leitura do livro. A diferenca foi muito boa, muito gritante, muito
significativa, pois os resultados mostravam que eles entenderam. Entdo em momento
nenhum eu dei o conceito de capitalismo, eu fui conduzindo através da leitura o que
era capitalismo e eles entenderam perfeitamente (BARROS, 2021).

A proposta narrada pela professora Barros (2021) corrobora a discusséo realizada na pesquisa
de mestrado de Paula (2018). Paula (2018), da mesma forma que Oliveira (2016), ratifica a
necessidade do trabalho dialégico. Essa dialogicidade é explicitada por Paula (2018), ao
afirmar que “[...] aprender a ler para aprender Geografia € um desafio interdisciplinar porque é

uma busca por saberes em conjunto” (PAULA, 2018, p. 24).

E importante destacar que os discursos que enfatizam a importancia e a necessidade de trabalhos
interdisciplinares para a efetivacéo de aprendizagens significativas tem ganhado cada vez mais
forca na educacdo brasileira. Tais discursos aparecem como fator relevante na Base Nacional
Comum Curricular— BNCC (BRASIL, 2018) e, também, se fazem presentes nos pontos centrais
nos planos de ensino da rede publica de ensino do Espirito Santo, tanto da rede estadual quanto

municipal de Vitoria, embora sua implementacdo, muitas vezes se confunde com os conceitos

1% Livro de autoria de Maria Helena Hees Alves, tendo sua primeira edicio publicada pela editora Agir, em 1990.
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de multi e transdisciplinaridade. No entanto, ndo é o proposito deste trabalho discutir as
interfaces desses complexos conceitos. Nosso foco gravita em torno da observagédo a partir de

uma perspectiva dialogica.

Conforme asseveram Campos e Reis (2006, p. 10),

O momento do dialogo é quando os homens se encontram para transformar a realidade
e progredir, apesar de que a apropriacdo do conhecimento seja uma prerrogativa
individual, precisamos do outro para conhecer, pois é um processo social e o dialogo
é a liga desse processo.

Esse olhar, como ja explicitado na se¢dol, vai ao encontro da perspectiva freiriana de romper
com a logica bancaria na educagdo, que acaba por “[...] inibir o poder de criar, de atuar
(FREIRE, 2005, p.75). Portanto, o foco de nossas reflexdes estd na aproximacédo e dialogos
possiveis entre a Geografia e 0s géneros textuais, ainda que incluam outras disciplinas, outras
ideias e perspectivas variadas. Além disso, debater e valorizar préaticas que busquem fugir do
tradicionalismo positivista — que aprisiona o dialogo e engessa as metodologias - integrando

diferentes campos de conhecimento, € um dos objetivos fundantes neste debate.

Nessa direcdo, destaca-se a narrativa da professora Vaz (2021) acerca de uma outra atividade
de ensino, implementada por ela no ano de 2019 e que integra varias disciplinas. Segundo suas
narrativas, a atividade coletiva — que acabou sendo interrompida pela pandemia — envolvia
professores de Geografia, Historia e Lingua Portuguesa e foi realizada com algumas turmas de

9° ano do ensino fundamental 1, buscando narrativas referentes a colonizacéo do Brasil.

Em suas palavras, a ideia era

[...] criar histérias com eles se colocando no lugar dos nativos ao perceberem a
chegada dos portugueses. A gente estava falando que a narrativa que a gente teve é
sempre a do colonizador, entdo tinha que dar espaco para narrativa do colonizado
(VAZ, 2021).

As narrativas acerca dessa experiéncia de ensino, nos permitem observar suas potencialidades
para o desenvolvimento do senso critico dos alunos atraves de histdrias outras que questionem
a narrativa colonial tradicional. Para tanto, langa-se mao de multiplos géneros textuais, como a

carta ou o relato de viagem, por exemplo.

E elementar ressaltar que, geralmente, os livros didaticos ainda sdo instrumentos norteadores
de boa parte das praticas docentes em sala de aula, sendo, portanto, crucial questionar,

complementar e reelaborar as narrativas, sempre que necessario. Nesse sentido, as narrativas
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de Vaz (2021) sinalizam esforcos no sentido de ampliar horizontes no debate do periodo

colonial brasileiro, ancorado nos géneros textuais.

Para além do livro didatico, os trabalhos de Lima (2019) e de Ribeiro (2019) buscaram na
masica uma maneira de problematizar questdes geogréficas fundamentais no ensino. Ribeiro
(2019) aponta a necessidade de partir do universo do aluno para enriquecer nossas préaticas, a
medida em que busca analisar os géneros que os jovens escutam com frequéncia, a fim de “[...]
compreender também qual ¢ a realidade vivida nesse espago em constante movimento”
(RIBEIRO, 2019, p. 1821). A partir do processo de diagnose realizado pela autora, foi possivel
perceber quais contextos sociais 0s alunos estdo imersos, bem como o que os alunos vém
escutando, que tipos de letras etc. Ao realizar um trabalho como esse, € possivel pensar diversas
estratégias para se trabalhar Geografia com os alunos, dinamizando as aulas e propondo outros

olhares através de ritmos como o Rap, 0 Reggae, o Funk e o Samba.

A utilizacdo do samba como recurso metodoldgico para o ensino de Geografia foi a op¢édo
narrada no trabalho de Lima (2019). O estudo revelou que o samba tem suas raizes nas
comunidades carentes do Brasil, ainda no seculo XIX, e possui enorme potencial para discutir
questdes socioespaciais caras a Geografia. Apesar de ter se originado na Bahia e depois ganhar
forca no Rio de Janeiro, os sambas-enredos sdo um potente recurso para se discutir o Brasil e

as varias nuances geogréaficas possiveis. Como exemplifica o excerto abaixo:

O Grémio Recreativo Escola de Samba Portela, no ano de 2004 reeditou seu enredo
“Lendas e mistérios da Amazodnia”, de 1970. Com o samba relacionado a esse enredo
pudemos analisar as paisagens naturais e culturais da Amazonia. Um exemplo disso
sdo os trechos “A lua apaixonada chorou tanto e do seu pranto nasceu o rio mar” onde
citamos o surgimento do Rio Amazonas e também “Quando chegava a primavera, a
estacéo das flores, havia uma festa de amores. Era tradi¢do das Amazonas, mulheres
guerreiras” onde analisamos a tradicdo das Amazonas, as quais deram nome ao estado
do Amazonas. Com essa andlise construimos a ideia de paisagem e de construgdo da
ocupacéo da regido norte (LIMA, 2019, p. 3125).

Essa discusséo regional é cara a Geografia, e pode compor o debate presente no 7° ano do ensino
fundamental 11. E possivel pensar em uma série de metodologias a partir disso, e 0 autor nos
sugere trés diferentes propostas. O método de avaliacdo abrangente é essencial para respeitar
os diferentes modos de aprender do aluno, atendendo tanto aqueles que aprendem ouvindo

quanto os que tem facilidade na escrita.

O olhar para 0 meio ambiente e a relagio homem-meio parece ser tema recorrente dos trabalhos

gue unem Geografia e musica. Corroborando esse cenario, Cunha (2019) prop8e unir musica e
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aulas de campo para discutir o Cerrado brasileiro. Como a proposta foi voltada para alunos de
graduacdo em Geografia, a ideia era fortalecer a formacdo docente e capacitar os futuros
professores para trabalhar com esse tipo de linguagem, o que é fundamental para fomentar
praticas docentes que fujam do pragmatismo habitual. A composi¢ao “Cerrado”, de Caique

Borges, trabalha natureza, povos tradicionais e uso do solo de maneira impar.

Fica evidente, portanto, que as musicas contemplam tematicas que vao além das questfes
ambientais e regionais. O estudo de Lima (2019), ao trazer o Samba enredo do Grémio
Recreativo Escola de Samba Estécio de S4, de 1975, versa sobre as festas culturais de Nossa
Senhora de Nazaré, em Belém do Par4, abrindo outros horizontes de debate que envolvem
economia, cultura e religido. Outros trabalhos como o de Silva, Ramos e Leite (2017) resgatam
a historia indigena do povo Potiguara, da Paraiba, entendendo que a madsica € um importante
elo para ressignificar o ensino e propor um protagonismo étnico de um povo ha muito
invisibilizado.

[...] a Geografia € modo de vida da aldeia e do mundo, é a natureza, é a luta pela

demarcacdo, é o conhecimento das paisagens e territorio adquirido pelos seus

antepassados, permitindo assim, explicar 0 mundo por meio do estudo do espago
geografico (SILVA, RAMOS E LEITE, 2017, p.179).

As questbes problematizadas pelos trabalhos citados, muitas vezes, ndo sdo devidamente
contempladas pelo livro didatico ou sdo diminutas em relagdo ao restante do conteldo,
asseverando a necessidade de fomentar e compartilhar tais debates, conforme afirma a
professora Vaz (2021). Essa importancia €, também, perceptivel no trabalho de Anjos (2011),
intitulado “Lugares e personagens do universo buarqueano”, que explorou — a luz do conceito
de lugar - as letras do cantor, compositor, intérprete, poeta e escritor Chico Buarque, visto que
0 artista narrou ao longo de sua carreira processos histéricos, fenémenos geogréficos e tantas
outras tematicas de interesse a Geografia. Segundo Anjos (2011, p.7) “a musica pode afetar,
comover [...] e, ainda, servir de base para analises filosofico cientificas a respeito dos espacos
e lugares geograficos”. A autora defende essa perspectiva e destaca a musica brasileira como

um arcabouco cultural, geografico e histérico enorme.

Anjos (2011) ressalta que é necessaria uma atencdo especial na utilizacdo dessa fonte de
conhecimento — a masica. Afinal, nem sempre h4 um compromisso com a realidade ou com o
método cientifico, mas é a partir dessa ruptura possivel que emerge o potencial desse dialogo
entre a Geografia e a Literatura musical. A autora entende que as interpretacbes sdo multiplas

tal quanto suas potencialidades.
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Outro trabalho que comunga com essa perspectiva é a pesquisa realizada por Paula (2018), que
reforga a importancia de trabalhos similares ao realizado pela professora Vaz (2021), no sentido
de trazer para o processo de ensinoaprendizagem da Geografia outras propostas, alem daqueles
presentes no livro didatico. Ao realizar uma andlise de um livro didatico de Geografia, bastante
utilizado em escolas publicas das séries finais do ensino fundamental - o Projeto Ararib4, Paula
(2018) identifica a predominancia de géneros relatorios classificativos, mas também a grande

presenca de géneros explicativos nos livros analisados.

No entanto, é possivel ir mais longe e propor trabalhos mais incisivos para que 0s géneros
textuais tenham mais relevancia. Reduzi-los, sem divida, € subestimar o potencial latente que

emerge desse dialogo entre os campos cientificos.

Conforme ja mencionado, ao longo de sua larga experiéncia docente, a professora Barros (2021)
afirma ja ter implementado diferentes préticas de ensino de geografia, ancorada nos géneros
textuais, possibilitando didlogo entre esses campos tdo vastos. Em uma atividade de ensino,
voltada para alunos do sexto ano do ensino fundamental, chamada de “Café com prosa”, a
professora realizou a atividade em conjunto com a bibliotecaria da escola e abordou o tema
meio ambiente através da leitura. “[...] cada aluno leva um livro para casa e I€ [...] eu criei um
negocio chamado ficha de leitura geografica, entdo, o aluno vai ler o livro e depois ele completa
essa ficha de leitura” (BARROS, 2021).

Ao narrar essa experiéncia de ensino, de forma mais direta, a Professora Barros (2021) retoma
uma metodologia mais tradicional (ficha de leitura) e a remodela de maneira a contextualiza-la
em sua disciplina, conduzindo os alunos a uma leitura mais criteriosa, potencializando assim o
processo de ensinoaprendizagem. A ficha, portanto, consiste em um modo de fixacao da leitura
feita, com o aluno preenchendo lacunas e trechos com detalhes do livro.

Apesar das potencialidades de aprendizagem advindas desse tipo de pratica, € necessario
registrar os inumeros desafios e obstaculos a serem superados na sua concretizacao,
principalmente quando a sua implementacéo envolve atividades que vao além das paredes da
sala de aula. Um dos grandes desafios, segundo a professora Barros (2021), é estimular essa

préatica entre os docentes.

A Professora Barros (2021) apresentou o0 “Sarau Geografico”, um projeto de ensino, do tipo

guarda-chuva. Em sua implementacdo, apds a definigdo de uma temaética central, considerada
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“tema gerador”, as diferentes turmas de estudantes assumem, cada uma, um subprojeto que
pode envolver teatro, musica, charges, imagens. Ao longo do semestre letivo, esses subprojetos
sdo desenvolvidos e, ao final, é realizada uma grande exposi¢do para socializacao dos resultados

e producdes realizadas.

A atividade denominada de Sarau Geografico se pauta na concepgdo de Sarau, cuja origem esta
vinculada a nobreza europeia dos séculos XVI1I e XIX. O Sarau ja foi um evento da boemia da
elite social, que promoviam encontros entre si e regados a musica, a arte e a poesia. Apos muitas
décadas, a pratica foi ressignificada e adotada pela educagdo. Segundo Gomes et al (2017, p.
40),

Esse tipo de atividade pode proporcionar uma maior interatividade entre estudantes e
escola, por seu carater abrangente e inovador. Ela pode e deve ser desenvolvida de
forma interdisciplinar, onde a Geografia Escolar assume papel preponderante,
aproximando-se do cotidiano das pessoas e, com isso, real¢cando sua importancia na
andlise dos fatos e das relacdes de espacialidade.

Esse olhar dialdégico com papel central da Geografia esta, portanto, ancorado na perspectiva
espacial inerente a ciéncia, que problematiza as relacdes sociais e propde um exercicio reflexivo
sobre 0 mundo em que vivemos. Atraves do contato com outras disciplinas, é possivel
compreender melhor as relacdes sociais e 0 espaco geografico. Os referidos autores ainda

reiteram que

[...] ao planejar o desenvolvimento de um projeto de ensino, pautado nos pressupostos
do Sarau Geografico, ha que se definir temas pertinentes, que desvelem alternativas e
possibilidades concretas de compreensdo dos conteldos da Geografia escolar,
desenvolvidos teoricamente em sala de aula, transferindo-os para a execuc¢do pratica
(GOMES et al, 2017, p. 42).

Para o desenvolvimento do Sarau Geogréfico, Barros (2021) propde que os alunos assumam
maultiplas propostas, trabalhadas de forma simultanea e que envolvem literatura, musica, teatro
e outras metodologias. Ndo obstante as dificuldades para a implementacdo desse tipo de
atividade, os frutos e os resultados positivos séo enormes (Barros, 2021). A professora Barros
(2021) afirma que, superadas as primeiras dificuldades e obstaculos, os profissionais da escola
apoiaram a pratica e o Sarau se tornou a maior atividade anual da escola, com uma quantidade
significativa de professores participantes. Segundo suas narrativas, o feedback dos alunos
também mostrou o0 quanto essas atividades foram importantes, tendo ela se refletido na
autoestima, no aprendizado e até na frequéncia dos alunos. Para a professora, os alunos se

sentiam motivados a irem a escola no dia do evento.
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Conforme a Professora Barros (2021), os Géneros textuais assumem papel central nas diversas
atividades desenvolvidas no Projeto Sarau Geografico, em todas as suas versdes. Ao longo dos
anos, o projeto analisa as charges, os livros, as reportagens, as fotografias, os teatros etc. As
atividades que envolvem multiplas competéncias e habilidades vdo ainda mais longe ao

tensionar os limites do campo geogréfico envolvendo tantas metodologias diferentes.

A alternativa de trabalhar com multiplos géneros textuais também ¢é enfatizada no livro
organizado pelas autoras Silva e Pidner (2017). A obra relne uma série de trabalhos que
integram Geografia, Literatura e Arte, mostrando que esse dialogo ja é explorado por
académicos em diversas areas. Varias pesquisas exploram a percepg¢do de poetas, musicos e
escritores sobre o espaco vivido, as diferentes paisagens e outras categorias geograficas

fundamentais.

A despeito dos obstaculos iniciais, a professora Barros (2021) relata que os resultados obtidos
foram uma motivacao para a manutencao do projeto. Em parceria com a Universidade Federal
do Espirito Santo, Barros (20021) integrou-se aos Projetos do PIBID e da Residéncia

Pedagdgica, contando com o apoio dos estagiarios bolsistas dos referidos projetos.

Segundo a professora, seu envolvimento com o PIBID e o Programa Residéncia Pedagdgica se
estendeu por nove anos, 0 que permitiu o desenvolvimento de incontaveis a¢bes pedagdgicas
na escola. Ao longo dos anos, o Sarau Geografico trabalhou o ensino da Geografia ancorado

em uma série de géneros textuais diferentes.

As narrativas das professoras Vaz (2021), Barros (2021) e Girardi (2021) corroboram a tese da
importancia e da potencialidade da dialogicidade para a efetivacdo das aprendizagens discentes.
No gue tange ao ensino da Geografia, a utilizacdo de géneros textuais, segundo comprovam as
narrativas de nossas entrevistadas, mostraram-se eficientes e potentes meios para envolver o

aluno com a producdo de seu conhecimento, tornando-os protagonistas de seus saberes.

Aa professoras enfatizam que lidar com o cotidiano escolar ¢ uma tarefa complexa, mas é

necessario auxiliar na compreensdo de mundo do aluno da melhor maneira possivel.

Atualmente, a discussdo acerca das dificuldades de aprendizagem na escola é latente. Para
Oliveira (2016), tais dificuldades “[...] podem estar ligadas ao fato desses alunos ndo
conseguirem relacionar a leitura, a escrita e 0s conhecimentos escolares a sua vida cotidiana e

com seu agir na sociedade”. Essa constatagdo de Oliveira (2016) ¢ facilmente observada em
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sala de aula, tanto com alunos do ensino fundamental, quanto do médio e superior, conforme

narrativas de nossas entrevistadas.

As narrativas de Vaz (2021) corroboram a necessidade de trabalhar a leitura, a escrita e a
interpretacdo dos alunos, pois séo habilidades fundamentais para a consolidacéo do ser cidaddo
em um mundo onde estamos a todo momento em contato com reportagens, informagoes e
mensagens de todos os tipos nas diferentes midias. Ratificando essa visdo, Vaz (2021, p.4)

destaca que

A gente sabe que hoje sem uma boa leitura e interpretacdo, é muito dificil vocé
conseguir alguma coisa. Eu sempre tento falar com os alunos sobre a importancia da
escrita, da leitura e da interpretacdo. Eu sempre uso com eles a minha experiéncia de
que eu sé passei no concurso por causa da questao discursiva, entdo se eu ndo soubesse
escrever eu nao teria passado [...].

O relato pessoal da professora reforca a necessidade de insistirmos nos dialogos com as
linguagens e destaca o potencial da Literatura como um estimulador, ndo sé da escrita e da
leitura, mas também da imaginacdo (VAZ, 2021). Barros (2021) destaca ndo saber trabalhar de
outra maneira, pois a Geografia € ampla e é preciso trabalhar com diversas metodologias para
evitar a monotonia. A professora enfatiza ainda o uso da charge, da musica e da Literatura como
pontes que precisam ser fortalecidas no ensino. Girardi (2021), por sua vez, destaca a resisténcia
dos licenciandos em trabalhar com outras linguagens — citando a arte, pois eles ndo a enxergam
como “ciéncia”. Essa fala também reforca o quanto muitos professores sdo resistentes em

utilizar outras metodologias, por isso é essencial instigar o uso dos géneros textuais.

Observa-se que as professoras entrevistadas reforcam a necessidade e a urgéncia do carater
dialogico, a fim de solidificar o ensinoaprendizagem dos alunos. E urgente a necessidade de
propor atividades que propiciem aos alunos a relacdo entre a leitura, a escrita e a vida cotidiana.
Essa percepcdo é também bastante enfatizada nos achados das pesquisas desenvolvidas por
Paula (2018), Silva, Gomes e Neta (2017) e Oliveira e Andrade (2017), que reforcam a
necessidade de o trabalho com géneros textuais acontecer nas varias areas de conhecimento.

No que tange a Geografia,

[...] ao analisar o espago geogréfico, necessita dos conhecimentos interdisciplinares,
posto que trabalha com temas resultantes de mdaltiplos processos histéricos,
geogréficos, culturais e ideoldgicos que sdo analisados sob diferentes Gticas, no intuito
de conhecer como foi produzida determinada realidade (OLIVEIRA E ANDRADE,
2017, p.989).
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Conclui-se que as praticas de ensino da Geografia, desenvolvidas por Vaz (2021), Barros (2021)
e Girardi (2021) vao ao encontro da perspectiva dialdgica, compreendendo que a Geografia
precisa estar em contato com outras ciéncias, outras praticas e outras metodologias. As
narrativas de nossas entrevistadas, também desvelam que a implementacdo dessa perspectiva
dialdgica, além de potente para a aprendizagem, também € viavel e pode ser implementada no
cotidiano das escolas publicas.

As praticas propostas, das mais diversas formas, fomentam o habito de leitura, da escrita e da
criatividade. Géneros textuais (contos, charges, mapas e outros), literatura infantil, textos
historicos, entre outros, enriquecem o aprendizado e podem ser um caminho frutifero em sua
consolidacdo, tornando, portanto, imprescindivel incentivar o didlogo entre o campo geografico

e de linguagens.

Para que um trabalho dialégico seja feito é essencial que os professores tenham formacéo para
tal e sejam estimulados a (re)pensar suas praticas de ensino. Segundo Girardi (2021), essa
pratica estimula habilidades que tensionem o pragmatismo habitual no ensino superior em

Geografia da Universidade Federal do Espirito Santo.

Nessa direcdo, a professora Girardi (2021) narra uma atividade elaborada e implementada na
disciplina de Geografia escolar, inspirada por Aby Warboug®®. O trabalho de Aby Warboug
analisa 0 “vazio” e a “lacuna” que existem entre duas ou mais imagens. Seria justamente nesse

intermeio que se encontraria a conexao entre elas, e isso depende de quem as interpreta.

Historia em quadrinhos é isso, né? VVocé tem um quadro, outro quadro e quem faz a
ligac@o da histéria € um grande intervalo que estad no meio. A ideia é trabalhar com a
poténcia do intervalo, do entre, daquilo que estd entre uma coisa e outra. Entéo, assim,
ndo era um género textual explicito propriamente, mas eles tinham que construir
historias a partir de uma relacdo entre imagens, e essas histérias é que iam virar mapa
(GIRARDI, 2021).

A professora afirma que a dindmica se baseou no conceito de escala. Em uma aula de campo,
planejada no Centro de Vitoria — ES, os alunos tiraram fotos de elementos que pudessem
representar o conceito, que por si so é abstrato. Em seguida, deveriam estabelecer a conexao
entre a paisagem e o conceito geografia. Divididos em grupos, as fotos tiradas foram carteadas

aleatoriamente entre os alunos. Segundo Girardi (2021), “[...] eu fago muito isso, de jogar no

15 Aby Walbourg foi um historiador de arte alemao que se destacou por seus estudos sobre o ressurgimento do
paganismo no renascimento italiano. Sua obra prima “Atlas Mnemosine” influenciou uma série de autores por sua
construcdo inovadora, composta por imagens com pouco ou henhum texto entre si.
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aleatorio. Jogar com o elemento da surpresa, isso na perspectiva do Deleuze®®, que é o que ele
chama de acaso manipulado”. Com base nessas fotos embaralhadas, os discentes produziram
historias conectadas as imagens. Uma leitura iconografica para se chegar a uma leitura

iconoldgica.

Entdo, por exemplo, alguém tirou uma foto de um teclado quebrado jogado no chéo,
de uma pichacéo que tinha a ver com assédio feminino, de um conjunto de imagens
de um trabalho de barraca de cameld, cheia de bolsas...e ai eles foram constituindo e
inventando historias nesse meio, e ai chegaram no tema do feminicidio. Depois eles
foram fazer um mapa sobre o feminicidio, e ai eles tinham que voltar para a ideia das
escalas e fazer um mapa em cada escala (GIRARDI, 2021).

Do ponto de vista do produto, 0s mapas se apresentaram de diversas maneiras, baseados na
Gtica de cada grupo e nas histdrias que eles elaboraram a partir das imagens. Nota-se que nessa
dindmica Girardi utilizou-se de uma metodologia bastante elaborada, com referéncia a diversos
autores e que exigissem um potencial de abstracdo mais elevado. Segundo Nascimento et al
(2017), essas diferentes linguagens “[...] proporcionam ao educador formas diferentes de
trabalhar os conteidos proferidos a uma técnica que pode facilitar a compreensdo do aluno
sobre os diversos conceitos e temas da Geografia escolar”. Praticas como essa néo so elucidam
sobre um conceito especifico, mas modificam o pensamento. Propdem reflexdes que buscam
ampliar os horizontes metodoldgicos e preparam professores para elaborar e colaborar com
atividades diferenciadas. Ela traz a ideia de trabalhar “ensino com”, pensando em uma

perspectiva mais integradora dos contedos.

O que acontece nesses casos é que essa abertura para outras praticas que ndo s6 as
praticas formais, que normalmente estdo na sala de aula, é que elas expandem a
poténcia dos estudantes de entenderem isso como uma matéria nobre de educacao.
Isso ndo € mais ou menos importante do que fazer todas as classificacdes de relevo do
Jurandyr Ross, entende? sdo dimensdes de invencao que também sdo tdo importantes
guanto as de um contetido. As vezes nio necessariamente para facilitar a passagem do
contetdo, mas para pensar o mundo com outras referéncias... (GIRARDI, 2021).

Ao destacar a necessidade de expandir a poténcia do pensamento, Girardi afirma que, para além
de praticas pontuais dialdgicas, € essencial que esse estimulo seja adotado como modus
operandi em nossas pedagogias diarias. Elaborar e implementar praticas provoca mudancgas no

modo como 0 aluno enxerga o processo de ensinoaprendizagem e impacta em todas as

16 Gilles Deleuze foi um dos filésofos franceses mais importantes do século XX. Era um defensor da autonomia

da filosofia em relacio a ciéncia e a arte. Dentre suas obras mais conhecidas, estio “O anti-Edipo” (1972) e “Mil
Platés” (1980).



88

atividades futuras. O aspecto “técnico” ou o contetido em si N80 é nem mais nem menos

importante do que trabalhar essa abertura para préaticas diferenciadas ndo formais.

Todas as entrevistadas, de uma forma ou de outra, trabalharam com praticas nao formais, tendo
como base os mais diversos géneros textuais e metodologias potentes. O que apresentamos aqui,
sem davida, é apenas uma janela aberta, uma “fresta” possivel, sem a pretensdo de esgotar a
multiplicidade, bem como as potencialidades desse debate... No entanto, limitados pelo espaco-
tempo de uma pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Educacdo, nos
vimos forgados a interromper (ndo concluir) as reflexdes levantadas e a indicar nossos achados

parciais e provisorios.
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PALAVRAS FINAIS...

Adentrar em um campo téo vasto quanto o dos géneros textuais e do ensino de Geografia, sem
duvida € um desafio que ainda carece de ser explorado como deveria. Nossos resultados
preliminares nos indicam que ha um grande vacuo no que diz respeito a pesquisas que trabalhem
nesse entremeio. O que ha, sem divida, € uma série de praticas dispersas que trabalham nessa
perspectiva, mas que na maioria das vezes nao refletem esse caminho metodolégico. O
referencial te6rico mapeado em nossa pesquisa nos indica a potencialidade do uso de Géneros
Textuais no ensino da Geografia. No entanto, denuncia também, a necessidade de um olhar
mais atento da Geografia para com 0s processos de Letramento, com a Literatura e com 0s
acervos utilizados em nossas praticas pedagdgicas, na medida em que podemos extrair muito

mais desses materiais.

Na busca por uma formacédo cidada e melhores resultados educacionais, é preciso resgatar e
socializar praticas exitosas que vdo ao encontro dessa perspectiva. Apoiados nesse
entendimento, e ancorados na metodologia da Historia Oral, buscamos reunir aqui narrativas
docentes de conhecimentos e metodologias alternativas de ensino que se revelaram potentes
estratégias pedagogicas, e que ndo podem se perder no tempo e na rotina docente. Acreditamos
que socializar esse conhecimento contribui para aerar nossas praxis diarias e enriquecer o
ensino de Geografia, ha muito assombrado por uma costumeira pedagogia baseada em decorar
e memorizar elementos. Sem duvida, a imerséo e a discussdo das bases de dados e os debates
levantados por cada professora parceira, colaboram para alcangcarmos nosso objetivo de

difundir praticas exitosas que contribuam para o ensino geografico.

Durante 0 movimento de imersdo na base de dados, estabelecemos um processo denominado
Estado do Conhecimento, que nos permitiu avancar naquilo que vem sendo produzido,
apresentado e publicado em sites de eventos relevantes. Esse processo, sem duvida, pode
auxiliar outros trabalhos, artigos, dissertacdes e teses que busquem adentrar na mesma tematica,
afinal apresentam um ponto de partida, um direcionamento de dialogo que, inclusive, nos
apontou uma série de problematicas que devem ser (re)pensadas a todo momento por nés
educadores. A comecar pela constatacdo de que a Geografia precisa estar mais atenta aos temas
transversais que perpassam seus contetidos, bem como a reexaminar seus textos e materiais, no
sentido de que estes podem contribuir para o aprimoramento da leitura, da escrita e da
interpretacdo, haja vista que é significativa a quantidade de géneros textuais presentes nos

materiais. Por outro viés, essa dissertacdo contribui também para aproximar trabalhos que véo
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ao encontro dessa concepgéo de ensino, na medida em que estes se encontram muitas vezes de

forma esparsa e difusa.

Para além dos aspectos citados, na apresentacao dos anais da ENPEG, conseguimos observar
diversas préaticas exitosas que foram realizadas nos mais diversos segmentos e etapas da

educacéo e que ampliam os horizontes deste estudo.

A contribuicdo trazida pelas narrativas das professoras parceiras, também, culminou na
producdo de um material pedagdgico em formato de E-book, que nos possibilita divulgar de
forma mais eficaz essas praticas docentes. Espera-se que essas atividades possam ser um
alicerce para professores comprometidos com um ensino dialégico, alem de contribuir para o
enriquecimento das préaticas docentes e do ensinoaprendizagem. Assim, as praticas aparecem

de forma mais detalhada e apresentam possiveis links com outras tematicas e outras ciéncias.

Com o objetivo de expandir a poténcia dos estudantes e professores, afinal o processo de
ensinoaprendizagem é mutuo e reciproco, apresentamos como produto educacional o E-book
denominado Geografia e géneros textuais: ensinando e aprendendo com professores. Esse
produto educacional tem por finalidade socializar e fomentar saberes e fazeres docentes que
estimulem a mobilizacdo, a producédo e a reproducdo de outros tantos saberes e fazeres. Para
tanto, contém relatos acerca dos passos e procedimentos possiveis para a elaboracdo de
atividades de ensino de Geografia sob uma perspectiva dial6gica, por intermédio dos géneros
textuais, de modo que auxilie os professores na dinamizacgdo de suas praticas. O propdsito é de
desvelar alternativas praticas de ensino de Geografia, pautadas no dialogo com diferentes
géneros textuais, testadas e validadas no cotidiano da sala de aula, por nossos colaboradores. E,
mais uma vez, asseveramos que 0 objetivo ndo é apresentar um “livro de receitas” prontas e
acabadas e sim, estimular a mobiliza¢éo e adequacdo de tais saberes na producao e reproducgéo

de outros tantos saberes e fazeres...
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7.0 APENDICES
ENTREVISTA COM A PROFESSORA VAZ

VAZ, Sara de O. H. Entrevista oral gravada. [Entrevista cedida a Igor Barbosa Pereira],

via plataforma Google meet, abril. 2021.
Igor: Séra, bem-vinda, boa tarde!
Sara: Boa Tarde!

I: A gente vai dar inicio aqui a nossa entrevista para 0 meu projeto, para minha dissertacdo na
verdade, que a gente esta trabalhando com tanto Geografia quanto literatura e a ideia do meu
trabalho € vocé juntar e entender algumas praticas geogréaficas a partir dos géneros textuais.
Entdo de que forma que a literatura pode ajudar, o que é que ela trabalha, como que 0s
professores trabalham...eu ja vi na teoria mesmo que muitas pessoas de outras areas até falando
da necessidade de trabalhar a literatura e a escrita, entdo meu trabalho t4 dentro dessa proposta.
Meu orientador € o Vilmar, que foi 0 nosso orientador, e também com base nele a gente utiliza
a historia oral, que é entrevista, é buscar os professores, é de fato procurar as praticas mesmo e

0 que é que os professores estdo fazendo.

Entdo primeiro para as perguntas basicas, Sara: qual o seu nome completo e 0 curso que vocé

graduou? Quando que vocé se formou?

S: Meu nome completo é Sara de Oliveira Honorato Vaz. Eu sou formada em licenciatura em

Geografia. Eu me formei no finalzinho de 2014, mas na verdade a colacdo foi no inicio de 2015.
I: Nesse periodo que vocé ndo chegou a fazer pés-graduacao ou algo do tipo?

S: Néo, ainda n&o.

I: Vocé formou na UFES, junto comigo...

S: Isso.

I: Quanto tempo que voceé ja esté ai no magistério, que vocé comegou a dar aula, Sara?
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S: Entdo, eu estou desde 2015. Foi a partir de maio quando eu assumi as minhas primeiras

turmas como professora regente.

I: E vocé comecou em que nivel? Fundamental, médio...e hoje vocé esta trabalhando em que

nivel?

S: Olha, em 2015 eu comecei com o ensino médio, foram varias turmas de primeiro ano. Foi
uma experiéncia muito rica em duas escolas diferentes, e a partir dai eu tive experiéncia com
ensino fundamental Il também, turmas de quinto a nono ano. Trabalhei com EJA e peguei, além
da educacdo publica, a particular também, em um determinado periodo assumindo turmas de
ensino fundamental. Hoje, eu trabalho com o ensino médio e uma turminha de fundamental,
gue € o nono ano. Na escola que eu trabalho hoje, ela s6 contempla o nono ano e o ensino

médio, na modalidade de educagdo integral.

I: Certo, entendi! Vocé atua em qual municipio atualmente? VVocé sempre atuou nesse mesmo

municipio?

S: Néo, eu comecei trabalhando na Serra em 2015 e 2016. Foi em 2017 que fui para Fundao. Ja
no ano de 2018 eu comecei em Fund&o, depois migrei para Cariacica e voltei para Funddo no

final do ano, quando eu efetivei, e partir de 2019 estou até hoje no municipio.
I: Entendi. Qual é o nome da sua escola, Sara?

S: Centro estadual, escola Nair Miranda, e € em tempo integral, eu tenho que olhar sigla
direitinho 14 (risos).

I: (risos) Tudo bem, Séra, e para vocé qual que foi o motivo que fez vocé optar pelo magistério?
O que fez vocé escolher a sua profissao?

S: Entéo, eu sempre gostei de ensinar. Nao ensinar, mas compartilhar algumas coisas, 0s meus
pais falam que logo que eu aprendi a ler, toda vez que a gente saia para algum lugar eu pegava
o livrinho, eu ficava lendo para as criancas ao redor, aprendi a ler muito cedo. Na escola, as
disciplinas que eu tinha mais facilidade eu sempre ajudava os colegas e tudo mais, mas eu nunca
tinha pensado nisso como uma profissdo. Eu fui realmente pensar que eu poderia ser uma
professora no terceiro ano, nos 45 do segundo tempo, la na hora de escolher porque eu parei e

',’

pensei “gente, eu gosto de ensinar, entdo eu posso ser professora!”. Entdo assim, foi aos 45 do
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segundo tempo mesmo. Parei, pensei na trajetoria, falei “ndo, eu gosto disso, vou tentar isso!”.
N&o me arrependo, ndo me vejo fazendo outra coisa, mas foi algo assim bem aleatério. Foi no
finalzinho, parei, olhei para tras, percebi o historico, eu gostava de ensinar, tinha facilidade em

lidar com as pessoas, e ai eu decidi pela profissdo e foi uma decisdo muito acertada.

I: E assim Séra, indo para o lado do seu trabalho desenvolvido que esta dentro daquilo que a
gente vai discutir, para vocé assim, pensando em Geografia, Géneros textuais, Literatura,
qualquer tipo de género entre charges, contos... qual a vantagem de trabalhar um processo de

ensinoaprendizagem de Geografia utilizando estes géneros textuais, para vocé?

S: Eu acho que primeiro a gente tem que pensar que esta tudo interligado. Quando a gente fala
de uma charge, ela vai trazer um contexto politico, vai trazer uma atualidade e a gente tem a
mania de separar tudo muito em caixas, né? A gente fala muito sobre isso na faculdade e quando
a gente chega na escola, acaba constatando, na préatica, que isso é uma realidade. E como se
fossem varias gavetinhas: tem a gaveta do Portugués, a gaveta da Matematica, gaveta da
Geografia, da Historia e a gente meio que esquece que esta tudo ligado. Entdo, eu acho que
quando a gente comeca a despertar um pouco e Vé que as coisas estao interligadas, vocé comeca
a refletir na necessidade de misturar um pouquinho ali as coisas. Entdo, acho que o primeiro
ponto é esse. Outra coisa: toda vez que vocé vai pegar um género textual, ou vocé pegar um
livro para ler, vocé vai pegar uma historia, vocé vai pegar uma noticia, vocé vai pegar...enfim,
qualquer género, sempre vocé vai encontrar alguns aspectos geogréaficos, até porque quando a
gente fala Geografia, estamos falando de uma coisa muito ampla. Tém aspectos fisicos, tém
aspectos econdmicos, sociais, enfim, sempre da para vocé tirar alguma coisa da Geografia, e
isso eu acho bastante interessante. Quando a gente fala principalmente desses géneros, o que eu
acho mais interessante € como que a leitura ela estimula a criatividade. Entdo, eu acho muito
legal essa coisa da gente trabalhar com a criatividade do aluno, com a imaginagéo, porque
infelizmente hoje sdo coisas que estdo se perdendo, né? VVocé tem ali o computador, tem a rede
social, esta tudo muito mecanico e enfim, muitas coisas assim estdo se perdendo. Entéo, quando
vocé fala de criatividade, da leitura de um texto, de tentar estimular um pouco mais, eu acho
isso bastante interessante. Entdo assim, é principalmente no que eu vou falar para vocé depois
sobre 0 meu trabalho, € o principal ponto a criatividade e a imaginacdo...e pensar nessa questao

gue esta tudo interligado e que a gente precisa fazer as coisas andarem juntos ai.
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I: Certo, e ai Sara, entdo, sobre a sua experiéncia mesmo, como que foi ela no ensino? como
vocé utilizou os géneros textuais que vocé desenvolveu em sala de aula, e que vocé achou que

é positiva, né?! descreva para a gente como é que foi essa atividade, como é gue foi esse projeto?

S: A atividade que eu vou contar foi a atividade que deu origem ao meu TCC. Eu escrevi esse
TCC com mais 4 colegas, e eu acho importante citar o nome porque foi uma construcéo coletiva:
eu, Jéssica, Carlos, Josimar e Renato. Depois a gente pode passar 0 nome certinho deles. A
gente tentou trabalhar a literatura atraves da contacao de histdrias. NGs decidimos trabalhar com
ensino fundamental I, que ndo é uma &rea, a etapa do ensino que a gente tem o contato direto
na verdade, mas nds decidimos trabalhar para ter esse contato com essa turma. A gente
trabalhou contacéo de historia e nos escolhemos trabalhar um conto infantil. Através da histéria
da Chapeuzinho vermelho, n6s adaptamos a historia através do curriculo dos alunos. Entdo a
gente viu mais ou menos o que os alunos estavam vendo, e a gente adaptou para que pudesse
contar para eles e a partir disso eles iriam desenvolver uma atividade, que posteriormente eu
vou falar. Entdo assim, a historia da Chapeuzinho vermelho tem um contexto geral, né? é uma
crianca que mora distante da avo, essa crianga precisa levar alguma coisa para avo e ai ela tem
uma trajetoria, um trajeto que ela precisa cumprir até chegar na casa da avd. Ai a gente escolheu
usar essa histéria porque a gente viu alguns elementos interessantes, entdo depois eu posso
encaminhar a historia para vocé também, mas o que seria: a ela [Chapeuzinho Vermelho]
morava na regido Norte do Brasil, no meio da Floresta Amazénica. Entdo por que que ela era a
Chapeuzinho vermelho? Por conta da questdo climéatica. Chovia todo dia de tarde, entdo ela
sempre andava com uma capinha de chuva. Entdo esse chapéu vermelho na verdade era essa
capa de chuva por conta do clima...e ai ela tinha que levar um 6leo de uma arvore especifica da
floresta amazdnica que era o 6leo de andiroba, para a avé que morava na regido Sul. Entdo, o
que que ela vai fazer? Ela vai seguir esse trajeto, mas vai seguindo passando pelas demais
regides brasileiras e conhecendo alguns aspectos especificos dessas regides. Ela vai sair da
regido Norte, para o Nordeste, Centro-oeste, Sudeste...até chegar na casa da avo, na regido Sul.
E ¢ interessante que ela vai passando por algumas paisagens e percebendo alguns aspectos
fisicos, climaticos, questdo de relevo, a seca no Nordeste, o contraste com o litoral, aspectos
econdmicos também... Entdo assim, esse trajeto que a Chapeuzinho faz na casa dela até a casa
da avé é um trajeto onde ela vai conhecer o Brasil. Entdo seria uma proposta de adaptacéo de
um conto que as criangas ja sdo acostumadas, elas sabem a historia, mas a gente adaptou para
ensinar Geografia ali nas entrelinhas. A gente contou a historia para os alunos, e ai teve todo

um planejamento que a gente elaborou...estou me adiantando, ja? (risos)
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I: Ndo, sem problemas pode ir contando como é que foi o processo de planejamento e

desenvolvimento dessa experiéncia. Pode continuar!

S: Entdo foi o seguinte, o primeiro passo foi observar o curriculo dos alunos, né? a gente
conversou com a professora regente e se eu ndo me engano foi uma turma de quarto ano. Entéo
a gente fez uma entrevista inicial como a professora responsavel, perguntamos para ela o que
os alunos estavam estudando de Geografia, 0 que eles ja tinham visto. Ela mostrou todo o plano
de ensino para a gente, nds pegamos alguns aspectos e anexou outros. Nds escrevemos a historia
coletivamente, o pessoal do grupo do TCC. Um escrevia uma coisa, compartilhava, “néo, acho
que a gente pode anexar outra coisa”, ¢ a gente foi montando, no final tivemos a historia
completa, assim coletivamente mesmo, todo mundo participou, e na hora de contar essa histéria
nos tentamos pensar num ambiente agradavel para os alunos ouvirem essa histéria, entdo a
gente pensou que dentro da sala de aula todo mundo sentado, seria meio que mais do mesmo.
Entdo a gente aproveitou que a escola, tinha um espaco aberto atras, com um gramado. A gente
pegou TNT e levou os alunos, eles ficaram sentados no chdo, alguns deitaram para aproveitar
0 momento e tal, e ai n0s contamos essa histdria e foi muito interessante porque eles prestaram
muita atencdo. A gente ficou até com um certo medo inicialmente, que a gente pensou “turma
de quarto ano nao ¢ mais criancinha para ouvir a historia da Chapeuzinho vermelho”, s6 que
surpreendentemente eles prestaram muita atencéo, talvez aquilo tenha chamado atencéo tipo
assim, “ndo, mas ndo € a historia da Chapeuzinho que eu estou acostumado, né? é outra coisa
ai”. A gente os levou para esse ambiente, deitaram-se, ouviram a histéria muito direitinho e ai
depois nos retornamos para sala, n6s levamos algumas cartolinas ja com o tracado do territério
brasileiro e as regides, e a gente pediu para que em grupo eles trabalhassem ali naquela
cartolina, jogassem na cartolina tudo que eles lembrassem da histéria e ai eles foram fazendo
isso, um fazendo junto com outro e tal. Foi muito interessante porque coisas que a gente ndo
falou na estoria eles conseguiram colocar 14 dentro. Eles diziam: “Nao. Eu ja ouvi sobre isso da
regido tal, entdo eu vou colocar aqui”. Isso foi uma surpresa para a gente. Por exemplo, a gente
fez esse projeto em 2014, na época Dilma estava na presidéncia da Republica. E ai, para nossa
surpresa, ndo foi em um trabalho sd, foram uns dois ou trés que eles desenharam a Presidenta
Dilma no Centro-Oeste. Eu fiquei pensando “gente, mas acho que nao falamos Dilma...”, mas
assim, eles lembraram porque ja tinha escutado falar. Teve também um que que fez a estrada
de ferro Vitdria-Minas e a gente ndo tinha falado disso na histdria. Depois, 0 nosso grupo até
comentou que deviamos ter falado disso. Entdo, assim, foi muito legal até porque os alunos

perceberam do que se tratava a historia, né?! Do que se tratava a atividade, e utilizar os
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conhecimentos prévios deles. Eram coisas que a gente nem imaginava, ndo planejava, e ai eles
fizeram uma atividade com muito capricho, tudo direitinho, depois eles pediram para a gente
tirar foto das atividades, eles sabiam do que se tratava, entdo eles queriam mesmo que a gente
tirasse foto e planejasse junto, entdo foi muito satisfatério. Tudo na base da contagéo de histéria.
Acredito que também teria dado certo se a gente tivesse levado a historia para eles lerem e
fazerem, s6 que essa coisa de contar a historia para eles talvez tenha chamado um pouquinho
mais de atencdo no momento e para a faixa etaria que a gente estava trabalhando. Eu acho que

é isso.
I: E ai teve alguma dificuldade que vocé encontrou para fazer esse trabalho?

S: Apesar de ser uma atividade muito satisfatoria para gente que, todos nos, os cinco, que
estavam participando, a gente saiu muito surpreso e muito satisfeito. Eu acho que uma
dificuldade que talvez a gente tenha tido foi se adequar a linguagem dessa faixa etéria, que nao
é uma faixa etéaria que a gente esta acostumada a trabalhar...€ uma faixa etaria préxima do ensino
fundamental 11, mas mesmo assim ainda teve uma certa, uma certa dificuldade, pelo menos no
meu caso. E adequar a linguagem com o contetido, porque assim se vocé for olhar dentro dos
contetdos deles tinham clima, tinha cartografia, s6 que a gente estd acostumada a trabalhar
esses contetdos de uma outra forma, e quando vocé vai la para o fundamental | que é aquela
alfabetizacdo cartogréafica, alfabetizacdo geogréafica, a gente fica meio perdido, porque a gente
esta acostumado a pegar o menino ali j& com o bésico, ja estabelecido. Entdo acho que a
principal dificuldade que a gente teve inicialmente era se adequar a linguagem daquela faixa
etaria, eu acho que essa é uma dificuldade que a gente encontra em varios momentos da nossa
trajetéria e quando a gente vai lidar com os alunos. 1sso é muito importante porque hoje eu
percebo que os meninos tém dificuldade de perguntar, tirar divida, sabe? E ai se vocé usa
termos muito técnicos ele vai ouvir assim e vai ficar “Ah...td”, mas tipo, “o0 que que € iss0?”
“nunca ouvi falar?”, vai ficar aquela coisa na cabega, entdo se adequar a linguagem talvez tenha

sido uma das maiores dificuldades, mas no final deu tudo certo.

I: Sara, além desse relato que vocé contou, dessa turma de quarta série, vocé conhece outra
alternativa? utilizou alguma outra vez, talvez outro género textual? ou vocé conhece alguma
pratica boa, seja no tempo que vocé esteve como professora regente ou como graduanda de

Geografia? alguma pratica que te chama atencéo utilizando os géneros textuais e Geografia?
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S: Sim, em 2017 quando eu fui para Fundao substituir um professor, professor Marcos Eduardo,
ele estava ja realizando um trabalho com os alunos dele de terceiro ano ensino médio. Eu néo
vou lembrar especificamente o nome dos livros e, talvez, eu se eu perguntar ele vai lembrar,
mas eram alguns livros importantes, que ja foram cobrados algumas vezes em algumas provas
externas, e ele estava trabalhando a leitura desses livros com os alunos, dentro de um projeto
onde os alunos teriam que transformar esses livros em teatro. Entdo, foi um trabalho muito
interessante. Eu cheguei la e assumi as turmas, e participei da criacdo desses teatros. Eles
pegaram o livro, leram, fizeram resumo, destacaram principalmente os aspectos geograficos
presentes nos livros, e ai elaboraram ou um teatro mais fiel ao livro, ou uma parddia. Assim,
foi algo muito positivo, porque eles aprenderam sobre o livro e tiveram oportunidade de exercer
a criatividade, a imaginacéo e tudo mais. Ano passado também, um pouquinho antes de comecar
a pandemia, eu tive um projeto que foi interrompido que eu quero fazer ainda, mas a gente
estava pensando em um trabalho coletivo entre as disciplinas de Geografia, Historia e Lingua
Portuguesa, com algumas turmas de nono ano, sobre algumas narrativas referentes a
colonizacdo do Brasil. Entdo, a nossa ideia era que os alunos criassem historias, com eles se
colocando no lugar dos nativos, ao perceberem a chegada dos portugueses. A gente estava
falando que a narrativa que a gente teve é sempre a do colonizador, entdo tinha que dar espaco
para narrativa do colonizado. Eles teriam que se colocar na historia como se eles fossem aqueles
poVvos nativos, e ai a gente ja tinha falado varios conceitos de etnocidio, genocidio e ai é juntar
essas trés disciplinas. Foi algo que ndo deu para gente fazer porque fomos interrompidos, mas
é algo que eu ainda quero fazer, porque eu acho que tem um potencial muito grande. Além da
literatura em si, a gente geralmente faz alguns trabalhos com a disciplina de Lingua Portuguesa.
J& fiz trabalho de teatro sobre regionalismo, com a professora de Lingua Portuguesa. Com o
professor de Lingua Portuguesa também, sempre trabalhamos com turmas de segundo e terceiro
ano sobre o livro “Vidas Secas”, entdo a gente faz alguns trabalhos ali também e tenta se

comunicar bastante, nesse sentido, eu acho que tem um potencial muito grande.

I: Tudo bem, e Séra, na sua opinido, como que vocé avalia os resultados da sua atividade, em
especial a que vocé fez com mais tempo, essa que vocé narrou do seu TCC, qual o resultado

dela? € uma algo que vocé faria novamente? que vocé indicaria?

S: Com certeza foi muito positivo, eu acredito que a gente conseguiu um resultado muito legal,
principalmente quando a gente foi analisar as atividades dos alunos. Mesmo sem a atividade, a

gente ja tinha visto um resultado positivo, s6 no fato das criancas pararem, prestarem atencéo,
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vocé vé que elas estavam ali envolvidas com a historia e tudo mais. Isso ai ja foi assim
surpreendente para a gente que sabe como é dificil chamar atencdo dos alunos hoje, mas depois
que a analisamos as atividades, a gente percebeu que realmente teve potencial, porque eles
souberam e eles lembraram de tudo que a gente falou no decorrer da histdria, eles utilizaram
um conhecimento prévio, que era algo que a gente subestimou, a gente ndo imaginou que eles
fariam, entdo é algo que eu quero sim continuar fazendo. Eu Acredito que a Literatura tem um
potencial muito grande, como eu ja falei, principalmente na questao de estimular a imaginacao,
de estimular a escrita, de estimular a leitura. A gente sabe que hoje sem uma boa leitura e
interpretacdo, € muito dificil vocé conseguir alguma coisa. Eu sempre tento falar com os alunos
sobre a importancia da escrita, da leitura e da interpretacdo. Eu sempre uso com eles a minha
experiéncia de que eu SO passei no concurso por causa da questdo discursiva, entdo se eu ndo
soubesse escrever eu ndo teria passado. A gente tenta trabalhar dessa forma. E uma coisa que
eu faria de novo sim, inclusive ja tem alguns planos para fazer, e sempre que eu posso, coloco
ali um monte de questéo discursiva para fazer o menino escrever mesmo, para fazer o menino
ler, fazer interpretar, porque eles estdo com preguica, mas ndo tem como, a gente precisa fazer
£sses meninos escreverem porque se ndo vai ser muito dificil. Infelizmente eu vejo que - vocé
trabalha com ensino médio também, provavelmente é uma coisa que vocé tem visto - os alunos,
eles tém chegado no ensino medio lendo muito mal e escrevendo muito mal também. Isso é
uma coisa que vai prejudicar eles na vida e infelizmente eu vejo que a responsabilidade cai s6
sobre o professor de lingua portuguesa, né? e eu nao vejo isso como uma responsabilidade
simplesmente do professor de lingua portuguesa. O aluno precisa saber ler e interpretar para
fazer uma questdo de matematica, para fazer uma questdo de Geografia...na hora que o aluno
foi escrever uma redacéo 14, ele pode saber a gramatica, ele pode saber as regras, mas se ele
ndo souber algum contexto que estd sendo pedido, talvez da Geografia, em uma redacéo, ele
ndo vai conseguir. Entdo, acho que é responsabilidade de todo mundo. Acredito que a gente
tem que se ajudar mesmo e fazer junto porque sendo o “trem desanda”. E ai, além, né, desses
projetos mais especificos, eu tento muito trabalhar com charge o tempo todo, tentar estimular o
menino a pensar e escrever, utilizar texto jornalistico para interpretar porque eu acho que que é

sO assim que o “trem anda”.

I: Verdade, essa coisa do interdisciplinar, né? ndo tem pra onde a gente correr mesmo, é onde
a gente vé que é o futuro, que é como o aluno aprende. Enfim, Sara muito obrigado pela sua
pela sua entrevista, o seu trabalho foi étimo, lindo e s6 tenho a agradecer por vocé ter

contribuido ai para o meu trabalho, t& bom?
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S: Eu que agradeco por ter lembrado de mim e se ficar faltando alguma informacao, alguma
coisa, pode entrar em contato comigo que eu te passo na mesma hora. Muito sucesso que vocé

merece!
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ENTREVISTA COM A PROFESSORA BARROS

BARROS, Luciane. S. F. S. Entrevista oral gravada. [Entrevista cedida a Igor Barbosa

Pereira], via plataforma Google meet, abril. 2021.

Igor: Boa tarde, Luciane! Sou orientado pelo Vilmar no programa de pos-graduacdo do
mestrado profissional da UFES, meu nome € Igor, e eu venho trabalhando géneros textuais e
Geografia, de que forma eles podem contribuir para o ensino de Geografia, melhora-lo e ampliar
mesmo os horizontes. Meu orientador é o Vilmar Borges, que trabalha com a metodologia da
historia oral, a gente estd usando entrevistas com professores para poder entender um pouco de
como que esta funcionando esse trabalho na escola. Estou fazendo isso para minha dissertacédo
de mestrado e obrigado por ter aceitado esse convite, Luciane. E ai, para gente comecar, com
perguntas gerais primeiro, vocé podia dizer o seu nome completo e como que foi sua formagéo,

0 curso, quando aconteceu, qual instituicdo vocé se formou, s6 para gente te conhecer.

Luciane: meu nome é Luciane Sarmento Firme Soneguette Barros. Nome grande, né? (risos).
Eu fiz UFES e logo assim que eu me formei, no primeiro ano eu trabalhei em uma escola
particular pequena, depois Estado, prefeitura e ai escolas particulares maiores. Durante sete
anos eu trabalhei no Leonardo da Vinci, depois eu trabalhei no Nacional. Nesse periodo
também trabalhei no IFES, como professora substituta uns dois anos e meio, e ESTADO,
contratada, efetiva, depois sai do Estado e fui para prefeitura. Sai das escolas particulares e
fiquei com as duas cadeiras que eu tenho. Inclusive estou até hoje em uma que ndo consegui

ainda a aposentadoria. Falta mais um ano e meio. Estou cansada ja!
I: Mas té& quase ja (risos). Lu, vocé formou em que ano?

L: Eu nem me lembro bem, mas espera ai...hum...oitenta e cinco. Oitenta e quatro, oitenta e

cinco, por ai.

I: Vocé disse gue vocé ja trabalhou em varios segmentos, de todo tipo. Entdo vocé esta ai a

mais de trinta anos, né?
L: Sim, estou.
I: Atualmente vocé esta em que municipio atualmente?

L:Vitoria, na E.M.E.F Aristébulo Barbosa Ledo, pela prefeitura de Vitoria.
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I: E assim Luciane, como é que foi para vocé optar pelo magistério, qual foi o motivo e como

é que foi esse inicio?

L: Entdo, eu acho que acontece essas coisas desde pequena, né? desde muito cedo eu adorava
dar aula nas minhas brincadeiras de crianca eu tinha sempre uma historia de dar aula, tinha os
alunos...as criancas menores eram minhas alunas. Ja desde essa época. Optei por Geografia,
pois uma professora que eu tive na época que na primeira aula dela fez um apanhado didatico
que eu achei muito interessante e eu me apaixonei por Geografia naquela época. Acho que foi
na quinta serie e desde entdo eu sabia que eu ia fazer o curso de Geografia. Sempre foi 0 meu

interesse, a minha intencéo.
I: A nossa histéria € meio parecida (risos)...
L: a gente tem sempre um professor que a gente se inspira, né? Acontece.

I: Entrando entdo no tema mesmo dos seus trabalhos e tudo, como é que vocé enxerga de
vantagens, de positivo, no processo de ensino quando vocé trabalha com Geografia e Géneros

textuais de qualquer tipo: charge, contos, jornal ou qualquer tipo?

L: Igor, na verdade eu acho que eu nem sei trabalhar se eu néo tivesse esse recurso, sabe? eu
gosto muito, muito mesmo. Literatura infantil, infantojuvenil, eu sempre estou buscando desde
a época das criancas, dos meus filhos, quando estes eram pequenos. Eu sempre comprava muito
livro para eles, estdvamos sempre lendo algum livro, sempre tendo ideias de como trabalhar
aquele assunto na Geografia. Entdo minha vida inteira eu busquei isso, e a ideia é sempre essa,
com esse foco de trabalhar charge, masica, Literatura, fazendo sempre esse link porque a
Geografia € muito ampla, ndo da para a gente ficar uma coisa muito repetitiva...ndo € uma
matematica, né? se mexe com o espaco, o tempo, as pessoas. E tudo tdo macro em Geografia,
a gente tem uma visao tdo ampla e tem que ser com muita coisa. Inclusive, eu estou tendo muita
dificuldade agora na pandemia porque a gente tem que fazer o tempo todo essas aulas online, e
NO NOSSO €aso aqui sdo as atividades na plataforma e tudo mais. Eu tenho me desdobrado muito
porque eu ndo consigo fazer um exercicio que ndo tenha mapa, ndo tenha grafico, ndo tenha
uma musica, ndo tenha uma charge. Como nédo tenho muita habilidade de fazer essas coisas, eu
estou sofrendo. Eu fago, ai minha filha chega do trabalho e tenho que estar pedindo a ela para

me ajudar, porque minhas atividades sdo todas muito elaboradas nesse sentido. Trabalhando
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sempre nesse sentido de texto, de grafico, de mapa, de mdusica, de atualidade porque que eu
acho que Geografia € isso, ndo da para trabalhar diferente.

I: Sobre essas experiéncias que vocé esta citando, vocé pode falar entdo uma experiéncia
importante que vocé fez, uma atividade que vocé destaca ai, utilizando géneros textuais e que
vocé tenha desenvolvido em alguma turma ou série especifica? Se vocé puder contar um

pouquinho dela...

L: Uma ndo, tém varias! lembrei agora que eu falei de literatura infantojuvenil. E uma historia
que, meus filhos eram pequenos...bem pequenos, eu acho que uns 5 ou 6 anos e eu trabalhava
nessa época no Leonardo da Vinci. Eu estava pensando como trabalhar o préximo assunto da
semana, que era capitalismo. Trabalhar capitalismo em uma escola como o Leonardo da Vinci
era um pouco diferente, mais complicado e mais complexo. Ai, eu estava lendo uma historinha
da Ana Maria Hess Alves, uma autora capixaba, onde o livro se chamava a “A venda do senhor
vento”. Essa historia falava que o Vento ja estava cansado de fazer tudo de graca, que a partir
daquele momento ele ia cobrar pelos servicos dele, e a histdria toda é contada pelo Vento. Ele
se rebelou, fez uma venda para vender tudo de vento, ai quando as pessoas chegavam na venda
e falavam “que bons ventos o trazem...”, ele cobrava, porque essa fala tinha a palavra vento ¢ a
palavra o representava. Ele virou um “baita” de um capitalista, cobrava tudo e, enfim, eu
comecei a observar que essa historia tinha tudo a ver com o capitalismo. Entédo ao invés de eu
passar o conceito de capitalismo de maneira descontextualizada, procurei trabalhar esse livro
propondo, inicialmente, uma leitura dele com os alunos. Na época, fizemos como se fosse um
teatrinho, onde cada aluno leu o livro e a partir dai solicitamos que nos apresentassem 0s
conceitos do capitalismo. Eles iam tirando frases da histéria que representassem, no
entendimento deles, 0 que era capitalismo. Entdo iam destacando frases do livro e embaixo,
explicando por que aquela frase tinha uma relagédo com o capitalismo. Foi muito interessante
porque, ao iniciar esse trabalho, pedi que eles escrevessem espontaneamente 0 que era
capitalismo. Surgiram muitas definices interessantes, até afirmagdo de que capitalismo era a
capital do pais...muita coisa assim, né? Ai, eu fiz um antes e um depois. A definicdo antes e
depois da leitura do livro. A diferenca foi muito boa, muito gritante, muito significativa, pois
o0s resultados mostravam que eles entenderam. Entdo, em momento nenhum eu dei 0 conceito
de capitalismo, eu fui conduzindo através da leitura o que era capitalismo e eles entenderam
perfeitamente. Ai rendeu, né? eu trabalhei no Leonardo, depois eu trabalhei em todas as turmas

que eu tinha na prefeitura, trabalhei no estado, e ficaram muito interessantes. Eu pedi também
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que eles fizessem uma releitura da capa e essa capa nao podia ser “A venda do senhor vento”.
Eles tinham que criar uma capa e um titulo para a historia que tivesse alguma representatividade
do capitalismo, entdo veio “O vendalismo”, “A for¢a do capital”, “Que bons ventos nos
trazem”, “O consumismo” “O vento do consumir”, € por ai vai. Eles foram inventando e criando
frases bem significativas relacionando aquilo que a gente estava trabalhando. Eles fizeram um
livrinho, como se fosse uma releitura do livro original, com um titulo, e desenharam mais ou
menos um desenho que tivesse uma relacdo com “O vendalismo”, por exemplo. Teve um que
fez o vento soprando, o dinheiro saindo e o vento levando o dinheiro. Muito interessante
mesmo. Todos eles tinham uma introducdo, do que que era capitalismo, e no final, as frases, o
entendimento de cada frase que eles retiravam da historia e o conceito de capitalismo a partir
desse trabalho. Na época, eu gostei tanto que eu convidei autora e ela achou muito engracado,
ela ficou muito intrigada, porque ela nunca podia imaginar que o livro dela fosse servir para
trabalhar capitalismo. Ela ja faleceu, mas ela esteve comigo e nds fizemos um café com ela, foi
até a escola e viu o trabalho com os alunos. Ela ficou muito feliz e muito surpresa como € que

deu condicdo da gente trabalhar isso.

Depois disso, a gente fez muitos livros, tinha um “Planeta Terra”, que ele é s6 legendado, onde
trabalhei para que os alunos “descrevessem” as imagens. Identificando e escrevendo esse livro
através das imagens. Eu ja fiz também o “Café com prosa”, aonde vou na biblioteca todo ano e
peco a bibliotecaria para separar todos os livros que tém a ver com meio ambiente, com espaco
etc. Mais ou menos assuntos que sdo pertinentes ao contetdo do sexto ano, entdo cada aluno
leva um livro para casa e I esse livro. A partir disso, eu criei uma “ficha de leitura geografica”.
Entdo o aluno vai ler esse livro e depois ele completa essa ficha de leitura...sabe a ficha de
leitura antiga? ndo sei se vocé pegou essa fase (risos). Eu adaptei para ficha de leitura
geogréfica, entdo as perguntas que eu fazia sdo sempre relacionadas a Geografia entdo, por
exemplo, “em que lugar aquela historia se passa?”’, sempre buscando Espaco, Lugar,
Tempo...varias perguntas relacionadas. Eu montei essa ficha e a partir do momento que eles
terminam de ler, eles completam essa ficha. Da mesma forma, eu pedi que eles fizessem uma
releitura da capa, e ai eu fiz “bonitinho”, como se fosse um caderninho, dentro da capa, eu
coloquei essa ficha e fomos para os “comes e bebes”, que eles adoram, né? Entdo, a gente leva
violdo e a gente expde todos os livros. Inclusive o pessoal do PIBID ja participou umas duas
vezes. “Café com prosa”, “Caf¢ literario”, cada ano eu invento um nome. E ai nds colocamos
todas as atividades, eles fazem um livro, um caderno, todos juntos, e na primeira pagina a gente

coloca uma introdugéo, como se fosse um prefécio, e todos eles assinam e se sentem muito
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importantes porque eles estdo assinando o livro que eles produziram, cada um com a sua ficha.
Nesse momento, a gente canta, cada um leva uma comidinha, a gente faz uma mesa linda, que
isso € comigo mesmo! quando eu deixar de ser professora, eu vou montar alguma coisa
relacionada a mesa posta e essas coisas que eu amo. Eu enfeito tudo muito bonitinho, ndo tem
nada baguncado ndo! Ponho flores, uma mesa bonita, eles ficam encantados. Ai depois que a
gente canta, cada um mostra o seu, faz sua assinatura ali e vao para os “comes e bebes”. Entdo
quer dizer, ¢ uma manha de autdgrafos com o nosso “Café com prosa”, que a gente também usa

a literatura.

I: Muito bom! Luciane, a primeira atividade que vocé disse que convidou a autora, vocé também

trabalhou no fundamental inteiro nas suas turmas?

L: N&o, essa que eu convidei a autora foi para o sétimo ano, que é quando eu trabalho a questdo
do capitalismo. Essa outra que eu acabei de falar para vocé, eu ja chamei uma outra autora
também capixaba que ela tinha varios livros. A escola comprou esses livros, uns dez livros dela.
Entdo nos distribuimos para cada aluno e a gente fez 0 mesmo trabalho s6 que com essas com
essa autora especifica. E em uma dessas ocasides, essa autora, que eu estou tentando lembrar o
nome dela (risos) - ndo lembro de jeito nenhum j& tentei hoje de manha lembrar 0 nome - ela
foi e esteve na escola, ficou encantada com o trabalho e ela falou que todas as palestras que ela
dava pelo Brasil afora ela citava esse trabalho, pois ela ficou encantada de como que na
Geografia a gente poderia trabalhar essa ficha de leitura geogréfica. Eu até pensei uma época
em escrever para a “Nova Escola”, né? eu acho que ninguém nunca tinha pensado nessa ideia,

mas ai depois a gente se perde no tempo, no espaco...

I: € muita coisa, né? Mas assim, dessas atividades que vocé citou, como que foi - vocé pode
falar especificamente de uma, ndo tem problema. Como que foi o processo de vocé elaborar

ela? de vocé pensar, vocé fazer e dos desafios mesmo...

L: Os desafios sdo muitos, mas eu sempre trabalhei em escola que sempre me deu muito apoio,
eu sempre tive uma parceria muito grande com a bibliotecaria. Eu estou no Aristobulo ja ha
mais de vinte anos e todas as atividades com literatura eu tenho sempre apoio da Marcela, que
é a bibliotecaria. Inclusive ela fez mestrado e citou nossos trabalhos no trabalho dela. E muito
interessante porque a gente sempre trabalhou junto, entdo eu sempre tive essa parceria, sabe?
toda vez que eu vou fazer alguma coisa, eu sempre busco o0 objetivo, para que que eu quero

aquilo, qual a minha justificativa...sempre trabalho nessa linha para até facilitar. Uma outra
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atividade que eu até tinha te falado € o sarau, né? Por nove anos, desde quando eu entrei para a
residéncia pedagdgica e depois foi o PIBID...ndo, antes foi o PIBID, né? Antes foi o PIBID e

depois residéncia?

I: Eu entrei em 2014, eu acho...
L: Vocé entrou como PIBID?
I: Isso.

L: Entdo primeiro foi residéncia, estd certo. Entdo na época do PIBID eu fiquei nove anos.
Entdo desde o primeiro ano do PIBID, por isso que eu falo, foi um gas. Eu sempre gostei de
trabalhar com essas coisas diferentes, mas quando chegou o PIBID eu tinha mais do que a
responsabilidade de trabalhar. Mais ainda, porque eu tinha sete, oito pessoas junto comigo. Isso
foi muito bom, foi uma alavancada, assim, maravilhosa para mim e eu acho que para todo
mundo. Ai eu inventei um tal de Sarau Geografico, dai vocé vé que estd sempre na linha da
literatura, né? Sarau Geografico que a ideia era todo ano a gente escolher um tema, e dentro
daquele tema desde o inicio do ano a gente ja comecava a trabalhar...e tinha um dia, que seria
sempre a culminancia do sarau, que a gente apresentava tudo aquilo que a gente trabalhou
durante o0 ano. Entéo, desde a musica, todo o sarau tinha uma musica que a gente escolhia. Entdo
os alunos treinavam, eles cantavam, tinha percussao, até equipamento...vocé chegou a ir em

algum sarau nosso?
I: Da sua escola, ndo, acho que néo.

L: Ai depois, até o PIBID e a residéncia colocou o Sarau como ponto de partida para todos o0s
outros, né? eu fiquei muito feliz que eu falei “poxa vida, ¢ tdo bom quando a gente consegue
fazer alguma coisa, compartilhar com todo mundo”, e todo mundo acabou fazendo, todas as
escolas. Entdo, geralmente era assim, vocé ja sabe como € que é um Sarau. A gente inventava
um tema e em cima desse tema a gente trabalhava o ano todo. Em uma desses eu trabalhei, eu
criei tema, que era...eu falei até com vocé... é que foram tantos temas, pera ai... a Geografia na

linguagem geografica...ndo, foi isso nao.
I: N&o me recordo...

L:Geografia ndo, a autoestima, lembra? A autoestima na linguagem geografical
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I: Entendi.

L: Quando eu criei esse Sarau, a minha ideia era trabalhar a autoestima dos alunos. Por qué?
porgue na nossa escola, a maioria deles sdo negros e eles viviam sempre com aqueles cabelinhos
sempre muito muito cheio de creme, muito escondido. Eu falei, “ndo, gente, eu tenho que fazer
alguma coisa pra esses meninos soltarem, botarem a cabeleira para fora e ficaram bonitos”,
porque eles, né, tinham toda uma beleza diferente. Entdo eu comecei a trabalhar nesse sentido,
a questdo dos afrodescendentes, e muitas coisas foram feitas. Inclusive eu conseguir um pessoal
de saldo, eu consegui maquiadoras de renome aqui de Vitoria, aqui da Praia do Canto, foram
duas ou trés, montaram um saldo, os bichinhos sairam todos lindos e maravilhosos, maquiados.
Mais duas cabeleireiras faziam rastafari, aqueles cabelos lindos e depois teve um desfile. Elas
vinham todas maquiadas, lindas e maravilhosas, a gente fez o cantinho da beleza, decoramos
tudo cheio de espelho, sabe? tudo escrito, foi muito lindo. Tinha no cantinho da beleza, assim...
uma mesa gigante com tudo quanto € maquiagem que vocé pode imaginar, elas ficaram
enlouquecidas. Entdo toda sairam muito lindas e depois teve desfile e tudo...teve vérias outras

atracoes, Vilmar adorava ir “mais” o José Américo.

Eu fiquei pensando, “gente como que eu vou decorar?”, porque além disso, o sarau 14 da escola,
a gente trabalhava desde alimentacéo no dia por conta do tema, a musica, a decoracgéo da escola,
os trabalhos apresentados, 0s teatros, todos em cima do tema...entdo esse sarau a gente cantou
aquela musica “viver e ndo ter vergonha de ser feliz” ... cantar e cantar (cantarolando), nossa,
foi a coisa mais linda do mundo. No final, a gente encerrou com isso, todo mundo cantando,
percussdo...foi muito bonito, muito bonito mesmo e todo mundo solto, lindo, com os cabelos
maravilhosos, todo mundo super produzidos, e ai eu pensei na decoracdo, pois eu tinha que
pensar em tudo. “Como que eu vou fazer a decoragdo?”, e ai veio a ideia da autoestima na
linguagem geogréafica, como € que vocé trabalha autoestima na linguagem na linguagem
geografica, para falar com os alunos e também para decorar, ndo €? porgue o teatro dava certo,
a musica dava certo, o desfile deu certo, o cantinho da beleza deu certo, as outras atividades
também, mas como fazer isso com a decoracao? e ai eu comecei a conversar com 0s alunos e
tudo, e a gente comegou a criar frases que tivessem uma relagdo com a autoestima na linguagem
geografica. Entdo eu vou te dar um exemplo, “o espago dos sonhos”...Espa¢o ¢ Geografia, né?
entdo foram indmeras e inUmeras frases relacionadas a espaco, a tempo, a Felicidade...nossa,
foi muito lindo! muito lindo, muito lindo! e todas as frases eu coloquei numa cartolina preta e

todos os alunos escreviam essas frases de varias formas, com papel picado, com missanga, cada
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um fez a sua criatividade e as frases foram saindo cada uma mais maravilhosa que a outra, sabe?
e até hoje eu tenho algumas frases guardadas, inclusive eu tenho uma sala 1a que eu enfeitei
toda com as frases dos alunos, deve ter uns quatro, cinco anos que a gente trabalhou isso. Nés
decoramos a escola inteira, todas escritas no fundo preto e colorido, as vezes de giz, sabe?
naquele estilo de giz, a gente passou um papel....deu um trabalho danado, mas ficou lindissimo.

Nagquelas partes retas...¢....n3o tem tipo uns “negdcios” redondo na escola?
I: Vocé diz ali os espacos de socializacdo, né?

L: Isso, isso, em volta dele tem umas pilastras grandes, redondas...ali a gente desenhou imagens
de negros, lindos e maravilhosos, com cabelo todo produzido em todas as pilastras, foi muito
bonito, muito bonito! E eu vou te falar um “negdcio”, depois disso, eu percebi que os alunos

comecaram a soltar os cabelos.
I: Nossa, que 6timo! Que lindo...

L: E eu acho assim, até hoje - todos eles ja sairam da escola, né? - mas assim, eu lembro com
que eles gostaram e falavam “professora que maravilha!”, e ai eu comecei a observar que eles
eram outros, sabe? Vieram mais pintados, mais maquiados, mais de batom. Entdo eles
comecaram a sentir realmente o que era 0 meu objetivo. Trabalhar a autoestima, entdo quer

dizer, Geografia também trabalha a autoestima.

I: Vocé falou que deu um trabalho ai enorme fazer, né? Qual foi, assim, a dificuldade? Porque

vocé elaborou isso com varias turmas, né?

L: Isso, com todas as turmas. O trabalho é muito gratificante, porque eles adoram, mas existe
um problema, que eu acho que vocé como professor também...nem todos os professores e nem
todo mundo da escola abraga igual a gente. Entdo, por exemplo, 0 momento do sarau séo dois,
trés meses. Antes, eu trabalho s6 na minha sala, mas quando eles comecam a ensaiar teatro,
ensaiar a musica, o desfile, a percussdo, as dancas, que sdo vérias dangas, e tudo é meio
complicado, porque eu dependo da coordenacdo, eu dependo de todo mundo, dos professores.
Eu tenho na escola um apoio muito grande, eu acho que quase que 80% dos professores e
pedagogos, mas tem aqueles que complicam. Tipo assim, “hoje eu ndo vou liberar”, “hoje ndo
d4a”, entdo ndo abraca como se fosse o projeto da escola, mas isso foi uma conquista
“devagarinho”. Por exemplo, nos tltimos que a gente fez, eu ja percebi uma coisa muito maior,

um envolvimento muito maior, principalmente do pessoal de primeiro de primeiro ao quinto



115

ano, que eu ndo tinha esse envolvimento. Os professores, os pedagogos, todo mundo. Entdo no
ultimo sarau que nos fizemos foi maravilhoso, porque todo mundo participou, porque eles ja
entenderam, ninguém falava assim “é o trabalho de Geografia”, “é o sarau geografico”,
inclusive até tentaram tirar o nome, nao queria mais geografico. Achavam que fazia relacédo
comigo, mas entenderam que todo mundo conhecia como sarau geogréfico, e a partir dai todo
mundo comecou a trabalhar junto, e, foi assim, o que eu mais lutei, durante esses nove, quase

dez anos de sarau.

No comego, no primeiro sarau, foi muito dificil, eu chorei porque eu estava sozinha. De
boicotar! Tinha uma coordenadora que boicotava os alunos, ndo tinha aula no dia com nenhum
professor, professor faltava, ela deixava os alunos dentro da sala de aula, mas ndo podiam ta
ensaiando, nem fazendo nada porque é muito detalhe, porque a gente decora a escola, a gente
decora o auditério, pro...a gente tem o cenario do teatro, as roupas dos desfiles, a roupa das
dancas, entdo é muita coisa...os cartazes, os trabalhos que eles fazem, as vezes as maquetes.
Cada sarau tinha um proposito, né? e era meio complicado, mas no final a escola ja tinha

abracado o projeto muito, muito mesmo. Ai veio a pandemia e a gente nao fez mais.
I: Ficou dificil, né?

L: Nem sei se eu vou fazer, porque sinceramente eu fazia porque eu tinha o respaldo do pessoal,
né? da UFES, do PIBID e depois da residéncia, agora sozinha...ndo, acho meio complicado.
Bem complicado!

I: a barreira do tempo que é mais dificil, Luciane? porque vocé falou que vocé faz com todo

mundo, do sexto ao nono, né? Fica muito para uma pessoa?

L: Sexto ao nono...sim, é muito para uma pessoa, € muito é muito complicado. E muito mesmo,
e eu nunca parei de dar aula. Quando eu tinha o pessoal do PIBID e da residéncia, enquanto eu
tinha um grupo ensaiando, eu estava dando aula. Ou eu estava olhando 14, alguém ficava para
mim para, né?...para monitorar isso. Entdo eles ndo tiveram problema nenhum de néo ter aula
de Geografia, o tempo todo teve aula de Geografia, porque o sarau também é a prova, esta
relacionado ao sarau os exercicios que eu dou, todo o assunto, entdo € um trabalho e um
planejamento muito grande. Entdo ndo é so apresentar um dia, “Ah, a culminancia foi tal dia,

hoje ¢ o dia do sarau”, mas o dia de sarau foi meses de preparacao...

I: Sim...
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L: E sempre era uma coisa bem macro mesmo, ndo era uma coisinha s6 néo! era um negdcio
bem exagerado (risos). Teve um que eu chamei até um jogador de futebol de dois times, Rio
Branco e Desportiva. Eles foram la jogar com os alunos porque eu trabalhei a questdo de uma
outra conotacao de Vitoria... “as faces de Vitéria”! entdo ja € uma outra coisa, mas assim, eu

sempre busquei muita coisa, era exagerado.
I: E essas atividades vocés desenvolviam um dia inteiro?

L: A manha inteira. O pessoal queria que fosse a tarde também, mas eu falei “gente, ndo da!”.

Vocé fazer para os outros professores ficarem como telespectadores, ndo da, né?
I: E Dificil, teria que envolvera escola, né?

L: Até tentar envolver todo mundo..., mas assim, ninguém queria. A pessoa sO queria, tipo

'7’

assim, “ndo tem aula entdo, a gente hoje vai ter sarau”, mas eu falei “ndo quero!” meu objetivo
é dentro do meu horério, entdo durava de sete até meio-dia, onze e meia, meio-dia, e todo 0
sarau agora no final a gente contratava DJ, tinha sempre uma masica, uma sonoriza¢ao... ai o

negocio ficou profissionalizado, ficou grande!

I: Luciane, vocé, no caso, dentro do Sarau, vocé trabalhava de tudo dentro de géneros textuais,
as vezes conto, as vezes musica, ndo tinha muito limites, né? E como vocé estava falando,
assim, vocé dava muita margem para o aluno pensar as coisas, né, pensar o que ele vai fazer.

Entdo as vezes as coisas fluiam até sem vocé programar, né?

L: Sim, sim, claro tudo, tudo...inclusive a prépria masica, o tema do sarau. Eu fazia geralmente
uma enquete com eles, tudo era trabalhado e planejado junto com eles, por isso que eles se
envolviam tanto. No ABL, geralmente quando vocé falava assim “hoje vai ter aula até tal

horario, e depois vai ter uma apresentagao tal”...oi...perai... [problema na conexao]
I: Sim, sim!

L: Apareceu um negécio do Google forms aqui...oi... [problema na conexao]

I: T& tudo certo.

L: Entdo...ai geralmente ndo vinha ninguém. os alunos nao apareciam. No dia do sarau, eu acho

que faltava um, dois...da escola inteiral Por qué? primeiro que eles sabiam que eles estavam
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sendo avaliados. Entdo também tinha isso. Antes era s6 em Geografia, depois foi com todos,
entdo a gente tinha quatro notas no final, né? Geralmente o sarau é o Ultimo trimestre, a gente
tinha quatro notas, uma era do sarau, entdo todos eles queriam mostrar e apresentar alguma
coisa que fizeram. Inclusive a presenca deles no dia do sarau. Era muito significativo, eles
participavam muito e com muita educagdo, com muito...sabe...com muito empenho. Eles
gostavam demais da conta, eu acho que todo mundo que passou pelo ABL nessa época ndo vai
esquecer nunca o sarau, porque foi uma coisa que ficou, que marcou! e é daqueles insights que
da em professor assim, de madrugada, eu tenho muito isso. De madrugada, eu abro o olho nédo

estou mais com sono, lembro uns negécios doido e da certo! (risos).

L: Estéa certo, entdo Luciane, vocé falou tudo que eu precisava, também tudo sobre sua atividade
e enfim, na pandemia é dificil realmente vocé realizar realmente do jeito que era e além disso,
como vocé disse, agora tem essa diminuicdo ai de apoio mesmo, que também dificulta a
atividade que € tdo grande e tdo rica. Eu queria agradecer mesmo a sua participacgao, tudo o que

vocé me disse. Tenho certeza de que vai enriquecer meu trabalho.

L: Ai que bom! eu tenho algumas, por exemplo, da Venda do senhor vento, eu tenho material
pronto. Essas frases que a gente trabalhou, na autoestima, né, no sarau - uma delas, eu tambem
tenho algumas. Eu tenho muito...eu tenho um outro livro que a gente produziu chamado “Ora

bolas”, que eles produziram também. Eu tinha...nossa, muita coisa, eu vou lembrando assim...
I: Entdo qualquer coisa eu te procuro (risos).

L: Isso! quando a gente fazia aulas de campo, toda aula de campo minha tinha um livro. Entéo
tiveram varios livros sobre as praias, que eles criaram. Sobre as trés santas, que também eles
fizeram. Sobre a imigracdo italiana, que também eu tenho...muito livro! é muita coisa, sempre
nessa area, entdo vocé pensou bem fazer seu mestrado, porque eu ndo sei se vocé tinha essa

ideia de que tinha uma professora com tanto material (risos)
I: Realmente, s com o seu trabalho...(risos)
L:Isso tem dedo de Vilmar, hein! (risos)

I: Tem...s6 com o seu j& da para escrever quase toda minha dissertacdo. (risos). Muito obrigado,

Luciane, por tudo. Obrigado mesmo!
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ENTREVISTA COM A PROFESSORA GIRARDI

GIRARDI, Gisele. Entrevista oral gravada. [Entrevista cedida a Igor Barbosa Pereira], via

plataforma Google meet, dezembro. 2021.

Igor: Bom dia, Gisele! obrigado pela participacéo, eu estou desenvolvendo a minha dissertagédo
— em vias de termina-la, sobre Géneros textuais e ensino de Geografia: de que forma os varios
géneros, como 0s contos, romances, musicas e mapas de qualquer tipo podem enriquecer as
praticas geogréficas. Estamos também trabalhando com a narrativa oral de professores, em
qualquer segmento da educacdo basica e educacao superior para entender o que eles vém, ou ja
desenvolveram praticas nesse sentido. Eu convidei vocé, pois vocé foi a minha professora e eu
ja passei por uma prética parecida (risos), e desde ja agradeco a sua participacdo. Se vocé puder

falar seu nome, um pouco da sua formagéo, seu local de atuagéo, para podermos comecar...

Gisele: Bom dia, Igor! Como ja me apresentou, sou Gisele Girardi e sou professora titular do
departamento de Geografia da Universidade Federal do Espirito Santo. Ingressei como
professora na UFES em 1998, como substituta, e em 1999 como efetiva...entdo ja tem uns 20 e
poucos anos ai que eu estou trabalhando na area de Cartografia, que € onde eu desenvolvi meu
doutorado. Eu sou de Séo Paulo, fiz mestrado e doutorado na Universidade de S&o Paulo, o
mestrado terminei em 1997 e o doutorado em 2003, quando ja estava aqui no Espirito Santo.
Meu poés-doutorado fiz na Unicamp, na area da educacdo, entre 2013 e 2014. Acho que

basicamente é isso.

I: Tudo certo! “Gi”, deixa eu te fazer uma pergunta mais pessoal...Qual o motivo de vocé ter

optado pelo magistério?

G: Entdo, eu ndo optei por magistério, foi meio que acontecendo porque, quando eu me formei
e entrei na universidade, a minha perspectiva era ser arquetloga. Entéo eu fui fazer Geografia
porque nas minhas pesquisas de adolescente eu descobri que a Geografia era um dos
fundamentos da arqueologia, jA que ndo existia curso de arqueologia no Brasil naquele
momento. Hoje, tem em nivel de graduacéo, antes sé tinha pds-graduacao, entdo tinha que ter
uma base e as bases boas eram Geografia e Historia. Eu fui fazer uma pesquisa com 0s
professores de cursinho sobre o que era melhor e dai eles me convenceram que a Geografia
daria mais possibilidades de trabalho do que a Histdria, pois a profissdo de historiador s6 muito

recentemente foi regulamentada, entdo eu fui fazer Geografia, mas eu nunca tive pretensao para
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ser professora de Geografia. Eu queria ser arquetloga e a Geografia era um caminho, mas ai foi
acontecendo, fui fazendo o curso, fazendo a licenciatura, eu trabalhava num laboratério de
Cartografia junto com a professora Maria Elena Simielli que ministrava muito cursos para
professores...entdo a minha entrada por esse mundo da educacéo foi muito por ai, e o resto vai
acontecendo. VVocé faz concurso e vai indo. Mesmo a minha experiéncia profissional fora da
universidade com o ensino tendo sido muito pequena, muito precéria, sdo quatro meses de
substituicdo em um supletivo, hoje EJA [Ensino de jovens e adultos], e ndo tendo sido minha

opcao a priori, é algo que eu gosto muito.
I: Gisele, s6 para pontuar, vocé formou no em que ano?

G: Na graduacédo da USP a gente fazia o bacharelado e depois a licenciatura, entdo eu terminei

0 bacharelado em 92 e a licenciatura em 94. Em 94 do século passado (risos).

I: Entdo a maior parte do tempo vocé atuou no ensino superior mesmo, né, como VOcé mesma
afirmou. Entdo Gisele, indo um pouco para as praticas que vocé ja desenvolveu, pensando no
momento antes de iniciar uma pratica especifica que vocé ja tenha feito, vocé vé quais ganhos
e como vocé entende fazer um trabalho que interligue a Geografia, de qualquer tipo e em
qualquer corrente, com os trabalhos com géneros textuais. No que vocé acha que isso pode ser

vantajoso, pensando no ensinoaprendizagem de alguma forma?

G: Entdo, eu ndo consigo entender Geografia sem género textual porque a prépria forma da
gente falar sobre ja € um género textual, o que eu acho e, assim, acho importante seu trabalho
nesse sentido, é que as vezes eu observo que, NOS CUrsSOS e nNos eventos, se transfere para a
Geografia escolar...ndo é vocé chama do ensino de Geografia, pois eu ndo trabalho muito com
essa referéncia de ensino, mas sim “Educa¢do com”, “Educac¢do a partir disso”, entdo se vocé
vai trabalhar com o ensino de Geografia, as vezes a perspectiva é de que parece que é a
transferéncia daquilo, do rigor que se tem na universidade para a escola. Eu acho que as vezes
traz uma aridez, vamos dizer assim, para o proprio contetdo, entdo eu sempre acho importante
trabalhar com essas praticas, mas com um outro risco que vem junto, que é vocé transformar a
variedade dos géneros textuais, como se fosse assim: espremer elas para que elas falem da
Geografia que vocé quer. Porque uma parte dos géneros textuais tem uma conexao com a arte,
a literatura, a poesia etc. e arte ndo € o parametro para falar da racionalidade da ciéncia, que é
muitas vezes 0 que entra na escola. Entdo o que as vezes eu observo, com um pouco de tristeza

inclusive, é um esvaziamento da poténcia da arte para que ela fale a lingua formal da ciéncia,
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entendeu? Ent&o eu vou ler Os Grande Sertdes, mas eu tiro a fruicdo dos Grande Sertdes e fico
na descricdo que ele faz 14 do Nordeste, entdo eu acho que isso € um baita de um
empobrecimento da propria linguagem. E uma transformac&o dessas outras formas expressivas
no molde da ciéncia, da linguagem da ciéncia, e ela tem uma formalidade, tem um conjunto de
géneros textuais que sdo mais apropriados pela ciéncia e que sdo mais duros, como a linguagem
impessoal, frases com tantas palavras, enfim, tem uma série de pardmetros com os quais a gente
lida. Entdo eu acho que tem uma forga sim e € uma negociacgéo interessante a se fazer ai nesse
meio, mas eu acho que quem em geral tem perdido a batalha ai sdo 0s proprios géneros textuais,
até porque a gente na formacao de Geografia tem muito pouca...tradi¢do...enfim, hoje em dia
um pouco mais com a Geografia cultural, mas no geral acaba lidando muito pouco, ou lida
muito, mas as vezes lida muito mal, né? As vezes esvazia o que é uma poesia para ela falar de

Geografia.

I: Sim, muitos trabalhos que eu tenho pesquisado falam disso, que as vezes 0s géneros aparecem
como um mero condutor, ndo se fala dele em si e ele aparece diluido, e ai muita gente
principalmente da area de linguagens cobra muito da Geografia, nesse sentido, propondo uma
reflexdo e assim, Gisele, se vocé puder falar um pouco de alguma préatica que vocé tenha feito,
trabalhado, que misture esses campos, trabalhando com Géneros textuais e Geografia, se puder

descrever alguma atividade que ja desenvolveu...

G: Posso, mas quando vocé me fez o convite, eu sé queria falar uma coisa antes...eu fiquei
pensando bastante, pois vocé é tinha colocado o mapa como um género textual. Dai eu fiquei
pensando “de onde que o Igor tirou isso?”, porque em discussdes até nada novas, eu trabalhei
com isso no meu mestrado la no século passado, ha uma vertente na prépria teoria da
Cartografia que ela tem uma vinculagdo com a semidtica, chamada de cartossemiotica,
inclusive, se faz sempre um paralelo entre leitura de mapa e leitura de texto, e vai procurando
nos mapas o0 que que seriam as frases, 0s sinais, as palavras...essas conexdes. Uma outra
vertente ja fala que ndo é assim que se Ié o0 mapa e que ndo da para se considerar dessa forma,
né? e o Umberto Eco, ele classifica em um dos livros dele, que o mapa é sempre hibrido. Ele é
visual e é verbal. Entdo varios pesquisadores dessa area, falam que verbal e visual nédo
funcionam na mesma ldgica. Eu acho que talvez chamar mapa de género textual é sé
parcialmente verdadeiro, entendeu? Porque o mapa nao é sd, porque tem esse universo todo.
As vezes, a gente esta de fora e existem mesmo essas tendéncias mais generalizantes, né? Eu

vou chamar de cartografia e tudo é cartografia, entdo vou chamar de mapa e tudo € mapa, enfim,
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também tem essas questBes, mas ai € preciso tomar cuidado, pois acho que tém vaérias
especificidades e ai eu tenho muita ddivida se mapas sdo géneros textuais. Muito mesmo. Ou
talvez sejam sé parcialmente, porque vocé tinha dito que género textual é tudo o que esta
envolvido com comunicacdo, mas nem todos os mapas estdo envolvidos com comunicagéo.
Entdo, eu ndo sei se vocé botar um mapa no bloco dos géneros textuais te ajuda ou te atrapalha,
talvez te atrapalhe mais do que te ajude.

Eu vou falar assim, de quando eu usei, ndo mapas (claro que eu uso mapas, pois sou professora
de cartografia, mas enfim...), alguns momentos que ndo sdao muito diferentes daquilo que eu
falei agora ha pouco. A gente pega o género, mas vai tentar trabalhar mesmo com algumas
palavras que vdo disparando coisas. Uma das praticas que eu fiz como PEE, talvez seja
importante falar, € o Projeto Especial de Ensino e foi uma invencdo do curriculo de 2006,
respondendo aquela primeira grande modificacdo da formacéo de professores e da conexéo das
praticas desde o inicio da formacéo, que o colegiado de Geografia formatou dessa forma. Cada
disciplina considerada disciplina base teria uma pequena carga horaria para desenvolver esses
projetos de ensino. Entdo, uma dessas praticas que eu vou te falar tem a ver com esse projeto
de ensino, que é uma reflexdo, o estabelecimento de algum tipo de didlogo com o contetdo base
que era a Cartografia Geografica junto com a préatica pedagdgica. Eu fiz também atendendo e a
uma portaria, que ndo vou lembrar bem agora qual, mas que tratava de cultura africana...era a...
(refletindo).

I: Nao tem problema se ndo lembrar o nimero.

G: E 10000...tem 0 3, tem 6, tem 9, agora eu ndo lembro na sequéncia, mas que essa do estudo
da Africa, né? Entdo também tinha a ver com isso. Na época, tinha uma demanda nesse sentido,
entdo eu peguei uma musica do Palavra Cantada, que saiu num CD da revista Nova Escola, e
uma das faixas € sobre a Africa. N&o sei se vocé conhece, ela fala assim “(...) quem no sabe
onde ¢ o Sudao, sabera...”, fala do Japao, Nigéria e enfim, vai cantando. A partir dessa musica,
eu fazia umas brincadeiras com a letra. Os alunos recebiam a letra da madsica e embaixo um
mapa mundi, preto e branco, sem nenhuma informagao, s6 os contornos, e ai a musica comegava
“quem ndo sabe onde ¢ o Suddo...” e eu parava a musica e falava “pinta ai no mapa onde ¢ o
Sudao”, depois a Nigéria, e o Gabao, Ruanda...quase ninguém sabia nada da localizagdo de
cada um dos desses paises, e dai outra hora fala Alemanha, Canada e o Jap&o dai quase ninguém
errava. Entdo essa ja era uma primeira questdo que a gente trabalhava, porque a musica falava

justamente isso. “Quem nao sabe, sabera”, todo mundo sabe do Japao, todo mundo vai saber e
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enfim, ouvindo a musica, fazendo uma espécie de interpretacdo. Porque ela vai falar de um
processo de “reafricanizagdo”, trazendo a Revolta dos Malés, falando do Baoba e de uma série
de referéncias literarias, constituindo, vamos dizer assim, a sua poesia desta maneira, entao a

gente ia brincando um pouco com o0 mapa.

Quando a gente falava da Revolta dos Malés, por exemplo, procuravamos de onde que tinham
vindo os malés, de onde que vem, a Bahia, as rotas de escraviddo e assim recompondo de
alguma forma aquilo que a letra de musica trazia como referéncia, que era essa forca que tem a
cultura africana na cultura brasileira e 0 quanto que a gente desconhece isso. Entdo iamos
fazendo essa conversa com 0 mapa. Em outro momento falava dos filhos de Gandhi, por que
isso? Gandhi ndo ta na india? Mas passa pela Africa? Como é que funciona isso? Enfim, a gente
ia conversando muito sobre essas coisas. Essa € uma experiéncia que é com a letra da musica.
Eu ndo tenho muita é familiaridade para a musica propriamente, mas o que é legal nesta
especificamente, é que ela termina com uma série de ritmos africanos diferentes que véo se
compondo, com uma sonoridade interessante, mas eu ndo tenho muitas referéncias para isso, a
letra usei para pegar essas “grandes chaves” para “dobrar” com a questdo da Africa com o Brasil
a partir do mapa mundi. Entdo acho que essa € uma das experiéncias de trabalhar com esses

géneros.

Um outro, que ndo era de PEE, era da disciplina mesmo, trabalhamos com uma estratégia
semelhante a da histéria em quadrinhos..., mas nao € s6 da histéria em quadrinhos, ela é o que
aproxima um pouco do universo dos alunos, mas a ideia é trabalhar com o Atlas do Aby
Warburg, que diz que quando vocé tem uma imagem do lado da outra, a conexao esta no vazio
que esta entre elas duas. Entdo € ai que a historia se constitui. Historia em quadrinhos é isso,
né? Vocé tem um quadro, outro quadro e quem faz a ligacdo da histéria € um grande intervalo
que esta no meio. A ideia é trabalhar com a poténcia do intervalo, do entre, daquilo que esta
entre uma coisa e outra. Entdo, assim, ndo era um género textual explicito propriamente, mas
eles tinham que construir historias a partir de uma relagdo entre imagens, e essas historias é que
lam virar mapa. Entdo tinha todo um caminho e tinha uma palavra-chave, que era escala.
Partimos de um trabalho de campo na cidade alta no centro de Vitoria e ali eles tinham que tirar
trés fotografias de escala. Veja que escala é um conceito, ndo vocé ndo acha a escala sozinha
na paisagem assim, eu ndo pedi para tirar foto de poste, de porta, de arvore, a foto de escala
pedia um raciocinio um pouco mais abstrato que tinha que ser feito para conectar aquilo que

estava sendo visto na paisagem com o conceito geografico de escala. Eles me mandaram essas
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fotos, eu imprimi todas elas no mesmo tamanho, mais ou menos, recortei elas e tenho até hoje
aqui, acho um barato trabalhar com elas. Depois eu embaralhei as fotos, montei grupos de “x”
pessoas, distribui aquelas fotos, meio que carteado. Eles tinham que abrir as fotos e inventar
uma histdria que conectasse essas fotos todas, e ai sairam coisas muito interessantes. Foi um
trabalho que foi necessario fazer uma leitura mais iconografica para depois chegar em alguma
perspectiva um pouco mais iconoldgica na perspectiva do Panofsky, que € da leitura de
imagens, ndo de texto, pois o texto € aquilo que eles construiram entre, que seria mais ou menos
a leitura estratégica dos quadrinhos. A partir disso, eles chegavam em um tema para a historia.
Entdo, por exemplo, alguém tirou uma foto de um teclado quebrado jogado no chéo, de uma
pichagdo que tinha a ver com assédio feminino, de um conjunto de imagens de um trabalho de
barraca de cameld, cheia de bolsas...e ai eles foram constituindo e inventando historias nesse
meio, e ai chegaram no tema do feminicidio. Depois eles foram fazer um mapa sobre o
feminicidio, e ai eles tinham que voltar para a ideia das escalas e fazer um mapa em cada escala.

Enfim (risos)
I: Uma coisa foi levando a outra, né?

G: Isso, porque eu podia dar uma estatistica de feminicidio e pedir para ele fazer o mapa, do
ponto de vista do resultado, 0 mapa de feminicidio construido de um jeito ou de outro ia ser o
mesmo, mas o caminho nesse caso foi completamente diferente. Eles tiveram que articular a
imagem, a elaboracdo dessa linguagem que se da nos intervalos e ndo explicitamente na vista,
né? que tem uma ideia de paisagem e isso para gente é muito forte, como se a explicacdo ja
estivesse nas coisas que estdo ali dispostas. Enfim, tem uma perspectiva metodoldgica da

Geografia que atravessa isso.

Uma outra experiéncia, que eu fiz muito 14 no comeco, e meio que a pedido, mais ou menos, na
verdade a professora Marisa Valadares sempre foi muito inspiradora para mim, e ela fazia uma
pratica mais ou menos parecida. Ela me contou e falou “faz também, para a gente conversar”,
entdo eu fiz e a gente repetiu a pratica. Foi no comeco dos anos 2000, por ai, e que ela tinha
uma passagem que era mais ou menos assim: “do mapa para virar texto e do texto vira mapa”.
Entdo saia de um mapa, escrevia um texto analisando o mapa, tinha que passar para outra pessoa
e essa outra pessoa tinha que reconstituir o mapa a partir do texto que a primeira tinha descrito
sobre. Entdo trabalhava nesse momento com a descricdo mesmo, quanto maior a riqueza

possivel da descri¢do, melhor. E tipo um “telefone sem fio”, sabe?
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I: Sim...

G: S6 que saia do mapa e voltava para 0 mapa. A Marisa fazia isso, na época, a disciplina
chamava Pratica de Ensino a disciplina Ia no antigo Centro Pedagogico, ou seja, ja faz muito
tempo isso (risos). Entdo eu decidi fazer na Geografia também, mesmo sem muito espaco para
fazer essas praticas pedagogicas na Geografia eu fiz, a ideia era ter virado um texto nosso, mas
acaba gue o cotidiano vai engolindo e esse foi um desses projetos que a gente acaba nao dando
conta. Desse, eu ja ndo tenho mais nada guardado, inclusive. A ideia era como € que a gente
poderia trabalhar tanto contetdo de Cartografia, quanto de pedagogia, porque na época a gente
trabalhava separado. Entéo essa experiéncia eu fiz, mas a ideia ndo foi minha (risos), foi ideia

da Marisa e foi bem bacana a conversa depois.

I: Gisele, vocé me falou varias experiéncias, mas se Vocé tivesse que sintetizar nesses processos,
0 que teve de maiores dificuldades? seja na elaboracdo ou dos alunos assimilarem esses
trabalhos, os resultados deles...como foi esse processo de pensar as atividades? Da ultima
atividade vocé ja até me respondeu, acabou que a Marisa pensou, vocé usou de outra forma,
mas enfim, das outras atividades como vocé avalia 0 processo como um todo, as dificuldades

dos alunos, ou talvez se flui naturalmente trabalhar com géneros textuais para vocé?

G: Olha, passou a fluir melhor para mim trabalhar com os géneros, quando eu me aproximei
mais do campo da Educacdo, em 2008 ou 2009, enfim, mas muito também desde antes pela
mao da Marisa, que € quem muito me puxou para esse campo. Eu tinha muito “transito” por
conta da Geografia e da Associacdo dos Gedgrafos (AGB), etc. Eu conhecia muita gente, mas
ndo estava no campo da educacdo, e em 2003 me convidaram para assumir o “Encontro de
praticas de ensino de Geografia”, eu falei que sozinha ndo, mas que eu iria conversar com a
minha colega da educacéo e se ela assumisse, a gente faria. A Marisa “super topou” ¢ isso me
aproximou muito...no comeco eu ndo entendia muito aquelas conversas que eles faziam, para
dizer a verdade. Entdo minha aproximacdo foi mais recente apesar de que comegou nesse
Encontro de prética de ensino, esse que eu organizei foi o sétimo, o convite foi feito ainda no
evento anterior, pelas professoras Livia [de Oliveira, UNESP-Rio Claro] e Nidia [Pontuschka,
USP], que pediram para eu assumir o proximo ¢ eu pensei “bom, vou conversar, pois ndo sou
da area, mas eu vou tentar”, e 0 pessoal da area era a Marisa (risos). Entdo sediamos o encontro,
foi super bem-sucedido, e ai é eu comecei a participar bastantes dos GTs, 0s grupos de trabalho
de Cartografia, até que um dia eu cai em outro GT de diferentes linguagens, junto com o

Wenceslao [Machado de Oliveira Janior, Unicamp]. A partir dali a gente comegou a fazer coisas
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juntos por muito tempo e estamos trabalhando juntos até hoje. No entanto, a perspectiva de
educagdo e ensino de Geografia da Unicamp ndo é “ensino de”, e ndo sendo ensino de, essas
possibilidades de articulagdo com outras linguagens ¢ muito mais ampliada. NOs, ainda,
trabalhamos com imagens, ou seja, de que forma se estabelecem conexes com o mundo da
arte, das artes visuais, da performance, cinema enfim, tem uma série de outras coisas que,
inclusive, temos no grupo de pesquisa no POESI, que vocé ja frequentou, gente trabalhando
com isso. Mapa e performance, mapa e cinema, mapa e arte e, enfim, trabalhando com esse

outro universo.

Fiz toda essa volta para chegar na sua questao...o que eu percebo em relacdo aos estudantes, na
sala de aula e principalmente os mais novos, pois eu hormalmente dou aula para o primeiro e
segundo periodo, é que eles tém muita resisténcia com a arte dentro da ciéncia. Sdo coisas muito
diferentes, eu acho que tem uma certa razdo deles terem essa resisténcia, que essa tradigdo da
escola transformar Arte em contetdo, isso é um horror para a Arte, e ai eu acho que eles tém
um pouco de razdo. “Vou ficar fazendo rap na escola, ¢ eu vou fazer o que fora da escola?”
(risos); “Como ¢ que eu vou me divertir com uma coisa que ja foi “pedagogizada™? A escola é
meio que essa maquina de “pedagogizagdo” de tudo, né? e isso eu acho que as vezes tira outras
dimensGes da vida, muito embora eu continue achando que a escola seja a principal instituicdo
de cultura que a gente tem na sociedade hoje, ja que ela atinge bastante gente. Entdo é muito
fragil essa negociacdo, ela tem que ser muito bem pensada, bem trabalhada. Quando eles entram

“na onda”, vamos dizer assim... olha, vou falar de outra experiéncia que lembrei, pode?

I: Pode, claro, a vontade!

G: Nao tinha lembrado antes, ndo sei se essa eu fiz na sua turma, ai vocé me fale.

Eu pedi para os alunos escreverem em um papel coisas que eles gostariam de saber. O que vocé
ndo sabe vocé e que gostaria de saber. Isso foi na disciplina de Cartografia escolar. Alguns
escreveram Geomorfologia, fotografia, astronomia, tinha de tudo até coisas mais pessoais,
como sentimentos e afins. Entéo eu cortei os papeizinhos, dobrei e — eu fago muito isso, de
jogar no aleatdrio. Jogar com o elemento da surpresa, isso na perspectiva do Deleuze, que é o
que ele chama de acaso manipulado. VVocé limpa e tira o cliché, para o cliché néo se sobrepor a
qualquer tipo de experiéncia. Entdo eu peguei os papeizinhos, misturei, dobrei, distribui em
grupos e pedi que eles montassem uma aula com aquilo que estava escrito ali. Entdo as vezes

misturava dancar com Geomorfologia, coisas que aparentemente ndo tinham conexao e eles
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tinham que inventar. Foi uma estratégia semelhante a aquela atividade com as imagens, sé que

nesse caso foi com temas e eles que tinham que produzir, vocé estava nessa turma?
I: N&o, ndo foi na minha turma.

G: Sairam umas coisas superlegais, muito bacanas. Teve teatro, teve caminhada pela
universidade, com os alunos vendados porque, enfim, conectaram com alguma coisa referente
a sensibilidade, os alunos chegavam em um lugar e tinha uma caixa cheia de objetos, e a pessoa
tinha que sentir para tentar lembrar em que lugar que ela estava, pois 0s objetos tinham a ver
com o lugar que ela estava...as imaginagdes foram muito longe. O que acontece nesses casos é
que essa abertura para outras praticas que ndo so as praticas formais, que normalmente estdo na
sala de aula, é que elas expandem a poténcia dos estudantes de entenderem isso como uma
matéria nobre de educacdo. Isso ndo é mais ou menos importante do que fazer todas as
classificacBes de relevo do Jurandyr Ross, entende? sdo dimensdes de invengdo que também
s&o tdo importantes quanto as de um conteido. As vezes, ndo necessariamente para facilitar a
passagem do conteddo, mas para pensar o mundo com outras referéncias, entdo € um pouco

nesse sentido. Demorei muito para responder? (risos)

I: Vocé ja respondeu uma outra questdo na frente sem saber do roteiro (risos), que é aberto,
semiestruturado mesmo, eu coloco umas questdes e assim vamos indo, e vocé respondeu tudo,
colocou tudo. Entendi sua proposta e como vocé trabalhou, eu queria mesmo te agradecer por
ter participado e dado sua contribuicdo. Sei que tem muitas coisas que resvalam do trabalho,
guando eu estava pesquisando do meu eu tive que até...quando por exemplo vocé falou ali dos
mapas, eu encontrei essa discussao também dentro da musica, que era do discurso e a0 mesmo
tempo nao era texto, € o texto “matava”, etc., e eu falei “se eu for por ai, eu desmantelo todo
meu trabalho...”, e ai eu vejo que como eu estou trabalhando com uma coisa muito ampla, pois
sdo muitos géneros e eu ndo estou falando especificamente de um para poder fazer toda a
reflexdo de maneira apurada, porque nao da pra vocé falar de tudo no mestrado, eu acabo sendo
mais maledvel e um pouco generalista mesmo, algumas praticas que alguns professores tratam
misturam texto, arte e as vezes o texto é produto, as vezes usa um relatério que vira mausica e,
enfim, vocé fez varios caminhos, Vvarios tragados e eu s6 queria mesmo agradecer mesmo pela

sua participacéo, Gisele. Eu finalizar essa gravagéo, se quiser falar alguma coisa...

G: Espero que vocé conclua, e assim, para essas coisas que a gente sabe que existe, mas néo vai

dar conta de fazer porque desvia, para isso existem as notas de rodapé. “Tem gente trabalhando
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com outra perspectiva, ndo ¢ o que eu vou resolver aqui” (risos), porque ai pelo menos vocé se

resguarda.

I: Ja tenho algumas, inclusive (risos), muito obrigado, Gisele, e bom trabalho!



