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RESUMO

Ancorada na trajetoria académica e profissional, bem como no interesse de ampliar
as discussfes acerca do tema, a pesquisa teve como l6cus central a formacgéo
continuada de professores, com o objetivo caracterizar esse processo no que se refere
a interface entre as modalidades de ensino Educacdo de Jovens e Adultos e
Educacao Especial na perspectiva inclusiva, com base nas experiéncias de um grupo
de professores que atuam em uma escola no municipio da Serra/ES. A pesquisa
intentou também apresentar a politica educacional da rede municipal da Serra/ES
voltada para Educacéo de Jovens e Adultos e para Educacao Especial; conhecer as
demandas de formacao continuada de professores na escola investigada; discutir o
processo de formacdo continuada, tendo em vista as concepcdes dos professores
sobre as modalidades de ensino; por fim, constituir uma proposta de formagao
continuada tendo em vista a Educacao de Jovens e Adultos e Educacéo Especial na
perspectiva inclusiva. O caminho metodoldgico percorrido ocorreu a partir da pesquisa
gualitativa através do estudo de caso. Para a producdo de dados, realizaram-se
entrevistas semiestruturadas, com um total de 7 professores. As discussdes se
enriqueceram com base nos estudos de Antonio NOvoa, cujas teorizacdes sobre a
“‘metamorfose” da escola e a busca por uma nova institucionalidade docente
possibilitaram a reflexdo e o didlogo com os resultados produzidos. Diante dos dados
analisados, elaborou-se, como produto educacional, uma proposta de formagao
continuada com objetivo de (re) significar a atualizacao de professores que atuam em
sala comum na EJA, viabilizando temas que discutem sobre a Educacéo Especial na
perspectiva inclusiva.

Palavras-chave: Formacao continuada de professores. Educacao Especial. Educacéo

Inclusiva. Educacéo de Jovens e Adultos



ABSTRACT

Emerged from the academic and professional path, as well as from the interest of
broadening the discussions on the subject, the research proposed as its central locus
the continuing education of teachers, with the objective of characterizing this process
considering the interface between Education of Youth and Adults and Special
Education teaching modalities in the inclusive perspective, based on the experiences
of a group of teachers who work in a school in the municipality of Serra/ES. The
research also attempted to present the educational policy of the municipal network of
Serra/ES, focused on Youth and Adult Education and Special Education; to identify the
demands of continuing education of teachers in the investigated school; to discuss the
process of continuing education, taking into account the teachers' conceptions about
teaching modalities; finally, to establish a proposal for continuing education reflecting
about Youth and Adult Education and Special Education from an inclusive perspective.
The methodological itinerary taken was based on qualitative research through the case
study. To collect data, semi-structured interviews were carried out with a total of 7
teachers. The discussions were enriched based on the studies of Antdénio Novoa,
whose theories about the “metamorphosis” of the school and the search for a new
teaching institutionality enabled reflection and dialogue with the results produced.
Regarding to analyzed data, a proposal for continuing education was elaborated as an
educational product with the intention of (re)signifying the updating of teachers who
work in a common room in the EJA, enabling themes that discuss special education
from an inclusive perspective.

Keywords: Continuing teacher training. Special education. Inclusive education. Youth
and Adult Education.



LISTA DE SIGLAS

AEE Atendimento Educacional Especializado

BDTD Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes Brasileiras

Capes Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEB Cémara de Educacéo Basica

CNE Conselho Nacional de Educacao

CTA Conselho Técnico-Administrativo

DI Deficiéncia intelectual

ES Espirito Santo

EJA Educacéao de Jovens e Adultos

EMEF Escola Municipal de Ensino Fundamental

Fundeb Fundo de Desenvolvimento da Educacao Basica

Ifes Instituto Federal do Espirito Santo

LDBEN Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

PAEE Publico-alvo da Educagao Especial

PEA Processo de ensino e aprendizagem

PNE Plano Nacional de Educacgéao

PNEEPEI Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva

PMES Plano Municipal de Educagao da Serra

PMS Prefeitura Municipal da Serra

PPP Projeto Politico-Pedagogico

SciElo Scientific Electronic Libary Online

Ufes Universidade Federal do Espirito Santo

UFRRJ Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro



SUMARIO

L INTRODUGAOD ...ttt ettt eee et e et e et e e ete e ete e e eeae e 11
1.1 EJA E EDUCACAO ESPECIAL: UMA INTERFACE NECESSARIA PELA VIA DA

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES .......c.coocoviviieieeee e 13
2 DIALOGOS COM ESTUDOS SOBRE O OBJETO DE PESQUISA...................... 21

3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA: PONTES E ENTRELACAMENTOS ATRAVES DA

FORMAGCAO CONTINUADA PROFESSORES........ccccveoveeeeeeeeee e, 37
4 CAMINHO METODOLOGICO A PARTIR DA PESQUISA QUALITATIVA E DO

ESTUDQO DO CASO ...ttt e 49
4.1 OS PROCEDIMENTOS PARA A PRODUCAO DOS DADOS...........ccccveveneeniane 50
4.2 O CAMPO DE PESQUISA ... ettt 53
4.3 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA. ... 54
4.4 O PERIODO DE PRODUGCAQ DOS DADOS ......c.coveuveiieieeieeteeieeteee e 54
4.5 OS INSTRUMENTOS DE REGISTRO DOS DADOS........cccovviiiieiiiiieeeenieen 54
4.6 A ORGANIZACAO, A CATEGORIZACAO E A ANALISE DOS DADOS............. 54
4.7 O PRODUTO EDUCACIONAL ...ttt eennens 55

5 UM OLHAR SOBRE AS POLITICAS VOLTADAS PARA EJA E EDUCACAO
ESPECIAL COM DESTAQUE PARA A FORMACAO CONTINUADA DE

PROFESSORES ..ottt eteee ettt ettt en e st ee s s e enaee s 56
5.1 DOCUMENTO DE IMPLEMENTACAO DA MODALIDADE EJA NO MUNICIPIO
DA SERRA — RESOLUCAO CMES N° 153/2010 ........ccveoveieeierereeeee e 56
5.2 RESOLUCAQO CMES NO 203/2022.......cccueieeeieeeieereeese e s eee s eesssaenanns 59
5.3 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO (PPP).......coeveveeeeeieeeeeeeeeeee e eeenaeen, 60
5.4 PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DA SERRA........coevieeeeeeeeeeeen e 62
6 DISCUSSAO COM OS DADOS PRODUZIDOS A PARTIR DA ENTREVISTA
ESTRUTURADA ..ottt ettt ettt ettt teean e ete e nas 67
6.1 A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES A PARTIR DO
CONTEXTO DA ESCOLA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES.........c.ccocvevevennn. 68
6.2 A CONCEPCAO DOS PROFESSORES EM FUNCAO DE DOCENCIA DE SALA
DE AULA SOBRE A INCLUSAO DOS ESTUDANTES PAEE NA EJA............... 78

6.3 UMA PERSPECTIVA DE FORMACAO CONTINUADA A PARTIR DAS
PROPOSICOES DOS PROFESSORES .......c.coviiiiiieieeee e 95



7 CONSIDERAGCOES FINAIS ..ottt 99

REFERENCIAS ...ttt ettt ettt ettt et e et e e e aeete e e saeeaeanee e 102
APENDICE A — SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

707X 0] = 1Y 1T 107
APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.......... 108
APENDICE C — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA ......cooiiiieeeeeeeeeeeeee e 110
ANEXO A — AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA.........cccoovveeernne. 111

ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PE S QUI S A e e 114



11

1 INTRODUCAO

[...] a educacéo implica a existéncia de um trabalho em comum num espago
publico, implica uma relacdo humana marcada pelo imprevisto, pelas
vivéncias e pelas emocdes, implica um encontro entre professores e alunos
mediado pelo conhecimento e pela cultura. Perder esta presenca seria
diminuir o alcance e as possibilidades da educacdo (NOVOA, 2022, p. 6).

Com esse pressuposto, comeco a secdo movido pelas emocles e experiéncias
vivenciadas durante meu primeiro contato com um aluno com deficiéncia na
modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) que me transformou como ser
humano e profissional atento as demandas sociais que ha muito tempo foram
silenciadas na sociedade. Desse modo, buscarei tecer esse momento ao encontro
das problematicas vivenciadas na minha trajetéria académica e profissional e com as
novas perspectivas de educacao do século XXI, quando davidas e inquietacfes fazem

parte do desejo de alcancar as mudancas necessarias para o tema em discussao.

O primeiro contato com a tematica deste estudo aconteceu por meio de um estagio
curricular no curso de Pedagogia pela Faculdade Brasileira Multivix de Vitéria/ES. Vale
destacar que, antes de iniciar minha graduac&o nesse curso, minha maior motivacao
era trabalhar com criangcas ou atuar como pedagogo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O leque de possibilidades foi se expandindo no decorrer da graduagao,
principalmente quando me aproximei dos conhecimentos que concernem a area da
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, embora superficialmente, devido a

pequena quantidade de horas ofertada no curso.

Desse modo, durante a graduacéao, as questdes relacionadas ao processo de incluséao
de alunos com deficiéncia no ensino regular foram me despertando o interesse, e ao
estudar a temética presente na matriz curricular da faculdade, agugou ainda mais o
meu desejo em descobrir assuntos referentes a modalidade de Educacao Especial.
Com o desenrolar do curso, aprofundei minha reflexéo pela area a fim de compreender
e colaborar futuramente para o desenvolvimento integral dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial (PAEE) na perspectiva da inclusdo. As discussbes que
permeavam a area eram constantes na sala de aula, isso pelo fato de a maioria da
turma ja estar vivenciando experiéncias por meio dos estagios nos anos iniciais da
educacdo basica, acompanhando alunos com deficiéncia em turmas de ensino

comum.
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Comigo néo foi diferente. Vale destacar que, dos 55 alunos matriculados na minha
turma de graduacdo, fui o Unico a vivenciar experiéncias através de um estagio
remunerado na modalidade de EJA no Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes),
campus Vitoria/ES, passando a acompanhar, em sala de aula, o processo de
escolarizacdo de um aluno com deficiéncia intelectual (DI). Dessa forma, a partir das
disciplinas e discussdes na faculdade, embora ndo centrada no publico da EJA, fui
encontrando sentido na pratica vivenciada no estagio, pois a sistematizacao dos
estudos e das discussoOes se fizeram presentes em alguns momentos observados no
cotidiano escolar do aluno que passei a acompanhar. Dessa forma, hasceram em mim
inquietacbes sobre auséncia de discussdes em minha formacdo inicial que

contemplassem a Educacao Especial na modalidade da EJA.

Diante desse cenario, ao observar a matriz curricular da faculdade no que se refere a
disciplina relacionada a modalidade da EJA, constatei que essa nao era de carater
obrigatdrio. Tinha a oferta no curso, porém em médulo optativo e a distancia. Essa foi
uma das lacunas que mais chamou minha atencdo durante o percurso da minha
formacdo inicial, pois, enquanto eu vivenciava no estagio o desenvolvimento de um
adulto na EJA, na faculdade, eu aprendia o0s aspectos relacionados ao
desenvolvimento da crianca. Desse modo, evidenciou-se a auséncia dessas

discussdes em torno da modalidade em tela.

No entanto, apesar dos enfrentamentos vividos em minha formacao inicial em relacéo
a pequena carga horéria para se discutir os aspectos da Educacgéo Especial, € valido
considerar que as experiéncias vivenciadas no campo do estagio me proporcionaram
momentos de muito aprendizado. O contato com o aluno com DI favoreceu a
amplitude dos conhecimentos que ndo foram contemplados na formagao inicial.
Sendo assim, percebi o quanto € importante trabalhar para a inclusdo desses
estudantes na escola e no convivio social e acreditar nas infinitas possibilidades que
eles podem alcancar, enfrentando os preconceitos ainda existentes, principalmente,
em relagdo a apropriagdo dos conhecimentos curriculares na interface com as

demandas especificas de aprendizagem.

Vale salientar que foi fundamental para minha formacgéao o contato com profissionais
especializados na Educacao Especial e com todos os demais profissionais do Ifes que

trabalhavam em prol da inclusdo desses alunos, proporcionando momentos muito
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ricos de formacdes e reflexdes com todos os membros que faziam parte do processo

educativo dos alunos PAEE na instituicéo.

Ao terminar a faculdade, no 1° semestre de 2018, o interesse em trabalhar com os
alunos PAEE persistiu. Aprofundei meus saberes-fazeres buscando conhecimentos
na area, realizando cursos de extensdo. Apds esse periodo extensivo de estudos,
consegui um contrato temporario na Prefeitura Municipal da Serra/ES (PMS), onde
atuei entre 2019 e 2021 como professor especialista na DI, buscando apoiar a inclusao

de alunos PAEE na educacéao basica.

Por residir no municipio e necessitar de ampliacdo de conhecimento sobre as
producdes que contemplassem a articulacdo da Educacéo Especial com a EJA nos
processos de formacao continuada de professores, ingressei no Programa de Pos-
Graduacgédo de Mestrado Profissional em Educagdo (PPGMPE) da Universidade
Federal do Espirito Santo (Ufes) para aprofundar os conhecimentos sobre a temética.
Nesse sentido, nasceu o desejo na pesquisa de caracterizar o processo de formacéo
continuada de professores no que se refere a interface entre as modalidades
Educacao de Jovens e Adultos e Educacao Especial, com base nas experiéncias de
um grupo de professores que atuam em uma escola no municipio da Serra/ES, pois,
como docente, ainda me faco discente e, para tanto, procuro sempre me atualizar, por
meio de pesquisa e de leituras que possam contribuir para a pratica educativa
emancipatoria na perspectiva de Freire (1996, p. 30), segundo o qual “[...] esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,

‘reprocurando’.

1.1 EJA E EDUCACAO ESPECIAL: UMA INTERFACE NECESSARIA PELA VIA DA
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A formacao continuada de professores para a perspectiva de educacdao inclusiva tem
sido um ponto de reflexdo no contexto educacional, que nos convida a pensar sobre
a interface entre as modalidades de ensino Educacgao Especial e Educacéao de Jovens
e Adultos. Ressaltamos que esse movimento vem se construindo apés a promulgacgao
da Constituicdo Federal de 1988, na qual a EJA foi prevista e contemplada no art.

208, inciso |, sobre a educacao basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
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(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que
a ela ndo tiveram acesso na idade propria [...]" (BRASIL, 1988) e posteriormente
regulamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. O art. 37 dessa lei estabelece: “A educacao de jovens e adultos
sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996). Nessa tessitura, acrescente-
se que, na carta constitucional, também foi previsto, no inciso Il do art. 208, “[...]
atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino”.

Nesse interim, o Brasil acompanhou o movimento internacional de “educagéo para
todos”, notadamente na década de 1990, ganhando destaque a Conferéncia Mundial
de Educacdo Para todos, que teve como principio fundamental estabelecer a
educacdo como direito de todos, bem como um plano de acédo para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem de criangas, jovens e adultos. Nesse
movimento, o pais tornou-se signatario de documentos internacionais, estabelecidos
em politicas e instrumentos legais nacionais para a constru¢cdo de uma educacao

inclusiva.

Em vista dessa perspectiva, a Declaracdo de Salamanca (1994), realizada na
Espanha, reafirmou o direito a educacdo de todos os sujeitos, tendo em vista a
promocdo do acesso a educacdo para aqueles que apresentam necessidades
especiais. Nesse caso, possibilitou a ampliacdo do conceito “necessidades especiais”
inserindo “[...] todas as pessoas que nao estejam conseguindo se beneficiar com a
escola, independente do motivo” (FERRARI, 2018, p. 38), reconhecendo a urgéncia e
as providéncias cabiveis para formulacdo de politicas publicas para educacéo
inclusiva, em busca de, nos dizeres da declaracao: “Estrutura de A¢do em Educacgéo
Especial, em que, pelo espirito de cujas provisbes e recomendacdes governo e
organizacbes sejam guiados” (CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE AS
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS, 1994, p. 1).

Dessa maneira, em relacdo a EJA, podemos citar um marco que € a Declaracéo de
Hamburgo (1998), que estabelece em seus principios a vinculacdo da educacédo de
adultos com o desenvolvimento sustentado e equitativo da humanidade,

estabelecendo critérios essenciais para a formacédo do jovem ao longo da vida, que
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“[...] implica repensar o conteudo que reflita certos fatores como idade, género,
deficiéncias, idioma, cultura e disparidades econdémicas” (CONFERENCIA
INTERNACIONAL SOBRE EDUCACAO DE ADULTOS, 1997, p. 1) considerando,

desse modo, sua trajetdria e suas vivéncias durante o processo educativo.

Por meio desses movimentos pioneiros, as discussfes no ambito da Educacéo
Especial no ensino regular vem se delineando, inclusive com a formulagéo da Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) de
2008, que atualmente é considerada marco e avanc¢o para a Educacao Especial, ao
passo que estabelece encaminhamentos para o fortalecimento da incluséo escolar de
alunos considerados publico-alvo da Educagdo Especial, que, segundo a mesma
politica, sdo os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéao.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacao com diversas barreiras podem ter restringida sua participacao plena
e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracfes qualitativas das
interacdes sociais reciprocas e ha comunicacao, um repertério de interesses
e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizagéo de
tarefas em areas de seu interesse. Dentre o0s transtornos funcionais
especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de
atencéo e hiperatividade, entre outros (MINISTERIO DA EDUCACAO[MEC],
2008, p. 15).

Um dos objetivos dessa politica € fortalecer a inclusdo desses estudantes em todo
seu processo formativo, garantindo “[...] 0 acesso ao ensino regular, com participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino” (MEC, 2008, p.
14). O referido documento preconiza também a formacdo de professores para o

atendimento educacional especializado e aos demais profissionais da educacao para

a inclusao, que

[...] se edifica baseada no principio da diversidade, caracterizada como
benéfica ao processo de escolarizacdo de todas as pessoas, pois possibilita
a sua aprendizagem e socializacdo na convivéncia com as diferencas sociais,
culturais, fisicas, emocionais, cognitivas, entre outras formas de
manifestacdo da pluralidade humana (PRIETO, 2013, p. 18).



16

Tendo em vista que a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva deixa de ser
substitutiva e com oferta segregada, passando a apoiar a escolarizacdo dos alunos
PAEE nas escolas comuns, € necessario romper diversas barreiras e paradigmas que
ainda distanciam os processos de ensino e aprendizagem da perspectiva inclusiva.
Cabe ao poder publico, bem como a toda a comunidade escolar, estarem atentos as

mudancas e as necessidades de escolarizacao dos estudantes.

Para o enfrentamento dos processos de exclusao de jovens e adultos nos contextos
escolares, o Parecer CNE/CEB 11/2000, da Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacéao, faz valer o art. 38 da LDB, considerando o fato de
que “[...] os estudantes da EJA também devem se equiparar aos que sempre tiveram
acesso a escolaridade e nela puderam permanecer [...] 7 (CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO [CNE], 2000, p. 27) e, por isso, abarca um grupo heterogéneo de
jovens e adultos que, pelas suas especificidades, demandam um processo de ensino
e aprendizagem diferenciado, para que, por meio de um curriculo flexivel, possam
aproximar com os conhecimentos produzidos nas experiéncias e nas rela¢des sociais

desses sujeitos.

E importante destacar que, mesmo com avangos, a impossibilidade de acesso a
escola na idade considerada “certa” prejudicou, durante anos, algumas pessoas com
deficiéncia que, hoje adultas, ndo concluiram seus estudos, seja por falta de incentivo
das familias, seja por falta de politicas educacionais ou ainda por almejarem o
mercado de trabalho, entre outras causas. Desse modo, as exigéncias dentro do
sistema educacional de ensino vém crescendo para que os alunos jovens e adultos
gue sao publico-alvo da Educacdo Especial ndo sejam novamente excluidos da/na

escola.

Nesse sentido, a formacéo continuada de professores consiste em promover debates
e reflexdes acerca de temas que envolvem o cotidiano da escola, buscando
potencializar o trabalho docente e o processo de ensino e aprendizagem (PEA) de
todos os estudantes. Outrossim, as formacdes iniciais de professores nos cursos de
licenciaturas em muitas instituicbes de ensino superior ndo ofertam, em carater
obrigatério, as disciplinas voltadas a todas as modalidades de ensino, néo
estabelecendo consonéncia com experiéncias vivenciadas na escola, tendo em vista

gue a experiéncia so6 vai ser adquirida posteriormente no cotidiano de seu trabalho.



17

Por isso, é fundamental estabelecer a continuidade de processos formativos para
além da sua formacdo inicial, como nos alerta Novoa (1992, p. 12), sobre a
necessidade de estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dinamicas de

autoformacéao participada.

Assim, é necessario o estabelecimento de novos olhares para as demandas da
educacédo, o que implica uma série de mudancas que visam romper barreiras que
ainda impedem o0 acesso, a permanéncia e o direito a aprendizagem desses
estudantes, mesmo que ainda possamos notar os varios enfrentamentos que grupos
sociais precisam firmar para defender o direito a igualdade, & diferenca e a cidadania,
assim como a Educacgéo como direito puablico e subjetivo (BRASIL, 1988).

Nesse interim, destacamos que a EJA e a Educac¢do Especial sdo duas modalidades
gue se perpassam nos cotidianos escolares, sendo que a primeira apoia a
escolarizacdo de jovens e adultos e a segunda potencializa as ac¢des educativas
direcionadas aos estudantes PAEE. Assim, nos referimos a dois grupos de sujeitos
gue historicamente tiveram o direito & Educacéo negado pela falta de a¢fes e politicas
publicas capazes de garantir 0 acesso, a permanéncia e o aprendizado na escola.
Dessa maneira, ambas as modalidades de ensino requerem um olhar diferenciado
para a formacéo continuada de professores, colocando em analise, entre varias
guestdes, o direito a Educacdo para os alunos PAEE na perspectiva inclusiva,
considerando que, de modo geral, a formacao inicial de professores néo tem suprido
as demandas vividas por esses sujeitos no cotidiano da escola, conforme apontam os
estudos de Ventura e Bonfim (2015), ao sinalizar que, nos cursos de Pedagogia, o

foco estd mais para o desenvolvimento da crian¢a do que do adulto.

Nesse sentido, tendo em vista que alguns cursos de Pedagogia formam os
professores para o magistério da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental, muitas vezes, os professores chegam as escolas sem aprofundamento,
por exemplo, do trabalho com jovens e adultos, que, por sua vez, apresenta um
universo heterogéneo de sujeitos: alunos em que o direito a alfabetizacéo foi negado;
agueles que foram excluidos do ensino regular tendo em vista os alunos jovens e da
terceira idade; os alunos com deficiéncia, entre outros, ou seja, a EJA é uma

modalidade de ensino em que a diversidade de trajetorias de vida e de escolarizacao
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se fazem presentes. Além disso, € uma realidade complexa, pois, em muitos cursos
de formacdo inicial, ha caréncia na oferta de estagio nessa modalidade, tendo em

vista as duas principais formacdes, explicitadas anteriormente.

Depreendemos que a EJA e a Educacao Especial como modalidades de ensino, por
atravessarem realidades parecidas de lutas sociais, precisam ganhar mais destaque
nas formagdes continuadas de professores. A formagdo continuada constitui um
direito consagrado nas politicas educacionais, conforme previsto no inciso V do art. 6°
da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que recomenda ao professor:
“Atualizacdo permanente quanto a producdo cientifica sobre como os alunos
aprendem, sobre os contextos e caracteristicas dos alunos e sobre as metodologias
pedagogicas adequadas as areas de conhecimento e etapas nas quais atua [...]"
(CNE, 2020, p. 4).

Desse modo, inspirado pelas discussfes que permeiam a interacédo entre a EJA e a
Educacdo Especial, provoquei-me desenvolver esta pesquisa a partir da seguinte
guestao investigativa: como se realiza o processo de formacdo continuada de
professores da rede municipal da Serra/ES visando a interface entre Educacgao

Especial e Educacéo de Jovens e Adultos?

A partir dessa questdo e das reflexdes tecidas sobre o fortalecimento do direito a
Educacéo para todos os estudantes, bem como do reconhecimento da EJA e da
Educacao Especial como modalidades de ensino, a que se soma minha trajetoria
académico-profissional, senti-me motivado a realizar este estudo, tendo como objetivo
geral caracterizar o processo de formagé&o continuada de professores no que se refere
a interface entre as modalidades Educacao de Jovens e Adultos e Educacao Especial
com base nas experiéncias de um grupo de professores que atuam em uma escola

no municipio da Serra/ES.

Para alcance dessa proposicao, delineamos como objetivos especificos:

e apresentar a politica educacional da rede municipal da Serra/ES voltada para
Educacao de Jovens e Adultos e para Educacdo Especial, destacando-se as
politicas direcionadas para a formacéao de professores;

e conhecer as demandas de formacgéo continuada de professores na escola
investigada;
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e discutir o processo de formagao continuada, tendo em vista as concepc¢des dos
professores sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e Educacéao Especial na
perspectiva inclusiva;

e constituir uma proposta de formacéo continuada tendo em vista a Educacéo de

Jovens e Adultos e a Educacao Especial na perspectiva inclusiva.

Diante disso, destacamos que os desafios apresentados nesse contexto educacional
estdo intimamente ligados a formacéo de professores, quando deparamos com um
processo formativo inicial homogeneizado, isto é, dado o curto prazo estabelecido
para sua conclusédo, deixa de contemplar os aspectos direcionados para as tematicas
minoritarias, cada vez mais presentes na escola. Nesse sentido, concordamos com

Névoa (1992, p.12) quando afirma:

A formacdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o
desenvolvimento pessoal, confundindo "formar" e “"formar-se", néo
compreendendo que a logica da actividade educativa nem sempre coincide
com as dinamicas préprias da formacao.

Desse modo, a relevancia desta pesquisa para a Educacéo se manifesta por estimular
processos de formacao continuada de professores voltados a inclusdo de alunos
PAEE na EJA. A reflexdo proposta neste estudo sobre tal interface ird ampliar as
possibilidades para as a¢des de formacgéo continuada de professores no municipio da
Serra/ES, tendo em vista que um professor em processo continuo de formacéo tem a

chance de ampliar seu repertorio mediante os desafios educacionais da atualidade.

Assim, a presente dissertacdo de mestrado se organiza nas seguintes secfes: esta
introducéo, que nos permite discutir questdes relacionadas a formacéo continuada de
professores para a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacédo Especial na
perspectiva inclusiva, apresentando também a trajetoria académica profissional do
pesquisador, os elementos que subsidiam a problematica de pesquisa, o objetivo geral

e 0s objetivos especificos.

A segunda secao se dedica a revisao de literatura, que favorece o dialogo com outras
investigacdes também preocupadas em produzir conhecimentos acerca da interacao
entre as duas modalidades de ensino. Em seguida, a terceira se¢do aborda o
referencial tedrico que fundamenta a pesquisa. Dialogamos com os estudos do

professor Antdnio Sampaio Névoa para o desenvolvimento da tematica central. Nessa



20

parte, também procuramos respaldo em autores que discutem a Educacao de Jovens

e Adultos, a Educacao Especial e a formacao de professores.

O quarta secao se dedica a indicar a metodologia que conduz a investigacéo, sendo
delineada pela pesquisa qualitativa e pelo estudo de caso. Por meio desse tipo de
pesquisa e método, buscamos nos aproximar da escola para compreender as
demandas de formac&o dos professores e com eles organizar uma proposta de
formacdo continuada visando a reflexdo critica sobre questdes que atravessam a
inclusédo de alunos PAEE na EJA na escola pesquisada, valorizando sempre a relacéo

entre teoria e pratica.

Na quinta secdo, mostramos algumas politicas em nivel municipal que norteiam o
trabalho do sistema educacional da Serra, dando destaque para as abordagens
voltada para Educacéo de Jovens e Adultos e para Educacdo Especial, com analise

das politicas direcionadas para a formacao de professores.

Na sexta se¢do, apresentam-se os dados que nos permitem mostrar as politicas do
municipio da Serra que norteiam o trabalho da Educacéo de Jovens e Adultos e da
Educacdo Especial, destacando-se as politicas direcionadas para a formacédo de
professores. Nessa parte, sdo problematizados o0s conhecimentos docentes
apontados pelos professores e os processos de formacao vividos com a escola
investigada a partir desse levantamento. Na sétima secédo, as consideracfes finais

discorrem sobre os resultados, seguida das referéncias.

Para continuidade da tessitura do texto, a proxima secao trata da revisao de literatura,
ou seja, do didlogo com outros estudos também interessados em investigar as
contribui¢cdes da formacédo continuada de professores visando a interface entre EJA e

Educacao Especial na escola comum.
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2 DIALOGOS COM ESTUDOS SOBRE O OBJETO DE PESQUISA

Para enriquecer a pesquisa, buscamos dialogar com autores e compreender como
vem sendo discutida a articulagéo entre a EJA e a Educacao Especial, apresentando
apontamentos sobre a formacg&o continuada de professores. As producdes foram
levantadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), na
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na
Scientific Electronic Library Online (SciELO), buscando pesquisas publicadas entre os
anos de 2009 e 2021, utilizando como critério um recorte temporal de 13 anos a partir
da Politica Nacional de Educacéo Especial nha Perspectiva da Educacao Inclusiva de
2008.

Para filtrar as pesquisas, foram utilizados em todas as plataformas o item “pesquisas
avangadas” utilizando os seguintes descritores: Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacao Especial, formacao continuada de professores e Educagéo Inclusiva. Os
resultados apresentaram um total 167 pesquisas, sendo 2 na BDTD, 150 na Capes e
15 da SciELO. No entanto, ao analisar os titulos das producdes, elegemos apenas 40
pesquisas, tendo como critério 0s temas que se aproximassem com a tematica do
nosso estudo. Apos a segunda analise, fizemos a leitura dos resumos e, ao término,

pudemos eleger apenas 4 dissertacoes, 2 teses e 3 artigos.

Compreendendo a pertinéncia e a contribuicdo do estudo, acatamos também a
sugestdo da banca de qualificacdo sobre a pesquisa de mestrado de Cabral (2018).
Essa dissertacdo ndo foi encontrada nas bibliotecas digitais citadas e, por isso,
utilizamos o mecanismo do Google Académico, inserindo o titulo da pesquisa
Processo de inclusédo do publico-alvo da Educacao Especial na Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) em Belford Roxo/RJ: desafios politico-pedagoégicos. Essa ferramenta
nos direcionou diretamente para o banco de dissertacbes da Universidade Federal

Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) disponibilizando o arquivo em PDF.

Dado os meios do levantamento dos estudos, desdobramos, junto aos pensamentos
dos autores, nossas implicacoes e discussodes, apresentando reflexdes a respeito das
leituras, com base em nossas experiéncias académicas e sociais. Dessa forma, esse

texto se configura em uma revisédo de literatura com analises a partir de leituras e
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vivéncias em torno do tema: EJA, Educacdo Especial e formac&o continuada de

professores.

Para melhor entendimento das produc¢des encontradas, organizamos um quadro para

facilitar a compreenséao dos leitores:

Quadro 1 — Artigos, teses e dissertacdes selecionados na reviséo de literatura

N° | ARTIGO, TESEE | AUTOR (A) ANO INSTITUICAO TITULO
DISSERTACAO
01 | Tese Ldcia Maria | 2010 Universidade Caminhos de alunos
Santos Tinds Federal de S&o | com deficiéncias a
Carlos. Educacéo de Jovens e
Adultos: conhecendo e
compreendendo
trajetérias escolares
02 | Dissertagdo Ana Paula | 2010 Universidade do | Estudos e observacdes
Cunha dos Estado do Para sobre vivéncias
Santos docentes da Educacéo
Fernandes de Jovens e Adultos no
processo de inclusdo
escolar
03 | Artigo Juliane Ap. | 2011 Universidade O aluno com deficiéncia
de Paula Federal de Santa | na EJA: reflexdes sobre
Perez Maria o atendimento
Campos; educacional
Marcia especializado a partir
Duarte do relato de uma
professora da
Educacéo Especial
04 | Artigo Gislane 2012 Instituto Federal | Préticas docentes em
Luiza do Espirito Santo | uma turma
Noronha multisseriada de 12 a 42
Freitas; séries da EJA
Maria
Auxiliadora
Vilela Paiva
05 | Dissertagdo Sandra 2013 Universidade A educacéo de jovens e
Cristina Federal da adultos na perspectiva
Morais de Paraiba da incluséo: o olhar das
Souza professoras
06 | Dissertacéo Fabiana de | 2015 Universidade Experiéncias inclusivas
Oliveira Lima Estadual Paulista | na Educacéo de Jovens
e Adultos em um
municipio do interior
paulista
07 | Tese Flavya 2016 Universidade Interfaces da Educagéo
Herzog Federal do | de Jovens e Adultos e
Adamkosky Espirito Santo Educacéo Especial: o
Botti direito em andlise
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N° | ARTIGO, TESEE | AUTOR (A) ANO INSTITUICAO TITULO
DISSERTACAO
08 | Artigo Enyo Ribeiro | 2017 Universidade O acesso das pessoas
Novais Federal da Bahia | com deficiéncia a
Santos educacéo de jovens e
adultos (EJA): o
respeito as diferencas e
o direito a igualdade
09 | Dissertacéo Rosangela 2018 Universidade Processo de inclusdo
Costa Federal Rural do | do publico-alvo da
Soares Rio de Janeiro Educacéo Especial na
Cabral Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) em
Belford Roxo/RJ:
desafios politico-
pedagoégicos
10 | Dissertacao Melina 2019 Universidade Educacéo de Jovens e
Brandt Federal de S&o | Adultos: formacéo
Bueno Carlos continuada colaborativa
entre professores da
sala comum e da
Educacéo Especial

Fonte: Elaboragéo do autor (2022).

Iniciamos a revisdo de literatura com a tese Caminhos de alunos com deficiéncias a
Educacao de Jovens e Adultos: conhecendo e compreendendo trajetérias escolares,
defendida por Lucia Maria Santos Tinds (2010). Referenciais como Mantoan (2006),
Merleau-Ponty (1971) e Fonseca (2007, 1995) subsidiam o estudo. Tendo em vista a
educacao inclusiva como direito, a autora objetiva analisar como vem sendo garantido
0 acesso de jovens e adultos com deficiéncia na EJA. Para tanto, entrevistou duas
alunas com deficiéncia e suas maes, utilizando métodos fenomenoldgicos, a fim de

entender “o acontecer” da educacao inclusiva em seus diferentes tempos-espacos.

Através desse estudo, pudemos compreender que a formagéo de professores € uma
politica necessaria para se fortalecer a interacdo entre EJA e Educacdo Especial.
Acreditamos que, nesses espacos-tempos, os professores podem refletir os
processos de excluséo social e escolar que historicamente atravessam a modalidade
de ensino e os impactos/contribuicdes que a apropriagdo dos conhecimentos pode
trazer para que jovens e adultos com deficiéncias tenham maiores oportunidades na
sociedade contemporanea, podendo, com isso, expressar que a deficiéncia podera
produzir alguns limites, mas ndo se configura um impeditivo a participacéo ativa na

sociedade.
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Nos momentos de formacdo, podemos pensar nos curriculos que se articulam por
meio dos componentes curriculares, nos conhecimentos que jovens e adultos
apresentam para as escolas e nas demandas especificas de aprendizagem. Além
disso, podemos compreender as oportunidades para se pensar nas praticas possiveis
para que esses curriculos ganhem espaco nas escolas. A deficiéncia nunca pode ser
um empecilho a aprendizagem, mas os professores precisam ter oportunidades para
refletrem sobre essa questdo. E importante ao aluno aprender/conhecer para se
desconstruir a I6gica de que uma pessoa se resume em sua deficiéncia, mas também

€ importante ao professor conhecer a importancia do trabalho pedagdgico na

desconstrucdo do cenério aqui apontado.

Os dados produzidos nessa pesquisa possibilitaram que a autora chegasse a
conclusao de que, mesmo com as contradicdes, existem leis que amparam individuos
com deficiéncia, tratando-se da educacdo. No entanto, € necessario entender as
relacbes de poder e as mudancas sociais complexas que entremeiam as
transformacgdes sociais necessarias para o real acontecimento de uma educacao
inclusiva (TINOS, 2010). Assim, acreditamos que o investimento na formacdo de
professores se coloca como uma das possiveis alternativas para se pensar a inclusao
de pessoas com deficiéncia na EJA, articulando, nessas acdes, a reflexao critica sobre

o fazer docente alinhado a producdo do conhecimento constituido pelas duas

modalidades, inclusive quando elas se encontram nos cotidianos escolares.

Em nossa segunda andlise, temos a dissertacdo de Fernandes (2010), intitulada
Estudos e observacdes sobre vivéncias docentes da Educacdo de Jovens e Adultos
no processo de inclusdo escolar, realizada na Universidade do Estado do Para.
Inicialmente, a autora desvela seu interesse em estudar a relagcdo entre a musica e a
inclusdo de alunos publico-alvo da Educacéo Especial na EJA. Na, ida ao campo de
pesquisa, a autora deparou uma turma constituida como classe especial. Segundo
Fernandes (2011), tal questéo dificultava o dialogo com os processos inclusivos, sem

contar a auséncia do professor de musica e de artes na escola.

Dessa forma, Fernandes (2010) viu a necessidade de partir para uma problematica
de estudo que permitisse a ela aproximar a Educacéo Especial na EJA. Sendo assim,
a mestranda delineou a investigacao, tendo como base a seguinte questao: como se

caracteriza a pratica pedagodgica do professor da EJA no processo de inclusédo
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escolar? Diante dessa problemética, destaca que foram surgindo outras inquietacoes
relevantes sobre o tema, principalmente no que concerne a formacao do professor

para atuar com alunos PAEE.

Fernandes (2010) entdo buscou analisar, a partir de estudos e observacoes, a pratica
pedagdgica do professor da EJA no processo de inclusdo escolar em uma Escola
Estadual de ensino regular, localizada na cidade de Belém do Estado do Para.
Privilegiou-se no seu estudo uma abordagem qualitativa, utilizando-se de técnicas
para coleta dos dados, como: observacéo; registros; analise documental; entrevista

semiestruturada e questionario.

No decorrer das observacfes em campo, a autora presenciou situacoes que, segundo
ela, eram complexas, pois envolviam alunos PAEE sendo segregados em turma de
EJA, vivenciando, dessa forma, préaticas nao inclusivas. Ainda ressaltou a contradi¢éo
gue havia por parte da professora que considerava a turma como inclusiva, por se
encontrar em uma escola de ensino regular. Diante disso, Fernandes (2010) constata
gue essa falsa concepcéao de inclusao era fortemente defendida pelos profissionais da

instituicao.

Durante as suas observacdes, a pesquisadora percebeu a auséncia de préaticas e
ambientes favorecedores para processo inclusivo na escola, tais como a permanéncia
dos alunos PAEE junto aos demais alunos ditos “normais” e a auséncia de
atividades/intervencbes em sala de recursos multifuncional, consequentemente de
profissionais especializados. A autora pdode acompanhar essa turma por mais de um
ano, situacdo que lhe permitiu destacar a infantilizagcdo do processo educativo
direcionado aos alunos PAEE e a cristalizacéo (por parte da professora regente) das

atividades pedagodgicas.

Diante dessa observacdo Fernandes (2010) chama atencédo para a formacéo inicial
da professora regente que apontava fragilidades quanto a bases necessarias para sua
atuacao. Em didlogo com a docente, ela reiterava que seus saberes foram mais bem
apreendidos na poés-graduacdo, destacando ainda que participara de formacdes
continuadas viabilizadas pela Secretaria de Educagdao, embora tal afirmagéo nao

tenha sido presenciada pela pesquisadora.



26

Essa constatacéo da professora regente permite interagdes com a presente pesquisa
de mestrado, pois geralmente muitas formagdes continuadas séo realizadas
(sumariamente) com os docentes, por meio de palestras ofertadas pelas secretarias
de educacao. Estamos cientes de que elas séo de grande importancia na formagao
docente. No entanto, precisamos também pensar em alternativas, como as formacoes
realizadas nos cotidianos, a partir do didalogo entre os fazeres daquele ambiente

escolar e as teorias da educacao.

A investigacdo resultou em questdes relevantes para refletirmos sobre 0s processos
de incluséo escolar de alunos publico-alvo da Educacédo Especial na Educacéo de
Jovens e Adultos. A partir da leitura do trabalho, saimos cientes acerca da importancia
dos investimentos na formagao do professor da EJA para atuar frente aos alunos da
PAEE. Nos momentos de formacéo, ha de se refletir que o ato de incluir deve ser
vivenciado por todos os alunos, sem distingdo, na mesma sala de aula no ensino
regular, necessitando, para isso, que a escola e as politicas permitam o acesso, as
condicbes de permanéncia e a apropriacdo do conhecimento. Diante disso, a
formacdo continuada de professores se coloca como acdo necessaria, pois
precisamos incluir os professores na producdo do conhecimento sobre a interface

entre EJA e Educagao Especial na perspectiva inclusiva.

Desse modo, defendemos que investir na formacgéo do professor € benéfico também
para a formacé&o do aluno. Por isso, nos momentos de formacédo, ha de se ter espaco
para mostrar o vivido em sala de aula para reflexdo, articulando, nesse processo, 0s
componentes curriculares, as/os experiéncias/conhecimentos de alunos e
professores, para que, a partir dessa realidade, entender os elementos que ainda tém
permanecido para a exclusdo dos alunos PAEE da/na EJA. Ao mesmo tempo, urge
enfrentar, junto com as duas modalidades de ensino, a luta histérica contra a exclusao,
reconhecendo como sujeitos de direitos e de conhecimentos, dessa forma, os alunos

da EJA e aqueles com deficiéncia nela matriculados.

Campos e Duarte (2011) discutem a presenca do aluno com deficiéncia na EJA,
refletindo sobre o atendimento educacional especializado, a partir do relato de uma
professora da Educacéo Especial. No artigo, as autoras apresentam como se constitui
a parceria entre o atendimento educacional especializado (AEE) e a Educacao de

Jovens e Adultos (EJA) em uma escola da rede municipal.
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Os resultados desse estudo evidenciam que a maioria dos alunos com deficiéncia da
EJA possuia deficiéncia intelectual, era composta por trabalhadores e nao
frequentava o AEE. Segundo as autoras, os professores da EJA entrevistados néo
apresentavam dificuldades no trabalho com esses alunos, no entanto identificou a
necessidade de novos estudos que efetivem a parceria entre a EJA e a Educacgéo

Especial.

Segundo Campos e Duarte (2011), por mais que a EJA seja reconhecida como
modalidade de ensino, 0 acesso e a permanéncia desse publico nessa modalidade é
precério. Sendo assim, os professores regentes e os professores da Educacéo
Especial precisam articular e pensar estratégias que potencializem os conhecimentos
desses alunos, garantindo o direito a aprendizagem, bem como um curriculo acessivel

gue fomente a autonomia e a independéncia, para além dos muros da escola.

Por isso, € importante que sejam produzidos novos estudos que contemplem acdes
de parceria entre a EJA e a Educacédo Especial. Por meio do estudo de Campos e
Duarte (2011), destacamos a importancia dos investimentos na formacgédo de
professores para que possam refletir sobre os porqués que dificultam a colaboragao
entre a classe comum e o atendimento educacional especializado na Educacgao de
Jovens e Adultos com deficiéncias e as possibilidades de se efetivar tal articulacéo.
Desse modo, percebemos que nossa pesquisa segue a perspectiva apontada por
Campos e Duarte (2011, p. 281) sobre a demanda de “[...] novos estudos que
contemplem acdes necessarias a efetiva parceria entre a EJA e a Educacgéo Especial”.

Nessa perspectiva, a articulagéo entre a classe comum e o atendimento educacional
especializado tem se configurado uma necessidade que, se satisfeita, pode fortalecer
a inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial na escola comum.
Aprendemos, na sociedade em que vivemos, a trabalhar de modo muito isolado.
Muitas vezes, é comum falarmos que “fechando a porta da minha classe, la quem
manda sou eu”. Tal narrativa expressa o quanto trabalhamos de modo solitario. Os
momentos de formacéo de professores podem nos ajudar a aprender a trabalhar com
0S nossos colegas. Por isso, a formacdo do professor, na atualidade, tem uma
caracteristica “continua”, porque o professor demanda se apropriar dos conceitos que
vém sendo produzidos no campo da EJA e da Educacéao Especial, por exemplo, sobre

acessibilidade curricular, praticas pedagogicas, avaliagdo, colaboracéo, entre outros.
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O artigo de Gislane Luiza Noronha Freitas e Maria Auxiliadora Vilela Paiva, intitulado
Pesquisas em Educacdo de Jovens e Adultos: caminhos para o fortalecimento do
Proeja no estado do Espirito Santo (2012) baseia-se em provocacdes relacionadas ao
material pedagogico utilizado e na metodologia do professor diante do aluno atendido
por essa modalidade, muitas vezes, por meio de praticas pedagoégicas que acabam
infantilizando o estudante. Dessa forma, Freitas e Paiva (2012, p.109) destacam que
“[...] um aluno adulto ndo tem 0os mesmos interesses que uma crian¢ca da educacao
infantil. Por isso, a necessidade de abordar conteldos paralelos, mas com uma

linguagem adulta e que va ao encontro daquilo que esse publico almeja”.

Sendo assim, acreditamos ser de fundamental importancia o professor estar atendo
as especificidades e subjetividades de cada aluno, principalmente quando eles
possuem algum tipo de deficiéncia, pois necessitam de trabalhos diferenciados que
potencializem o acesso ao conhecimento. O tratamento direcionado ao aluno adulto,
quando visto como crianga, pode ser um dos fatores determinantes para o “fracasso”
no processo de ensino e aprendizagem, causando a evasao escolar. Nesse sentido,
0s autores destacam a necessidade de um curriculo aberto a atender a diversidade
de alunos, situagéo que “[...] deve passar por um processo de construgao colaborativa,
envolvendo professores e alunos” (FREITAS; PAIVA; 2012, p. 113).

O artigo analisado nos ajuda a pensar sobre as possiveis mudancas necessarias para
a formacdo continuada dos professores e seu desenvolvimento profissional,
considerando os desafios a que hoje o corpo escolar esta sujeito. No entanto, a escola
depara com muitas barreiras, como as problematizadas por Freitas e Paiva (2012), ou
seja, 0 ndo tratamento do adulto como adulto, a precaria formacdo docente, as
praticas pedagdgicas que pouco relacionam as vivéncias dos alunos e a ideia de que
na EJA ha estudantes com muitas dificuldades de aprender, situagdes que implicam
a falta de oportunidades de aprendizagem desses sujeitos. Sendo assim, é necessario
gue a escola estabeleca estratégias que oportunizem aprendizagens significativas,
sem descaracterizar as potencialidades dos alunos, pois cada um carrega uma

bagagem rica de experiéncia e essa deve ser respeitada em toda sua dimensao.

Os investimentos na formacédo continuada dos professores se colocam como uma
politica necesséaria para os docentes refletirem sobre a diversidade existente na

modalidade, destacando, dentro do contexto diverso, aqueles que demandam apoios
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da Educacéo, situagcdo que convoca as secretarias de educagéo a compreenderem
gue as formacdes precisam fazer emanar as necessidades das escolas, dentro de um
processo de acao-reflexdo-acdo, contexto nutrido pela relagcéo teoria e pratica. Os
momentos de formac¢do podem ajudar os professores a também compreenderem que
a mediacao do conhecimento se realiza com a pessoa e ndo com a deficiéncia que
faz parte de sua constituicao. Isso ndo quer dizer negar a condicdo do outro, mas néo

o reduzir em uma Unica condicdo quando sua existéncia € amplamente complexa.

A dissertacdo de Sandra Cristina Morais de Souza (2013), intitulada A Educacéo de
Jovens e Adultos na perspectiva da inclusdo: o olhar das professoras, compactua com
as discussoes fomentadas pela presente dissertacdo, tendo em vista que a autora
realiza um estudo sobre a inclusdo de pessoas que possuem uma dupla
vulnerabilidade: pessoas com deficiéncia e fora da faixa de escolaridade que, por sua
vez, frequentavam a EJA. Para tanto, centralizou sua investigacdo no olhar das
professoras desses alunos, buscando analisar o processo de inclusao desses jovens
nas escolas municipais de Jo&do Pessoa/PB.

Para a investigadora, a EJA sempre representou um espaco de lutas contra exclusao
social e, ao olhar para as pessoas com deficiéncia, a situagdo néo é diferente. Dentro
desse prisma, Souza (2013) buscou entrevistar oito professoras que atuavam na EJA
em cinco instituicdes municipais de ensino. Os resultados indicaram um descompasso
entre as politicas inclusivas e as politicas da EJA, favorecendo o desenvolvimento de
praticas desvinculadas da realidade dos alunos em questdo. Ficou evidente o
aumento de matriculas de alunos com deficiéncia nessa modalidade de ensino,
indicando que a EJA tem se tornado um espaco de matricula de alunos que foram

excluidos do ensino regular.

Esse estudo também nos convoca a discutir e avaliar essa interface (EJA e Educacgéao
Especial), objetivando promover um melhor conhecimento cientifico sobre a EJA e
sua relacdo com a Educacgao Especial na perspectiva de processo de incluséo, pois o
gue Souza (2013) nos apresenta € a constatacdo de que, além de possuir a funcao
reparadora e equalizadora, a EJA tem assumido a fungao de ser “inclusiva”. O estudo
confirma uma situagcao que outras pesquisas também ratificam: a busca historica pela

inclusao ja faz parte da existéncia da modalidade, seja para alunos que apresentam
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alguma deficiéncia, seja para todos os que foram excluidos na/da escola na idade

considerada “certa”.

Nesse sentido, o estudo nos provoca pensar no direito a Educacédo para esses alunos,
mas também no direito a formacdo pelo professor. Precisamos assumir 0s
profissionais da Educacdo como sujeitos que trabalham com o conhecimento,
portanto, precisam de tempos e espacos-tempos para poderem estudar. A EJA lida
com grande complexidade de estudantes e, quando pensamos que ela também
acolhe os estudantes com deficiéncias, precisamos investir no professor, pois tal acao
ética significa também uma acdao ética para a garantia do direito a Educacéo por parte

dos alunos.

A dissertacdo de Fabiana de Oliveira Lima (2015) — Experiéncias inclusivas na
Educacado de Jovens e Adultos em um municipio do interior paulista — discute a luta
de jovens e adultos com deficiéncia quanto a insercdo na escola e no mercado de
trabalho. Para tanto, caracteriza o perfil do aluno da EJA em um municipio paulista,
entre os anos de 2011 e 2013, relatando as praticas docentes ali realizadas. Esse
estudo constata que, diante de desafios presentes nos cotidianos escolares que
atuam, os professores vém buscando por formacéo, atualizando-se e especializando-
se. Nesse processo, a escola assume um papel importante por poder contribuir para
a formacédo dos discentes, visando a seu preparo e sua insercdo no mercado de
trabalho. Para tanto, de acordo com Lima (2015), é preciso repensar as propostas de
ensino da EJA, atendendo aos objetivos e as especificidades individuais de cada

aluno.

As reflexdes tecidas pela autora permeiam o cerne de nossa pesquisa ao
compreender a importancia da escolarizacdo para jovens e adultos, principalmente,
guando eles possuem alguma deficiéncia, pois sdo perceptiveis as dificuldades
encontradas por esses individuos no seio de nossa sociedade. Pensar na formagéo
docente, diante desses desafios, € primordial, visando ao atendimento digno e

respeitoso em relacéo as especificidades de cada estudante da EJA.

Nesse sentido, reafirmamos a concepcao de Lima (2015): é de legitima importancia
nos reinventar, no intuito de construir alternativas plausiveis e caminhos que

corroboram a escolarizacéo e a profissionalizacdo de estudantes com deficiéncia na
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EJA e, para além, com o propésito também de sua formacao critica. Desse modo, as
exigéncias dentro do sistema educacional de ensino vém crescendo e cabe a todos
do corpo escolar trabalhar juntos em acdes que estabelecam estratégias e objetivos
gue promovam a inclusdo desses sujeitos nas praticas educacionais de ensino, por
isso a formagéo de professores se coloca como uma politica necesséria para que 0s
docentes encontrem alternativas para lidarem com alunos diversos que convivem em

contextos instigadores da vontade de aprender e de conhecer.

Flavya Herzog Adamkosky Botti (2016), na tese denominada Interfaces da Educacéo
de Jovens e Adultos e Educacdo Especial: o direito em analise, analisa
gualitativamente, por meio de um estudo de caso, como se da a interface entre a EJA
e a Educacéo Especial na rede estadual de ensino do municipio de Colatina/ES, no
gue se refere a efetivacdo do direito a Educacéo, tendo em vista formulacdes teoricas
no campo das politicas educacionais para as modalidades da EJA e da Educacéao
Especial. A autora parte da concepcédo de educagdo como um direito humano
fundamental e como aprendizagem ao longo da vida. Para a coleta dos dados,
trabalhou com registros em diarios de campo, andlise de documentos, entre outros

métodos de pesquisa.

Botti (2016) constata que as interfaces da EJA e da Educacédo Especial vém sendo
produzidas pelo protagonismo, pelas diferentes vivéncias e pelos diversos saberes
dos sujeitos, e ndo pela politica implementada. Na andlise da documentacdo da
Secretaria Estadual de Educacédo do Espirito Santo, detecta a existéncia de lacunas
na definicdo das politicas publicas educacionais, implicando o fato de as modalidades
da EJA e da Educacdo Especial como direito ainda ndo terem se materializado

efetivamente no contexto politico-educacional brasileiro.

Ao analisar esse estudo, entendemos que a autora, ao estudar a EJA e a Educacéo
Especial, chega a compreensdo de que tais politicas publicas ndo sao plenamente
realizadas nas escolas dentro dos pressupostos do direito a Educagéo. As discussdes
destacam a importancia da legislacdo educacional, mas reiteram a necessidade de
outras politicas para a implementacdo dessas normativas nas instituicdes escolares.
Entre as politicas necessarias, é importante destacar os investimentos na formacao
dos professores visando a transformacfes nas préticas pedagogicas que, embora

desafiadoras, ndo sdo impossiveis.
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As reflexdes/problematizagdes feitas por Botti (2016) também podem ser observadas
no estudo de Enyo Ribeiro Novais Santos (2017), apresentado no artigo O acesso das
pessoas com deficiéncia a educacdo de jovens e adultos (EJA): o respeito as
diferencas e o direito a igualdade, que também traz contribuicbes acerca da tematica.
Em sua andlise, a investigacdo apresenta a trajetéria dessa modalidade e o peffil
desses alunos, bem como o de seus educadores. O autor analisa quais as condi¢cdes
de acesso e permanéncia com qualidade dos alunos com deficiéncia nessa
modalidade de ensino. Para tanto, apresenta como problemética de pesquisa a
tentativa de mudar as estruturas da EJA no que diz respeito a acessibilidade e a

inclusao.

Assim como Botti (206), Santos (2017) constata que o sistema escolar ndo oferece
condicles e ferramentas qualitativas para a inclusdo das pessoas com deficiéncia,
principalmente daquelas que nao tiveram acesso a educacdo em sua idade regular.
Finaliza enfatizando que a EJA, como qualquer outra modalidade de ensino, deve se
adequar para receber e acolher todos os que deverao ser tratados com igualdade,

sem se perder de vista as suas diferencas (SANTOS, 2017).

Segundo Santos (2017), a baixa participagdo de jovens e adultos com deficiéncia na
modalidade da EJA pode estar relacionada ao despreparo técnico e estrutural por
parte das instituicdes de ensino, que ja enfrentam desafios relacionados as
especialidades da EJA. Isso se agrava quando se trata de uma pessoa analfabeta ou
semianalfabeta com deficiéncia, principalmente quando outras condi¢cdes interferem

diretamente na aprendizagem, como é o caso da deficiéncia intelectual.

Para o autor, jovens e adultos ditos sem deficiéncia ja enfrentam dificuldades em
relacdo a estrutura precaria das escolas que aderem a EJA quanto a nao qualificacédo
do corpo docente para a funcdo de ensinar nessa modalidade. Problematiza que
alguns alunos com deficiéncia chegam analfabetos a idade adulta, visto que seu
historico escolar anterior €, na maioria das vezes, de descaso em relacdo a sua
aprendizagem. Nesse sentido, a formacao de professores precisa se abrir para discutir
situacbes como aqui retratadas, ajudando os profissionais a compreenderem a
Educacdo como direito social e as implicacbes que a apropriacdo do conhecimento

acarreta para os processos de incluséo social e escolar.
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Na dissertacdo de Rosangela Costa Soares Cabral (2018), encontramos discussfes
gue se aproximam da tematica central do nosso estudo, tendo como objeto de
pesquisa os desafios da inclusdo da pessoa com deficiéncia na EJA. Desse modo, 0s
estudos de Cabral (2018) discutiram sobre a concepgao e os impactos da “inclusao
contraria” em uma unidade escolar situada no municipio de Belford Roxo/RJ, que
historicamente se destinou exclusivamente a Educacéo Especial. Dessa forma, essa
escola passou a atender também alunos ditos “normais”, por isso a definicdo de
“‘incluséo contraria”. Sob a luz da teoria critica, a autora reflete, nesse estudo, sobre
varias questbes inerentes ao contexto historico, social, cultural e econdmico,

relacionando-as a educacéo inclusiva.

Para producao de dados, utilizou alguns procedimentos/instrumentos metodoldgicos,
como analise documental referente a EJA, observacdo de campo, questionario de
caracterizacao e entrevista semiestruturada. Para participarem dessa pesquisa, foram
convidados 17 professores, entre os quais doze regentes de turma, trés de Educagéao
Fisica, um de Sala de Leitura e um da Sala Digital, todos atuantes nas turmas que
atendem alunos PAEE. Desse total, apenas 5 professores se dispuseram a participar
do estudo. Os resultados mostram que a escola pesquisada esta caminhando nos
processos da educacao inclusiva, principalmente no tocante a EJA, mas ainda se
percebe uma resisténcia de alguns estudantes que nao conseguem entender o
espaco como ambiente escolar e Ihe atribuem um valor assistencial, fazendo com que

a resisténcia aumente.

No que se refere a formacdo docente, a pesquisa de Cabral (2018) objetivou refletir
acerca da formacao de professores e sua implicacdo na inclusdo de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial na EJA. Entre os resultados, constataram-se
diversas fragilidades em relacdo a formacdo do professor, como a falta de
conhecimento das leis e das diretrizes que compdem a EJA. Observa-se, nesse
cenario, pouco conhecimento sobre os impactos das politicas publicas no
encaminhamento de propostas eficazes a modalidade. Dito isso, a autora expfe a
necessidade de uma formacdo que contemple todas as pessoas envolvidas nessa
modalidade de ensino e aponta sua preocupacdo com a construgcdo de um projeto

pedagogico que vislumbre esse publico nas unidades escolares.
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Percebemos que o estudo de Cabral (2018) investiga algo inédito, inexistente nas
bases das producbes académicas, e, por mais que ndo esteja dando enfoque a
formacdo continuada de professores, suas problematizacbes indicam essa
necessidade a todo instante, o que nos leva a refletir sobre a importancia da formacéo
continuada para 0s processos educativos, mesmo no viés da “inclusdo contraria”, pois
percebe-se que o conhecimento é algo regido pelas experiéncias das pessoas frente
a sua realidade. Destaca-se, dessa forma, a importancia de prevalecer nessas
vivéncias a atualizacdo permanente dos professores, a fim de que a pluralidade de
ideias e concepcgles constituidas nesse espaco formativo garanta uma educacéo
comprometida com a diversidade e a inclusdo de todos, principalmente dos
estudantes PAEE.

No estudo intitulado Educacéo de Jovens e Adultos: formacé&o continuada colaborativa
entre professores da sala comum e da Educacdo Especial, Melina Brandt Bueno
(2019) se propods a refletir, em sua dissertacdo, sobre espacos e tempos pedagoégicos
da EJA e suas distincbes em relacdo aos do ensino regular, bem como das préticas
pedagogicas desenvolvidas junto aos alunos PAEE nessa modalidade. Sua pesquisa
teve como objetivo analisar qualitativamente com os professores da EJA e de
Educacdo Especial as suas praticas, dialogando com autores como Arroyo (2005),
Freire (1977, 1996), Saviani (2009) e Libaneo (2004, 2013).

A autora finaliza sua pesquisa colaborativa destacando limites e possibilidades da
articulagdo entre os professores em atuagao nas duas modalidades, bem como
contribuicbes da formacdo colaborativa nessa articulacdo, abrangendo, além de
aspectos tedricos, situacdes vividas pelos professores e reflexdo sobre suas praticas
e o trabalho colaborativo entre professores. Bueno (2019) aborda ainda a relevancia
da proposta de formacdo continuada em servico com os professores da EJA que

atuam com a Educacéo Especial.

Nossos questionamentos, ao término de leitura da dissertacdo de Bueno (2019), se
voltam as praticas pedagogicas que ocorrem nas salas de aula na EJA atreladas a
Educacao Especial, destacando as teorias que embasam essas praticas, a autocritica
e o trabalho coletivo. Bueno (2019) também ressalta a notoéria importancia da
formacdo docente para enfrentamento aos desafios que envolvem o ingresso e a

permanéncia de alunos com deficiéncia na EJA, levando-nos a refletir sobre as
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formacgdes continuadas em nossos municipios: como sédo esses encontros? Como a
EJA e a Educacéo Especial sdo discutidas? Pensando no conjunto dos estudos
apresentados nesta revisao de literatura, ainda perguntamos: existem preocupacoes,
por parte dos Orgdos publicos, sobre os processos de ensino-aprendizagem, o

ingresso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia na EJA?

E importante ainda ressaltar que, embora haja avancos consideraveis, tanto a EJA
como a Educacado Especial séo direitos publicos ainda ndo totalmente garantidos, o
gue os torna pautas imprescindiveis a serem exigidas pela populacéo brasileira aos
poderes publicos e temas pertinentes a serem discutidos nas pesquisas em Educacéao
e na formacéo inicial e continuada de professores, mesmo quando se leva em conta
gue essas exigéncias populares séo entrelacadas por relacdes de poder e mudancas
sociais complexas (TINOS, 2010).

Além disso, devemos destacar também o protagonismo discente, a importancia da
formacéo do professor, a reflexdo e autocritica necessaria, pois entendemos que o
professor precisa se colocar em formacdo permanente e inconclusa, como nos diz
Freire (2002), rompendo os desafios encontrados e transformando-os em ricas

aprendizagens.

Compreendemos também, a partir dos estudos apresentados, que ndo ha uma
continuidade desses alunos matriculados nos espacos de ensino. Isso € decorrente
de fatores de ordem econdmica, politica, cultural e social. No entanto, alguns estudos
evidenciaram (BOTTI, 2016; BUENO, 2018; TINOS, 2010) a busca pela revisdo das
praticas pedagdgicas e a luta pela garantia da efetivac@o das politicas publicas, entre

as quais a formacéao de professores.

Conforme os estudos analisados, a EJA se tornou uma alternativa para que jovens e
adultos com deficiéncia sejam escolarizados. Tal modalidade de ensino se constitui
uma politica publica educacional, mas, segundo a visdo de muitos professores, nédo
existe uma politica publica pensada e direcionada as especificidades da EJA. Nesse
sentido, pensamos ser persistentes quanto a reafirmacao do posicionamento da EJA

como politica inclusiva e a necessidade de mais debates e estudos sobre o tema.
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A visdo em relagdo as praticas docentes deixa transparecer uma preocupacgao com
relacdo a EJA, enfatizando, de forma critica, a maneira evasiva com gue essa politica
e tratada pelos 6rgaos governamentais. Aqui tornam-se fundantes algumas questdes
como a formacgao continuada de professores com enfoque na EJA e na Educacao
Especial, bem como a Educacéo Especial na EJA, dadas as especificidades da ultima,
possibilitando maior compartilhamento de saberes entre a Educacdo Especial e EJA.
Além disso, implica ressaltar ainda a primordial reinvencéo, autocritica e flexibilizacéo
das praticas docentes, o acompanhamento frequente do professor de Educacao
Especial e o planejamento coletivo para possibilitar construcdo de novos
conhecimentos e novas estratégias em sala de aula. Sabemos que existem
preocupacfes em resgatar o aluno jovem com ou sem deficiéncia e trazé-lo para a
sala de aula, mas ha politicas publicas frageis para assegurar a continuidade e a

permanéncia na escola.

Para além das reflexdes tecidas até aqui, € importante pensar que néo é s a escola
gue precisa estar preparada para atender qualitativamente esses sujeitos. A educacgao
€ um importante fator de desenvolvimento humano, porém ela ndo se prende apenas
a escola e a preparacdo para atuar no mercado de trabalho. Os sujeitos com
deficiéncia também tém direito ao acesso escolar, ao lazer, ao esporte, a saude, entre
outros direitos. Sendo assim, todos os setores sociais deveriam estar preparados para

receber e potencializar a experiéncia humana desses sujeitos (PESSOA, 2019).

Com base nos estudos citados, podemos concluir que a formagéo continuada de
professores ainda é timida em relacdo a articulacéo entre essas duas modalidades.
Por isso, ela se coloca como uma politica necessaria a uma escola inclusiva, que deve
ser atrelada as condicbes e a valorizacdo do trabalho docente, assim como aos
processos de reflexd@o critica da escola como instédncia em que as ac¢des de ensino e
de aprendizagem se realizam. Nesse contexto, deve-se considerar a heterogeneidade
de alunos existentes nas salas de aula que apresentam suas diferencas, mas também
o direito a Educacgédo como elemento comum. Como ja dissemos, investir na formacao
e nos conhecimentos dos professores € um modo de investir e potencializar a
aprendizagem discente, pois professores qualificados se configuram como um dos

pilares das escolas inclusivas.
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3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E EDUCAGCAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA: PONTES E ENTRELACAMENTOS ATRAVES DA
FORMACAO CONTINUADA PROFESSORES

[...] é possivel que a escola seja capaz de um gesto de metamorfose, de
reinvengdo, no quadro de um espaco publico de educacao. [...] & preciso
coragem para alterar a sua forma, interna e externa, isto é, o seu modelo
interno de organizacdo e a sua relacdo externa com a sociedade. Neste
casso, os professores serdo chamados a desempenhar novos papéis e novas
funcdes e a sua accéo sera ainda mais importante do que hoje. Eis a razéo
por que se torna necessario mudar as politicas e as praticas de formacgéo de
professores” (NOVOA, 2022, p.78)

Motivados pela citacdo de Antdnio Névoa (2022), iniciamos esta se¢ao na expectativa
de mudanca da escola, isto €, de uma nova reconfiguracdo na formacao continuada
de professores e nos processos educativos que combata todas as formas de excluséo,
individualizacdo, discriminacdo e preconceitos que tendem a fragilizar o processo

educacional.

Nesse pressuposto, a provocacdo do autor nos convida a refletir os processos
formativos para além das concepcgdes tedricas adquiridas na universidade; ndo que
sejam menos importantes, mas partimos de uma compreensao maior de formagao,
gue viabilize as experiéncias do professor no contexto escolar e possibilite uma

articulacao maior entre as universidades, as escolas e a propria profissao docente.

A partir dessa inquietacao, levantamos as seguintes questdes: onde o professor se
forma? Qual ambiente seria agradavel e interessante para essa formacédo? E a
formacé&o continuada do professor? Como ela acontece? Quais sao as suas intencdes
no campo da profissdo docente? E os desafios da contemporaneidade? Como esses
desafios estédo implicados com a formacao do professor? Como essa formacéo pode

contribuir para a praxis educativa?

Sao muitas interrogagdes e poucas respostas, mas nao nos ateremos aqui em buscar
uma “receita” que nos traga proposigoes prontas para essas indagacfes; ao contrario,
atraveés delas pretendemos refletir o contexto da formacao continuada de professores
para os desafios que se colocam na modernidade, entre os quais destaca-se, nesta
pesquisa, a inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) na

Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
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Para compor esse dialogo teérico e subsidiar nossas reflexdes acerca do tema,
apostamos nas fundamentacdes teoricas do professor Anténio Novoa, tendo em vista
gue seus estudos estdo diretamente ligados as questdes que envolvem a formacao
docente. Desse modo, buscaremos, em suas teorizagdes, alguns conceitos para
fundamentar nosso estudo e fazer uma interlocugcdo com a formacao continuada de
professores, foco central da nossa pesquisa. Simultaneamente estabeleceremos
pontes com outros autores que discutem com mais propriedade as relacdes da EJA e
da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Desse modo, daremos inicio

conhecendo um pouco do autor.

Antonio Névoa € doutor em Ciéncias da Educacdo pela Universidade de Genebra
(1986) e Doutor em Histéria Moderna e Contemporanea pela Universidade de Paris
IV-Sorbonne (2006). E doutor honoris causa pela Universidade do Algarve (2015),
pela Universidade de Brasilia (2015), pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(2017) e pela Universidade Federal de Santa Maria (2019). Além disso, é professor
catedrético e reitor honorario da Universidade de Lisboa. Embaixador de Portugal
junto a Unesco, € consagrado como grande expoente na area da educacdo e

reconhecido internacionalmente no debate educacional contemporaneo.

Diante desse valoroso curriculo, reconhecemos a importancia das ideias do autor,
que, fundamentadas em sua trajetdéria académica/profissional, contribuirdo

significativamente para as discussodes tedricas desta pesquisa.

A escola assenta num contrato social e politico que lhe atribui a
responsabilidade pela formacgdo integral das criancas e num modelo
organizacional bem estabelecido. No inicio do século XXI comegou a tornar-
se claro que este contrato e este modelo precisam de ser profundamente
repensados. Ja ndo se trata de melhorias ou de aperfeicoamento ou mesmo
de inovagdes, mas de uma verdadeira metamorfose da escola (NOVOA,
2019b, p. 3).

No6évoa (2019b) nos chama atencdo para modelo de escolar que persiste na
atualidade, que ja ndo caminha mais com os anseios da comunidade escolar, por isso
enfatiza a necessidade de repensarmos essas questdes a luz dos desafios atuais, o
qual ele nomeia como “metamorfose” da escola. No dicionario, essa palavra significa

mudanca ou alteracdo, tanto nos aspectos da natureza quanto da estrutura de alguém

ou de alguma coisa. Sob essa 6tica, concebemos a metamorfose da escola como um
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gatilho inicial para refletir esses processos no campo da formac&o continuada de

professores, pois, segundo Névoa, ela acontece quando

[...] os professores se juntam em coletivo para repensarem o trabalho, para
construirem praticas pedagdgicas diferentes, para responderem aos desafios
colocados pelo fim do modelo escolar. A formacdo continuada ndo deve
dispensar nenhum contributo que venha de fora, sobretudo o apoio dos
universitarios e dos grupos de pesquisa, mas € no lugar da escola que ela se
define, enriquece-se, assim, pode cumprir 0 seu papel no desenvolvimento
profissional dos professores (NOVOA, 2019b, p.11).

Partindo dessas consideracdes, compreendemos que a formag¢do continuada de
professores deve estar pautada na realidade da instituicdo, entendendo, a todo
momento, as mudancas que perpassam esse cenario, entre as quais as
transformacdes que se inserem no campo legislativo, que tém exigido dos sistemas
de ensino uma nova postura em relacdo aos processos de ensino e aprendizagem

dos alunos. Nesse contexto, acentua-se uma exigéncia maior sobre os professores,

do qual se requisita um novo olhar para o “fazer pedagogico”.

No entanto, apesar dos avancos em prol de uma educacao publica de qualidade e
inclusiva, sabemos que muito ainda falta para alcancar essa perspectiva,
principalmente quando o publico-alvo desse debate s&o jovens e adultos com
deficiéncias que historicamente tiveram seus destinos tracados pelos modos como a
sociedade lida com suas especificidades, seja pela deficiéncia fisica e intelectual, seja
pelas varias facetas da exclusdo que os afastaram das escolas. Nesse aspecto,
concordamos com Perinni (2018, p. 64):

O fato de ndo reconhecermos que as pessoas sdo diferentes e que
demandam de estratégias e materiais diferenciados para se apropriarem do
conhecimento; de carregarmos um modelo de escola e de estudante que nao
faz mais sentido diante da heterogeneidade (que sempre existiu, mas era
invisibilizada) que pulsa no chdo da escola; de ndo reconhecermos que todos
temos os mesmos direitos e deveres que nao estdo atrelados as
caracteristicas bioldgicas, sociais, econdmicas, culturais etc., pode impedir
gue estudantes tenham seu direito a educagédo assegurado e com qualidade
social [...]

E valido reconhecer que avangamos muito com a democratizacao do ensino e com as
politicas publicas de educacao desenvolvidas nas ultimas décadas. Sao notorios 0s

avancos que buscaram reparar essas injusticas sociais que, durante muitos anos,

foram sustentadas pela sociedade. No entanto, nota-se também a necessidade de
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pensarmos em alternativas para superar os problemas ainda existentes nesse cenario

educativo, entre os quais se destacam os desafios que perpassam na EJA.

A EJA é uma modalidade de ensino que tem um carater emancipatorio, sendo criada
e pensada para atender um publico que, por diversas situacfes, ndo teve as
oportunidades de concluir seus estudos na idade considerada “certa”, estando
inseridas, nesse grupo, as pessoas com deficiéncia que também tiveram sua trajetoéria
marcada pela negacdo de direitos: “[...] neste contexto, a exclusdo social vai se
definindo para o estudante jovem e adulto, reafirmada pela negacdo ao direito a
educacgao na idade propria [...]” (GOMES; ZEN, 2012, p. 217).

Por isso, enfatizamos a necessidade de uma educacdo que esteja engajada e
comprometida com a cidadania e com o desenvolvimento integral dos educandos,
considerando as singularidades de cada um: “Essa visdo educacional torna-se
imprescindivel para a (re) insercdo desses sujeitos na sociedade, desde que seja
devidamente considerada a diferenciagao pedagdgica que essa modalidade exige”
(MARTINS; RAGGI, 2012, p. 253).

Quando incluimos os alunos publico-alvo da Educacéo Especial nos debates sobre a
EJA, precisamos também nos perguntar: de que conhecimentos eles dispdem? O que
esperam da escola? Como trabalhar os conteldos curriculares, as experiéncias
apresentadas pelos estudantes e as demandas especificas de aprendizagem? Ha de

se assumir o compromisso de inclui-los no processo educativo, considerando que

[...] a Politica Nacional de Educacdo Especial em uma Perspectiva de
Educacéo Inclusiva, a partir dos referenciais para a construcdo de sistemas
educacionais inclusivos, propée uma mudanca estrutural e cultural da escola
para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas. Nesta
perspectiva, politicas publicas precisam ser promotoras de uma educacao de
gualidade para todos sujeitos de direito [...] (PERINNI, 2018, p.54).

Nesse sentido, o ingresso do aluno PAEE no ensino regular, de modo geral, vai exigir
da escola um olhar diferenciado para as suas especificidades e o compromisso de
pensar as aprendizagens para além de um conhecimento hegeménico centralizado
em uma sala de aula. Como explicitam Lopes e Lino (2021, p. 17), “[...] a perspectiva
inclusiva exige uma mudanca de postura das escolas, pois sdo elas que precisam se
adaptar para acolher os estudantes e promover a inclusao”. Destarte, € necessario

gue o docente compreenda a riqueza inesgotavel que esse aluno tem e, a partir dai,
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potencialize esses conhecimentos por meio de praticas educativas inclusivas,

considerando que:

[...] as escolas precisam reconhecer e responder as diferencas e
singularidades que se fazem presentes no cotidiano escolar, acolhendo e
compreendendo os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem, buscando
assegurar uma educacao de qualidade para todos mediante curriculos
apropriados, modificacdes, organizacoes, estratégias de ensino, recursos e
parcerias com as comunidades, destaco a necessidade de implantacéo de
uma politica de formacéo docente [...] (PERINNI, 2018, p.49).

Por essa razdo, urge reconhecer que existem diversos modos de se apropriar do
conhecimento, entretanto encarar essa concepc¢ao de ensino € ainda um obstaculo

para alguns professores que estdo presos a conteudos curriculares e praticas

homogeneizadoras de ensino.

Portanto, a formagé&o continuada de professores deveria estar em consonancia com
as exigéncias do século XXI, bem como com a realidade de cada instituicdo, porém,
nesses entrelacamentos, percebemos alguns descompassos na formacéo continuada
de professores que vao na contraméo da realidade da escola, descaracterizando,

dessa forma, todos os avanc¢os constituidos para a melhoria do ensino:

[...] podemos inferir que a formacao de professores para a Educacdo Especial
em EJA deveria merecer mais atengéo, ja que, na formacdo inicial, muitos
cursos sequer abordam de forma obrigatoria as duas modalidades, sendo o
conhecimento sobre elas (EE e EJA) o primeiro passo para a interagdo dadas
suas caracteristicas tdo especificas. E necessario conhecer esse publico e
suas demandas para que se possa adequar O ensino para suas
necessidades, visando a sua autonomia e emancipacdo (LOPES; LINO,
2021, p. 5).
Nessa perspectiva, precisamos discutir com 0s professores 0S processos
pedagogicos a serem constituidos com os alunos PAEE na EJA nas politicas de
formacéo docente, pois falamos de pessoas que apresentam tanta bagagem para a
escola, com tantas coisas a dizer e com muita vontade de aprender que demandam
ser exploradas; por isso ndo ha como priorizar conteudos e ndo buscar pela interagédo
de conhecimentos que promovam o sentimento de pertenca do aluno em relacao a
escola, para que ele ndo venha a ser novamente excluido. Desse modo, “[...]
educadores precisam atualizar-se, de forma continua, partindo do pressuposto que a

formacéao é permanente” (LOPES; LINO, 2021, p. 7).
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Com base nas concepgles tedricas de NoOvoa, compreendemos que superar 0S
desafios existentes em torno da formacao continuada de professores ndo consiste
apenas em estabelecer seminarios ou palestras prontas para unidades de ensino, mas
sim conceber, nesse ambiente escolar, um novo carater educativo com vista para a

coletividade da escola, sem dissociar o trabalho docente da formagéao:

A formacgao néo se constréi por acumulacao de cursos, de conhecimento ou
de técnica, mas sim através de um trabalho de flexibilidade critica sobre
praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. A
formacdo vai e vem, avanca e recua, construindo-se num processo de
relacdes ao saber e ao conhecimento (NOVOA, 1992, p. 13).

Nessa perspectiva, a formacao “[...] implica a mudanca dos professores e das escolas,
0 que nao € possivel sem um investimento positivo das experiéncias inovadoras que
ja estdo no terreno” (NOVOA,1992, p. 11), ou seja, esse terreno € um campo fértil e

propicio para construcéo de novos conhecimentos, pois é nele que se assenta a maior

riqueza da profissdo docente:

A formacgao continuada tendo o ambiente escolar como l6cus da formagéo
proporciona compreender acontecimentos cotidianos e trocar experiéncias
entre os pares, estendendo as reflexdes sobre a pratica. A formagédo na
escola propicia partilhar conhecimentos que cada profissional carrega,
fomentando reflex@o sobre a inerente realidade, do fazer e do como fazer no
ambiente de trabalho (BUSS; MAFEZONI, 2021, p. 42).
Diante dessa compreenséao, é valido reconhecer a importancia de se estabelecer,
nesses espacgos, momentos em que o0s profissionais possam trocar conhecimentos e
experiéncias, pois cada professor carrega consigo uma bagagem de conhecimentos
especificos da sua area de atuacao e essas trocas, segundo Novoa (1992, p. 26), “[...]
consolidam espacgos de formacdo mutua, nos quais cada professor é chamado a
desempenhar simultaneamente o papel de formador e de formando”. Nao se trata de
imitar as experiéncias uns dos outros, mas sim ampliar as possibilidades a partir delas,

por meio de uma reflexdo critica da realidade da escola.

Logo, reconhecemos que essa nao é uma tarefa facil diante da organizacao atual, em
gue tempos/espacos se tornam cada vez menores, mas emerge a necessidade de
refutar esses desafios, pois a escola inserida nesse processo de metamorfose precisa
assumir seu compromisso publico com os estudantes, principalmente quando esses
possuem um histérico de exclusdo na sociedade. Por isso, a formag¢do continuada

precisa enfatizar tais discussdes no seio da escola e, para além dela, possibilitar uma
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pratica educativa inclusiva, que potencialize as aprendizagens desses estudantes.

Nesse contexto, Novoa (2019b) defende que

[...] a metamorfose da escola implica a criacdo de um novo ambiente
educativo (uma diversidade de espacos, praticas de cooperacdo e de
trabalho em comum, relacdes proximas entre estudo, a pesquisa € 0
conhecimento), também a mudanca na formacédo de professores implica a
criacdo de um novo ambiente para formacdo profissional docente
(NOVOA, 2019b, p. 7, grifos do autor).

Esse novo ambiente formativo proposto por Novoa (2019b) ndo consiste em
descaracterizar 0os conhecimentos produzidos nas universidades, mas sim de
estabelecer uma articulagdo colaborativa entre as comunidades profissionais
docentes. Essa colaboracdo tem como foco ressignificar os espacos da profissao,

através de grupos de estudos que possibilitem uma reflexdo critica do cotidiano da

escola;

Trata-se de criar um novo lugar institucional, interno e externo, que promova
uma politica integrada de formacgé&o de professores, ligando a universidade e
a “cidade”, ligando a universidade em rede com um conjunto de escolas de
educacédo basica que se assumam como “escolas formadoras”. A intengao é
constituir, coletivamente, espagos de experimentacao pedagdgica e de novas
praticas que sejam ambientes propicio a formacao dos jovens professores.
Este terceiro lugar tem de ser mais do que a soma das universidades e das
escolas. (NOVOA,2019a, p. 203)

Diante das emergéncias provocadas pela metamorfose da escola, seguimos Névoa
ao defender uma nova institucionalidade para a formacéo docente, pois acreditamos
gue, dessa forma, podemos avancar muito em uma formagdo continuada de
professores que ressignifique o espaco formativo na profissdo do professor, dando a
ele o carater de protagonista desse processo e aproximando o verdadeiro sentido para
formacéao continuada. Essa formacéo deve estabelecer momentos/espacos de escuta
e troca, em que os pares possam se fortalecer através de um novo conhecimento

construido por meio dessas relagoes.

Para construi-las, € necessario pensar na constituicdo e na valorizacdo desse novo
ambiente, mas, para isso, precisamos incialmente romper algumas dicotomias que
tendem a desvalorizar os processos de formacéo e afirmacao da profissdo docente,
gue, segundo Novoa (2022, p, 76), “[...] bloqueiam o pensamento, as politicas e as

praticas de formacéao de professores”, sendo prejudicial para os processos de ensino
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e aprendizagem, sobretudo em tempos de metamorfose da escola onde tais

contradi¢cdes ja ndo cabem mais.

A primeira dicotomia discutida por N6voa (2022) opde a teoria a pratica. Se, de um
lado, enfatiza a importancia da fundamentacédo tedrica e a necessidade de uma
reflexdo critica do pensamento, do outro defende a vivéncia na escola e as
experiéncias que acontecem nesse terreno. Reconhecemos que tanto uma quanto a
outra sdo necessarias e tém a sua relevancia para se pensar em novas possibilidades
no campo da formacéo continuada de professores. No entanto, ndo podemos nos
limitar e considerar que ambas estabelecem uma relacéo de superioridade, fechadas
em ideias que tendem a hierarquizar uma sobre a outra, e acabar legitimando o
pensamento segundo o qual os resultados sdo préticas e principios vazios dentro da
escola, sem o esforco de uma construcdo e sem a capacidade de se pensar em
dindmicas em que a coletividade e o trabalho em equipe sejam o ponto central desse
processo (NOVOA, 2022, p. 76).

As dicotomias seguintes estdo intimamente relacionadas e desencadeadas pela
primeira. A segunda se revela com a mesma capacidade de se opor e inferiorizar a
producdo de conhecimento construido nas universidades e nas escolas de educacédo
basica, onde, de um lado, ha o conhecimento tedrico, que viabiliza os estudos da
psicologia e do desenvolvimento da educacéo; do outro, as experiéncias educativas,
gue se concretizam através das relagcbes humanas. Novoa (2022) faz um alerta,
destacando que nenhuma tem a capacidade de formar o professor isoladamente, pois

ambas tém a sua importancia para construcdo desse conhecimento.

Desse modo, depreendemos que o professor que sai da universidade, por exemplo,
apenas com o conhecimento tedrico ndo esta preparado 100% para assumir uma
turma sozinho sem o acompanhamento de alguém mais experiente nesse terreno
pratico. Por outro lado, os professores mais experientes ndo podem abster-se do
conhecimento produzido e atualizado constantemente nas universidades. Dai a
urgéncia de se pensar em uma nova configuracdo para a formacéo continuada de

professores, que priorize a coletividade no processo formativo.

Ninguém se integra numa profissdo sozinho, isoladamente. Ninguém constroi
novas praticas pedagogicas sem se apoiar numa reflexdo com os colegas.
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Ninguém, sozinho, domina completamente a profissao [...]. Precisamos dos

outros para nos tornarmos professores (NOVOA, 2022, p. 57).
A proxima dicotomia versa sobre as guerras de poder que ha entre os conhecimentos
pedagogicos e os conhecimentos das disciplinas, onde a valorizacdo de uma ocorre
em detrimento de outra sem que haja uma equalizacdo de valor e importancia entre
elas, “[...] como se o conhecimento de uma dada matéria fosse, por si so, suficiente
para formar um professor” (NOVOA, 2022, p. 77). Nesse sentido, é valido reconhecer
a importancia de cada uma com a mesma intensidade, pois, se uma formacgao
continuada de professores ndo considerar a juncao dos dois aspectos, dificiimente
estaremos prontos para superar os desafios que blogueiam novas perspectivas para

uma educacao publica de qualidade e inclusiva.

Para superar essas dicotomias enraizadas no processo formativo de professores,
faremos 0 mesmo exercicio proposto por Novoa (2022). Conduziremos nossa reflexao
a partir de trés teses fundamentadas pelo autor, com base na ideia de uma terceira
realidade: primeiramente, um terceiro lugar institucional; depois, um terceiro género

de conhecimento e, por fim, uma terceira presenca coletiva.

Um dos propésitos do terceiro lugar institucional € criar pontes de dialogo e de
decisbes entre as escolas, as universidades e a comunidade: “Trata-se de criar um
novo lugar institucional, interno e externo, que promova uma politica integrada de
formacdo de professores [...]” (NOVOA, 2022, p.81), que esteja comprometido n&do
apenas com o trabalho coletivo, mas também com a juncao dos conhecimentos, sem
espaco para competividade, hierarquia e arrogancia entre os conhecimentos. E um
lugar de encontro e afirmacéo da profissédo docente, em que 0s atores desse processo
possam cumprir o papel de protagonista sem rivalidades, deliberando decisGes de
forma coletiva e participada, que sejam tomadas a partir de uma reflexdo tedrica e
pratica, de tal forma que essas decisdes possam influenciar positivamente as novas

politicas de educacdo. Desse modo, a missao desse terceiro lugar é

[...] articular a universidade com as escolas, permitindo aos estudantes do
magistério terem uma relagdo com a profissdo desde o primeiro dia. Mas a
missdo deste lugar, desta casa comum da formacao e da profissdo nao se
esgota na formacao inicial e deve dar origem a novas politicas de insercéao
na vida profissional (residéncia docente) e a um novo desenho da formacéo
continuada dos professores, tendo como base uma reflexdo coletiva,
partilhada (NOVOA, 2022, p. 81).
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Para viabilizar essa articulagdo, Novoa (2022) deixa claro que € necessaria uma nova
reconfiguracdo nas politicas de insercdo na profissdo docente, bem como na
continuidade desse processo para os professores que ja estdo em atuacdo. Nessa
ideia se encontra o cerne principal das nossas discussdes, ancoradas no sentido de
pensar em novas possibilidades e estratégias para a formacdo continuada de
professores da EJA, em que eles possam ter a oportunidade de repensarem suas
acOes diante dos alunos PAEE, com a finalidade de uma educacéo que consolide os
processos de inclusdo. Para alcancar essa perspectiva através da formacédo

continuada de professores, é fundamental

[...] celebrar um verdadeiro contrato de formacéo, desde logo, no interior da
Universidade e, depois, com a “cidade”, com uma rede de escolas parceiras.
Juntar universidades e escolas implica que umas e outras estejam dispostas
a colaborar e a transformar-se. Nesta “casa comum” a formacao deve estar
intimamente ligada com o trabalho pedagégico, a reflexdo, a pesquisa, a
escrita e a acao publica. Dito de outro modo, os programas de formacao
devem firmar a posicdo de cada um como professor e, a0 mesmo tempo,
afirmar a profissdo docente (NOVOA, 2022, p. 82).

Sobre afirmar a profissdo docente e construir pontes em rede, Novoa (2022) também
nos convida a refletir sobre um terceiro género de conhecimento, esse que muitas
vezes € ignorado pelas disciplinas cientificas e pelos conhecimentos das ciéncias da
educacéo: trata-se da “[...] capacidade de compreender a ‘esséncia’ do ensino, e
sobre ele falar” (NOVOA, 2022, p. 84), isto é, ir mais além dos componentes
curriculares programados para a formacédo de professores. Significa trazer para o
centro das discussdes as questdes que estdo relacionadas aos movimentos que
constituem e preparam o professor para a vida docente, aproximando o ambiente e
as experiéncias externas dos alunos, bem como o modo operante de conduzir, ou
seja, “[...] dominar o ritmo da sala de aula, as relacdes que a compdem” (NOVOA,
2022, p. 84).

Um exemplo mais simples desse conceito € a ideia de entender os fatores que
influenciam o ato educativo, pois ndo basta apenas ministrar, em uma sala de aula,
uma disciplina com contetdos especificos sem a capacidade de entender o porqué
as vezes o aluno nao absorve aquele determinado conhecimento. Entdo, o0 movimento
provocado pelo terceiro género do conhecimento busca alcancar o inalcancavel,
conhecer o desconhecido, encontrar o que esta perdido. Nesse percurso de trazer

para perto, deparamos com os alunos PAEE, que, por muito tempo e ainda nos dias
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atuais, enfrentam varios desafios que os impedem de chegar a esse lugar de
reconhecimento. Nao valorizar esse terceiro género de conhecimento € continuar
negando a trajetoria e as conquistas desses estudantes nas escolas de ensino regular,
por isso é fundamental que o professor esteja preparado para assumir esse terceiro
género de conhecimento.

Formar-se como professor € compreender a importancia deste conhecimento
terceiro, deste conhecimento profissional docente, que faz parte do
patriménio da profissédo e que necessita de ser devidamente reconhecido,
trabalhado, escrito e transmitido de geracdo em geracdo (NOVOA, 2022, p.
84).

Nesse sentido, buscaremos também refletir sobre as questdes que marcam as
individualidades nesse contexto e acabam corroendo o principio de um trabalho em
conjunto, depreciando e hierarquizando o0s conhecimentos produzidos nas
universidades e nas escolas de educacdo basica. A fim de reverter esse quadro,
Novoa (2022, p. 85) nos provoca também a repensar a formacdo de professores a
partir de uma terceira presenca coletiva, isto é, “[...] o refor¢co de uma profissionalidade
docente baseada na colaboragdo e na cooperagao [...]".Concordamos com Noévoa
(2022) e compreendemos que ninguém se torna professor sozinho, sem o reforco de
uma identidade colaborativa que valorize os conhecimentos e as experiéncias de
alguém j& inserido no cotidiano da escola, bem como dos conhecimentos produzidos
nas universidades. Por isso, é necessario fazer uma articulagdo com essas producdes

de conhecimento.

Neste entrelacamento que reside o segredo da formacéo profissional
docente. Avancar esta proposta ndo representa nenhuma desvalorizacéo dos
saberes teoricos ou cientificos, mas antes a vontade de os ressignificar no
espaco da profissdo. E na complexidade de uma formagéo que se alarga a
partir das experiéncias e das culturas profissionais que poderemos encontrar
0s caminhos necesséarios para a formacdo de professores. [...] sem um
refor¢o do papel dos professores na formagéo dos seus futuros colegas, sem
a criacdo de vinculos e cruzamentos entre aqueles que estdo em formacgéo e
0s que ja sdo profissionais, sem uma terceira presenca colectiva, ndo
conseguiremos avancar para novos modelos de formacdo de professores.
Ninguém se torna professor sem a colaboracdo dos colegas mais
experientes. Comeca nas universidades, continua nas escolas. Ninguém
pode ser professor, hoje, sem o refor¢o das dimensdes coletivas da profisséo
(NOVOA, 2022, p. 86).

Nessa perspectiva, reconhecemos que repensar a formagdo continuada de
professores a partir de um terceiro lugar proposto por Novoa (2022) nos acrescentara

uma bagagem de conhecimentos fundamentais para discutir os dados produzidos na
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escola pesquisada e fortalecera as reflexdes no ambito do processo de formagéo
continuada de professores no que tange a interface entre as modalidades da EJA e
da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, atreladas as experiéncias de um

grupo de professores no municipios da Serra/ES.
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4 CAMINHO METODOLOGICO A PARTIR DA PESQUISA QUALITATIVA E DO
ESTUDO DO CASO

Esta pesquisa segue uma abordagem de natureza qualitativa, pois, de acordo com
Silva e Menezes (2005), esse tipo de estudo permitird envolver os sujeitos em uma
relacdo dinamica com o mundo real, “[...] isto &, [constituir] um vinculo indissociavel
entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito [...]" (SILVA; MENEZES, 2005, p.
20). Desse modo, objetivamos caracterizar o processo de formagéo continuada de
professores no que se refere a interface entre as modalidades Educacao de Jovens e
Adultos e Educacédo Especial com base nas experiéncias de um grupo de professores

gue atuam em uma escola no municipio da Serra/ES.

Compreendemos que a formacédo continuada dos professores se constitui como um
espaco de interacdo e troca permanente entre os envolvidos, pois, por meio do
dialogo, os educadores podem procurar possiveis alternativas para enfrentamento
dos problemas que se colocam no cotidiano escolar, colaborando inclusive para
construcdo de novos conhecimentos e outras estratégias para sua pratica
pedagogica. Para alcancar o objetivo geral, escolhemos o estudo de caso como
metodologia, por se configurar “[...] uma estratégia de pesquisa abrangente” (YIN,
2001, p. 33), que “[...] consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos
objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento [...]" (GIL, 2002,
p. 54).

Ao eleger o estudo de caso como metodologia de pesquisa, consideramos nao apenas
a abrangéncia e o rigor metodolégico para analise dos fatos, mas também a
flexibilidade na conducéo de coleta de dados, o que nos fornece uma amplitude de
meios e possibilidades, tendo em vista o contexto em que esta pesquisa se realizou

com o cenario de isolamento social, ocasionado pela pandemia da Covid-19.

Sendo assim, Gil (2002, p. 141) lembra que “[...] o estudo de caso é o mais completo
de todos os delineamentos, pois vale-se tanto de dados de gente quanto de dados de
papel”’. Tais dados podem ser obtidos por meio de “[...] andlise de documentos,
entrevistas, depoimentos pessoais, observacao espontanea, observacéo participante

e andlise de artefatos fisicos” (GIL, 2002, p. 141), ou seja, com essa metodologia de



50

pesquisa, ganhamos muitas possibilidades para chegar até a resposta da

problematica de investigacao.

Por isso, definimos uma linha de partida e delimitamos nossas acoes frente a um
contexto tdo complexo de restricbes com a propagacao da Covid-19. Desse modo,
“[...] tal investigagdo permitira inicialmente fornecer explicagbes no que tange
diretamente ao caso considerado e elementos que Ihe marcam o contexto” (LAVILLE;
DIONNE; 1999, p. 155).

A pesquisa se organizou em momentos correlacionados, utilizando-se de técnicas
para produzir os dados. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 174), essas técnicas
constituem “[...] um conjunto de preceitos ou processos de que se serve uma ciéncia
ou arte; é a habilidade para usar esses preceitos ou normas, a parte pratica”. Diante
disso, o0 eixo que segue trata dos procedimentos adotados para a producéo dos dados

com a coletividade da escola que deu a sustentacéo ao estudo de caso aqui definido.

4.1 OS PROCEDIMENTOS PARA A PRODUCAO DOS DADOS

e Pedido de autorizagdo a Secretaria de Educacéo da Serra/ES:
Num primeiro momento, formalizamos um oficio (APENDICE A) junto & Secretaria
Municipal de Educacao, localizada na rua Alpheu Correia Pimentel, 140 — Serra
Centro — Serra/ES, no dia 29 de abril de 2021, solicitando a permisséo do sistema de

ensino para iniciar a pesquisa na escola sediada no bairro Nova Carapina |.

No oficio, além da solicitacdo, seguiu em anexo o pré-projeto, destacando 0s
principais elementos investigativos até aquele presente momento. O oficio foi
protocolado presencialmente na sede da Secretaria de Educacdo, sem prazo
estabelecido para o retorno ao pesquisador, devido ao cenario de isolamento social e
demandas do sistema de ensino, mas foi fornecido o contato telefénico e eletronico
de ambas as partes (Secretaria de Educagao e pesquisador) para acompanhar o

andamento da solicitacao.

O retorno da solicitagdo perdurou por 37 dias Uteis, sendo necessario, durante esse
processo de consentimento, nossa interferéncia, por meio dos contatos

disponibilizados no ato da protocolizagdo do oficio. Em seguida, apds os contatos
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frequentemente realizados, recebemos um retorno favordvel a pesquisa, por
intermédio de e-mail. Nos anexos recebidos, constam a anuéncia e as assinaturas
dos seguintes Orgaos: Subsecretaria Pedagoégica, Geréncia de Educacéao Especial,
Geréncia de Formacao Continuada e Coordenacéo de Educacgao de Jovens e Adultos.
No consentimento, as partes responsaveis pelos 6rgaos mencionados destacaram a
relevancia da pesquisa para 0 municipio da Serra/ES, sendo assim autorizada o inicio

da investigacao na instituicdo de ensino.

e Apresentacdo da pesquisa para a escola e pedido de autorizacédo para o
estudo:

Com autorizagcdo aprovada pela Sedu/Serra (ANEXO A), no segundo momento,
procuramos aproximacdes com o campo investigado, com a finalidade de “[...]
conseguir informacgdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles” (LAKATOS; MARCONI, 2003,
p. 186). Desse modo, dialogamos com o corpo administrativo e pedagdgico da
instituicdo, apresentando a proposta da pesquisa, bem como o termo de
consentimento aprovado pela Secretaria de Educacdo do municipio. Essa etapa
seguiu satisfatoria, na qual recebemos também o consentimento da escola para dar

continuidade na proposta investigativa.

Dessa forma, de acordo com as disponibilidades do publico pesquisado, nos
reunirmos de forma virtual, por meio da plataforma digital do Google Meet, com todo
o corpo docente da instituicdo em atuacédo na EJA para lhes apresentar a intencao da
pesquisa, assim como também as informacfes prévias sobre o tema. Feitas as
exposic¢des, o estudo foi autorizado pelos presentes, possibilitando que cumprissemos

mais uma fase da investigacao.

Com o passar dos dias, fornecemos para os professores o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (APENDICE B), em momento em que estadvamos presencialmente
na unidade de ensino. Trata-se de um documento que evidencia o convite as pessoas
para participarem da pesquisa, resguardando 0s principios éticos necessarios a
pesquisa com seres humanos. O termo também explicita as etapas do estudo, os
instrumentos de registro, o direito de cada um participar ou ndo da pesquisa ou dela

se afastar em qualgquer momento. Com ele, pudemos ter anuéncia para uso das
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informacdes coletadas durante o processo, sendo consentido que a participacdo se

realizaria de forma autbnoma, livre, consciente e esclarecida.

e Consulta adocumentos:
Na terceira fase, fizemos um levantamento na documentacéo relacionada a politica
educacional — formacé&o de professores. Essa busca aconteceu no site da Prefeitura
da Serra/ES e nele procuramos pelos descritores que direcionam a nossa tematica,
como Educacéo Especial na perspectiva inclusiva, Educacao de Jovens e Adultos e
formacao continuada de professores. O referido site conta com uma pasta especifica
nomeada como Subsecretaria Pedagdgica em que constam todos os documentos que

norteiam a educacéo basica no municipio.

Delimitamos, entre os documentos levantados, os que apresentam subsidios para a
investigacdo de nossa autoria, entre os quais: a) Resolugdo CMES n° 153/2010,
documento sobre implementacdo da modalidade EJA no municipio da Serra/ES; b)
Resolugcdo CMES n° 203/2022, que estabelece diretrizes para a Educacéo Especial
da rede municipal de ensino da Serra/ES; c¢) Plano Municipal de Educacédo da Serra,
gue contém informacdes pertinentes a EJA, a Educacdo Especial e a formacao
continuada de professores. Na instituicdo de ensino investigada, solicitamos para
consulta o projeto politico-pedagogico (PPP), que nos permitiu uma compreensao

maior da identidade da escola nos aspectos da presente investigacao.

Esse momento inicial da pesquisa, de acordo com Lakatos e Marconi (2003), é
nomeado como “documentacgao indireta”, que consiste em “[...] recolher informacgdes
prévias sobre o campo de interesse” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 174), o que nos
da acesso a uma bagagem de informacgfes para dialogar com os dados produzidos

durante o desenvolvimento da pesquisa.

e Realizacdo das entrevistas semiestruturadas
O quinto momento se constituiu por meio de uma série de entrevistas com o0s
professores da escola de forma presencial, considerando que nessa etapa o retorno
presencial ja havia sido decretado pelo prefeito do municipio. Tratou-se de uma
entrevista semiestruturada (APENDICE C), através de “[...] perguntas abertas, feitas
verbalmente em uma ordem prevista” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p.188). Esse tipo de
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entrevista nos permitiu fazer os ajustes necessarios para o entrevistado nao perder o

foco das perguntas. Desse modo, a entrevista seguiu individual com cada participante.

Escolhemos na escola um ambiente propicio para a realizacdo da entrevista sem
expor os professores aos demais profissionais da instituicdo, a fim de minimizar os
possiveis riscos aos participantes, como “sofrer algum constrangimento, nervosismo
ou se sentir cansado ao responder as perguntas”. Procuramos deixar os participantes
confortaveis para responder ou dar uma pausa na entrevista, retornando quando eles
se sentissem a vontade. Cada participante nessa etapa ficou livre para solicitar
esclarecimentos sobre as questdes e até mesmo nao responder a perguntas que

considerassem desconfortaveis.

4.2 O CAMPO DE PESQUISA

Para nos referirmos a escola pesquisada e mantermos a confidencialidade,
utilizaremos a sigla “FJ”. Segundo as informacgdes obtidas no PPP da escola, o campo
de pesquisa fica localizado em um bairro periférico, sediado em Nova Carapina |, no
municipio da Serra/ES. Situa-se geograficamente entre os bairros de Nova Carapina
I, El Dourado, Barro Branco, Cidade Pomar e Parque Residencial Mestre Alvaro.
Trata-se de uma escola municipal de Ensino Fundamental (EMEF), organizada em
trés turnos: matutino, de 1° a 4°ano; vespertino, do 5° ao 9° ano; noturno, quando
funciona a EJA, por sua vez organizada em fase inicial, intermediaria e conclusiva. A
inicial compreende o0 1° e 0 2° ano; a intermediaria, 3° e 4° ano e a conclusiva, 5° ano.
Na segunda fase do Ensino Fundamental, temos: inicial (6° e 7° ano); intermediaria
(8° ano) e conclusivo (9° ano). Recebe um alunado muito diversificado, sendo muitos
atravessados por condicOes diversas: trabalhadores, pessoas com processos
diferenciados de apropriacao da leitura e da escrita, homens e mulheres, sujeitos com
idades diversas, pessoas com trajetorias de escolarizacdo plurais; individuos que

convivem diariamente com contextos empobrecidos e deficiéncia.

A EMEF FJ possui 16 salas de aula, uma secretaria, uma biblioteca, um laboratorio
de Ciéncias, um laboratério de informatica, duas salas de projeto funcional, um
almoxarifado, uma sala para a coordenacao, uma sala para a direcdo, uma sala para

0s pedagogos, uma sala para os professores, um “arquivo morto”, uma cozinha, uma
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despensa e dois banheiros para os professores (um masculino e um feminino). Para
os alunos, ha dois banheiros masculinos e dois banheiros femininos, além de um
banheiro adaptado. Ha ainda um espaco utilizado como refeitério e uma quadra
poliesportiva contigua a escola, servindo aos alunos durante a semana e a

comunidade nos finais de semana.

4.3 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Convidamos para participar desta pesquisa 12 professores: 11 em funcéo de docéncia
de sala de aula e 1 professor (a) que atua na Educacdo Especial da escola. No
entanto, desse total, apenas 7 professores em funcdo de docéncia de sala de aula

aceitaram participar deste estudo.

4.4 O PERIODO DE PRODUCAO DOS DADOS

Para producéo dos dados, delimitamos o intervalo entre junho/2021 e dezembro/2021.
Nesse periodo, demos inicio as solicitagcbes aos 6rgdos competentes e ao primeiro
contato com os profissionais da escola, de forma virtual e presencial, quando
explicamos a proposta da pesquisa. Nos meses seguintes, fizemos as entrevistas

semiestruturadas.

4.5 OS INSTRUMENTOS DE REGISTRO DOS DADOS

Para registrar os dados e posteriormente analisa-los minuciosamente, utilizamos um
gravador de audio através de um celular, por meio do qual gravamos a entrevista

semiestruturada com as devidas autorizagdes dos participantes.

4.6 A ORGANIZACAO, A CATEGORIZACAO E A ANALISE DOS DADOS

ApGs a coleta de dados, trabalhamos em funcdo da organizacdo de todo o material
para fazer a analise mais profunda nas discussdes. Primeiramente fizemos as leituras
dos documentos levantados no site da Prefeitura da Serra e cedido pela escola, com
0 proposito de apresentar a politica educacional voltada para a formacéo continuada

de professores e Educacéo de Jovens e Adultos, bem como as leituras direcionadas
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para a Educagcdo Especial. Nessa etapa, demandamos nos documentos a

referenciacéo direta com nosso tema estudo

Para sistematizar os dados coletados nas entrevistas semiestruturadas, fizemos, no
primeiro momento, as transcricoes das gravacoes, registrando detalhadamente cada
passo percorrido na sua integralidade. Apds as transcricbes, organizamos e
categorizamos as informacdes coletadas na etapa seguinte, cujo procedimento
consistiu em aproximar as ideias convergentes e ver o que cada uma delas tinha em
comum. Os dados dispostos em categorias passaram pela nossa analise/reflexdo com

as devidas contribuicdes do referencial teérico e da reviséo de literatura.

4.7 O PRODUTO EDUCACIONAL

Apresentamos, como produto educacional, uma proposta de formacéo continuada,
tendo em vista a Educacéo de Jovens e Adultos e a Educacao Especial na perspectiva
de educacao inclusiva. Essa proposta procura refletir sobre a necessidade de
constante reinvencao das acfes e das estratégias didaticas, objetivando (re) significar
a formacdo continuada de professores que atuam em sala comum na EJA,
viabilizando temas que discutem sobre a Educacao Especial na perspectiva inclusiva,
entendendo que “[...] a funcdo da pesquisa nao € a de simplesmente descrever o
observado, mas sim compreendé-lo [...]" (LAVILLE; DIONNE, 1999, p.160).
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5 UM OLHAR SOBRE AS POLITICAS VOLTADAS PARA EJA E EDUCACAO
ESPECIAL COM DESTAQUE PARA A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

Apresentamos, distribuidas em subsecdes, as politicas educacionais da rede
municipal da Serra/ES voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos e para a
Educacdo Especial, destacando-se as politicas direcionadas para a formacédo de

professores.

Delimitamos, entre os documentos levantados, alguns que dispdem elementos para a
nossa investigacdo. Sao eles: a) Resolugdo CMES 153/2010, documento que trata
sobre implementagdo da modalidade EJA no municipio da Serra/ES; b) Resolugéo
CMES 203/2022, que estabelece diretrizes para a Educacdo Especial da rede
municipal de ensino da Serra/ES; c) Plano Municipal de Educacdo da Serra, que
apresenta informacfes pertinentes a EJA, a Educacdo Especial e a formacgao
continuada de professores; na instituicdo de ensino, solicitamos para consulta o

projeto politico-pedagoégico (PPP).

5.1 DOCUMENTO DE IMPLEMENTACAO DA MODALIDADE EJA NO MUNICIPIO
DA SERRA — RESOLUCAO CMES N° 153/2010

O Documento de Implementacdo da Modalidade EJA no Municipio da Serra —
Resolucdo CMES n° 153/2010 estabeleceu o seguinte objetivo: “Assegurar com
gualidade a oferta e a organizacdo da Modalidade da EJA, adequando a sua oferta as
legislagdes vigentes [...]” (CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO [CMES], 2010,
p. 10). Esse objetivo surgiu porque havia necessidade de mudancas das praticas de
ensino da Educacdo de Jovens e Adultos do municipio. Tais praticas, até aquele
presente momento, estavam voltadas para o publico de 7 a 14 anos, conforme

preconiza o documento:

Desde 2005, o municipio da Serra vem atendendo a demanda de
escolarizacdo de pessoas jovens e adultas, através da oferta do Programa
de Ensino Fundamental Regular em Ciclos. Tal programa s6 nao se constitui
numa extenséo do regular na medida em que se organiza e se estrutura em
forma de ciclos; no mais, vem se efetivando a partir de praticas pensadas
para o publico do fundamental de 7 a 14 anos.
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Os sujeitos demandatarios deste programa sdo jovens e adultos cujas
expectativas educacionais sdo diferenciadas daqueles que frequentam o
ensino regular. A condicdo de nao-criangas desses educandos, na maioria
das vezes, ndo tem sido considerada no processo educativo (CMES, 2010,
p. 8).
Desse modo, a implementacdo da proposta da EJA, mesmo alterada por meio da
Resolugdo CMES n° 153/2010, tentou considerar varios desafios que enfrentava na
organizacdo dessa modalidade de ensino. Entre esses, destacamos a formacéao
continuada de professores: “A auséncia de uma proposta de formacao especifica para
os profissionais que atuam no noturno € mais um fator que tem gerado dificuldades
no processo educativo desses jovens e adultos [...]” (CMES, 2010, p. 8). Essa
preocupacao € sinalizada diversas vezes no documento, apontando as falhas que
interferem no processo de ensino dos estudantes da EJA, como a dupla jornada dos

professores, conforme se constata a seguir:

Alguns profissionais que atuam na escolarizacédo de jovens e adultos, quando
chegam a escola, estdo tdo massacrados pela carga horéria diurna que
geralmente ndo tém condigBes fisicas para desenvolver uma aula com
gualidade, respeitando os direitos e as especificidades dos alunos. Torna-se
imperativo tracarmos um perfil para o profissional que trabalhar4d na
Modalidade da EJA. Uma das primeiras exigéncias é que esse profissional
tenha disponibilidade de tempo para cumprir a sua carga horéaria de trabalho
e quando no turno noturno, devera estar de acordo com o horario de
funcionamento da escola. E inadmissivel que alguns profissionais vejam na
EJA oferecida no turno noturno uma forma de descansar ou de trabalhar
menos, pois assim estardo negando um direito inalienavel dos nossos alunos:
a educacéo publica, gratuita e de qualidade (CMES, 2010, p. 28).

Desse modo, percebe-se que, desde sua implementacéo, o municipio da Serra ja se
preocupava com a formagdo continuada desses professores, bem como com a
aprendizagem dos estudantes nessa modalidade de ensino. Diante disso, o0
documento estabeleceu alguns critérios para superar os desafios que a Educacéo de
Jovens e Adultos enfrentava. No tocante a formacdo continuada, o documento
objetivou “[...] garantir aos professores da EJA, pelo menos, um dia de formacgéo,
antes do inicio do ano letivo para conhecimento da Modalidade em questdo que

devera estar estabelecido no calendario escolar [...] (CMES, 2010, p. 28).

O documento nos mostra também a distribuicdo dos recursos financeiros para cada
etapa da educacdo basica, apresentando a destinacdo do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da

Educacao (Fundeb). Percebe-se que essa distribuicdo nao é igualitaria para todas as
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etapas, ja que o nivel fixo de ponderacado se apresenta da seguinte forma: 1.00 para
séries iniciais; 1.10 para as series finais e a EJA em 0.80, reconhecendo, dessa forma,
0 menor valor para essa modalidade de ensino. No entanto, o documento destaca que
0 governo propde acdes/programas especificos, destinados apenas aos municipios e
estados que possuem a modalidade EJA implementada. Em relacdo a formacgéo

continuada dos professores, assim estabelece:

Apoio financeiro para cursos de extensao para formacéo de educadores em
parceria de instituicdbes puablicas de educacdo superior, instituicdes
comunitarias de ensino superior e instituicdes de educacéo profissional e
tecnoldgica; apoio financeiro a projetos de institui¢bes publicas de educacgéo
superior, instituicbes comunitérias de ensino superior e instituicdes de
educacdo profissional e tecnolégica, em parceria com estados e municipios
objetivando a realizac@o de cursos de formacdo continuada de professores
na modalidade de educacéo de jovens e adultos no formato de cursos de
extenséo e/ou aperfeicoamento e/ou especializagao; convénio do municipio
com instituicdo da rede federal para implantagdo do Programa Nacional de
Integragdo da Educacdao profissional com a Educacéo Basica na modalidade
da Educacédo de Jovens e Adultos (Proeja-fic). Este programa prevé repasse
de recursos para a oferta de cursos de qualificacdo profissional, formacao
continuada de professores e producao de material didatico e pedagdgico.
(CMES, 2010, p. 9).

Para além dessas discussdes, o documento destina o seu ultimo item para falar da
Educacdo Especial na EJA e mostra a necessidade de tornar frequentes, entre os
profissionais da escola, os assuntos referentes a essa modalidade de ensino, ao
considerar que a presenca dos alunos com deficiéncia na Educacdo de Jovens e
Adultos “[...] € um desafio que os educadores precisam discutir e, juntamente com os
profissionais especialistas que atuam nas escolas, buscar métodos capazes de
proporcionar avangos de desenvolvimento do sujeito que busca a escola” (CMES,
2010, p. 29). Essa parte da proposta, embora enfatize a importancia de os professores
mudarem suas praticas de ensino em relacdo ao aluno com deficiéncia e indique
também os aspectos normativos da Educacdo Especial, ndo encontramos nada que
preconize a organizagdo para a formacgdo continuada dos professores nessa

conjuntura.
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5.2 RESOLUCAO CMES N° 203/2022

Durante a escrita desta dissertacao, as diretrizes de Educacgéo Especial do municipio
da Serra passaram por uma nova reformulagcdo, sendo essa requerida por
movimentos de pais de alunos PPAE que ndo estavam mais satisfeitos com a
Resolucao n° 195/2016. Desse modo, foi aprovada, na sessao plenaria, no dia 15 de

fevereiro de 2022, a Resolugcao n° 203/2022, substituindo a resolucdo anterior.

Esse novo documento, além de caminhar com a legislacdo vigente que rege a
Educacado Especial em nivel nacional, procura, na identidade do municipio, organizar
essa modalidade de ensino na educacédo bésica, delineando as atribuicdes de cada
0rgao e sujeitos inseridos nesse processo educacional, visando ao aprimoramento do
trabalho educacional junto ao PAEE (CMES, 2022).

No gue se refere a formacao continuada de professores, o documento discorre, no art.
10, inciso |, sobre a competéncia do setor que gerencia a Educacdo Especial no
municipio, ao dizer que cabe a essa geréncia realizar “[...] 0 assessoramento as
Unidades de Ensino da Rede Municipal da Serra, para fins de orientacfes aos (as)
profissionais, considerando aspectos legais e pedagogicos da Educacdo Especial
[...]". (CMES, 2022, p. 5) e, no inciso VII: “Promover e organizar reuniées e momentos
de formacdo com todos (as) os (as) profissionais da educacdo e estagiarios (as),
prioritariamente, dentro do horario de trabalho” (CMES, 2022, p. 5).

O art. 11, inciso Xll dispde sobre a incumbéncia dos diretores escolares: “participar de
féruns, seminarios, cursos e formagdes da area”. (CMES, 2022, p. 7). Em seguida, a
mesma incumbéncia é atribuida aos (as) professores (as) em funcdo de
assessoramento pedagogico no art.12, inciso XI. Aos (as) professores (as) em fungao
de docéncia de sala comum, o documento atribui a seguinte responsabilidade:
“Participar de formacgdes, cursos, seminarios, palestras e outras atividades
promovidas e apoiadas pela Unidade de Ensino e UAC/SEDU/Serra, visando ao
aprimoramento do seu trabalho junto as/aos criancas/estudantes PAEE” (CMES,
2022, p. 9). Da mesma forma, no art. 14, inciso Xlll, atribui a mesma participacdo ao

(a) professor (a) em funcdo de docéncia na Educacéo Especial.
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Percebe-se que essa diretriz se preocupa com a participacdo dos professores e dos
demais profissionais da escola nas formacfes continuadas promovidas pelas
secretarias de educacao. Novamente deparamos com um documento que nao aponta
em detalhes como essa formacéo vai acontecer. Sentimos falta de uma referéncia aos
processos educacionais direcionados aos estudantes PAEE matriculados na EJA, ao

considerarmos que a realidade do noturno é diferente da realidade do diurno.

5.3 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO (PPP)

A Ultima atualizacdo apresentada do Projeto Politico-Pedagdgico da escola é do ano
de 2019. Sua construcdo foi apresentada com a participacdo do Conselho Técnico
Administrativo (CTA) e dos professores. Como premissa, ela define sua constituicdo
como “[...] um avango na gestdo participativa que prevé a legislacdo vigente e
principalmente que espera e necessita a comunidade escolar e local, pois € um
processo democratico de decisdes” (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO [PPP],
2019, p. 1).

Em 2019, a escola contava com 1008 alunos matriculados sendo organizados da
seguinte forma: matutino com 16 turmas do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental,
totalizando 347 alunos; vespertino: 16 turmas de 42 a 82 série do Ensino Fundamental,
totalizando 384 alunos e no noturno com 8 turmas de Educacé&o de Jovens e Adultos,
totalizando 277 alunos. Buscamos no documento o numero de alunos PAEE atendidos

pela escola, porém nao encontramos essa informacao.

Com relacao a formacao continuada dos professores e a Educacao Especial, o PPP
da escola nos mostra dois principios na qual ele visa garantir nas abordagens
educativas a inclusdo dos alunos PAEE nas séries regulares de ensino e a valorizagédo
do profissional do magistério, para a sua atualizacdo e formacado continuada. Desse
modo, o documento apresenta um quadro em que definem acdes, metas e objetivos

para a escola, conforme o Quadro 2 a seguir delimitando os respectivos temas:



Quadro 2 — Acdes, metas e objetivos para a escola
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DIMENSAO ~ i
PEDAGOGICA METAS ACOES RESPONSAVEIS
9. Valorizacdo do corpo | Propor formagdes com o | Adequar Pedagogos; Diregcéo
docente. objetivo de melhora a | acompanhamento Secretaria; Palestrantes;
auto —estima do corpo pedagogico; convidados

Docente.

Humanizacédo da sala dos
professores.

Providencia grupos de
estudos;

Fornecer informacgoes
sobre a

comunidade onde a
escola esta

inserida e sobre o corpo
discente;

Estabelecer comunicacgao
clara, favorecendo o fluxo
de informacéo.

10.Necessidades de
qualificacdo e valorizacao
dos

profissionais da escola

Estabelecer uma
politica de
valorizacao dos
profissionais da

Cursos de reciclagem;
Envolvimento desses
profissionais

nas decisfes de escola.

Direcéo; Palestrantes

convidados.

Objetivo:  Desenvolver | escola.

um

trabalho de valorizagéo

dos

profissionais das escola

através do

aprimoramento e

qualificacdo constantes.

11. Necessidades: Falta | Favorecer inclusdo no | Capacitacdo do corpo

de agBes objetivas para a
inclusao de alunos
necessidades educativas

especiais a avaliacao
adequada de seus
avancgos.

Obijetivo: Oferecer
atendimento de qualidade
aos alunos com
necessidades

educativas especiais.

seu sentido mais
abrangente e humano,
garantindo a incluséo dos
alunos com
necessidades

educativas especiais.

docente,
Técnico-pedagogico e
discente. Trabalho de
esclarecimento e
conscientizacdo sobre a
diversidade.

Inserir 0s alunos com
NEE em todas as
reunibes realizadas na
escola. Definir o perfil dos
alunos, as

caracteristicas biopsico-
social,faixa
etéaria,potencialidades
Divulgar para a
comunidade escolar as
conquistas da educacao
inclusiva nas dos pais
através de seminarios
Implantacao de recursos.
Busca convenio e
parcerias para viabilizar
material pedagogico
adequado.

Fonte: Elaboragéo do autor (2022).
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5.4 PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DA SERRA

Em consonancia com Plano Nacional de Educacao (PNE) instituido em 2014, o Plano
Municipal de Ensino da Serra (PMES) elaborou seu préprio plano de educagéo, sob a
Lei n® 4432, de 4 de novembro de 2015, com vigéncia de 10 anos a partir da data da
sua publicacdo. Ao conhecer o documento, percebemos que ele ndo difere do PNE,
indicando, da mesma forma, diretrizes, metas e estratégias para alcancar os objetivos
propostos no documento. Iremos apresentar apenas 0s temas que se articulam com
a discussdo proposta nesta pesquisa no que se refere a formagédo continuada, a

educacao de jovens e adultos e a Educacao Especial na perspectiva inclusiva.

Entre as 10 diretrizes apresentadas no 2° art. do PMES, destacamos a de numero llI
pois ela preconiza a “[...] superacao das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminagao”
(SERRA, 2015, p. 1). Seguindo essa diretriz, no art.8°, inciso lll, encontramos um
dispositivo mais direcionado para a Educagdo Especial, em que se apresenta a
garantia do atendimento as necessidades especificas da Educacdo Especial,
assegurando o sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis, etapas e

modalidades de ensino.

Em anexo unico, o PMES disp0e sobre as metas e as estratégias, com um total de 20
metas, entre as quais as que se dedicam a Educacédo Especial, apresentadas como

se segue:

Meta 04: universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos, o atendimento
escolar aos (as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo e o atendimento
educacional especializado na rede regular de ensino e nas salas de recursos
multifuncionais.

Estratégias:

e contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacédo - FUNDEB, as matriculas dos (as) estudantes da educagao regular
da rede publica que recebam atendimento educacional especializado
complementar e suplementar, sem prejuizo do computo dessas matriculas na
educacdo basica regular e as matriculas efetivadas, conforme o censo
escolar mais atualizado, na Educacdo Especial oferecida em instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com o poder publico e com atuagéo exclusiva na modalidade, nos termos da
Lei Federal n° 11.494/2007;

e garantir, no prazo de vigéncia deste PME, a universaliza¢cdo do atendimento
escolar a demanda manifesta pelas familias de criancas de 0 a 3 anos com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, observado o que dispde a Lei Federal n®9.394/1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacado nacional;

e ampliar, ao longo deste PME, o numero de salas de recursos multifuncionais
em garantir a formagdo continuada de professores e professoras para
atendimento educacional especializados nas escolas urbanas, do campo,
indigenas, comunidades quilombolas e tradicionais, quando existentes;

e garantir, até o final de vigéncia deste PMES o atendimento educacional
especializado
em salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos, nas formas complementar e suplementar, a todos
(as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo, matriculados na rede publica de educacgéo
béasica, conforme necessidade identificada por meio de avaliacao, ouvidos a
familia e o estudante (a);

e garantir a criacdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e
assessoria, articulados com instituicdes académicas e integrados por
profissionais das areas de saude, assisténcia social, pedagogia e psicologia,
para apoiar o trabalho dos professores (as) da educagédo basica com os
estudantes (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo;

¢ manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade
nas instituicbes publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos
estudantes (as) com deficiéncia, por meio da adequacdo arquitetdnica, da
oferta de transporte acessivel e da disponibilizacdo de material didatico
proprio e de recursos de tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no
contexto escolar, em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a
identificacdo dos estudantes (as) com altas habilidades ou superdotacéo;

e garantir a oferta de educacédo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
Libras como
primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, aos (as) estudantes surdos (as) e com deficiéncia auditiva de 0 a 17
anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do
artigo 22 do Decreto n° 5626/2005 e dos artigos 24 e 30 da Convencéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adog¢éo do Sistema
Braille de leitura para cegos e surdos-cegos;

As direcionadas para a Educacao de Jovens e Adultos se manifestam através das

seguintes metas e estratégias:

Meta 08: elevar a escolaridade da populagéo que nao teve acesso a escola
na idade considerada regular, de modo a alcancar, no minimo, 12 anos de
estudo no dltimo ano de vigéncia deste Plano, priorizando as populagées do
campo, da regido de menor escolaridade no Municipio e dos 25% mais
pobres e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados
a Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.

Estratégia:

¢ Institucionalizar, monitorar e avaliar politicas para correcdo de fluxo, para
acompanhamento pedagdgico individualizado e para recuperacdo e
progressédo parcial, bem como priorizar estudantes com rendimento escolar
defasado, considerando as especificidades dos segmentos populacionais
considerados;

e implementar politica de educacdo de jovens e adultos, prioritariamente na
modalidade presencial, para os segmentos populacionais considerados, que
estejam fora da escola e
com defasagem idade-série, associados a outras estratégias que garantam a
continuidade da escolarizacdo, apés a alfabetizacao inicial;
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garantir acesso gratuito a exames de certificagéo da concluséo dos ensinos
fundamental e médio;

fomentar a expansdo da oferta de matriculas gratuitas de educacao
profissional técnica por parte das instituicdes publicas com énfase na
formulagdo de curriculos integrados;

promover, em parceria com as areas de saude e assisténcia social, 0
acompanhamento e 0 monitoramento do acesso a escola especificos para 0s
segmentos populacionais considerados, identificar motivos de absenteismo,
para a garantia de frequéncia e apoio a aprendizagem, de maneira a estimular
a ampliacdo do atendimento desses estudantes (as) na rede publica regular
de ensino, com a colaboracdo do Estado e da Uniéo;

promover busca ativa de jovens fora da escola pertencentes aos segmentos
populacionais considerados, em parceria com as areas de assisténcia social,
saude e prote¢do a juventude;

realizar chamadas publicas regulares para a educacéo de jovens e adultos,
articulando politicas setoriais e intersetoriais, de modo a garantir as
condi¢gbes de acesso e permanéncia, utilizando os diversos equipamentos
publicos, inclusive para a oferta no turno diurno, quando houver demanda
manifesta,;

elaborar curriculos diferenciados que sejam apropriados e especificos para a
escolarizagéo dos jovens e adultos.

Meta 10: oferecer, no minimo, 25%, até o quinto ano de vigéncia deste PME,
das matriculas de educacao de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a educacao profissional.

Estratégias:
manter a adesdo a programas nacionais de educacdo de jovens e adultos
voltados a concluséo do ensino fundamental e a formacéo profissional inicial,
de forma a estimular a conclusao da educagéo basica;
expandir as matriculas na educacéo de jovens e adultos, de modo a articular
a formacdo inicial e continuada de trabalhadores com a educagéo
profissional, objetivando a elevacao do nivel de escolaridade do trabalhador
e da trabalhadora;
fomentar a integracdo da educacéo de jovens e adultos com a educacéo
profissional, em cursos planejados, de acordo com as caracteristicas do
publico da educacao de jovens e
adultos e considerando as especificidades das popula¢des itinerantes e do
campo e das comunidades tradicionais, indigenas e quilombolas, quando
existentes, inclusive na modalidade de educacéo a distancia;
ampliar as oportunidades profissionais dos jovens e adultos com deficiéncia
e baixo nivel de escolaridade, por meio do acesso a educacao de jovens e
adultos articulada a educacao profissional;
aderir a programas de reestruturacdo e aquisicdo de equipamentos voltados
a expansdo e a melhoria da rede fisica de escolas publicas que atuam na
educacéo de jovens e adultos integrada & educacao profissional, garantindo
acessibilidade a pessoa com deficiéncia, conforme assegura o Decreto
Federal n° 5296/2004;
estimular a diversificacdo curricular da educacdo de jovens e adultos,
articulando a formacéo basica e a preparacdo para o mundo do trabalho e
estabelecendo inter-relacfes entre teoria e pratica, nos eixos da ciéncia, do
trabalho, da tecnologia e da cultura e cidadania, de forma a organizar o tempo
e 0 espaco pedagogicos adequados as caracteristicas desses alunos e
alunas;
fomentar a producéo de material didatico, o desenvolvimento de curriculos e
metodologias especificas, os instrumentos de avaliacdo, 0 acesso a
equipamentos e laboratdrios e a formacéo continuada de docentes das redes
publicas que atuam na educacédo de jovens e adultos articulada a educacéo
profissional,
assegurar a oferta publica de formacdo inicial e continuada para
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trabalhadores e trabalhadoras articulada a educacéo de jovens e adultos e
em regime de colaboracdo com o Estado e a Uni&o;

aderir a programa nacional de assisténcia ao estudante (a), compreendendo
acOes de assisténcia social, financeira e de apoio psicopedagogico que
contribuam para garantir o acesso, a permanéncia, a aprendizagem e a
conclusdo com éxito da educacéo de jovens e adultos articulada a educagéo
profissional;

promover a expansédo da oferta de educacéo de jovens e adultos articulada a
educacdo profissional, de modo a atender as pessoas privadas de liberdade
nos estabelecimentos penais, assegurando-se formacdo especifica dos
professores e das professoras e implementacéo de diretrizes nacionais em
regime de colaboragéo;

implementar mecanismos de reconhecimento de saberes dos jovens e
adultos trabalhadores, a serem considerados na articulagdo curricular dos
cursos de formacao inicial e continuada e dos cursos técnicos de nivel médio.

Em relacdo a formacéo continuada de professores, as metas e as estratégias do

PMES se apresentam da seguinte forma:

Meta 13: contribuir para a elevacdo da qualidade da educacgédo superior do
Municipio e para a ampliagdo da propor¢éo de mestres e doutores do corpo
docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de educacao superior.

Estratégias:

colaborar para a melhoria da qualidade dos cursos de pedagogia e
licenciaturas, integrando as demandas e necessidades das redes de
educacdo basica, de modo a permitir aos graduandos a aquisicdo das
qualificagBes necessarias a conduzir o processo pedagogico de seus futuros
estudantes, combinando formacéo geral e especifica com a prética didética,
além da educacdo para as relagdes étnico-raciais e as necessidades das
pessoas com deficiéncia;

contribuir para a elevagéo do padréo de qualidade das Instituicbes de Ensino
Superior (IES), por meio de parcerias, visando ao desenvolvimento de
pesquisas que venham a qualificar a educagédo basica do Municipio;
fomentar a formacao de consdrcios entre instituicdes publicas de educacéo
superior, com vistas a potencializar a atuacao regional, inclusive por meio de
plano de desenvolvimento institucional integrado, assegurando maior
visibilidade nacional e internacional as atividades de ensino, pesquisa e
extensao;

fomentar a formacao de convénios entre a Secretaria Municipal de Educacéo
com a InstituigBes Puablicas de Ensino Superior, com vistas a instalacdo de
polo regional para formacao inicial e continuada, bem como atividades de
pesquisa e extensao.

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduacédo, 90% dos professores da
educacao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PMES e garantir a todos
(as) os profissionais (as) da educacao basica formacdo continuada em sua
area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizacdes dos sistemas de ensino.

Estratégias:

realizar, em regime de colaboragdo, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formac¢do continuada e fomentar a
respectiva oferta por parte das instituicées publicas de educacao superior, de
forma orgénica e articulada as politicas de formacédo da Uni&do, do Estado e
do Municipio;

participar da politica nacional de formagéo de professores e professoras da
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educacéo basica;

apoiar a expansao de programa de composicdo de acervo de obras didéaticas,
paradidaticas e de literatura e de dicionarios e programa especifico de acesso
a bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos em Libras e em
Braille, sem prejuizo de outros, a serem disponibilizados para os professores
e as professoras da rede publica de educacdo basica, favorecendo a
construcdo do conhecimento e a valorizacdo da cultura da investigacao;
utilizar portal eletrbnico para subsidiar a atuacdo dos professores e das
professoras da educagéo bésica;

apoiar a oferta de bolsas de estudo para pos-graduacgéo dos professores e
das professoras e demais profissionais da educacéo basica;

fortalecer a formacgé&o dos professores e das professoras das escolas publicas
de educacgdo bésica, por meio da implementacdo das a¢bes do Plano
Nacional do Livro e Leitura e da instituicAo de programa nacional de
disponibilizacdo de recursos para acesso a bens culturais pelo magistério
publico.
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6 DISCUSSAO COM OS DADOS PRODUZIDOS A PARTIR DA ENTREVISTA
ESTRUTURADA

ApGs organizar, categorizar e analisar os dados produzidos, apresentamos nossos
apontamentos e nossas reflexdes nesta sec¢éo, buscando responder ao objetivo geral
e aos especificos, tecendo-0s, a0 mesmo tempo, junto aos conceitos provindos do
nosso referencial tedrico. A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de ensino
localizada no municipio da Serra/ES. Convidamos um total de 12 professores para
participarem do estudo. Desse total, apenas 7 aceitaram, respondendo a entrevista

semiestruturada.

Vale destacar que os dados que serdo apresentados foram obtidos durante um
periodo de grandes restricdes, ocasionadas pela pandemia da Covid-19, no decorrer
do ano de 2020/2021. Diante desse cenario, seguimos respeitando os protocolos de
distanciamento social, bem como o uso dos equipamentos de protecdo (méascaras e

alcool gel).

Para preservar a identidade dos participantes, utilizamos nomes ficticios, sendo eles:
Gustavo, Jodo, Lucas, André, Pedro, Fabricio, Milena. O critério utilizado para
escolher os nomes ficticios se sustenta nas experiéncias com estudantes PAEE,
sendo nomes de alunos atendidos durante a trajetoria académica profissional do

pesquisador.

Com a volta das atividades presenciais, ap0s o decreto municipal estabelecer o
retorno  100% presencial dos estudantes, demos inicio as entrevistas
semiestruturadas com o0s professores em formato presencial. Dessa forma,
escolhemos na escola um lugar propicio para os professores se sentirem confortaveis
ao responderem as perguntas. Demos-lhes também o direito de interromper ou parar
de responder a qualquer momento. Sendo assim, esse momento foi dividido em dois
blocos durante a entrevista: no primeiro, demos énfase as questbes que envolvem a
formacdo continuada de professores e, no segundo, fizemos uma sessdo de
perguntas relacionando a formacéo continuada com o processo de escolarizagéo dos
alunos PAEE na EJA.
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Partindo dessas consideracdes, as reflexdes que serédo apresentadas a seguir estdo
organizadas em 3 eixos tematicos: a formacao continuada dos professores a partir do
contexto da escola; a concepc¢ao dos professores em fungéo de docéncia de sala de
aula sobre a incluséo dos estudantes com deficiéncia na EJA; uma perspectiva de
formacédo continuada a partir das proposi¢coes dos professores. Nasceu assim a

proposta de formacé&o continuada (produto educacional)

6.1 A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES A PARTIR DO
CONTEXTO DA ESCOLA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES.

Os tempos dramaticos que estamos a viver, temos todos muitas davidas e
hesitacdes. Ndo sabemos bem o que pensar, nem o que fazer, nem a melhor
forma de agirmos enquanto docentes. Estas duvidas sdo legitimas, e até
necessarias. Precisamos de conversar sobre elas, com 0s nossos colegas, e
ir encontrando os caminhos que permitam continuar a nossa ac¢io. (NOVOA,
2022, p. 7).

De fato, vivemos momentos dificeis na atualidade, quando as respostas para 0s
desafios se tornam cada vez mais distantes diante dos desmontes que a educacao
vem sofrendo nos ultimos anos; por isso, chegou a hora de agir com coragem e
resisténcia para reverter esse cendrio, ndo no sentido de denunciar, mas sim de

anunciar e encontrar meios para construir novos caminhos e possibilidades.

Partindo dessa necessidade, procuramos conhecer as demandas de formacéo
continuada na escola, através de um grupo de professores, bem como os desafios
gue se inserem nesse processo formativo. Ao perguntar aos participantes desta
pesquisa como acontecem as formacgdes continuadas no municipio da Serra e se elas
tém promovido a interacdo com os professores, verificamos, por meio das respostas,

gue ha marcas de auséncia, como se destaca na fala de alguns professores:

Cara, ndo, néo tenho isso, sinto muita falta disso [...] [...] até para o foco da
sua pesquisa voltado para o publico especial, ai que a gente tem uma
dificuldade muito maior, eu acho que as formac¢des que sédo dadas, c4 entre
nés, sdo bem superficiais e agregam pouco valor em relagdo ao que
realmente é para ser; com pouco tempo, as formacfes séo curtas e vocé ndo
tem tempo de analisar o contetido, debater [...] (PROFESSOR FABRICIO,
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Acontecem principalmente no diurno, no noturno nés ndo somos bem
atendidos, esse ano de pandemia diferentemente nés fomos bem mais
atendidos, pois as formagdes aconteceram via tecnologias, através do Meet,
YouTube, entre outros. Entdo isso facilitou, agora nos anos anteriores, até
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2019, a gente era pouco atendido. A formacdo na EJA no noturno € muito
precéria (PROFESSOR ANDRE, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

N&o n&o. Nao tem ndo. Porque foi online as que eu participei (PROFESSOR
GUSTAVO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

[...] a formagéo continuada na Serra eu vejo muito através do Meet, fora disso
ndo me lembro de ter tido uma formacgéo continuada, no tempo que eu estou
aqui no municipio da Serra nds fizemos muita formagéo através de Meet [...]
[...] entdo algumas formacdes aconteceram ali, ndo foram tantas quanto o
professor precisa porque o professor precisa de mais, entdo assim, foram
boas? Foram, mas ainda é pouco (PROFESSORA MILENA, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

Diante das respostas, verificamos que a formacao continuada na EJA carece de mais
atencdo das secretarias de formacdo para/com essa escola, visto que O0s
entrevistados anseiam uma formagdo continua que agregue conhecimentos
relevantes para sua atuacdo docente. O professor Fabricio chama atencéo para a
continuidade desse processo, pois ele mostra sua insatisfacdo quando essa formacao
acontece de forma curta e superficial, sem agregar muito valor para sua area de
atuacdo, principalmente quando se trata das relag6es frente a um estudante publico-
alvo da Educacao Especial (PAEE). Nesse aspecto, concordamos com Novoa (2019b,
p. 9): “A formagao nunca esta pronta e acabada, € um processo que continua ao longo

da vida”.

No entanto, essa ndo tem sido uma realidade vivenciada pelos entrevistados deste
estudo, pois a maioria aponta o distanciamento da formacdo continuada para essa
modalidade de ensino. A fala do professor André exemplifica essa questao, ao dizer
gue, diferentemente do diurno, essa modalidade (EJA) ndo é muito bem atendida, e
gue soO pbéde perceber uma mudanca apos/durante o periodo pandémico, quando os
encontros promovidos por meio das plataformas virtuais passaram a acontecer com
mais frequéncia. Tanto ele quanto outros professores acreditam e afirmam que esse
mecanismo foi um facilitador na interlocucdo dos formadores com a escola, sendo
gue, antes da pandemia, oS encontros presenciais tinham pouco espaco de tempo

para acontecer na instituicao.

Diante dessa realidade vivenciada pelos professores, Novoa (2022, p. 30) nos provoca
ao dizer. “Mais cedo do que mais tarde, as escolas voltardo as suas rotinas

tradicionais. Mas a pandemia revelou que a mudanca € ndo s6 necesséria, mas
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urgente e possivel’. Por outro lado, ndo podemos sustentar a ideia de adaptacao

nesse cenario proveniente da educacao a distancia, conforme nos alerta Névoa:

Esta tendéncia estava preparada para responder a situacdo de emergéncia
criada pela pandemia, através da mobilizacao de plataformas e de materiais
de ensino disponiveis online. Num certo sentido, era a oportunidade de que
estavam a espera. Porém, seria tragico, para a dimensdo publica da
educacgdo, para a autonomia das escolas e para a profissionalidade dos
professores, se as respostas dadas na urgéncia da crise fossem o pretexto
para instituir uma qualquer nova normalidade educativa (NOVOA, 2022, p.
25).

Nesse sentido, percebemos que os danos provocados pela pandemia trouxeram
outras perspectivas para a escola, que, por causa de uma emergéncia, precisou
adaptar-se a uma realidade tecnoldgica que ja estava inserida no contexto do século

XXI, embora, ao mesmo tempo, distante com a precariedade de recursos disponiveis

para as escolas publicas.

Logo, reconhecemos o estimulo que o periodo pandémico trouxe para as escolas no
guesito tecnologia e como esse conhecimento foi um facilitador para os processos de
formacéao continuada de professores. Em contrapartida, a “[...] educagéao exige relagao
e interacdo humana e ndo se faz em contextos de isolamento e de distanciamento
social” (NOVOA, 2022, p.30) e isso se aplica também no contexto formativo dos

professores.

A pedagogia é sempre uma relagdo humana. Temos necessidade dos outros
para nos educarmos. Os professores tém um papel fundamental na criacédo
das melhores condi¢des para que esta relacédo tenha lugar. O digital pode ser
Gtil para manter os lagos, mas nunca substituird o encontro humano. Porque
0 sonho € um elemento central da educacao, e as maquinas talvez possam
pensar, e até sentir, mas nunca poderdo sonhar. Mas também porque a
educacédo implica um vinculo que transforma, ao mesmo tempo, alunos e
professores. E, pelainternet ou “a distancia”, esta possibilidade fica diminuida
(NOVOA, 2022, p.48).

Seguindo nossa entrevista, podemos perceber, nas proximas respostas, uma certa

contradicdo com as repostas anteriores, segundo 2 dos professores entrevistados:

[...] quando ocorre esse momento, ele € sempre muito rico, porque é um
momento em que a gente fala do cotidiano da escola, a gente contextualiza
as caracteristicas das turmas, a gente tem ideias para poder ter alguma coisa
diferenciada para atender especificamente a demanda das turmas [...] eu diria
gue a formacao continuada € boa e na minha experiéncia tem sido muito bem
aproveitada nas escolas que eu tenho passado [...] (PROFESSOR JOAO,
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).
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[...] sim, nés temos uma formacédo permanente e continuada, todas quartas-
feiras uma vez por més a gente se encontra e tem uma formacéao com alguém
capacitado para estar passando para nés novos conhecimentos, novos
rumos e novas diretrizes, coisas boas (PROFESSOR PEDRO, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

As respostas dos participantes Jodo e Pedro ndo condizem com os dados
apresentados inicialmente pelos demais professores, mostrando, dessa forma, uma
outra realidade de formacdo continuada, que se apresenta bem-organizada. No
entanto, notamos, na fala do professor Pedro, uma concepcdo de formacgao
continuada proveniente de alguém mais capacitado para conduzir essa mediacao e,
nesse aspecto, concordamos com Novoa (2022) ao problematizar essa maneira de
pensar o processo formativo, em que se delega a responsabilidade unicamente na
mao de alguém mais capacitado, pois seus estudos apontam que, nessa direcao,
dificilmente poderemos mudar a realidade da escola, pois é nela que se concentra a

maior producéo de conhecimento.

E evidente que os professores precisam de formacbes especificas dentro de suas
disciplinas, pois, assim como qualquer outro conhecimento, o contetdo da area passa
por um processo de atualizacdo, no qual o professor precisa também estar inserido.
No entanto, Novoa (2022) nos convida a refletir, por meio suas teorizacoes, sobre 0s
aspectos que perpassam 0 cenario educativo e que, por sua vez, através de
seminarios, eventos ou cursos conduzidos por alguém mais “capacitado”, ndo dao

conta de responder isoladamente aos desafios da atualidade.

Esses aspectos estdo relacionados ao modelo escolar vigente, sustentado no século
XIX, através de praticas e principios educacionais que ja ndo sao mais satisfatorios
frente aos desafios que se apresentam na modernidade. Diante dos avancos das
politicas publicas e da democratizagdo do ensino, ndo podemos mais continuar
adiando uma realidade que exige uma perspectiva de mudanca e o direito de uma

educacéao para todos. Desse modo, concordando novamente com NoOvoa, precisamos

[...] cumprir esta promessa, a escola precisa de mudancas profundas. O
modelo escolar esta no fim. Precisamos de uma metamorfose da escola, de
uma transformagéo da sua forma. O mais importante é construir ambientes
escolares propicios ao estudo e ao trabalho em conjunto. Aprender ndo € um
ato individual, precisa dos outros. A auto-educacdo é importante, mas nao
chega. O que sabemos depende, em grande parte, do que os outros sabem.
E na relacdo e na interdependéncia que se constréi a educagdo (NOVOA,
2022, p. 44).
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A partir dessa possibilidade de metamorfose da escola, apresentam-se também o0s
desafios colocados diante da inclusdo de alunos com deficiéncia na EJA. Com o
desejo de potencializar essas discussdes no ambito da formacao continuada, por meio
das entrevistas perguntamos aos professores como o0s temas relacionados a
Educacao Especial e a inclusédo escolar sdo discutidos nas formagdes continuadas de
professores. Identificamos que a maioria das respostas comungam com as reflexdes
tecidas anteriormente, pois, se a escola carece de formacé&o continuada no geral, ela
carece mais ainda no tocante aos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial
(PAEE). Isso se desvela na fala do professor André:

Ja foram discutidos, mas superficialmente, ndo foram encontros profundos,
foram muitos rasos, quer dizer, poucas vezes como agora alguns meses atras
nos tivemos uma formagdo muito boa, e agora alcangou sim, pelo menos na
minha visdo, uma formacdo que trouxesse algo a mais para a gente.
Anteriormente a gente percebia que era mais para “encher linguiga”, s6 para
ocupar o] tempo (PROFESSOR ANDRE, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).
E valido salientar que a formacdo recente que o professor André cita na sua fala
refere-se a dois encontros virtuais que promovemos com a equipe da escola antes de
iniciar a coleta de dados na instituicdo, com o objetivo de apresentar nossa proposta
de pesquisa. Embora a intencdo desses encontros tenha sido veementemente
explicada aos participantes da pesquisa, o pedagdgico da escola lancou no calendario
escolar como estudos de progressao. Desse modo, alguns professores entenderam
gue esses momentos estavam sendo articulados pela Secretaria de Formagao do
municipio e, por isso, durante a entrevista, foi necessario fazer algumas intervencdes
para explicar esse equivoco. Apos a explicacdo, buscamos novamente compreender
o relato do professor e, dessa vez, ele recordou que a ultima formacao realizada nesse

sentido tinha ocorrido ha 8 anos, mas ainda de forma rasa.

Essas respostas chamam atencéo para o tempo de atuacéo do professor na rede de
ensino e o quanto os processos de formacdo continuada ficaram distantes das
discussbes em torno dessa tematica, revelando a urgéncia de construir essas
articulagdes. O professor Lucas, assim como o professor André, aponta também a
caréncia de momentos formativos que contemplem assuntos relacionados a

Educacao Especial:
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Esse ano ndés ndo tivemos uma discussao nesse sentido ndo. [...] durante a
pandemia eu acho que a Educac¢éo Especial ficou um pouco para depois
porque a preocupacao era adequar a escola aos protocolos. E ai, de 2020 a
2021 ndo teve muita coisa [...] (PROFESSOR LUCAS, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

Por outro lado, ele apresenta também, na sua resposta, um novo olhar para o campo

em discussao:

Tenho percebido que a Serra melhorou muito, la atras vocé tinha estudantes,
estagiarios que assumiam tarefas relacionadas. Hoje nao, hoje existem
professores formados que assumem nha escola uma carga horaria as vezes
fechada em funcéo do nimero de sujeito a Educacéo Especial e desenvolvem
um bom trabalho.-Acompanham o aluno na sala de aula, planejam com a
gente, acompanham o conteddo dado, tém preocupacdo, eu vejo porque
trazem para eu assinar o plano de ensino, contextualizado para o aluno, e as
pessoas com quem eu tenho trabalhado, tem sim alcancado bons objetivos
em relacdo a demanda da Educacdo Especial (PROFESSOR LUCAS,
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Notamos que o professor Lucas reconhece os avancos da Educacdo Especial
constituidos no municipio da Serra, mas ele ainda néo percebe que as experiéncias
que ele aponta fazem parte também de um processo formativo: “E na complexidade
de uma formacao que se alarga a partir das experiéncias e das culturas profissionais
que poderemos encontrar uma saida para os dilemas dos professores” (NOVOA,
2022, p. 68). Isso nos revela a necessidade de reconhecer também o que acontece

dentro da escola, pois é através das experiéncias do trabalho docente que poderemos

avancar no desenvolvimento profissional dos professores.

O professor Joao, por sua vez, corroborando as falas dos seus colegas em relagcéo a

auséncia de formacao continuada, aponta outra inquietacdo para a nossa pesquisa:

N&o tive formacdes com esse intuito de discutir a contestacéo da Educacéo
Especial, talvez até porque a EJA ela tem muita especificidade e uma delas
€ justamente a idade né [...] por isso nés nem temos tantos alunos desse
publico estudando a noite justamente porque ndo ha uma obrigatoriedade [..]
talvez por esse motivo ndo houvesse interesse em fazer formacdo para
discutir o tema (PROFESSOR JOAO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Desse modo, ele justifica a falta de formacao continuada nessa modalidade porque
nao ha obrigatoriedade de que estudantes frequentem essa modalidade de ensino e,
por isso, percebe um menor quantitativo de alunos PAEE na EJA, perfazendo um

comparativo com os estudantes que frequentam o diurno. Ao questionarmos essa

afirmacdo de que o professor aponta como causa da auséncia de discussdes no
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ambito da formacgéo continuada, ele assim considera:

Uma hipétese [...] [...] eu atuo numa escola regular [diurno], e nés temos mais
de trinta alunos publico-alvo da Educagdo Especial. Imagina entéo,
obviamente, que isso faz com que os 6rgdos publicos se movam ja que a
noite ndo existe essa demanda tdo grande [..] (PROFESSOR JOAO,
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Nesse sentido, percebemos que a hipétese levantada pelo professor revela uma
realidade condizente ao deparamos, nos anos iniciais, com um numero maior de
alunos PAEE matriculados, pois o0s resultados dessas matriculas acabam
movimentando a escola na contratacdo de professores, estagiarios, cuidadores
atrelados inclusive as especificidades de cada aluno, principalmente quando possui

um grau considerado severo no laudo médico.

J& o professor Pedro destaca a sua preocupac¢do quando a formacdo continuada

envolve temas relacionado a inclusdo de alunos PAEE, que, segundo ele,

[..] gera um certo desconforto porque a inclusdo muitas vezes ela é importante
e precisa e deve continuar, porém quando vocé parte para 0 campo da pratica
gue é o que vai dar sustentacdo para teoria muitas vezes fica um pouco mais
desconfortavel, por qué? Se vocé tem, por exemplo, trés ou quatro alunos
com necessidades especiais dentro da sala de aula e vocé tem cinquenta
minutos de aula, vocé fica um pouco no estreito para que vocé possa realizar
um trabalho no minimo consideravel, pois muitas vezes existem meninos que
ndo tém acompanhamento de um profissional do lado para ajudar, muitas
vezes carece de algo a mais que vocé naquele instante ndo pode dar e ai fica
um pouco complicado [..] (PROFESSOR PEDRO, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

A critica levantada pelo professor confirma-se na fala de Novoa (1991, p. 11):

E preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza conceptual dos
programas actuais de formacdo de professores. E situar a nossa reflexdo
para além das clivagens tradicionais (componente cientifica versus
componente  pedagodgica, disciplinas teodricas versus disciplinas
metodoldégicas etc.), sugerindo novas maneiras de pensar a problemética da
formacao de professores.

Dessa forma, mostra a necessidade de

[...] trabalhar no sentido da diversificagdo dos modelos e das préaticas de
formacdo, instituindo novas relagcbes dos professores com o saber
pedagogico e cientifico. A formacdo passa pela experimentacdo, pela
inovacao, pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagégico. E por uma
reflexdo critica sobre a sua utilizacdo. A formagéo passa por processos de
investigac&o, directamente articulados com as praticas educativas (NOVOA,
1991, p. 16).
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Ao perguntar aos professores se a formacéo continuada tem ajudado em relagéo ao
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia na EJA, deparamos
novamente com as assertivas anteriores, sinalizadas pela maioria dos professores, no
sentido de que ndo ha discussfes para essa modalidade de ensino. Apenas o
professor Pedro contesta, dizendo que

[...] a formacdo ela tem ajudado na capacitagdo do professor e esse
professor, absorvendo tudo que é passado na formacéo, ele colocando aquilo
em pratica, vai ajudar o aluno sim, mas isso vai depender de cada um, entédo
ai compete a mim como professor colocar em pratica aquilo que eu aprendo
la (PROFESSOR PEDRO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Nesse aspecto, o professor nos alerta para a responsabilidade que cada profissional
carrega em relacdo a sua profissdao, pois, para ele, as formacdes viabilizam a
capacitacdo, entretanto compete ao profissional colocar esses conceitos na sua
pratica educativa. Uma formac&do continuada nessa perspectiva s6 valera no final
conforme a atitude do profissional diante do conhecimento que ele recebeu. Nesse
sentido, compreendemos, por meio da fala do professor, que, se nao houver
sensibilidade para as questdes e a fungao social da escola, ndo valerdo de nada os

conhecimentos produzidos nesse espaco formativo.

Nessa conjuntura, mais uma vez fazemos aproximacfes com Novoa: “A teoria
fornece-nos indicadores e grelhas de leitura, mas o que o adulto retém como saber de
referéncia esta ligado a sua experiéncia e a sua identidade” ( NOVOA, 2022, p. 14).
No entanto, o sentido de formacao continuada apresentada pelo professor Pedro
sugere novamente um modelo de formacdo em que o conhecimento € apenas
repassado por alguém mais capacitado, mas nao vivido e constituido nas relacdes
com a profissdo docente: “A escola é o lugar para o trabalho em comum de alunos e
professores, e ndo principalmente o lugar onde se d&o e se recebem aulas (NOVOA,
2022, p. 28).

Mesmo diante dos desafios que atravessam essa realidade na formagao continuada,
percebemos que a maioria dos entrevistados apresentam a necessidade de um novo
ambiente que contemple, na formacé&o continuada, os desafios que professor vivencia
no cotidiano escolar, bem como frente a especificidade da escola, pois cada
instituicdo, assim como cada sala de aula, tem suas singularidades e identidades

atravessadas nesse contexto, que devem ser valorizadas em uma proposta de
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formacdo que articule o conhecimento tedrico produzido na academia com o
conhecimento pratico construido por meio das experiéncias vivenciadas na escola.

Por outro lado, esses novos ambientes escolares, na concepgéo de Novoa (2022),

[...] ndo surgirdo espontaneamente. Os professores tém um papel essencial
na sua criacdo. Gragas ao seu conhecimento préprio e a sua experiéncia
profissional tém uma responsabilidade maior na metamorfose da escola. Para
isso, devem fazer apelo as suas capacidades de colaboracdo e construir
pontes, dentro e fora da profissédo, na escola e na sociedade (NOVOA, 2022,
p. 45).

Nessa perspectiva de metamorfose da escola apresentada pelo autor, estao

vinculadas as construgcbes coletivas constituidas através dos conhecimentos

produzidos dentro e fora da escola. Ao questionar o professor Fabricio sobre a

existéncia dessa articulacdo na escola, ele expressa que

[...] n8o tem uma ponte, ndo tem uma ponte para o aluno, entre nds e o aluno,
por exemplo qual é a metodologia? Pois hoje em dia a gente consegue na
internet, a gente acha muito para vocé trabalhar com esses alunos, entdo as
formacbes eu acho que deveria ser dessa forma [..]. (PROFESSRO
FABRICIO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

O professor Fabricio alerta para a necessidade de uma formacdo continuada que
contemple novas metodologias de ensino para o seu trabalho docente e, ao mesmo
tempo, crie uma ponte com os alunos. Entendemos que, a partir da auséncia desse
movimento na escola, o professor acaba recorrendo aos mecanismos disponiveis

como a internet, mas sem aprofundamento necessario diante das adversidades que

seu trabalho exige. Desse modo, concordamos com Novoa:

Repensar a formacdo de professores passa pela criacdo de um novo
ambiente institucional e pedagégico. Os ambientes atualmente existentes nas
universidades ndo séo propicios a formagéo profissional docente. Como para
as restantes formacdes profissionais, também a formacédo de professores
necessita de uma nova institucionalidade, de um “terceiro lugar” para formar
os professores (NOVOA, 2022, p. 80).

Esse terceiro lugar, segundo Novoa (2022), ndo tem por intuito desmerecer os
conhecimentos produzidos nas universidades; ao contrario, o autor acredita que a
universidade isoladamente ndo tem a capacidade de formar o professor para as
adversidades inseridas no contexto educacional, por isso nos convida a pensar em
um novo ambiente que faca uma articulacéo entre as universidades e a escola, o que

“[...] implica reconhecimento dos papéis singulares desempenhados pelos diferentes
actores, internos e externos a comunidade académica” (NOVOA, 2022, p. 81).
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Pelos relatos, a maioria dos professores entrevistados anseiam pela acdo de criar
pontes entre os conhecimentos que contemplem essas discussdes nos ambitos dos
desafios que estdo inseridos dentro da escola, principalmente na relagdo com os
alunos com deficiéncia, visto que alguns docentes se formaram h& alguns anos e ndo
tiveram a oportunidade de se atualizar e acompanhar as altera¢cdes das politicas
publicas de educacdo. Nesse sentido, a resposta do professor Lucas faz um
comparativo com as mudancas que perpassaram o tempo da sua formacéao inicial no

gue concerne a Educacéo Especial:

[...] passei muito tempo na faculdade estudando na década de 90. Entdo nao
tinha o foco que tem hoje. Entdo ficou um vacuo. E quando a gente senta nos
momentos para discutir Educacdo Especial € nos planejamentos com a
aproximacao com o professor de Educagédo Especial e ele nos sugere, ele faz
apontamento de como montar uma atividade, de como interagir melhor com
esse aluno e ai nesse sentido é muito positivo. E tem um efeito pratico,
porque a gente tem uma lacuna muito grande para chegar, acessar, interagir
com esse aluno da Educacdo Especial [...] (PROFESSOR LUCAS,
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

De fato, dos anos 90 até atualidade, passamos por muitas mudancas nas formacdes
de professores, entre as quais a obrigatoriedade de algumas disciplinas nos cursos
de formacao inicial que contemplam temas relacionados as demandas sociais, que ha
muito tempo foram banalizadas pelos poderes publicos, como o direito a educacao
para jovens e adultos, como também pessoas com deficiéncia. Entdo essa lacuna
apresentada na fala do professor Lucas é algo que nos move a pensar na continuidade
desse processo para além da formacéao inicial, de modo a preencher esse espaco que,
durante muito tempo, ficou desprovido de momentos que contemplassem essas
discussfes tdo necessarias. A narrativa do professor Lucas ndo se restringe apenas
as dificuldades que vivencia perante os desafios da formacdo continuada, mas nos
mostra caminhos que o préprio professor conduz para chegar perto do aluno com

deficiéncia. Essa iniciativa do professor mostra que o cotidiano escolar

[...] ndo pode girar em torno da “aula”, mas antes em torno do “estudo”. Isto
implica uma alteragdo do papel dos professores, acentuando a sua
responsabilidade perante a (globalidade do trabalho educativo
(acompanhamento, tutoria, apoio etc., e ndo so6 “licdes”), reforgcando a sua
accdo na producdo de conhecimento pedagdgico e curricular e evoluindo
para formas de acc¢&o colaborativa (NOVOA, 2022, p. 29).

Nessa perspectiva, a ideia de formacgao continuada nao pode ficar apenas vinculada

a um detentor de conhecimento que vai a escola para transmiti-lo, mas sim a
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possibilidade de ser concebida a partir das vivéncias constituidas nesse espaco,
buscando, por meio dos desafios existentes, as solucdes mais favoraveis para
enfrenta-las. Para isso, é necessario que, nesse ambiente formativo, os professores
possam se juntar através de um trabalho colaborativo, contemplando estudos e
reflexdes sobre a pratica e, ao mesmo tempo, sendo articulado com os conhecimentos
produzidos nas universidades: “O objetivo é instituir uma comunidade de formacéo,
isto €, um lugar onde se trabalhe em comum pela formac&o dos professores, criando
as condigdes para uma verdadeira formacao profissional docente” (NOVOA, 2022, p.
81).

Ante o exposto, as reflexdes tedricas que tecemos através de Névoa (2022) nos
possibilitou pensar em uma nova institucionalidade docente a parti de um terceiro
ambiente formativo, isso é, uma casa comum para formacdo de professores,
buscando, através desse conceito, refletir sobre os desafios e as possibilidades
existentes nesse cenario. Por isso, torna-se imprescindivel ndo buscar pelos novos
conhecimentos produzidos e ressignificados nas bases intelectuais, bem como nas
experiéncias constituidas nos espacos escolares, pois o0s resultados discutidos até

agui apontam para essa real necessidade.

6.2 A CONCEPCAO DOS PROFESSORES EM FUNCAO DE DOCENCIA DE SALA
DE AULA SOBRE A INCLUSAO DOS ESTUDANTES PAEE NA EJA.

Sabemos que a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva passou a ganhar
evidéncia na histéria da educacdo através dos movimentos sociais e da constituicdo
de politicas publicas nacionais e internacionais em prol da Educacao Especial no
ensino regular. Sabemos também que, diante disso, os sistemas de ensino foram
convidados a romper diversas barreiras que impediam o acesso desses estudantes
nas escolas. Apesar dos avangos ja conquistados, torna-se necessario lutar contra
algumas situacdes que ainda ferem a perspectiva inclusiva desses alunos no ensino

regular.

Desse modo, dando continuidade as nossas discussdes, buscaremos agora
compreender essas dificuldades no nosso campo de pesquisa, apresentando as

concepcOes dos professores sobre os estudantes PAEE na EJA, a fim de
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compreender todos os desafios que se desdobram nessa realidade e, a0 mesmo
tempo, fazendo uma articulacdo com o lécus central do nosso estudo no que se refere

a formagéo continuada de professores.

Ante o0 exposto, quando os professores sdo questionados sobre o ponto de vista de

cada um em relagéo a inclusdo, os entrevistados assim se posicionaram:

Incluir € alcancar os alunos que sdo inalcancaveis teoricamente se a gente
ndo tiver um olhar para eles, e é muito importante eles se sentirem
enxergados por nos, e € por iSso que eu vejo essa importancia, que a partir
do momento que a gente entende o que aquele aluno precisa, eu posso
oferecer isso ao aluno [..] (PROFESSOR ANDRE, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

Olha eu acho que é garantir pra todos que estéo na escola, e dar a eles aquilo
gue eles vém buscar aqui, a escola é um lugar de saber, de ensino,
aprendizado [...] [...] eu entendo que € valido o que a gente faz e no final o
aluno aprende, dar a ele aquilo que ele veio buscar aqui [...] (PROFESSOR
LUCAS, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Bem, inclusédo é dar acesso mesmo ao aluno ao direito de aprender, ao direito
de ter uma formacao, de se profissionalizar entdo assim incluir é isso,
inclusive que ele tenha o0 mesmo direito que o outro. Direito a uma vaga,
direito a uma educacdo de fato de qualidade [...] (PROFESSOR JOAO,
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Incluséo é trazer para perto, € vocé acolher o diferente, é vocé aceitar o
diferente, é vocé tornar mais palataveis determinadas coisas para as pessoas
que tem um pouco mais de dificuldade. A inclusdo eu vejo como isso, é
aproximar, trazer para perto, acolher, inclusdo para mim seria isso.
(PROFESSOR FABRICIO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

A inclusdo para mim é tudo aquilo que inclui, eu entendo que a sala de aula
existe por causa do aluno, ndo é por causa da educacado ndo é por causa do
professor ndo é por causa do “Estado”, estado entre aspas. Tudo existe por
causa do aluno, entédo na sala de aula o ser mais importante que tem ali € o
aluno, entdo se o aluno é o individuo mais importante logo ele deve ser
incluido  sempre [...] (PROFESSOR PEDRO, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

Bom, é vocé proporcionar a todos os alunos uma posi¢ao de igualdade com
relagdo ao ensino aprendizado, respeitando seu tempo, respeitando seu
espaco, respeitando os métodos de cada um, mas pelo menos permitir o
acesso a uma igualdade de ensino. (PROFESSOR GUSTAVO,
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Nota-se que os professores compreendem a importancia da inclusdo para todos os
alunos sem distin¢cdo e as respostas comungam o mesmo ideal, em que destacam a
importancia da incluséo para o processo educativo de cada individuo, principalmente
para os estudantes PAEE.
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No entanto, fica claro nas respostas que eles ndo conseguem concretizar 0s
processos inclusivos como gostariam, ndo pelo fato de simplesmente ndo quererem,
mas sim por ndo ter possibilidades suficientes para alcangar esses alunos em uma
sala lotada em que as singularidades se fazem presentes. Por mais que haja apoio de
um professor especialista na escola, o tempo para planejar, pensar e construir uma

proposta diferenciada para esse aluno ainda se torna insuficiente.

Aigualdade de acesso ao conhecimento e de oportunidade ao longo da escolarizacao,
bem como o direito a uma profissao e a cidadania é o desejo de todos os professores
para os seus alunos. Isso também fica evidente nas respostas dos participantes.
Mesmo que a incluséo dos alunos PAEE néo seja alcangada diariamente na realidade
da escola, percebemos, através da fala da professora Milena, que ela acontece em

alguns momentos:

[...] eu tenho um aluno com dificuldades visuais e o0 que eu fiz? Descobrir que
o papel amarelo fazia saltar as letrinhas nos olhos dele entdo eu passei a usar
o papel amarelo. Depois isso foi confirmado pela professora que chegou para
assisti-lo, entdo o que eu fiz? Eu inclui aquele aluno na minha turma, porque
ele ndo estava incluso na minha turma (risos) mas isso ai € uma coisa assim:
tem professor que ndo esta interessado nisso (PROFESSORA MILENA,
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Diante da fala da professora, compreende-se que ela teve sensibilidade, afeto e
curiosidade para buscar e aplicar um novo conhecimento para o seu aluno. Nesse
momento, segundo ela, a inclusdo aconteceu e ela ndo precisou de um professor
especializado da Educacdo Especial para dizer o que fazer. Essa atitude da
professora sobre a demanda do aluno nos mostra que a produc¢do do conhecimento
se fez presente, pois ela, até o momento, ndo tinha nenhuma formacdo que a
orientasse na atuacao com esse aluno. Essa relagdo nos da indicio de que € na
escola, diante das adversidades do cotidiano, que o conhecimento se fortalece, por
meio de duvidas, inquietacdes e emocdes, contribuindo inclusive para que aluno

construa e potencialize também seu conhecimento. Nesse sentido,

[...] um dos papéis dos professores, dos profissionais da Educacéo e dos
colaboradores é buscar agbes e praticas de ensino que proporcionem
momentos de reflexdo e aprendizado, motivacdo de oportunizar o direito de
aprender a todos os alunos (BUSS; MAFEZONI, 2021, p. 30).

Por outro lado, a professora deixa claro que nem todos os professores estdo

interessados nessa proposta.
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No que se refere ao processo avaliativo, perguntamos aos professores como eles
avaliam os alunos com deficiéncia e os demais alunos. Embora as respostas tenham
dado mais énfase na avaliagdo do aluno com deficiéncia, ha varias questdes que nos
intrigam, entre as quais a dificuldade de os entrevistados expressarem a defini¢céo de

igualdade e desigualdades na avaliacéo:

Eu os vejo como iguais, ndo igual no sentido de conseguir a mesma coisa
gue os outros. Eu vejo assim que para pessoas desiguais a gente tem que
oferecer direitos desiguais. Nao existe essa questdo de direitos iguais para
todos. Se a gente tem umas pessoas desiguais vocé tem que oferecer
também direitos desiguais para no final equalizar essa equacéo [...]
(PROFESSOR ANDRE, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

A relacdo de igualdade, diferenca, desigualdades e oportunidades é algo muito
confuso para alguns professores, pois ainda ndo ha compreensao que considere a
“[...] diversidade cultural e a aprendizagem de cada aluno, considerando que cada um
tem suas particularidades” (BUSS; MAFEZONI, 2021, p. 26). Desse modo, entende-
se que ndo deve oferecer aos alunos com deficiéncia direitos desiguais, como €&
apontado pelo professor André, mas sim oportunidades que respeitem as
singularidades desse aluno, para que ele possa aprender um determinado conteudo
de diversos modos, por meio de uma proposta diversificada, sem fugir do contetdo
planejado para todos os alunos. Concordamos com Gomes e Zen (2012), pois

defendem que a educacao dever ser

[...] processo integrador e continuo capaz de considerar 0s conhecimentos e
atitudes ligados a cidadania, ao trabalho, a formacao profissional e a
emancipag¢do humana como condi¢cdo fundamental para a significacdo da
realidade do grupo social, ela deve pautar-se pelos principios da equidade e
ter um modelo proprio, que deverd assegurar aos estudantes igualdade de
direitos e oportunidades, reconhecimento da diversidade prépria de cada
qual, construcdo coletiva do conhecimento, participacdo efetiva dos
processos sociais e interferéncia na realidade como fator de cidadania,
democratizacgdo e justica (GOMES; ZEN, 2012, p. 221).

Essa proposta diversificada € ainda um desafio para alguns conteudos estabelecidos
na base comum curricular. Podemos citar os conteudos da Matematica, que sao
muitas vezes bastante complexos para a maioria dos estudantes, independentemente

de serem PAEE ou ndo, pois, em uma determinada etapa do ensino, os calculos

comecam a dificultar, principalmente para um aluno que possui deficiéncia intelectual.

Nesse pressuposto, Gomes e Zen (2012) nos provocam a pensar nas intencdes

veladas pelo sistema capitalista que, durante anos, perpetuou a ideia de
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producao/capital sobre a sociedade, em que muitas vezes 0s sujeitos que estao
inseridos nos contextos de desigualdades, em carater da sua deficiéncia, por exemplo,
sédo geralmente invisibilizados pelos programas de integracdo profissional, por nao
acreditarem talvez nas suas potencialidades: “Para as grandes corporagoes
empresariais, a educacgao se resume a testes de habilidades e competéncias limitados
a provas de portugués e matematica [...]” (GOMES; ZEN, 2012, p. 221).

Essa situacdo no contexto escolar fica evidente quando observamos o curriculo, ao
priorizar os conteudos voltados para matematica e portugués, como se esse conteudo
fossem por si s6 suficiente para formar um cidad&o critico e reflexivo frente aos
problemas que atingem a sociedade. Isso esta relativamente atrelado com a prética
educacional do professor, bem como com os métodos utilizados para avaliar um aluno
com deficiéncia, refletindo, desse modo, as intencbes do sistema -capitalista.

Percebemos essa aproximacao na fala do professor Pedro:

Eu o avalio de maneira normal, dentro das capacidades e limites dele, ndo
acho que ele deve ser privilegiado em nada, avalio ele dentro daquilo que ele
pode passar para mim e se ele dentro da limitacdo dele conseguir uma nota
boa eu vou avaliar ele bem também, se eu achar que dentro da limitacédo dele
ele conseguiu menos também eu avalio ele menos, eu (PROFESSOR
PEDRO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Percebemos, na fala do professor, que ele ndo considera as condi¢cdes necessarias
para viabilizar o0 avango das capacidades cognitivas ou fisicas desse estudante com
deficiéncia; ao contrario, ele impde um limitador para a vida desse aluno, negando o
atendimento educativo de que precisa e a que tem direito de se apropriar e

desenvolver, sem dar-lhe, é claro, as oportunidades necessarias. Isso implica

[...] garantir um processo de ensino e de aprendizagem democratico e
igualitario, no qual todos devem ter o mesmo direito e estar em condi¢8es de
igualdade no que tange a possibilidade de formacgdo escolar como parte da
formacéo integral a que todo cidaddo tem direito (GOMES; SOARES, 2012.
p. 56).

Ao questionar novamente o professor Pedro sobre esse avaliar “igual’” em relagcéo as

atividades, ele pondera, de outra forma, se aproximando das considerac¢des teoricas

que comtemplam o processo ao avaliar. Entdo, ele se contradiz:

As atividades tém que ser feitas dentro da capacidade dele, se eu tenho um
aluno que é especial ndo posso querer que ele faca igual ao outro, entéo eu
vou ter que criar meios de ter o discernimento e a percep¢do de avaliar ele
dentro daquilo que ele pode oferecer. Se ele deu 0 maximo no processo para
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mim € o suficiente, porque o resultado pouco importa, para mim eu avalio o
processo, nunca o resultado [...] (PROFESSOR PEDRO, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

Nas proximas respostas, evidenciamos que avaliagdo vai ganhando uma consciéncia
formativa diante do processo, definindo dessa forma um sentido mais amplo e

significativo para as formas de avaliar:

Eu avalio observando o aluno nas atividades diversas, qualquer atividade,
vocé pode variar desde um texto que vocé passa e como o aluno
escreve/copia. Vocé vé se ele sabe ou ndo copiar, mesmo que ele seja
limitado na leitura e na interpretacdo, mas j& € um ganho, ja [...]
(PROFESSOR LUCAS, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Bom eu nao tenho um método especifico de avaliagao desse aluno, eu sento
com a professora [de Educacdo Especial] e ela me orienta uma forma de
avaliacdo e eu reproduzo tudo o que ela me passa. E isso, e com 0s outros
demais € uma avaliacdo de exercicio, prova, comportamento, participacéo,
caderno, é assim. (PROFESSOR GUSTAVO, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

[...] entender qual grau que o aluno esta de aprendizagem. O aluno alcanca
ou ndo alcanca e tentar fazer essa adaptacdo (PROFESSOR JOAO,
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Eu avalio de acordo com a producéo da, por exemplo se ele esta envolvido
com a atividade, apesar de todos os percal¢cos que ele tem ali, entédo se ele
esta interessado, vocé vé que ele esta se esforcando para fazer, entédo é a
curiosidade, a gente tenta abordar isso, a participacéo [...] € mais a questédo
da participacdo deles, na producdo deles em relacdo ao conteldo.
(PROFESSOR FABRICIO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Assim na educacdo infantil eles dizem que nado existe avaliagdo, observa faz
um relatério e tal, e eu imagino o meu aluno dessa forma (risos) eu avalio ele
dessa forma. [.] (PROFESSORA  MILENA, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).
Ciente dessa garantia no processo educativo, a avaliacdo do aluno com deficiéncia
deve considerar todas as possibilidades existentes, sem impor limites, pois deve estar
pautada no processo e ndo unicamente nos resultados. Para tanto, a avaliacédo “[...]
deve servir para reflexdo das agOes, possibilitar modificacbes, ampliacdo dos
conhecimentos, sendo ela clara em seus objetivos para que os alunos possam
compreender o verdadeiro significado da avaliagao” (NOBRE; SCHIMIDT, 2012, p.

184).

Diante das discussdes sobre o processo avaliativo do aluno com deficiéncia, bem
como outros ditos “normais” inseridos nesse processo, fica explicita, na fala de alguns

professores, a necessidade de romper alguns conceitos que sustentam o
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negacionismo diante das potencialidades que alunos possuem. Dessa forma,

concordamos com Noévoa:

E preciso transformar a estrutura organizacional da escola. Todos sabemos
gue, no século XIX, houve um grande projecto histérico de normalizac¢éo da
escola: espacos, tempos, curriculo, avaliacdo das aprendizagens, papel dos
professores, turmas de alunos... tudo foi submetido a uma légica de
normalizagdo, bem ilustrada pelo nome dado as instituicdes de formacao de
professores — escolas normais. Hoje, exige-se o0 movimento contrario:
diversificacdo dos espacos e dos tempos, dos curriculos e das formas de
avaliacdo, do papel dos professores, do enquadramento dos alunos (NOVOA,
2022, p. 28).

De fato, essa necessidade € emergente em tempos de metamorfose da escola, por
isso precisamos repensar as formacdes continuadas de professores que oportunizem
momentos de construcdo de conhecimento, embasando-se nesses desafios que

ainda atravessam a realidade dos estudantes PAEE na EJA.

Seguindo nossa entrevista, perguntamos aos professores qual a sua concepgao em
relacdo ao processo e ao ritmo de ensino e aprendizagem dos estudantes com

deficiéncia na EJA. Dois dos entrevistados responderam:

Eu acho que o ritmo é bastante relativo diretamente proporcional a cada um
ao grau de especialidade deles e eu diria que todos aprendem agora. Ha uma
regra geral: uns vao aprender mais e outros menos, dependendo da condi¢édo
desse aluno. (PROFESSOR LUCAS, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

E diferente, e em relacéo ao comparar com os outros alunos, na verdade nio
tem nem como comparar, sdo mundos diferentes, mais a absorcdo do
conteldo a gente consegue ver, vocé faz uma perguntinha ou outra no
particular, e vocé vé que ele consegue absorver uma parte sim.
(PROFESSOR FABRICIO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Percebemos que os professores acreditam no desenvolvimento desses estudantes
nos processos de ensino e aprendizagem, entretanto apontam que o ritmo de
aprendizagem é diferenciado devido as especificidades de cada um. Nesse sentido,

trata-se de “[...] confiar nas possibilidades de desenvolvimento para além da
deficiéncia, com compreenséo de humanizacédo, em que se respeite 0 tempo e o ritmo
de aprendizagem de cada aluno” (BUSS; MAFEZONI, 2021, p. 63). Por isso, o
professor precisa reconhecer as potencialidades dos seus alunos para poder assumir,
na sua pratica pedagdgica, as oportunidades de que esse aluno precisa para se

desenvolver.
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J& o professor Pedro chama atencédo para o conhecimento que esse aluno traz e leva

consigo ao chegar na escola, dizendo que:

Olha bem, nés ndo aprendemos s6 na escola, nés aprendemos na vida [...]
[...] ele entrou na escola e participou das aulas ele sempre traz alguma
bagagem e ele sempre leva alguma bagagem com ele, o aprendizado ele é
continuo, ele ndo comecou aqui e terminou aqui, ele precisa ser Uutil
(PROFESSOR PEDRO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).
Na concepcgao apresentada pelo professor, o aprendizado sempre vai estar inerente
ao ser humano, pois aprendemos alguma coisa na vida, e 0 que vai subsidiar
apropriacdo de um determinado conhecimento € o meio em que estamos inseridos e
a oportunidade que esse meio oferece. A escola, por exemplo, € um espagco em que
0 aprendizado esta por todos os lados; qguem recebe ndo é apenas o aluno, pois o
professor também aprende a todo momento com esse aluno. Sobre o “[..]Direito a
Educacado e o Direito de Aprender, fica sinalizada a necessidade de se garantir o
acesso e a participacéo de todos a todas as oportunidades, independentemente das

peculiaridades de cada individuo (BUSS; MAFEZONI, 2021, p. 29).

A professora Milena, por sua vez, traz em destaque na sua resposta a afetividade no

processo de apropriacdo do conhecimento dos alunos PAEE:

O ritmo deles é diferente, € mais dinamico, mas assim eles aprendem?
Aprendem, aprendem mais lento, mas eu acho que tudo depende de
afetividade também [...] [...] eu acho que tudo vocé precisa por um pouco de
amor para déa certo, com o aluno especial triplica isso que vai funcionar [...]
(PROFESSORA MILENA, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Segundo a professora, de nada vale o conhecimento se ndo ha jeito para chegar
nesse aluno, que, as vezes, precisa, antes de qualquer conhecimento curricular, de
afeto, carinho, atencdo, acolhimento etc. E talvez essa seja a chave inicial do
processo, pois ndo basta o professor chegar a uma sala de aula, virar para quadro e
comecar a escrever, sem olhar nos olhos dos seus alunos, sem dizer a0 menos um
boa noite, perguntar como foi dia de cada um. Certamente gestos assim devem fazer
toda a diferenca na vida de um estudante, corroborando inclusive na mediacao dos
conhecimentos. Possivelmente os alunos estardo mais confortaveis para participarem
das aulas, que, desse modo, “[...] deixam de ser tradicionais e buscam novos métodos
para atrair a atencdo; além disso, 0os conhecimentos préticos voltados para situacées

cotidianas, que revelam a experiéncia viva, sdo mais eficazes e atraentes”(MARTINS;
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RAGGI, 2012, p.273). E claro que o contetido ndo deve ser engessado; ao contrério,
deve estar conectado com as experiéncias e as vivéncias desses estudantes, bem
como com a realidade do século XXI. A maioria das respostas mostram que 0s
professores acreditam que os alunos PAEE aprendem sempre alguma coisa, e que
nada é desperdicado nesse processo, porém alguns também indicam que o nivel de

apropriacdo de cada um é diferente.

Em relacao aos desafios, perguntamos aos professores quais séo os maiores desafios
gue eles encontram em sala de aula em relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, de modo geral, e em relagcédo aos alunos com deficiéncia.
Os entrevistados se manifestaram apontando diversas fragilidades, como falta de
recursos materiais e tecnoldgicos, falta de tempo para planejamento, falta de
metodologias especificas para um determinado tipo de deficiéncia, salude debilitada
dos alunos, analfabetismo presente nas turmas intermediarias e conclusivas e
continuidade dos processos formativos para os alunos faltosos. Esses resultados se

apresentam nos relatos a seguir:

Eu vejo que ainda falta principalmente ao poder publico oferecer para gente
meios para a gente alcang¢é-los [...] [...] hovas tecnologias, eu vejo que € um
desafio que ainda esta para ser implementado aqui na Prefeitura também,
mas ainda eu vejo que é uma é um gargalo (PROFESSOR ANDRE,
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

[..] como o professor de ensino fundamental Il, a gente espera que esse aluno
saiba ler e escrever. Quando o aluno ndo vem preparado ja nesse ponto de
maturidade do cotidiano da escola do que a gente faz aqui € um limitador
muito grande [.-.] (PROFESSOR LUCAS, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

[...] um deles é o tempo, o professor tem uma qualidade de trabalho superior,
aquilo que ele tem condi¢Bes fazer, planejar aula, atividades e corrigir
atividades, entdo, assim, na verdade nds infelizmente trabalhamos bem mais
do que nds deveriamos trabalhar [...] (PROFESSOR JOAO, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

Producdo de material e adaptacdo de material de determinados conteudos
para realidade deles [..] (PROFESSOR FABRICIO, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

Em relac@o aos alunos com deficiéncia, a metodologia, eu tenho muita
dificuldade em ter uma metodologia especifica para esses alunos, € uma
tentativa e erro, é tiro no escuro [...] (PROFESSOR GUSTAVO, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

[...] As vezes vocé desenvolve uma atividade, envia para o e-mail da escola
e ndo consegue imprimir, um material fisico, por exemplo, como o pincel e 0
apagador, que é o minimo que vocé precisa [...] [...] a minha dificuldade maior
€ a saude dos meus alunos, porque eles ndo sdo tao frequentes quanto os
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alunos do ensino regular. Os alunos do ensino regular sdo criancas
saudaveis, e os alunos de EJA sdo os alunos mais velhos € uma saude
guestionavel, entdo a frequéncia deles é meio que assim distribuida [...]
(PROFESSORA MILENA, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).
Diante das respostas, percebemos que sao varios os desafios vivenciados pelos
entrevistados, a serem superados no processo educativo. Os professores apontam
gue a EJA possui uma particularidade bem diferente das turmas do diurno e, por
acontecer no noturno, as chances de evasado sdo bem maiores. Outra questao que
ganha destaque € a necessidade que os professores tém de uma metodologia de
ensino para alcangcar o aluno com deficiéncia, mostrando, dessa forma, que se
preocupam com a aprendizagem do estudante, mas percebemos que ainda falta nos
entrevistados a compreensao de que ndo ha uma receita pronta para conduzir o
processo de ensino aprendizagem diante das singularidades de sujeitos que estao
inseridos no contexto da escola. Em contrapartida, a resposta do professor Pedro

sinaliza uma resisténcia ao sentido da palavra “desafio”:

[..] no encaro como desafio, eu ndo gosto dessa palavra desafio, nunca uso

ela “eu vou desafiar vocé”. Existe em cada individuo um limite, cada individuo
tem o seu proprio limite, assim como o professor tem o préprio limite, e ele
vai levar o que puder para todos, mas ndo sdo todos que vao alcancar [...]
[...] nunca encarando como um “grande desafio” ou desafios, isso € uma coisa
normal natural de uma escola, encarando com naturalidade, ndo como
desafio. (PROFESSOR PEDRO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Para o professor, os desafios ja fazem parte do cotidiano da escola e que essa nao
deve ser encarada dessa forma; nota-se mais uma vez uma fala negativa, citada
anteriormente por outro entrevistado, quando o professor responsabiliza os desafios
da escola como algo inerente ao ser humano, sem considerar o contexto em que esse
individuo esteja inserido. Isso revela a dificuldade que o professor tem em superar 0s
desafios existentes na escola, pois ele ja impde um limite para cada individuo, no qual
cada um na sua concepcao alcanca o0 que € possivel em detrimento das suas

limitacdes.

No que diz respeito ao planejamento, perguntamos aos professores como eles
planejam as aulas e as atividades, tendo em vista o aluno com deficiéncia. Notamos
nas respostas que a maioria dos entrevistados buscam planejar suas aulas
considerando as especificidades de cada aluno e da turma, demonstrando, desse
modo, o comprometimento dos profissionais frente as singularidades dos estudantes:
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[...] eu planejo as aulas pensando atender esses alunos de maneira verbal.
Porque na escrita eu sei que eles ndo vao conseguir dar o retorno [...] entéo,
planejo a aula de duas formas, uma para os demais alunos e outra aula para
os alunos com deficiencia (PROFESSOR ANDRE, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

[...] é feito de acordo com a necessidade da turma e da cada individuo, se eu

tenho um individuo que requer de mim um planejamento que vai me levar a
uma aula mais de video mais expositiva, eu vou fazer aquilo, mas,, se eu
tenho uma turma que carece de uma aula mais pratica eu partirei mais para
pratica [...]-(PROFESSOR PEDRO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

[...] eu procuro fazer atividade igual para todo mundo. No caso do meu aluno
com deficiéncia visual, vem ampliada e de preferéncia em um papel amarelo
[...] (PROFESSORA MILENA, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Ao conceituar o planejamento, Nobre e Schimidt nos revelam que ele “[...] € um
instrumento utilizado para dar mais eficiéncia a agdo humana. O planejamento é
natural as pessoas|...] (NOBRE; SCHIMIDT, 2012, p. 180), porém percebemos que
essa perspectiva se distancia na fala do professor Gustavo, evidenciando a falta de

interesse do professor em propor algo diferenciado para atender as necessidades

educativas dos alunos com deficiéncia:

Meu planejamento acontece nas sextas feiras, individual, sozinho, eu sigo o
gue a gente estabeleceu no plano de ensino no comeg¢o do ano e com 0s
alunos com deficiéncia [...] eu ndo tenho planejamento especifico [...]
(PROFESSOR GUSTAVO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

A fala do professor Gustavo nos preocupa, no sentido de revelar que as oportunidades
para os alunos com deficiéncia podem estar sendo negligenciadas no quesito
aprendizagem, pois, para promover uma educacdo na perspectiva inclusiva, é
necessario que o professor estabeleca uma atengéo especial para as especificidades
desses alunos no seu planejamento, considerando que todos 0s sujeitos inseridos no
processo educativo aprendem em tempos e modos diferente. Ao planejar uma aula, é

necessario romper a visdo homogénea a partir da qual todos séo iguais. Por isso,
Nobre e Schimidt nos alertam que os professores

[...] devem planejar seu processo de ensino de acordo com as especificidades
dessa modalidade educativa, tendo sempre em mente os documentos que
norteiam o trabalho educativo, como o Projeto Politico Pedagogico, o
Curriculo, a Avaliacédo, para que seu trabalho seja mais eficiente e sua pratica
seja organizada e coerente com 0s principios educativos da instituicdo de
ensino em que atua (NOBRE; SCHIMIDT, 2012, p.181).

Outra questédo pontuada pelos professores esta relacionada ao pouco tempo para

planejar e essa realidade acaba se tornando bem recorrente no cotidiano escolar, pois
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0s tempos organizados para esses momentos na escola sdo muito curtos e alguns
professores acabam levando esse compromisso para casa, assim como é frisado pelo

professor Fabricio:

[...] sdo meus finais de semana, € muito pouco tempo para vocé adaptar
determinadas linguagens.

E ao questiona-lo se o tempo é um desafio, ele respondeu:

Sim, porque a gente esté tdo acostumado a trabalhar fora do horario que meio
gue ja virou uma rotina, entdo a gente acaba absorvendo e nos adaptando, o
ser humano tem disso de se adaptar a determinadas situacdes [...]
(PROFESSOR FABRICIO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Os processos educativos para promover a inclusdo dos alunos PAEE na escola
dependem de um olhar atento para as especificidades desses estudantes, buscando
entender de que ele precisa para desenvolver as suas habilidades. No entato, o tempo
de planejamento do professor acaba sendo insuficiente para pensar, estudar, criar
estratégias e produzir materiais adaptados que precisam, em alguns casos, ser
concretos para os alunos. O tempo para desenvolver essas acdes se torna primordial,
mas, na fala do professor Fabricio, percebe-se que, dentro das suas possibilidades,
ele procura adequar-se a determinadas situacdes, entre as quais a de acabar levando

o trabalho para casa.

Aproveitando a discussdo direcionada para o planejamento, perguntamos aos

professores se eles planejam com o professor de Educacgéo Especial:

E bem dificil, a gente bate um papo ou outro [...] mas é pouco é muito curto
cara, € muito corrido, tem que ver a realidade do aluno, sdo cenarios
diferentes, deveria ser um negocio para um e um negocio para outro. Entdo
nédo da (PROFESSOR FABRICIO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

N&o sei te dizer. Talvez eu ndo sei se eu que tinha que procurar o profissional,
ou o profissional tinha que me procurar, e nessa correria do dia a dia a gente
acaba ndo sentando e ndo fazendo questédo. A gente vé a necessidade disso
guando a gente estd em sala de aula e depara com uma situacdo que
precisaria de planejamento (PROFESSOR GUSTAVO, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

[...] eu néo planejo com o professor de Educacdo Especial (PROFESSORA
MILENA, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

[..] eu ndo sei por que, mas nés nunca sentamos para planejar nado
(PROFESSOR ANDRE, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).
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Os resultados indicam distanciamento entre esses profissionais, as vezes ocasionado
pela falta de tempo ou até mesmo por motivos que nem o0s préprios professores
souberam explicar. Entdo, desse modo, percebemos que cabe uma orientacdo mais
adequada para esses profissionais, como também uma organizag&o de horéarios para
gue esses encontros passem a acontecer de maneira formal, sem ficar apenas na
informalidade, como algumas respostas nos revelam, pois assim a formacdo acaba
caindo na superficialidade. Esses encontros requerem uma atencao maior, bem como
um ambiente adequado para acontecer, pois € um momento que vai para além de um
planejamento, é praticamente um momento de formacdo, pois a troca de
conhecimentos entre esses profissionais vai se estabelecer e o fruto desses encontros

pode ser bastante positivo para o processo de incluséo de aluno PAEE.

Embora sejam consideradas as dificuldades para esses momentos acontecerem, vale
salientar que muito também depende da boa vontade e do entusiasmo do professor
pela causa em questdo, pois eles devem ser incentivados constantemente nesse
processo. Nesse caso, cabe a responsabilidade dos sistemas de ensino com
formacdo continuada de professores que deve viabilizar-se nesse espaco de
producdo de conhecimento, conforme proposto por Névoa (2022); o refor¢co de uma
profissionalidade docente, que consiste em estabelecer momentos de cooperacao,
em que os profissionais possam articular juntos os desafios existentes nesse contexto,

bem como responder a eles..

Para além das discussfes em torno do planejamento, perguntamos aos professores
se a relacdo deles com os demais profissionais da escola tem contribuido para o
processo de incluséo escolar. De acordo com as respostas, percebemos que arelagcéo
entre os profissionais da escola existe, porém ela acontece da mesma forma que
ocorre com o professor da Educacdo Especial, ou seja, fica tudo muito na
informalidade do dia a dia, e novamente eles delegam essa dificuldade para a jornada

de trabalho que é muito curta:

Eu acho que todos os profissionais da escola estdo imbuidos nesse processo,
e se ndo contribuem mais eu acho que ndo ha como contribuir mais, até
porque o tempo que o professor passa na escola € muito pequeno, mas 0
servico que o professor tem que levar embora para casa é muito grande [...]
(PROFESSOR PEDRO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

[...] nés, professores, estamos cada vez tendo nosso trabalho mais
prejudicado justamente porque estamos tendo cada vez mais atribuicdes,
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mas com o mesmo tempo que tinhamos antes. Nos temos que fazer mais
coisas até com o tempo reduzido. Entdo isso realmente € um grande desafio
para a nossa classe, como conciliar, como dar uma boa aula, oferecer um
bom trabalho, com tdo pouco tempo que nés temos para realiza-lo [...]?
(PROFESSOR JOAO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Diante desses relatos, observamos que os professores tentam aproveitar o maximo
do que os seus colegas podem oferecer nesses momentos de dialogos. O professor
Pedro ainda destaca que, se falta alguma contribuicdo entres eles, € porque ndo tem
onde mais contribuir, pois a cobranca do sistema de ensino, principalmente no periodo
de trabalho remoto em relagéo a pautas e outros documentos, tem sido muito grande,
entdo os espacos e tempos que eles ainda tinham antes da pandemia acabou ficando

reduzido.

No tocante ao laudo médico, perguntamos aos professores se eles pensam que o

laudo médico pode dar algum parametro para aprendizagem do:

Eu ndo vejo o laudo como um parametro [...] [...] porque eu acabo eu ndo
compreendo esses laudos. Entdo, vejo mais como uma ajuda para o
profissional que trabalha com Educac&o Especial [...] (PROFESSOR ANDRE,
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

As vezes o laudo se torna fundamental por uma questéo de formalidade, para
conseguir um professor para acompanhar, que seja até um estagiario [...].
(PROFESSOR LUCAS, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

N&o, o laudo ndo esta abarcando tudo, até porque o médico ndo € o
profissional que estd em sala de aula, ele tem estimativa, mas o que gente
vé na préatica muitas vezes nao esta escrito ali, ndo é a realidade do aluno [...]
(PROFESSOR GUSTAVO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

[...] € importante, mais que importante, essencial porque vocé néo consegue
o profissional, a escola ndo consegue um profissional se ndo tiver laudo. [...]
Mas o dia a dia ndo, pois vocé vai conhecer o aluno e vai perceber, mesmo
gue ele ndo tenha laudo, entdo vocé vai trabalhar [...] (PROFESSOR
FABRICIO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Os entrevistados nos mostram a definicdo que o professor Pedro utiliza para explicar

0 modo como ele visualiza a questéo do laudo médico:

Eu acho o laudo médico uma coisa muito complexa, acho que a gente vai ter
gue esperar passar uns 50 anos pelo menos para depois falar do laudo
meédico, porque outro dia eu estava na sala com um menino e eu chamei a
mée dele e falei assim: -vocé precisa conversar um pouco melhor com ele. Ai
a mae olhou para mim e disse: - O senhor sabia que ele tem Laudo? Ai eu
falei: - sim eu sei ele tem o laudo e é por causa desse laudo eu acho que a
senhora deveria conversar com ele mais do que com 0s outros [...] muitas
vezes 0s pais desses meninos, geram na crianga uma autopiedade e essa
autopiedade vai ser imensamente negativa para o desenvolvimento dessa
criang¢a [...] (PROFESSOR PEDRO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).
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Ele define que, em algumas situa¢des, quando o laudo é utilizado como uma questéo
de autopiedade que a familia ou préprio aluno PAEE utiliza para justificar suas acoes

e, para esse professor, isso pode ser altamente prejudicial para o futuro desse aluno.

A explanacdo do professor evidencia algumas situacdes que s&o recorrentes nas
escolas, tanto por parte da familia quanto da parte professor, que, as vezes, nao tem
discernimento de distinguir as manifestacdes que esses alunos expdem, se ela € ou
ndo ocasionada pela sua deficiéncia. E necessaria uma formacdo que contemple
esses aspectos, ndo sO para os professores, mas também para as familias dos
estudantes PAEE, pois que a “[...] construcdo do conhecimento € ancorado as
experiéncias de vida adquiridas nas diversas relagfes sociais estabelecidas nos
contextos familiar, religioso, de trabalho etc.” (SOARES; COSME, 2012, p. 65). Desse
modo, a participacdo da familia torna-se fundamental nos processos que visam a
formacéao continuada do professor, pois a familia possivelmente apresentara para a
escola situagdes que elas vivenciam com esses estudantes. Isso com certeza sera de
grande valia para a constituicdo de propostas inclusivas. Ancorado no conceito de

Névoa (2021, p. 26), concordamos com ele, ao defender que,

[...] para levantar este espaco publico comum da educacéo, sdo necessarios
construtores. Precisamos de professores que assumam plenamente esta
missdo. Sao eles que, em proximidade com as familias, os poderes locais, as
entidades publicas e privadas, ficou bastante evidente no periodo de
pandemia, onde através do contato com a familia foi necessario para manter
um elo da escola com o estudante.

Nesse sentido, Novoa ainda afirma:

[...] A resposta ao nivel das escolas foi, em muitos casos, bastante melhor.
Através das suas direc¢bes avangcaram solu¢des mais adequadas, sobretudo
guando conseguiram uma boa ligacédo as familias e o0 apoio das autoridades
locais. Percebeu-se bem a importancia dos lacos de confianca entre as
escolas, as familias e os alunos (NOVOA, 2022, p. 26).

As escolas, nesse momento de crise, tiveram se reinventar para atender os alunos e
dar continuidade nos processos educativos. Com o retorno presencial dos estudantes,
os sistemas de ensino foram obrigados a criar estratégia para manter a seguranca de
todos, uma das quais foi escalonar o retorno dos estudantes em dias diferentes,
evitando aglomeracdo. Pensando nos desafios que perpassaram esse momento de
crise, perguntamos aos professores como foi a relacdo deles com os alunos com

deficiéncia e percebemos, diante das respostas, que algumas situacdes vivenciadas



93

nesse periodo nao foram favoraveis para o processo educativo dos estudantes com

deficiéncia:

Quando a gente estava em aulas online a gente néo tinha eles participando.
Agora que voltamos para o presencial a gente tem essa interagédo em sala de
aula|...] (PROFESSOR ANDRE, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Bom, na época que estava “n&o presencial” zero, relacionamento zero, agora
gue voltou a gente tem um relacionamento até razoavel, porque eles
conversam, a gente bate papo, interage na hora da refeicdo, a gente
conversa, entdo a gente tem um relacionamento legal em sala de aula
também (PROFESSOR GUSTAVO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

As respostas dos professores nos mostram que o retorno presencial de forma
escalonada facilitou o trabalho dos docentes em relagdo aos alunos com deficiéncia,
pois 0 quantitativo de alunos na sala passou a ser menor, com possibilidade de dar
mais atencdo para esses estudantes em sala de aula. No entanto, o contrario
aconteceu com o trabalho remoto, pois o contato e o retorno desses estudantes,

passaram a ser mais dificeis. Isso é refletido nas falas dos professores:

[...] antes do retorno presencial, era muito complicado, porque vocé tinha uma
atividade paro aluno, mas muitas vezes o aluno ndo tinha apoio em casa para
ajuda-lo[...] [..]. Comretorno, isso melhorou bastante, porque agora vocé tem
o aluno ali, entdo vocé consegue no dia a dia conversar, verificar, entdo
obviamente que o retorno presencial foi algo extremamente importante para
dar continuidade ao nosso trabalho (PROFESSOR JOAO, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

O contato quando a gente estava mais afastado da escola foi bem dificil, foi
praticamente zero, a gente ndo conseguia acompanhar os movimentos deles
porque tinha dificuldades néo sé deles, minhas também. Era um periodo que
a gente estava tentando se adaptar também [...] (PROFESSOR FABRICIO,
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Essa realidade, segundo os professores, distanciou bastante os trabalhos
pedagogicos direcionados para esses estudantes com deficiéncia, pois nem todos
possuiam recursos e nem habilidades para conduzir as propostas que o0s sistemas de
ensino traziam para escola; notamos que isso dificultou o trabalho docente e acentuou
ainda mais a exclusdo e a negligéncia dos sistemas de ensino existentes antes

mesmo da pandemia:

Nada disto é novo. Ha muito que o modelo escolar revela dificuldade para
responder as necessidades dos alunos do nosso século. A pandemia exp6s
com nitidez, ndo tanto a necessidade de mudar o modelo escolar, mas a
urgéncia e a possibilidade desta transformagéo” (NOVOA, 2022, p. 29).
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Para além dos problemas enfrentados durante periodo de pandemia, perguntamos
aos professores se ainda existem desafios/barreiras que impedem a inclusdo de
alunos com deficiéncia na EJA. Diante desse questionamento, os professores
acentuaram diversas situacdes que dificultam ainda mais os processos inclusivos dos

alunos, entre os quais destacam-se:

[...] a [falta de] capacitacdo profissional, materiais concretos, materiais
didaticos, formacdo continuada para professores, para capacita-los
efetivamente (PROFESSOR GUSTAVO, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

Um desafio é a familia, porque a familia precisa estar acessivel a isso, porque
se essa familia ndo tiver acessivel e ndo achar que isso € importante a coisa
néo anda]...] (PROFESSOR JOAO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Preconceito é o principal. Muitas pessoas ainda veem essas pessoas como
para que estdo na escola? Eu vejo isso ainda. Dentro da escola, percebo
muito [...] eu estou falando entre professores mesmo. N&o, os colegas de
turma, a maioria ndo séo preconceituosos, eles tentam ajudar (PROFESSOR
ANDRE, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Existe, existiu e existira. Enquanto existir o ser humano existiréo barreiras, se
nds ndo conseguimos nos livrar de uma praga de um muro que tem na escola
qguanto mais dessas barreiras invisiveis. Eu vou comecar a acreditar um
pouco mais na educacdo inclusiva no dia que os muros das escolas
comegarem a cair e os individuos daquela comunidade respeitarem a escola
como escola, na auséncia de um muro fisico que separa [...] (PROFESSOR
PEDRO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Os professores acentuam diversos desafios que atravessam questdes relacionadas a
formacao continuada e a presenca da familia na escola, bem como o preconceito que
€ ainda algo muito presente entre os proprios professores. Para o professor Pedro, as
barreiras e os desafios sempre vao existir e s6 vai acreditar em uma educacao
inclusiva quando os muros das escolas forem derrubados. Diante dessa compreensao
lembramos de Névoa (2022, p.15), ao problematizar as dificuldades que a escola

ainda tem ao se relacionar com meio exterior, quando todos os problemas existentes

se passam dentro dela. O autor ainda ressalta:

Ao longo do século XX, fizeram-se muitas reformas dos curriculos, dos
programas e dos métodos, mas ficaram intactos os ambientes educativos
(por “ambiente” ndo me refiro apenas ao espago fisico, mas também a divisdo
do tempo, ao trabalho dos professores, a estrutura da sala de aula e da escola
etc.). A sua mudanca € um dos pontos principais da metamorfose da escola
(NOVOA, 2022, p. 81).

Nesse aspecto, destaca-se a importancia da formacdo continuada de professores

como potencializadora de a¢des antiexcludentes, pois acreditamos que, dessa forma,
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iremos romper 0s preconceitos existentes na escola de forma geral, pois a escola é
um espaco rico de diversidade e diferencas, que devem ser contempladas diariamente

nos processos de ensino e aprendizagem de forma justa e democratica.

6.3 UMA PERSPECTIVA DE FORMACAO CONTINUADA A PARTIR DAS
PROPOSICOES DOS PROFESSORES

Diante das demandas de formacgao continuada, caracterizadas pelos professores em
relagéo aos processos inclusivos dos alunos com deficiéncia na EJA, constata-se a
necessidade de um processo formativo que dialogue com as experiéncias vivenciadas
por esses professores no espaco escolar, considerando que esse lugar é atravessado
por diversas questdes sociais e formativas que merecem destaque na construcao de
conhecimento. Nesse sentido, perguntamos aos professores como a formagao
continuada pode contribuir para sua pratica docente direcionada aos alunos com
deficiéncia na EJA. Desse modo, a consideracao do professor Lucas indica que essa

contribuicdo pode ocorrer atraves de

[...] novas perspectivas, contribuir como um facilitador para gente, entender
um pouco como esses alunos se comportam, como a gente pode alcanca-
los, em niveis mais profundos e ndo ficar na superficialidade [...]
(PROFESSOR LUCAS, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Ao gquestiona-lo como essas situacfes podem ser contemplada nas propostas de

formacgao continuada, ele considera:

[...] é trazendo estudos, reflexdes e exemplos né? Modelos de paradigmas
para a gente analisar. Ela com certeza vai somar ao que a gente teve pouco
da teoria, mas na pratica no cotidiano da escola, nesse sentido
(PROFESSOR LUCAS, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).
E nitida a necessidade do professor de uma formacéo continuada que dialogue com
suas experiéncias, bem como com sugestfes para aplicacdo das propostas tedricas
nos processos de ensino e aprendizagem dos alunos PAEE, contribuindo para novas
metodologias, novas roupagens, com mais énfase nas especificidades do aluno. No
entanto, Novoa (2022) explica que essa mudanca nao se constitui “[...] de melhorias
ou de aperfeicoamentos ou mesmo de inovacbes, mas de uma verdadeira
metamorfose da escola” (NOVOA, 2022, p. 58). Essa necessidade se reflete também

nos seguintes relatos:



96

E mudando a minha pratica de ensino na sala de aula, porque a gente tem
uma visdo com a formacdo, um norte, o0 campo de visdo em relacdo a
Educacdo Especial, se expande, e tem vérias coisas que a gente pode
aprender e isso vai se refletir em sala de aula com os alunos na hora do
ensino (PROFESSOR GUSTAVO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

[...] criar essas pontes entre as metodologias de ensino para esse publico
(PROFESSOR FABRICIO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

[...] a formag&o continuada é necesséria, ela faz parte da vida do professor,
e ndo tem como fugir disso. Eu penso que de forma mais direcionada a gente
aproveita melhor isso, imagina bem se um professor ndo sabe reconhecer
gue ele tem um aluno especial na sala, o aluno fica |14 perdendo tempo
(PROFESSORA MILENA, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

[...] acho que é muito importante, tenhamos de fato formagdes e que nos
ajuda bastante a entender e oferecer o melhor o melhor trabalho, a melhor
educacdo pra esse publico (PROFESSOR JOAO, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA).

Diante das proposicdes apresentadas pelos professores, acreditamos que a formagao
continuada deve ser um momento em gue a pratica e a teoria devem estar articuladas,
levando-se em consideracdo a heterogeneidade do processo que se instaura na
individualidade de cada acao, pois ato educativo na perspectiva inclusiva se concebe
através da capacidade de entender a singularidade de cada individuo, ou seja,

espacos e tempos sao diferentes para cada um.

E claro que a organizacdo atual da escola, instaurada e preservada durante muitos
anos, muitas vezes impede a construcdo de novas possibilidades educacionais, nas
guais costumamos encontrar salas superlotadas; pouco tempo para os professores
planejarem e discutirem o0 processo de escolarizagdo de cada aluno na sua
individualidade; propostas curriculares fora da realidade da comunidade,
principalmente as mais carentes, que vivem em bairros periféricos, a falta de recursos
e estruturas adequadas para receber um aluno com deficiéncia fisica, visual, auditiva

intelectual etc.

Por conseguinte, haja vista a necessidade e o comprometimento politico com a
sociedade e a comunidade escolar, entendemos que a maioria dos desafios presentes
na escola esbarram em questdes politicas. Nesse sentido, defendemos uma reforma,
ou melhor, uma afirmacédo das politicas ja existentes na educacao, pautadas na
realidade em que vivemos no século XXI, pois 0 momento € outro, as necessidades e
0 publico que esta chegando na escola sao outros. Podemos arriscar e até dizer que

as politicas estdo caminhando, mas a escola ndo estd caminhando junto com elas,
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por isso é necessario “[...] encontrar uma saida, urgente, que passa pelas politicas,
mas passa também pela mobilizacdo da sociedade e de todos aqueles que acreditam
na forca da escola publica e da sua importancia para a revitalizacado da democracia”
(NOVOA, 2022, p. 69).

Portanto, precisamos de um olhar mais sensivel e social dos nossos governantes para
as demandas vivenciadas em cada escola e assim afetar diretamente a formagao
continuada de professores com mais perspectivas que possam se materializar
concretamente no cotidiano escolar. Por fim, o professor Pedro ndo deixou de pontuar
a implicacdo do conhecimento adquirido nos processos formativos com a pratica

educacional do professor:

Olha bem, a formagéo continuada sé vai contribuir na minha vida se eu
acreditar nela e puser ela em prética, porque se eu for |14 e assistir a formagéo
e ela ndo mudar nada em mim entéo ela também n&o vai contribuir 14 para o
aluno com deficiéncia, ela s6 vai contribuir para o aluno na ponta, se eu
colocar tudo aquilo em prética, se eu praticar e aquilo me transformar, se
aquilo me transforma entéo obviamente aquilo vai conseguir transformar la
na frente, mas se ndo me transforma dificilmente transformard o outro
(PROFESSOR PEDRO, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Ao questiona-lo como seria esse despertar na pratica educacional, ele respondeu:

[...] seria a cada momento que vocé tiver uma oportunidade para praticar
aquilo que vocé aprendeu na formacéo continuada e praticar, porque se se
vocé recebe um conhecimento a mais em uma formagdo, surge uma
oportunidade de vocé praticar aquilo e vocé néo pratica, entdo ndo tem como
aquilo certificar que foi bom, é preciso praticar (PROFESSOR PEDRO,
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA).

Por isso, chegou o0 momento de afirmarmos a profissdo docente a partir de uma
terceira realidade, conforme proposto por Névoa (2022), para que todas as
consideracdes dos professores sejam palco de discussao, atreladas a estudo e
pesquisa. Essa concepcdo se assenta na necessidade de superarmos os desafios
gue bloqueiam a esséncia do ensino inclusivo, pois todos, independentemente das
suas diferencas, tém direito de aprender ao longo do seu processo de escolarizagao.

Para gque isso ocorra na escola, precisamos celebrar um novo contrato social, que,

segundo Noévoa (2022),

[...] tem de reconhecer a importancia da capilaridade educativa, isto €, de
processos educativos que existem em muitos lugares da sociedade, e ndo
apenas na escola. A metafora das cidades educadoras ilustra bem esta
intencdo. Muitas respostas a pandemia, em todo o mundo, revelaram a
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importéancia desta capilaridade, na ligacdo as familias, mas também numa
compreenséo da educacao que vai muito para além da realidade escolar. No
entanto, é importante notar que este espaco publico ndo pode meramente
consultivo e deve ter direitos de cidadania, deve ser um espaco de
participagdo onde democraticamente se possam tomar decisGes sobre a
educacéo.

Ancorados nas ideias de Névoa (2022), acreditamos na criagdo de um novo espaco
publico para a formacdo continuada de professores, em que todos da comunidade
escolar possam estar inseridos tendo voz nesse processo, celebrando juntos a
democracia, seja nas tomadas das decisdes, seja até mesmo através das opinides
divergentes, pois acreditamos que, através das diferencas, poderemos propiciar

momentos mais reflexivos, contribuindo dessa forma para a construcdo de um

trabalho mais comprometido com uma educagéo publica de qualidade e inclusiva.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes concebidas nesta dissertacdo possibilitou articular duas modalidades
de ensino: Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e Educacgao Especial na perspectiva
inclusiva no ambito da formag&o continuada de professores. Inicialmente, ao buscar
as producbes académicas que fizessem essa interface para auxiliar nas nossas
discussbes, deparamos com poucas producdes que abordam essa tematica. Mesmo
com a pequena quantidade de trabalhos encontrados, as contribuicbes das obras
selecionadas foram fundamentais para a construgcédo desta pesquisa, enriqguecendo
dessa forma a nossa revisao de literatura. O resultado dessa etapa evidenciou a
necessidade de ampliar e fortalecer o didlogo para as questbes que envolvem a
inclusé&o de alunos com deficiéncia na EJA, entre as quais destaca-se a necessidade
de formacéo continuada para os professores, principalmente para os que atuam na

regéncia de sala comum.

Nesse pressuposto, as reflexdes apresentadas na reviséo de literatura foram de suma
importancia para a continuidade desta investigacdo, pois permitiram estabelecer
varias conexfes com a nossa problematica de pesquisa. Tendo como base as
experiéncias de um grupo de professores que atuam no municipio da Serra/ES, por
meio deste estudo qualitativo, pudemos caracterizar 0os processos de formacéo

continuada de professores no que se refere a interface entre as modalidades

Educacao de Jovens e Adultos e Educacao Especial.

Os resultados produzidos nessa caracterizacdo se deram por meio de uma série de
entrevistas semiestruturadas com os professores da instituicdo de ensino, através das
guais conhecemos as demandas de formacao continuada de professores na escola
investigada, bem como discutimos o processo de formacao continuada, tendo em vista
as concepc¢des dos professores sobre a EJA e a Educacdo Especial na perspectiva

inclusiva.

Os dados apresentados neste estudo mostram que a referida escola é carente de
discussbes que contemplem a interface entre as modalidades de ensino em tela e
evidenciam também o desejo dos professores sobre novas perspectivas para suas
praticas pedagdgicas direcionadas aos estudantes com deficiéncia. As discussdes no

ambito da Educacao Especial na perspectiva inclusiva sdo temas recentes no contexto
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educacional e esse € um dos fatores preponderantes relatados pelos participantes

deste estudo, ao considerar que nao tiveram essa base na formacéao inicial.

Desse modo, constatamos que viabilizar uma formacéo continuada direcionada para
essas discussdes é essencial para os professores dessa instituicdo de ensino, uma
vez que eles anseiam por essa necessidade, pois relataram que séo atravessados por
diversos desafios no cotidiano escolar, principalmente no tocante ao processo
educacional voltado para os alunos com deficiéncia. Os desafios sinalizados pelos
participantes perpassam diversas questdes, como 0 pouco tempo para planejar as
acOes pedagdgicas, a auséncia de momentos para planejar com o professor de
Educacgéo Especial, o distanciamento das familias nos processos educativos dos
alunos, a auséncia de um método especifico para conduzir as acdes pedagodgicas

direcionadas aos estudantes com deficiéncia, entre outras.

Mesmo diante dos desafios apresentados, os resultados indicam que os professores
ndo medem esfor¢os para superar as barreiras que atravessam o cotidiano escolar e
sempre buscam atender as demandas dos alunos com deficiéncia da melhor forma,
mesmo sem a intervengao da formagao continuada nesse processo. Isso nao quer
dizer que eles se abstém de uma formac&o continuada que possibilite a ampliagéo

dessas discussodes no seio da escola.

O presente trabalho procurou também as contribuicdes de varios autores para refletir
0 contexto dos resultados apresentados, entre os quais destacamos Anténio Névoa,
gue subsidiou as discussdes do nosso locus de pesquisa, que é a formacéao
continuada. Sendo assim, as teorizagdes do autor, pautadas na ideia de “metamorfose
da escola”, mostram uma nova perspectiva de formagao continuada para professores
da escola do século XXI. Através dos seus conceitos, pudemos refletir varias
situacdes vivenciadas pelos professores na escola pesquisada e, a0 mesmo tempo,
tivemos a oportunidade de pensar em novas possibilidades de formacao continuada

para superar a fragmentagao existente nesse cenario.

Desse modo, com os resultados, constituimos uma proposta de formagéo continuada,
tendo em vista a Educacéo de Jovens e Adultos e a Educacao Especial na perspectiva

inclusiva. Essa proposta se configura como produto educacional, que tem por objetivo
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(re) significar a formacgao continuada de professores que atuam em sala comum na

EJA, viabilizando temas que discutem a Educacao Especial na perspectiva inclusiva.

Por fim, concluimos que esta pesquisa, mesmo diante dos desafios ocasionados pela
pandemia da Covid-19, conseguiu alcancar os objetivos delineados. As reflexdes
tecidas nesta dissertacao irdo possibilitar aos leitores um novo olhar sobre o processo
formativo docente, que deve estar pautado sempre na realidade e nas demandas da
escola, acompanhando, dessa forma, as mudancas que perpassam 0S tempos

escolares, principalmente as que buscam responder as injusticas sociais.
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APENDICE A — SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA
ACADEMICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Vitoria, 19 de abril de 2021.

A Direcdo da Escola Municipal
Jonas Farias

Assunto: Solicita autorizagdo para pesquisa académica

O Programa de Mestrado Profissional de Educacdo da Universidade Federal do Espirito
Santo - PPGMPE/UFES tém a incumbéncia de proporcionar a formagdo continuada dos
profissionais da educacgdo, criando condigbes para que possam pensar e atuar de modo a
construir conhecimentos que a melhoria dos sistemas e dos processos educacionais.

Considerando esse perfil, solicitamos autorizacdo para que o mestrando Romeu Barbosa
Pacha, CI 3220669 , CPF 14576219758, matriculado como aluno regular sob o n*
2020130063, sob orientacdo da Profa. Dra. Ines de Oliveira Ramos, e que desenvolve
dissertacao com o tema “O Processo de Ensino e Aprendizagem de Jovens e Adultos com
Deficiéncia Intelectual na Rede Publica Municipal de Ensino” realize pesquisa em
instituicdo publica de ensino.

Atenciosamente,

Orientador
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

f»,‘ e

:' UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO
Avenida Fernando Ferrari, 514, Campus de Goiabeiras, Vitoria — ES, CEP 29075910 - Telefone: (27)
4009-7779 — e-mail: ppgmpe.ufes@gmail.com ppgmpe.ufes@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado/a Sr.°/Sr.?,

Estamos convidando/a para participar como voluntario/a da pesquisa intitulada “Educacio de
Jovens e Adultos e Educacio Especial: uma articulacio necessaria pela via da formacio
continuada de Professores”. Essa pesquisa esta sendo realizada pelo mestrando Romeu
Barbosa Pacha do Programa de Pos-Graduagdo de Mestrado Profissional em Educagdo da
Universidade Federal do Espirito Santo, sob a orientacdo da prof* dr* Andressa Mafezoni
Caetano. A pesquisa tem por objetivo geral compreender os conhecimentos docentes apontadas
pelos professores que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos de uma escola municipal de
ensino de Serra/ES como relevantes para a inclusdo de alunos publico-alvo da Educagdo
Especial e constituir (com esses profissionais), uma proposta de formagao continuada visando
ao aprofundamento teorico-pratico de acordo com a demanda levantada. Assim, temos a
possibilidade de refletir sobre as questdes relacionadas a formag@o continuada de professores
para inclusdo escolar de alunos com deficiéncia na Educagdo de Jovens e Adultos com a
intencdo de aprimorar conhecimentos, refazendo saberes e praticas fundamentando-se na
legislacdo vigente.

A pesquisa envolve: professores em funcdo de docéncia de sala de aula; professor especialista
da educacio especial; pedagogo; coordenador; diretor da escola e os resposaveis pela geréncia
de educacdo especial, da educacdo de jovens e adultos e da formagao continuada de professores
municipio de Serra — ES.

Se o S1/Sr* conceder sua autorizagdo para participar da pesquisa, ird participar de uma entrevista
com o mestrando, a ser realizada das seguintes formas: presencial seguindo os protocolos de
seguranca conforme a Organiza¢do Mundial de Saide — OMS ou remota. Essa entrevista tera
duragdo de 30 minutos, podendo ser estendida, obedecendo ao tempo disponivel do/a
participante. Como também, podera ser convidado a participar do grupo focal que sera realizado
de forma remota, através do Skype ou Google meet, devido a pandemia do coronavirus
(COVID-19), momento este, em que o mundo esta vivenciando/passando. Tanto na entrevista
semiestruturada como no grupo focal utilizaremos a gravagado de dudio para posterior analise.

Ressaltamos que € seu direito ser devidamente esclarecido(a) sobre a pesquisa € o Sr/Sr* tem
total liberdade para decidir participar e, também, para desistir da pesquisa em qualquer
momento, sem prejuizos . Pois esclarecemos que sua participag¢do abrange um nivel minimo de
risco como: cansago, nervorsismo ou constragimento. De qualquer maneira, de forma a impedir
esses riscos, informamos que o(a) participante podera, em qualquer momento da entrevista,
solicitar esclarecimentos o pesquisador sobre as questdes, ndo responder a perguntas que
considere desconfortaveis ou mesmo solicitar que se interrompa a entrevista.

Portanto, a sua participag¢do no estudo € voluntaria e, por isso, ndo € obrigado/a a participar do
processo solicitado pelo pesquisado. Esclarecemos O Sr/Sr* também tem assegurados os
direitos de: ter sua privacidade respeitada; ter garantida a confidencialidade das suas
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informagdes pessoais, ou seja sua identidade serd mantida em sigilo. Assume o pesquisador,
que é de sua responsabilidade o ressarcimento das despesas com a participacao da pesquisa e

ao/a profissional envolvido/a, ¢ concebido o direito de buscar indenizagdo em caso de um
eventual dano comprovadamente recorrente da pesquisa. Caso ocorra algum dano
comprovadamente decorrente da participacdo no estudo, sera compensado conforme determina
a Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Satde. Além disso, garantimos ao(a) participante
acesso aos resultados da pesquisa.

Consideramos que esta pesquisa é de relevancia na formacdo continuada de professores na
Educacio de Jovens e Adultos. Desse modo, os potenciais beneficios em participar da pesquisa
envolvem diante do cotidiano escolar o processo de inclusdo de alunos com deficiencia, na
intencdo de proporcionar espagos de conversa\debate sobre a Politica Formagao continuada de
professores no muncipio de Serra.

O pesquisador informa ainda, que os dados serdo analisados e os resultados serdo divulgados
por meio do PPGMPE/UFES ou ainda utilizados para fins cientificos e que a sua
divulgagdo/publicagdo manterd o nome e a imagem dos envolvidos em total anonimato.

Desse modo, o termo segue redigido em duas vias, tendo o/a participante, a posse de uma delas
assinada e rubricada em todas suas paginas pelo o envolvido/a e o pesquisador. Em caso de
duvida sobre a pesquisa, o pesquisador devera ser acionado para os devidos esclarecimentos
por meio do seu telefone (27) 98809-1132 e e-mail: romeuhernandes23@gmail.com. Em caso
de dentincia por intercorréncias na pesquisa, a Comissio de Etica Publica - CEP devera ser
contatada pelo telefone (27) 3145-9820, e-mail cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou
pelo correio, no seguinte endereco: Av. Fernando Ferrari, 514, Campus Universitério, sala 07
do Prédio Administrativo do CCHN, Goiabeiras, Vitoria - ES, CEP 29.075-910.

Declaro que fui informado/a dos objetivos e da relevancia do estudo proposto e como sera a
minha participa¢do dos procedimentos e riscos decorrentes desse estudo, entendendo todos os
termos acima exposto. Declaro ainda, 0 meu consentimento, e aceito participar voluntariamente
deste estudo, como também concordo que os dados obtidos na investigacdo sejam utilizados
para fins cientificos (divulgag@o em eventos e publicagdes). Estou ciente que receberei uma via
deste documento.

Serra/ES, de de 2021.

Participante da pesquisa

Pesquisador responsavel Romeu Barbosa Pacha
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APENDICE C - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Como acontecem as formagbes continuadas no municipio da Serra? Elas tém
promovido a interacdo com os professores?

2. Em relacdo a Educacdo Especial e a inclusdo escolar, quais sdo os temas
discutidos nas formacdes continuadas?

3. Para vocé, a formacado continuada tem ajudado em relacdo ao aprendizado do
aluno com deficiéncia na EJA?

4. Como a formagdo continuada pode contribuir para a sua pratica docente
direcionada aos alunos com deficiéncia na EJA.

5. O que é incluséo escolar em seu ponto de vista?

6. Como vocé avalia o aluno com deficiéncia? E os outros?

7. Na sua concepgao, os alunos com deficiéncia na EJA estdao aprendendo? O que
vocé poderia nos falar em relacdo ao ritmo de aprendizagem deles?

8. Quais sdo os maiores desafios que vocé encontra em sala de aula em relacéo ao
processo de ensino e aprendizagem dos alunos de modo geral? E em relacdo aos
alunos com deficiéncia?

9. Como vocé planeja as aulas e as atividades para a turma, tendo em vista o aluno
com deficiéncia?

10.  Vocé planeja com o professor de Educacao Especial?

11. A sua relacdo com os demais profissionais da escola tem contribuido para o
processo de inclusédo escolar? Como?

12. Sobre o laudo médico, vocé pensa que ele dara um parametro para a
aprendizagem do aluno? Poderia explicar?

13.  Em tempos de pandemia, como vocé tem se relacionado com os alunos com
deficiéncia?

14. Na sua opinido, ainda existem desafios (barreiras) que impedem a inclusao
dos estudantes publico-alvo da Educacédo Especial na Educacdo de Jovens e
Adultos?
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SERRA

Secretaris Municipal Se Educagio
Sutascretynly Pedegipcs

AUTORZAGAO DE PESQUISA

m.mmwmmwmmcnw
14576218758, aluno do curso de Mestrado Profissional de Educagdo da
Unwersidade Federsl do Espirito Samo/UFES, para cblencao de aulcrizagao
mmmmmermsmmnmm-opm
amoommm«mmomm@nmmmo
mdnmméunﬁaomo«m.mmwu
umaammmimommmmmmm
exclusdoinclusdo na educagio de jovens e adultos no Municipo, propondo
producdo de conhecimento para melhor compreensdo do funcionamento do
pmdcin&nﬁodm%no&ﬂbmmoomo
mﬂn&m&rd&dmmmmmoam.
Me&mdumm-mmb. Apds andlse
m-mm*Fm.deldo&mm.
nhmda&uumnm.m--mdmmma
whouumm.aum.mulwuma
Munamamnounmuam
descritas no Projeto de pesquisa, apds a devida anuéncla do/a diretor/a
escolar da Unidade de Ensino. Destacamos a impontdnca de considerar o
mmnmam.nmwmm
m,amamrumwmumlmu
muho.mom.pon'-hobmammwnlm. nas
Unidades de Educagao Infantil do municipio de Serra.

Serra, 18 de junho de 2021

r:\f)‘ B
Luclana Galdino

Suosecretang Pecagogca
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ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO - ‘%‘mw. S
UFES/CAMPUS GOIABEIRA

PARECER CONSUBSTANCIADCO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da F'esquisa.:EDUCAi;ﬁlO DE JOWENS E ADULTOS E EDLICAI;JED ESPECIAL EM UMA
PERSPECTIVA INCLUSIVA: FORMACAQ CONTINUADA DE PROFESSORES NO
MUNICIFIO DE SERRA-ESPIRITO SANTO

Pesquisador: ROMELU BARBOSA PACHA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 58130022 .2.0000.5542

Instituigie Propenente: Programa de Fos Graduagio em Educagie da Universidade Federal do

Patrocinader Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Mumere do Parecer: 5440823

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa de dissertagdo de mestrado, ROMEU BARBOSA FACHA, Programa de
Fos-Graduagio de Mestrado Profissional em Educagio da Universidade Federal do Espirito Santo, sob a
crientagdo da Prof Dr.? Andressa Mafezoni Caetano (n3o consta nas informacdes do projeto. mas consta
no TCLE).

A pesquisa sera realizada na Escola Municipal Jonas Farias na Serra/ES. Essa informagde ndo consta nem
no projeto nem nas informagdes basicas do projeto, apenas no Termo de Anuéncia da Instituigio.

Mimero de Farticipantes da Pesquisa: 7 - professores em funcdo de docéncia de sala de aula, sendo: 01 de
Matemnatica; 01 de Portugués; 01 de Historia; 01 de Geografia; 01 de Ciéncias; 01 de Arte e 1 com formagio
em pedagogia que atua nas turmas iniciais.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa nos pressupostos do estude de caso que tera como
procedimentos: consulta documental sobre a politicas relacionadas ao tema; consulta ao Projeto Politico
Pedagdgico da escola; levantamento de dados iniciais por meio de questionarics e entrevistas com os
profissicnais da escola.

Mo protocolo de pesquisa constam (i) o questionario impresso que visa formecer informacgdes prévias sobre o
plblico pesquisado, como: idade; formagdo; tempo de atuacdo no magistério, respectivamente na EJA;

opinides, experiéncias e expectativas a respeito do tema da pesquisa e as

Enderego: Av. Femande Fermarl,S14-Campus Universitana, Pradio Agministrative do CCHN

Balma:  Golabeiras CEP: 29075910
UF: ES Munlciplo: VITORIA
Telefone: (27)3145-9520 E-mall: c=p.goiabeiras@gmall.com
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ESPIRITO SANTO - ‘%"““J hadl

F%J UNIVERSIDADE FEDERAL DO
i'ﬂ UFES/ICAMPUS GOIABEIRA

Continascio do Parecen £.440.823

demandas de formagdo continuada na instituigdo e; (i} o roteiro da entrevista semiestruturada. As
entrevistas serde gravadas pelo celular com a autorizagdo dos participantes. Mo TCLE o pesguisador
esclarece que ndo haverd divulgagdo do dudio, sendo esse restrite apenas a0 pesquisador para anilise dos

dados.

Objetive da Pesquisa:

Compresnder coma s& realiza o processo de formagdo continuada de professores visando a interface entre
Educagio Especial @ Educagdo de Jovens & Adultos, em uma escola da Rede Municipal de SeralES.
Ohbjetivos especificos: Analisar a politica educacional da rede municipal de Sera/ES voltada para Educagio
de Jovens & Adulios e para Educagdo Especial, destacando-se as politicas direcionadas para a formagio de
professores. Conhecer as demandas de formagdo continuada de professores na escola investigada.
Compreender o contexto atual e suas implicagies na formagio continuada dos professores no municipio de
Serra. Constituir, a parir dos dados produzidos e analisados, uma proposta de formagdo continuada tendo

em vista a educagdo de jovens e adultos & a educagio especial numa perspectiva de educagdo inclusiva.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador informa que podem ccomer riscos para os participantes da pesquisa como “sofrer algum
constrangimento, nervosismo ou se sentir cansado ao responder a entrevista semi-estruturada”. Para evita-
los ou ameniza-los buscard aplicar essa etapa individualments com cada participante em um lugar particular
e reservado da escola, sem interferéncia de terceires. Caso os entrevistados sintam-se casados ao
responderem as perguntas, fard uma pausa e retormaremos gquando eles se sentirem & vontade. O
participante podera, em qualguer momento da enfrevista, solicitar esclarecimentos o pesquisador sobre as
guesides, ndo respander a perguntas que considers desconfortaveis ou mesmo solicitar que se interompa a
enfravista.

Como beneficio para os participantes da pesquisa poderdo visibilizar a trajetoria académica dos sujeitos
pliblico alve da educagio especial na educagdo de jovens e adultos & movimentar a reflex3o tedrico pratica
dos sujeitos da pesquisa, potencializando dessa forma suas praticas pedagogicas junto aos alunos na
intengdo de proporcionar espagos de conversaldebate sobre a Politica Formagdo continuada de professores

no municipio de Serra.

Enderego: Av. Femando Ferrarl, 514-Campus Universitanio, Prédio Adminisirativo do CCHN

Balmmo:  Golabelras CEP: 29075910
UF: ES Municiplo:  WVITORLA
Telefone: [27)3145-9520 E-mall: cep.goiabairas@gmail.com
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Comentaries e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesguisa esta bem instruida, os objetivos & a metodologia estio de acordo com o que se propde na
pesquisa. O protocolo esta completo e apresenta os roteiros da ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA e do
QUESTIONARIO.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

O projete de pesquisa foi analisado a partir dos preceitos éficos e legais exigidos pelas resolugies 466/12 &
a 510V16, do Conselho Nacional de Salde, mais as orientagies normativas e comunicados: 1) Carta Circular
n®. 061201 2/COMER/CNS/GB/MS - Comunica sobre a elaboragio e organizagdo dos cronogramas; 2)
Maorma Operacional n®. 001/2013/CONER/CHS/GEB/MS, que, enfre outros, dispde sobre os procedimentos
para submissdo, avaliagdc e acompanhamento da pesquisa e de desenvelvimento envolvendo seres
humanos no Brasil e; 3) Oficio circular n® 2/2021/ COMNEP/SECNS/MS — Contém orientagdes para
procedimentos em pesquisas com gualguer etapa em ambiente virtual.

CRONOGRAMA. TCLE e ANUEMCIA DA INSTITLII';;D PARA A F'.EALIEFU;.E.O DA PESQUISA: foram
devidamente apresentados no protocolo de pesquisa e estio em conformidade com os preceitos &ticos e
legais exigidos pelo COMNEF para realizagio de pesquisas com seres humanos.

FOLHA DE ROSTO: devidamente preenchida e assinada pela pesquisadora e a instituigio proponente.
INFDF{MAQEIEE BASICAS DO PROJETO: devidaments preenchida e assinada

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Farecer pela aprovagio

Este parecer foi elaboradoe baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arquivo Fostagem Autor Situagdo
Informagies Basicas PB_INFORMAQEJES_EI&SICAS_DD_F' 19/0472022 Aceaito
do Projeto ROJETO 1865720, pdf 21:08:55
Praojeto Detalhado / | PROJETODETALHADO docx 19/04/2022 |ROMELU BARBOSA Acaito
Brochura 21:08:55 PACHA
Investigador
Cronograma CRONCOGRAMA docx 18/04/2022 |ROMELU BARBOSA Aceito

21:03:58 |PACHA
Cronograma ENTREVISTA docx 19/04/2022 |ROMELU BARBOSA Acaito
21:02:58 |PACHA

Enderega:. Av. Femando Ferrarl, S314-Campus Universitana, Pradia Agministativo do CCHN

Balmmo: Golabelras CEP: 29075910
UF: ES Munlcipla:  VITORLA
Telefone: (27)3145-9520 E-mall: c=p.goiabeirasgigmal.com
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TCLE { Termos de | TCLE_ROMEU.docx 18/04/2022 |ROMEU BARBOSA Aceito

Assentimento / 21:00:58 PACHA

Justificativa de

Auséncis

Qutros ATUALIZACACDOOFICIOSEME. pdf 0B/M02/2022 |ROMEU BARBOSA Aceito
226716 [PACHA

Outros OFICIOSEME pdf 0BM2/2022 |ROMEU BARBOSA Aceito
22:66:22 |PACHA

Folha de Rosto folhaderosto. pdf 0B/O2/2022 |ROMEU BARBOSA Aceito
20:15:45 [PACHA

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagiao da CONEP:

Mao

VITORIA, 31 de Maio de 2022

Assinado por:

ANDRE DA SILVA MELLO

[(Coordenador{al)

Enderego: Av. Femando Ferrarl, S14-Campus Universitano, Pradio Administrativo do SCHN

Balmo:  Golabelras
UF: ES

Telefone: (27131459520

Municiplo: WVITORLA

CEP: 29075910

E-mall:

=, guiabeias@gmail.eom
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