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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo promover a discusséo e o enfrentamento ao racismo entre
criangas por meio da promocao de praticas pedagogicas. O desenvolvimento da pesquisa partiu
do didlogo com as criangas e da interacdo, com o auxilio dos brinquedos, das brincadeiras e das
contacdes de historias com as literaturas africana e afro-brasileira e com autonomia para
conversar, questionar, reconhecer, trocar saberes e experiéncias sobre 0s aspectos raciais. Nesse
contexto, foram revisados tedricos/as e pesquisadores/as que tratam de assuntos relacionados
a tematica, tais como: Eliane dos Santos Cavalleiro (2000, 2001), Nilma Lino Gomes (2002,
2003, 2007, 2009, 2016, 2017, 2019) e Kabengele Munanga (2005, 2016, 2020) sobre a
Educacdo da RelacBes Etnico-Raciais; Stuart Hall (2014, 2016) sobre Identidades e
Representacdo Social; Manuel Jacinto Sarmento (2005, 2007), Lucimar Rosa Dias (2017, 2021),
Anete Abramowicz e Fabiana de Oliveira (2012) sobre Estudos das Infancias; Paulo Freire, a
partir de uma educacao libertadora e dialdgica (1987, 1992, 2014). Nesse sentido, adotou-se a
pesquisa de cunho qualitativo, a qual, na perspectiva da pesquisa-acdo, propiciou um
engajamento da professora-pesquisadora na elaboracdo das propostas antirracistas em parceria
com as criangas. Para os registros dos dados coletados, foram utilizados caderno de campo,
filmagens e fotografias. As investigacdes aconteceram sobre o0s espacos fisicos da instituicéo,
0s documentos que regem a organizacdo da instituicdo e o0s recursos pedagdgicos que
compBem a instituicdo na perspectiva da diversidade étnico-racial, bem como interacdes
ludicas, de modo a escutar o que as criancas tinham a dizer sobre as questdes raciais. O ldcus
da pesquisa foi o Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) situado no municipio da
Serra, no Estado do Espirito Santo. Partindo da reflexdo de que uma parcela das criangas que
frequentam a instituicdo de educacéo infantil sdo negras, ressalta-se a importancia de propostas
pedagdgicas que valorizem sua estética, pois os artefatos culturais apresentados a elas nessa
faixa etaria podem comprometer o seu desenvolvimento psicoldgico e social. O contato das
criangas com os materiais ltdicos proporcionou momentos de alegria e pertencimento racial.
Nessa faixa etéria, elas demonstram ter concep¢do de identificacdo de sua cor ao afirmarem
ser pretas, negras ou brancas no decorrer das atividades. A pesquisa contribuiu para minha
formacdo profissional e subjetiva enquanto professora e mulher negra, inspirando a
continuidade da pesquisa da tematica Educacio para Relagbes Etnico-raciais na area da
educacdo. Ressalto que a questéo racial requer outras perspectivas de educacédo que envolvam
toda a comunidade escolar, inclusive professores/as negras/os e brancas/os, na luta contra o

racismo.



Palavras-chave: educacgaoantirracista; praticas pedagogicas; educacéo infantil; criangas negras.



ABSTRACT

The present study aimed to promote the discussion and confrontation of racism among
children through the promotion of pedagogical practices. The development of the research
started from the dialogue with the children and the interaction, with the help of toys, games
and storytelling with African and Afro-Brazilian literature and with the autonomy to talk,
question, recognize, exchange knowledge and experiences about the racial aspects. In this
context, theorists and researchers who deal with issues related to the theme were reviewed,
such as: Eliane dos Santos Cavalleiro (2000, 2001), Nilma Lino Gomes (2002, 2003, 2007,
2009, 2016, 2017, 2019 ) and Kabengele Munanga (2005, 2016, 2020) on the Education of
Ethnic-Racial Relations; Stuart Hall (2014, 2016) on Identities and Social Representation;
Manuel Jacinto Sarmento (2005, 2007), Lucimar Rosa Dias (2017, 2021), Anete Abramowicz
and Fabiana de Oliveira (2012) on Childhood Studies; Paulo Freire, from a liberating and
dialogical education (1987, 1992, 2014). In this sense, qualitative research was adopted,
which, from the perspective of action research, enabled the teacher-researcher to engage in the
elaboration of anti-racist proposals in partnership with children. For the records of the
collected data, field notebooks, filming and photographs were used. The investigations took
place on the physical spaces of the institution, the documents that govern the organization of
the institution and the pedagogical resources that make up the institution from the perspective
of ethnic-racial diversity, as well as playful interactions, in order to listen to what the children
had to say. on racial issues. The locus of the research was the Municipal Center for Early
Childhood Education (CMEI) located in the municipality of Serra, in the State of Espirito
Santo. Starting from the reflection that a portion of the children who attend the early
childhood education institution are black, the importance of pedagogical proposals that value
their aesthetics is emphasized, as the cultural artifacts presented to them in this age group can
compromise their psychological and social development. The children's contact with the
playful materials provided moments of joy and racial belonging. In this age group, they
demonstrate having a conception of identifying their color by claiming to be black, black or
white during the activities. The research contributed to my professional and subjective
training as a teacher and black woman, inspiring the continuity of the research on the theme
Education for Ethnic-Racial Relations in the area of education. | emphasize that the racial
issue requires other perspectives of education that involve the entire school community,

including black and white teachers, in the fight against racism.



Keywords: anti-racist education; pedagogical practices; child education; black children.
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1 INTRODUCAO: E AGORA, MINHA GENTE, UMA HISTORIA VOU CONTAR...

O passado ndo estd somente no que deixamos para tras: ele é o responsavel pela
construgdo de nossa sensibilidade e continua de alguma maneira presente em nossa
vida. E nesse contexto que os penteados africanos, artesanalmente realizados nos
cabelos crespos de nossos ancestrais, permanecem vivos, de forma recriada, na arte
de pentear das negras e dos negros brasileiros de hoje (GOMES, 2019, p. 299).

Para iniciar este trabalho de dissertagéo, relato parte das minhas experiéncias na infancia no
contexto familiar, escolar e como mulher negra, de cabelos crespos e professora da educacgéo
infantil. As experiéncias e memorias vividas nesses ambientes sdo as reais mobiliza¢bes que
me fazem refletir sobre os desafios sofridos e vencidos para discutir 0os temas crianga negra e
cabelo crespo na educacdo infantil. Nessa légica, Bondia (2002, p. 21) afirma que “a

experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca”.

Assim, relembrando a minha infancia, no contexto familiar, pude vivenciar a cultura afro-
brasileira por meio das musicas de diversos/as cantores/as de samba negros/as, como Alcione,
Martinho da Vila, Almir Guineto, Paulinho da Viola, entre outros/as, ouvidos nos finais de
semana. Tais a¢des culturais eram mediadas por incentivo da familia paterna. Inclusive
ressalto que meu pai, Aroldo Rufino de Oliveira, é conhecido como o primeiro mestre-sala do

carnaval capixaba.

Integrante de uma familia negra composta por oito pessoas, uma das prioridades dos meus pais
em relacdo a mim e aos meus irmaos era a nossa formacao ética e profissional. Iniciei o processo
de alfabetizacdo em uma escola pablica no municipio de Vitoria-ES. A escola, localizada
préxima a minha casa, até hoje é a Unica do bairro que atendeu e atende as comunidades dos
bairros Santa Teresa, Morro do Quadro, Caratoira e Alagoano, em que a maioria dos/as

alunos/as pertenciam e pertencem ao grupo racial negro.

Os contetdos eram bem distantes daquilo que vivencidvamos em nossos cotidianos,
principalmente os temas da cultura africana e afro-brasileira, que eram abordados de forma
fragmentada nas disciplinas de historia e geografia. A discussdo em sala de aula era em torno
das questdes socioecondmicas, frisando a desigualdade social e a pobreza da populagdo negra.

As imagens abordadas nos livros didaticos eram de criangas negras em estado de pauperismo.
Nesse ensino, o reconhecimento de luta e resisténcia africana ndo era lembrado; isso marcou e

ainda marca muitas infancias. Revendo os programas infantis de TV exibidos entre os anos 80
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e 90, o que predominava eram 0s desenhos animados em que 0S personagens eram
representados como brancos, fortes e belos. Nesse mesmo padrdo seguiam as novelas, as
propagandas, os filmes e os brinquedos. N&o havia personagens negros de cabelo crespo, 0
que contribuia para uma educacdo racista, uma vez que as criancas, ao internalizarem todas
aquelas imagens, aprendiam a ter uma percepcdo de negacdo das criancas tidas como as

diferentes do padréo social apresentado.

Desse modo, era bem mais dificil assumir ser negro/a em um contexto tdo desigual de
representacdo e valorizagdo cultural. A partir da compreensdo de Neusa Santos Souza, a Unica
possibilidade do negro seria seguir o modelo de identidade branca, pois “o belo, o bom, 0

justo e o verdadeiro sdo brancos” (SOUZA, 1983, p. 5).

Esses enunciados do padrdo europeu permeiam o imaginario das criancas, principalmente as
negras, gerando vivéncias conflituosas e sofridas. Como diz Souza (1983, p. 27): “assim, para
afirmar-se ou para negar-se, o negro toma o branco como marco referencial”. De acordo com
Braga (2016, p. 39), “todas essas atitudes fazem com que a crianca ndo estabeleca relacdo de

identidade com suas caracteristicas corporais e culturais”.

Recordo-me, no contexto escolar, dos puxdes de cabelos e da pressdo psicologica dos termos
pejorativos: “cabelo ruim”, “cabelo feio”, “cabelo de bombril”, “cabelo de aranha”, “prende
esse cabelo”, entre outras falas, utilizadas pelas criangas, negras e brancas, principalmente nos
momentos do recreio e da saida, em que grupos se formavam para praticar todas as acdes de

violéncia, inclusive a racial.

A auséncia de uma intervencdo pedagogica fortalecia as agdes violentas nesse espaco escolar,
e, como ndo havia uma discussdo sobre o racismo e suas praticas por parte dos/as
profissionais da educacdo daguela escola, o que prevalecia, para mim, eram o siléncio e o
sentimento de angustia por ndo ter uma resposta as afrontas sofridas. Para os/as adultos/as,
essas atitudes ndo passavam de “brincadeiras de criangas”. Segundo Cavalleiro (2000, p. 100),

“ao silenciar, a escola grita inferioridade, desrespeito e desprezo”.

Nem sempre conseguimos assimilar as acdes recorrentes do racismo, uma vez que a estética da
populacdo negra, durante anos, tem sido tratada em tom de brincadeira. Moreira (2019),

discutindo sobre o que denomina “racismo recreativo”, menciona as atitudes de ofensas
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racistas contra negros na forma de piadas e brincadeiras que ocorrem em todos 0s segmentos
sociais. O autor ainda explica que “[...] o humor decorre da comparag@o entre grupos sociais,
um meio que as pessoas utilizam para afirmar um sentimento de superioridade em relacéo a
membros de outros grupos” (MOREIRA, 2019, p. 38).

Em busca do “cabelo perfeito”, que ndo contrariasse os padrdes estéticos nos espagos em que
pretendia estar inserida, aos 12 anos resolvi ir, pela primeira vez, ao saldo do bairro em que
moro para “tratar o meu cabelo”, ou seja, alisa-lo. Dai em diante, foram recorrentes as idas e
vindas ao saldo para me submeter a varios processos quimicos capilares, dentre eles: hené,
relaxamentos, permanente afro, selagem, escova progressiva e, por ultimo, o alisamento.
Todavia, nem sempre o tratamento escolhido apresentava o resultado esperado e, por vezes,

causava queda de cabelo, reacdes alérgicas e, consequentemente, implicagdes na autoestima.

As mulheres negras de cabelo crespo valorizam suas raizes culturais e histéricas somente depois
de muitos enfrentamentos, memdrias de dor e exclusdo social e racial, que se iniciam na
infancia e seguem na fase adulta. Esse fator constitui um problema social e existencial pela
auséncia de uma consciéncia critica da estética negra vivida na infancia de muitas criancas
negras. 1sso pode causar até mesmo revolta por quem sofre com o racismo, enquanto ha
pessoas que preferem naturaliza-lo, como se ndo existisse. Tal € a minha condicdo, de passar
pelo processo de transicdo capilar e de voltar a valorizar o cabelo natural para a prépria
aceitacdo e autoconhecimento, como resposta ao processo de discriminacdo que veio desde a
infancia. A esse respeito, Gomes (2019, p. 20) afirma que “cortar os cabelos alisados ¢ um
processo complexo e doloroso, que faz parte de uma transformagdo que ndo é sé fisica e

estética, mas, sobretudo identitaria”.

Formada em pedagogia no ano de 2012, em uma instituicdo privada, ingressei, em 2013, na
Prefeitura Municipal da Serra (PMS) e, no ano de 2015, na Prefeitura Municipal de Vila Velha
(PMVV), ambas situadas no estado do Espirito Santo.

Lembro-me de uma situacdo quando atuei, pela primeira vez, como professora da educacédo
infantil, na turma da pré-escola, em que fui interpelada por uma menina de 4 anos, parda, de
cabelos lisos, com a seguinte fala: “Tia, ndo quero ser da sua sala!”. Questionei o porqueé,

entdo ela me disse: “Porque VOCE é preta e a outra tia é branca!”



19

Nesse contexto, prevaleceu o siléncio da instituicdo escolar em relagdo ao comportamento da
crianga. Cavalleiro (2000, p.100) analisa esse siléncio como “[...] o despreparo do grupo para
o enfrentamento do problema, visto que essa geracdo também apreendeu o siléncio e foi a ele

condicionada na sua socializagdo”.

Essas memorias vém a tona quando reconheco, no espaco da educacéo infantil, a reproducao
das mesmas questbes de racismo, hoje identificadas por mim, que sempre busco por uma
educacdo que contemple o direito das criancas negras. Para tanto, tenho me aprofundado em
participacbes em congressos, seminarios e formacOes continuadas, a exemplo dos cursos
“Educagdo, Relagdes Etnicos-Raciais e Diversidade: didlogos necessarios”, realizado pela
Secretaria Municipal de Educagdo da Serra; e do Seminario Nacional de Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais Brasileiras: “Educagdo, Direitos Culturais e Mobilizago
Comunitaria”, realizado pelo Nuacleo de Educacdo de Estudos Afro-brasileiros da

Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), ambos ocorridos em 2017.

Nesse sentido, como professora, percebo o quanto sdo fundamentais praticas pedagogicas
inclusivas que oportunizem as criancas o reconhecimento da cultura africana e afro-brasileira.
A escolha pela educacdo infantil na pesquisa ndo é somente por ser o nivel da educagéo bésica
em que leciono, mas também por ser 0 espaco em que as criangas encontram novos coletivos
e narrativas. E por meio das interacdes e relagdes sociais que se constroem conhecimentos,

valores e identidades.

Assim, nas indagag0es das/com as criancas, sou desafiada a constituir novos saberes. Foi nessa
busca incessante que ingressei, em 2020, no Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), com interesse na linha Praticas Educativas,

Diversidade e Incluséo.

O foco da pesquisa na educacao infantil € justamente por ser um espaco de socializagdo em que
as criancas vivenciam valores entrelacados em diversos espacos culturais. Essas relacfes
implicam a formacdo pessoal da crianga, principalmente quando se relacionam a crianga de
cabelo crespo, que traz elementos identitarios. Abramowicz e Oliveira (2012, p. 56) afirmam
que “[...] a socializagdo que se inicia na familia e se amplia com o convivio escolar, ao invés
de ser uma experiéncia positiva no desenvolvimento da crianga negra na constituicdo, acaba

sendo um fator negativo na constituicdo de sua imagem”.



20

Bento (2012, p. 112), sobre esse processo de interacdo, disserta:

Nosso ‘eu” é produto de muitos outros que o constituem. Esses ‘outros’, nos
primeiros anos de vida, com frequéncia sdo a mée, o pai, a professora ou 0s outros
adultos que cuidam diretamente da crianga. Por meio do olhar, do toque, da voz, dos
gestos desse outro, a crianga vai tomando consciéncia do seu corpo, do valor
atribuido a ele e ao corpo dos coetaneos, e construindo sua autoimagem, seu
autoconhecimento.

Nesse contexto, a justificativa da pesquisa relaciona-se as minhas vivéncias com a analise da
importancia de produzir praticas pedagogicas antirracistas, uma vez que é fundamental a
representacdo da cultura africana e afro-brasileira nos recursos pedagégicos utilizados pelos/as
docentes, quais sejam, os brinquedos, as brincadeiras, as musicas e as literaturas apresentadas
as criancas. Percebe-se uma falta de valorizacdo da identidade negra nas propostas da

instituicdo de ensino.

A falta de referenciais da cultura negra nos brinquedos e no acervo da instituicdo fomentam
praticas discriminatérias entre as criancas desde pouca idade. Dessa forma, varias sdo as
inquietacBes em torno da cor da pele e do cabelo crespo que me fazem pesquisar esse tema téo
essencial para uma educacdo democratica e humanizadora. Com isso, comecei a pesquisar
textos sobre cabelos crespos e a observar as meninas negras, na faixa entre 4 e 5 anos, na
instituicdo em que leciono, em suas idas constantes ao banheiro, retornando para a sala de aula

sempre com os cabelos molhados e baixos.

Essas meninas negras demonstravam uma insatisfacdo com os cabelos soltos e, nas conversas
informais entre elas, surgiam varios comentarios sobre a satisfacdo de ir ao saldo de beleza para
alisar os cabelos. Assim, era comum as criancas chegarem na instituicdo com os cabelos

modificados por processos quimicos.

A mobilizacdo para essa observacdo partiu do momento em que estava iniciando a minha
transicdo capilar, somando-se ao processo de escrita do projeto intitulado “A representacdo
social do cabelo crespo na educagao infantil”, que foi apresentado a Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes) como uns dos requisitos exigidos nas documentacGes do processo
seletivo do mestrado profissional, que ocorreu em 2019.

A pesquisa com préaticas antirracistas no contexto da educacdo infantil ocorreu atraves de

referenciais culturais que, articulados com a Lei n® 10.639/2003 (BRASIL, 2003), enaltecam a
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beleza das nossas criancas na educacdo infantil. Nesse contexto, revisei tedricos/as e
pesquisadores/as que tratam dos assuntos, tais como Eliane dos Santos Cavalleiro (2000,
2001), Nilma Lino Gomes (2003, 2007,2019) e Kabengele Munanga (2005, 2016, 2020) sobre
a Educacdo da Relagdes Etnico-Raciais; Stuart Hall (2014, 2016), identidades e representacéo
social; Manuel Jacinto Sarmento (2005, 2007), Lucimar Rosa dias (2017, 2021), Anete
Abramowicz, Fabiana de Oliveira (2012), estudos das infancias e Paulo Freire, a partir de uma
educacdo libertadora e dialdgica (1987, 1992, 2014).

Diante do que tenho pesquisado, os assuntos mencionados - a cor da pele e o cabelo crespo -
ainda se mantém como elementos discriminatérios de processos violentos que recaem sobre o
corpo negro. Por vezes sdo esteredtipos que se iniciam desde a infancia, quando muitas
criangas, a exemplo do que percebo, estdo sujeitas aos tratamentos desiguais construidos na
sociedade. Todavia, € necessario mudar esse quadro discriminatorio, como no caso da
educacdo infantil. A partir dessas constatagdes surgiu o problema da pesquisa, com base na
seguinte questdo: Quais praticas pedagdgicas podem ser constituidas com criangas, na faixa
etaria de 4 e 5 anos, matriculadas em uma instituicdo da rede municipal da Serra-ES, para o

enfrentamento ao racismo que inferioriza a cor da pele e o cabelo crespo?

O pressuposto deste estudo considerou que, entre as criangas, um grupo especifico € alvo de
dupla discriminacdo, por conta da cor da pele e do cabelo crespo. Assim, analisei como sdo as
interagdes das criangas negras na educacao infantil. Em certa medida, também foram realizadas
propostas de a¢Oes interventivas para que as criancas brancas construissem relacdes de respeito
as diferencas, conforme propdem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(BRASIL, 2004, p.16), ao afirmar que:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o objetivo de
educacdo das relagdes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre os
negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo
oferecer conhecimentos e segurancga para orgulharem-se da sua origem africana;
para os brancos, poderdo permitir que identifiquem as influéncias, contribui¢do, a
participacdo e a importancia da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser,
viver, de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras.

Nesse sentido, entende-se que as préaticas pedagogicas com criangas protagonizando producdes
artisticas (bonecas, producgéo de penteados, contacdo de historia e outros) tendem a colaborar
para uma educacdo antirracista. Em relacdo a educacdo infantil, trata-se da primeira etapa da
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educacdo basica, integrada por criancas na faixa entre zero a cinco anos e onze meses de
idade, sob os cuidados dos/das profissionais da educacdo, que sdo professores/as,
estagiarios/as e outros/as (BRASIL, 1996).

A educacéo infantil € um espaco de socializacdo em que sdo realizadas atividades ludicas que
auxiliam no desenvolvimento e nas aprendizagens dessas criangas, sob o0s aspectos fisico,
cognitivo, afetivo e social. Dai a razdo de constatar a problematica levantada na presente
pesquisa em torno da cor da pele e do cabelo crespo, sendo que o atendimento e as propostas
didaticas e metodoldgicas na educacgdo infantil devem ser planejadas de forma que atendam

positivamente aos grupos étnico-raciais de criangas que frequentam esse espaco.

E preciso lembrar, também, que os processos de cuidar e educar sdo indissociaveis e ndo pode
haver discriminacdo nos aspectos de raca, género e classe. No que tange aos materiais
oferecidos as criangas, observa-se, ainda, uma valorizacdo do modelo hegemdnico, em que a
cor da pele branca e os cabelos lisos sdo projetados como o0s Unicos padrdes de beleza
(GOMES, 2019).

Diante disso, o principal objetivo da pesquisa foi promover a discussdo e o enfrentamento ao
racismo entre as criancas por meio da promocao de praticas pedagdgicas. Também
objetivamos: constituir praticas pedagdgicas antirracistas que propiciem a observacdo das
questdes raciais a partir das criangas; desenvolver uma escuta ativa de informacgdes, a partir das
criangas negras, acerca de suas impressdes sobre 0s materiais e praticas propostas; analisar as
concepcOes das criangas sobre a questdo racial na elaboracdo de suas producgdes artisticas e
compor um atelié para contacdes de historias, brinquedos e brincadeiras, contribuindo com a

desconstrucdo de cunho racista que inferioriza a cor da pele e o cabelo crespo.

Por fim, entendo que o tema é relevante para a formacdo profissional e subjetiva da
pesquisadora e, também, de outros profissionais que atuam na educacdo infantil, haja vista o
racismo que atinge as criancas negras e o cabelo crespo. Para a instituicdo da educacdo
infantil, a pesquisa contribui na reflexdo e no cuidado com as criangas negras na realizacéo de
praticas pedagdgicas (brincadeiras, literaturas, musicas etc.), bem como em sua formacao ética

e identitaria.
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Otema colabora, também, com varios setores da sociedade que vém buscando eliminar praticas

racistas as quais as criangas negras de cabelo crespo séo submetidas.
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2 CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS PERCORRIDOS

Neste capitulo sdo apresentados os caminhos tedrico-metodoldgicos percorridos e o l6cus da
pesquisa para compreender as criangas com suas particularidades. Nesse viés, as acdes
propostas em sua investigacdo e desenvolvimento vdo ao encontro de aprendizagens de
praticas antirracistas, contacdes de histdrias com as literaturas de tematica africana e afro-
brasileira, elaboracdo de desenhos e brincadeiras na educacdo infantil. Desse modo, foram
utilizados como embasamento tedricos/as e pesquisadores/as que direcionam 0s objetivos

propostos pela pesquisa no contato com as criangas pequenas.

Nesse contexto, revisaram-se tedricos/as e pesquisadores/as que tratam dos assuntos, tais como
Eliane dos Santos Cavalleiro (2000, 2001), Nilma Lino Gomes (2003, 2007, 2016, 2017,
2019) e Kabengele Munanga (2005, 2016, 2020) sobre a Educacdo da Relacbes Etnico-
Raciais; Stuart Hall (2014, 2016), identidades e representacdo social; Manuel Jacinto
Sarmento (2005, 2007), Lucimar Rosa Dias (2017, 2021), Anete Abramowicz e Fabiana de
Oliveira (2012), estudos das infancias; Paulo Freire, a partir de uma educagéo libertadora e
dialdgica (1987, 1992, 2014).

Assim, sobre os estudos das infancias, Sarmento (2005), numa perspectiva socioldgica,
pontua que as criangas sao sujeitos historicos de direitos que produzem e reproduzem culturas
na sociedade. Através do contato com seus pares, elas brincam, imaginam e fantasiam,
modificam os padrdes da sociedade, produzindo narrativas concretas a sua volta. Para tanto,
“a infancia ¢ concebida como uma categoria social do tipo geracional, por meio da qual se
revelam as possibilidades e os constrangimentos da estrutura social” (SARMENTO, 2005, p.
363).

Diante do exposto, a educacgéo das criangas implica diferentes questdes sociais que atravessam
as relaces de género, de raca, de etnia, de deficiéncias, de desigualdades econémicas, entre
outras. A educacdo dessas criangas requer um ambiente que contemple as pluralidades de
infancias, visto que as criancas sdo pertencentes a categorias geracionais diversas e nao
universais. Conforme Sarmento (2005, p. 371), “a sociologia da infancia tem vindo a assinalar
a presenca destas variagOes intergeracionais e recusa uma concep¢do uniformizadora da

infancia”. Pensar em outras pedagogias infantis torna-se fundamental para que esses espacos
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da educacao ndo sejam de opressdo, mas de referéncias e narrativas positivas na construcao das

infancias de todas as criancas.

Recorrendo ao estudo da infancia na perspectiva das relagcdes étnico-raciais, Abramowicz e
Oliveira (2012) ressaltam que, na sociedade brasileira, a sociologia da infancia considera
que os aspectos de classe envolvem os fatores econdmicos, bem como as diferencas que
atravessam os grupos de criancas. Assim, Abramowicz e Oliveira (2012, p.50) mencionam
que:
A pobreza impacta a crianga negra de maneira mais cruel e contundente do que a
crianca pobre e branca, ja que a familia negra vive com mais intensidade a

desigualdade social. Mas ndo é sO isso, a pobreza € atravessada pela raca, o que
significa dizer que a raca é também explicativa da pobreza.

Nessa perspectiva, os temas “raca e infdncia” possuem, ambos, caracteristicas semelhantes.
Podem fazer advir outra coisa as nogOes generalizantes e binarizantes de branco/preto e
adulto/crianca e, por isso, podem se configurar como poténcia micropolitica” (ABRAMOWICZ;
OLIVEIRA, 2012, p. 52).

Partindo do pressuposto de que, no ambito educacional, a socializacdo e os cuidados na
infancia se encontram em condic¢des desiguais vividas pelas criancas negras desde pequenas,
uma vez que as crian¢as brancas sdo tratadas de formas positivas, mediadas pela atencédo e
afetos, as criangas negras, no convivio escolar, passam por sérios conflitos nos
relacionamentos com os/as professores/as e colegas em razdo dos aspectos que envolvem seus
atributos fisicos (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2012).

Cavalleiro (2000) teve como objetivo investigar as relagdes sociais com criancas na faixa
etaria de quatro a seis anos, em uma instituicdo da rede publica de Sdo Paulo. Com isso, foi
observado que, nas interagdes entre adultos/as e criangas, as criangas negras tinham suas
culturas negadas e silenciadas, o que contribuia para perpetuagao do racismo, do preconceito e

da discriminagéo.

De modo silencioso ocorrem situacdes, no espacgo escolar, que podem influenciar a
socializagdo das criancas, mostrando-lhes diferentes lugares para pessoas brancas e
negras. A escola oferece aos alunos, brancos e negros, oportunidades diferentes para
se sentirem aceitos, respeitados e positivamente participantes da sociedade brasileira.
(CAVALLEIRO, 2000, p. 98).
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Assim, a pesquisa de Cavalleiro (2000) tratou de observar a interacdo das criancas com

adultos/as/, professores/as e suas experiéncias multiétnicas nas instituicoes escolar e familiar:

No lar, diante das pessoas préximas a familia, a crianca negra é respeitada nas suas
caracteristicas; seu comportamento ndo € recriminado nem ela é vitima de
humilhagBes constantes baseadas em seu pertencimento étnico. O siléncio, ali
reinante, quer acalentar, proteger do sofrimento que, sabemos, vira ao seu encontro.
Assim, a familia protela, por um tempo maior, 0 contato com o racismo da
sociedade e com as dores e perdas dele decorrentes (CAVALLEIRO, 2000, p.100).

As criancgas vivenciam e interiorizam experiéncias conflituosas de preconceitos e rejeicédo no
espaco escolar. Sao inimeros os conflitos étnicos de que as criangas negras sao vitimas, e nem
sempre elas conseguem exteriorizar 0s sentimentos angustiantes e ofensivos acumulados nas
situacOes vividas. No contexto escolar, sdo situacdes sérias que ultrapassam os limites da
brincadeira e do respeito a crianca, deixando marcas de explicitas violéncias no corpo delas e
prejudicando sua integridade fisica e emocional (CAVALLEIRO, 2000).

Ainda, na compreenséo de Cavalleiro, o siléncio que atravessa as questdes raciais na sociedade
¢ base para disseminacao do preconceito ¢ da discriminacdo no ambiente escolar, pois “tais
praticas, embora ndo se iniciem na escola, contam com seu esforco, a partir das relacbes
diarias, na difusdo de valores, crengas, comportamentos e atitudes de hostilidade em relacdo
ao grupo negro” (CAVALLEIRO, 2000, p. 99).

Dias ressalta:

O trabalho sobre as diferencgas raciais na escola e, principalmente, no nivel pré-
escolar, tem uma importancia fundamental. Esta é a fase na qual as criangas estéo
ampliando seu circulo de convivéncia e seu contato com 0 mundo, e a questao racial
deve ser problematizada para que elas percebem as diferencas existentes entre as
pessoas como riqueza, possibilidade de existéncia (DIAS, 2017, p. 2310)

A interacdo da crianca na educacéo infantil requer o contato com signos e elementos culturais
que Ihe permitam compartilhar experiéncias e trocas com seus parceiros/as, mediadas pelas
relacBes interpessoais através da linguagem. Contudo, a linguagem que se propaga nesses
ambientes ainda assume uma ideologia dominante, pois € representada de forma que nédo
contempla todos os grupos de criancas, evidenciando, assim, uma hierarquia na educacéao e no
tratamento entre as criancas. Desse modo, dialogar com o conceito de identidade e
representacdo social do referido autor contribui para pensar na realidade do cotidiano

educacional no que tange as representacdes sociais produzidas historicamente em relacdo ao
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corpo negro, um corpo que ainda se mantém sob a Idgica da exclusdo, das identidades que

emergem na marcacao das diferencas em relacdo com o outro (HALL, 2014).

A identidade e a representacao social sdo temas discutidos mediante os estudos culturais, que,
segundo Hall (2003), “[...] abarcam discursos mdltiplos, bem como numerosas histérias
distintas. Compreendem um conjunto de formagfes, com as suas diferentes conjunturas e
momentos no passado” (HALL, 2003. p. 200). Nesse contexto, o autor relata que a identidade
€ um processo social, historico e cultural. Ele também pontua, assim, trés concepcdes de
identidades, bem como de sujeitos: o sujeito do iluminismo, o sujeito socioldgico e o sujeito pos-
moderno. Nessa perspectiva, Hall (2020, p.7-8) explica que:

O sujeito do iluminismo estava baseado numa concepg¢do da pessoa humana como
um individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de razdo, de
consciéncia e de agdo, cujo ‘centro’ consistia num nticleo interior, que emergia pela
primeira vez quando o sujeito nascia e com ele desenvolvia, ainda que permanecendo
essencialmente 0 mesmo — continuo ou ‘idéntico’ a ele — ao longo da existéncia do
individuo. O centro essencial do ‘eu’ era identidade de uma pessoa.

No sujeito sociologico, a identidade é construida na interacdo das pessoas com o meio social,
visto que “o sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia no interior, que € o ‘eu real’, mas esse ¢
formado e modificado num didlogo continuo com os mundos culturais ‘exteriores’ € as
identidades que esses mundos oferecem” (HALL, 2020, p. 8). Ja no sujeito p6s-moderno, a
identidade é vista em constantes transformacdes. H4 um carater de mudancas e deslocamento
dos sujeitos com o evento da globalizacdo, responsavel pela producédo de diferentes termos de
identidade, incluindo transformacGes nas estruturas politicas e econémicas, que colocam em
pauta a luta pela afirmacdo e o reconhecimento das identidades, em nivel tanto local, como

também pessoal.

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que
ndo sdo unificadas ao redor de um ’eu’ coerente. Dentro de nés ha identidades
contraditorias, empurrando em diferentes direcGes, de tal modo que nossas
identificacOes estdo sendo continuamente deslocadas [...]. A identidade plenamente
unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia. Ao invés disso, a medida que
os sistemas de significagdo e representacdo cultural se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades
possiveis, com as quais poderiamos nos identificar a cada uma delas — ao menos
temporariamente. (HALL, 2020, p. 9).



28

As identidades sdo processos contraditorios, passiveis de constantes mudancas e
transformac0es; sdo produzidas pelos discursos e envolvem diferentes narrativas, em que 0s

individuos se relacionam e questionam a logica de poder. E ainda o que:

Elas tém a ver, entretanto, com a questdo da utilizagdo dos recursos da histéria, da
linguagem e da cultura para a producédo ndo daquilo que nés somos, mas daquilo no
qual nos tornamos. Tém a ver ndo tanto com as questdes ‘quem nds somos’ ou ‘de
onde nds viemos’, mas muito com as questdes ‘quem noés podemos nos tornar’,
‘como nods temos sido representados’ e ‘como essa representagdo afeta a forma como
nos podemos representar a nos proprios’ (HALL, 2014, p. 109).

Em uma sociedade que discrimina o “outro”, a concepg¢do do diferente ¢ pensada naquele/a
que ndo se enquadra nos padrdes sociais da pessoa branca. Segundo Munanga (2020, p.
36), “o embranquecimento do negro realizar-se-a principalmente pela assimilacéo dos valores

culturais do branco”.

Munanga (2020), com as suas contribuicdes sobre raca e racismo, chama atencdo para o
processo de exclusdo no periodo colonial, em que os/as negros/as, na visao dos europeus,
eram povos selvagens que precisavam ser colonizados para serem civilizados e assumir uma
posicdo de assimilacdo diante dos brancos. Com isso, a diferenca entre colonizador e
colonizado se constituiu em uma relagdo hierarquica de superioridade branca e inferioridade

negra.

Segundo Munanga (2020), o discurso pseudo-justificativo estad fundamentado na dominagéo e
na razdo de uma imagem deturpada de representacdo dos/as africanos/as no imaginario
europeu, ja que, “embora reconhecessem as diferencas fisicas e culturais, [...] os europeus
ficaram mais impressionados com 0s aspectos que varios povos tinham em comum: a cor da
pele, o cabelo, a forma do nariz e dos labios, a forma da cabeca, etc.” (MUNANGA, 2020, p.
26).

Conforme o citado autor, durante os séculos XV, XVI e XVII, baseado “[...] na doutrina
cristd, o homem nédo deve temer a escraviddo do homem pelo homem, e sim sua submissdo as
for¢as do mal” (MUNANGA, 2020, p. 27). No século XVIII, percebe-se nenhuma mudanca
social em relacdo aos negros. Os pensadores iluministas da época consolidaram as ideias
depreciativas sobre os africanos ja impostas em épocas anteriores. Outras justificativas
surgiram no século XIX, apoiadas nas ideias de Karl Max, de Darwin e de Arthur Gobinea,

baseadas em duas correntes antagonicas, segundo Munanga (2020, p.29):
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A primeira, evolucionista, explicava as diferentes culturas, baseando-se no
predominio exercido pelo meio ambiente. Afirmava, igualmente, que esses povos
deviam seguir, com a ajuda do tempo, o itinerario feito pela Europa. A segunda,
racista, pensava o destino dos homens determinado pela raga a qual pertenciam.

O racismo constitui-se de construgdes sociais na crenca de que existem grupos humanos
superiores e inferiores. Em nosso cotidiano € comum ouvirmos gque ndo existe racismo,
contudo sdo notorias as agdes racistas nas convivéncias sociais que impactam as vidas dos
negros e negras. Nesse contexto de assimetria racial, “o racismo no Brasil se d4 de um modo
muito diferente de outros contextos, alicergados em uma constante contradi¢ao” (MUNANGA

e GOMES, 2016, p. 181).

Conforme Munanga, as praticas racistas impedem a populacdo negra de ascender
economicamente, uma vez que raga e classe sdo termos que estdo estreitamente interligados.
“Ao separar raga e classe numa sociedade capitalista, comete-se um erro metodoldgico que
dificulta a sua analise e os condena ao beco sem saida de uma explicacdo puramente
economista” (MUNANGA, 2020, p. 18).

Outro conceito estudado pelo referido autor diz respeito a identidade negra que perpassa valores
historicos, culturais, linguisticos, subjetivos e coletivos. Diante das estruturas desiguais,
assumir-se negro, a0 mesmo tempo que aponta para questdes densas e conflituosas, também é
um ato politico de resisténcia aos padrdes ideoldgicos da sociedade. Munanga (2020, p.15)
ressalta que:
[...] a identidade do mundo negro se inscreve no real sob forma de ‘exclusdo’. Ser
negro é ser excluido. Por isso, sem minimizar outros fatores, persistimos em afirmar
que a identidade negra mais abrangente seria a identidade politica de um segmento

importante para a populacdo brasileira excluida de sua participagdo politico-
econdmica e do pleno exercicio da cidadania.

Além disso “a recuperagdo dessa identidade comeca pela aceitagdo dos atributos fisicos de sua
negritude antes de atingir os atributos culturais, mentais, intelectuais, morais e psicologicos,
pois 0 corpo constitui a sede material de todos os aspectos da identidade” (MUNANGA, 2020,
p.19).

Os conceitos expostos sao relevantes para se pensar nos processos educativos, visto que ainda ha
a necessidade de politicas publicas de qualidade que pautem a valorizacdo da identidade
negra. O racismo produz marcas negativas nas identidades de quaisquer grupos étnico-raciais.
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Nesse sentido, fazem-se necessarias as estratégias de acOes antirracistas na construcdo das
identidades (MUNANGA, 2020).

Ainda sobre o racismo presente no ambiente escolar, Munanga (2005) chama atencgéo para as
formacGes de professores/as, 0s materiais pedagdgicos e os livros didaticos utilizados em sala
de aula que reforcam a desvalorizacdo étnico-racial dos/as estudantes, o que é resultante de
uma sociedade pautada nos modelos eurocéntricos e hegemdnicos na educacao.
Partindo da tomada de consciéncia dessa realidade, sabemos que nossos
instrumentos de trabalho na escola e na sala de aula, isto é, os livros e outros
materiais didaticos visuais e audiovisuais carregam os mesmos contelidos viciados,

depreciativos e preconceituosos em relagcdo aos povos e culturas ndo oriundos do
mundo ocidental. (MUNANGA, 2005, p. 15).

Dessa forma, 0 racismo que atravessa as relagdes sociais entre aluno/as e professores/as no
ambiente escolar se torna um obstaculo a abordagem da cultura africana e afro-brasileira, bem
como a implantacdo da Lei n° 10.639/2003 (BRASIL, 2003), visto que ha necessidade de
os/as professores/as receberem a devida formacéo para lidar com o desafio da diversidade em

sala de aula.

Seguindo essa compreensdo, Gomes (2019) trata das questdes da valorizacdo da representagédo
do corpo e cabelo como simbolo da identidade negra. O cabelo crespo perpassa aspectos de
conflitos raciais mediante o processo de rejeicdo social, em que, historicamente, os padrdes de
beleza séo exaltados a partir dos valores do grupo étnico-racial branco. Assim, “quanto mais
preta é a cor da pele e mais crespo é o cabelo, mais as pessoas que possuem tais caracteristicas
sdo desvalorizadas e ensinadas a se desvalorizar, ndo so esteticamente, mas também enquanto
seres humanos” (GOMES, 2019, p.19).

Para Gomes (2019), os processos pejorativos identitarios dos negros e das negras ocorrem
porque, “desde a construcdo da ideologia racista, a cor branca com seus atributos nunca
deixou de ser considerada como referencial de beleza humana, com base na qual foram

projetados 0s canones da estética humana” (GOMES, 2019, p. 23).

A autora ainda considera fundamental o didlogo entre educacdo, identidades negras e formacéo
de professores/as, priorizando o corpo negro e o cabelo crespo em espacos escolares e ndo
escolares. Assim, a simbologia presente no corpo negro, bem como a forma da manipulacao do

cabelo crespo, tornam-se discussdes necessarias para se pensar a construgdo da identidade negra
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na sociedade brasileira. “Em torno da manipulagdo do corpo e do cabelo do negro existe uma
vasta histéria. Uma historia ancestral e uma memoria. Ha, também, significaces e tensdes

construidas no contexto das relagdes raciais e do racismo brasileiro” (GOMES, 2003, p. 174).

As concepcOes e contribuicdes desses/as respectivos/as autores/as sdo fundamentais para a
desconstrucdo da representacao racista que entrelaca os corpos das criangas pequenas e negras,
uma vez que, no ambiente educacional, os valores culturais impregnados ndo contemplam a
diversidade e as diferencas que constituem 0s grupos de criangas. Assim, quando os/as
profissionais da educacdo compreenderem e reconhecerem 0s danos que o racismo pode fazer
no desenvolvimento psicoldgico e social das criangas negras, poderdo romper com o quadro

discriminatdrio de violéncia a que muitas estdo submetidas.

As criancgas negras, em sua quase totalidade, vivenciam desde o nascimento um contexto social
desfavorecido de cuidados no que tange a alimentacéo, salde, moradia e afetividade, e essas
questdes tornam-se visiveis e percebidas quando adentram na educacdo infantil. Nesse
contexto, a educacdo infantil pode possibilitar praticas acolhedoras de autocuidado, da mesma
maneira como pode contribuir para minimizar as injusticas sociais permeadas na sociedade,

principalmente a brasileira. Seguindo a compreensdo de Cavalleiro (2001, p.151)

Somente uma educacdo calcada na informacdo e no questionamento critico a
respeito das desigualdades sociais, bem como dos problemas relacionados ao
preconceito e a discriminagdo, pode concorrer para a transformacao dessa sociedade
que tem, sistematicamente, alijado muitos individuos do direito a cidadania.

Os estudos de Anete Abramowicz, Fabiana Oliveira, Eliane dos Santos Cavalleiro, Lucimar
Rosa Dias, entre outros/as abordados nesta pesquisa, comprovam a necessidade de um olhar
reflexivo e, também, de acOes positivas na constituicdo das infancias negras e do direito a uma
educacdo infantil publica de qualidade. Pensar em outras pedagogias infantis torna-se
fundamental para que esses espagos da educagdo ndo sejam de opressdo, mas sim de referéncias

e narrativas positivas na construcdo das infancias para todas as criancgas.

O ato de educar exige liberdade de escuta, de fala, de um olhar sensivel as reais condi¢des de
vida dessas criangas. Nesse sentido o educador Paulo Feire, disserta que o didlogo critico tem
acao de libertar os oprimidos. O Circulo de Cultura, método desenvolvido por Paulo Freire,

com énfase no didlogo como pratica de liberdade, enfatiza que as “[...] palavras do universo
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vocabular do alfabetizando sdo significacbes constituidas ou reconstituidas em

comportamentos seus, que configuram situacdes existenciais ou, dentro delas, se configuram”

(FREIRE, 1987, p. 7).

Em relacdo a educacdo com as criancas, o Circulo de Cultura colabora para uma educagédo
mediada pelo afeto e pelas experiéncias com o outro, através de praticas libertadoras de
aprendizagem, em que professores/as e criancas aprendem numa relacdo de horizontalidade.
Nesse ambito, enfatiza-se o respeito a liberdade das criangas de se expressarem, conversar,

questionar, reconhecer, trocar saberes e experiéncias sobre 0s aspectos raciais.

O tema gerador, defendido por Freire na educacao dos/as adultos/as torna-se uma estratégia
de ensino relevante para pensar nas culturas infantis, ja que, segundo Sarmento (2011, p.
42), “[...] as culturas da infancia possuem, antes de mais nada, dimensdes relacionais,
constituem-se nas interacOes de pares e das criancas com 0s adultos, estruturando-se nessas

relacGes formas e contetidos representacionais distintos”.

Assim, as criancas se apropriam de diversos temas vivenciados em seus cotidianos, inclusive
0s que condizem com os valores civilizatorios da cultura africana e afro-brasileira na
educacdo infantil. Para Trindade e Brand&o (2010), é preciso enfatizar outros valores culturais
na educacdo infantil, uma vez que somos marcados por uma intensa diversidade. A autora
ainda explica: “como afro-brasileiros e afro-brasileiras ciosas/os e ogulhosas/os desta
condicdo, em diadlogo com valores humanos de vérias etnias e grupos sociais, imprimimos
valores civilizatorios de matriz africana a nossa brasilidade, que ¢ plural” (BRANDAO;
TRINDADE, 2010, p. 13).

Nesse sentido, Brandao e Trindade (2010) pontua o respeito aos valores relacionados com a
circularidade, memdrias, ancestralidade, religiosidade, cooperacdo, comunitarismo,
oralidades, corporeidades, musicalidade e sobretudo a ludicidade. E sob essa Gtica que a
presente pesquisa foi organizada: na possibilidade de as criangas negras e as brancas
interagirem por meio dos brinquedos, brincadeiras e contagdes de histdrias, com autonomia
para dialogar, questionar, reconhecer, trocar saberes e experiéncias com seus pares. De acordo
com Sarmento (2011, p. 49), “todos os elementos culturais decorrentes da socializagao infantil
sdo reinterpretados e ressignificados pelas criancas, e investidos nas suas relagdes com o0s

pares e com os adultos™.
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Sarmento (2011, p.28) disserta que “ouvir a voz é, assim, mais do que expresséo literal de acto
de auscultacdo verbal (que, alids, ndo deixa também de ser), uma metonimia que remete para
um sentido mais geral de comunicacdo dialégica com as criangas, colhendo as suas
diversificadas formas de expressdo”. Nesse sentido, todas as vozes sdo alcancadas,

principalmente as oprimidas por um processo educacional autoritario e de exclusao.

Mediante as contribuicBes desses estudos nota-se que as praticas pedagogicas antirracistas sao
estratégias de descolonizacao dos espacos da educagdo infantil, transformando-os em espacos
de igualdade, principalmente quando os assuntos dizem respeito as subjetividades das criangas
negras. Desse modo, o que ensinar? O que propor? Como elaborar propostas educacionais que
compreendam de forma positiva os modos de ser das criancas com suas culturas e

desdobramentos?

Para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizada a proposta metodoldgica qualitativa do tipo
pesquisa-acdo. Conforme Thiollent (1986, p. 14), tal proposta trata-se de:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associa¢do com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

O autor ressalta que essa metodologia de pesquisa objetiva a transformacéo social na estratégia
de conhecimento e acg&o que:

Do ponto de vista socioldgico, a proposta de pesquisa-a¢do da énfase & andlise das
diferentes formas de ag8o. Os aspectos estruturais da realidade social ndo podem
ficar desconhecidos, a agdo s6 se manifesta num conjunto de relagbes sociais
estruturalmente determinadas. Para analisar a estrutura social, outros enfoques, de
carater mais abrangente, sdo necessarios. Os temas e problemas metodologicos aqui
apresentados sdo limitados ao contexto da pesquisa com base empirica, isto &, da
pesquisa voltada para a descri¢cdo de situagBes concretas e para a intervencdo ou
acdo orientada em funcdo da resolucdo de problemas efetivamente detectados nas
coletividades consideradas (THIOLLENT, 2011, p. 15).

Assim, a pesquisa foi desenvolvida através da técnica observacao participante, “[...] na qual
0s pesquisadores estabelecem relagcbes comunicativas com pessoas ou grupos da situacdo
investigada com o intuito de serem melhor aceitos” (THIOLLENT, 2011, p. 21).

Os recursos utilizados para os registros dos dados com as criangas foram o diario de campo, as
fotografias e as filmagens. As investigacfes aconteceram sobre os espacos fisicos da

instituicdo, os documentos que regem a organizacdo da instituicdo e 0s recursos pedagogicos
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que compdem a instituicdo, na perspectiva da diversidade étnico-racial, bem como interacdes
ludicas, de modo a escutar 0 que as criancas tém a dizer sobre as questdes raciais. Friedmann
(2020, p. 112) ressalta que:
Um primeiro aspecto a ser considerado relaciona-se a escuta das vozes das criangas:
conhecer como elas se expressam por meio da palavra, do corpo, dos gestos, dos
desenhos, das artes, do brincar. Essa atencdo aos conteldos e as formas de
comunicagdo nos processos de escuta exige metodologias adaptaveis as criancgas.

Elas podem, por meio dos préprios registros — desenhos, maquetes, fotos, videos,
gravacdes, e criacdes diversas — comunicar suas realidades.

Em conformidade com a autora, hd diversas formas de escutar as criancas, as quais se
relacionam a diversidade de oportunidades e aos materiais que proporcionam a expressédo do
corpo mediante as brincadeiras, o teatro, o faz de conta, a oralidade, a escrita, a leitura e 0s
siléncios. Além de vivenciarem o jogo de faz de conta, ao brincar, as criancas ampliam a
interacdo com o outro, a partir de suas vivéncias. A brincadeira é a reelaboracdo criativa das
criancas como resposta de suas aspiracOes, anseios e emocdes. Nessa compreensdo, €
importante oportunizar espagos e tempos para que as criangas possam experienciar suas
infancias por meio da agdo do brincar. Sob essa 6tica, o desenho é compreendido como uma
linguagem utilizada na educagéo infantil, como uma acgédo expressiva da crianga. Conforme
Sarmento (2011, p. 28):

O desenho infantil insere-se entre as mais importantes formas de expressdo simbélica
das criancas. Desde logo, porque o desenho precede a comunicacéo escrita (na verdade,
precede mesmo a comunicacdo oral, dado que os bebés rabiscam antes ainda de
articularem as primeiras palavras).

O autor também pontua que “[...] O desenho ¢ frequentemente acompanhado de verbalizagao
das criancas, que referem as figuras e motivos inscritos no papel de modo por vezes paradoxal
e fora da inteligibilidade do adulto” (SARMENTO, 2011, p. 52).

Nesse entendimento, Gobbi (2009), em seus estudos, considera o desenho infantil, em
conjugacdo com a oralidade, como instrumento metodoldgico que possibilita ao/a
pesquisador/a perceber o universo das criancas desconhecido ainda pelos/as adultos/as. O
desenho, para a autora, proporciona um aprofundamento para a compreensao do mundo em

que as criancas estao inseridas.

E dessa experiéncia que me ocupo agora de forma bastante sucinta, procurando
contribuir, com ja mencionado, com a discussdo sobre métodos de pesquisas com
criangas pequenas 0s quais tenham nos desenhos um instrumento importante que, ao
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ser conjugado a oralidade, veicule informacdes sobre como esses meninos e meninas
estdo concebendo o contexto histérico e social no qual estdo inseridos. Vale lembrar
que nao se trata de uma experiéncia Gnica (GOBBI, 2009, p. 80).

Com isso, na presente pesquisa o0 desenho infantil foi analisado mediante o que as criancas
compreendem sobre as questdes raciais, por meio de seus registros e pinturas. Quando o
assunto é a cor da pele, geralmente as cores bege e rosa sdo as predominantes nas pinturas das
criancas. Nota-se uma dificuldade de identificar a tonalidade da propria pele, principalmente a
cor retinta, 0 que demonstra o quanto € significante a discussdo do autoconhecimento
com as criangas na educacdo infantil. Desse modo, foram abordados, na mediacdo com as
criancas, 0s recursos didaticos metodoldgicos com énfase nos brinquedos, nas brincadeiras,
nas literaturas infantis e nas contacdes de historias. O ato de contar histéria é conhecido
tradicionalmente na cultura africana, conforme Béa (2010, p.195), “uma vez que a sociedade
africana estd fundamentalmente baseada no dialogo entre os individuos e na comunicacao
entre comunidades ou grupos étnicos, 0s griots sdo 0s agentes ativos e naturais nessas
conversagdes”. Ressaltamos que os griots sdo conhecidos como musicos, contadores, sabios,

Ou seja, pessoas responsaveis pela transmissdo de conhecimentos.

Em consonancia com as reivindicacdes do Movimento Negro na luta por politicas publicas de
reconhecimento e valorizagdo da histdria da populagéo negra no ambiente educacional, Gomes
(2017, p. 21) ressalta que:

O Movimento Negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil. Ao
trazer o debate sobre o racismo para a cena publica e indagar as politicas publicas e
seu compromisso com a superagdo das desigualdades raciais, esse movimento social
ressignifica e politiza a raga, dando-lhe um trato emancipatorio e ndo inferiorizante.

Além disso, esse movimento social é também “[...] responsavel por trazer a arte, a corporeidade,
o cabelo crespo, as cores da Africa para o campo da estética, da beleza, do reconhecimento e
da representatividade” (GOMES, 2017, p. 18).

Essas discussdes séo abordadas com a implantagcdo da Lei n°10.639/2003, de 9 de janeiro de
2003 (BRASIL, 2003), em alteracdo a Lei n® 9.394/96, das Diretrizes e Bases da Educacgédo
Nacional em seus Artigos 26A e 79B. Esses dispositivos legais asseguram a obrigatoriedade
do ensino da histéria e cultura afro-brasileira, assim como a abordagem da data 20 de
novembro, considerado o “Dia Nacional da Consciéncia Negra”, nos estabelecimentos de

ensino publicos e privados. Essas determinagdes dialogam com as Diretrizes Nacionais para a
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Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais, em sua resolucdo n° 1, de 17 de junho de 2004, e o
Parecer CNE/CP n° 003/2004, que menciona que o educar para as questdes raciais tem como

objetivos:
[...] a divulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como atitudes, posturas e
valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os
capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito

aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira (BRASIL, 2004, p. 31).

Nessa perspectiva, no Quadro 1, sdo relacionadas as obras literarias infantis selecionadas para
a presente pesquisa, tendo como questdo fundamental a valorizagdo do cabelo na educacao

das relagdes étnico-raciais entre as criancas.

Quadro 1 - Obras literarias escolhidas

Capado livro Titulo Autor/a Ano Resumo

A obra apresenta
uma  protagonista
chamada Betina em

um ambiente

familiar. Por meio

Betina Nilma Lino 2009 de uma relacdo de
Gomes afetos, a

personagem aprende
desde cedo, com as
experiéncias de sua
avo, a conhecer a
sua cultura e
ancestralidade  na
arte de trancar os
cabelos.

A literatura infantil é
mais uma ferramenta

M / ' da desconstrucdo do
ey ¢ Meu crespo racismo. Com uma
’respo é de Rainha Bell Hooks 2018 linguagem simples e
e ‘!e lidica, a narrativa
I'(I|||I|(I valoriza a diversidade

de  penteados e
bell hooks o enaltece as criancgas
negras com o cabelo
crespo.
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Os mil
cabelos de
Ritinha

[
B nin i g

- W GIMUH.

s O siom

Paloma Monteiro

2019

A narrativa aborda
uma  protagonista
chamada  Ritinha.
Com uma infancia
cultivada na
autoestima e no
afeto  familiar, a
cada dia da semana
ela surge com um
penteado diferente.

Amor de
cabelo

Matthew A.
Cherry

2020

O livro exalta as
possibilidades de
penteados que podem
ser feitos com o0s
cabelos crespos e
ainda coopera na
desmistificacdo  de
que o cabelo crespo é
ruim. Nesse cenario,
é exaltado 0
sentimento de amor e
empoderamento.

Jodoeo
cabelo mais
lindo do
mundo

Nicacio Belfort

2020

A obra discute a
superacdo do
protagonista Jodo em
relacéo ao
preconceito na
aceitacdo do cabelo.
Aborda, assim, uma
reflexdo de como os
meninos negros tém
seus COrpos
invisibilizados.

\ Cadaum , .
i <"seujeito, Cada um
' Ca_daJi'E?nl. ¢ com seu
' jeito, cada
jeito é de
um!

Lucimar Rosa
Dias

2021

A histéria apresenta
uma protagonista
chamada Luanda com
seu jeito unico de ser,
bem-humorada, linda,
inteligente e sapeca.
Ela ainda gosta pular,
brincar, gritar e
cantar.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

Parte-se do pressuposto de que a literatura infantil, pertencente ao universo ludico,

proporciona as criangcas momentos de expressao, emoc¢do e imaginacdo, como também se
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torna fundamental nas praticas pedagogicas para uma educacdo antirracista no sentido de
desconstruir todo um processo de silenciamento que por anos foi projetado nas narrativas
direcionadas a posicdo ocupada pelos/as personagens negros/as. Isso pode ser constatado nas
producdes artisticas e cientificas enderecadas ao publico infantil analisadas por Gouvéa (2005,
p.79), que postula que até a década de 1920 esses personagens “[...] eram ausentes ou remetidos

ao recente passado escravocrata”.

Segundo a autora:

Os negros aparecem como personagens estereotipados, descritos a partir de
referéncias culturais marcadamente etnocéntricas que, se buscam construir uma
imagem de integracdo, o fazem a partir do embranquecimento de tais personagens.
Na verdade, mais que embranquecer os personagens, a literatura infantil do periodo
dirige-se e produz um leitor modelo identificado com o0s personagens e as
referéncias culturais brancas, marcando, portanto, um embranquecimento do leitor
(GOUVEA, 2005, p. 79).

Sobre essa questdo, Debus (2017, p. 30) pontua que:

No que diz respeito & tematica da cultura africana e afro-brasileira, a partir da
presenca de personagens negras ou de elementos da cultura africana e afro-
brasileira nesse tipo de narrativa, as pesquisas tém-se efetivado a partir ja da década
de 1980 e se acentuando neste inicio de século. Antes da década de 1980, os estudo
sobre literatura infantil e juvenil ainda eram embrionarios, e a produgdo literaria
abordando a temética também.

Para Debus (2017), a de 1970 é considerada um periodo de efervescéncia para a literatura
infantil brasileira, mas foi com a criagdo da Lei n° 10.639/2003 que houve um aumento na
publicacdo desses livros, bem como o surgimento de escritores/as relacionados/as ao tema.
Segundo Debus (2017, p. 41) “[...] o mercado editorial brasileiro, mesmo que de forma
timida, tem ampliado o ndmero de titulos que tematizam a cultura africana e afro-brasileira,

por certo dialogando com a demanda da Lei n® 10.639/2003.

Além disso:

Acredita-se que a leitura e discussdo de livros que tragam histérias, poemas,
cronicas, pegas de teatro favoregcam — e favorecem mesmo — o desenvolvimento, no
Brasil, de uma sociedade que, desmontando preconceitos e desconstruindo
intolerancias, assuma sua identidade multiétnica, orgulhando-se dela (DEBUS,
2017, p. 13).

Mediante essa problematica social, a representacdo das imagens com criangas negras
protagonizando as narrativas das literaturas infantis sdo estratégias para meninos e meninas se

sentirem representados positivamente. Adichie (2019, p. 32) ressalva: “muitas historias
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importam. As historias foram usadas para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas

para empoderar € humanizar”.

O reconhecimento de outras historias, numa perspectiva de educar para as diferencas, contribui
na valorizacdo racial entre as criancas. Neste estudo serdo tratadas as questdes inerentes as

criangas como agentes sociais que produzem e reproduzem culturas.

2.1 REVISAO DE LITERATURA

O presente subtdpico apresenta pesquisas realizadas no Brasil. Foram feitas buscas na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), considerando-se o periodo
posterior a publicacdo da Lei n® 10.639/2003, que compreende o ano de 2004 até o ano de
2021. Obteve-se o resultado de 107 pesquisas para 0s descritores crianca negra e identidade.
Contudo, ndo foram selecionadas producbes cientificas destinadas ao nivel do ensino
fundamental ou produzidas em outros espagos sociais, uma vez que 0 interesse direciona-se a
pesquisas desenvolvidas no campo da educacdo infantil. Com esse filtro, a busca totalizou uma

selecdo 13 pesquisas, sendo 10 dissertacdes e 3 teses.

Sob essa 6tica, a tese de Arleandra Cristina Talin do Amaral (2013), denominada A infancia
pequena e a construcdo da identidade étnico-racial na educacao infantil, buscou analisar em
que medida o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) refletiu no contexto
de um Centro Municipal de Educacdo Infantil em Curitiba e sua interferéncia na construgéo
das identidades das criancas negras e brancas. Os participantes da pesquisa foram as criangas

de 3 a 5 anos, bem como professores/as e educadores/as que lecionaram no ano de 2012.

Para essa investigacdo, a autora utilizou a metodologia da pesquisa qualitativa do tipo
etnografica, fez uso da observacéo e diario de bordo para anotacéo dos dados coletados e aplicou
questionario com os docentes. Amaral (2013) apresenta que a organiza¢do do ambiente da
educacao infantil esta pautada na valorizagdo da branquitude e que o padréo da estética branca,
com cabelos loiros e olhos azuis, € preferéncia de adultos e criangas. Conforme a

pesquisadora:

Apo6s as analises, julgo como bastante dificil, para ndo dizer improvavel, que as
criangas negras que frequentavam a instituicdo pudessem sentir-se pertencentes
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aquele espaco e que ele contribuisse significativamente para a construcdo de sua
identidade étnico-racial (AMARAL, 2013, p. 211).

O trabalho considera a invisibilidade da populagdo negra no ambiente pesquisado, uma vez que
as imagens, os cartazes, os brinquedos, as bonecas e 0s bonecos negros exaltavam, sobretudo,
os fendtipos brancos. Demonstra, ainda, como é necesséria a formacdo continuada para a

educacao das relacdes étnico-raciais para professores da educacao infantil.

A pesquisadora Daniela Lemmertz Bischoff (2013), em sua dissertacao intitulada Minha cor e
a cor do outro: qual a cor dessa mistura? Olhares sobre a racialidade a partir da pesquisa
com criancas da educacdo infantil, com temas relacionados as diferencas, as infancias e a
literatura infantil afro-brasileira, analisou como as criancas da pré-escola, por meio das obras
literarias, vivenciam a racialidade, as diferencas e resolvem os conflitos em seus cotidianos. O
estudo aconteceu numa escola publica municipal em que a autora lecionou durante o ano

letivo de 2012, na cidade de Portdo, no Rio Grande do Sul.

A pesquisa teve como foco as criangas, pois, para Bischoff (2013), elas passam a fazer parte
do processo de investigacdo com suas formas particulares de perceber o0 mundo que as rodeia.
Foram utilizadas para coleta de dados obras literarias que fazem parte do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), como também do acervo pessoal da autora, além de atividades

com livros, imagens, jogos, brincadeiras e bonecas pertencentes & cultura africana. Nessa
perspectiva, um dos problemas analisados pela autora foi 0s impactos que esses materiais
poderiam produzir nas criangas e o que elas tinham a dizer sobre as diferencas de si e dos outros.
O estudo exposto evidenciou que as criangas interagiram de forma positiva e que elas sabem
lidar com as diferencas. Bischoff (2013) menciona que, ao propor a dissertacao, pensava que as
criancas teriam respostas preconceituosas em relagdo aos personagens negros e que se negariam
a conversar sobre o assunto. A pesquisa resultou na mudancga de pensamento da pesquisadora,

pois, na realidade, os adultos tém muito que aprender com as criancas.

Daniela Cristina Rosa (2014), em sua dissertacao intitulada A construcdo da identidade racial
da crianca negra na educacdo infantil, apresentou uma investigacéo tedrica sobre a concepgao

de um grupo de professoras da educacéo infantil que atuam no municipio de Curitiba — Parana.
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No intuito de interpretar como as professoras participam na construcdo da identidade das
criancas na educacao infantil, foi utilizado o0 método de analise dos contetdos. O estudo infere
que a construcdo da identidade da crianga negra relaciona-se diretamente ao tratamento e as
acoes de cuidados desenvolvidas pelas docentes no cotidiano com as criangas (ROSA, 2014).

Flavia Filomena Rodrigues da Mata (2015), em sua dissertacdo intitulada Protagonistas negros
nas historias infantis: perspectivas de representac@es da identidade étnico-racial das criancas
em uma Unidade Municipal de Educacao Infantil-UMEI, buscou investigar as criancas apds o
reconto de histérias com personagens negros, com a finalidade de reverter a invisibilidade da

cultura negra. Participaram da pesquisa criangas e docentes.

Essa pesquisa, de intervencao participativa, teve como instrumento a coleta de dados: conversas
informais, entrevistas semiestruturadas, registros e producdo grafica dos desenhos das criancas.
Como estratégias pedagogicas, fez uso de mala da leitura, literaturas infantis, contacGes de
historias, brinquedos e brincadeiras. Mata (2015, p. 31) analisou que “as criangas negras
geralmente ndo se dispunham voluntariamente a se manifestar; quando o faziam era
necessariamente por imposicdo dos colegas, mas a resposta vinha em atitudes de

constrangimentos e dificuldades na resposta”.

Entre as questbes analisadas pela autora constam a existéncia da discriminacdo e do racismo
nas relacdes entre professores negros e brancos, bem como a falta de materiais pedagogicos e a

necessidade de formacédo continuada para as relagdes étnico-raciais na educagdo infantil.

No mesmo ano, Tarcia Regina da Silva (2015) desenvolveu uma tese intitulada Crianca e
negra: o direito a afirmacéo da identidade negra na educacao infantil e teve como objetivo
analisar as praticas educativas antirracistas desenvolvidas pelas professoras em uma rede
municipal de educacdo infantil de Recife. Participaram da pesquisa criancas da pré-escola,

professora regente, gestores, coordenadores e auxiliares da sala.

Silva (2015) utilizou estratégias com desenhos e literaturas, dentre outras atividades
relacionadas ao repertdrio infantil. Por meio das atividades com o desenho, pode observar
que:

Contrariando a concepgdo de que negro/a tem baixa estima, Aryana ndo hesita em
declarar fortemente a sua cor. O que chama atencdo ndo € s6 a sua cor, mas 0 seu
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comportamento. Ela é ativa, tem personalidade forte, lidera o grupo, enfrenta a
autoridade, se expde sem inibicéo e com confianga (SILVA, 2015, p. 161).
Para Silva (2015), € no espago da educacao infantil que a crianga negra tem que encontrar 0S
componentes que representam sua cultura. Na mesma vertente, o resultado da pesquisa
comprova que as meninas sdo motivadas por meio da literatura infantil a valorizar e cuidar do

seu corpo, contudo ainda ha poucas obras literarias destinadas aos meninos.

Marlene Araljo (2015) desenvolveu a tese intitulada Infancia, educacédo infantil e relacdes
étnico-raciais, em um centro municipal de educacdo infantil localizado em Coronel Fabriciano-
MG. A partir da pesquisa qualitativa, foram utilizados, para coleta de dados, diarios de
campo, grupo focal e entrevistas semiestruturadas. O trabalho discute o direito das criancas
negras nos documentos oficiais nacional e local, considerando as perspectivas das
participantes da pesquisa - educadoras, gestoras e médes - a respeito das politicas e praticas
educacionais. Para Aradjo (2015, p. 32):

E interessante ressaltar quanto a Educagio da Infancia e o tratamento dessas
questbes nos &mbitos académico e governamental tém apresentado contribuiges
importantes, a0 mesmo tempo em que muitas delas ndo consideram a amplitude das
infancias e a infancia das criancas negras, ou de forma mais ampla as relagGes

raciais na Educacéo Infantil.
O resultado da pesquisa indica que as educadoras e maes reconhecem o racismo no ambiente
educacional e os efeitos dele na construcdo da identidade das criangcas negras. Destaca-se
que, tanto no documento municipal quanto no nacional, consta, de forma breve, a educacéo
para relagbes étnico-raciais; contudo, no contexto da instituicdo, por parte das educadoras e
mdes, percebe-se a auséncia do tema nas préaticas pedagogicas na rotina da instituicdo
(ARAUJO, 2015).

A dissertacdo de Marilia Silva Mendes (2016) intitulada A identidade racial a partir de um
grupo de criancas da educacéo infantil na rede municipal de Recife buscou investigar como
as criancas, na faixa etaria de 5 e 6 anos, realizam a identificacdo étnico-racial, de forma que
possa contribuir para a formacdo da sua identidade. Pesquisou ainda o0 modo como a
instituicdo de educacgéo infantil favorece a construcdo da identificacéo racial das criancas
(MENDES, 2016).

Foi utilizada a pesquisa metodoldgica de cunho qualitativo. A estratégia de investigagdo foram
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os desenhos infantis, com a finalidade de captar a percepcéo da identificacdo etnico- racial das
criancas, as contacdes de historias a partir das literaturas infantis O cabelo de Lelé, de Valéria
Belém, e Igual e diferente, de Arlete Horlanda, e ainda brinquedos, bonecas e bonecos

negras/os.

Conforme Mendes (2016), os resultados da pesquisa revelaram que as criangas compreendem
a identificacdo racial de si e do outro e ainda utilizam termos como: branco, negro e moreno.
Para tanto, havia situagdes em que a identificacdo racial apresentada pelas criancas estava
entrelacada por sentidos negativos, angustias e constrangimentos. A pesquisadora pontua que
situagdes de valorizagdo da identidade racial branca, e inclusive 0 modo como a familia trata
as questdes raciais, contribuem para o comportamento das criancas sobre essa tematica. Por
isso, conclui a autora que faz-se necessario um trabalho conjunto com as familias e a escola,

de forma a favorecer o combate ao racismo (MENDES, 2016).

Aline de Assis Augusto (2017) desenvolveu a dissertacdo Infancias e relacdes étnico-raciais:
experiéncias com criancgas da educacdo infantil de uma escola publica integral do municipio de
Juiz de Fora - Minas Gerais. O objetivo do estudo foi investigar 0 modo como a educagéo das
relacGes étnico-raciais se da entre as criancas da educacdo infantil (AUGUSTO, 2017). A
investigacdo foi desenvolvida a partir da pesquisa qualitativa, com a técnica de observacao
participante das escutas e falas das criangas em suas rotinas. Desse modo, utilizou-se o bloco
de anotagOes para os registros de dados da rotina na instituicdo, bem como as atividades e

escutas das criancas mediante a contacdo de historias.

A pesquisadora chama atencdo para a necessidade da construcdo de uma educagdo para as
relacGes étnico-raciais, além de abordagens da escola, professores/as e familiares na diminuicao
de conflitos e violéncias que se estabelecem nas relagfes interpessoais entre as criangas. A
autora postula que “é necessario compreender que nao pode haver educacdao sem relagdo de
alteridade, por isso deve ser assegurado que estas ndo sejam imposicdo de dominio e

diferenca, mas respeito e reconhecimento do outro” (AUGUSTO, 2017, p. 59).

A dissertacdo de Jessica de Souza Barbosa (2018), intitulada A identidade da crianca negra
na educacdo infantil: representacdes a partir de brinquedos e brincadeiras teve como

objetivo desenvolver atividades ludicas e pedagdgicas, possibilitando a construcdo da



44

identidade das criangas negras em uma instituicdo municipal de educacéo infantil de Campina
Grande - PB.

Os participantes do estudo foram uma professora e criangas na faixa etaria de 5 e 6 anos. Para
tanto, a autora utilizou metodologia qualitativa do tipo pesquisa-acdo, a técnica de observacao
participante e didrio de campo como instrumentos para os registros de dados, entrevistas e a
contacdo de historia a partir da literatura infantil: O cabelo de Lelé, de Valéria Belém. A
escolha da obra se deu em razdo de uma menina negra, em sala de aula, achar que o seu

cabelo era “fua” e que ndo tinha possibilidades de fazer penteados.

A partir dessa situacdo, a autora trabalhou diversas possibilidades de penteados, enaltecendo a
beleza do cabelo negro, de forma que chamou a atencdo ndo apenas da menina, mas de toda a
turma. Entre outras acGes trabalhadas, esta o desenho. Barbosa (2018) apresenta uma atividade
com o titulo: “Lapis da cor da pele de quem?”, ao ouvir uma crianca negra pedir ao colega o
lapis da cor bege para pintar o desenho que a representava. Mediante isso, a autora disserta que:
Uma crianga negra, ao expressar 0 desejo de se representar através do desenho,
optando pela cor bege, traz consigo a negacdo de sua identidade e essa afirmativa
nos faz refletir que discutir essas teméaticas em sala de aula, desde a educagdo
infantil, € um trabalho que necessita de atencdo as mindcias presentes no cotidiano

dessas instituicdes e o0s desenhos, muitas vezes, mostram aquilo que néo
conseguimos perceber (BARBOSA, 2018, p. 105).

O estudo chamou atencdo para questdes recorrentes no cotidiano escolar, em que as criangas,
geralmente, utilizam o lapis cor da pele bege como uma Unica cor predominante. O trabalho
evidenciou o intuito de fortalecer praticas pedagdgicas que proporcionem experiéncias ludicas
positivas entre as criancas com a estética negra. Barbosa (2018) conclui que é preciso haver
propostas educacionais referentes a educacdo das relagBes étnico-raciais no curriculo da

educacéo infantil.

A pesquisadora Rosa Helena Santos de Jesus (2018) desenvolveu a dissertacdo intitulada A
flor da pele: um estudo de recepcdo do desenho Guilhermina e Calendario com criangas de
uma escola municipal quilombola. O objetivo foi investigar a recep¢édo de estudantes, de 4 e 6
anos, frente a um desenho animado colombiano de uma rede publica de televisdo, a TV

Brasil, em que 0s personagens sdo protagonistas negros. Para o desenvolvimento da pesquisa,
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utilizou-se o método qualitativo do tipo etnografico, a partir do método de aproximacao

historico-dialético, bem como a técnica de observacéo participante (JESUS, 2018).

Assim, os participantes da pesquisa foram as criangas, professoras e gestoras. Para professoras
e gestoras, foram utilizados o diario de campo e entrevistas semiestruturadas. Com as criancas,
foram abordadas a literatura infantil Que cor é a minha cor, de Martha Rodrigues e a série de
animacao Guilhermina e Calendario, utilizada como debate para o enfrentamento ao racismo e
analise do desenho. Conforme Jesus, “a conversa com as educadoras nos ajudou a perceber
que manifestacGes de racismo permeiam o cotidiano daquela escola de educacéo infantil e que
nem sempre ele é percebido pelas educadoras” (JESUS, 2018, p. 51).

Outro aspecto pontuado pela autora é que as criangas pequenas ja convivem com a negacéo de
sua identidade étnico-racial. A autora considera que “o racismo comega na infincia e perpassa
as varias etapas da vida da pessoa, que ora € vitima, ora é opressora, e pode até chegar a ser
ambos” (JESUS, 2018, p. 92).

A instituicdo pesquisada esta localizada em um territorio de quilombo, local considerado de
resisténcia e historia da populacdo negra. Contudo, seus habitantes convivem com
precariedades sociais € o grupo ainda “é vitima da falta de recursos, do silenciamento e
omissdo dos governantes e das ameacas que 0s quilombos sofrem cotidianamente na
sociedade brasileira” (JESUS, 2018, p. 92).

Simone Cristina Reis Concei¢cdo Rodrigues (2018) desenvolveu uma dissertagédo intitulada
Identidade e representacdes sociais e raciais dos afrodescendentes na educacao basica infantil.
Teve como objetivo analisar as representacdes sociais e raciais das criangas negras no ambiente
escolar. Participaram desse estudo professores e criancas na faixa etéaria de 4 e 5 anos de duas
escolas denominadas pela pesquisadora de A e B, no municipio de Sdo Leopoldo - Rio
Grande do Sul.

Para a elaboracdo da pesquisa, foram utilizadas a metodologia qualitativa e a observacgdo
participante. Para elaboracdo dos dados foi realizada a técnica de pesquisa, a partir do grupo
focal, questionarios, entrevistas, depoimentos de professoras; e com as criancas, acfes ludicas

a partir de contacdes de histdrias com personagens negros/negras e desenhos desenvolvidos
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pelas criangas, direcionados as historias narradas, filmes e oficinas de turbantes. A autora
apresentou que, de forma geral, os professores participantes reconheciam a importancia da

abordagem da tematica racial no ambiente escolar. Conforme os relatos das professoras:

Reconhecem que a tematica é importante para eliminar o preconceito (professora
A3); ndo é muito trabalhado, mas esta avancando (professora A5); ndo é difundida e
ndo trabalhada, a maioria das vezes falta informacéo, didatica e propriedade sobre o
tema (professora A6); percebo que ainda existe resisténcia...(professora B1); (...) €
trabalhado s6 num momento determinado do ano...(professora B2); acho pouco
trabalhado, infelizmente...(professora B3); percebo que essa tematica € pouco
trabalhada... (professora B4) (RODRIGUES, 2018, p. 85).

Mediante o exposto, torna-se fundamental um trabalho pela comunidade escolar, bem como a
necessidade de mudancgas nos materiais pedagogicos para a promocdo do pertencimento
étnico-racial das criancas. Outra experiéncia descrita foi a falta de representatividade negra
nos recursos ludicos no ambiente escolar, o que resulta na invisibilidade da crianca negra.
[...] conforme caso relatado na escola B, onde a menina nédo se sentia representada
pelas princesas que encontrava nos contos de fadas e em consequéncia assumia um
papel de inferioridade e baixa autoestima. A partir do momento em que se viu

representada nas histérias como uma princesa negra, forte, guerreira, bonita,
modificou sua postura retraida e timida (RODRIGUES, 2018, p. 86).

O estudo trouxe efeitos positivos na consciéncia das criangas e professoras, uma vez que, no
ano posterior a pesquisa, algumas criancas, quando comecaram a frequentar o ensino
fundamental, passaram a produzir os seus desenhos com outras cores e caracteristicas. Além
disso, resultou em mudancgas das praticas em sala de aula das professoras que participaram da
pesquisa, contribuindo para uma educacdo antirracista baseada na equidade e no respeito
(RODRIGUES, 2018).

A dissertacdo de Rita de Céassia Marques dos Santos Fraga (2019), intitulada O papel da
formacéo do professor para a constitui¢do da identidade da crianc¢a negra na educacéo infantil
de 0 a 3 anos, o bjetivou analisar um grupo de professores que atuam com criancas de 0 a 3
anos, participantes de uma formagio com o tema “Diversidade Etnico-racial” na zona leste da
cidade de Sdo Paulo. Para o desenvolvimento dessa dissertacdo foi utilizada uma abordagem

qualitativa; para a coleta de dados, questionarios para os professores.

Assim, a investigacdo se iniciou apds a participacdo desses professores em uma formacgéo
continuada e avaliou se ocorreram mudancas em relacdo a discussdo das questdes raciais em

suas praticas no contexto educacional. Conforme a autora:
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[...] antes da formacdo, as professoras se sentiram desconfortaveis, despreparadas
para comentar ou trazer a discussdo das questdes raciais no ambiente educacional.
Parte dessa dificuldade emergia da auséncia de conhecimento sobre o assunto para
tecer argumentos (FRAGA, 2019, p. 109)

Mediante a formacdo continuada, as professoras obtiveram maior compreensdo da tematica,
uma vez que ela “[...] promoveu reflexdes sobre a discriminacdo racial presente e a

invisibilidade em suas praticas pedagogicas” (FRAGA, 2019, p. 109).

A dissertacdo de Sara da Silva Pereira (2019), intitulada A literatura infantil de tematica da
cultura africana e afro-brasileira, com a palavra as criangas: “eu sou peta, tenho cacho, so
linda, ¢!, foi desenvolvida em um centro municipal de educacéo infantil em S&o José dos
Pinhais, com crianc¢as na faixa etéria de 3 e 4 anos. Investigou-se como ocorre a interacdo das
criancas nas contacdes de histdrias e no contato com os livros de literatura africana e afro-

brasileira.

Utilizou-se a metodologia qualitativa do tipo pesquisa-acao a partir da observacédo participante
com a professora regente e as criangas. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram:
filmagens, diario de campo, entrevistas semiestruturadas, escutas, producfes das criangas,

atividades e contacdo de histdrias.

A autora constatou no acervo da unidade infantil poucos livros da cultura africana e afro-
brasileira, o que dificultava o contato das criangas com a diversidade étnico-racial, além da
necessidade de politicas de formacéo para os profissionais da educacdo em relacdo a cultura
negra. Para Pereira (2019), a histdria dessa literatura é constituida como parte da luta mais

ampla por direitos sociais.

Além das pesquisas mencionadas, foram feitas outras leituras relevantes que abordam estudos
desenvolvidos na educacao infantil. Elas apontam as questfes raciais desde as observacdes no
tratamento do cuidar e educar das criangas negras até a intervencao pedagogica que envolva a
valorizacdo da estética da cultura africana e afro-brasileira. Com esse objetivo foram
realizadas buscas por dissertaces, teses e artigos que trazem contribuicdes relevantes para o

presente estudo, cujo foco € a crianca negra e o cabelo crespo na educacéo infantil. Pesquisaram-
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se diversos sites académicos, entre eles: Plataforma da Capes, Google Académico e Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Nessa perspectiva, a dissertacdo de Flavio Santiago (2014), intitulada O meu cabelo € assim...
igualzinho ao da bruxa, todo armado: hierarquizacdo e racializacdo das criancas
pequenininhas negras na educacdo infantil, teve o objetivo de apresentar a violéncia da
racializacdo das culturas infantis e mostrar como esse processo contribui para o afastamento e
exclusdo das criancas negras. A pesquisa aconteceu em um centro municipal de educacgéo

infantil em Campinas — Sdo Paulo, no periodo de agosto a dezembro de 2012.

A metodologia utilizada foi a etnogréfica e incluiu, como instrumentos de coleta de dados,
observagBes na estrutura fisica da instituicdo, o espaco utilizado para as brincadeiras e
entrevistas com os profissionais, além das relagdes e do tratamento entre criancas, docentes e
pesquisador. Mediante o estudo proposto, ficaram evidentes a cultura normativa e as praticas
racistas impregnadas no comportamento das professoras, o que resultava na falta da afetividade

em relagéo aos cuidados com o corpo da crianga negra.

O estudo mostra uma hierarquizagdo por meio da qual as criangas brancas eram as
privilegiadas nos cuidados, nas aprendizagens, na escolha dos brinquedos, nos afetos e nas
paparicacOes das funcionarias. Para Santiago (2014), as/os docentes, ao negarem carinho e
cuidados as criancas negras, demonstram a todas as criancas que existem privilégios

fundamentados nas tonalidades de pele.

Luciana Helena Monsores (2015), em seu artigo Educagdo Infantil e diferengas: “Os mil
cabelos de Ritinha”, teve como objetivo discutir a cultura negra e contribuir para a superagéo
do racismo na escola e na sociedade, com criancas de uma instituicdo publica de educacgéo

infantil na cidade Realengo - RJ.

A pesquisa apresenta possibilidades de estratégias pedagdgicas para abordar as questfes do
cabelo afro e as diferentes possibilidade de penteados, valorizando, assim, as diferencas e
contribuindo de forma positiva na autoestima e identidade das criancas negras. Por meio da
literatura infantil, foram desenvolvidas atividades com as criangas através de dramatizacoes,

videos e literaturas infantis. Assim, foi possivel observar que:
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A dramatizac¢do baseada no livro “Os Mil Cabelos de Ritinha” foi importante para
criancas (mas ndo somente para elas), no que se refere a identidade e a valorizagao
dos atributos negros. Em um contexto em que todas ou quase todas as meninas se
espelham em princesas brancas e loiras, trazer a tona o cabelo afro com sua beleza e
versatilidade auxilia na construgdo, pelas criangas negras, da identidade e do orgulho
de seus atributos fisicos (MONSORES, 2015, p. 28).

Conforme Monsores (2015), abordar praticas pedagdgicas na perspectiva das diferencas traz
possibilidades de valorizacdo da identidade negra, além de ser uma das formas de as criancas
conhecerem outras historias, culturas e desconstruir esteredtipos. Essa abordagem é
fundamental porque, ainda que o racismo seja pouco discutido na educacgdo infantil, ele

permeia as relacdes sociais de hierarquia e poder.

Ilka Monique da Costa Lima (2017), em sua dissertacao intitulada Quando a questéo racial se
torna conversa com uma turma de educacdo infantil, analisou o desenvolvimento da prética
pedagogica antirracista orientada na Lei Federal n° 10.639/2003, com criancas de 4 anos, em
uma escola publica na Baixada Fluminense, no Rio de Janeiro. Para isso, utilizou como

método o dialogo com a turma por meio de literatura com personagens negros/as.

Lima (2017) apresentou diversas atividades sobre a questdo racial desenvolvidas com as
criancas. Dentre os trabalhos realizados, esté o livro infantil O cabelo de Lelé, de Valéria Belém.
As criangas puderam interagir com a obra por meio de desenhos e pinturas. A autora disserta
que conduziu sua pesquisa “[...] atentando-se para a curva dos cabelos encrespados da
personagem, pois a ideia a que eu/professora queria chegar era de contribuir de forma positiva
para a autoestima da maior parte da turma, dissolvendo estereotipos racistas” (LIMA, 2017, p.

61).

A pesquisa vai ao encontro da valorizagdo da cultura negra. Por mais que a autora tenha
analisado que as atividades desenvolvidas tiveram uma boa aceitacdo pelas criangas, como
tambeém pelas professoras, ressalta, contudo, que a temética das relagdes étnico-raciais, bem
como a questdo do respeito as diferencas e a diversidade deveriam ser abordadas por todas as

escolas, ndo apenas no més de novembro, em comemoracéo a Consciéncia Negra.

Silvia Lopes Chaves e Waldete Tristdo de Oliveira (2018), com o artigo O Jefferson falou que
0 meu cabelo é feio, é ruim: cabelo crespo e empoderamento de meninas negras na creche,

buscaram discutir a questdo do empoderamento das meninas negras, bem como a desconstrucao
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de esteredtipos do cabelo crespo e da pele negra, em uma creche municipal na cidade de Séo

Paulo.

Chaves e Oliveira (2018) ressaltam as experiéncias de chacotas vividas quando criancas e
também adultas, por terem os cabelos crespos, presos e trancados: “essas experiéncias e
reflexdes nos impulsionaram a investigar a atualidade das relac6es que sdo estabelecidas entre
pares em contextos coletivos da creche, considerando a menina negra, seu cabelo crespo e sua
pele negra” (CHAVES; OLIVEIRA 2018, p. 173).

Durante a pesquisa, as autoras analisaram situagdes de discriminacdo entre as criancas em

relagdo ao cabelo crespo:

Alana chegou se aconchegando no colo de uma das pesquisadoras, sem falar nada;
mas, chorando, p6s o elastico na mdo dela, que logo perguntou o que tinha
acontecido. Ela se aconchegou mais no colo, olhou para a pesquisadora e disse: ‘O
Jefferson falou que o meu cabelo é feio, é ruim’, e comecou a chorar mais
intensamente (CHAVES; OLIVEIRA, 2018, p.182).

Conforme as autoras, o grande desafio que se impde no cotidiano das creches é a promocéo do
pertencimento racial, por meio do qual as criangas negras tém a possibilidade de se empoderar
de forma a dialogar com as diferentes estéticas. A investigacdo revela o quanto sdo

fundamentais as questdes de género, raca e infancias no cotidiano da creche.

Aline Braga (2019), em seu artigo O nosso crespo é de Rainha, apresenta praticas antirracistas
na educacao infantil, com criancas na faixa etaria de 4 anos, em uma creche publica, da rede de
ensino do Rio de Janeiro. Na pesquisa, a intervencao pedagdgica utilizada pela autora incluiu a
contacdo de histdria da literatura infanto-juvenil Meu crespo é de Rainha, de Bell Hooks
(2018), além de um espelho e de fotografias, recursos utilizados para o fortalecimento das
identidades das criangas negras.

O desenvolvimento dessas praticas € muito relevante na educacdo infantil, operando como
forma de valorizagdo da beleza negra, pois “a cor da pele e a textura do cabelo sdo destacadas
na primeira infancia como algo que precisa ser modificado para ser aceito” (BRAGA, 2019, p.
2).
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Sendo assim, o resultado apresentado por Braga (2019) comprova que as literaturas africana e
afro-brasileira sdo estratégias para o rompimento do racismo, por meio de narrativas que

desconstroem a visdo negativa do corpo e do cabelo do negro na sociedade brasileira.

O artigo Bonecas negras no auxilio da identidade de criancas nas escolas de Educacao Infantil,
de Alessandra Cristina de Carvalho e Monica de Avila Todaro (2019), teve como objetivo
indagar sobre a existéncia ou ndo de bonecas negras, em turmas de 5 anos, nas escolas
municipais da cidade de Sdo Jodo Del Rei - MG. As autoras buscaram no procedimento
metodoldgico levantamento de literatura cientifica com tematicas de pesquisas étnico-raciais

na educacao infantil.

A partir dos dados levantados, foram visitadas 10 escolas infantis municipais para coletar o
quantitativo de nimeros de bonecas existentes na escola, bem como suas caracteristicas fisicas.

Nessa andlise as autoras identificaram que:

Das vinte bonecas negras encontradas, nove delas possuiam olhos castanhos claros,
trés possuiam olhos azuis, uma olhos verdes e sete possuiam olhos pretos. Sabe-se
que a maioria das pessoas negras possuem os olhos escuros, mas a maioria das
bonecas encontradas tinham olhos claros, fato incoerente com o fenétipo das pessoas
negras (CARVALHO; TODARO, 2019, p. 89).

Conclui-se o quanto é importante oferecer as criangas brinquedos que contribuam para a

diversidade étnico-racial na educagao infantil.

Em sintese, os estudos apresentados compreendem as criangas como agentes sociais e
produtoras de culturas atuantes na sociedade. O que se torna um marco importante € perceber
as criangas pequenas sendo o tema principal das pesquisas, uma vez que a maioria dos
objetivos propostos estavam direcionados a escuta e as falas das criancas, suas percepcoes e
vivéncias na educacdo infantil sobre a tematica racial; e ainda que as criangas, na primeira
infancia, ja compreendem e convivem com o racismo, em que 0s elementos identitarios cor da
pele e textura do cabelo séo os principais alvos de atitudes racistas, questdes pontuadas nos
estudos analisados de Chaves e Oliveira (2018); Barbosa (2018) e Braga (2019).

Os conflitos raciais ocorrem tanto nas interagdes entre as criangas e adultos quanto nas imagens
fixadas nas paredes da instituicdo e na quase inexisténcia da cultura negra nos acervos das
instituicbes, uma vez que o cotidiano dos espacos pesquisados € marcado pelo ideério da

branquitude.
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Nesse intuito é que parte das estratégias pedagogicas apresentadas nas pesquisas tinham o
foco nas literaturas de tematicas da cultura africana e afro-brasileira, bem como nos
brinquedos, brincadeiras e desenhos, sejam os animados ou aqueles constituidos pelas
préprias criancas, propiciando a construcdo de identidades positivas.

Outra questdo fundamental pontuada nas pesquisas € a invisibilidade da Lei n°® 10.639/2003
(BRASIL, 2003) pela comunidade escolar, o que torna urgentes as politicas publicas de
qualidade que se pautem em propostas educacionais, aliadas a formacgdes continuadas de
professores/as para a educacdo das relacdes étnico-raciais, em parceria com as familias,
somada a constituicdo de outras pedagogias, curriculos e préticas educacionais de

enfrentamento ao racismo.

2.2 0 LOCUS DA PESQUISA NO MUNICIPIO DA SERRA

O campo de investigacao para o desenvolvimento desta pesquisa foi um Centro Municipal de
Educacdo Infantil (CMEI), situado no municipio da Serra, no Estado do Espirito Santo (Figura
1). O CMEI foi instituido a partir do ato de cria¢do do Decreto n° 8.368, de 21 de dezembro de
2012, e inaugurado em 2013 pela Prefeitura Municipal da Serra (PMS).

Conforme o Projeto Politico-Pedagogico (SERRA, 2018), a instituicdo atende a
aproximadamente 320 criancas, distribuidas em 16 turmas nos turnos matutino e vespertino,
divididas em uma turma do grupo Il (criangas na faixa etéria de 2 anos), quatro turmas do
grupo Il (criancas na faixa etaria de 3 anos), cinco turmas do grupo IV (criangas na faixa
etaria de 4 anos) e cinco turmas do grupo V (criancas na faixa etaria de 5 anos). O
funcionamento da instituicdo é das 7h as 11h, no turno matutino, e dasl3h as 17h no turno
vespertino. Os horarios das 11h as 12h e das 17h as 18h sdo dedicados ao planejamento

escolar.

A equipe que atende as criangas € composta por 32 servidores, sendo: 1 diretora escolar, 2
professores/as de educacéo fisica, 2 professores/as de arte, 16 professores/as de educacéo
infantil, 2 professores/as em funcéo de assessoramento pedagdgico, 2 cozinheiras, 1 auxiliar

de secretaria, 3 auxiliares de servicos gerais, 4 auxiliares de creche e 1 vigilante.
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O espaco fisico da unidade de ensino compreende 8 salas de aula, 1 sala de artes, 1 sala dos
professores/as, 3 salas do setor administrativo (pedagoga, secretaria e gestdo), 1 sala para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), 1 cozinha, 7 banheiros, 1 refeitorio, 1
brinquedoteca e 3 patios. Para realizacdo dos trabalhos pedagdgicos a instituicdo dispde de
computadores, televisores, retroprojetor, maquina de xerox, livros infantis, jogos e

brinquedos, entre outros. As imagens a seguir apresentam o espaco fisico da unidade.

Figura 1 — Lécus da pesquisa

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010, p.

12) consideram esse espaco como:

A primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 0Orgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social.

A proposta curricular da instituicdo considera que a formacédo integral, como 0s aspectos
sociais, afetivo, cognitivo, motor e psicolégico devem perpassar toda a organizagdo

pedagogica da unidade de ensino.

Nessa perspectiva, a proposta pedagdgica dessa unidade respeita os principios éticos, politicos
e estéticos, tendo como foco interagdes e brincadeiras, em conformidade com os documentos
Diretrizes Bases da Educacdo Nacional - LDBN (BRASIL/1996), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI (BRASIL/2010) e a Base Nacional Comum
Curricular -BNCC (BRASIL/2018).
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No Brasil, esse nivel educacional ainda precisa de um olhar inclusivo que contemple as
diversidades e particularidades das criancas. A instituicdo da educacéo infantil se entrelaca as

mudancgas politicas na sociedade. Segundo afirma Oliveira (2012, p. 21):

Até meados do século XIX, ndo existia em nosso pais o atendimento de criangas
pequenas longe da mée em institui¢des tipo creches, parques infantis ou jardins de
infancia. Essa situacdo se modifica um pouco a partir da segunda metade do século
XIX, com aumento da migracdo de moradores da zona rural para a zona urbana das
grandes cidades e com a proclamacdo da Republica, fazendo surgir condi¢des para
um desenvolvimento cultural e tecnoldgico no pais.

Conforme Oliveira (2012, p. 21) o advento da modernidade:

[...] favoreceu a assimilagdo, por partes das elites politicas, de novos preceitos
educacionais elaborados na Europa, como a ideia de Jardim da Infancia, recebido
com entusiasmo por alguns setores e combatido com veeméncia por outros.

Nesse contexto, Rosemberg (2012, p.13) afirma que:

A segunda metade do século XX trouxe importantes novidades para as praticas
educacionais antes da escola primaria: um nimero cada vez maior de criancas
pequenas, entre 0 e 5-6 anos, em indmeros paises, passou a compartilhar experiéncia
educacionais com coetaneos, sob responsabilidade de um adulto/a especialista, quase
exclusivamente mulher, fora do espaco doméstico, em equipamentos coletivos tais
como creches, escolas maternais, pré-escolas ou jardins da infancia.

Um dos fatores importantes para a educacdo das criancas em espacos nao domeésticos se
relaciona com o processo de desenvolvimento urbano e industrial na sociedade brasileira
durante a segunda metade do século XX, resultando na participagdo das mulheres no mercado
de trabalho. Nessa perspectiva, surgiu a necessidade de um espaco educativo que atendesse
aos filhos dessas mulheres (OLIVEIRA, 2012).

Essas mobilizagdes sociais trouxeram um novo olhar para a concepcdo de crianca e para uma
educacdo infantil de qualidade, primando por um espaco acolhedor, de protecdo e seguranca.
Assim, a unidade de ensino “deve propiciar as criangas experiéncias de aprendizagem
significativas em um espago coletivo e rico em interagdes com adultos e outras criangas”
(OLIVEIRA, 2012, p. 31).

O objetivo da “Proposta de caminhos para a educacéao das relagdes étnico-raciais do Municipio
da Serra”, para 0s anos de 2020 e 2021, é promover o alinhamento com as Leis n° 10.639/2003
e n® 11.645/2008, que incluem a obrigatoriedade do ensino da cultura africana, afro-
brasileira e indigena nos curriculos escolares. Dessa forma, sera possivel contribuir com as

praticas pedagogicas de valorizagdo das diversidades nas unidades de ensino do municipio da
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Serra. Conforme o documento, os anos 1980 foram considerados importantes para a educacgéo
das criancas de 0 a 6 anos, mesmo com uma visdo assistencialista, pois “estes atendimentos
aconteciam em classes de educacao pré-escolar inseridas nas unidades de ensino fundamental,
em espacos cedidos pela rede estadual e/ou alugados pela prefeitura municipal.” (SERRA,
2020, p. 14).

No ano 2000 ocorreram mudancgas nesse nivel de educacdo, em conformidade com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996); assim, a educacdo infantil passou
a ser responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacdo. Com esse novo direcionamento,
observou-se uma ampliacdo do ensino infantil, que soma 74 unidades oferecidas em diversos
bairros da Regido Serrana, atendendo, aproximadamente, a “22.660 criangas matriculadas no
ano de 2021, conforme dados disponibilizados pela Coordenacdo de Planejamento e Controle
de Matriculas (SERRA, Acesso em 10 abril 2021, p. 15).

Faz-se necessario compreender a especificidade da educacdo infantil, primeira etapa da

educacdo basica, que constitui o lugar singular de valorizacdo do desenvolvimento da crianca.

Para Trinidad (2012, p. 120), “quando a crianga adentra o espago de educagdo infantil, traz
consigo experiéncias ricas aprendidas com seus familiares ¢ a comunidade em que vive”.
Nesse sentido, analisar a organizacdo do espaco € primordial para potencializar o
conhecimento que a crianga precisa ter de si e do mundo através das experiéncias sensoriais,

expressivas, motoras e corporais, respeitando ritmos e desejos das criancas (BRASIL, 2010).

Figura 2 — Patio

Fonte: Arquivo pessoai da pesquisadora (2021)'
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Figura 3 —Parque

Fonte: Arquivo pessoarl da pesq'uiusadora (2_021)

O patio (Figura 2) é um dos espacos mais almejados pelas criancas para o brincar e torna-se
essencial para diversas aprendizagens. E nesse espaco e no parque (Figura 3) que as criangas
brincam livremente, tanto de forma coletiva quanto individualmente. Conforme Friedmann
(2020, p. 113), nesses espagos “se expressam com seus corpos por meio da oralidade, da
escrita, do teatro, do faz de conta, da musica e até dos siléncios.” O patio e o parque sao
utilizados pelos professores/as como forma de recreacéo e diversas aprendizagens, sobretudo

as trocas das culturas infantis.

Figura 4 — Sala de aula das criangas pesquisadas
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

Figura 5 — Sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

e

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)
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As salas da instituicdo pesquisada (Figura 4) sdo amplas e climatizadas, 0 que permite a
circulagdo e mobilidade das criangcas no desenvolvimento das multiplas atividades. Os
quantitativos das criancas em sala de aulas variam de acordo com a faixa etaria, 0 que
compreende que as criangas com a idade 2 e 3 anos sdo acomodadas num total de 15 a 18
criancas em cada sala de aula. Ja para as criancas com a idade de 4 e 5 anos, geralmente, o

namero é de 20 a 22 criangas em cada sala de aula.

A equipe dos/as professores/as se organizou com as pedagogas, por meio de planejamentos e
da proposta de atividades impressas, para melhor atender as criangas e suas familias durante o
ensino remoto. Esse tempo de pandemia resultou em um distanciamento social que prejudicou

a interacdo e as trocas de conhecimentos no espaco escolar.

Ao chegar ao CMEI para fazer os registros concernentes a pesquisa, notou-se a auséncia dos
risos, choros, falas, conflitos, olhares, corpos e movimentos das criangas nesse ambiente. As
salas de aula, patios e, principalmente, os corredores, em que eram permanentes 0s encontros,
desencontros e didlogos entre criancas, professores/as e familias, naquele exato momento de

pandemia, estavam vazios; foi percebida a necessidade de ouvir as vozes das criancas.

Figura 6 — Corredor interno que da acesso as salas de aula

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2021)

Proximo as salas de aula das turmas de 4 e 5 anos, no mesmo corredor (Figura 6), ficam
localizados trés banheiros infantis, divididos entre meninos e meninas, além de outro banheiro
adaptado para ser utilizado pelas criancas da educacdo especial. O mobiliario que compde 0s

banheiros contribuem para a autonomia e seguranca das criancas. Ja os banheiros utilizados
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pelas criangcas menores sdo interligados com a sala de aula, para facilitar a mobilidade e

autonomia das criangas, bem como o trabalho do/da profissional em sala de aula.

Figura 7— Cozinha

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

A cozinha (Figura 7) é um espago amplo, iluminado e destinado & preparagdo das refeigcdes

servidas para as criangas dos turnos matutino e vespertino. Atende as exigéncias de nutricéo,

salde, higiene e seguranca.

Figura 8 — Area do refeitorio

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021).

A éarea do refeitorio (Figura 8), ampla e iluminada, é destinada as refei¢cdes das criangas, que

sdo servidas duas vezes em cada turno, conforme os horarios estabelecidos para cada turma. Os
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grupos menores de criangas sd@o 0s primeiros a se alimentarem. Em seguida, 0s grupos
maiores, sob a supervisdo de cada professor/a. Esse espago € utilizado também para diversas
apresentacdes culturais e brincadeiras entre as criangas.

Figura 9 — Sala dos professores/as

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

A sala dos/as professores/as (Figura 9) é destinada as reunibes, aos planejamentos e aos estudos.
O planejamento € um momento de organizacao das praticas docentes e requer colaboracéo e
subsidios da equipe pedagogica/gestora para que o/a professor/a realize o seu trabalho de
forma satisfatoria em termos de espago, tempo e materiais didaticos mediante os objetivos

propostos que se pretendem alcancar nos processos educativos.

Desse modo, ao planejar é fundamental conhecer as pluralidades de criancas existentes em uma
sala de aula, com suas singularidades. Isso requer do/da docente uma abordagem tedrico-
metodoldgica em que a préatica pedagdgica contemple a incluséo e a realidade sociocultural da

crianga.

No caso da educacdo infantil, faz-se necessario promover a igualdade de oportunidades para
que todas as criancas sejam alcancadas nesse planejamento. Isso depende do olhar, da escuta e
da relacéo que o/a professor/a tem no cotidiano com cada crianga, partindo do pressuposto de
que o planejamento é uma acdo intencional, democratica e requer 0 compromisso com a

educacdo para as relagdes étnico-raciais na educacdo infantil.

Nessa perspectiva, as criancas vdo se constituindo e aprendem a se relacionar na diversidade,
com respeito e sem discriminar os atributos fisicos e culturais da crian¢a negra, indigena,

cigana, quilombola, entre outras existentes na sala de aula.
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Cabe ressaltar que entre as literaturas infantis enviadas pela Secretaria de Educacéo da Serra, e
também entre as que fazem parte do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), foram
encontradas no acervo da instituicdo 6 obras literarias com a temética da cultura africana e
afro-brasileira, sendo elas: O cabelo de Lelé, de Valéria Belém; Menina bonita do laco de fita,
de Ana Maria Machado; Bruna e a galinha d’Angola, de Gercilga de Almeida; Koumba e o
tambor Diambé, de Madu Costa; Que cor € a minha cor?, de Martha Rodrigues e

Quilombololando, de Heloisa Pires Lima.

Ja os brinquedos que compdem a brinquedoteca ((Figura 10 e Figura 11) sdo variados e estao
relacionados & coordenacdo motora, a alfabetizagdo, aos jogos educativos, aos carrinhos e as
bonecas. Ainda ndo ha brinquedos tematicos que remetam a cultura negra, e as bonecas sdo

todas de caracteristicas brancas.

Figura 10 — Brinquedoteca da institui¢cdo pesquisada

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)
Figura 11 — Brinquedoteca da institui¢do pesquisada

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)
Nesse cenario, vé-se que é fundamental pautar a importancia de investir em politicas publicas
que enaltecam e fortalecam a cultura africana e afro-brasileira no curriculo da educacéo infantil,

em consonancia com a Lei n°® 10.639/2003, nos trabalhos com as criangas pequenas.
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2.3 ACULTURA AFRO-BRASILEIRANO MUNICIPIO DA SERRA

Conforme Borges (2008), o municipio da Serra esta localizado na regido sudeste possui:

553.254 quilémetros quadrados de extensdo territorial € uma localizacdo estratégica,
ficando um raio de apenas mil quildmetros dos principais centros comerciais e
industriais do pais, com Rio de Janeiro, S&o Paulo, Belo Horizonte e Salvador, além
de estar no centro econdmico e administrativo do Estado do Espirito Santo
(BORGES, 2008, p. 15).

Seguindo a compreensédo do autor, geograficamente a Serra € um dos importantes pontos de
atracdo turistica no nosso estado, devido ao clima tropical, as lagoas, praias, culinaria e ainda
aos patrimonios culturais, como a igreja dos Reis Magos, em Nova Almeida, a igreja de Séo
Jodo, em Carapina, a igreja de Nossa Senhora da Conceicdo e, em especial, as ruinas de Sao
José do Queimado, simbolo da revolta e da resisténcia negra na Serra. Varias regides do Brasil
foram palcos de muitas revoltas lideradas pelos negros contra o regime escravocrata, na

afirmacdo de Munanga e Gomes (2016, p.98):

Podemos dizer que a escravidao sempre foi acompanhada de um forte movimento de
resisténcia, e varias revoltas tiveram a presenca negra como personagem central, na
luta pelo regime desumano e cruel. Exemplo dessas acOes e reacfes foram a revolta
dos Alfaiates (Bahia, 1798), a Cabanagem (Pard, 1835-1840), a Sabinada (Bahia,
1837 — 1838) e a Balaiada (Maranhdo, 1838 — 1841), conhecidas como revoltas
urbanas.

Segundo Borges (2008), o estado do Espirito Santo, na regido da Serra, também teve uma
importante revolta liderada pelos negros escravizados, denominada “Revolta de Queimado”.
Essa revolta aconteceu devido ao fato de o padre Gregorio José Maria de Bene ter feito a
promessa de liberdade aos negros caso trabalhassem na construcdo da igreja de Sao Jose.
Assim, a igreja foi construida em 1849 e o resultado foi a ndo liberdade. Os negros conhecidos
desse episddio histérico, como Elisiario, Chico Prego, Jodo da Silva Monteiro, junto a outros
negros que trabalhavam nas lavouras, invadiram a celebracdo da missa que acontecia na igreja
com o objetivo de que o padre e 0s senhores presentes assinassem a declaracdo que os tornaria

homens livres. Sobre esse contexto histérico, (BORGES, 2008, p. 137) explica que:

O presidente da provincia, Antonio Joaquim da Siqueira, em carta dada a 20 de
marco de 1849, e enderecada ao Ministério de Estado e negdcios do Império,
Visconde de Monte Alegre, relata o seguinte: ‘Ontem pelas trés horas, soube de um
grupo armado de trinta e tantos escravos perpetrada o crime de insurreicdo no
distrito de Queimado, trés e quatro léguas distantes dessa capital, invadindo a
Matriz, na ocasido em se celebrava a missa Conventual e levantando os gritos de
‘Viva a Liberdade’, as armas e muni¢des que possuiam, 0 mesmo fez em outros
engenhos, de maneira que conseguia elevar o seu nimero acerca de trezentos’.
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Apesar da luta pela alforria, os lideres da revolta acabaram sendo mortos. O local em que a
igreja foi construida, atualmente, é conhecido como um simbolo de memdria ancestral da
entidade negra capixaba. Esse local foi nomeado como Patriménio Historico Estadual do
Espirito Santo. Cabe ressaltar que, geralmente, no dia 19 de marco, nesse mesmo local acontece
um culto ecuménico em respeito e memoria aqueles que morreram na revolta de Queimados
(BORGES, 2008).

Outro simbolo da heranca africana e afro-brasileira € o congo. Essa tradi¢do cultural popular
esta presente em diversas regides do Brasil. Conforme Munanga e Gomes (2016, p.154):
Os africanos escravizados introduziram uma vigorosa identidade corporal e musical
nas terras onde passaram. Por isso, para 0 negro africano deportado para as
Américas, os maracatus, os afoxés, o soul, 0 jazz, o reggae, 0 mambo, 0 samba, 0
funk, o hip-hop, a capoeira, entre outras expressdes, podem ser considerados as

linguagens que mantém viva a transgressdo herdada dos nossos ancestrais da Africa
Negra.

O municipio da Serra teve como grande referéncia o congueiro Mestre Antonio Rosa, pela sua
trajetdria de vida e dedicacdo ao desenvolvimento e fortalecimento dessa cultura na regido do
Espirito Santo. Ele foi fundador e presidente da Associacdo de Bandas de Congo (ABC). A
Casa do Congo esta situada no centro da cidade e é conhecida como patrimdnio cultural no
estado do Espirito Santo. Com o viés relacionado as manifestacdes folcléricas e religiosas,
retine pessoas de diversas faixas etérias, inclusive criancas, com destaque para a Banda de
Congo Mirim da Serra (BORGES, 2006).

No més de dezembro acontece o aniversario da cidade, incluindo homenagens a Sdo Benedito,
em procissdes que reinem diversas bandas de outros bairros do municipio nos festejos. As
bandas de congo utilizam diversos instrumentos musicais: tambores, triangulos, chocalhos,
casaca, entre outros. Geralmente, as vestimentas utilizadas pelos participantes sdo coloridas e
alegres. Cabe ressaltar que em outras regides do estado, como Vitéria, Vila Velha, Cariacica e

Séo Mateus tambem existem bandas de congo.

Outra cultura que remete a identidade negra no estado do Espirito Santo é o samba, visto que,
no municipio da Serra, essa tradi¢do cultural compreende os blocos, as marchinhas e desfiles
das escolas de samba Rosas de Ouro, Mocidade da Serra e Tradicdo Serrana, além do
conhecido banho de mar a fantasia na praia de Manguinhos. “Foi ao som do Samba que o

Carnaval se consagrou como a festa mais brasileiras das festas, a marcando a identidade do
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pais” (BORGES, 2008, p. 208). Além de outros elementos culturais presentes no cotidiano do
municipio, tem-se a capoeira, 0 maculelé, os provérbios, as lendas, os ditados, tendo como

influéncia, além da cultura negra, a indigena e a portuguesa, resultado de um processo de
colonizagdo e miscigenagé&o.
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30 CONTEXTOHISTORICO DAS MULTIPLAS INFANCIAS

Neste capitulo sdo discutidas as multiplicidades de infancias e suas dimensdes sob 0s aspectos
historicos, politicos e sociais, a partir de autores/as e pesquisadores/as de diversas areas de
conhecimento que estudam as infancias e 0 modo de ser crianga, com seu direito de agir na

sociedade.

Cabe ressaltar que o conceito de crianga se difere de sociedade para sociedade. No mundo
ocidental, entre os séculos XVII e XVIII, a crianga era vista sob uma logica adultocéntrica,
incompleta e ingénua, privada do direito a educacéo e lazer, entre outros, ja que ela ficava restrita

Unica e exclusivamente ao convivio familiar. Nesse contexto, Kohan (2011, p. 63-62) pontua:

Nessas sociedades, o que hoje chamamos de infancia estava limitado a esse periodo
relativamente curto, mais fragil da vida, em que uma pessoa ainda ndo poderia
satisfazer por si mesma suas necessidades basicas. Segundo essa tese, em um longo
periodo que vai até os séculos XVII e XVIII, aqueles a quem hoje chamamos de
criancas era adultos menores ou em menor escala de tamanho. Essa afirmagéo se vé
corroborada pelos produtos culturais da época. Até o século XVIII, a arte medieval
desconhecia a infancia.
Cohn (2005) cita que as criangas tém papel ativo na sociedade, por isso reconhecé-las é
compreender que elas ndo sdo adultos em miniatura. Na concep¢do de Sarmento (2005, p.
365), “a infancia ¢ historicamente construida a partir de um processo de longa duragdao que lhe
atribui um estatuto social e que elabora as bases ideoldgicas, normativas e referenciais do seu

lugar na sociedade”.

Em sintese, a infancia ndo se restringe a concepcao desenvolvimentista da psicologia e, desse
modo, ndo ocorre de forma linear. Ela se configura nas relacbes dos grupos, quer sejam
classe, ragca ou género na sociedade. Assim sendo, as desigualdades sociais integram a

categoria social na infancia.

A educacdo infantil é realizada em um ambiente sistematizado, oportuno para o0 encontro com
as diferentes culturas e saberes que permeiam as acdes das criangas e adultos/as no contexto
das mediacgdes sociais. Desde pequenininhas, elas se desenvolvem nesse espaco por longos
periodos de suas vidas e, portanto, esse espaco torna-se um referencial de convivéncias,

experiéncias e aprendizados.
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O modo de como o/a professor/a se relaciona com a crianca implica na formacéo e nos valores
socioculturais do seu grupo de pertenca. Por isso cabe analisar qual a configuracdo de infancia
que perpassa 0 curriculo, as préaticas pedagdgicas, os processos avaliativos, entre outras
dimensdes politicas da educacado infantil. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010, p. 12), a crianca € reconhecida como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagBes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura.

As criangas se constituem como atores sociais diante da diversidade e alteridade na sociedade
(SARMENTO, 2005). Nesse sentido, questiona-se: quais praticas pedagogicas vivenciadas
pelas criancas negras na educacdo infantil tém possibilitado a construcdo de sua identidade

pessoal?

Desse modo, a pesquisa contribui para outros olhares e fazeres pedagdgicos, que incluem
praticas educacionais que dialogam com a cor da pele e o cabelo crespo, livre da ideologia
racista que ainda é perpassada nas relagdes sociais e nos artefatos culturais na educacao
infantil. De acordo com Kramer e Leite (1998, p. 193) “[...] faz-se necessario compreender a
dimenséo psicoldgica do brinquedo, mas é fundamental que se perceba que o brinquedo € um

artefato cultural e a brincadeira um momento especifico de apropriacéo e criagdo de valores”.

Partindo do pressuposto de uma proposta curricular inclusiva, essa deve considerar as criangas
e suas multiplas infancias, bem como seus aspectos identitarios, promovendo a igualdade de
grupos que ainda ndo se encontram no centro do curriculo. Nesse sentido, Gomes (2019, p.
124) afirma que “construir um curriculo emancipatério na educagdo infantil que compreenda
raca como um dos eixos epistemologicos e pedagogicos significa compreender os sujeitos da

educacéo inseridos no mundo”.

Articular as questdes raciais na proposta curricular da educacdo infantil € uma forma de
abordar outras historias com as criancas, despertando a consciéncia racial positiva desde cedo
na promocdo da dignidade e do respeito as diferencas. “Dessa forma, a maneira como a
familia e a escola enfrentam esse desafio e lidam com a dimensédo racial afigura-se como
elemento importante na formagao da identidade das criangas pequenas” (BENTO, 2012, p.
104).
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Essa consciéncia racial alia-se a um tratamento digno as criangas pequenas e negras. O cuidar
e 0 educar vao exigir muito afeto e respeito dos/as profissionais com esses corpos,
principalmente ao manusear seus cabelos crespos. A forma como esses cabelos sdo penteados
e 0s comentarios utilizados para se referir as caracteristicas desses cabelos podem ser fatores
preponderantes para as criancas ja terem um inicio de recusa de suas carateristicas identitarias.
Cavalleiro (2000), ao pesquisar sobre a socializacdo das criancas na educacéo infantil em uma

instituicdo publica, analisou as seguintes situagdes discriminatorias:

Na sala de aula, a professora diz a Marisa (negra): ‘Vocé precisa falar para a sua
mae prender o seu cabelo. Olha s6 que coisa armada!’ Fala isso em tom alto, que
pode ser ouvido por todas as criancas. Depois disfarca, alternando o tom da voz,
talvez por se lembrar da minha presenga: ‘Se ndo, vocé pode pegar piolho, na escola
tem muito!’. Em outra sala, a professora se dirige a uma crianga e lhe pergunta:
‘Quem mandou vocé soltar esse cabelo? Nao pode deixar solto desse jeito. Por que
soltou? Ele ¢ muito grande e muito armado! Precisa ficar preso!’. Em seguida,
energicamente, pega a maria-chiquinha do pulso da menina, prendendo-lhe os
cabelos (CAVALLEIRO, 2000, p. 65).

Na experiéncia narrada por Cavalleiro (2000) podem-se constatar situacfes recorrentes
vividas pelas criancas negras no cotidiano das instituicbes de educacdo infantil. De acordo
com Gomes (2002, p. 45):

Se antes a aparéncia da crianca negra, com sua cabeleira crespa, solta e despenteada
era algo comum entre a vizinhanca e 0s coleguinhas negros, com a entrada para a
escola essa situacdo muda. A escola imp&e padrbes de curriculo, de conhecimentos,
de comportamentos e também de estética. Para estar dentro da escola é preciso
apresentar-se fisicamente dentro de um padrdo, uniformizar-se. A exigéncia de cuidar
da aparéncia é reiterada, e os argumentos para tal nem sempre apresentam um
conteldo racial explicito.

Esse padrdo de estética impde afastamento e exclusdo das criancas negras. Tal situacdo projeta

na crianga negra um sentimento de inferioridade e, consequentemente, conforme ressalta Bento

(2012, p. 111) “[...] teremos um grande problema na formacao da identidade dessa crianga”.

Chaves e Oliveira (2018), em um estudo sobre o empoderamento das identidades das meninas
negras na creche, cujo objetivo foi a discussdo a partir da desconstrucdo de esteredtipos do

cabelo crespo e da pele negra, analisaram:

Na situacdo de pentear o cabelo nos chamou atencdo que, embora todas fossem
penteadas, as meninas com cabelo crespo ficavam geralmente por Ultimo. Estas
observagdes se somam a cena relatada, apontando a necessidade e um olhar para o
curriculo das instituigdes voltadas a primeira infancia no qual as diferengas sejam
pautadas, tendo em vista as varias formas de serem meninas e meninos e viverem as
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infancias, rompendo estere6tipos, considerando os efeitos nocivos do racismo e
sexismo que aprisionam as criangas brancas, negras, indigenas (CHAVES;
OLIVEIRA, 2018, p. 184).

Diante de uma hierarquia racial na educacdo infantil, promover uma educagdo que oportunize
descolonizar a forma do tratamento em relacdo as criancas negras exige uma concepcao de

educacao emancipatdria.

3.1 0 RACISMO NA INFANCIA

Este subtopico traz uma reflexdo sobre o racismo na infancia e 0 modo como as facetas do
racismo perpassam a vida da crianga negra no seu cotidiano. Cavalleiro (2001, p. 143) disserta
que “é senso comum acreditar que nas escolas todos estejam usufruindo das mesmas
oportunidades”. Porém, quando sdo analisadas pesquisas como as de Flavio Santiago (2014),
Waldete Tristdo (2018), Sara da Silva Pereira (2019) e Eliane dos Santos Cavalleiro (2000,
2001), entre outras mencionadas nesta dissertacdo, fica evidente a existéncia do racismo, do

preconceito e da discriminacdo na educacao infantil.

A exemplo, citam-se aqui fatos ocorridos durante uma apresentacdo cultural na educacéo
infantil com o tema “A linda Rosa Juvenil”, em que as criangas escolhidas pela professora
para assumir o papel da Rosa e do Rei eram brancas. Geralmente, os tratamentos desiguais
envolvem as questfes da estética, pois as criangas brancas sdo as bajuladas quando adentram
no cotidiano da educacdo infantil. Nesse caso, as criancas que nao correspondem ao padrao

hegeménico de beleza, que é o branco, sdo excluidas.

Os sentimentos, as agOes de afetos com as criancas envolvem aspectos e caracteristicas
raciais. Bento (2012, p. 102) ressalta que “criancas brancas e negras aprendem que ser branco

€ uma vantagem e ser preto, uma desvantagem”. Ainda, de acordo com Cavalleiro (2001,
p.147):

Constata-se um sofrimento por parte da crianca negra exposta diariamente a situagdo
de violéncia, o que torna dificil a construcdo de uma identidade positiva.
Simultaneamente, a crianca branca é ensinada uma superioridade, visto que, todo
dia, recebe provas fartas dessa premissa.

N&o ha como negar que 0 racismo estruturante na sociedade também permeia as relacfes

infantis. As criancas internalizam aquilo que vivencia no meio social. As “[...] criancas
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pequenas, entre si, na relacdo com 0s outros e 0 mundo que as cerca, ja nutrem interpretacdes

e realizam acOes pautadas na diferenca racial” (GOMES, 2019, p.101).

Cabe ressaltar que as préaticas do racismo ndo podem ser confundidas com o bullying. Apesar
de serem termos bastante praticados no ambiente escolar, possuem significados e contextos
diferentes. A Lei Federal n® 13.185/2015 define o bullying como:

[...] todo ato de violéncia fisica ou psicolégica, intencional e repetitivo que ocorre sem
motivacgdo evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas,
com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em
uma relacdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas (BRASIL, 2015, p.

1).
O racismo é um conjunto de construcdes sociais e ideoldgicas que produz e reproduz hierarquia
racial de um grupo sobre o outro. De acordo com Almeida (2020), o racismo €é considerado
uma imoralidade e também um crime, que exige penalidades para aqueles que o praticam.
Diante da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), em seu Art. 5°, a pratica do racismo € crime
inafiancavel. Além disso, a Lei n. 12.288/2010, que institui o Estatuto da lgualdade Racial,
em seu Art. 1°, estabelece o dever de “[...] garantir & populagdo negra a efetivacdo da
igualdade de oportunidades, defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o

combate a discriminagdo e as demais formas de intoleréncias étnicas” (BRASIL, 2010).

Nessa perspectiva, torna-se vidvel um espaco escolar de aceitacdo as diferencas na promogéo da
igualdade, em que ndo prevalecam acBes preconceituosas e discriminatorias nas relacoes
raciais e culturais. A educacéo antirracista, de acordo com Rossato e Gesser (2001), deve estar
presente em todas as instancias escolares: na equipe, no ambiente fisico, nos curriculos, entre

professores, alunos e comunidades.

E primordial visar ao bem-estar das criancas na educagdo infantil, e de modo particular das
criangas negras, as quais, na interacdo com o coletivo, vivenciam suas primeiras experiéncias
da vida, que sdo marcantes em suas memorias. Essas experiéncias sdo singulares, pois,
“quando positivas, tendem a reforcar, ao longo da vida, as atitudes de autoconfianga,
cooperagéo, solidariedade, responsabilidade” (BENTO, 2012, p. 100).

Enfatizando que a educacdo infantil € um espaco constituido pelas pluralidades de criangas, que

trazem diversidades de historias e experiéncias infantis, as Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010, p. 21) preveem ag¢des coletivas que assegurem “o
reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e a interacdo das criancas com as historias e as

culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminagdo”.

Abordar a tematica das relagdes raciais na infancia contribui para a construgdo da cidadania e
autoestima da crianca negra. Cavalleiro (2001) analisa a importancia de elogios e incentivos
quanto a participacdo das criancas no espaco escolar, valorizando o contato fisico e o afeto
indispensavel para que ela se perceba e se sinta acolhida. Cavalleiro (2001) disserta sobre a

linguagem naturalizada nas relagdes do cotidiano escolar trazendo uma reflexéo:

Precisamos entender que a crianga negra ndo ¢ ‘moreninha’, ‘marronzinha’ nem
‘pretinha’. Quando a crianga reclama que ndo quer ser negra, ela esta nos dizendo que
ndo quer o tratamento costumeiramente dado &s pessoas pertencentes a este grupo
racial. O que ela ndo quer é ser ironizada, receber apelidos, ser excluida das
brincadeiras (CAVALLEIRO, 2001, p. 156).

Nota-se, diante dos preconceitos e estere6tipos raciais, a rejeicdo que se da a crianca negra,
sendo esse tratamento, também, uma maneira de ndo aceitagdo de sua origem, histdria e
cultura, postura essa que nega a identidade da crianca e em nada contribui para promover a
autoestima. No cotidiano escolar, um dos principios da aprendizagem na relacdo com essa
crianga ¢ respeitar os seus referenciais, uma vez que, segundo a afirmacdo de Romao, “educar
[...] exige investir na formagdo das criangas, buscando analisar o conhecimento como
resultado de vivéncias histéricas e cotidianas diversas que ndo se cristalizam no tempo, que se
constroem todos os dias” (ROMAO, 2001, 177).

Visto que o racismo € uma problematica social que perpassa todos os segmentos da sociedade,
inclusive o espaco da educacdo infantil, a educagédo das questdes raciais para as criangas vai
requerer uma intencionalidade, e, a0 mesmo tempo, sensibilidade dos/as envolvidos/as, pois
um simples painel exposto nas paredes dos corredores e em sala de aula tem muito a dizer sobre

a concepcao de ensino que se perpetua nesse espaco.
3.2 AS CRIANCAS PROTAGONISTAS DA PESQUISA E OS PRIMEIROS CONTATOS
A proposta da pesquisa foi investigar as crian¢as dos grupos de 4 e 5, que compreendem um

total de aproximadamente 28 criancas, nos anos letivos de 2021 e 2022. O interesse nesses

grupos de criangas vem das experiéncias da pesquisadora nos periodos dos estagios da
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graduacdo, somados ao aprendizado em sala de aula. Assim surgiu a inspiracdo em nomea-las
protagonistas da pesquisa com seus modos de ser, fazer, aprender e interpelar. Como
professora da educagéo infantil desde 2013 nessa instituicdo de ensino, vem a justificativa da
escolha do campo de pesquisa e 0 tema crianca negra e cabelo crespo, visto que, nos contextos

educacional e cultural, ha necessidade da valorizacao da estética das criangas negras.

O campo e o tema sdo vinculos que fazem parte das vivéncias construidas entre a professora-
pesquisadora e as criancas. Essa mediacdo tem contribuido em uma relacdo afetiva de
aprendizagens, pois as criangas sao dinamicas e tém a prépria forma de compreender, expressar

ideias, agindo e transformando o ambiente em que estdo inseridas.

Criar condicGes para escutar as criangas € um dos caminhos possiveis que nos levam a conhecer
sua historia de vida. E comum no planejamento pedagdgico com os/as professores/as da
educacdo infantil as atividades serem propostas mediante a organizacdo da instituicdo, de
acordo com a faixa etaria e o perfil da turma. Nessa organizacdo de planejamento, nao estao
em pauta as vozes das criancas e 0 que elas tém a dizer sobre os materiais pedagdgicos

ofertados nesse espago. Conforme analisa Cohn (2005, p. 41):

Afinal, e pelo que vimos até agora, as criangas ndo apenas se submetem ao ensino,
mesmo em suas faces mais disciplinadoras e normatizadoras, como criam
constantemente sentidos e atuam sobre o que vivenciam. Desse modo, analises do
que as criancas fazem e pensam que estdo fazendo, do sentido que elaboram sobre a
escola, das atividades que nela desenvolvem, das relacfes que estabelecem com os
colegas, professores e outros profissionais do ensino e da aprendizagem pode ser
muito enriquecedora para melhor compreender as escolas e as pedagogias.

E importante que os/as adultos/as abram o espaco de escuta para permitir o protagonismo das
criangas na atuacdo das aprendizagens. Desse modo serdo valorizadas as subjetividades
criativas das criancas, suas emocdes e capacidades, como atores que elaboram suas producoes

nas relagdes sociais.

Assim, a intencionalidade é constituir um espaco coletivo de a¢des afirmativas no contexto da
educacdo infantil. Cabe ressaltar que essas acOes, oriundas da luta do Movimento Negro,
discorrem sobre politicas publicas de reparacdes de danos, isto &, que resultam em corrigir as
desigualdades sociais e raciais, além reivindicar o reconhecimento e a valorizacdo da
populacdo negra em seus contextos historico, cultural e identitario. Nessa perspectiva, propde-

se uma educacdo que vise as producdes de conhecimento, préticas e valores que
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proporcionem aos diferentes grupos de pessoas o orgulho por seu pertencimento racial, além
de objetivar o combate ao racismo e as discriminacGes que atingem singularmente o grupo

étnico-racial negro (BRASIL, 2004). Nesse entendimento, Gomes (2011, p. 134) ressalta que:

[...] quanto mais aumenta a consciéncia da populacdo pelos seus direitos, mais a
educagdo é tomada na sua especificidade conquanto direito social. E mais, como um
direito social, que deve garantir nos processos, politicas e praticas educativas a
vivéncia da igualdade social, da equidade e da justica social aos diferentes grupos
sociais e étnicos raciais.

E importante refletir que a educacdo é um direito social que fundamenta os principios da
democracia. Nesse ambito, salientamos ser urgente uma educacéo que garanta politicas de ensino

em respeito a diversidade humana na primeira infancia. O autor Junior (2012, p. 69) destaca:

Vale lembrar que a diversidade étnico-racial que caracteriza a sociedade brasileira
implica na afluéncia para creches e pré-escolas de uma variada gama de modelos
estético-corpdreos e culturais, elementos constitutivos da identidade de bebés e
criangas pequenas que, sob nenhuma hipotese, podem ser ignorados, subestimados
ou negligenciados pela politica educacional.

O autor afirma que, para a formacéo de cidaddos aptos a conviverem com a diversidade, faz-se

necessario que a educacdo infantil considere dois angulos distintos que se complementam:

O primeiro como espaco dentro do qual deve ser assegurada a interacdo respeitosa e
positiva com a diversidade humana, adequando-se 0s espagos fisicos, materiais
didaticos e paradidaticos e preparando-se educadoras e funcionarios para serem
agentes de promocdo da diversidade; o segundo angulo situa a educacdo infantil
como instrumento de transformagéo social no sentido em que prepara a infancia para
valorar positivamente a diferenca, dissociando diferenca de inferioridade, de tal
sorte que a médio e longo prazo o preconceito e a discriminagdo sejam erradicados
da sociedade ( JUNIOR, 2012, p. 71).

Nesse diapasdo, Sarmento (2005, p. 373) pontua que:

As culturas das infancias sdo resultantes da convergéncia de desigual de factores que
se localizam, numa primeira instdncia, nas relagdes sociais globalmente
consideradas e numa segunda instancia, nas relagdes inter e intrageracionais. Essa
convergéncia ocorre na acdo concreta de cada crianca, nas condi¢cdes sociais
(estruturais e simbdlicas) que produzem a possibilidade da sua constituicdo como
sujeito e actor social. Esse processo € criativo e tanto quanto reprodutivo.

Pensando na alteridade da crianga negra, bem como nas aprendizagens de outras criangas, foi
empregado o uso de artefatos culturais nas diversas experiéncias cotidianas. Com isso, 0

acolhimento as criancas em suas diferencas nas préaticas pedagdgicas torna-se uma atitude que
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possibilita o envolvimento nas atividades propostas para a desconstrucao do cunho racista que

atravessa a cor da pele e o cabelo crespo.

A primeira acdo para iniciar a pesquisa na instituicdo foi solicitar autorizacdo na Secretaria de
Educagdo do municipio da Serra, no setor da educacao, em janeiro de 2021. Apds receber a
autorizacdo teve inicio o processo de investigacdo da pesquisa na instituicao infantil, no que
tange aos documentos que regem a instituicao, ao Projeto Politico-Pedagdgico, ao espaco fisico,
aos recursos pedagdgicos, aos brinquedos, as brincadeiras e ao acervo literario, entre outras
questdes que atravessam o cotidiano da/na instituicdo e que dizem respeito a cultura africana e

afro-brasileira, assim como a implementacéo da Lei n® 10.639/2003.

O ano letivo se iniciou em fevereiro de 2021 de forma nédo presencial, devido a crise mundial
na salde causada pela pandemia do coronavirus, a COVID-2019, que atingiu também o Brasil
a partir dos meses de fevereiro e marco de 2020, causando isolamento social e muitas mortes.
Por essa razdo, as reunides pedagdgicas aconteciam pelo aplicativo Google Meet, em que
professores/as, pedagogas e diretora se reuniam semanalmente para uma melhor organizacéo
das atividades propostas, além de cursos, formacdes e lives organizadas pela prépria Secretaria
de Educagdo do municipio.

O contato com criancas, devido ao momento pandémico, acontecia via Wathsapp. Por meio
desse aplicativo eram constantemente postadas sequéncias de atividades, recados, videos
educativos, o que se tornou uma forma de interacéo e acolhida dos/as docentes com as criangas
e as familias. Além disso, para aquelas criancas que ndo tinham condicbes de obter
informacdes pelas redes sociais, eram disponibilizadas sequéncias de atividades impressas,
geralmente entregues nas sextas-feiras, dia em que o responsavel pela crianca poderia ir até a

instituicdo para retirar esse material.

Em junho de 2021 iniciaram-se as atividades semipresenciais. O atendimento com as criangas
ocorreu no modelo de escalonado. Cada turma foi dividida em dois grupos de criangas, de
forma que pudessem retornar a educacgéo infantil. Nesse ambito a instituicdo se organizou para
receber as criangas, conscientizando-as sobre o periodo pelo qual todos estavamos passando.

Desse modo, os espacos fisicos eram e continuaram sendo demarcados por imagens que
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remetiam a obrigatoriedade do uso da maéscara, a higienizacdo das maos e a marcacdo dos

assentos de forma a permitir um distanciamento minimo entre as pessoas.

O retorno das aulas na educacédo infantil no municipio da Serra aconteceu para as criangas na
faixa etéria de 4 e 5 anos. Nesse sentido, 0s primeiros contatos com elas foram positivos, uma
vez que a professora-pesquisadora conhecia algumas criangas que faziam parte da turma. A
principio foi feita uma apresentacdo. Em seguida foi relatado que estava sendo desenvolvida
uma pesquisa e seria necessaria a contribuicdo delas, explicando do que se tratava a tematica.
Todas as criangas foram unanimes em responder que iriam ajudar, tornando-se, entdo, as
protagonistas principais desta pesquisa. Conforme o Quadro 2, foram apresentados nomes
ficticios para as criancas, com as respectivas classificacbes de raca, segundo a ficha de

matricula preenchida pelos/as responsaveis.

Quadro 2 — Nomes das criancas participantes da pesquisa

Nomes das criangas Classificacdo raca e cor na concepgao
das familias

Amelya Parda

Anne Nao declarou

Aryane Parda

Bruno Parda

Carlos Eduardo Nao declarou

Elaine Parda

Jodo Carlos Parda

Janior Parda

Luara Parda

Marcos Parda

Nadia Parda

Ycaro Parda

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021)

Para uma melhor organizacdo das atividades, propbs-se um projeto que foi apresentado a
pedagoga durante o planejamento na unidade de ensino, intitulado “Histdrias, brinquedos e
brincadeiras: didlogos com a cultura africana e afro-brasileira na educacdo infantil”
(APENDICE A). No dia 26/06/2021 houve o plantio pedag6gico com os pais e responsaveis
pelas criancas. Além de varios assuntos tratados, foi apresentada a proposta da pesquisa e 0
termo de autorizacdo para a participacio das criancas (APENDICE B). Apesar de pouca

presenca dos responsaveis, 0S que estavam presentes concordaram com o termo e 0
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assinaram, autorizando a participacdo da crianca na pesquisa. Nesse interim, foram enviados
recados para aqueles que ndo compareceram a reunido. Os trabalhos se iniciaram com a
contacdo de historias, tendo a literatura infantil como uma estratégia nas atividades com as
criangas. Segundo Zilberman (2003, p.16):
[...] a sala de aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, assim como um campo importante para o intercambio da cultura literéaria,
ndo podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade. Revela-se
imprescindivel e vital um direcionamento de tais relagdes, de modo que

eventualmente transforme a literatura infantil no ponto de partida para um novo e
saudavel dialogo entre o livro e seu leitor destinatario mirim.

O periodo das atividades correspondeu aos meses de julho a novembro. Nesse intuito, foram
apresentados os livros infantis Os mil cabelos de Ritinha, de Paloma Monteiro, com
ilustracdes de Daniel Gnattali, Semente Editorial; e Meu Black é de Rainha, de Bell Hooks,
com ilustracfes de Chis Raschka, Editora Boitatd. Com apoio nessas literaturas infantis foram
desenvolvidas praticas pedag6gicas com énfase na identidade, a partir do autorretrato,

construcao do nome, semelhancas, diferencas, pertencimento racial e estética da cultura negra.
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4 A LITERATURA OS MIL CABELOS DE RITINHA: A DIVERSIDADE DE
CABELOS NA EDUCACAO INFANTIL

A literatura infantil contribui para a construcdo da identidade das meninas negras, com 0s seus
cabelos e penteados afros. A obra literaria Os mil cabelos de Ritinha traz uma narrativa em
que a protagonista € uma crianga negra que vive uma infancia orientada para autoestima, por
meio do afeto familiar. O tema principal € a aceitacdo da protagonista com o seu cabelo crespo.
Inspirada com a sua estética, a cada dia da semana Ritinha apresenta o cabelo com um visual
diferente: trancado, com fitas coloridas, black power, turbante, coque abacaxi, trancinhas
Nagb e coquezinhos. A literatura proposta colabora para refletir com as criancas sobre a
diversidade de tipos de cabelos que compdem o cotidiano da educacéo infantil, representado

pelas criancas e profissionais.

Figura 12— Capa da literatura infantil Os mil cabelos de Ritinha
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

Figura 13— Diversidade de cabelos na educacao infantil
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Fonte: ArquiVo pessoai da besquisadora (2021)
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A contacdo de historia, com a respectiva literatura, propiciou as criangas recontar a histéria de
forma criativa, como também expressar 0S seus proprios aspectos raciais, assim como 0s dos
seus colegas e da professora-pesquisadora, de forma positiva. Para as interacdes ludicas,
foram apresentados gizes de cera de diferentes tons de pele. Assim, foi analisada com as
criancas a cor que mais se aproximava do tom de sua respectiva pele, pontuando, também, as

diferentes cores e estruturas dos cabelos.

Figura 14 — Gizes de cera de diferentes tons de pele
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Fonte: Giz (acesso em 02 jul. 2021)

A partir dos materiais apresentados as criancas produziram seus desenhos conforme 0s

aspectos raciais.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

A principio, as criancas ficaram um pouco duvidosas sobre como desenhar o seu préprio corpo.
Um exemplo foi Marcos, menino negro que comentou que precisava se olhar no espelho,
como forma de observar a prépria imagem para a realizagdo do desenho. Mediante as davidas,

foi solicitado que as criangas aproximassem o giz de cera proximo a seu corpo, como forma
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de perceberem a cor que mais se assemelhasse com seu tom de pele. Sobre o autorretrato, as
criangas perceberam as caracteristicas de si e do outro, promovendo a compreensao de que na
sala de aula elas ndo sdo Unicas e sdo constituidas por diferentes identidades. Para Silva
(2014, p. 64) “o sentimento de identidade de uma crianga surge da internalizagdo das visoes
exteriores que ela tem de si propria”. Com os desenhos das criangas foi construido um painel

coletivo para exposi¢do na parede do corredor da instituicéo.

Figura 16 — Construindo o autorretrato

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

Figura 17 — Painel coletivo das criangas sobre o autorretrato

Fonte: Arquivo pessol
Com essa atividade, as criangas puderam relatar suas percepcdes. As diversidades foram
elencadas em suas falas: “Tia, qual € a minha cor?”; “Minha cor € essa!”; “Eu sou preto.”; “Eu

sou branco.”; “Minha cor € marrom, meu cabelo € preto e gosto de vestido rosa!”. As propostas
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de trabalho propiciaram as criancas desenharem com autonomia suas caracteristicas
fenotipicas e suas preferéncias. O desenho se insere como uma forma interacdo das criancas

com o0 mundo.

4.1 A LITERATURA INFANTIL NO AUXILIO DA CONSTRUCAO DA AUTOESTIMA
DAS CRIANCAS: “ESPELHO, ESPELHO MEU, EXISTE UM CABELO MAIS BONITO
DO QUE O MEU?”

A literatura infantil intitulada Meu crespo é de rainha, da autora Bell Hooks, é mais uma
ferramenta na desconstrugdo do racismo. Com uma linguagem simples e IGdica, a narrativa

valoriza a diversidade de penteados e enaltece as criangas negras com o seu cabelo crespo.

Figura 18 — Capa da literatura infantil Meu crespo é de rainha
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é de
ragnha

bell hooks
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

Assim, o titulo da obra afirma que as meninas negras podem ser rainhas, princesas e belas,
desconstruindo um visdao impregnada da/na midia de que somente as meninas brancas sdo
privilegiadas com uma estética de valoriza¢do. Em uma acdo de empoderamento, Hooks (2018,
p. 4) ressalta a liberdade e o afeto com os cabelos das criangas negras. “Menininha do cabelo

lindo e de cheiro doce”; “Macio como algoddo, pétala de flor ondulada e fofa”.

Embasadas nessa obra, as atividades que decorreram da contacdo de historia propiciaram a
participacdo ativa das criancas e a atencdo aos fatos narrados. A principio foi apresentada a
capa do livro e questionou-se sobre o0 que a historia iria tratar. Algumas criangas responderam
Ritinha, mencionando a personagem da literatura abordada anteriormente, enquanto outras
responderam os cabelos. Em seguida foi iniciada a contagdo da histdria, frisando o titulo e a

autora da obra.
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Durante o decorrer da historia, Anne, menina negra, interrompeu e relatou: “0, tia, parece um
algoddo doce”, ao ver a imagem presente na ilustracdo. Ao continuar a historia, Elaine, menina
negra, interrompeu, dizendo: “Eu gostei”, mencionando ter gostado da historia antes mesmo
de finalizada a contacdo. Com fundamento na contacdo da historia foi realizada a dindmica do
espelho, em que as criancas, em frente ao espelho, expressavam, com gestos e falas, uma frase
criada de forma espontanea. O intuito era trabalhar a autoestima de sua identidade. Assim,
ressaltou-se 0 modo como a historia discorria sobre a beleza dos cabelos e que 0s nossos também
s&o bonitos e tém suas particularidades.

Dessa forma, a atividade rendeu muitos risos e descontragdes. Bruno, menino negro, de cabelo
curto e cacheado, veio correndo e disse: “Espelho, espelho meu, existe um cabelo mais bonito
do que 0 meu?” As criancas ilustraram, também, o que mais gostaram na histéria. Além dessas
propostas foi construido um painel em conformidade as literaturas apresentadas. O painel foi
exposto em comemoracdo a Consciéncia Negra. Com a exposicdo do painel, houve
apresentacdo cultural com a musica “Vocé ndo ¢ igual a mim, eu ndo sou igual a vocé”
(JORDANO, acesso em 03 jul. 2021), do grupo Grandes Pequeninos, e ainda a mdsica
“Menina Pretinha” (SOFFIA, acesso em 30 jul. 2021), da cantora MC Soffia. Ambas as
masicas abordam o respeito as diferencas entre pessoas. Participaram desse momento outros

grupos de criancas, na faixa etaria de 5 anos.

Essa apresentacdo ocorreu como forma de finalizacéo das atividades trabalhadas no ano letivo.

Figura 19 — Apresentacéo cultural sobre a diversidade étnico-racial

e A 3 s
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

O painel foi exposto no turno da manh&. Segundo relatos das professoras que trabalham o dia

todo na instituicdo, as criancas da tarde, ao observarem o painel, apontaram para as imagens
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dizendo que eram elas. Segundo Hall (2016, p. 34) “aqui ¢ onde a representacao aparece: ela ¢

a producdo de significados dos conceitos na nossa mente por meio da linguagem”.

4.2 AMPLIANDO AS NOSSAS CONVERSAS: UMA INTERLOCUCAO COM
OUTRAS CRIANCAS, VOZES E HISTORIAS

Este subtdpico aborda as préaticas pedagdgicas com o grupo de criangas na faixa etaria de 4 anos
durante o periodo que compreende os meses de fevereiro a julho do ano letivo de 2022. O ano
letivo se iniciou no més de fevereiro e 0s primeiros contatos com as criangas aconteceram no
dia 04/02/2022. A organizacdo da entrada das criangas no primeiro dia de aula aconteceu de
forma a que so as criangas entrassem na institui¢cdo, enquanto 0s responsaveis aguardavam na
entrada principal. Essa foi uma forma de evitar aglomeracdo por ser tratar de estarmos
vivendo um momento pandémico. Desse modo, 0s primeiros grupos a serem chamados pela
pedagoga foram os grupos 3 e, em seguida 4 e 5. Assim, as criangcas eram encaminhadas pelas

professoras e auxiliares para as respectivas salas.

No ano de 2021, a pesquisadora havia trabalhado com criancas com a idade de 5 anos. Neste
ano elas ndo se encontravam mais na educacdo infantil, pois transitaram para 0 ensino
fundamental. A Lei educacional n°® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, dispbe sobre o0 periodo
de duragdo de 9 anos para o ensino fundamental, com a obrigatoriedade da matricula das
criangas a partir dos 6 anos (BRASIL, 2006). Assim, no ano de 2022, optou-se por trabalhar
com criancas na faixa etaria de 4 anos. A turma é composta por 18 criancas presentes, sendo

10 meninas e 8 meninos.

A justificativa pela escolha da turma era compreender a concep¢do das criangas em relacéo a
tematica crianca negra e cabelo crespo, uma vez que, no ano anterior, quando elas estavam na
faixa etaria de 3 anos, vivenciaram o projeto com o tema “Contos de fadas”, com énfase na
literatura infantil Branca de Neve e os Sete Andes, desenvolvido pelas professoras dos grupos
2 e 3. Questiona-se: como essa pratica educativa poderia ou ndo influenciar na constituicdo

das suas identidades raciais?

A intengdo ndo € desqualificar os trabalhos das professoras em questdo nem questionar qual €
a pratica educativa mais adequada. Contudo, no dizer de Gomes (1996), o trabalho em relacéo a

questdo racial no ambiente escolar progredird a medida que professores/as negros/as “[...]
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aceitem o desafio de romper com a ideologia racista, passem em revista a sua propria historia e
redescubram os valores de sua cultura, para que possam intervir positivamente junto ao outro”
(GOMES, 1996, p. 80). Essa também é uma atribuicdo dos/as professores/as brancos/as, como
sinaliza a autora: “[...] também os professores brancos ndo se podem furtar a um

posicionamento, pois também sofrem os efeitos do racismo” (GOMES, 1996, p. 80).

Nesse sentido, escutar a concepc¢do das criancas sobre a questdo racial a partir da ludicidade é
uma estratégia fundamental para uma educacdo antirracista na infancia. O primeiro encontro
foi pautado na observagdo participante e no dialogo; o segundo nas atividades relacionadas a
pesquisa, desenvolvida apds a reunido com 0s responsaveis das criangas. Assim, em roda de
conversa, foi feita uma apresentacdo, embora ja nos conhecéssemos, pois a sala de aula em
que elas estavam matriculadas era contigua a sala em que a professora-pesquisadora lecionara
no ano de 2021. As criancas também conversaram sobre si e se apresentaram. Das quatro

criangas presentes nesse dia, apenas uma ndo tinha frequentado a instituicao.

Umas das acdes desenvolvidas foi o passeio pelas dependéncias da instituicdo, de modo a
que elas pudessem conhecer o espaco fisico, assim como outras criancas e profissionais,
professores/as, gestora, auxiliares, pedagoga e cozinheiras. Um dos espagos que mais chamou
a atengdo das criangas foi o parquinho. Uma das recorrentes falas era: “Tia, € a hora do

parquinho?”.

Os recursos utilizados com as criangas para as primeiras semanas, seguindo a rotina da
instituicdo, foram: roda de conversa, acolhidas, combinados, brincadeiras diversas, jogos de
encaixe, quebra-cabeca, massa de modelar, musicas e desenho livre. A principio foram
observadas as criancas brancas e negras no processo interativo, no contato com 0S recursos
ludicos que fazem parte desse ambiente educacional: livros, bonecas, bonecos, ursos, carrinhos
e panelinhas. Esses brinquedos ficam nas prateleiras da sala de aula, acessiveis ao contato das

criancas.
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Figura 20 — Criancas na interagdo com os brinquedos

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

A partir do dia 07/02/2022 as criangas passaram a frequentar a instituicdo de modo presencial,
uma vez que ndo havia mais o modelo hibrido de ensino utilizado durante a pandemia de
COVID-19. Dessa maneira, o contato da professora-pesquisadora com esse grupo de criangas
acontecia diariamente. Nessa perspectiva, continuaram sendo priorizadas as conversas
das/com as criangas. A dindmica dos nomes foi trabalhada por meio da musica popular Bom

dia, como é o seu nome?, de modo que cada crianca pudesse se apresentar.

Apds a alimentacdo, cada crianca recebeu livros infantis que havia na sala de aula,
pertencentes ao Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), para que pudessem fazer a
leitura de imagens, conforme a compreenséo, como também terem a liberdade de escolher ou
realizar a troca do livro com o/a colega, de forma que pudessem ter uma interlocucdo ao

compartilhar as historias apreendidas e, assim, ter o contato com o livro infantil.

Observou-se uma crianca que apresenta fenotipo branco, e que na pesquisa serd chamada de
Marcelo, o qual fez a leitura de imagens do livro intitulado Quem tem medo de monstro?, de
Ruth Rocha. Em um certo momento, ele relatou consigo mesmo: “Era uma vez o lobo mau”,
imaginando a historia da Chapeuzinho Vermelho, e fazendo, assim, uma relacdo dos
personagens monstro e lobo presentes nas narrativas. Esse processo de criatividade e fantasia
vivenciado pela crianca dialoga com a concepg¢édo de Sarmento (2011, p. 50), pois “o mundo
do faz de conta, integra a construcdo pela crianca da sua visdo do mundo e da atribuicdo dos

significados as coisas”.
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No dia seguinte a turma saiu para o parquinho. No retorno a sala de aula, uma menina negra
de cabelo crespo pediu que fosse contada a historia de Chapeuzinho Vermelho, dizendo que
era a Chapeuzinho. Sem esperar pela resposta, ela propria ja comegou a narrar, contando
conforme lembrava o contexto da historia, modificando o tom da voz. Nesse momento,
conseguiu chamar atencdo de toda a turma pela precisdo em contar os fatos da historia, sem

estar com o livro em maos.

Outro fato que chamou a atengdo aconteceu no momento da alimentagdo, quando estavam
todos sentados a mesa. A professora-pesquisadora sentou-se proxima a Emerson, menino
branco. Enquanto ele se alimentava, olhou para a professora-pesquisadora, comecou a colocar
a mao em seu cabelo e disse: “Tia, seu cabelo ta assim alto”, pois nesse dia seu cabelo estava
todo solto. Ao ser questionado: “Alto?”; ele respondeu: “Mamae corta 0 meu quando té alto”.
Em seguida, colocou a mdo novamente no cabelo da pesquisadora, abaixou a parte que para
ele estava alta e disse “Agora td bom!”, prosseguindo a alimentacdo. Cabe ressaltar que o
cabelo da crianca ndo é liso, mas crespo e cortado bem baixinho. Esse relato, produzido pela
crianca, € resultado da “[...] discriminacdo racial existente na sociedade através da
classificagédo e da hierarquizagdo racial” (GOMES, 2019, p. 198).

No dia 09/02/2022, no primeiro horario ap6s a roda de conversa, as criangas foram acompanhadas
ao refeitorio para realizar a primeira refeicdo do dia. Ao término, na volta para a sala de aula,
receberam massinha de modelar. As criangas comecaram a brincar e a conversar sobre varios
assuntos que surgiram entre elas. Da observacdo feita, podem ser relatados outros pontos
fundamentais analisados mediante as vivéncias com as criangas, a exemplo da insatisfacéo de
uma menina, que na pesquisa se chama Yara. A menina, que é negra, questionou: “Ele disse

que ele tem uma boneca legal, menino ndo brinca de boneca” - fala direcionada ao Marcelo.

Outras inferéncias as questdes de género aparecem em guestionamentos, como por exemplo na
afirmacdo de que “massinha rosa ¢ de menina, ndo ¢, tia?”. A resposta foi no sentido de que
poderiam brincar com a massinha de qualquer cor. Ainda, entre as criangas, ouviu-se que
“homem nédo chora”, referindo-se ao: Marcelo, que disputava o lugar em que a Diana, menina

negra, estava sentada. Como nédo conseguiu, acabou chorando.

A partir dos estudos de Finco e Oliveira (2020), analisam-se as relagdes de género na

educacdo infantil, posto que:
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As experiéncias de género sdo vivenciadas desde as idades mais precoces, quando as
criangas aprendem, desde bem pequenas, a diferenciar os atributos ditos femininos e
masculino. Aprendem o uso das cores, dos brinquedos diferenciados para cada sexo,
aprendem a diferenciar os papéis atribuidos a mulheres e a homens; ai se enraiza a
diferenciacdo que, muitas vezes esta na base das futuras desigualdades na vida adulta
(FINCO; OLIVEIRA, 2020, p. 1071).

Ao fazer referéncia em relacdo ao género, ndo se pode deixar de pensar no termo raca, ambas
consideradas categorias associadas e importantes, pois sdo utilizadas como marcadores sociais
de diferenca. E essa diferenca que hierarquiza e reproduz o patriarcalismo, o machismo, a
misoginia e 0 racismo, ao mesmo tempo. A escola, como instituicdo social, ndo é neutra em
disseminar praticas discriminatérias e racistas. Segundo Gomes, “o racismo, a discrimina¢ao
racial e de género que fazem parte da cultura e da estrutura brasileira estdo presentes nas
relacdes entre educadores/as e educando/as” (GOMES, 1996, p. 69).

Isso implica na construcdo das identidades dos meninos negros, 0s quais também sdo vitimas
do racismo. A normatizacgdo social da estética branca contribui para a ndo valorizacao do cabelo
crespo dos meninos. Ndo é de se estranhar meninos que chegam a instituicdo da educacgéo
infantil com os cabelos cortados bem baixinho e/ou até mesmo quase sem cabelo, enquanto ha
criangas em cuja cultura familiar utilizam cabelos com trancgas, soltos, black power, entre

outros.

H& uma rejeicdo e até mesmo um estranhamento, pelo que se pode perceber, na visdo das
criangas, como também dos/as adultos/as, sobre a estética dos meninos negros, a partir de
interrogacdes como: “Por que deixar o cabelo crescer assim?”’; “Cabelo grande ¢ de menina”,

referindo-se ao cabelo cacheado de um menino negro. Para Finco e Oliveira (2020, p. 1192):

[...] sdo inimeras as expressdes que reforcam os estereodtipos. TensBes entre corpo e
infancia também aparecem na maneira como 0s corpos de meninas € meninos,
criancas negras e brancas sdo socialmente classificadas e hierarquizadas,
determinando papéis sociais e estabelecendo relagBes de poder. [...] evidenciando
como os corpos sdo conformados de um modo profundo e desigual, como s&o
capturados pela rede de discursos e praticas.

Perante 0 exposto, percebemos gque meninos e meninas atribuem normas de uma sociedade

racista e desde muito cedo se enquadram em padrfes de comportamentos que geram O

processo de excluséo social e racial (FINCO; OLIVEIRA, 2020).

Seguindo as observacdes, no més de fevereiro ocorreu a primeira reunido com a turma

escolhida para a pesquisa, com a participacao de 14 responsaveis pelas criancas.
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Esse momento foi oportuno para conhecer as familias, além de tratar varios assuntos sobre as
normas de funcionamento da unidade de ensino, trabalhos pedagdgicos, temas e propostas
para 0 ano letivo, inclusive a atividade a ser desenvolvida com a colaboragdo da familia,
denominada “A mala da historia” (APENDICE C). Essa atividade consistiria em cada crianga
levar para casa uma literatura infantil de tematica africana e afro-brasileira para que as familias

pudessem conhecer e compartilhar a histdria durante a semana.

Houve um relato para o grupo sobre a pesquisa que estava sendo desenvolvida e sobre a
importancia de trabalhar as diferencas e identidades a partir do cabelo crespo no processo
formativo das criangas da/na educacéo infantil, em virtude do racismo estrutural (ALMEIDA,
2020). As atividades abordadas seriam as rodas de conversas a partir das literaturas infantis

com personagens negros/as, as contacdes de historias, os desenhos e as brincadeiras.

Também foi pontuado sobre a ética da pesquisa em relacdo as imagens, aos nomes e aos
registros na composi¢do dos dados. Esclareceu-se ainda que as familias ficariam cientes das
acOes pedagdgicas desenvolvidas, como também da autorizacdo da pesquisa com as criancas,
para que os/as responsaveis tivessem ciéncia de todo o processo da pesquisa e assim

pudessem ou néo autorizar.

Outra explicacdo dada foi a de que, apos o término, seria disponibilizada uma copia da
dissertagcdo para compor o acervo da instituicdo, para aqueles/as que tivessem interesse em ler
e analisar. Em seguida houve um tempo para manifestacdes sobre possiveis dividas em
relacdo ao que foi tratado. Alguns ja estavam assinando a lista de presenca da reunido quando
uma mée questionou se durante o ano letivo iriam trabalhar a inclusdo, pois a professora de um
dos filhos dela, quando a crianga havia estudado nesse CMEI, havia abordado o tema em

questao.

Essa méde ainda frisou que “faz parte da identidade do meu filho ter pais cegos e 0s
coleguinhas dele precisam entender isso”. Desse modo, ela se prontificou a trazer para a
turma um livro destinado a esse publico-alvo, para que todas as criangas pudessem conhecer e
ter contato com o material. A sugestdo foi aceita e ainda houve o compromisso de que durante
0 ano poderia ser marcada uma reunido com a equipe pedagogica visando a desenvolver essa

discussdo tambem na instituicao.
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Woodward (2014, p. 27), em seus estudos sobre identidade e diferenca, explica que “as
histérias sdo realmente contestadas e 1isso ocorre, sobretudo, na luta politica pelo
reconhecimento das identidades”. Para a autora, isso significa “[...] que novas identidades estéo
sendo forjadas, muitas vezes, por meio das lutas e da contestacdo politica”
(WOODWARD, 2014, p. 39).

Para Hall (2014, p. 112), as identidades sdo representagdes € a “[...] representagdo ¢ sempre
construida ao longo de uma ‘falta’, ao longo de uma divisdo, a partir do lugar do Outro [...]”.
Os individuos falam da posi¢do social que ocupam no sentido de buscar afirmacdo da

identidade pautada na igualdade de direitos e em uma politica de inclusdo de todos/as.

Nesse dia, a professora-pesquisadora conversou com as criancgas que estavam estudando, falando
sobre fazer uma pesquisa com o tema Crianga negra e cabelo crespo. Em seguida, apontando
para o proprio cabelo, no sentido de ajudar na resposta, percebeu que algumas criancas
ficaram pensando, enquanto outras gritaram: “cabelo cacheado!”. Foi explicado a elas que a
pesquisa era com criancas e foram também apresentadas as atividades a serem a
desenvolvidas, e elas concordaram em participar. No decorrer da semana houve novas
conversas com pais e responsaveis que nao se fizeram presentes na reunido, frisando o
desenvolvimento da pesquisa, bem como a necessidade da autorizacao para a participacdo das
criangas. Apos essa fase, foram iniciadas as atividades propostas, que serdo apresentadas no

subtdpico seguinte.

4.3 ENTRE BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS: “TIA, EU QUERO MUDAR DE NOME!”

A principio houve a ideia de iniciar a conversar relacionada a pesquisa a partir de um livro
infantil, sequido de uma contacdo de histéria. Contudo, logo que a professora-pesquisadora
chegou na sala de aula, Yara, uma crianca parda, e disse: “Tia, eu quero mudar de nome!”.
Diante da pergunta que lhe foi entdo dirigida: “E qual serd o seu nome?” Com a sua forma
expressiva de falar, a crianga contou que sera “Lelei”, tratando-se de personagem do desenho
animado da Turminha Baby e Lelei. Nesse sentido, conforme dialogavam, observou-se a
preferéncia das meninas por personagens e super-herdis, a exemplo dos desenhos animados
cidados: Masha e o Urso, Corujita, Frozen, Lelei e Cinderela. Ana Leticia, crianca negra,
relatou que se chamaria Ladybug, depois disse Cinderela. Em seguida, ela optou por ser

chamada de Cinderela.
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Da mesma forma, entre 0s meninos, em sua maioria negros, também prevalecia a preferéncia
por super-herdis brancos, a exemplo de Superman, Batman, Homem Flash e Homem Aranha.
Desse modo, eles foram questionados: “E como seria o meu nome?” Logo Ana Leticia, que
optou por ser chamada de Cinderela, respondeu: “Rapunzel”. A auxiliar que ajudava nas
filmagens e gravacOes, as criancas disseram que se chamaria Mulher Maravilha. Cabe
ressaltar que se trata de uma mulher negra. Assim, organizei uma lista com 0s respectivos

nomes ficticios que serdo referéncias para suas autorias nesse estudo (KRAMER, 2002).

No quadro 3 sdo apresentados os nomes das criangas sugeridos pela pesquisadora, 0s
personagens e super-herais escolhidos por cada crianga e a classificacao de raca/cor conforme
o0 preenchimento da ficha de matricula dos/as responsaveis pelas criangas no respectivo ano de
2022.

Quadro 3 — Nomes das criangas, personagens e super-herdis sugeridos pelas criangas e

classificacédo de raca e cor

Nomes das criangas Personagens e super-herdis | Classificacdo raca e cor na
sugeridos pelas criancas concepcao das familias

01 Aline Barbie Parda

02 Ana Leticia Cinderela Parda

03 Cristian Homem Flash N&o declarou
04 Diana Ladyburg Parda

05 Emanuel Minhoca Parda

06 Erika Frozen Né&o declarou
07 Evellyn Masha Parda

08 Gustavo Batman Parda

09 Helen Né&o declarou Parda

10 Heloisa Brinquedo Parda

11 Jodo Miguel Homem Aranha Parda

12 Marcelo Menino Gato Branca
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13 Peterson Superman Né&o declarou
14 Safyra Corujita Parda
15 Vitoria Palhaco Branca
16 Yara Lelei Parda

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Cabe ressaltar que nenhum responsavel, tanto no primeiro grupo de criancas pesquisado
quanto no segundo grupo, classificou suas criangas como pretas. Reconhecer-se como preto/a
requer resistir as mazelas de um processo historico e racista. Para Munanga (2020, p.26), “Na
simbologia das cores da civilizacdo europeia a cor preta representa uma mancha moral e fisica,

a morte e a corrupgdo, enquanto a branca remete a vida e a pureza”.

O autor pontua sobre a assimilagdo dos valores culturais do branco, tdo presentes em nossa
sociedade, ocupando um lugar de destaque em relagdo a determinadas culturas invisibilizadas
historicamente (MUNANGA, 2020). Nessa compreensdo, Gomes (2019, p.23) assevera que
“desde a construcdo da ideologia racista, a cor branca, com seus atributos, nunca deixou de
ser considerada como referencial da beleza humana, com base na qual foram projetados os

canones da estética humana”.

Na dinamica dos nomes analisou-se a satisfagdo das criancas em se identificarem com 0s
personagens e super-herois, sendo que a maioria das criancas que compdem esse grupo sdo
consideradas negras, € a representacdo desses personagens, seguidos de um modelo ocidental,
é projetada na imaginacdo das criancas como um simbolo de representacdo de um corpo padréo
e perfeito, em detrimento do corpo da crianca negra. Nas falas das criancas ndo sdo citados

personagens ou super-herois negros/as. Hall (2016, p.43) menciona que:

As criangas, inconscientemente, internalizam os cédigos que as permitem
expressar certos conceitos e ideias por meio de seus sistemas de representacdo—
escrita, fala, gestos, visualizacdo e assim por diante —, bem como interpretar ideias
que sdo comunicadas a elas usando 0s mesmos sistemas.

Segundo Munanga (2020, p. 31), o “conjunto de condutas, de reflexos adquiridos desde a
primeira infancia [...], o racismo colonial incorporou-se tdo naturalmente aos gestos, as

palavras, mesmo as mais banais, que parece constituir uma das mais solidas estruturas da
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personalidade colonialista”. Desse modo analisa-se que a educacédo infantil pode se constituir
num espaco de potencialidades na producdo de conhecimentos para a diversidade étnico-
racial, partindo da desconstrucdo de esteredtipos negativos, pois “a identidade é construida por

meio do corpo e na convivéncia com o outro” (BENTO, 2012, p. 112).

4.4 AS CRIANCAS NA AFIRMACAO DA RACIALIDADE: “EU SOU MARROM E A
MINHA MAE E PRETA”

A literatura infantil Cada um com seu jeito, cada jeito € de um!, de Lucimar Rosa Dias (Figura
21), traz a historia de uma protagonista negra chamada Luanda, com seu jeito unico de ser,

bem-humorada, linda, inteligente e sapeca.

Figura 21 — Capa da literatura infantil - cada um com seu jeito, cada jeito € de um!
Cadaum ., .
cm seu jelto,

cada jeito |
é de UAL

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisador:£2022)

A personagem ainda gosta de pular, brincar, gritar e cantar. A familia € composta por
negros/as e com caracteristicas diversas, “‘e tem a avé materna, que é magra e alta, ela gosta de
caminhada e de ouvir rock” (DIAS, 2021, p. 24). A cor da pele, assim como a textura do
cabelo, sdo referenciais identitarios positivos e valorizados pela personagem: “e do que ela

mais gosta mesmo ¢é do cabelo crespo que tem” (DIAS, 2021, p.31).

Desse modo, para cada dia da semana ha um novo penteado, uma nova invencdo. Essa
literatura contribui para a valorizagdo das diferencas raciais entre as pessoas, além de colaborar
com a desconstrucdo da discriminacdo racial na estética das criancas negras. Mediante essa
literatura realizou-se com as criancas a leitura da imagem da capa do livro, pontuando-se a

autoria da obra, bem como o0s cenarios que compdem a narrativas e 0s/as personagens, na
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intencdo de ouvir a percepcao das criangas frente as ilustragdes apresentadas. A partir dessas
conversas foram realizadas atividades, como: contacdo de historia, desenhos, construcdo de

cartazes e bonecas de reciclagens.

Assim, no primeiro momento, para a realizacdo das acbes pedagogicas as criangas foram
reunidas para serem apresentadas as literaturas infantis a serem tratadas na pesquisa. Em
seguida aconteceu a contacdo da histdria. Apos destacar a escrita do titulo e a imagem da
capa, perguntou-se as criangas sobre o que a historia poderia falar. Rapidamente Marcelo
respondeu: “E sobre menino”; outras criangas responderam que era sobre menina. A
pesquisadora continuou a perguntar: “Como ¢ o tipo de cabelo dessa menina?” Responderam,
rapidamente, que era grande e cacheado; “E qual é a cor dessa menina?” Marcelo levantou-
se do lugar e respondeu “negra”. Perguntou-se ao grupo, entdo, qual era a cor negra. Safyra,
crianga branca, respondeu “escura”; Erika, crianca negra, respondeu “negra” e depois

acrescentou: “branca”.

Figura 22 — Contacdo de histéria c

)

om livro - Cada um com seu jeito, cada jeito é de um!

R §\

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

O segundo momento aconteceu a partir da roda de conversa sobre as diferencas e semelhancas
entre as criancas e a professora-pesquisadora, chamando a atencao para a cor da pele, tipo de
cabelo, altura, entre outras caracteristicas. O intuito dessas observacGes era de que as criangas
percebessem, de forma positiva, a diversidade que compde o grupo pesquisado e que cada um
tem um jeito diferente de ser. Nesse sentido, continuou-se com a contagdo da historia e, ao
término, foi feito um pedido para que as criancas construissem o desenho de si e da sua

familia (Figura 23). Para tanto foram disponibilizados gizes de cera dos diferentes tons de
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pele. Para as criancas esse material foi novidade — elas pesquisaram a cor que melhor
identificasse a sua tonalidade de pele. Devido a variedade de tonalidades de cores, algumas

criancas ficaram com duvidas.

Foi o caso da Diana, que pegou o giz de cera da cor marrom escuro, olhou para a -
pesquisadora e questionou: “Essa é nossa cor?”, e ouviu que sim. Durante o desenvolvimento
da atividade pesquisadora foi interpelada por Erika: “Tia, eu sou preta igual a vocé”. Em
seguida Ana Leticia, crianga negra, afirmou: “Eu sou marrom e minha mae é preta”. Yara,
crianga negra, ao elaborar o desenho da mae, mencionou que “Minha mae cortou o cabelo”.
Erika desenhou a familia e as irmas. Foi observada a naturalizacdo das criancas para
afirmarem a cor da pele, principalmente as criangas negras de tonalidade de pele retinta.
Assim, a atividade foi desenvolvida segundo a concepcao racial analisada por cada crianca.

Figura 23 — Autorretrato produzido pelas criangas Ana Leticia, Yara e Erika.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

As trancas da personagem Luanda chamaram a atencdo das criancas durante a contacdo da
historia, contribuindo para a visibilidade das meninas negras (Figura 24). Isso foi observado
quando Ellen, crianca negra, se identificou com a personagem ao dizer que também usa
trancas. Safyra, crianca branca, afirmou: “Eu também tenho trangas”. Desse modo foi
construido um cartaz de forma coletiva, segundo a ilustracdo comentada pelas criancas, de

forma que cada crianga participasse pintando uma parte do cartaz (Figura 25).
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Figura 24 — As trancas de Luanda Figura 25 — Cartaz coletivo da histéria

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022) Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

A partir da literatura em questdo foi construido também um cartaz intitulado “Dialogos com

as diferencas”, com figuras recortadas de revistas encontradas na instituigdo (Figura 27).

As criangas recortaram diferentes fenétipos de pessoas: homens, mulheres, criancas brancas e
negras (Figura 26). Essa atividade proporcionou para Erika, por exemplo, analisar a figura de
uma mulher negra com os cabelos crespos e soltos e relatar: “Parece com a minha mae”. Em
relagdo as criangas brancas, analisou-se que elas ndo se manifestaram com relatos sobre a
representacdo das imagens nas revistas, o impacto era visivel ao grupo de criangas negras.
Além de contribuir para um momento de socializacdo, essa atividade proporcionou muitas

conversas e risadas entre elas.

Figura 26 — Recorte de imagens pelas criancas. Figura 27 — Cartaz construido pelas criangas

DIALOGOS COM AS DIFERENCAS

Fonte: Arquivo pessoal da psquisadora (2022) Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Ao passo que as criancas foram se familiarizando com o livro, e era comum ouvir: “Tia, deixa
que eu conto”; “Agora ¢ eu”. Constantemente pediam para eles proprios contarem a historia.
Assim, o terceiro momento das atividades propostas estava direcionado a contacdo da histéria
realizada pelas préprias criancas. Entéo foi entregue o livro Cada um com seu jeito, cada jeito é
de um! (DIAS, 2021) para que cada crianca fizesse a leitura das ilustragdes. Debus (2017, p.
28) ressalta que, entre as caracteristicas especificas da literatura direcionada as criangas, “[...] a
ilustracdo tem papel intrinseco nas publicacfes e € lida também como narrativa, fato que
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ganha proporg¢des maiores quando se trazem a cena os livros de imagens”. Para tal, a turma foi

organizada de forma a que todas as criangas participassem desse momento imaginativo:

Era uma vez um cabelo cacheado. Ela (Luanda) estava dentro de uma caixinha, ela é
muito sapeca e gosta de comer muito chocolate. E o cahorrinho dela fugiu e ela gosta
de ver muitos livros, gosta de cantar, pular e quebra-cabeca e o papai dela gosta de
ver futebol, o irméozinho gosta de brincar de esconde-esconde com o irmdozinho e a
vovo gosta de brincar com o cachorrinho. E as familias gostam de abracar e ela gosta
de brincar com os amigos. Luanda esta na praia e o caranguejo rouba a concha dela.
Ela tem dois pompons e o pai dela faz trangas no cabelo dela. O papai dela mora no
planeta terra” (CONTACAO DE HISTORIA REALIZADA POR ANA LETICIA,
MENINA NEGRA, 4 ANOS).

As praticas pedagdgicas na educagdo infantil devem prever vivéncias que “possibilitem as
criancas experiéncias de narrativas, de apreciacédo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e

convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos” (BRASIL, 2010, p. 25).

4.5 UMA VIAGEM PELA LITERATURA INFANTIL COM A “MALA DA HISTORIA”

Este subtOpico apresenta a literatura infantil Amor de cabelo, de Matthew A. Cherry (Figura
28). O livro exalta as possibilidades de penteados que podem ser feitos com os cabelos
crespos e ainda coopera na desmistificacdo de que o cabelo crespo é ruim. Nesse cenério €
exaltado o sentimento de amor e empoderamento pelo cabelo, 0 que faz a personagem Zuri,

protagonista negra, se sentir valorizada com suas caracteristicas.

Figura 28 —Capa da literatura infantil Amor de cabelo

Fonte: Arquivo pessoal da pesqﬁisadora (2022)

Essa questdo é mencionada no enredo da histéria: “meu nome é Zuri e tenho cabelo com

vontade propria: ele rola, enrola e desenrola para todos os lados”; “Papai diz que sao lindos.

Fico toda orgulhosa” (CHERRY, 2020, p. 4).
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A relacdo de afeto € demonstrada a partir relacdo familiar que envolve, a principio, o pai e a
filha “Papai anda muito cansado ultimamente!” (CHERRY, 2020, p. 10). “Ele faz meu café da
manh&, me leva pra escola, vai trabalhar, me busca e ontem ainda fomos andar de bicicleta no
parque.” (CHERRY, 2020, p. 11).

O pai de Zuri € o responsavel por criar diversos penteados. Contudo, Zuri precisava de um
penteado especial. Depois de muitas tentativas, o pai realmente conseguiu construir um
penteado que Ihe agradasse para um encontro com a mée, que acontece no final da narrativa.

Tudo indica que estaria retornando para casa apds um tratamento médico.

Com énfase nessa obra, a proposta pedagdgica desenvolvida aconteceu de maneira a que cada
crianca levasse para casa a “Mala da Historia” (Figura 29) com o respectivo livro infantil,
uma caixa de lapis de cor e uma folha para ser feito o registro, pela familia, sobre a narrativa
apresentada. As criangas ilustrariam do seu jeito o que acharam da historia. A atividade foi
organizada de forma que toda sexta-feira uma crianga levaria para casa a “Mala da Historia” e
retornaria na segunda-feira, momento em que a crianga relataria com a turma os registros e as

experiéncias vividas.

Houve uma conversa com as criancas sobre o cuidado e a responsabilidade de entregar o
material no dia marcado, bem como o uso e conservacao da mala e do livro, haja vista que os
pais e responsaveis estavam cientes da realizacdo dessa atividade, conforme foi explicado na
primeira reunido com as familias, ocorrida no més de fevereiro. A atividade tem potencial
para auxiliar no desenvolvimento das multiplas linguagens das criangas, além de colaborar

para uma educacao antirracista no envolvimento com as familias.

Figura 29 — Mala da Historia

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)
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Com o passar dos dias, a “Mala da Historia” passou a ir com mais frequéncia para a casa das
criancgas, as quais, constantemente, pediam para leva-la para casa, até mesmo as criangas que
ja a tinham levado. A partir dessa proposta varios relatos foram chegando, com as criangas, por
parte das familias. O pai de uma crianca participante da pesquisa, inclusive, comentou que “As
criancas adoraram a historinha”, pois observou as criangas junto ao livro, folheando-0, ao
deixar a filha em sala de aula. As criancas que levaram a Mala da Histdria retornaram com a
atividade respondida. Pode-se perceber que a atividade proposta despertou o prazer da leitura,
ainda que fosse apenas das imagens, pois constantemente as criangas pediam para contar a
historia, relatando algumas informac@es contidas nas imagens: “Ela € uma heroina”; “O cabelo
dela ¢ magico”. As criangas observavam semelhancas do cabelo da personagem Zuri com o da

professora-pesquisadora: “O cabelo é igual da minha tia”.

Nesse sentido, ao analisar os escritos sobre a atividade da “Mala da Historia”, foi possivel notar
que as familias brancas e negras perceberam as diferencas de forma positiva apresentada na

narrativa (Figura 30).

Figura 30 — Relato das familias sobre a historia
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Assim, podem ser destacados alguns relatos, como a figura do homem cuidando do cabelo da
filha, a semelhanca fenotipica da personagem Zuri com algum membro da familia e a

empolgacao das criancas ao ouvirem a historia.

4.6 MENINO DE CABELO CRESPO, SIM! E POR QUE NAQ?
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A obra Jodo e o cabelo mais lindo do mundo, de autoria de Nicacio Belfort, tem como

protagonista um menino negro chamado Joéo (Figura 31).

Figura 31 — Capa da literatura infantil Jodo e o cabelo mais lindo do mundo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (20225

Jodo foi acolhido com afeto no ambiente familiar, ja que, segundo o autor, “quando a mae de
Jodo estava gravida dele, sentia muitas cocegas e 0 seu coragdo Se enchia de alegria”
(BELFORT, 2020, s. p.). Foi na escola que Jodo vivenciou o conflito étnico-racial pela textura
do seu cabelo, diante de criticas e xingamentos pelos/pelas colegas. 1sso resultou em uso de
chapéu como forma de esconder o cabelo. Gomes afirma que “o olhar langado sobre o negro e
sua cultura, na escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-

las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo negé-las” (GOMES, 2003, p. 172).

“Para os individuos negros, a experiéncia escolar também parece repleta de acontecimentos
prejudiciais, o que dificulta a aquisi¢do de uma identidade positiva, a0 mesmo tempo que Ihes
confere o lugar daquele que ndo é bem-vindo ¢ aceito no grupo” (CAVALLEIRO, 2000, p.
83).

Segundo a narrativa, a valorizagdo do cabelo pelo personagem aconteceu quando um amigo
inscreveu Joao em um concurso intitulado “O cabelo mais lindo do mundo!” A principio, ele
ndo queria aceitar; contudo, depois da insisténcia do amigo, acabou aceitando. Além dele,
muitas criangas com seus cabelos e estilos diferentes participaram e, para a surpresa de
todos, o ganhador do concurso foi o Jodo. A narrativa finaliza com a seguinte mensagem
“seja feliz do jeito que vocé é (BERFORT, 2020, s. p.)

A obra discute a superacdo do preconceito na aceitacdo do cabelo, abordando, assim, uma

reflexdo de como 0s meninos negros tém seus corpos invisibilizados. As a¢des discriminatérias
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imperam de forma constante e sdo aprendidas socialmente através de uma ideologia
dominante, baseada em uma visdo etnocéntrica que, desde cedo, ensina que Sser negro € estar
incluido em uma posicéo de desvantagem, que os aponta como indisciplinados, feios, maus,
entre outros. Somem-se ainda a esse fardo os apelidos, como mencionam Finco e Oliveira
(2020, p.1147), visto que “é comum o uso de apelidos e comentarios pejorativos,

discriminatorios e preconceituosos, empregados por adultos”.

Conforme as autoras, 0s apelidos expressam um modo de comunicagdo, no qual a linguagem
¢ utilizada como forma de classificar as criangas que nao se incluem nas “normas”. Na
afirmacdo de Trinidad (2012, p. 121), “essas praticas afetam diretamente a constru¢do das

identidades de todas as criangas que frequentam espacos da educagao infantil”.

A proposta com essa literatura ocorreu na intencionalidade de chamar atencédo das criancas para
o fato de que os meninos negros podem ter os cabelos grandes e ainda para conversar sobre 0s
comportamentos que evidenciam o racismo entre as criancas. Nesse sentido, em roda de
conversa, as criancas foram convidadas para a apresentacdo do livro, seguindo-se a contagéo
de historia. Como elas ja estavam se acostumando com a rotina da roda da histéria, ndo foi
dificil obter a atencdo delas. Cabe ressaltar a preferéncia da Ana Leticia pela historia da

Chapeuzinho Vermelho, pois constantemente comentava da historia “da Chapeuzinho”.

Assim, iniciou-se a contacdo de histéria com o questionamento, a partir da ilustracdo da capa
sobre o que a historia iria tratar. As respostas foram ‘sobre o cabelo cacheado’. E esse cabelo
pertence a um menino ou uma menina? Responderam: ‘menino’. A pesquisadora comentou
que ndo sdo sO as meninas que tém os cabelos cacheados, 0s meninos também. Nesse

"’

momento, Erika balancou a cabeca afirmativamente, dizendo “também!”. Yara relatou: “O tia,
0 meu cabelo também ¢ cacheado”, e, assim, Erika passou a mao no cabelo, afirmando que o
cabelo é cacheado. As criancas relacionaram o personagem com os membros da familia.
Heloisa, crianga negra, relatou que “o cabelo do Jodo parece com o do meu irmao, que se

chama Jodo, 0 meu irméo é branco”. Gustavo também relatou: “Parece com meu irmao”.

As criangas apresentaram interesse pela literatura abordada, pois constantemente pediam para

contar a historia e folhear o livro. A ilustracdo apresentada teve boa recep¢do pelas criancas.
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Analisou-se que, ao realizar as pinturas, as criancas utilizaram as cores que se assemelhavam a

caracteristica do personagem (Figura 32).

Figura 32 — Pintando o personagem da historia

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

A literatura infantil propiciou que as criangas se sentissem representadas nas narrativas. Para
Hall (2016, p. 31), “a representacdo € uma parte do processo pelo qual os significados sao

produzidos e compartilhados entre os membros de uma cultura”.

Destaca-se que as imagens que chamaram a atencao das criancas, conforme os relatos, foram:
Jodo recém-nascido no colo da mée; o cuidado da mée ao segura-lo no colo; a estética do
cabelo do personagem e o fato de as ilustragdes representarem Jodo com o semblante triste
devido as atitudes dos/as colegas. Assim foi o relato da Safyra, ao recontar a historia: “Ai todo
mundo esta rindo dele, e ele chorou”. Com énfase nessa literatura, foi realizada uma conversa
sobre o racismo e as atitudes racistas. Percebeu-se que as criancas ainda ndo tinham
conhecimento da palavra, pelo siléncio entre elas, ao se questionarem: “O que é racismo?”
Conforme a faixa etaria em que eles se encontram, o dialogo conduzido mostrou que, quando
alguém ri dos cabelos das pessoas e também da cor da pele, estd cometendo racismo,
associando esses elementos do corpo como algo ruim. Gomes (2019, p. 127) explica que, para
a crianga negra, o corpo, o cabelo “[...] aparecem como aprendizados que se tornam parte da

subjetividade e autoimagem”.

Desse modo, a proxima discussdo em torno da valorizagdo do cabelo tem como énfase a

contacdo de historia do livro infantil Betina, de Nilma Lino Gomes (Figura 33).

4.7 A ARTE DE TRANCAR OS CABELOS: “TIA, POSSO CONTAR A HISTORIA DA
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BETINA?”

A obra apresenta uma protagonista chamada Betina em um ambiente familiar. A personagem,
por meio de uma relacdo de afetos, aprende, desde cedo, com as experiéncias de sua avo, a
conhecer a sua cultura e ancestralidade na arte de trancar os cabelos.

Figura 33— Capa da literatura infantil Betina

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

O conhecimento de trancar os cabelos é transmitido por diferentes gerag¢des “de mée para filha,
de tia para sobrinha, de avé para neta assim, por diante” (GOMES, 2009, p. 22). Na escola, a
menina era elogiada pela professora e suas trangas despertavam interesse nas criangas, que
também queriam trancar os cabelos. Consciente dos ensinamentos recebidos, pontuava com
orgulho que era a avo quem fazia. Assim, Betina construia a identidade de forma saudavel e

feliz.

A licdo aprendida na infancia por meio da avé contribuiu para que a menina Betina,
consciente do seu pertencimento racial, se tornasse uma mulher cabeleireira e contagiante:
“quem passava pelo saldo de Betina saia de 14 com os cabelos bem tratados, com penteados
diferentes, trangas criativas e cheio de energia boa! Parecia magica!” (GOMES, 2009, p. 18).
Ela ainda difundia saberes para criangas, adolescentes, homens e mulheres, auxiliando na

autoestima de todas as pessoas.

O cabelo crespo tem sido apresentado como um simbolo de afirmacdo da cultura negra na luta

contra o racismo. De acordo com Gomes (2019, p. 210):

Assim como os Panteras Negras nos EUA, o Movimento de Consciéncia Negra na
Africa do Sul nas décadas de 1960 e 1970 ajudou ndo s6 a pensar estratégias politicas
de combate ao racismo, como também formulou um conjunto de ideias que
inspiraram o ativismo de jovens militantes negros em outros paises.[...] a
valorizagdo da estética negra foi uma das estratégias de conscientiza¢do adotada
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pelas ativistas do Movimento de Consciéncia Negra na sua luta contra o regime do
Apartheid.

Na concepcdo da autora:

A histdria do negro e da negra brasileiros com o cabelo se d& no cerne de uma
constante ‘lida’ em redefinir e reconstruir uma representagdo estética repleta de
rigueza e significacdo, entretanto, construida no contexto da dominagdo, da
escravidao, da desigualdade social e racial (GOMES, 2019, p. 245).

Segundo Figueiredo (2020), em sua pesquisa sobre a marcha de mulheres negras frente a
descolonizacdo dos corpos, um dos fenotipos constantemente lembrados nas construcdes
negativas do corpo negro é o cabelo. Em um contexto que opera a colonialidade do poder como
existente no Brasil, desde muito cedo as mulheres negras sdo submetidas ao alisamento dos

seus cabelos. Para Gomes (2020, p. 227):

A colonialidade é resultado de uma imposicéo do poder e da dominagao colonial que
consegue atingir as estruturas subjetivas de um povo, penetrando na sua concepgao
de sujeito e se estendendo para a sociedade de tal maneira que, mesmo ap6s o
término de dominio colonial, as suas amarras persistem.

Nessa perspectiva, a inspiragdo de trangar os cabelos esta associada a um simbolo de resisténcia
pela propagagdo do conhecimento fundamentado nos penteados de origem africana e afro-
brasileira contra um processo historico de desvalorizacdo da identidade negra. Assim, foi
apresentada a respectiva literatura as criangas, com uma conversa sobre a capa do livro, a

autora e a ilustradora da obra. Em seguida, houve a contacdo da historia.

A contacdo da histéria aconteceu no patio da instituicdo. As criangas apresentaram uma
recepcdo positiva, perceptivel mediante a participacdo e comentérios fundamentais
relacionados a fic¢do e ao contexto social em que estdo inseridas. 1sso foi notado, por exemplo,

'9,

quando Aline, crian¢a negra, comentou: “Minha mae faz tranga!”. Vitdria, crianga branca,
relatou: “Minha mae ndo trabalha em saldo”. A andlise feita pela crianca consiste do que

menciona a narrativa, pois além de crescer, Betina se transformou em mulher e cabeleireira.

No decorrer da semana a contacdo da histéria teve continuidade, o que propiciou um maior
contato das criangcas com o contexto da personagem. No momento de relatarem o que
gostaram da historia, varias falas surgiram, a exemplo de Ana Leticia, que, atenta e
entusiasmada com o nome da personagem, disse que “a Betina cresceu e foi para a escola

fazer trancas nas criangas™; “Betina pula corda e vovo da janela vé ela”; “E a vovo faz trancas
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e ela faz ai, ui, ai, ui!” Safyra, como as outras criancas, acha engragada a expressao utilizada
pela personagem no momento de pentear os cabelos: “Eu gostei da parte que ela faz: ai, iu, ai,
ui”. Cristian, crianga branca, falou que gostou da historia; Diana demonstrou que gostou da

Betina, apontando para a capa do livro; ja Aline gostou das trancas coloridas.

Durante o decorrer da pesquisa pode-se analisar que as mulheres responsaveis por levar e
buscar as criangas na instituicdo usavam trancas construidas com o cabelo natural e também
cabelo sintético, conhecido como jumbo e kanekalon, em diversas cores e estilos. Em sua
diversidade de penteados, o cabelo crespo, além representar para 0s/as negros/negras um
icone de estética, ¢ sobretudo um ato politico. “No processo cultural, as diferentes técnicas de
manipulacdo do cabelo realizadas pelo negro encontram na textura ‘crespa’ a possibilidade de

realizagdo de uma infinidade de penteados” (Gomes, 2019. p. 227).

Essa questdo, analisada pela autora, responde ao fato de as meninas, em especial as negras,
chegarem ao CMEI com os cabelos trancados enfeitados com lagos, migangas, arcos, entre
outros (Figura 34).

Figura 34 — Meninas da educacao infantil com os cabelos trancados

-

Woodward (2014, p. 10) afirma que “existe uma associa¢do entre a identidade da pessoa e as
coisas que uma pessoa usa”. A préatica de enfeitar os cabelos é comum nos penteados de origem
africana e afro-brasileira. Nessa direcdo, houve conversas com a turma também sobre o tipo
de cabelo, o penteado de que mais gostam e quem realiza tais penteados. Enquanto algumas
criangas paravam para responder, outras respondiam sem parar as brincadeiras. A partir dos

dados alcangados, elaborou-se o Quadro 4, conforme as falas das criancas.



Quadro 4 — Falas das criangas
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Criancas Textura do cabelo Penteado Quem faz
Ana Leticia | Cacheado Trancinhas Minha mae
Cristian Liso Gosto de pentear | Minha mée
para frente e para tras
Evellyn Liso e um pouco cacheado | Trangas Minha mée
Hellen Cacheado Trancas Minha mae
Heloisa Liso Trancas Minha mée
Joédo Miguel | Crespo Cabelo grande Minha mae
Marcelo Liso Cortado Minha vO me leva
no saldo

Safyra Cacheado Penteado da Frozen Minha mae
Vitoria Liso Trancinhas Minha mae
Yara Cacheado Trancinhas Minha mée

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022)

E importante destacar que Jodo Miguel, menino negro, apresentou a vontade de ter cabelo
grande e reconheceu a textura crespa do seu cabelo. Contudo, a falta de liberdade de se
expressar com os cabelos crescidos implica ter o cabelo cortado e baixo. O termo “crespo”
ainda é pouco familiar no cotidiano das criancas, pois durante as interlocucdes nas atividades
propostas era recorrente nomear com 0s termos “liso” e “cacheado” na identificagdo do
cabelo. Safyra, com os cabelos cacheados, curtos e escuros, apresenta a preferéncia pelo
penteado da personagem do filme infantil Frozen, a qual é branca, de olhos claros, cabelo liso,
loiro e trancado; e Vitoria, com os cabelos cacheados e grandes, expressa a vontade pelo cabelo

liso.

Essas questdes implicam na construcdo da identidade das criancas negras e brancas embutidas

na ideologia do branqueamento! Conforme Silva (2014, p. 81), “a identidade, tal como a

! Conforme Maria Aparecida Silva Bento (2012) compreendem-se como branquitude os tragos raciais, os tragos
da identidade racial branca brasileira a partir da concepg¢éo sobre o branqueamento, um dos temas mais utilizados
quando se estudam as relagdes no Brasil, onde o branqueamento é frequentemente considerado um problema do
negro, que procura parecer se com o branco, negando suas caracteristicas raciais.



103

diferenca, € uma relacdo social. Isso significa que sua definicdo - discursiva e linguistica —
estd sujeita a vetores de forca, a relacdo de poder”. Assim, o proximo capitulo aborda uma
discussao sobre as brincadeiras na perspectiva de valorizar a diversidade étnico-racial entre as

criangas.
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5 O BRINCAR EAQUESTAO RACIAL

O presente capitulo apresenta uma discussdo sobre as brincadeiras na perspectiva de valorizar
a diversidade étnico-racial em dialogo com a educacdo libertadora, a qual propGe um
aprendizado que promova a consciéncia critica e autbnoma. Essa proposta vai ao encontro do
pressuposto Freireano de que “a libertagdo dos individuos s6 ganha profunda significacao

quando se alcanca a transformacao da sociedade” (FREIRE, 1992, p.100).

A educacdo antirracista parte do pressuposto de uma educacéo libertadora que promova um
despertar da consciéncia critica entre negros/as e brancos/as para a igualdade racial, que possa
finalmente resultar na transformagéo social. Para o citado autor, “é exatamente neste ponto
que se coloca a importancia fundamental da educagdo enquanto ato de conhecimento [...]”

(FREIRE, 1992, p. 102).

Dai a urgéncia em dirigir um olhar atento as praticas pedagogicas na educacdo infantil,
buscando praticas que ndo mais contribuam para o condicionamento das criangas. E preciso
contrapor as préaticas pedagdgicas opressoras da educagdo eurocéntrica e dominante, que tém
limitado e controlado o pensar e o agir das criancas negras nos espacos da educacdo infantil.
Demonstra-se nessa compreensdo que as relagdes e praticas que se tem com as criangas

revelam seu mundo e sua historia, que se fazem presentes a cada instante (FREIRE, 1992).

Freire (2014, p. 75) também menciona que aprender é uma aventura criadora de construir,
reconstruir, constatar para mudar, e isso se faz “no mundo da histoéria, da cultura, da politica.”
Educar para a liberdade € permitir a crianca sair da posicao ingénua, passiva, para intervir na
realidade, visto que “ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma

neutra” (FREIRE, 2014, p. 75).

E preciso ensinar desde cedo a crianca a ser autbnoma, compreendida com seus modos
especificos de ser e agir. A partir da relacdo que se estabelece, ela aprende a se constituir com

a diversidade. Romao (2001, p. 176) disserta que:

Participar efetivamente é principio imperativo da aprendizagem, é possibilitar que o
aluno tenha liberdade, autonomia e seguranca para construir neste processo sua
identidade, considerando as relagBes que se estabelecem na familia, no grupo
cultural, étnico e social, mediados pelas relacBes que se estabelecem com outros
grupos, sem com isso significar as negacdes de seus referenciais.
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Nesse direcionamento, o trabalho com a histéria da cultura africana e afro-brasileira na
educacdo infantil é um referencial cuja intencdo deve ser positiva, para favorecer a autonomia
da crianca negra. Aprender é uma atividade dindmica que a crian¢as ndo podem ser
impedidas de conhecer, participar e expressar culturalmente. Nesse sentido, as brincadeiras
decorreram da oficina de penteados, construcdo de bonecas negras, brincadeiras com as
bonecas negras e dramatizacdo, de forma a representar a estética negra na formacdo das

criangas pequenas.

5.1 BRINCADEIRAS DE SALAO: “TIA, OLHA O MEU PENTEADO, EU TENHO
BRILHO!”

A investigacdo revelou que eram recorrentes entre as meninas brincadeiras de saldo, na
pratica de manipular os cabelos, pintar as unhas, passar maquiagem. Fatos que chamaram a
atencdo foram que tanto as meninas de cabelo grande como aquelas que tinham os cabelos
pequenos e crespos participavam ativamente das brincadeiras. Todas tinham os cabelos
tocados, ndo havia uma preferéncia por tamanho de cabelo e nem por tipo de textura. Os
papéis de cabeleireira e cliente eram negociados entre elas, o que resultava no fato de nao

permanecer a mesma crianga em uma Unica posicao social.

Figura 35— Brincadeira de saldo entre as criangas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Conforme Friedmann (2020, p. 57), “as brincadeiras e 0s brinquedos sdo portadores de
valores que geralmente dizem respeito ao contexto cultural em que as criancas nasceram ou

foram criadas”. As brincadeiras de saldo entre as criangas contribuiram para a atividade de
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oficinas de penteados. Para isso foi enviado um bilhete comunicando as familias sobre a agédo
a ser desenvolvida. Foram também organizados com antecedéncia alguns acessorios, como

tiaras, prendedores e turbantes. Na oficina, o penteado mais solicitado foram as trancas.

Cabe ressaltar que, segundo observacdes, entre as criangas, principalmente entre as meninas,
quando chegam na instituicdo com um penteado novo e diferente, ha uma aceitacdo ou negacéo
ao cabelo. E o caso da Ana Leticia, que, ao entrar na sala de aula, logo diz: “Tia, olha meu
penteado, eu tenho brilho!” ela estava com o cabelo dividido, preso de dois lados e com brilho
nos labios. Ja Yara, que cotidianamente vinha com os cabelos presos e enfeitados, ao chegar
na instituicdo com os cabelos soltos, reclama com a professora que havia meninas falando que
0 seu cabelo estava feio. Conforme Munanga (2020), a desvalorizacdo e alienacdo do negro
estende-se a tudo que condiz a ele: o continente, os paises, as institui¢fes, a linguagem, o

corpo, a mente, entre outros.

5.2 AS BONECAS NEGRAS NA CULTURA DO BRINCAR

A metodologia com as bonecas negras possibilitou as criancas negras se representarem na
forma de brincar. Contudo, o lugar das bonecas negras no mercado consumidor é
praticamente inexistente em relagdo ao quantitativo de bonecas brancas apresentadas. Essas
questdes consideram a inexisténcia das culturas infantis pertencentes as criancas negras, pois,

de acordo com as autoras Oliveira e Tebet (2010, p. 44):

Os estudos com criangas que vém se desenvolvendo na perspectiva da sociologia da
infancia procuram construir uma ideia de criancas e de infancias de maneira positiva,
valorizando suas singularidades, linguagens, culturas e estéticas. O que se busca
com os estudos realizados a partir dessa perspectiva é justamente colocar a crianga
como protagonista.

O brincar é compreendido como algo que se aprende e ndo como algo natural, inerente as
criancas. Por meio das brincadeiras, as criancas produzem e reproduzem suas realidades em

meio as intera¢fes com o0s seus pares e com os adultos (OLIVEIRA; TEBET, 2010).

O trabalho evidenciando as bonecas negras € uma estratégia para demonstrar as criangas que
somos constituidos de diferentes fenétipos. E nesse sentido que esses artefatos culturais auxiliam
na desconstrucdo dos parametros da branquitude que se refletem nos brinquedos utilizados
pelas criangas no cotidiano da educacéo infantil.
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Sobre essa questdo, Dornelles (2010) apresenta sua pesquisa intitulada “Tu ndo podes ser
princesa: corpos, brinquedos e subjetividades . A pesquisa objetivou discutir a relagdo que as
criancas estabelecem com seus préprios corpos e 0s modos como elas constituem suas
subjetividades em relacdo aos brinquedos, visto que os bonecos e as bonecas de diferentes
caracteristicas: negras, cabelos crespos, velhas, deficientes, possibilitam que as criancas

percebam que existem diferencas e semelhancas entre as pessoas:

Por isso, é importante que pais e professores possam desconstruir, reinventar,
pluralizar, apresentar diferentes repertérios de brinquedos a serem utilizados nas
atividades com bonecos e bonecas, a fim de questionar os tipos fisicos como
‘certos’, pois € nos corpos que se inscrevem nossos modos de sermos sujeitos
(DORNELLES, 2010, p. 32)

Segundo Dornelles (2010), as criancas que sdo permeadas com as multiplas subjetividades
presentes nos brinquedos possuem a oportunidade de tratarem com respeito as criangas negras

com seus cabelos crespos, os idosos, deficientes, entre outros. A citada autora ainda questiona:

Onde, em nossas salas de aula, estdo 0s bonecos negros, gordos, velhos, que usam
6culos etc.? Estes corpos ‘anormais’ ndo fazem parte dos brinquedos encontrados
nas escolas ou em nossas casas. Tais como aqueles que aparecem na midia, 0s
corpos ‘certos’ sdo sempre os magros, altos e de olhos claros (DORNELLES, 2010,

p. 31).
De um modo geral, as bonecas que fazem parte das brincadeiras das criancas negras remetem a
cor branca, a olhos claros e cabelos loiros. As bonecas de outros modelos e caracteristicas
geralmente ndo sdo inclusas nesses espacos educacionais, resultando na inferiorizacdo das
bonecas que trazem marcas identitarias diferentes, sobretudo as negras. Segundo a
compreensio de Gomes (2019, p. 29), “estamos, portanto, em uma zona de tensdo. E dela que
emerge um padrédo de beleza corporal e um ideal. No Brasil, esse padrdo ideal é branco, mas o
real é negro e mesti¢o”. Desse modo, é fundamental compor brincadeiras e brinquedos que

colaborem com a diversidade étnico-racial.

Assim, a intervencdo pedagdgica constituiu-se da oficina de construcdo de bonecas negras
realizada pela professora-pesquisadora com as criangas (Figura 37). Para esse momento foram
utilizados materiais como: garrafas de plastico descartaveis, revistas, tinta guache, cola, fios

de 14, bolas de isopor e retalhos (Figura 36).
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Figura 36 — Construindo as bonecas negras

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Figura 37 — Bonecas negras construidas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

A proposta despertou curiosidade e euforia entre as criancas, principalmente depois do trabalho
realizado. Ao ver as bonecas prontas, Vitoria apontou e disse “Essa é eu”. De modo
semelhante, Ana Leticia e Aline afirmaram: “Essa é eu”. Yara apontou para a boneca e
afirmou: “Eu vou ser a filha mais velha”. Os meninos também interagiram com as bonecas.
Nesse caso, Emanuel questionou: “Nos vamos levar pra casa?” A professora-pesquisadora

respondeu que seriam necessarios mais materiais para aconstrucdo de outras bonecas para
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levar para casa. Além da construcdo das bonecas, foram apresentadas em roda de conversa as

bonecas negras de pano (Figura 38). Em seguida, as bonecas foram entregues para que as

criangas brincassem (Figura 39).

Figura 38 — Apresentando as bonecas negras

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Figura 39 — Apresentando as bonecas negras

Fonte:
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Figura 40 — Criangas na interagdo com as bonecas negras
7 B

.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Diferentemente do trabalho com as historias, a abordagem com as bonecas chamou a atengédo
de outra turma, também de 4 anos, da sala em frente. Ao retornarem do almoco e observar as
criancas brincando, comecaram também a brincar com as bonecas. A pesquisadora entdo
analisou o quanto esse material era novidade para as duas turmas. Cono ja estava se
aproximando da hora da saida, as bonecas precisavam ser recolhidas para guardar. Nesse

momento, uma menina da outra sala questionou: “Por que voceé vai levar elas?”. A partir dessa



111

pergunta pode-se perceber a resisténcia em devolvé-las, de modo semelhante as criancas

participantes da pesquisa, que apresentaram interesse e queriam levar as bonecas para casa.
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6 CONSIDERACOES: E A HISTORIA CONTINUA....

Durante o desenvolvimento da pesquisa, as criancas apresentaram uma boa recepcao diante das
literaturas infantis de tematica africana e afro-brasileira e das bonecas negras apresentadas,
pois interagiram de forma positiva com os materiais ludicos abordados, proporcionando-se,

assim, momentos de alegria e pertencimento racial nas criancgas.

Também ficou evidente que as criangas, como atores sociais, produtores/as e reprodutores/as
de culturas, demonstraram a concepcdo de seu pertencimento racial, do que é ser preto/a,
negro/a e branco/a, no decorrer das atividades. Em suas pluralidades de vozes, elas tém muitas
coisas a dizer, o que nos direciona a refletir sobre 0 modo como as criangas, em especial as

negras, estdo construindo suas infancias na educacéo infantil.

A pesquisa contribuiu para minha formagdo profissional e subjetiva enquanto professora e
mulher negra, inspirando a continuidade da pesquisa da tematica Educacdo para Relagdes

Etnico-raciais na area da educagao.

Durante as interlocucbes nas atividades propostas, analisei que o termo “crespo” ainda é
pouco familiarizado nas falas das criangas. Era recorrente nomear o cabelo como “liso” e
“cacheado” na identificacdao de suas texturas. Tal constatacao nos leva a refletir como o tema
“cabelo crespo” ainda ¢ pouco representado no contexto social das criangas, 0 que torna
urgente a emancipacdo de saberes estético-corpdreos da negritude (GOMES, 2017). Isso se

faz na tomada de consciéncia e na luta por uma educacao antirracista.

Outra questdo analisada é a classificacdo sobre o que é ser menino e/ou menina no contexto da
pesquisa, fato que demarca relacdo de poder, sobretudo nas brincadeiras entre as criancas,
assim como nas falas dos/as adultos/as e das préprias criancas, quando tais falas séo

direcionadas aos meninos negros com seus cabelos crescidos.

Cabe ressaltar que o Projeto Politico Pedagogico da instituicdo menciona os contetdos da
cultura africana e afro-brasileira a serem abordados durante o ano letivo; contudo, para que

essa abordagem de fato ocorra, ainda é necessario investir em materiais e no trabalho coletivo.
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A pesquisa nos conduz a refletir que, para o enfrentamento ao racismo estrutural, sdo
necessarias politicas publicas educacionais que demandem formacdes dos/as profissionais da
educacdo e recursos pedagdgicos que considerem os diversos grupos de criangas e suas culturas.
Além disso, é preciso haver também um trabalho sistematizado que envolva toda a comunidade
escolar, inclusive professores/as negras/os e branca/os, uma vez que ndo ha como ignorar a

existéncia do racismo na educacao infantil.

Desse modo, em consonancia com a Lei n® 10.639/2003, pode-se pensar em perspectivas
educacionais que considerem a crianga negra e o cabelo crespo como uma marca historica e
identitaria em respeito as suas caracteristicas fenotipicas de ser e aos seus modos de viver.
Nessa perspectiva, a sequéncia didatica apresentada como produto educacional desta
dissertacdo compde-se de sugestdes de atividades pedagogicas elaboradas para as/os docentes
acerca de praticas educacionais que incluem literaturas infantis, contacdes de historias,
oficinas, desenhos, pinturas, recortes, colagens, esculturas, modelagens, musicas, brinquedos

e brincadeiras que podem ser abordadas durante todo o ano letivo.

O referencial tedrico-metodoldgico que fundamenta a sequéncia didatica é composto pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais, Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil, além de autores e autoras que, a partir de suas
pesquisas, colaboraram para a discussdao da valorizacdo da diversidade étnico-racial na

educacéo infantil.
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INTRODUCAO

O presente projeto trata-se de um trabalho direcionado as criangas da educacdo infantil na
perspectiva de educar para as relagfes étnico-raciais. Seguindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI/2010), documento normativo que estabelece as
diretrizes a serem observadas na organizagdo de propostas pedagogicas na educacdo infantil, a

concepcao de crianca é considerada:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagOes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12)

Ademais, a proposta pedagdgica implica os principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL, 2010, p. 16).

Kramer (2012, p. 277) assevera ser primordial “[..] uma educagdo fundada no
reconhecimento do outro e nas suas diferencas — de cultura, etnia, religido, género, classe
social, idade —, superando a desigualdade: esse ¢ o maior objetivo da educacdo”. Assim, o
projeto foi desenvolvido pensando na formagdo cidada das nossas criangas para o respeito as
diferencas, principalmente em relacdo ao grupo étnico-racial de criancas negras, as quais,
segundo apontam estudos, sdo desprovidas de uma atencdo afetiva em relacdo as criancas

brancas.

De acordo com Cavalleiro (2000):

Compreende-se que o reconhecimento positivo das diferencas étnicas deve se
apropriadas desde os primeiros anos de vida. Para tornar a pré-escola um espaco
positivo ao atendimento das diferencas étnicas, é necessario observamos 0 processo
de socializacdo atualmente desenvolvido no espacgo escolar (CAVALLEIRO, 2000, p.
26).
A justificativa para elaboragdo do respectivo projeto ressalta a discussdo da Lei n°
10.639/2003 sobre o ensino da historia da cultura africana e afro-brasileira no reconhecimento
da diversidade étnico-racial, sobretudo no enfrentamento ao racismo. Esses conhecimentos
serdo inseridos na proposta pedagdgica a partir de uma metodologia que inclua as criangas

negras, visto que o repertorio ludico que compde o espaco da educacéo infantil ndo representa
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a diversidade de criangas que se constituem nesse espaco, contribuindo para acGes de

discriminacéo e excluséo do grupo de criancgas ditas como diferentes.

A metodologia do trabalho partird das interacfes ludicas das criancas com os brinquedos, as
brincadeiras, aliadas a rodas de conversas com contaces de historias que envolvam as

literaturas de tematica africana e afro-brasileira. Segundo Debus (2017, p. 91):

E de significativa, importancia a ampliagdo do repertério do leitor em formago,
possibilitando-lhe o acesso a textos mais diversos com tematicas diversas,
contribuindo para encontro com a leitura literaria em sua pluralidade e, se possivel,
criando vinculos além do espaco escolar.

As atividades de contacdo de historia serdo realizadas semanalmente. Com énfase na contacéo
da historia, as criancas produzirdo agdes individuais e coletivas que envolvam desenhos,
pinturas, recontos, modelagens, recortes, esculturas e dramatizag¢des. Para Sarmento (2011, p.
50), “o ‘mundo do faz de conta’ integra a construgdo pela crianca da sua visdo do mundo e da

atribuig&o do significado as coisas”.

Partindo da reflexdo de que uma parcela das criancas que frequentam a instituicdo da educagéo
infantil é negra, ressalta-se a importancia de propostas pedagdgicas que valorizem suas
subjetividades. Para isso seguem os objetivos gerais e especificos a serem desenvolvidos na

interagdo com criangas:

OBJETIVOS
Obijetivos gerais:
a) colaborar para a educacao das relacdes étnico-raciais a partir da ludicidade;

b) elaborar préaticas pedagogicas para uma educacao antirracista.

E os objetivos especificos:

a) auxiliar na constituicdo das criangas negra;

b) propiciar as criancas diferentes experiéncias com a estética afro-brasileira;

c) desenvolver atitudes de autoconhecimento;

d) promover a interacdo das criangas com as literaturas infantis de tematica africana e afro-
brasileira;

€) conversar com as criangas sobre as imagens presentes nas capas dos livros infantis, bem

como 0s cenarios que compdem as narrativas, o0s/as personagens, autoras/es
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ilustradoras/es das historias abordadas;
f) construir oficinas de bonecas negras;
g) interagir com as brincadeiras de origem africana e afro-brasileira;

h) trabalhar sons, musicas e movimentos da cultura africana e afro-brasileira.

Os recursos materiais pedagdgicos necessarios para a realizacdo das atividades serdo: as
literaturas infantis, bonecas negras, papéis diversos, revistas, tintas, cola, lapis de cor de
diferentes tons de pele, tesoura sem ponta, musica, argila, massa de modelar, entre outros. As
atividades elaboradas pelas criangas serdo expostas no interior do centro municipal de educacéo

infantil durante todo o ano letivo.

A avaliacdo partira da participagdo das criangas nas atividades propostas. Na educacao infantil
esse processo avaliativo perpassa a observacdo critica e criativa das atividades que envolvem as

brincadeiras e as interac@es das criancas no cotidiano (BRASIL, 2010).

CONSIDERACAO

Entendo que a educacéo norteada pelos principios da igualdade e do tratamento de todas as
criancas sem distin¢do de cor, raca e género contribui para outros olhares e fazeres pedagogicos
que incluam praticas educacionais livres de uma concepcao racista, a qual ainda é perpassada

nas relagdes sociais no cotidiano da educacdo infantil.
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

o INVERSyy

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO
PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a)s responsaveis,

A sua crianga esta sendo convidada/o a participar da pesquisa intitulada “Praticas pedagogicas
antirracistas na educacdo infantil: uma experiéncia em Serra /ES, desenvolvida pela
pesquisadora Ednalva Rodrigues de Oliveira sob a orientacdo da professora Dr2. Cleyde
Rodrigues Amorim. Trata-se de uma pesquisa de intervencéo do Programa de P6s-Graduacao
de Mestrado Profissional em Educacdo e tem como objetivo promover a discussdo e o

enfrentamento ao racismo entre criangas por meio da promocao de praticas pedagdgicas.

As atividades realizadas com as criangas acontecerdo a partir de roda de conversas, contagdes
de histérias com literatura infantil de tematica africana e afro-brasileira e atividades ludicas,

como: desenhos, pinturas, recortes e colagens, brinquedos, brincadeiras com bonecas e bonecos

O registro serda realizado por meio de fotografias, filmagens e anotacdes das falas das criancas,
entretanto, serdo preservadas as imagens dos rostos das criancas. Os resultados da pesquisa
serdo utilizados em prol da educacdo e conhecidos por meio de publicagdes cientificas, que

serdo disponibilizadas para o acervo da instituicdo, onde todos poderao ter acesso.

Durante a pesquisa, caso a crianca ndo se sinta confortavel em realizar as atividades propostas,
sua vontade serd respeitada. O maior beneficio da pesquisa é contribuir para aceitacdo da cor
da pele e dos diferentes tipos de cabelo no respeito a diversidade a partir da ludicidade.

A pesquisa acontecera no Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI), local em que a
crianca estuda, no bairro Vila Nova de Colares, Serra-ES. A faixa etaria das criangas

participantes é de aproximadamente 4 e 5 anos.
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A participacdo € voluntaria, portanto, o/a participante podera desistir e/ou se retirar desta

pesquisa quando desejar, sem danos a pesquisa, e ndo havera nenhum gasto em participar.

Em caso de danos causados na pesquisa os/as participantes tém direito a indenizacdo,

mediante a Resolucdo n°® 510 de 2016 do Conselho Nacional de Saude em seu Artigo 19.

Para esclarecimentos sobre a pesquisa:
Ednalva Rodrigues de Oliveira, no endereco do e-mail: ednalvaroliveira@hotmail.com,
telefone (27) 99825-8741.

Para denuincias ou intercorréncias na pesquisa:
Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), através do

telefone: (27) 3145-9820, e pelo e-mail: cep.goiabeiras@gmail.com. Endereco: Av. Fernando

Ferrari, 514, Campus Universitario, sala 7 do prédio administrativo do CHNN, Goiabeiras,
Vitoria - ES, CEP 29090-075.

Este documento sera impresso em duas vias que serdo assinadas e rubricadas em todas as
paginas pela/o participante e pela pesquisadora, sendo que cada um receberd uma via. O/A
participante podera entrar em contato com os/as coordenadores/as da pesquisa quando houver

qualquer davida ou julgar necessario algum esclarecimento.

Pesquisadora RESPONSAVEL .........c.ciiiiiiiii bbb

assinado/a, concordo voluntariamente em participar do estudo: “Praticas Pedagdgicas
Antirracistas na educa¢do infantil: uma experiéncia em Serra/ES”, e declaro ainda que fui
devidamente informado/a e esclarecido/a pela pesquisadora responsavel sobre a pesquisa e 0s
procedimentos envolvidos.

AASSINATUIA ..eeeee ettt et e e e et e e et e e et eeeeeeeeeeeaeeeeeaneeesaneee s e eeeesaneeesanneeeaneeeeanneenaneeeanneeeans

LOCAI € QAL ..o oeeeeee e ettt ettt e e e ettt ee e e et e eeesaaseeeeessaasseeeessaaseneeaessaneeeeesssasseeeessaaseeeesanas


mailto:ednalvaroliveira@hotmail.com
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APENDICE C - Atividade “Mala da historia”.

ATIVIDADE MALA DA HISTORIA

Titulo do livro:

Data: / /

Autor (a):

Relatando sobre a literatura.
Ol4, familia. Aproveite esse momento de imaginacdo e criatividade pelo mundo da literatura

infantil e, junto com a sua crianga, comente 0 que mais gostou e 0 que ndo gostou. Caso

queira, podera fazer uma linda ilustracéo.

1) Relato da familia:
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2) Registro da crianga através do desenho:




