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RESUMO

O presente estudo objetiva cartografar o devir-criangca presente na docéncia na
producéo curricular da Educacao Infantil em um CMEI do municipio de Serra/ES. Para
tanto, mobiliza as narrativas docentes na composi¢cdo com as criancas, ao buscar
pistas de como essa composi¢cao considera as infancias e suas multiplicidades na
participacdo da crianga na tessitura dos curriculos. Percorre o campo de pesquisa
utilizando-se, metodologicamente, da cartografia a partir dos pensamentos de
Deleuze e Guattari (1995), apostando na oportunidade processual do fazer como
dispositivo de producdo de dados com o campo de pesquisa e nas redes de
conversagoOes tecidas com cotidianos na Educacao Infantil, sobretudo em momento
historico tdo singular em que a humanidade esta acometida pela pandemia
ocasionada pela covid-19. Considera as criancas como produtoras de curriculos
praticadospensados e como praticantespensantes (OLIVEIRA, 2012), (FERRACO;
SOARES; ALVES, 2017), indicando a possibilidade de transbordamento de sentidos
e significados das praticas curriculares. Nesse sentido, convida a dialogar com
intercessores teéricos como Alves (2003, 2004), Deleuze e Guattari (1995), Freire
(1996), Kohan (2005, 2015), Kastrup (1997), Silva (2001), entre outros que suscitam,
em seus debates, provocacdes que se aproximam da interlocucao teérica na qual a
presente pesquisa buscou se debrucar. A producéo de dados, por meio das redes de
conversagoes (CARVALHO, 2009) em processos formativos, movimenta narrativas,
prints, analise documental e imagens. A realizacdo de um e-book enunciando as
provocacdes contidas na problematizacdo da pesquisa traduzird o produto
educacional e, no convite as incompletudes e inconclusdes, sera a materialidade para
pensar a tematica para além da producédo académica. A partir da producao de dados
gue indicou a necessidade de novos desdobramentos acerca da teméatica, a pesquisa
finda, mas suas proposi¢des extravasam suas limitacdes.

Palavras-chave: enunciacdes infantis; devir-crianca da docéncia; curriculo na
educagéo infantil; conversacoes.



ABSTRACT

The present study aims to map the becoming-child present in teaching in the curricular
production of Early Childhood Education in a CMEI in the municipality of Serra/ES. To
this end, it mobilizes the teaching narratives in the composition with the children,
looking for clues on how this composition considers childhood and its multiplicities in
the child's participation in the fabric of the curricula. It traverses the research field
methodologically using cartography from the thoughts of Deleuze and Guattari (1995),
betting on the procedural opportunity of doing as a device for producing data with the
research field and in the networks of conversations woven with everyday life in Early
Childhood Education, especially in such a unique historical moment in which humanity
is affected by the pandemic caused by covid-19. It considers children as producers of
thought-practiced curricula and as thinking practitioners (OLIVEIRA, 2012),
(FERRACO; SOARES; ALVES, 2017), indicating the possibility of overflowing
meanings and meanings of curricular practices. In this sense, it invites us to dialogue
with theoretical intercessors such as Alves (2003, 2004), Deleuze and Guattari (1995),
Freire (1996), Kohan (2005, 2015), Kastrup (1997), Silva (2001), among others who
raise , in their debates, provocations that approach the theoretical interlocution in which
the present research sought to focus. The production of data, through conversation
networks (CARVALHO, 2009) in formative processes, moves narratives, prints,
document analysis and images. The creation of an e-book enunciating the
provocations contained in the problematization of the research will translate the
educational product and, in the invitation to incompleteness and inconclusions, will be
the materiality to think about the theme beyond the academic production. From the
production of data that indicated the need for new developments on the theme, the
research ends, but its propositions go beyond its limitations.

Keywords: children's enunciations; becoming-child of teaching; curriculum in early
childhood education; talks
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1 DEVIR-CRIANCA DA DOCENCIA: MULTIPLAS ENUNCIACOES

Imagem 1 — Exposicéo “Acervo de Afetos” (2017)

Fonte: https://www.sitedelinhares.com.br/noticias/geral/luiz-natal-ganha-exposicao-de-arte-em-
linhares-com-telas-ineditas-a-venda

A obra acima, produzida pelo artista linharense Luiz Natal de Souza, que iniciou
seu trabalho de pintor na década de 70, dedicando-se a arte naif, pertenceu a
Exposicao “Acervo de Afetos”, de 2017. A arte naif retrata um tipo de arte de origem
popular e espontanea. Sendo assim, o artista Luiz Natal pinta em sua casa o cotidiano
de seu lugar e expde em sua propria varanda. Ressalta-se aqui 0 pertencimento
capixaba presente na referida obra, impulsionando a pensar os cotidianos a partir de
experiéncias proximas.

A obra provoca o didlogo tecido ao longo destes escritos. Pensar que as
criangas enunciam seus cotidianos das mais distintas formas, explicitadas na posi¢céo
dos corpos, nos objetos que tém em suas méaos e em suas expressoes faciais, no que
brota de suas relacdes e de espontaneidades cotidianas. E, para além, a imagem
provoca alguns movimentos, expressfes, 0 que nhos permite elaborar outros
pensamentos e significagdes. Com Deleuze (2003), problematizamos, para além da
imagem representacional posta, como as imagens rompem com a moldura e permitem

a elaboracdo de outros pensamentos e significacdes. A indagacdo nos move a


https://www.sitedelinhares.com.br/noticias/geral/luiz-natal-ganha-exposicao-de-arte-em-linhares-com-telas-ineditas-a-venda
https://www.sitedelinhares.com.br/noticias/geral/luiz-natal-ganha-exposicao-de-arte-em-linhares-com-telas-ineditas-a-venda
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extrapolar os endurecimentos provocados pela racionalidade moderna, como a
exclusdo, a incessante busca pelos estereoétipos, a cruel censura do mundo capitalista
e globalizado pelo que € mdltiplo e heterogéneo, a necessidade de ressaltar beleza
na homogeneidade, desconsiderando o diverso, impedindo outras aberturas.

Nessa perspectiva, de extrapolar e deixar transbordar outras capturas, é “[...]
inatil tentar integrar o vivente em qualquer uma das nossas molduras. Todas as
molduras se quebram. Sdo demasiado estreitas, demasiado rigidas, sobretudo, para
aquilo que queremos colocar nelas” (BERGSON, 2001, p. 8 apud RODRIGUES, 2015,
p. 51). Nessa direcéo, ainda podemos destacar:

Nao se deve ver na arte um meio mais profundo de explorar a memdria
involuntaria; deve-se ver na memdria involuntaria uma etapa, e ndo a mais
importante, do aprendizado da arte. E certo que essa memoria nos coloca no
caminho das esséncias; mais ainda: a reminiscéncia ja possui a propria
esséncia, soube captura-la. Mas ela nos da a esséncia em um estado
impreciso, em um estado secundario, de modo ainda tao obscuro que somos
incapazes de compreender o dom que recebemos e a alegria que
experimentamos. Aprender é relembrar, mas relembrar nada mais é do que
aprender, ter um pressentimento. Se, impulsionados pelas etapas sucessivas
do aprendizado, ndo chegassemos a revelagdo final da arte,
permaneceriamos incapazes de compreender a esséncia, até mesmo de
compreender que ela ja estava na lembranga involuntaria ou na alegria do
signo sensivel (estariamos sempre reduzidos a "adiar" o exame das causas).
E necessario que todas as etapas conduzam & arte e que atinjamos sua
revelagdo; entdo tornaremos a descer 0s niveis, 0s integraremos na propria
obra de arte, identificaremos a esséncia em suas realizacdes sucessivas,
daremos a cada nivel de realizagdo o lugar e o sentido que Ihe cabem na obra
[...] (DELEUZE, 2003, p. 57).

Acordamos que essa reflexdo sobre a memodria que nos impulsiona ao
aprendizado — uma etapa do aprendizado da arte, capturada pela experiéncia, que se
d& no processo, revelada nas realiza¢des sucessivas, encarnada nas realizacoes e
sucessivos desdobramentos e sentidos —, nos aproxima das buscas desta pesquisa,
ampliando também o reconhecimento dos movimentos e sentidos que perpassam o
cotidiano das criancas, dos profissionais e demais compositores dos curriculos, sem
aprisionamento nas molduras torneadas pelos achismos, por falas excludentes,
clichés que insistem em ecoar na escola, impulsionando a inferiorizacéo de criancas
e estudantes, subestimando uma possibilidade extensa de atos criativos e invencoes.
N&o s6 o reconhecimento, mas o conhecimento dos movimentos e sentidos que

perpassam o fazer das criancas, legitimo fazer que rompe com as molduras
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endurecidas. Nenhuma moldura é capaz de delimitar o fazer artistico e inventivo das

criangas.

O aprender ocupa, na filosofia de Gilles Deleuze, um lugar de destaque por
constituir um ato de experimentacéo, de criacdo, um agenciamento que diz
respeito as condigbes de possibilidade do proprio pensamento: formacéo da
ideia, formulagdo do problema que faz com que o aprender va além do saber,
esposando a vida toda, inteira, em seu curso apaixonado e imprevisivel
(AGUIRRE; MONTEIRO, 2017, p. 8).

Assim, nesse encontro com as intensidades dos devires, segundo Deleuze e
Parnet (1998, p.24) — “[...] No devir ndo h& passado, nem futuro, e sequer presente;
ndo h& histéria. Trata-se, antes, no devir, de involuir: ndo é nem regredir, nem
progredir. Devir € tornar-se cada vez mais sobrio, cada vez mais simples, tornar-se
cada vez mais deserto e, assim, mais povoado [...]", nos cheiros das memodrias, nas
relagbes com o outro, nas incertezas e nas inventividades geradas a partir delas e/ou
com elas, é que o aprendizado vai acontecendo. E é na multiplicidade das
enunciacdes® que emergem das vivéncias na Educacéo Infantil, no fazer docente, na
sua imersao nos sentidos, nas suas praticas em devir, nas relaces com as criancas
e demais pares é que o aprendizado vai sendo tecido.

Aprendizado com e pelas criancas, aprendizado com e pelos adultos,
aprendizados... que emergem na pratica docente, em grande medida, quando o
professor permite ser habitado pelas experiéncias infantis. Essas relacées permitem
pensar composi¢des curriculares tecidas nesses agenciamentos, em um movimento
constante, traduzindo-se em ato inventivo e n&o meramente prescritivo e
burocratizado. Em Deleuze e Guattari (2003, p. 139), “ndo ha agenciamento
maguinico? que ndo seja agenciamento social de desejo; ndo ha agenciamento social

de desejo que ndo seja agenciamento coletivo de enunciacéo”.

! Para Deleuze e Guattari (2003), a enunciacdo é sempre histérica, politica e social; sempre coletiva,
nunca solitaria. Assim como Barreiros e Frangella (2009, p. 69), entendemos, portanto, “[...] o ato de
enunciar como sendo mais que a fala de alguém, mas como espaco de elaboracéo de sentidos que
ocorre em meio as relagbes estabelecidas entre os sujeitos”.

2 Em Deleuze e Guattari (2003, p.138) “[...] a maquina é desejo, ndo porque o desejo seja desejo da

maquina, mas porque o desejo ndo para de fazer maquina na maquina e de constituir uma nova

engrenagem ao lado da engrenagem precedente, indefinidamente, mesmo se essas engrenagens tém
ar de se opor ou de funcionar de maneira discordante. Falando com propriedade, o que faz maquina
sdo as liga¢Bes, todas as conexdes que levam a desmontagem. Que a maquina técnica ndo seja senao
uma pec¢a num agenciamento social que ela sup8e, e que mereg¢a unicamente ser chamado

«maquinico», isso prepara-nos o0 outro aspecto: o agenciamento maquinico de desejo também é um

agenciamento colectivo de enunciagaol...]".
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Em acordancia com Lins (2009, p. 13), podemos pensar que “inserida no devir,
h& uma politica desejante do devir sempre em movimento, o que significa dizer que o
ser, como devir, como acontecimento, isto €, como constelacdo de sentidos € uma
conquista permanente [...]". E ainda, segundo Deleuze e Guattari (2003, p. 35), “0
devir é captura, posse, mais-valia; nunca é reprodugao ou imitagao”. Assim, pensar
no devir-crianca docente é pensar no continuo movimento que possibilita
composicdes curriculares a partir de todas as direcGes, de relacdes, vivéncias e
experiéncias que produzem e sao produzidas pelo fazer docente, constituido de tantos
outros fazeres.

Importa-nos pensar o quanto, nos cotidianos escolares, criancas e professores
se movimentam em devir, na exploracdo do mundo, dando espaco as inventividades
moventes. Com isso, desperta-nos o desejo de acompanhar “Como vem se
delineando o devir-crianca da docéncia a partir das enuncia¢cdes das criangas
na constituicdo dos curriculos em um CMEI do municipio de Serra”, principal
problema elencado na pesquisa como disparador de investigacdes, observacoes,
reflexdes e analises coletivas.

Sendo assim, a pesquisa se move tendo este como campo problematico: Quais
atravessamentos distanciam ou aproximam a participacdo da criangca ha
tessiturado curriculo? Com quais forcas o devir-crianca docente se presentifica
na producdo curricular em um CMEI de Serra? Que cartografias os
transbordamentos do devir-crianca da docéncia produzem quanto as
enunciacdes infantis nos saberesfazeres cotidianos?

Para tanto, considera em sua tessitura as seguintes intencionalidades
moventes:

e Mapear o processo de institucionalizacado da Educacéo Infantil em Serra/ES,
analisando, na percepcao dos docentes, quais espacostempos as criancas
ocupam na composi¢cdo curricular e se constituem autoras/personagens ou
apenas espectadoras/receptoras das propostas;

e Cartografar, por meio da tessitura de redes de conversacbes, como 0sS
profissionais da Educagé&o Infantil consideram vozes, corpos, pensamentos e
desejos das criancas na elaboracéo das experiéncias educativas no cotidiano

de uma unidade de ensino em Serra/ES;
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e Compreender os modos pelos quais os docentes percebem as enunciagbes
das criancas sobre suas experiéncias curriculares, destacando quais sentidos
e significacdes atribuem para os processos aprendentes;

e Acompanhar as experiéncias docentes nos cotidianos de uma unidade de
Educacado Infantil de Serra, mapeando em que sentido o devir-criangca da
docéncia as insere como produtoras de curriculos;

e Elaborar, como produto educacional, o e-book “O devir-crianga da docéncia na
producéo curricular da Educacéao Infantil em um CMEI de Serra/ES”.

Tais intencionalidades refletem o anseio em se debater quais sentidos as
experiéncias das criangas revelam na producdo/elaboracdo dos curriculos em um
CMEI do municipio de Serra e, ainda, como os profissionais impulsionados pela
compreensao do devir-crianga e pela compreensdo de suas singularidades e
experiéncias aprendizes escutam o eco dessas vozes, 0s silenciamentos e os indicios
corporais das criancgas, percebendo e acolhendo suas enunciac¢des. “Pode muito mais
a crianca na sua poténcia inventiva e criadora que a criangca em sua
despotencializagdo escolarizada, aprisionada, tratada nos moldes dos modelos
professorais [...]” (PAOLIELLO, 2015, p. 48). Criancas sdo mundos em devir; importa
escutar, sentir, deslizar em suas visbes de mundo, desejos e movimentos
aprendentes, oportunizando a escuta e suas contribuicdes.

Abarcamos a pretensdo em pesquisar o que emerge da multiplicidade — “[...] &
somente quanto o multiplo é efetivamente tratado como substantivo, multiplicidade,
gue ele ndo tem mais nenhuma relagdo com o uno como sujeito ou como objeto [...]”
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 5) — das infancias no contexto da Educacao Infantil
e que subsidia os caminhos/percursos da construcdo curricular, refletida também na
Orientacdo Curricular do municipio de Serra. Destacamos que a Equipe da SEDU -
Serra planeja revisdo deste documento em 2022 e, nesse movimento, impulsionado
pelas reflexdes aqui trazidas, fruto dos trabalhos docentes e dos muitos autores que
vivenciam o cotidiano escolar, ha também a possibilidade de ampliar a participacéo
das criancas em sua composicao.

Nesse movimento, ja iniciado, fomos convidados a compor, participando da
gravacado de um video socializando um pouco do processo que culminou com a

elaboracao do documento ja mencionado, em 2008. Tivemos oportunidade entéo, de
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trazer as provocacdes no que concerne as observancias das enunciacdes das
criangas na composicao curricular e a imerséao do devir-crianga docente nas feituras

das infancias na Educacéo Infantil de Serra.

Imagem 2 — Foto do Video: revisdo das Orienta¢ces Curriculares de Serra

Fonte: Registro fotografico de uma docente do CMEI “Encontros” socializando o dia em que estavam
assistindo ao video elaborado pela Equipe SEDU-Serra sobre o processo de revisdo das Orientacdes
Curriculares do municipio, vigente desde 2008.

A composicado do video foi a oportunidade de trazer a tona a discussao sobre
a forca do devir-crianca docente e das enunciacdes infantis que habitam os CMEl's
do municipio de Serra, instigar a percepcao desses atravessamentos nos curriculos e
especialmente, provocar a participacdo das criangcas nesse movimento de
reorganizacao das Orientacfes Curriculares do municipio.

Ainda, o desejo e opcao por essa tematica para a pesquisa e para a insercao
no curso de Mestrado, se deu inicialmente, no resgate de um sonho da infancia que
se tornou realidade e o que era brincadeira no quintal de casa com as amigas “o
clubinho”, assim chamada nossa “escolinha”. Anos mais tarde concretizou-se na
realizacdo do Magistério, no curso de Pedagogia e ha Especializacdo com Habilitacéo
em Gestdo e Séries Iniciais. Assim, depois, na insercdo como docente e a partir das
nossas observacoes profissionais (como professora da Educacéo Infantil do citado
municipio e no tempo em que estivemos na gestao), tdo vibrantes nas vivéncias e nas
relagbes com as criancas, no que tange as contribuicbes destas na tessitura do

curriculo, que urge ser essencialmente pulsatil e significativo.
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Outra composicdo que também impulsionou nosso desejo por essa
investigacdo foi a participacdo na equipe de sistematizacdo da Construcdo da
Orientacdo Curricular do municipio de Serra/2008, documento aqui ja citado.
Traduziu-se em um processo de muita aprendizagem, feito de forma coletiva e que
ecoou da diversidade presente na educacdo do municipio, considerando suas
especificidades. Nesse movimento, agucadas em perceber as diversas enunciacdes
que necessitam ser escutadas, sentidas, percebidas... as enunciacdes das criancas,
gue, por vezes, insistem em ser desconsideradas, o que traduz uma situagao-
problema, merecedora da nossa atencao.

Certamente, a referida pretenséo ndo descarta de forma alguma a presenca da
intencionalidade pedagodgica que permeia a educa¢do, mas busca cartografar como
essa intencionalidade pode agregar a escuta desses atores que justificam a
sistematizacéo/elaboracdo de documentos, a revisdo de normatizacbes e de
legislacdo, o processo de formacao continuada... que legitimam todas as situagcfes
gue proporcionam os saberes/fazeres por meio da aprendizagem e das experiéncias,
cercada de significados e significagdes... as criangas.

E, ainda, suscita provocar rupturas com oS pensamentos e teorias cognitivistas
gue ainda permeiam a educacao, nos quais prevalece a ideia de que a crian¢a possuli
um pensamento menor e ainda inacabado, precisando “evoluir’” para o pensamento
adulto; de que esta presa a sua condi¢do bioldgica e de descendéncia, envolta em
fatalismos que limitam sua capacidade criativa, sua poténcia inovadora, restringem o
seu devir. Segundo Kastrup (2000, p. 374), nesse periodo, “através de um modelo de
desenvolvimento por estagios e em sintonia com a ideia de déficit, o0 desenvolvimento
ultrapassa e deixa para tras a crianca, pensada sob a forma de estruturas intelectuais
mais rigidas e pobres”.

Pensando com Deleuze e Bergson, Kastrup (2000) pontua ainda que:

Numa filosofia que considera a coexisténcia das tendéncias e dos tempos, o
modo de conhecer da crian¢a nao € algo a ser ultrapassado nem indicativo
de um déficit em relacdo as formas cognitivas terminais, mas um modo de
conhecer que assegura a abertura da cognicéo e persiste como virtualidade.
No contexto de uma evolucdo criadora, onde as tendéncias divergentes
mantém-se em equilibrio instavel, o infantil e o adulto coexistem no interior
da cognicdo e a dimensé&o infantil vai se destacar como uma tendéncia
sempre virtual, capaz de fazer divergir as formas e estruturas constituidas [...]
(KASTRUP, 2000, p. 375).
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Kastrup (2000) nos convida, entdo, a deixar as questdes emergentes das
teorias cognitivistas e desenvolvimentistas, que privilegiam anélise comportamental e
biologica, e a ampliar as reflexdes por meio de uma filosofia que leve em consideracao
a coexisténcia e a simultaneidade dos tempos, assim como as multiplicidades de
devires nos saberesfazeres de cada um: criancas, familiares, professores, outros
profissionais da escola. E o que também move o interesse pela tematica aqui trazida.
E assim, em didlogo com Kohan (2003), pensamos a infancia também a partir da

experiéncia:

Nossos tempos sao hostis a uma infancia afirmativa, resistente, duradoura, e
esse simulacro de experiéncia é uma de suas armas prediletas. Mas
podemos pensar em outra experiéncia, a mascara de sonhos incémodos,
imprescindiveis embora irrealizaveis; a que enfrenta sua outra mascara, a
combate, a resiste, a hostiliza; uma experiéncia amiga da infancia (KOHAN,
2003, p. 240).

Assim a infancia extrapola a superficialidade da experiéncia rapida, aligeirada,
imposta pelo esvaziamento de sentidos e entédo, deixa transbordar uma experiéncia
apaixonante e significativa, ligada aos sons, sentidos, sabores, texturas, olhares e
tantos outros movimentos que exalam das experiéncias infantis.

Segundo Lopes e Macedo (2002), a experiéncia hibrida, pensada em
curriculos com discursos reterritorializados € uma das marcas do pensamento
curricular atual:

Ao buscar interpretar a escola no contexto pés-modernizado, as referéncias
a sociologia e a filosofia sao hibridizadas com as tradicionais referéncias ao
campo do curriculo. Tal articulacdo tem trazido, na visdo das autoras,
proficuas questdes, com a emergéncia de novas probleméticas, redefinindo
0 campo. Esse processo ocorre tanto pela quebra como pela mistura de
colegcbes organizadas por sistemas culturais diversos, com a
desterrritorializacdo de producbes discursivas constituindo e expandindo

géneros impuros, configurando um campo contestado, hibridizado, impuro.
(LOPES; MACEDO, 2002 apud MATOS; PAIVA, 2007, p. 189-190)

Seguindo nas provocacdes acerca do hibridismo® das composicoes
curriculares da contemporaneidade, importa-nos conhecer como a Educacéao Infantil
no municipio de Serra se institucionaliza, considerando a constituicdo desse processo

em ambito nacional e no proprio municipio, com destague para o modo como cada

34...] é a ruptura com a ideia de pureza e de determinagbes univocas [...]". (MATOS; PAIVA, 2007, p.
188).
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documento balizador traz as enunciacdes da crianca e suas redes de conhecimentos
e significacdes (ALVES; SOARES, 2013) para pensar 0s curriculos.

Nesse contexto, dispara-nos ainda a necessidade de ampliar saberes sobre as
compreensodes que o profissional tem acerca das consideracfes ou exclusbes da
participacdo da crianca em seu fazer pedagdgico. Que escutas faz das criangcas?
Quais intencdes consegue ressignificar em seu fazer pedagdégico a partir da
enunciacdo delas? Percebe o curriculo como atravessamento de praticas e
experiéncias ou apenas como prescricao?

Para isso, é necesséario o embalo e o jogar-se na pesquisa, para alargar as
possibilidades de problematizacdes e escutas sensiveis, o que se viabiliza por meio
da cartografia. A cartografia acontece, segundo Kastrup (2009), num plano nem
apenas horizontal, nem vertical, mas em todas as direcdes, na transversalidade das
redes de conversacdes que se entrelacam, se cruzam, ora se distanciando, ora
permitindo aproximacdes. Assim, consideramos as experiéncias aprendentes das
criancas como legitimas experiéncias curriculares, num rizoma, onde qualquer ponto
pode ser conectado a outro, sem fixar necessariamente uma ordem (DELEUZE;
GUATTARI, 1995).

Desdobra-se ainda a relevancia de pensar como o devir-crianca irrompe com as
l6gicas prescritivas, dialogando com Paollielo (2016, p. 44): “N&o existem fronteiras;
todas as conexfes sao possiveis desde que se proponham a devanir pelas
invencionices crianceiras. S&o sempre mundos em devir’ e as insere na composi¢cao
da aprendizagem individual e coletiva de criancas e docentes.

Vale destacar que o tempo de composicdo da pesquisa-intervengao perpassa
um momento singular, a pandemia gerada pelo SARS-CoV-2. Evidencia-se a
fragilidade das organizacdes sociais, com a vivéncia de tensionamentos gerados pela
subtracdo da saude e pelas fragilidades das politicas governamentais, sobretudo no
cenario brasileiro, as quais provocam impactos em todas as esferas da sociedade, na
economia, na politica, na seguranca, na saude e, certamente, na educacao.

Dito isso, faz-se significativo reafirmar ser este um cenario de dificuldade para o
enfrentamento do momento. Em consonancia com a exigéncia de que a vida nao para

€ gue se propde dar continuidade a tessitura da pesquisa, ainda que permeada de

4 Virus da familia dos coronavirus que, ao infectar humanos, causa uma doenga chamada covid-19.
Até o dia 02 de outubro de 2022, foram computados 686.366 6bitos no Brasil gerados pela doenga e
mais de 6,55 milhdes de dbitos no mundo.
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novos desafios pautados pela situacdo posta, o que também é composicdo na
pesquisa.

Considerando os pressupostos elencados, a composicdo da pesquisa,
inicialmente, se configura com o convite introdutoério a sentir a forga do “Devir-crianca
da docéncia: multiplas enunciacfes” ao apresentar a tematica, seu campo
problematico, suas intencionalidades e a justificativa que a fundamenta.

O segundo momento, “Dialogos moventes: por entre palavras que resistem
nas pesquisas académicas”, destaca o movimento relevante e o investimento feito
ao mapear pesquisas académicas que tecem interlocu¢cdes com a tematica aqui
composta, utilizando quatro descritores trazidos em subtitulos, problematizando e
potencializando os didlogos que emergem a partir da especificidade deste estudo, na
investigacdo das enunciacdes infantis como possibilidade de composicao curricular.

Imbricada aos processos anteriores, a elaboragdo dos movimentos
metodolégicos da pesquisa seguiu em “Cartografando em composicbes e
multiplicidades: curriculos, infancias e docéncias”, subdividido em trés subtitulos
que traduzem a aposta nos dialogos tedricos-metodoldgicos da filosofia da diferenca
e na cartografia de pesquisa como um modo possivel de acompanhamento-
intervencao para producédo coletiva de dados e processual anélise.

De modo aberto e processual, “Curriculando em redes: que outros modos
tecer?” ressalta uma discussado teoérica, utilizando também textos balizadores que
alimentam, gestam os desejos de pesquisa e movimentam o0 pensamento com a
pesquisa-intervencédo na Educacao Infantil.

Em seguida “Meninar o curriculo na Educacédo Infantil: enunciacdes em
devir-criangca da docéncia” apresenta as intencionalidades na composi¢cdo com a
pesquisa cartogréafica na Educacéo Infantil e a possibilidade de compartilhamento dos
saberes produzidos com os demais profissionais da educacéo basica, por meio do
produto educacional: e-book.

Desse modo, as intencionalidades moventes dessa pesquisa transitam entre
0S registros escritos que traduzem apenas parte do que foi capturado, ndo ha espacos
fixos que delimitem tais intencionalidades, elas se movem entre os capitulos descritos
no que foi possivel compor pelas linhas do trabalho, pois, para além, outras
escorregaram, vazaram e nao foram desperdicadas: emocbes, sensacgoes,

indagacoes, alegrias e aflicbes... composi¢cdes de uma pesquisa vazante.
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Apresenta, ao término de suas paginas, as referéncias que fazem intersecao

com o debate proposto, assim como as fontes de consultas e pesquisas.
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2 DIALOGOS MOVENTES: POR ENTRE PALAVRAS QUE RESISTEM NAS
PESQUISAS ACADEMICAS

Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada uma tem mil faces secretas sob a face neutra.
(Carlos Drummond de Andrade, 2012, p. 11)

Chegar, contemplar... tais verbos, situados na citagdo acima, podem suscitar
em nos, nas aproximacoes dos dialogos sobre curriculo, o desejo de experimentar as
sensacdes de tantos outros verbos e, assim, transbordar, vazar, instigar, provocar,
cartografar... sem interesse de respostas elucidativas ou conclusivas, sem pretensées
de, como pesquisadores, revelar solucdes, percebendo as muitas faces presentes na
multiplicidade,® reconhecendo na indagacéo... possibilidades.

Por entre palavras que resistem, sem neutralidade, sempre com a forca das
escolhas, das subversdes, movimentos que circundam 0S processos constituintes na
Educacédo, vamos tecendo esses dialogos moventes com outros interlocutores que
contribuem para pensar os curriculos com a for¢a existente e/ou re-existentes dos
devires, das conversacgdes e das enunciagdes infantis pelas pesquisas.

As relacdes, percebidas no movimento de tessitura do curriculo, se constituem,
se revelam, nos CMEIs, nas escolas, nas Superintendéncias de Educacdo, nos
espacos nao formais de educacéo, nos diferentes espagos em que “como Cartografos,
nos aproximamos do campo como estrangeiros visitantes de um territério que nao
habitamos [...]” (KASTRUP; BARROS, 2020, p. 61). Constituicdo e efetivagdo do
curriculo que se tece nao em territorio outrora inabitado, mas em local ja ocupado em
que é possivel ocupar-se e desocupar-se infinitas vezes.

Assim sendo, na intencéo de cartografar, utilizando-se dessa metodologia de
pesquisa e tendo por pressuposto o formulado por Gilles Deleuze e Félix Guattari
(1995), ao afirmarem que a cartografia consiste em acompanhar um processo, € nao
representar um objeto, € que se reafirma aqui o desejo de perceber os
espacostempos® visivelmente imbricados na escola, entre o que se faz presente

sobre a efetivacdo do que esta prescrito e o que se torna vivido e praticado, o que

5 Segundo Deleuze e Guattari (1995, p. 5), “Principio da multiplicidade: é somente quando o multiplo é
efetivamente tratado como substantivo, multiplicidade, que ele ndo tem mais henhuma rela¢édo com o
uno como sujeito ou como objeto, como realidade natural ou espiritual, como imagem e mundo. As
multiplicidades sao multiplas e denunciam as pseudomultiplicidades arborescentes”.

6 Alves (2004, p. 34) pontua: “Sentimos necessidade de escrever os termos juntos para mostrar a
importancia de superar os limites do modo dicotomizado moderno de pensar”.
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extrapola qualquer logica cronoldgica ou binaria e de repente se encontra no lugar
mais pulsatil e vivificado em que a educacéo se materializa... o chdo da escola.

Assim, com Alves e Oliveira (2013), pensar que os diversos espagostempos ha
escola sdo os que ddo o chdo para que se aprendaensine, em curriculos
praticadospensados’. Importante ressaltar que aqui o sentido do chdo extrapola sua
delimitacdo fisica, podendo estender-se. Esse chdo sempre aponta novas
possibilidades, percursos ndo percorridos, caminhos nao tracados e, trilhas que nos
levam de volta, nos fazem regressar.

Utilizando o pensamento de Deleuze e Guattari (1995, p. 6), desterritorializar
esse chao, reterritorializando outro, permitindo novos movimentos, aproveitando-se
das oportunidades das linhas de fuga, que podem mudar de fluxo ao se conectarem
aoutras. E, ainda, o chdo que por vezes falta, o chao que alicer¢a, o chdo que aparece
nas relacdes de poder, nas visiveis desigualdades de oportunidades, o chdo que se
evidencia na diversidade das escolas e, as vezes, a auséncia do chdo. Assim, nesse
chdo ou como ele, em suas multiplas possibilidades e condi¢cdes, também vai
acontecendo a composi¢ao curricular, de modo nao fixo e estatico, mas com a
flexibilidade que permita arranhar, sujar, limpar, gastar, deslizar, arrastar, enfim,
considerar o multiplo, encharcado de possibilidades, da conquista de novos territérios,

do abandono de outros. Assim, pensando com Deleuze e Guattari (199, p.115):

O territério é o primeiro agenciamento, a primeira coisa que faz
agenciamento, 0 agenciamento é antes territorial. Mas como ele ja ndo
estaria atravessando outra coisa, outros agenciamentos? E por isso
que ndo podiamos falar da constituicdo do territério sem ja falar de sua
organizacgdo interna. Ndo podemos descrever o infra-agenciamento
(cartazes ou placas) sem ja estarmos no intra-agenciamento (motivos
e contrapontos). Ndo podemos tampouco dizer algo sobre o
intraagenciamento sem j& estarmos no caminho que nos leva a outros
agenciamentos, ou a outro lugar. Passagem do Ritornelo. O ritornelo
vai em direcdo ao agenciamento territorial, instala-se nele ou sai dele.
Num sentido geral, chamamos de ritornelo todo conjunto de matérias
de expressao que traca um territorio, e que se desenvolve em motivos
territoriais, em paisagens territoriais (ha ritornelos motores, gestuais,
Opticos, etc).

Nesse sentido, o territério movente que agencia também é agenciado, em um

movimento ciclico... o chao territorial, atravessado pelos agenciamentos e territérios

7 “Expressdo curriculos pensadospraticados foi recentemente criada com o objetivo de
deixar clara a indissociabilidade que entendemaos existir entre pratica e teoria, entre reflexdo e acao”
(OLIVEIRA, 2012)
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existenciais. E assim, o ritornelo, permitindo a ocupacéo e desocupacéao do territorio,
entrada e saida, novos movimentos.

Destaca-se, dessa forma, a partir do ritornelo e que consiste nas provocacoes
dessa pesquisa sobre as composicoes curriculares na Educacéo Infantil de Serra, a
aposta na cartografia como metodologia de pesquisa, como uma possibilidade de
acompanhar processos em suas mais diversas e heterogéneas composicoes. Nesse
contexto, evidencia-se a necessidade de tecer novos caminhos ante as provocacfes
gue a presente pesquisa se propde a desafiar. Dentre elas, mostra-se relevante
discutir com outros atores as relagcbes que tramam as experiéncias afetivas,
educativas, sociais, as enunciagdes infantis na constituicdo curricular da Educacéo
Infantil e como as criancas tornam-se impactadas quando impedidas de se colocar em
suas poténcias.

Eis que surge, das experimentacbes docentes da presente pesquisadora,
atravessada por tantos que a constituiram e continuam por fazé-lo, a necessidade de
tencionar reflexdes com outros docentes acerca de: como enunciacdes infantis sdo
percebidas e consideradas no contexto da Educacgéo Infantil? Até que ponto os
curriculos séo constituidos levando-se em conta os anseios das criangas?

Essa indagacdo nos provoca a colocar em analise a necessidade de mobilizar
o planejamento, o ensino e as avaliacfes, a perceber o quanto os profissionais da
educacgao estao sensibilizados e motivados a pensar o curriculo “com” e ndo “para”
alguém, ja que, como indica Silva (2001, p. 150), os curriculos tém “[...] significados
gque vao muito além daqueles aos quais a teorias tradicionais nos confinam. O
curriculo é relagao de poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percurso”. Nao se trata
aqui de pensar o curriculo em uma perspectiva linear, como se fosse possivel haver
apenas um ator em sua constituicdo, mas de deixar transbordar o que as criangas
oferecem para repensarmos 0s caminhos dos curriculos.

E, nesse percurso, capturar, encontrar e desenhar linhas de multiplicidades
existentes nas infancias e em suas enunciagdes, configurando, assim, a principal
intencdo da presente pesquisa, a qual, tomada pela abertura do campo do desejo
como producéo, poténcia e ndo como algo que falta, busca conexdes com a filosofia
da diferenca, que, a partir do pensamento deleuziano, se compde por uma filosofia do
desfazimento e da constante elaboracao. Considerando um intenso processo de des-

re-territorializacdo, alimenta-se o intuito de cartografar movimentos curriculares que
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se compdem com as enunciacdes infantis ao deslocar os sentidos para além da
prescricao e da visao adultocéntrica sobre os modos de aprenderensinar.

Como ressalta Aguirre e Monteiro (2017), utilizando-se de Antdnio Vital
Menezes de Souza e Vinicius Silva Santos (2011, p.3), “[...] a partir do conceito de
diferenga que nega a representacao, nega a defesa as identidades e a transcendéncia
absoluta e coloca como ponto central do pensamento a multiplicidade, o diferente, o
devir’, pretendemos tencionar, alicercadas no dialogo com outras pesquisas no campo
da Educacédo, a reflexdo sobre a composicdo de curriculos despretensiosos em
apontar verdades absolutas e abortar possibilidades de cria¢cdes. Curriculos que
acolham o diverso, que em suas composicdes se perceba sempre a possibilidade de
outros possiveis, em um processo constante de criacdo e esvaziamento, para
novamente encharcar, transbordar... Constante composicéo.

As apostas desta pesquisa estdo nas producdes, escutas, provocacoes,
enunciacdes promovidas pela coletividade. Ancoradas pelo principio de conexao,
apontado por Deleuze e Guattari (1995), no qual qualquer ponto de um rizoma pode
ser conectado a um outro, as experiéncias curriculares nao teriam inicio e nem fim, sé
meio, articulando-se as ideias das redes de significacbes problematizada por Alves
(2013):

Lembramos, inicialmente, que mais do que espacgostempos fechados em si,
estes contextos séo, sempre — mesmo quando achamos que ndo séo —,
articulados uns aos outros, embora de modo desigual e com diferentes
intensidades, e se interinfluenciam, permanentemente. Isso significa admitir
que as trocas de conhecimentos e significagdes entre os ‘praticantes’
(CERTEAU, 1994) desses contextos/redes educativas criam, cotidianamente,
centenas de possibilidades: de aprenderensinar; de relacdo
contetidosformas; de modos de pensar; de modos de ‘usar’ os diversos
artefatos culturais que dispomos; etc. Com isso, nas escolas, vemos surgir
tanto o0s docentesdiscentes como 0s docentesdiscentes, que
aprendemensinam com seus professores e com seus alunos, o tempo todo.
(ALVES, 2013, p. 31)

Pensar nesses curriculos mudltiplos, diversos, em que docentesdiscentes
aprendem mutuamente, de forma simultdnea e rizomatica, € o0 que move o0
mapeamento de outras pesquisas que possam dialogar ou até mesmo se contrapor
ao que ora se propde investigar, pois, uma vez que em condicdo de preservacdo da
heterogeneidade, toda reflexdo corrobora para os desdobramentos da pesquisa.
Sendo estas talvez as suas fungbes mais elementares: levantar, sacudir, desfazer,

instigar, atravessar.
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Nesse sentido, a intencionalidade deste capitulo se traduz em compreender
como as pesquisas académicas no campo da educacdo tém dialogado sobre
curriculos, enunciacdes infantis e o devir-crianga da docéncia.

Para isso, compreendendo a importancia de buscar tecer didlogos com outros
pesquisadores, pautamos a necessidade de conhecer producdes académicas outras.
Para tanto, utilizamos, como fonte de investigacdo para o mapeamento, o Catalogo
de Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES),? selecionando teses e dissertagdes com um recorte temporal entre
os anos de 2016 e 2021. Para o levantamento dos trabalhos, foram considerados os
seguintes descritores: “enunciagdes infantis”, “devir-crianga da docéncia”, “curriculo
na Educacdo Infantil” e “conversacdes”, palavras disparadoras que colaboram na
composicao do campo de pesquisa.

O critério utilizado para sele¢édo dos estudos elencados no mapeamento foi a
busca pelos que mais dialogavam com a tematica proposta, tendo, portanto, como
disparador os descritores escolhidos. Tal escolha justifica-se pelo desejo de expandir
dialogos a respeito da tessitura do curriculo, levando em consideragéo a singularidade
presente na Educacao Infantil, como primeira etapa da educacéao basica.

Dando sequéncia, dos muitos trabalhos encontrados com a busca pelos
descritores, 110 foram para nova analise, pois 0s temas se aproximavam das
inquietacdes provocadas, que justificam a presente pesquisa. Apos a leitura de todos
0s resumos, finalmente 17 trabalhos, sendo 5 teses e 12 dissertacdes, foram visitados
de forma minuciosa, de modo que suas composicdes pudessem colaborar e tencionar
novas proposicdes acerca da tematica a ser explorada. Vale destacar que os trabalhos
selecionados para compor os didlogos foram pensados a partir das aproximacdes
tedrico-metodoldgicas salientadas aqui, dando espaco para refletir a processualidade,
a diferenca, a multiplicidade. Ressaltamos que o elemento que auxiliou na selecéo
dos descritores para a escolha dos trabalhos foi a possibilidade de dialogarem com
essa composicao.

Assim, Passos e Barros (2014) nos provocam a pensar a pesquisa como
intervencao, traduzindo-se na experiéncia que agencia sujeito e objeto, teoria e

pratica. Sendo assim, impossivel dicotomizar ou polarizar essas relacdes que se

8 A Coordenagcéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior faz parte do Ministério da Educagéo
(MEC) e é responsével por incentivar, regrar e dispor sobre os cursos de pés-graduacao stricto sensu
(mestrado e doutorado). Além disso, atua na formagédo de professores da educacéo basica no Brasil.
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entrecruzam, que se fazem sem transposi¢céo. Como indica Deleuze e Guattari (1995),
subtraindo o Unico da condicdo multipla, de forma rizomatica, qualquer ponto do
rizoma?® pode ser conectado a outro. Assim também, nessa perspectiva, urge acreditar
gue é possivel potencializar a pesquisa, apostando nessa sua possibilidade de se
fazer em rizoma, sem inicio ou fim, mas entrecruzada de descobertas, aproximacoes,
distanciamentos.

Retomando o poema de Carlos Drummond de Andrade, apresentado no inicio
do texto, algumas reflexdes: que sentido atribuimos a essas palavras ou elas
atribuirdo a n6s mesmos, a nossas ideias, concepcdes, impressdes? Que
significacBes mais se aproximam de nossas concepc¢des dialdgicas?

Considerando que “nossas ac¢les cotidianas se ddao em mudultiplas redes de
conhecimentos e significacbes, que funcionam como redes educativas diferenciadas
e muitas vezes contraditorias” (ALVES; SOARES, 2013, p. 34), entre as mdltiplas
possibilidades de escolha, de acordo com a funcionalidade da palavra, o que se torna
mais relevante aqui €, na compreensdo de seu significado, poder apresentar
caminhos, propor atalhos, resisténcias, fazer vazar, transbordar as composi¢cdes
diversas que potencializam os curriculos, sem deixar de considerar também os
momentos de aprisionamento, 0S quais engessam as poténcias inventivas das
enunciagdes infantis na composicao do curriculos, por vezes apresentadas de forma
tdo contraditéria.

Seguindo as palavras disparadoras, destacamos quais e quantos tipos de
pesquisas foram encontrados, bem como os temas, 0s autores e sua formacdo. A
postura adotada foi a de trazer a tona o arcabouco teorico, a metodologia, as
contribuicbes das pesquisas, os seus dialogos, aproximagdes ou, ainda, em que

provocam a problematica abordada no presente trabalho.

2.1 ENUNCIACOES INFANTIS

Movidas pelo crescente desejo em perceber como se delineiam as enunciagdes

das criancas, o que dizem, quando s&o ouvidas, o que percebem, indagam, recriam e

9 O proprio rizoma tem formas muito diversas, desde sua extensao superficial ramificada em todos os
sentidos até suas concrecdes em bulbos e tubérculos.
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como as suas enunciacdes dao pistas de novos contornos ao trabalho docente e as
composi¢des curriculares, trazemos aqui algumas pesquisas que nos permitem

atravessar o conceito e sermos provocadas por ele.

Quadro 1 — Descritor: enunciagdes infantis

Ne ANO | TIPO AUTOR (A) INSTITUICAO TITULO
O Devir-docéncia das
. “pessoas grandes”
01 2016 D LOBOS’ Juliana Ufes agenciado pelos
Paoliello Sanchez .
devires-menores do
povo crianca
Narrativas infantis e
processo formativo:
COELHO, Ellen estudo sobre as
02 2016 D Cristine Campos de UFMT significacbes de
Souza criancas sobre suas
experiéncias na
Educacéo Infantil
03 2019 D CAVALLI_N_I, Renata Uerj Cartogra_lfla, fc_)tografla
Diniz expandida e infancia
Direitos da crianca:
dizeres e sentires
04 2019 D SERIBELLI, Vanessa Unesp infantis e docgntes
Helena sobre o que é ser
crianga no contexto
educativo
Mapas Imagéticos de
05 2020 D SILVA, Vinicius Unesp experiéncias infantis:
Marques entre espagos, corpos e
tempos

Fonte: elaborado pela autora.

Diante da especificidade encontrada nas enunciagdes infantis, destacam-se as
guestdes apontadas no trabalho de pesquisa de Lobos (2016), intitulado “O devir

docéncia das ‘pessoas grandes’ agenciados pelos devires-menores do povo crianga”.
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A autora inspira sua escrita na literatura de Antoine de Saint-Exupéry, fazendo
mencéao ao livro “O pequeno principe”, considerando a relevancia das enunciagfes
infantis nessa obra. Propde a ruptura de uma escrita académica desconectada ou
desprovida dos afetos e a consideracdo da poténcia dos devires que impulsiona a

mobilidade. E assim, movida pelas reflexdes de Deleuze sobre o devir, aponta:

Ao assumirmos, com Deleuze, essa no¢do de devir, movimentos
desterritorializantes de um modo de ser/pensar/estar/docente, somos
convocadas a problematizar os espagostempos vividos nos CMEIs como
territdrio de experiéncias, invencionices crianceiras e, certamente, de
docéncias esbocadas nas intensidades dos fluxos dos processos educativos
ao sabor de outros possiveis de invencdo de mundos e invencgdo de si,
produzindo modos outros de existéncias inscritos por meio das composicdes
coletivas em linhas que se bifurcam em mdltiplas linguagens: artisticas e
escrituristicas e imagéticas e tecnoldgicas e culturais e... Que se afirmam por
sua poténcia criadora. (LOBOS, 2016, p. 36)

Utiliza composicdes tedricas com autores como Deleuze (1992, 1996), Oliveira
(2015), Schuler (2014), Carvalho (2012), Kastrup (2007), dentre outros.

Aposta na cartografia como metodologia, entendendo como processo todas as
observacdes, problematizacfes, experienciacbées em que o trabalho se debrucou. A
pesquisa convida a notar de que modo, nos CMEIs, vimos percebendo a conexao, a
insercao cotidiana das “pessoas grandes” e do povo pequeno.

O referido trabalho dialoga constantemente com a presente pesquisa, uma vez
gue pensar a crianca pequena e o olhar em devir das pessoas grandes com e para
elas € o que a impulsiona. Ainda, considerar essa multiplicidade da linguagem infantil
e toda a sua poténcia, esvaziar-se dos pensamentos e refazer outros, move também
o trabalho docente, recriando novas experimentacées no CMEI.

Nesse movimento, Ellen Cristine Campos de Souza Coelho (2016) também nos
instiga a pensar que “é fundamental permitir um olhar sensivel as narrativas, dando
vazao as mesmas e distanciando-se da visdo centrada no adulto”. Coelho (2016) traz,
no trabalho intitulado “Narrativas infantis e processo formativo: estudo sobre as
significacdes de criancas sobre suas experiéncias na Educacdo Infantil”, muitos
apontamentos acerca do contexto historico das infancias e da Educagéo Infantil no
Brasil e, ainda, desdobramentos reflexivos de como pensar efetivamente um curriculo
em que se presentifique as singularidades das infancias.

Metodologicamente, destaca as abordagens qualitativas de tipo pesquisa

narrativa e toma, por referencial tedrico, autores como André (2005), Ludke e André
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(1986), Bogdan e Biklen (1994), Poupart (2008), Cunha (1997) e Clandinin e Connely
(2011). Difere um pouco da abordagem escolhida nessa pesquisa, uma vez que se
utiliza da coleta de dados. Nessa proposta a pesquisa € processo, estando em relacao
aos dados produzidos, em imersao na cartografia.

Permite dialogar com este trabalho, uma vez que provoca a ideia da
composi¢ao curricular a partir dos movimentos das criangas, trazendo a tona suas
singularidades e narrativas.

Outra pesquisa que colabora na reflexdo do tema aqui debatido foi a intitulada
“Cartografia, fotografia expandida e infancia”, de autoria de Renata Diniz Cavallini
(2019). A pesquisadora propde a concepc¢do de crianca para além de uma fase da
vida humana, o que coaduna com nosso pulsante desejo de desdobrar o debate deste
trabalho na conceituacéo acerca das infancias. Utiliza, como metodologia de trabalho,
a cartografia e os dispositivos'© diario de campo e fotografia. Para sustentacédo do
didlogo, compde com autores como Deleuze, Foucault, Kastrup, Guattari, Rolnik...
Busca perceber como, por meio do movimento possibilitado pela captura dos afetos,
da fotografia e da arte, se tecem as infancias. Também ressalta o quanto foi afetada
pelo documentério “Sal da Terra", de Sebastido Salgado, e o0 associa a escolha desse
instrumento para a realizacdo do trabalho, pela possibilidade de atravessamentos
diversos. Caracteriza a fotografia como subversdo aos modelos de imagens
hegemonicas.

A autora instiga a pensar o quanto pode-se emergir do modelo moralizante de
pensar as infancias, buscando o devir-crianga, novas producdes, muitas significacoes.
Propde, entdo, romper com as visdes alienantes, aburguesadas ou homogeneizantes
da infancia, propondo emergir suas fantasias. Aposta em uma infancia inventada.

A pesquisa cuja tematica é “Direitos da crianga: dizeres e sentires infantis e
docentes sobre o que € ser crianga no contexto educativo”, da autora Vanessa Helena
Seribelli (2019), traz uma abordagem histoérica sobre o papel da crianca na sociedade

e a percepcao dos adultos sobre elas. Nesse sentido, traz a reflexdo:

10 para Deleuze (1996, p. 1), dispositivo “[...] € antes de mais nada uma meada, um conjunto multilinear,
composto por linhas de natureza diferente. E, no dispositivo, as linhas ndo delimitam ou envolvem
sistemas homogéneos por sua prépria conta, como o objecto, o sujeito, a linguagem, etc., mas
seguem dire¢8es, tracam processos que estdo sempre em desequilibrio, e que ora se aproximam ora
se afastam uma das outras. Qualquer linha pode ser quebrada — esta sujeita a variagdes de direccao
— e pode ser bifurcada, em forma de forquilha — esta submetida a derivacdes”.
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A (in)visibilidade historica e civica da infancia tém, como base, uma
invisibilidade cientifica. Além da escassez das investigagdes com criancas, a
maneira como estas sao produzidas, também necessitam ser repensadas. E
necessario mais pesquisas que tenham as criancas como sujeitos do
conhecimento e ndo somente objetos de investigacdo. E necessario refinar o
olhar sobre as criangas e deixar que elas mostrem por si proprias suas
interpretacdes de mundo, e que deixem de rasurar com o adultocentrismo os
conteddos infantis. Esse exercicio metodologico dificil, mas necessario,
auxilia efetivamente na escuta das vozes das criangas como informantes
gualificadas e colaboradoras da pesquisa. (SERIBELLI, 2019, p. 47-48)

Convida a pensar como as criangas podem ser consideradas em sua realidade
e ndo por meio de imagens distorcidas e equivocadas. Chama a atencédo para o fato
de que o sentimento de infancia sé surge quando a sociedade passa a perceber a
diferenca entre adultos e criangas.

Problematizando a infancia como categoria social geracional, utiliza autores
como Sarmento (2007), Gouvéa (2008), Corsaro (2011), Muller (2009), Goulart (2011),
entre outros.

Assim, é possivel perceber como as infancias ndo podem ficar aprisionadas a
condicéo cronoldgica como elemento definidor. E preciso permitir que as infancias
fervam em suas inUmeras enunciacdes, acreditar na ebulicdo que evapora toda a
singularidade e a especificidade presente nessa que ndo é uma etapa, mas uma
categoria geracional, permeada pela cultura e que permite transbordar em suas
alegrias, espontaneidades, duavidas, criticas... enfim, tudo que é tdo proprio das
infancias.

Outro autor, Vinicius Marques Silva (2020), retrata como a pesquisa com
criancas é sempre deslocamento, exposi¢ao e incerteza. Seu estudo teve inicio no
ano de 2014, com criancas de 3 a 5 anos em uma escola de Educacéo Infantil em Rio
Claro/SP, onde os pequenos realizaram cerca de vinte mil producfes imagéticas,
entre fotos e videos, com o minimo de intervencao dos pesquisadores. Silva (2020)
traz a reflexdo de que o texto vaza e se constitui como mapa, texto e cartografia, no
convite a deslocamentos de pensamentos sobre as infancias.

Assume como metodologia a chamada pesquisa como experiéncia, trazendo
as especificidades e as entonacdes presentes nos corpos, espacgos e tempos das
infancias.

Em acordo com as reflexdes que emergem desta pesquisa, que urge em
debater sobre o lugar que ocupa o grito, a voz, o cheiro, 0 som da crian¢a no espaco

escolar, Silva (2020, p. 72) pontua que as “[...] producdes dos pequenos nos deslocam
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dos corpos modulados. Nos apresentam corpos sensiveis, corpos vazantes, Corpos
experiéncias, corpos abertos, que se permitem, corpos que escapam".

Como contribuicdo para fomentar seu arcabouco tedrico, utiliza Leite (2011,
2015, 2018, 2019), Oliveira (2015, 2019), Chisté (2014, 2015), Foucault (1985, 2005,
2009), dentre outros. Assim, chama a atengdo para a singularidade que a crianca
atribui para a l6gica do tempo do adulto. Finaliza o trabalho instigando a pensar que
nao existem respostas conclusivas, mas que constantes indagacdes sobre o lugar que
as experiéncias infantis ocupam no cenario educacional sdo possiveis. Esse também
€ um ponto que converge com esta pesquisa, no sentido de que ndo ha aqui
expectativa pretensiosa em se elucidar problemas, materializar receitas e/ou
prescri¢cdes; trata-se de um movimento de constante devir, criagdo, poténcia, processo
inacabado e inconclusivo. Figuemos com as provocagoes.

Os trabalhos aqui salientados impulsionam a pensar como as enunciacdes
infantis emergem dos cotidianos e possibilitam a captura de movimentos advindos
delas, passiveis de ser percebidos apenas se houver, nessa relacéo adulto e crianca,
uma postura horizontal, que possibilite encontro, didlogo, em que se apreenda o olhar,
se capture o gesto, a expresséo, o corpo dangante, inquietante, pulsante da infancia.

A enunciagcdo acontece em todos os sentidos e direcoes, vislumbrando-se o
gue € cotidiano, inibindo a rigidez e o aprisionamento que pretendem abafa-lo.
Mantendo seu curso ou desviando, ela sempre acontece... se faz em devir, por muitas
bifurcacbes, em uma multiplicidade de possibilidades. O que tornara distinto, sera a
intencionalidade que se constitui entre percursos instigantes, indcuos. Enunciacdes
percebidas em meio ao cotidiano, distantes da naturalizacdo das acfes, mas
permeadas por movimentos reflexivos e criticos que permitam a todos a enunciagao
de novos devires infantis, de como percebem o mundo em que vivem e 0S seus
desejos.

Entdo, o dialogo com os trabalhos aqui visitados nos tenciona a pensar
insistentemente Como a percepc¢ao docente acerca das enunciagdes infantis
potencializa novos saberesfazeres na composic¢ao curricular?

Urge pensar como questdes tdo potentes, que ecoam cotidianamente na
escola, podem por vezes ser banalizadas, desperdicadas ou desprestigiadas para a

composicao curricular.
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As enunciagdes, entdo, surgem como convites feitos a docéncia. As memarias,
0s resgates de seus fragmentos e os afetos que atravessam 0s processos de
subjetivacdo docente movimentam o fazer e mostram o quanto é possivel sensibilizar
a percepcao dessas simples, mas nao simplistas pistas que permeiam o cotidiano da
educacédo infantil... sentir o devir-crianga da docéncia, deixar vazar. De alguma
experiéncia podemos socializar: certa vez, uma crianga — Ana Luisa - trouxe a reflexdo
ao falar dos desenhos das letras: por que elas ndo se chamam grandusculas e sim,
maiusculas? Seguiu a explicar como tinha mais sentido chamar as letras desta forma
e ndo da outra, uma vez que eram maiores, grandes.

Consideramos a situagédo acima como uma reflex&o critica da crianga, que nos
permite problematizar sua contribuicdo, nos debrucar sobre as hipoteses, qualificar a
percepcao tao potente, criar novas situacoes de aprendizagem. Sao compreensoes
assim que as enunciagoes infantis podem permitir. Quantas indagacoes a crianga faz
em torno das aprendizagens, quantas facetas existem em um mesmo conceito,
guantas capacidades interpretativas... Essa questdo nos atravessa como
pesquisadoras cartografas e nos coloca em um lugar de constante aprendiz, disposta
a perceber na infancia as vozes dancantes!! ou, por que nao dizer, os corpos
falantes,’? ou as mentes brincantes®® que perseveram em nos presentear com
ousados convites ao deleite da escuta. E, ainda, despretensiosamente, a ndo querer
converter todas essas possibilidades em sistematizacdes didaticas, que por vezes se
perdem no mecanicismo, no automatismo de praticas esvaziadas e estanques.

Tais questdes, salientadas nos trabalhos aqui explicitados, permitem
acrescentar a essa composicao a contribuicdo de Larrosa (2004, p. 161): “[...] o sujeito
da experiéncia se define ndo tanto por sua atividade, como por sua passividade, por
sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura [...]". Sendo assim,
tomados por essa possibilidade de mobilidade e ainda de abertura para o novo, de
poténcia da criacdo e de ato inventivo é que se delineia a busca pela palavra

disparadora:

11 Termo utilizado pela pesquisadora, autora deste trabalho, para salientar a importancia das mdltiplas
possibilidades das enunciac¢fes infantis.

2 1dem.

13 |bidem.



2.2 DEVIR-CRIANCA DA DOCENCIA

Quadro 2 — Descritor: devir-crian¢a da docéncia
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N° ANO TIPO AUTOR (A) INSTITUICAO TITULO
Entre imagens cinema e
imagens escola,
01 2015 T RODRIGUES, Larissa Ufes movimentando o
Ferreira pensamento com a
formacao de
professores
Devir-cores:
02 2017 D SOUZA, I}/Ia_trcelly Uerj perspectivas e
Custédio encontros entre colorir e
educar
Reflexao do curriculo de
03 2018 D SILVA, Fernanda Univali Oa3anos:oqueéeo
Andressa da Cruz
gue propomos
Invento-me: poténcias
04 2019 T BARIN, Ana Claudia UFSM do devir-crianga - uma
educacdo pela fabulacéo
As fabuloinvenc@es das
05 2019 D _GONQAL_VES, Ufes criancas nos
Camilla Borini Vazzoler agenciamentos dos
curriculos

Fonte: elaborado pela autora.

Em relacdo a formacao docente, adotando por reflexao a perspectiva do devir-

crianca, Rodrigues (2015), em seu trabalho “Entre imagens cinema e imagens escola,

movimentando o pensamento com a formacao de professores”, convida a pensar

sobre a tensdo entre demarcacdo e destituicAo de territérios, agenciada

constantemente pelos movimentos, pelas producdes de saberes, fazeres e poderes

no cotidiano docente.
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A autora tenciona debater a formacg&do continuada docente a partir das
praticaspoliticas criadas nas escolas, constituidas como politica de formacao de
curriculo para além dos clichés. Dialogando com ela, refletimos também que, no que
concerne a formacdo de professores — materializados por suas diferentes
conceituacdes, pelos diferentes movimentos percorridos na trajetoria profissional de
cada um, afetados, por certo, pela amplitude da trajetéria de suas pessoalidades —,
precisamos debater em que as poténcias percebidas no devir-crianca podem compor
a materialidade docente, uma vez que a vida flui, simultaneamente, em diversos
espacos/acoes. E, ainda, o quanto essa formacéo pode provocar-se nas imagens e
fabulacbes que nos permitam estar nas composi¢des infantis, tornando-nos, ao
mesmo tempo, atores e espectadores nesse movimento cinematografico e especial
em que se traduz o ser crianca. Acordamos quao potentes essas reflexdes sao para
pensarmos as ressonancias desse devir poténcia no processo formativo dos
docentes.

Para essa pesquisaeducacéo, Rodrigues (2015) utiliza-se da cartografia como
metodologia, apostando nos seus movimentos inconclusivos e processuais. Como
intercessores teoricos, utiliza Alves (2012), Bergson (2006), Carvalho (2009), Deleuze
(1991; 1992; 1995; 1997; 2006; 2007).

Associa as muitas possibilidades de narrativas encontradas no meio
educacional as imagens cinematograficas, imbuidas de memoérias e histérias.
Destaca, ainda, que uma de suas apostas foi a “[...] escolha epistemoldgica pelas
redes de conhecimentos e significagdes” (ALVES, 2012, p. 41).

Traz a problematica de que “[...] na busca por um devir-docéncia as narrativas
cristalizam que o pensamento ndo € algo que esta dado e o conhecimento pronto a
conhecer [...]” (RODRIGUES, 2015, p. 227) e, nesse sentido, ha novamente um
encontro Nnosso com essas apostas, pois ha presente pesquisa também
intencionamos buscar os ecos do devir-docéncia, despindo-nos dos preconceitos e/ou
das pseudoformulagBes sobre os saberes necessarios aos docentes. Ao contrario de
prescricbes automaticas, apostamos nas possibilidades cotidianas de buscar esse
devir no que emerge das suas reflexdes, constituidas de historicidade, de
multiplicidades.

Marcelly Custédio Souza (2017) colore lindamente um trabalho intitulado

“Devir-cores: perspectivas e encontros entre colorir e educar”. Em sua garatuja, como
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assim definiu o trabalho, por ndo traduzir intencdo em dar forma ou contornos
definidos, reflete, por meio das cores, como se dédo 0s encontros em meio escolar.
Seguindo nesse sentido, traz, para cada devir-cor na escola, outros devires que o
atravessam. Devir-vermelho, pensando a cartografia rabiscada do devir. Devir-
amarelo, em um convite a pensar a questédo do tempo na escola. Devir-azul, trazendo
a relacdo do texto com o chao da pesquisa. Devir-verde, pensando as identidades,
guando por vezes sao impostas sem questionamentos.

Apresenta a indagacdo de como temos colorido o mundo. E, ainda, sobre
quantas cores cabem no mundo. A fim de dialogar com as problematicas apontadas
em cada devir-cor, Souza (2017) utiliza como composicao do trabalho o que chama
de “cartografia do rabisco” ou “garatuja cartografica” e, como intercessores teoricos,
Gallo (2008), Foucault (1996), Guattari e Rolnik (2006), Guimaréaes (2012), Deleuze
(1997).

Utiliza muitos conceitos que se aproximam das nossas apostas conceituais,
tais como territério, territorializacéo,'* desterritorializacéo, linhas de fuga, dentre
outros. A autora convida a pensar a escola também como lugar de errancia, bem como
a pintarmos o mundo, entendendo que ndo somos 0s Unicos artistas, em um chamado
a apropriacdo da multiplicidade. Esse convite também se aproxima ao dialogado na
presente pesquisa, uma vez que consideramos a escola como lugar de muitos
atravessamentos, permeada por diferentes saberesfazeres e composi¢cdes multiplas.

Destacamos ainda a pesquisa de Fernanda Andressa da Cruz Silva (2018),
intitulada “Reflexfes do curriculo de 0 a 3 anos: 0 que € e 0 que propomos”, que trouxe
a tona elementos advindos dos documentos norteadores da educacdao infantil, no que
tange a efetivagdo de politicas publicas que promovam as garantias de direitos dessa
etapa, a primeira da educacao bésica.

Por conceber que sdo poucos os estudos voltados aos bebés, Silva (2018)
incitou ser esse um tema pertinente a ser observado a partir dos documentos oficiais
gue apresentam as sistematizagdes curriculares para a Educacgéao Infantil, sobretudo
a concepcéo de crianca. Debruga-se sobre os conceitos de infancia como tempo de

poténcia e devir a partir de Deleuze (2002) e Kohan (2007).

4 Em Deleuze e Guattari (1995). Todo rizoma compreende linhas de segmentariedade segundo as
quais ele é estratificado, territorializado, organizado, significado, atribuido, etc; mas compreende
também linhas de desterritorializagdo pelas quais ele foge sem parar.
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Provoca-nos a pensar no curriculo adultocéntrico, concebido a partir do adulto
docente, e o0 quanto sua reproducéo pode se dar de forma tdo eminente, desarticulada
do contexto social e afetivo das criancas. Problematiza a questdo de alguns dos
documentos prescritos estarem muito voltados as praticas reprodutoras, repetitivas.

Silva (2018) destaca a participacdo das criangas nas composic¢des curriculares,
0 que nos chama a reflex@o. Alves (2015), Amorim (2009), André (2016), Deleuze e
Guattari, 1997), Oliveira (1994), Prates (2012), Larrosa (2016b) foram alguns dos
tedricos com quem estabeleceu dialogo na tessitura do seu trabalho. Faz também uma
opcdo metodoldgica pela pesquisa com uma abordagem qualitativa.

A pesquisadora aponta ainda uma situagdo comum e preocupante: a
vinculacéo das politicas para as infancias, e tdo logo das organizacdes curriculares, a
transitoriedade de politicas de governo e ndo de Estado. Desse modo, por vezes se
apresentam de modo linear e descontinuo, ndo promovendo a¢fes permanentes e
duradouras na educacéo.

Destacamos também o trabalho de Ana Claudia Barin (2019), intitulado
‘Invento-me: poténcias do devir-crianca- uma educacgdo pela fabulacdo”. A autora
ressalta em sua pesquisa a relevante poténcia das criancas.

Traz, como arcabouco tedrico, pensadores como Gilles Deleuze (1976, 1999,
2006, 2011, 2013), Gilles Deleuze e Félix Guattari (2010, 2011, 2014), Henri Bergson
(2005), Ronald Bogue (2011), Walter Kohan (2004, 2005) e Jorge Larrosa (2015). A
autora elenca livros da literatura infantil para tracar conexdes com o conceito de devir-
crianca — na producdo de agenciamentos, encontro com as intensidades, com as
diferencas, potencializando a invencao, o que nao é previsto ou esperado. E ainda, a
partir de Deleuze e Guattari (2012, p. 69 apud Barin, 2019, p. 68): “[...] deriva de
produzir agenciamentos, zonas de vizinhanga, encontros com intensidades, tudo isso
para potencializar o inusitado, a invencéo. Nao é imitar um cédo ao latir, mas compor
seu corpo com particulas que serdo caninas em funcédo do movimento e do repouso”.

Barin (2019) insiste em dizer que o conceito devir nos aciona e que ao
pensarmos a partir dele, somos tomados por um afeto, um encontro. Diz que no ser
crianca ndo é possivel ser tudo programado, previsivel. Assim, indaga sobre a
necessidade da experimentacao infantil de uma forma bastante prazerosa.

Utiliza-se do conceito da fabulacdo, provocando a pensar nas possiveis
limitagcbes das questbes morais e das respostas prontas que, por vezes, limitam a
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fantasia e imaginagdo que povoam a mente infantil. Problematizando literaturas
infantis e descortinando nelas outras potencialidades que permitam conceber a
infancia e as minorias na perspectiva de uma educacéao pela fabulacao, Barin (2019)
instiga a pensar que o devir-crian¢a se estabelece no diverso, na convergéncia e no
desencontro, nas relagdes. A capacidade inventiva e criativa das mesmas se constitui
nesse emaranhado.

Outro trabalho que dialoga com os pressupostos elencados nesta pesquisa é 0
intitulado “As fabuloinvengdes das criangas nos agenciamentos dos curriculos”, de
Camilla Borini Vazzoler Gongalves (2019). A autora faz um convite a se pensar nos
caminhos ou “descaminhos” trilhados na escola: dificuldades, desafios, alegrias,
encontros, desencontros... Todas as poténcias existentes no contexto educacional.

Utiliza como referencial tedrico autores como Gilles Deleuze, Felix Guattarri,
David Lapoujade, entre outros, e a cartografia como metodologia. Também aposta na
filosofia da diferenca, entendendo como os processos de composi¢ao escolar se déao
por meio das diferenciacbes, do reconhecimento da variacdo, do diverso, do
imprevisivel.

Destaca, também, que o modo de fabular das criancas se traduz em condi¢des
de aprendizagem, sem prescricdo, sem antecipacao de codigo. Propde emergir do
pensamento cartesiano, unilateral, linear e perceber que a composic¢ao da crianca se
da no labirinto, sem caminhos exatos para a saida ou chegada, nas muitas dobras e
possibilidades, bifurcacdes, idas e retornos. Pensar nesse labirinto € também o que
impulsiona as provocacdes desta pesquisa.

Vale destacar que esta palavra disparadora, devir-crianca da docéncia, talvez
seja um grifo no percurso da pesquisa e a ampliagdo do seu conceito podera se
desdobrar no corpo do texto, na intencéo de provocar, de causar inquietude, pois ela
traduz, em si, uma amplitude de significados e significacdes sobre como o docente se
faz perceber em devir e, assim, como suas a¢des se presentificam nessa maneira de
ser poténcia, compreendendo as infancias que o atravessam.

Em decorréncia de um problema técnico momentaneo no site da CAPES, a
continuidade da revisdo dos textos tornou-se inviavel durante um tempo. Porém, os
resumos ja haviam sido lidos e as discussdes que suscitam dos trabalhos ja visitados

fizeram com que houvesse insisténcia em retomé-los, o que foi feito.
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Assim sendo, devir-crianca da docéncia foi a palavra disparadora que mais se
evidenciou para novos caminhos e possibilidades. Sem intencdo de sobrepor a sua
relevancia as demais, destacamos sua poténcia para o que se propde discultir,
especialmente considerando ao que nos reporta: ao sentido da incompletude, do
inacabado, do inconclusivo.

Ainda, colaborando com os pensamentos sobre o devir, que tanto movem ou
inquietam... pode-se pensar com Deleuze e Parnet (1998, p. 2-3), que devires sao
“[...] geografias, sdo orientacdes, direcdes, entradas e saidas. [...] ndo sdo fenbmenos
de imitagdo, nem de assimilacdo, mas de dupla captura, de evolugdo nao paralela,
ndpcias entre dois reinos. [...] sdo 0 mais imperceptivel, sdo atos que podem estar
contidos em uma vida e expressos em um estilo”.

Desse modo, na perspectiva de garantir as especificidades presentes no
contexto da Educacéao Infantil, se destaca o que vem historicamente se conquistando
na garantia e na visibilidade do direito e das singularidades dessa etapa. Portanto, a
seguir, apresentam-se alguns esforcos para ressaltar o que puder se traduzir da

palavra disparadora:

2.3 CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL

Quadro 3 - Descritor: curriculo na Educagéo Infantil

N° ANO | TIPO AUTOR (A) INSTITUICAO TITULO
LOUVEIRA O debate sobre avaliacdo
o1 | 2015 D Andreina de UFSC da qualidade na Educagéo
Melo Infantil: tra(;.ando
cartografias
“Quem é grande é que sabe
alguma coisa, mas quem é
02 2019 D KREMER, UERGS pequeno € que sabe coisa
Claines nova todo dia”
ZWETSCH Educacéo Infantil, creche e
03 | 2017 | D Patricia dos UFSM curriculo: movimentos ©
Santos tensdes entre o nacional e
o local
SIMAO Cartografando préticas
04 2016 D Diana Sueli FURB discursivas sobre espagos
Vasselai para cnan?e}s ntgl Educacgéao
nfanti

Fonte: elaborado pela autora.
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E valido iniciar o movimento proposto a partir dessa palavra disparadora
justificando que, apesar do quantitativo de estudos localizados, muitos se delineiam a
partir de outras questdes conceituais ou tematicas que nao se aproximam das apostas
gue fazemos neste trabalho. Por isso, a selecdo se restringiu apenas aos aqui
pontuados, tais como ao da pesquisadora Louveira (2015), com o trabalho intitulado
“O debate sobre avaliacdo da qualidade na educacéao infantil: tracando cartografias”,
gue remete a indagacdes quanto a qualidade da composicao curricular. Sendo assim,

considera:

Qualidade ¢é algo reivindicado por todos e exigido em todas as esferas sociais,
seja saude, educacdo, moradia, alimentacdo, transporte, enfim, ha uma
incessante busca por qualidade em todos os ambitos da sociedade. O
conceito de qualidade, porém, é singular e esta permeado de valores a partir
da constituicdo da subjetividade de cada sujeito. (LOUVEIRA, 2015, p. 25)

Entdo ponderar como o pensamento da crianga se presentifica no curriculo
envolve entender que esse ndo é um movimento que pede permissao para acontecer.
Compreender de que modo é percebido e qual a sua conotacédo também nos provoca
a pensar como € importante garantir a ética necessaria e nao evidenciar visdes
adultocéntricas, que, por vezes, forcosamente reconhecem aspectos qualitativos
atrelados a reducionismos, levando em consideracao apenas as condicdes fisicas e
materiais do fazer educativo.

Essas sao condi¢cbes essenciais para a qualidade, mas o aspecto qualitativo
para a composi¢ao do curriculo com a crianga, pode extravasar outras questdes como:
a sensibilidade na percepcao das experimentacdes, a valorizacdo do magistério, o
processo de formacéo continuada docente e, especialmente, nenhuma intencéo de
ranqueamento.

Segundo Louveira (2015, p. 16), “considerando que o conceito de ‘qualidade’ é
uma invencao social (pois, se constroi nas relacdes de saber/ poder, seja ha producao
de discurso ou na atividade diretiva de organizacdo da Educacao Infantil), adotou-se
a cartografia como metodologia”. Essa é uma aposta que coaduna com 0s principios
metodolégicos pensados para esta pesquisa, na perspectiva do processo e da
relevante consideragao das multiplicidades, propondo o reverso de uma metodologia
de pesquisa tradicional, pautada pela racionalidade moderna e suas légicas

dicotdmicas.
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A autora utiliza como base de pesquisa, além de artigos e leitura de
documentos oficiais, a contribuicdo de tedricos como Passos e Kastrup (2013), Rolnik
(2007), Ramos (1994), Oliveira (2012), Kishimoto (1990), Foucault (1979, 1988, 2012),
Deleuze e Guattari (2000), dentre outros.

Neste trabalho, € importante destacar que, apos a leitura dos documentos e
textos selecionados, a pesquisadora constatou que apenas um trazia a insercao da
crianca na participacdo para embasar a construcdo da qualidade. Visto isso, urge
acreditar quao relevante € insistir e ampliar essa discussao e inseri-las, que sao
aquelas com quem o curriculo precisa ser pensado.

O trabalho “Quem é grande é que sabe alguma coisa, mas quem € pequeno é
gue sabe coisa nova todo dia: as versfes das criancas sobre como aprender na pré-
escola”, da pesquisadora Claines Kremer (2017), pretendeu abordar, além das teorias
conhecidas acerca das infancias, as teorias também construidas por elas e que
teimam em emergir dos seus cotidianos. A autora, compreendendo que as criancas
elaboram e atribuem sentidos as suas aprendizagens, utiliza uma pesquisa
antropoldgica, provocando-nos a refletir o quanto as infancias merecem ser
percebidas sobre essa conotacdo das multiplicidades. Cada crianca € um mundo.

Opta pela pesquisa etnografica e utiliza, como disparadores de seus dialogos,
autores como Silva (2016), Sarmento (2008), Rogoff (2005), Pinazza (2007), Kramer
(2018) e outros.

Kremer (2019) dialoga com a informagéo de que, historicamente, a crianca foi
despida de sua possibilidade de interlocucao, pela crenca de sua incompletude. Nesse
sentido, destaca que a pré-escola pode ser espaco de encontros das pluralidades,
excetuando, em seu contexto, as disputas tedrico-ideoldgicas.

Sobre essa Ultima consideracdo, vimos debatendo no municipio de Serra o
guanto as indagacdes, as divergéncias, se presentificam na ampliacdo do debate
sobre as infancias e seus atravessamentos.

Em geral, as teorias de curriculo ndo se sobrepem, mas evidenciam, em seus
argumentos para explicitar o movimento da construcdo dos curriculos em um
determinado contexto historico, imbuido dos movimentos econdmicos, sociais,
educacionais em que se revelam, as suas concepc¢des acerca de quem e de como

constituem o curriculo ao longo de anos.
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As insercdes de pensamentos permitiram ampliar as conotacdes sobre
curriculo, desde as teorias tradicionais, explicitando a visdo conservadora e
funcionalista do curriculo, sempre empregado a um fim, as teorias criticas, fazendo-
se pensar mais ainda nas reproducdes culturais e sociais em meio escolar e, ainda,
as pos-criticas, que evidenciam um curriculo pensado a partir da andlise das relagfes
de poder no qual esta inserido (SILVA, 2001). Considerar o percurso das diversas
formas de se fazer curriculo nos incita a indagar, neste trabalho, em que momento é
possivel visibilizar as enuncia¢des infantis, deixar emergir novas construcdes
curriculares, sobretudo na Educagédo Infantil, a partir do olhar, da voz, dos
pensamentos infantis.

Nesse sentido, Patricia dos Santos Zwetsch (2017), em sua pesquisa intitulada
“‘Educacao infantil, creche e curriculo: Movimentos e tensdes entre o Nacional e o
local”, destaca a intensificagdo, na historia da educacao brasileira, dos estudos sobre
curriculo na Educacao Infantil, considerando as suas particularidades. E que ainda,
apesar dos diversos movimentos instituidos para pensar as suas especificidades, a
composicdo dos curriculos ainda é provocada a ser pensada a partir do que dizem as
criangas.

No caminho dessa investigacdo, realizada em uma instituicdo publica do
municipio de Santa Maria/RS, Zwetsch (2017) analisa as tensfes no curriculo, com
aporte de politicas publicas focadas em criancas de 0 a 3 anos, a partir de uma
metodologia de pesquisa quanti-qualitativa. No didlogo tedrico, pauta-se em Trivifios
(1987), Oliveira (2011), Pacheco (2000, 2005), Pereira (1998), Lopes (2011, 2016),
dentre outros. Também utiliza a leitura de documentos oficiais acerca da educacéo
infantil, o que se justifica pela op¢cdo metodoldgica feita, que, por vezes, exige cruzar
dados e informacgdes para pensar e comparar pontos relevantes acerca do tema.

Salienta como pode-se emergir de politicas assistencialistas da educacao para
pensar os aspectos educacionais e que é preciso atrelar essas duas dimensdes.
Nesse sentido, destacamos como as questdes relativas aos contextos sociais e
histéricos no qual as criancas estdo inseridas devem ser problematizadas na
composicao curricular e na efetivacao de politicas publicas. Polarizar ou ndo permitir
gue esses movimentos se entrecruzem talvez reduza a sua poténcia.

Assim sendo, as praticas educacionais do municipio de Serra/ES, territorio
onde se da a presente pesquisa, também emergem das Vvicissitudes do
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assistencialismo, que muito demarcou a trajetoria inicial na Educacéo Infantil. Nesse
sentido, tais préticas instituidas nos cotidianos continuam problematizando outras
singularidades dessa etapa da educacdo, que ainda precisamos ampliar. Na
compreensao de conceitos Vvivificados nos diversos cotidianos, ndo ha como
desvincular prética de teoria — tais questfes estdo engendradas e, assim, contribuem
para as ressignificacdes cabiveis ao fazer docente.

A autora Diana Sueli Vasselai Simdo (2016), com a pesquisa intitulada
“Cartografando praticas discursivas sobre espacos para criancas na Educacao
Infantil”, salienta a questdo do espaco como algo mobilizador, apostando em suas
variadas possibilidades de mudanca. Sente-se desafiada a romper, desbravar,
rasgar... afrontando o que esta pronto. Para tanto, comungando com suas
percepcdes, em suas leituras encontrou o conceito de rizoma, alargando a ideia dos
espacos que, ora territorializados com suas linhas de segmentaridade, ora
desterritorializados com constantes linhas de fuga, apresentam-se em novas
possibilidades.

Em consonancia com seus debates sobre a discordancia com questdes pré-
estabelecidas, escolhe a cartografia enquanto método, por ela se fazer no processo.
Sendo essa sua aposta metodologica, move-se a pensar com Foucault (2013, 2014),
Deleuze e Guattari (1997, 2011), Guattari e Rolnik (1986), Corazza (1996, 2002),
Larrosa (2004, 2014), Bujes (2000, 2001) e Kastrup (2014).

A partir de um grupo de professores de um Centro de Educacao Infantil,
cartografa seus mapas, pensa sobre as disposicdes dos espacos, dos territorios e das
sempre possiveis multiplicidades presentes nos encontros.

Coadunando com nosso desejo de também cartografar préaticas e por
acreditarmos na inviabilidade de uma constituicdo curricular cristalizada € que

trazemos a reflexdo da ultima palavra disparadora:



Quadro 4 — Descritor: conversacdes

AUTOR (A)

INSTITUICAO

TITULO

PRATES, Maria
Riziane Costa

Ufes

A forca revolucionéria
das experimentagdes
politicas de amizade,
alegria e grupalidade
nos curriculos e na
formacéo de
professores da
Educacdao Infantil

2.4 CONVERSACOES
N° ANO TIPO
01 2016 T
02 2017 T

AMORIM, Fabio
Luiz Alves de

Ufes

Os entrelagamentos das
vidas/corpos nos
cotidianos escolares: a
formacgéo continuada de
professores/as com a
diferenca

03 2020 T

VARGAS, Cristina
Lens Bastos de

Ufes

Curriculos: Redes de
conversacdes e acdes
complexas tecidas nos

entre-lugares dos
encontros/negocia¢des

SEME-escolas como

possibilidade de criacao
de movimentos de
resisténcia a BNCC

Fonte: elaborado pela autora.
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Com o trabalho “A forca revolucionaria das experimentacfes politicas de

amizade, alegria e grupalidade nos curriculos e na formacdo de professores da

Educacéao Infantil”, a pesquisadora Maria Riziane Costa Prates (2016) nos impulsiona

a pensar como 0 acompanhamento de processos se vislumbra nos diversos sentidos

evidenciados nas redes de conversacoes:

Cartografia de processos em redes de conversacgfes se traduzindo como
desenho dos ventos, contornos e movimentos incertos que vao e vem,
assobiam, gritam, silenciam. Sentidos, inquietudes do pensamento, entradas,
saidas, labirintos das sensac¢fes que provocam, convocam experimentacdes
gue chacoalham, conversam, transformam, remetem para outros tempos,
vontades, desejos, experiéncias de vida. (PRATES, 2016, p. 48)

Assim, as redes de conversacbes permitem o reconhecimento do que na

Educacédo estamos sempre movimentando: o dialogo que sustenta, embasa, constroi

e desconstroi planejamentos, revisita a constituicdo curricular, fomenta politicas

publicas e novas organizacGes para a formacdo continuada docente. Também o



46

siléncio, que revoluciona e convida a novos movimentos avaliativos, 0S movimentos
dos corpos que indicam novas posturas, essas sao brechas das conversacdes que se
delineiam em algumas das muitas questdes presentes nas pesquisas, que certamente
impulsionardo ainda outras. Tendo a incompletude como marca presente, as
conversacgoes revelam novos devires.

Destaca a questdo da formacdo docente em vias da potencializacdo dos
encontros, que se ddo ndo em pensamentos e/ou ideias homogeneizantes, mas
considerando também as suas divergéncias, as diferencas, como mdultiplas poténcias.
Pensando que o0s desejos impressos nas vivéncias se dao por diferentes
experimentacdes, extrapolando qualquer proposta prescrita de formacgéo ou que esta
posta nas legislacfes ou diretrizes.

A pesquisa, cuja opcado metodoldgica debruca-se nas redes de conversacdes
e na cartografia, se materializa por meio de leituras dos relatorios compilados a partir
do processo de formacdo continuada para pedagogos/as e, posteriormente, pela
insercdo em um Centro Municipal de Educacéo Infantil, da rede municipal de ensino
da Serra.

A pesquisadora faz suas abordagens teérico-metodolégicas inebriando-se nos
pensamentos de autores como Ortega (1999), Santos (2012), Paraiso (2010), Deleuze
(2008), Guattari (2012), Kastrup (2007) e outros mais.

Destaca que, acreditando pulsar em meio as inquieta¢des cotidianas em meio
educacional “[...] Relacdes e encontros que, tornam-se possiveis ho momento de
criacdo de uma paisagem, pela composicdo com 0s sujeitos, espacos e tempos
experimentados; construindo junto, fazendo e sendo parte de processos aprendentes
em fluxos de vida’. (PRATES, 2016, p.15), investe nessa composicdo e nos
atravessamentos derivantes dessa escolha. Essa provocacdo, tomada para a
presente pesquisa, oferece ninho para as composicfes aqui também tracadas e que
urgem dialogar com nossos processos aprendentes.

Fabio Luiz Alves de Amorim (2017) traz, em seu trabalho intitulado “Os
entrelacamentos das vidas/corpos nos cotidianos escolares: a formag&o continuada
de professores/as com a diferenca”, a percepc¢ao das praticaspoliticas. Argumenta que
toda pratica é politica e toda politica envolve praticas, sendo assim, essa pode ser

uma das vertentes a constituir a formagao continuada de professores.
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Sua pesquisa se da em uma perspectiva metodologica dos/nos/com o0s
cotidianos, estabelecendo sempre reflexfes das redes de conversagdes no processo
de formacao continuada em uma escola de ensino fundamental da rede estadual do
Espirito Santo, localizada no municipio de Serra. O autor considera, para além do
papel da formacao continuada dos professores, o papel do estudante nesse processo.

Convida-nos a fazer o movimento de perceber a intensidade presente nos

cotidianos:

De modo mais amplo, e ai se coloca uma outra questéo de fundo para nos,
cada vez tem sido mais dificil, nas redes cotidianas tecidas pelos sujeitos das
escolas, identificar com nomes (tais como curriculo, planejamento, avaliacéo,
ensino, aprendizagem...) 0 que acontece nas escolas. Se nos cursos de
formacdo estas palavras implicam teorias, em autores que escrevem e
publicam livros sobre esses temas, nas redes cotidianas, tais palavras
perdem seu poder de objetividade para identificar esta ou aquela situacao.
Ou seja, quando pensamos com o cotidiano das escolas, encontramos
dificuldades em responder quando € que acontece, por exemplo, o
planejamento, a avaliagdo, a aprendizagem, o ensino, entre outras tantas
guestdes. De fato, se nos situamos em meio as redes cotidianas das escolas,
€ com 0s sujeitos, a resposta para essas questdes € uma s6: acontece tudo
ao mesmo tempo e com todos! (FERRACO, 2007, p. 76 apud AMORIM, 2017,
p. 95).

Nesse sentido, podemos pautar a formacao continuada docente menos pela
necessidade de reconhecimento estanque do que sdo... e mais pela vivéncia
transbordante e enredada do como s&o... nas redes cotidianas. Lugar das
multiplicidades e da diferenca. Dialogando com a contribuicdo do autor, podemos
considerar o quanto nas redes cotidianas se intensifica cada vez mais a importancia
de todos os sujeitos das escolas e que sé a partir dessa composicao heterogénea,
diversa, é que se delineia a composi¢cdo curricular, despida de linearidades ou
movimentos estanques. Todas as experiéncias se atravessam, se refletem, se
propagam em inumeras outras experiéncias.

A pesquisa possibilita notoriamente identificar a que tipo de percepcdes
educacionais as formacdes estdo voltadas: para o reconhecimento das redes de
significacbes e aproveitamento de suas poténcias e para a vivéncia do
curriculopulsante, ndo o limitando apenas ao atendimento as prescri¢oes.

Para corroborar com a amplitude desses questionamentos, o pesquisador
utiliza Bauman (2001), Santos (2002), Foucault (2015), Carvalho (2005, 2009, 2017),
Ferraco e Carvalho (2012), entre outros.
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As apostas tedricas trazidas pelo autor em muito se evidenciam as perspectivas
pensadas e aos mapeamentos realizados na composicéo deste trabalho, para além
de decalques.®®

Outro trabalho que também nos chamou a atencao pelo tom de sua abordagem
foi o realizado pela autora Cristina Lens Bastos de Vargas (2020), intitulado
“Curriculos: redes de conversacées e acdes complexas tecidas nos entre-lugares?®
dos encontros/negociacbes SEME-escolas como possibilidade de criacdo de
movimentos de resisténcia a BNCC”.

A pesquisadora trata da Secretaria de Educacgéo, na ocasido, do municipio de
Cachoeiro de Itapemirim/ES, e indaga sobre o lugar desafiador que é o do
compromisso em assumir essa “pasta”. Pontua esse lugar SEME-escola ndo como
um lugar demarcado, mas conotado por seus diferentes fluxos e multiplicidades.
Aposta no acompanhamento dos movimentos curriculares e do que emergiu como
resisténcia ou aceitacado da insercao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nos
curriculos. Como aposta metodoldgica, opta pela pesquisa com os cotidianos e pelas
redes de conversacoes, ancorando-se em autores como Spinoza (2016), Silva (2005),
Rolnik (2001, 2014), Morin (2000), Maturana (1998), Ferraco (2016), Deleuze e
Guattari (1995, 1996, 1998, 2004). A autora aponta que ousou fazer a pesquisa entre-
lugares, reconhecendo na multiplicidade a poténcia das significacdes.

Da totalidade de trabalhos encontrados tendo o descritor conversagbes como
indicagéo (18 pesquisas), um numero expressivo (7 pesquisas) nasce da Universidade
Federal do Espirito Santo, territorio em que também a pesquisadora habita, ainda que
neste momento de forma remota, em decorréncia da pandemia gerada pela covid-19,
ja citada anteriormente. O que pode nos levar a considerar que muitos dos
pesquisadores/autores que dialogam sobre essa tematica em meio académico
povoam esse espaco comum e, cotidianamente, estabelecem as possiveis
conversacodes, incitando a busca incessante nao apenas da cria¢ao de conceitos, mas

da sua povoacao nos mais diferentes espacos e cotidianos.

15 Apontado por Deleuze e Guattari (1995) como oposto ao mapa, por estar inteiramente voltado para
uma experimentacgédo voltada para o real.

16 Conceito que aponta para um determinado arranjo espacial que se caracteriza por ser fronteira, ou
seja, a0 mesmo tempo em que separa e limita, permite o contato e aproxima. E local daqueles que
estdo de passagem e em movimento, buscando os afetos e as razfes para se enraizar e
permanecer.
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Por conseguinte, podemos destacar aqui, nesse processo de mapeamento,
guantas composicdes estdo sendo tecidas a partir das redes de conversacdes. Nao é
possivel deixar de destacar que, nas pesquisas realizadas e nos filtros feitos, alguns
trabalhos se entrecruzam, mesmo com palavras disparadoras distintas, o que nos
pode mover, abrindo outra alternativa, a reflexdo de que o discurso ndo se da no
isolamento, de maneira estanque, que a relacédo entre os saberesfazeres pedagogicos
€ gue lhe garantirdo fluidez, ndo automacao ou mecanicismo, mas, permeados por
intencionalidade, irdo compondo o que emerge da educacdo, aqui pensado,
especialmente na Educacéao Infantil, o0 encontro das vozes.

Nesse sentido, podemos retomar o que cada uma dessas palavras
disparadoras suscitou como provocacdo em torno da problemética anunciada no
presente trabalho... a inquietude da enuncia¢ao infantil na tessitura do curriculo na
Educacdo Infantil. Inicialmente, pensar as Enunciagbes Infantis a partir das
narrativas infantis pela experimentacédo docente, os preciosos achados advindos da
entonacdo do corpo, das vozes, das composicfes imaginarias e potentes das
criangas. A criacdo e inventividade presentes no diverso, no multiplo, na forca do
Devir-criancga, na tessitura e nas tramas envolvidas na constituicdo do Curriculo na
Educacéo Infantil, materializado no cotidiano, imerso na sensibilidade presente na
captacdo docente em novos saberesfazeres que redirecionam planejamentos,
tornando-os capazes de mobilidade, nem estanques, nem cristalizados e, ainda,
considerando condi¢fes outras que extrapolam a sensibilidade docente para efetiva-
lo, tal como a garantia de politicas publicas que movimentam a possibilidade de
acesso e oportunidades a todos, legitimando a garantia de direitos. E as
Conversacdes que fortalecem a ampliagdo de dialogos, reconhecendo as diversas
vozes presentes no discurso, no conhecimento dessa linguagem encontrada nas
infinitas redes, linhas, territérios, que permeiam a Educacéo.

Chama a atencédo que, sobre esse fio em que trama os nossos dialogos, 0s
trabalhos visitados tiveram em grande parte aproximagdes com conceitos como
rizoma, territorializacdo, desterritorializacdo, territério, redes de conversacoes,
multiplicidades, devires... que nos provocam mais e mais a compreender o quanto
estes nos movimentam nesse convite ao ndo desperdicio das enunciagdes infantis

nas composic¢des curriculares.
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Enquanto cartégrafas, buscando de forma incessante acompanhar a
multiplicidade dos processos, registramos 0 quanto esse movimento torna-se
desafiador, em um momento tdo singular como o que se evidencia no mundo, no
atravessamento da pandemia causada pela covid-19, do aceleramento das
desigualdades sociais, dos desgovernos, das incertezas... 0 quanto foi afetada pela
possibilidade de caminhar pelas leituras e fazer esse mapeamento, dialogar com
esses textos, com esses pesquisadores. O quanto a tocou essa possibilidade de fazer
rizoma, de tecer a partir do multiplo, de ver a intensidade brotando em cada pesquisa,
em cada descoberta. A tematica pode ndo ser inédita, mas o sentimento desta
pesquisadora €, pois, esse atravessamento que diz das singularidades presentes nas
multiplicidades, das tessituras do processo de subjetivacdo acontecendo, emergindo
dos encontros e desencontros dos pensamentos, das brigas com os conceitos, das

consonancias com outros significantes, das discordancias de outras apostas.
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3 CARTOGRAFANDO EM COMPOSICOES E MULTIPLICIDADES: CURRICULOS,
INFANCIAS E DOCENCIAS

A presente pesquisa tenciona perceber as enunciagdes infantis na composicao
curricular de um CMEI no municipio de Serra, debrugando-se em uma perspectiva
qualitativa, entrando em relacdo aos dados produzidos e problematizados. Nesse
sentido, as reflexdes movem-se a partir de problematizacdes que emanam das teorias
pos-criticas em Educacao, que segundo Silva (2001, p. 149), “...] ndo precisam da
referéncia de um conhecimento verdadeiro baseado num suposto ‘real’ para submeter
a critica o conhecimento socialmente construido do curriculo [...]". Dialogando com a
abertura para o campo de significacfes discursivas e nao discursivas presentes na
teoria pés-critica € que pretendemos seguir no percurso da pesquisa, compreendendo
que ndo h& aqui pretensdo em padronizar as realidades em uma verdade absoluta.

Portanto, as significacdes sdo variantes, ndo apontam uma unica direcéo, e as
suas composicfes dependem de uma multiplicidade de situacdes, experiéncias,
observacdes. Assim, coadunando com as reflexdes ora propostas para instigar a
pesquisa e a partir de onde o desejo por ela se justifica, é feita uma aposta também a

partir da filosofia da diferenca, na constante provocacéo sobre a criacdo de conceitos:

Todo conceito remete a um problema, a problemas sem os quais nao teria
sentido. Problemas novos, ou mal colocados; € a partir dos problemas que o
filosofo cria conceitos.

Todo conceito tem uma histéria. Essa historia € marcada pelo ziguezague, ou
seja, pelo ir e vir, pelos cruzamentos. Num conceito, ha, no mais das vezes,
pedacos ou componentes vindos de outros conceitos, que respondiam a
outros problemas e supunham outros planos.

Todo conceito remete a e se relaciona com outros conceitos [...]
(VITKOWSKI, 2017, p. 77).

Segundo destaque do autor Vitkowski (2017), a criacéo de conceitos, portanto,
parte sempre da possibilidade de visitar outros ja criados e de pensar a filosofia nesse

lugar de criacdo, para além da possibilidade de reflexdo, mas como producéo, criagéo,

busca na multiplicidade. Assim, levando em consideracdo o campo da imanéncia,’

17#Q plano de imanéncia toma do caos determinagfes, com as quais faz seus movimentos infinitos ou
seus tracos diagramaticos. Pode-se, deve-se entdo supor uma multiplicidade de planos, ja que
nenhum abracaria todo o caos sem nele recair, e que todos retém apenas movimentos que se
deixam dobrar juntos [...]. Cada plano opera uma sele¢do do que cabe de direito ao pensamento,
mas é essa selecdo que varia de um para outro. Cada plano de imanéncia é Uno-Todo: ndo é parcial,
como um conjunto cientifico, nem fragmentario como os conceitos, mas distributivo, € um ‘cada um’.
O plano de imanéncia é folhado” (GALLO, 2015)
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gue é o plano da vida, no qual emergem conceitos e novas formulac¢des, fazemos uma
aposta tedrica na filosofia da diferenca como multiplicidade, consideracdo da
diferenca. Pensando, a partir de Gallo (2015), na recusa do uno e na consideracdo no
pensamento do mundo como multiplo.

Entdo, considerando o multiplo, como na Educacdo percebemos, nos
agenciamentos, entre as fissuras e remendos dos diferentes espacos, condi¢céo
de movimento e o entrecruzamento das linhas?

Essas provocacfes vém a tona ndo no sentido de encontrar respostas
conclusivas, mas potentes e criativas formas de impulsionar o dialogo da pesquisa.
Assim sendo, deu-se nessa primeira parte a possibilidade de conhecer em qual
abordagem teorica o tipo de pesquisa se alimenta, mobilizando intercessores tedricos
gue compdem com a escolha metodologica. Na sequéncia, apontamos a metodologia
de pesquisa escolhida para a efetivagdo do trabalho. Também pontuamos quais 0s
intercessores tedricos mobilizados. E ainda, quais dispositivos serdo utilizados para
elaboracdo de novas consideracdes. Em que desdobramentos a presente pesquisa
pode colaborar para novas apostas cientificas, nas reflexdes que potencializam a
pratica educativa na educacdo basica, como um dos objetivos do Mestrado
Profissional em Educacédo, que € compartilhar experiéncias e mobilizar outros

saberes, fazeres e poderes.

3.1 CAMINHOS METODOLOGICOS E A CARTOGRAFIA DE POSSIVEIS

Da-se aqui a pretensdo de percorrer multiplos caminhos, na possibilidade de
desviar, desistir daquele percurso e investir em outro, pegar um atalho ou compor
novo trajeto, situando nele o que emerge do coletivo.

E nessa perspectiva a intencdo de realizar a referida pesquisa e, para tanto,
optamos por utilizar como metodologia a cartografia e os pressupostos que a
sustentam, que coadunam com nossa aposta tedrica. Para Kastrup e Barros (2014, p.
53), “[...] a pesquisa cartografica consiste no acompanhamento de processos, € nao
na representacdo de objetos”. Desse ponto, podemos considerar a relevancia do
acompanhamento, do percurso, do trajeto, que, apontando sempre outras
possibilidades, ndo se limitam ao fim, aos resultados ou a busca de produtos e
materializacao dos objetos.
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Kastrup e Barros (2014, p. 57) afirmam ainda que “[...] A cartografia ndo visa
isolar o objeto de suas articulacdes historicas, nem de suas conexées com 0 mundo”.
Nesse sentido, ndo traduz intencdo do pesquisador em dissecar e examinar objetos
de pesquisa em sua menor composicdo, como se fossem pensados para experiéncias
gue objetivam retorno emergente em respostas elucidativas, na tentativa de nomear
ou explicar, imbuir novas terminologias, apresentar resultados ou respostas
cristalizadas. Nesse lugar, o cartografo considera as experiéncias e acompanha os
processos que emergem dos movimentos da pesquisa, dos pesquisados, dos
pesquisadores, considera 0 seu entorno, percebe as composi¢cdes culturais que o
permeiam, valoriza seus saberes e fazeres. O pesquisador esta com as pessoas, no
espaco que ocupam e nas relagdes produzidas.

Assim, é possivel pensar que o cartégrafo € agenciado pela pesquisa e se deixa
levar pelos indicios que ela permite perceber, reconhecendo sua imerséo para “dar
lingua para afetos que pedem passagem” (ROLNIK, 2007, p. 23 apud KASTRUP,
2014, p. 57-58), reconhecendo a impossibilidade de tentar revelar, constatar e assim
limitar os espagos em que se constituem os territérios de pesquisa. Pretende, assim,
perceber as enuncia¢cdes, as pronuncias que se traduzem de modo singular e que
emergem, pedindo passagem.

Toma-se, entdo, a posicdo de caminhar junto, experimentar o presente, sem
intenc&o alguma em se sobrepor aos territorios que estao sendo cartografados... pisar
nesses territorios, ocupéa-los, desocupa-los... desmistificar os estere6tipos, emergir da
otica homogeneizante que por vezes insiste em se presentificar no meio educacional,
derivada, em grande medida, pela insisténcia nha negacao da diferenca e na subtracao
dela como poténcia.

Coadunando com Passos e Eirado (2020, p. 120), “[...] a cartografia € uma
metodologia de pesquisa que implica a dissolucédo do ponto de vista do observador”,
reiteramos 0 que ja vimos trazendo a baila nas reflexdes deste texto, em que se
problematiza o papel do pesquisador cartdégrafo como um ator participativo, que se
encontra junto a pesquisa, que revisita seus proprios conceitos, indaga suas
concepcOes prévias e preconceitos, se dispde a realizar uma observacdo agucada e
sensivel, entra em composicao, se desfazendo de suas prévias e acolhendo outros

possiveis.
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Pensando na pesquisa realizada em conjunto com diversos atores,
consideramos efetiva-la, junto a equipe do CMEI “Acolhida™?, que, durante o ano de
2021, contou com a seguinte composicao: 1 diretora escolar, 1 professora de
Educacao Especial, 1 auxiliar de secretaria, 1 auxiliar administrativo, 1 porteira, 12
professores regentes dos grupos, 1 professor de Educacéo Fisica, 1 professora de
Arte, 4 auxiliares de servigos gerais (ASG), 2 pedagogas e 1 merendeira.

E assim, nessa perspectiva, elencamos aqui também os espacos fisicos desse
territério, que se constitui de 6 salas de aula, sala de professores, sala da direcéo,
cozinha, refeitorio, patio externo e parque, 2 banheiros. E uma unidade de ensino de
estrutura fisica pequena, com um movimento ampliado de trabalho e discussfes
acerca das infancias e das especificidades da Educacéo Infantil, percebido nos
debates, interlocucdes, narrativas, socializacéo de trabalhos e atividades.

Mencionamos aqui os profissionais que compdem o trabalho no referido CMEI,
bem como a sua estrutura fisica, na intencédo apenas de situar em qual espaco e com
guais pares a presente pesquisa vai se tecendo. Todavia, é importante ressaltar que
0 que a move é: pensar o que se passa... Quais as intensidades moventes desse
territorio? Com quais questdes os docentes se aproximam ou se distanciam
para as composicdes curriculares a partir das observacdes e experimentacdes
com as criancas?

Consideramos que todos os segmentos do CMEI podem compor esta pesquisa,
uma vez que a enunciacdo infantil € percebida e tecida entre/com todos (as) e as
situacdes que permeiam a composi¢cao curricular se efetivam com a participacéao de
todos (as). As enunciacgdes infantis encontram relevancia e o modo de ser e fazer das
criangas encontram eco na composi¢cao do modo devir-crianca docente.

Os profissionais da instituicao priorizam, em seus fazeres, realizar a escuta das
criancas e, nesse sentido, observar as enunciagfes infantis, 0 que emerge de suas
falas, movimentos, curiosidades, expressoes, situacdo observada que mobiliza as
problematiza¢gfes na pesquisa. Pensar a pesquisa com as crian¢as também é pensar
que suas aprendizagens podem se constituir a partir dos seus proprios indicativos,

nas diferentes linguagens e multiplas possibilidades que de forma sensivel percebam-

18 Nome ficticio escolhido para o CMEI em que a equipe considerou a pesquisa nas feituras coletivas
e em suas composicdes, recebendo de forma acolhedora a presente pesquisadora e a proposta de
trabalho.
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se como elementos constituintes dos Curriculos, face as culturas, histérias e filosofias
infantis.

Pudemos contar com as narrativas e imagens capturadas pela professora
Paula Cristiane, cuja trajetéria € bem extensa no CMEI “Acolhida”. A referida
professora partilhou diversos momentos das enunciagdes das criangas e a constante
feitura do seu devir-crianca docente.

Imagem 3 — E remédio

NUMA BRINCADEIRA DE “MERCADINHO” ANA CLARA, THEO VICTOR E PIETRO TRAVAM UM
DIALOGO:
ANA CLARA DIZ:

— TOMA, THEO. PODE COMER A UVA! A COXINHA PODE COMER COM A MAO PORQUE TEM

UM OSSINHO AQUI.
APOS FALAR EM SEGREDO COM PIETRO, QUE OBSERVA A CENA, REPETE:

— PEGA A UVA!

DEPOIS QUE THEO ACEITA, DIZ:

— SABE O QUE TINHA AQUI? E REMEDIO!
E DISPARAM CORRENDO PELO QUINTAL.

Fonte: registro da professora Paula Cristiane.

Alguns objetos e muita imaginacdo... As enunciacfes infantis extrapolam os
modos prescritos da composicao curricular, deixando vazar estratégias “de como
pegar a coxinha”, partilhas, combinados e curiosidades. Constante devir nesse
movimento rizomatico do saber infantil, experienciado, encarnado nas brincadeiras e
fabulacbes. Feituras imprevisiveis, encharcadas de aprendizagens e reformulacdes
dos territérios.

Nesse sentido, Pérez (2015) contribui com a reflexdo para o sentido ético das
infancias:

A ética infantil € singular, é experimentagdo, é experiéncia - abertura onde

circulam palavras, sentidos, possibilidades, onde se produz narrativas
(também visuais); vibracdo, variacdo, decomposi¢éo, com-posi¢ao, projecao,
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transformagédo, movimento. A ética infantil € o movimento némade no territorio
dos afetos: uma “geo-ética” - plano de experimentacéo, linha de fuga que o
desejo abre, fluxo que faz agenciamentos coletivos, movimento que sai em
busca de novos territorios. A ética infantil ndo generaliza verdades, ndo pode
ser provocada e ndo se programa em um mapa de causalidades e efeitos,
certezas, mas aponta uma possibilidade de fuga de um territorio e esta
sempre aberta para novos encontros (PEREZ, 2015, p. 49).
Sempre na perspectiva de compor levando em consideracao a ética infantil é
gue vamos tecendo a presente pesquisa, mas € necessario salientar que, dada a
condicdo da pandemia gerada pela covid-19, aqui j& mencionada, desenvolvemos
essa pesquisa em um tempo mais abreviado, portanto, n0sso percurso de pesquisa
passa de forma mais detalhada por como o profissional da educacao percebe essas
enunciacfes com as criangcas e as percebe relevantes na composi¢cado curricular.
Ainda assim, dialogamos nas redes de conversas que se estabelecem cotidianamente
com as criangas em seus espacos inventivos do CMEI.
Ainda acerca de como fazer pesquisa a partir dos pressupostos aqui elencados,

podemos pontuar que, segundo Pérez (2015, p. 50)

[...] pesquisar com o cotidiano € enredar-se no complexo movimento de tecer
(fazer junto) redes de saberesfazeres com o0s sujeitos praticantes e suas
vidas cotidianas; € pesquisar com a escola e pensar com a escola e as
professoras, € pesquisar com as criangas e suas imagens, € dialogar com as
criancas e suas légicas.

3.2 DESTERRITORIALIZANDO O TERRITORIO EXISTENCIAL

Vale ressaltar que a pesquisa ocorreria em um CMEI da rede municipal de
ensino da Serra, intitulado aqui de CMEI “Encontros”, situado no bairro Parque
Residencial Laranjeiras, um bairro que, apesar de carregar no nome a indicacao de
gue é residencial, destaca-se atualmente por uma caracteristica fortemente comercial.

Escolhemos o mencionado CMEI, inicialmente, pelo fato de compormos a
equipe de profissionais da instituicdo, o que aguca o desejo de reverberar na propria
instituicdo os frutos dos conhecimentos da pesquisa que seriam tecidos
coletivamente, provenientes da participacao dos pares.

Existia ainda outra situacdo de aproximacao a esse territério: o CMEI carrega
o0 nome do irmao da pesquisadora, uma carinhosa homenagem local ao jovem

estudante da Ufes e trabalhador, vitima de um ato de violéncia. Essa também é uma
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situacdo que moveu o0 desejo de continuarmos potencializando esse espaco,
contribuindo para as ampliacbes, ainda que, para tanto, bastasse potencializar a
escuta.

Entretanto, nas muitas possibilidades em que a pesquisa se desdobra,
pensando que ela se inclina em varias dire¢des, o rumo destinado a esta também
exigiu deslocamento, o que inicialmente nos provocou inquietacdo, mas,
posteriormente, em percep¢do mais aprofundada, resultou em compreensdo de que
tal efeito fazia parte da cartografia e que a pesquisa ja havia comecado por essas

mudancas nas linhas de fluxos. Assim como podemos associar:

[...] com efeito, ha tipos de linhas muito diferentes, na arte, mas também numa
sociedade, numa pessoa. Ha linhas que representam alguma coisa, e outras
gue sdo abstratas. H& linhas de segmentos, e outras sem segmento. Ha
linhas dimensionais e linhas direcionais. H& linhas que, abstratas ou néo,
formam contorno, e outras que ndo formam contorno. Aquelas sdo as mais
belas. Acreditamos que as linhas s@o os elementos constitutivos das coisas
e dos acontecimentos. Por isso, cada coisa tem sua geografia, sua
cartografia, seu diagrama. O que ha de interessante, mesmo numa pessoa
séo as linhas que a compdem ou que ela compde, que ela toma emprestado
ou que ela cria (DELEUZE, 1992, p. 47).

Nesse sentido, pensando no atravessamento dessas linhas e em acordancia
com as consideracoes feitas por Deleuze (1992) ao afirmar que existem diferentes
tipos de linhas, € que permitimos o deslizar entre elas e a percep¢do de como esses
outros novos possiveis poderiam suscitar uma nova geografia para a pesquisa.

Apostamos, entédo, na compreensao de que:

As multiplicidades se definem pelo fora: pela linha abstrata, linha de fuga ou
de desterritorializacdo segundo a qual elas mudam de natureza ao se
conectarem as outras. O plano de consisténcia (grade) é o fora de todas as
multiplicidades. A linha de fuga marca, ao mesmo tempo: a realidade de um
namero de dimensdes finitas que a multiplicidade preenche efetivamente; a
impossibilidade de toda dimenséo suplementar, sem que a multiplicidade se
transforme segundo esta linha; a possibilidade e a necessidade de achatar
todas estas multiplicidades sobre um mesmo plano de consisténcia ou de
exterioridade, sejam quais forem suas dimensdes (DELEUZE, 1995, p. 16).

Sendo assim, ap6s dialogo na instituicdo pensada primeiramente para a
pesquisa, depois da realizacdo da primeira reunido de planejamento com pedagogas
e a preparacdo do cronograma de tematicas que compunham nossas redes de
conversacoes, houve a deciséo posterior do coletivo do magistério em néo executar o

planejamento proposto, uma vez que ele se daria em novo formato, justificado pelo
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resguardo da pesquisadora (amparada em lei) em néo efetivar trabalho presencial e
sim, remoto, em virtude de gestacao recém descoberta em periodo pandémico (aqui
uma observacao: descoberta essa que se revelou em nossa alegria na composicao
dos cotidianos que ultrapassam o prescrito e que, em uma segunda oportunidade, nos
fez mae).

O coletivo justificou que a mudanca no acolhimento da pesquisa se dava em
virtude do processo de exaustdo gerado pelo excesso de formacbOes remotas
ocorridas durante o ano, em razao da pandemia da covid-19, e em néo haver, talvez,
infraestrutura adequada na unidade de ensino para o uso necessario de tecnologias.
Sentimos que havia, entdo, um processo de desterritorializagdo acontecendo para que
outra territorializacdo pudesse se mover e os deslocamentos pudessem continuar a
potencializar as cartografias da pesquisa.

Nesse sentido, levando em considerag@o a construcdo de um novo territorio

existencial, a pesquisa cartografica aponta:

A construcdo de um territorio existencial ndo nos coloca de modo hierarquico
diante do objeto, como um obstaculo a ser enfrentado (conhecer = dominar,
objeto = 0 que objeta, 0 que obstaculiza). Ndo se trata, portanto, de uma
pesquisa sobre algo, mas uma pesquisa com alguém ou algo. Cartografar é
sempre compor com o territério existencial, engajando-se nele (ALVAREZ;
PASSOS, 2020, p. 135).

Entdo, nesse territério ja habitado, ocupado, é que a pesquisa vai se tecendo,
com o engajamento do pesquisador na pesquisa. A cartografia vai implicar em talvez
se desprender de construcdes feitas anteriormente a partir das experiéncias do proprio
pesquisador, dando a elas novos significados, na escuta atenta e observacao agucada
da condigéo do outro.

Assim sendo, sem perspectivas de imposicdo e acolhendo os
encaminhamentos salientados pelo grupo, ainda que o movimento salientado pelo
grupo tenha sido, em um primeiro momento, provocador no sentido de tornar
necessario revisitar o que se acreditava estar sedimentado. No cotidiano desta
pesquisa, essa talvez tenha sido uma das traduc¢des mais aproximadas do movimento
da cartografia, sempre dindmico e com muitas vertentes, ndo estatico, imovel.

Dando prosseguimento, entdo, fizemos contato com a diretora de outra unidade
de ensino que, apoés didlogo com o grupo que compde a instituicdo, confirmou o aceite

desta pesquisa, que ocorreu no referido espaco intitulado CMEI “Acolhida”.
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Inicialmente, por meio de formacdes com temas que dialogam com as
experiéncias/enunciacdes infantis e o devir-crian¢ga da docéncia, que seguiram em
redes de conversacOes, observacbes e leitura dos documentos que fazem
composicdo nos curriculos da instituicdo. Mergulhamos nessa composicdo e
problematizamos juntos como esses conceitos S840 moventes e constituintes
inseparaveis do fazer na Educacéo Infantil e, ainda, como podemos apostar em seus
desdobramentos nas composi¢cdes de documentos norteadores da Educacéo Infantil
do municipio de Serra.

Importante salientar que o grupo da referida instituicdo, movido por outras
linhas, se dispbs a reterritorializar, mover o territério instituido. Tendo o grupo
concluido o processo formativo pensado para o ano, mas na disposi¢ao do estudo e
da acolhida da pesquisa, apostaram em sua composi¢ao, abrindo-se aos movimentos
cartograficos que estivessem por acontecer. Assim, como pesquisadores cartografos,
acordamos que para esse continuo movimento era necessaria a imersao em novas
composicdes. Ruptura como abertura de novas composi¢des, como localizamos em
Deleuze (1995, p. 17): “um rizoma pode ser rompido, quebrado em um lugar qualquer,
e também retomado segundo uma ou outra de suas linhas e segundo outras linhas
[...]". Nesse encontro das multiplicidades de linhas, na ruptura do rizoma ocorrida no
planejamento do CMEI “Encontros” e nos novos agenciamentos possiveis ho CMEI
“Acolhida”, prosseguimos com 0s movimentos da pesquisa, autorizados pela Geréncia
de Educacdo Infantii da Rede Municipal de Ensino da Serra, territério em que a
presente pesquisa se institui.

No referido CMEI foi acordado que na composicdo da pesquisa uma das
professoras, que trabalha em ambos os turnos no CMEI, seria a que faria o registro
das criancas por meio de narrativas e fotografias a partir de suas observancias,
pensando nos seus modos, saberes e fazeres na perspectiva do devir-crianca
docente. Outras participaram da pesquisa, juntamente com outros profissionais, e afim
de resguardar suas identidades, utilizamos aqui nomes ficticios para nomeé-las.

Assim, visitando novos territorios, espacos existenciais que coabitamos aqui ou
ali, em todo lugar, aprendemos com as criancas as possiveis mobilidades das
“casinhas” existentes nas brincadeiras infantis. E assim, seguindo com as capturas
realizadas pela professora Paula Cristiane, tivemos acesso a mais um contexto de

brincadeiras.
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Imagem 4 — Contexto de casinha - Quintal

O EPISODIO "ANIVERSARIO DA MYKAELLY" ACONTECEU NO DIA 05/05/2022 NO
CONTEXTO DE “CASINHA" (QUE AS CRIANCAS ORGANIZARAM USANDO
MATERIAIS NAO ESTRUTURADOS E NATURAIS DISPONIBILIZADOS PELA
PROFESSORA). A BRINCADEIRA ENVOLVEU ALGUMAS CRIANCAS DO G5D E
DO G5C POR LIVRE INICIATIVA.

OS BOLOS, BRIGADEIROS E
OUTROS DOCES FORAM FEITOS
COMATERRA E AGUA DO QUINTAL.

0S DIALOGOS FORAM INTENSOS!
CADA UMA DIZENDO COMO _
PODERIASERFEITO... _ _-~="

-
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AYLA SOPHIA DIZ, REFERINDO-SE
A CONSISTENCIA NECESSARIA
PARA A MASSA DO BOLO DE
S CHOCOLATE:
N - USAA PENEIRA QUE DA CERTO!

ESTER VALENTINA:
- VOU FAZER OS BRIGADEIROS, A
CLIENTE VAIGOSTAR! . _

Fonte: registro da professora Paula Cristiane.

Que ingredientes e instrumentos eram necessarios para fazer o bolo e os
doces? Quem era a cliente? Por que a festa dessa e ndo de outro/a colega? Tais
perguntas, apenas provocativas, ndo refletem a importancia do momento, que nao
pode ser subtraido por tentativas abstratas de interpretacdo, como por vezes persiste
em acontecer nos espacos de Educacao Infantil. Ou, ainda, conversdes forgcosas em
momentos didaticos para que se explorem no¢des matematicas ou habitos de higiene,
reduzindo momentos potentes de aprendizagens significativas em vivéncias
mecanicas e estereotipadas.

No CMEI “Acolhida”, a equipe em suas reflexfes e tessituras coaduna com
Kohan (2021, p. 46):

[...] pensamos que uma educacgéo de verdade € uma educagdo na pergunta
€ no perguntar e, por isso, ela é também uma educacdo infantil. Assim
concebida, uma educacéo de verdade é também uma educacao infantil, ndo
porque ela atenda a sujeitos cronologicamente infantis, mas porque cuida
da dimensao infantil da vida que pessoas, de qualquer idade, através
das perguntas e do perguntar, podem encontrar.
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Assim, as observacOes feitas a partir das feituras das infancias extravasam
qualquer necessidade de explicacao e légica para cada situacao. Os movimentos das
criancas traduzem suas atitudes crianceiras, sem formas, tabus, contornos...
permitindo desarranjos, desajustes, desalinhos... invencdes e fabulagbes num
constante ritornelo Deleuze e Guattari (1997).

E possivel se desfazer da pretensdo em elucidar, revelar, apontar caminhos,
achar respostas. A Educacéo Infantil assim vai se delineando em seus prazeres e
sabores e também em alguns desafios e dissabores, mas na constante observancia
de que para as criancas:

“Suas indagacdes, duvidas, afirmacdes... nos levam a desterritorializar
um curriculo estagnado, idealizado, definido por adultos que, na maioria dos
casos, vislumbram criangas ‘adultizadas’”. (Registro do Google Forms sobre o
devir-crianca docente — Trecho de narrativa de técnica da SEDU-Serra).

E assim a pergunta que insiste em reverberar nos cotidianos e composicdes
curriculares da Educacao Infantil passa a ndo emergir no CMEI “Acolhida” da
incessante busca em explicar as feituras infantis, e sim em problematizar o que por
vezes fica entalado na garganta das criangas, que as engasga e as impede de
vivenciar toda a potencialidade das infancias.

Desse modo, outros movimentos sdo capturados:
Imagem 5 — Mé&e e filha

O EPISODIO "MAE E FILHA" ACONTECEU NO DIA 05/05/2022 NO CONTEXTO
DE “CASINHA”, PROPOSTO PELA PROFESSORA COM MATERIAIS NAO
ESTRUTURADOS E NATURAIS. A BRINCADEIRA ENVOLVEU ALGUMAS
CRIANCAS DO G5A POR LIVRE INICIATIVA
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ALICE E VALENTINA BRINCANDO
DE "MAE E FILHA". ALICE E A MAE.
CATIA ESTA PROXIMA, MAS NAO
PARTICIPA DA BRINCADEIRA.

= = ALICE:
- FILHINHA, MAMAE JA ESTA
FAZENDO O BOLO. VC QUER
QUENTINHO?
VALENTINA:

- QUERO MAMAE!

JOSE MIGUEL PERGUNTA SE PODE BRINCAR
TAMBEM E E ACEITO, SENDO O PAL.

ALICE E QUEM ORGANIZA A BRINCADEIRA.
VALENTINA FALA MUDANDO A VOZ:

- PAPAI, VOCE PODE FAZER UMA COMIDA PARA

MIM?
JOSE MIGUEL RESPONDE QUE SIM E ALICE :
QUESTIONA: e

- AMOR, VOCE SABE FAZER COMIDA? — —

O PAl JOSE MIGUEL E
CHAMADO PARA COMPRAR
FEIJAO. ELE FALA:

~ - ME DA O DINHEIRO QUE EU
VOU.
SEGUE PARA O "MERCADO"
E, TRAZENDO O QUE FOI
PEDIDO, ENTREGA PARA A
MAE ALICE.

A FILHA VALENTINA FALA (MUDANDO A
VOZ DE NOVO):
- EU JA FIZ MEU TODINHO!

A BRINCADEIRA SEGUE COM DIALOGOS’
DO COTIDIANO FAMILIAR,
DEMONSTRANDO O CONHECIMENTO DE
CULINARIA E RELAGCOES.

CATIA ESTA PROXIMA, MAS SEGUE
PREFERINDO BRINCAR SOZINHA.

Fonte: registro da Professora Paula Cristiane.

“Entendo que o devir-crianca docente ndo é a ‘infantilizac&o’ da prética
pedagdgica expressa pelo ‘tanto faz’, ‘tudo é lindo’, mas trata-se de um
compromisso docente com as infancias das criangas com as quais estamos em
composicao (inclusive a crianca que habita e faz parte de nés). Pensar o fazer
pedagdgico a partir da escuta sensivel, atenta e respeitosa nos alimenta para a
intencionalidade desse fazer/ser. (Registro do Google Forms sobre o devir-
crianca docente — Narrativa da professora Paula Cristiane — CMEI “Acolhida”).

Nesse sentido, na presenca da intencionalidade docente, as criancas
subvertem a “ordem” por vezes impostas pela sociedade, que, por vezes, dita modelos

engessados nas composi¢cOes familiares e em outros tantos, cercados de roétulos e
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esteredtipos. Desse modo, todos podem cozinhar, podem prover os alimentos, testar
texturas, compartilhar tarefas... transitam por diferentes territérios com uma fluidez

encantadora, permitindo afetos, divergéncia e muitas invencionices crianceiras.

3.3 MAPEANDO A PESQUISA: DISPOSITIVOS UTILIZADOS

Entendemos dispositivos como:

[...] um conjunto heterogéneo de praticas de saber, de poder e de
subjetivacéo. Em O que é um dispositivo?, Deleuze constroi essa articulagéao.
Deleuze postula que um dispositivo € um conjunto multilinear, composto de
linhas de distintas naturezas, as quais percorrem esse dispositivo em todos
os sentidos, delineando processos diversos, 0s quais se encontram em
permanente desequilibrio. Essas linhas sdo vetores ou tensores, que podem
endurecer, sedimentando um dispositivo (linhas de estratificacdo), mas que
também podem quebrar, produzindo variagBes de direcdo, ou bifurcar,
engendrando derivacbes, isto é, podem configurar-se como linhas de
atualizacdo, por meio das quais se operam as transformacdes de um
dispositivo. Deleuze assinala que Foucault cartografa um dispositivo a partir
de trés grandes feixes de linhas. Esses feixes ndo sd&o homogéneos, nem
possuem contornos definidos, mas consistem em sistemas de variaveis, que
se desdobram umas das outras: o saber, o poder e a subjetivacao.
(WEINMANN, 2006, p.20)

Na realizacdo da pesquisa foram utilizados dispositivos que evidenciam o
carater investigativo e participativo do trabalho, em consonancia com as
consideragcOes feitas por Deleuze, na compreensdo da composi¢cao por linhas
distintas, sem homogeneidade. Para tanto, utiizamos as narrativas dos
sujeitospraticantes, a leitura de documentos oficiais acerca da tematica, as redes de
conversacOes tecidas entre a equipe de profissionais e 0s registros destas pela
pesquisadora, bem como imagensnarrativas produzidas por docente, fotos, prints e a
escuta docente sobre as criancas e suas enunciagdes, como dispositivos de saber,
poder e de subjetivacbes no processo de pesquisa.

Assim, podemos adotar aqui a reflexdo sobre mapa para pensar a utilizacdo
dos dispositivos da pesquisa:

Diferente € o rizoma, mapa e nao decalque. Fazer o mapa, ndo o decalque.
A orquidea ndo reproduz o decalque vespa, ela compde um mapa com a
vespa no seio de um rizoma. Se 0 mapa se op8e ao decalque é por estar
inteiramente voltado para uma experimentacdo ancorada no real. O mapa
nao reproduz um inconsciente fechado sobre ele mesmo, ele o constréi. Ele
contribui para a conexdo dos campos, para o desbloqueio dos corpos sem
orgaos, para a sua abertura maxima sobre um plano de consisténcia. Ele faz

parte do rizoma. O mapa € aberto, € conectavel em todas as suas dimensoes,
desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificagdes constantemente.
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Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer
natureza, ser preparado por um individuo, um grupo, uma formacédo social
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 8).

Mapear envolve a utilizagdo dos dispositivos pelo pesquisador em toda a

intensidade de sua poténcia, experimentando, junto com os envolvidos na pesquisa,

Nnovos percursos e trajetdrias, buscando alternativas para transpor desafios,

reconhecendo limitacbes ou percebendo as conquistas. No sentido a que se propde

essa pesquisa, especialmente, possibilitando novos possiveis na tessitura do

curriculo, sem preocupacéo de delimitar inicio ou fim, delineando diferentes rela¢des

de saber com os curriculos, de poder com o devir-criangca da docéncia e das

subjetivacdes infantis possiveis.

Mapeamos o territério da pesquisa, cartografando o seguinte percurso:

Quadro 5 - Mapa da pesquisa

DATAS DAS REDES PPRQJIS(,:AA[\\:}:'EESS DISPOSITIVO MOVIMENTOS
DE CONVERSACOES ENVOLVIDOS UTILIZADO CARTOGRAFADOS
. Solicitagdo para a
04/08/21 Diretora dp CME| Telefone e WhatsApp | realizagdo da pesquisa
Acolhida o
na instituicao
Envio de proposicéo de
. pesquisa, bem como
05/08/21 Diretora dp CMEI E-mail e WhatsApp de textos disparadores
Acolhida
para as redes de
conversacdes
. Solicitacéo de
09/08/21 ?fffri?f_dgE%dgfpa&%o E-mail autorizacdo para a
realizacdo da pesquisa
Texto disparador do
livro “Linguagem e
11/08/21 Professore_s, Plataforma Google educagrilo depois de
pedagogas e diretora Babel”, de Jorge
11lh e 17h Meet
escolar Larrosa (2004)
» Experiéncia e paixao;
* O corpo da linguagem
Retorno sobre
prosseguimento de
analise da solicitacéo,
Gerente de Educacéo : encaminhada a
12/08/21 Infantil - SEDU/PMS E-mail Subsecretaria
Pedagogica e
consideracéo a
tematica da pesquisa
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Gerente de Educacio Autorizacdo concedida
23/08/21 Infantil - SEDU/PI\%IS E-mail para prosseguimento
com a pesquisa
Professores Solicitacdo de aceite
01/09/21 pedagogas e diretora CMEI ms;_ltuqon?l < de cada
escolar profissional (assinatura
dos termos)
Texto disparador do
livro “Infancia entre
educacéo e filosofia”,
de Walter Omar Kohan
06/\09/ 21 Professore.s, Plataforma Google (2005)
8h as 11h pedagogas e diretora M . Infanci .
14h as 17h escolar eet nfancia, experiéncia,
histéria, linguagem
Dialogo no Conselho
de Classe
Professores Texto disparador do
15/09/21 edacoaas e dirétora Plataforma Google artigo “Cultura e
1lh e 17h pedag e?scolar Meet cotidiano escolar”, de
Nilda Alves (2003)
Questdes disparadoras
27/09/21 indggt?r?:éjgi:gg?a Plataforma Google sobre a composicao
P escolar Meet curricular do CMEI
Acréscimo de
Encontro presencial no formularios utilizados
24/05/22 Diretora escolar CpMEI na pesquisa.
Reorganizacédo das
acoes.
Professores Texto disparador do
! Plataforma Google livro “O devir-crianca
28/06/22 pedagoegsls::sme;31 :ilretora Meet do pensamento”, de
Daniel Lins (2009)

*Durante o percurso da pesquisa cartografica foram utilizados também o mural virtual PADLET e o
formulario Google Forms para composi¢céo na producéo de dados.

No processo formativo com os professores, nas redes de conversacoes,

podemos destacar que:

Praticas e politicas de formagdo de professores que se figuram como um
corpo biopotente, sem estruturas e identidades, um Corpo sem Orgéos (CsO)
gue nunca esta pronto, acabado, ndo se limita as pré-determinacdes e ao
primado normativo dos métodos avaliativos da eficiéncia, da competicdo, da
desigualdade, das hierarquizacbes, das pressdes psicolégicas e fisicas.
(RODRIGUES, 2015, p. 151)

Nesse sentido, os movimentos cartografados também nesse contexto foram

utilizados para auxiliar na percepc¢éo das indagacdes a problemética da pesquisa, pois
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ndo se propde a apontar respostas e conclusbes, e sim a desdobrar novos
guestionamentos, nesse movimento incessante de dar lugar ao conhecimento
provisorio, possibilitando assim a legitimacao do carater processual da pesquisa.

Novas formulacfes foram feitas, pois outras condi¢cdes decorrem da situacao
aqui jA mencionada, tais como: a descontinuidade do periodo de aulas, a
impossibilidade de contato com a totalidade da turma de criancas (aulas ocorrendo
em sistema de hibridismo), dentre outras. Considerando tal contexto, novas
metodologias foram pensadas e, diante da situacdo salientada, priorizou-se atividades
realizadas virtualmente, utilizando diferentes plataformas virtuais e ferramentas.

A equipe do CMEI “Acolhida”:

[...] deliberou por manter a metodologia de oferta das APNPs, acrescentando,
apos avaliacdo da Equipe Pedagdgica e das familias, maior aproximagédo com
as criangcas por meio de recursos tecnolégicos de comunicacdo como
reunides pelo Google Meet, telefonemas, plantdo virtual, envio de audios e
videos, dentre outros [...] (PROPOSTA CURRICULAR DO CMEI ACOLHIDA,
2021, p. 4).

As APNPs (atividades pedagdgicas ndo presenciais) traduziram-se como um
dos dispositivos localizados pela Rede Municipal de Ensino da Serra na tentativa de
fomentar o vinculo das criancas e familias com os CMEIS, de modo a garantir o
minimo de viabilidade de processos, possivel, na manutencdo dos fazeressaberes
desses praticantespensantes.

Desse modo, ap0s o consentimento da Geréncia de Educagdo Infantil da
SEDU/Serra em dar inicio a pesquisa, potencializamos as redes de conversac¢des que
se traduziram em oportunidades singulares de discussdo sobre as enunciacdes
infantis e o devir-criangca da docéncia nas composi¢cbes curriculares do CMEI
“Acolhida”, momentos que aconteceram virtualmente, por meio da plataforma Google
Meet.

Foram propostos textos, enviados a diretora, que 0s socializou com o grupo,
considerando viavel discuti-los nas conversacdes. Nesse sentido, considerando o
aceite do coletivo de docentes, iniciou-se um ciclo de quatro momentos de

conversacgoes:



Imagem 6 — Print Conversacao 1 (11/08/21)

DIALOGOS
CMEI “"ACOLHIDA™

_TEXTO DISPARADOR DO LIVRO:

'LINGUAGEM E EDUCAGAO DEPOIS
DE BABEL

(JORGE LAROSSA, 2004)

I T e B R wpe e e v Yoy o ST e T o e ® x FERIRO R

> C -

Fonte: acervo da autora.
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Na oportunidade, dialogamos como a palavra segue um fluxo para além das

Dando continuidade as Redes de Conversacoes e reconhecendo que:

fungBes terminoldgicas e gramaticais e como, na Educacdo, podemos encarné-la nas
vivéncias e experiéncias, que podem subtrair poténcias, desconsiderar novos
saberesfazeres, limitar voos ou, ainda, provocar novos devires, processos de
aprendizagem téo significativos que ficam impressos na vida. Assim, os sentidos das
experiéncias diferem para elaboracao das significagdes. “Nomear o que fazemos em
educacdo ou em qualquer outro lugar, como técnica aplicada, como praxis reflexivas
Oou como experiéncia, ndo € somente uma questdo terminolégica” (LARROSA, 2004,
p. 153).
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Na conversacao, a participacado da lugar a pluralidade e a polifonia, assumindo-
se, assim, um estado descentrado, de tal modo que € a pluralidade e ndo o Eu
ou o Outro que serd o foco do encontro. Entretanto, a conversagdo nao
acontece sem ser criada e sustentada pela participacao ativa, que combina em
si duas dimensdes: a poética da participacdo e a sociabilidade, articulando
vozes, assuntos, em participagdo criativa, de modo que tornem possivel a
multiplicidade partilhada, conversacdo recriadamente aberta e inacabada
(CARVALHO, 2006, p. 282).

Realizamos o segundo momento de dialogo:

Imagem 7 — Print Conversacéo 2 (06/09/21)

DIALOGO CMET
" ACOLHIDA™®
TEXTO DISPARADOR DO LIVRO
INFANCIA. ENTRE EDUCACAO E
FILOSOFIA.
(KOHAN, WALTER OMAR, 2005)
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Link de acesso:
https://drive.google.com/file/d/1cdgRdbhnNa7yVx-d32am2B8KdbISk8kK/view?usp=share link

Fonte: acervo da autora.


https://drive.google.com/file/d/1cdgRdbhnNa7yVx-d32am2B8KdblSk8kK/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1cdgRdbhnNa7yVx-d32am2B8KdblSk8kK/view?usp=sharing
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Nesse momento discutimos como é importante pensar a infancia menos como
tempo cronoldgico e mais como categoria geracional, que ultrapassa “tempos”, deixa
extravasar cheiros, aromas, cores, sabores... para além do chronos.

Foram utilizadas também trés questdes provocadoras, sugeridas pela diretora,
como recursos potentes para alavancar o didlogo, uma vez que esse encontro foi
também o conselho de classe da equipe. A saber: 1) O acompanhamento da turma
na realizacdo das APNPs na perspectiva das experiéncias; 2) O
desenvolvimento das atividades pedagdgicas presenciais (dificuldades e
potencialidades da turma) e 3) O que/como a diretora e a pedagoga escolar
podem contribuir para o trabalho pedagdgico no que se refere ao planejamento
e as ocorréncias do cotidiano.

Pensando a partir de Carvalho (2006, p. 282-283) “Uma conversacao se
estabelece sempre onde o individual se mescla com o social’. Nessa perspectiva
e em torno dessa afirmacao a equipe como um todo fez pontuacdes similares,
sempre destacando como foram buscados caminhos que potencializassem as
experiéncias das criancas, respeitadas as limitacbes visiveis nesses tempos
pandémicos e 0s aspectos sociais considerados nas vivéncias das mesmas. Assim,
sugeriram atividades que proporcionassem, junto as familias, prazeres/saberes
possiveis a uma sistematizacao que nao teria, naguele momento, a interferéncia direta
do docente.

Como dificuldades, foram relatadas as préprias experiéncias advindas desse
periodo pandémico, tdo singular, como a auséncia do contato fisico com as criancas,
0 que inviabiliza a presente percepcdo das enunciacbes e as interferéncias
permanentes e pedagdgicas. A esse respeito:

Boatarde! Eu trabalho com o grupo 3 no horério vespertino.

Em relacéo as atividades presenciais, eu observo que as criangas gostam
muito de fazer, todas fazem. Eu observo que a turminha tem um potencial muito
bom, como uma boa associacdo de cores, quantidades, formas e elas
desenvolvem muito bem. Isso é muito importante, né? Para o nosso cotidiano e
pra elas também, né? E assim, as dificuldades é que como a gente ta num
momento de pandemia, ndo tem como ter toda a turma, né? Para elas poderem

ter uma interacdo melhor. Mas, a gente vai fazendo a medida do possivel, né?
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Conforme as escalas dos grupos. (Narrativa capturada em gravacdo da
conversagao 2 — Professora Maria)

Foi relatado também que as pedagogas auxiliam na organizacdo do
planejamento e que a diretora estda sempre presente, potencializando pensar
caminhos outros que possam fazer desse exercicio um ato constante de aprendizado,
gue se permita acontecer sempre dotado da intencionalidade pedagdgica necessaria.
Em relac&o a essa questao:

Entdo, sobre a contribuicdo né? Do pedagogo e do diretor, é... Nessa
APNP, que nés voltamos e comecamos entdo a ter que fazer essa APNP pra
mandar, impressa, né? De uma outra forma. Foi também o momento que noés
tivemos mais aproximacao, né? E como eraumacoisaassim, entre aspas, assim
nova, que a gente tinha que fazer ali pra mandar pra familia porque da outra
forma, porque antes era toda a equipe que fazia uma unica APNP, cada um
contribuia com alguma coisa e a gente se viu numa situacao que os grupos cada
grupo se reuniu, se juntou para fazer. Entdo na APNP, segundo 0s grupos e eu
me senti fortalecida, né? Porque a gente comecou entdo a elaborar essa APNP
meio perdida, buscando, né? Nao sabendo se tava certo ou errado e eu vi uma
contribuicdo muito grande da parte da pedagoga, né? Ela, ela nos orientou, nos
ajudou, nos deu dicas e a diretora também, né? Eu estava na sala fazendo e
assim, ela estavala e eu fui e mostrei praela e elaveio e me deu umaideia muito
boa... que eu até apliquei na minha... na atividade que eu estava fazendo,
modifiquei ela e eu achei isso muito importante, né? E ... sermos amparadas,
né? Sermos direcionadas. Por que as vezes vocé vai fazendo algo ali e ndo
mostra, ndo passa. Ai quando quem é de direito ver que seria no caso a
pedagoga e a diretora ai ndo esta do jeito que tinha que estar, ai 0 que é que
vocé tem que fazer, tem que fazer tudo de novo e isso acaba desgastando, vocé
perdendo a graca pra fazer. E quando vocé é acompanhada, que vocé tem
aquele feedback, tem aquele retorno, vocé fica até animada. Eu por exemplo, eu
ja estou pronta pra fazer a terceira, ja estou toda é estou no pique pra fazer a
terceira, porque a primeira a gente recebeu a ajuda delas, né? Que foi muito
importante. A segunda também, s6 que a gente jA conseguiu é dar um

seguimento melhor e a terceira ndo vai ser diferente. Mas por qué? Porque
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tivemos esse apoio la atras, tivemos essa interagcdo entre nés para poder
concluir. Igual eu conversei com a minha colega de turma, que essa segunda ta
bem melhor do que a primeira porque a gente conseguiu uma resposta. NOs
conseguimos entender, né? A proposta que nos foi feita a partir do momento
gue elas nos auxiliaram. (Narrativa capturada em gravacédo da conversacgao 2 —

Professora Alice)

Imagem 8 — Print Conversac¢ao 3 (15/09/21)

DIALOGO CMEIL
"* ACOLHIDA"®

TEXTO DISPARADOR DO ARTIGO
"“CULTURA E COTIDIANO ESCOLAR™
(ALVES, NILDA, 2003)

Fonte: acervo da autora.

Nesse dia, fizemos um breve resgate de como, historicamente, as pesquisas
dos/nos cotidianos se tracaram no Brasil. Assim, foram feitas consideracdes a respeito
de como o0 aspecto cultural é parte relevante e indissociavel das feituras do cotidiano
escolar. Segundo Alves (2003, p. 62), “somos esse acumulo de acbes e
acontecimentos culturais cotidianos, insignificantes, mas formadores necessarios”.

E, nesse processo de nos pensarmos enquanto acumulo cultural, atravessados
por tantos, pontuamos também as contribuicdes de Paulo Freire, a partir da
celebracédo de seu centenario, ocorrido em 2021. Pensamos, a partir das contribui¢cdes
desse autor, como vibrar os cotidianos escolares para além das vivéncias mecanicas,

de memorizacao, depositarias. Em Freire (1987, p. 33), “[...] falar da realidade como
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algo parado, estatico, compartimentado e bem-comportado, quando néo falar ou

dissertar sobre algo totalmente alheio a experiéncia existencial dos educandos vem

sendo, realmente, a suprema inquietacdo desta educagao”.

Muito foi dito sobre entender a educacdo como processo, salientou-se a

necessidade de considerar que o aprendizado se da no movimento de trocas, escutas,

siléncios, composicdes, criagao de devires... fortalecendo uma forga motriz que se da

sempre em sentido horizontal, na troca com os pares, com os desiguais, a forca da

multiplicidade. Nesse encontro, foi compartilhada com a equipe a possibilidade de

posteriormente criar um mural virtual onde pudessem socializar imagens-narrativas

que trouxessem a tona o que havia sido dialogado em nossos encontros.

Dessa forma, foi realizado o mural, que transbordou o devir-crianca docente,

traduzido nas enunciacdes infantis que sustentam as composi¢cdes curriculares do

CMEL. Ficou impresso como essa unidade de ensino vem compondo seus curriculos,

levando em consideracao as multiplicidades presentes.

:Padiet

Imagem 9 — Mural

COMPOéIQéES CURRICULARES CMEI "~ "ACOLHIDA
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Fonte: acervo da autora.

Imagem 10 — Print Conversagéo 4 (28/06/22)

s/

Fonte: acervo da autora.

E sobre os modismos existentes, que persistem em ecoar, uma reflexao:

[...] o devir ndo se restringe ao ambito da criatividade, pois é invencdo. A
criatividade é a palavra de ordem de uma modernidade tardia, € o grande
cacoete magico do universo virtual, digital. Somos todos artistas, somos todos
criativos, somos todos pedagogos e educadores ou filésofos criativos! Resta
saber como sair da criatividade. Ora, embora inteligente, saudavel e, as vezes,
“genial’, a criatividade hodierna convive com uma forma homogénea de
talentos cuja caracteristica maior € a experiéncia em detrimento do
experimento, a massificacdo em detrimento da singularidade (LINS, 2009, p.
13).

Refletimos que nas praticas educacionais cotidianas precisamos perseverar na
superacdo das homogeneidades, perceber o diverso, o mudltiplo. Longe de
desqualificar a importancia da criatividade, mas, por certo, esta ndo pode emergir
como “dom” de alguns, massificando ideias e desconsiderando as singularidades. Ou

ainda, construindo um abismo e classificando os que estdo “capacitados” e os

“‘incapacitados”. Nesse contexto, o grupo do CMEI “Acolhida” faz suas observancias
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sobre a importancia dos experimentos infantis e o valor deles para pensa-los no

contexto da Educacao Infantil.

Imagem 11 — Print Conversagdao 4 (28/06/22) - Continuagédo
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1807 @ & = -

Esta chamada termina em 5 minutos

S yfg-csgn-jxi »

Fonte: acervo da autora.

No referido dia, fizemos um dialogo utilizando o autor Daniel Lins (2009), com
a provocacao do devir-crianca do pensamento. Lins (2009), baseado em Deleuze, ao
refletir sobre a filosofia, afirma que “a histéria da Filosofia, por sua vez, deixa de ser
um texto escrito por antecipagdo para converter-se em um acontecimento sempre
novo, imprevisivel, criador” (p. 64).

Nesse sentido, tomado por essa mobilidade e inquietacdo que a docéncia
provoca, 0 grupo demonstrou abertura nas novas proposi¢des tecidas, novas
percepcdes acerca da tessitura e da composicao curricular, imprevisiveis e criadoras.
Com apostas feitas no devir-crianca do pensamento sempre fluido e movente, a
conversacgao indicou o quanto o grupo se lanca a pensar a composic¢éo curricular do
CMEI com essa disposicéo rizomatica, nao linear.

Foi realizado também um Google Forms, no qual o grupo de profissionais
envolvidos na pesquisa do CMEI e da SEDU/PMS po&de registrar como percebe essa
forca do devir-crianca docente e as enunciagdes infantis nas composicoes

curriculares.
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A minha atual percepcdo acerca das enuncia¢cdes infantis nas
composicdes curriculares esta em desequilibrio, porque tudo o que eu tinha
como certo e configurado, nesse momento estou passando por um contexto
novo, com novas influéncias, comportamentos e as atuais mudancas estdo
interferindo diretamente na composi¢ado da minha vida profissional. (Registro
do Google Forms sobre o devir-criangca docente — Narrativa da professora
Tereza — CMEI “Acolhida”).

A partir da narrativa da docente, acordamos com Carvalho, Silva e Delboni
(2018, p. 47) que: “A vida intensiva na escola é permeada por encontros com corpos
pulsantes que experimentam o mundo por meio de multiplos olhares e vivéncias.
Temos apostado na poténcia de acao coletiva, entendendo o coletivo como plano de
coengendramento [...]°. E assim, torna-se interessante pensar como as inquietacoes
dessa professora permitem que ela aponte o seu devir-criangca docente naquilo que
ela chama de “desequilibrio”, na permissdo em pensar outros modos fazeres/saberes,
na abertura em pensar outros possiveis em sua composicao profissional.

Seguem outras enunciagdes que continuaram a ser registradas pela professora
Paula Cristiane. Dessa vez, as observagdes e experimentagdes do jardim do CMEI
revelaram a mobilidade dos pensamentos e do seu devir-crianga, por vezes
consistente, outras, escorregadio, sempre carregado da forca da imprevisibilidade,
gue permite mover-se em outras direcdes e sentidos. Curiosidade das criancas na
pesquisa pelo novo, aprendizagens experienciais marcadas pelos significados

inerentes a pesquisa, quaisquer que sejam elas.



Imagem 12 — Flores do Jardim

A INVESTIGAGAO ACONTECEU NO JARDIM DO
CMEI SONHO DOURADO. O DIA ESTAVA LINDO,
COM SOL RADIANTE. A CURIOSIDADE E O
DESEJO DE ENCONTRAR BICHINHOS E
FLORES MARCARAM AQUELES MOMENTOS.

O QUE PODEMOS APRENDER NO NOSSO
JARDIM?

COM LUPAS E MUITA ANIMAGAO, INICIAMOS
NOSSAS PESQUISAS.

BICHINHOS SO ENCONTRAMOS ALGUNS: UMA
BORBOLETA, POUCAS FORMIGAS E UMA
LAGARTA.

FLORES FORAM MUITAS E BEM COLORIDAS!

FORMIGAS

LAGARTA ESTRANHA

BORBOLETA
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FOCAMOS NOSSA INVESTIGAGAO NAS FLORES...

DESCOBRIMOS QUE ALGUMAS
FLORES SO ABREM PELA MANHA.

PARECE ATE QUE DORMEM NA
PARTE TARDE! — — _ _

—
\\

e -

7

UM GRUPO DE COLEGAS ENCONTROU
CASCAS DE OVOS NUMA DAS
PLANTAS DO JARDIM E PENSAMOS
QUE PODEM SER OVOS DE
DINOSSAUROS!

" e
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DEPOIS DE ALGUNS DIAS, USAMOS TINTA E MUITA CRIATIVIDADE PARA PINTAR AS FLORES
DO NOSSO JARDIM...

AN O PORISIT UV W,

Fonte: registros feitos pela professora Paula Cristiane.

Importante mencionar que a Proposta Curricular do CMEI “Acolhida” traz
consideracao sobre a participacdo das criangas nas tessituras dos curriculos. A esse
respeito aponta:

IV. No ano de 2018, solicitamos as criancas de uma turma de Grupo 5 que
descrevessem, por meio de desenho, o que “fazemos” no CMEI. Apés uma
“tempestade de ideias” das proprias criangas, elas apresentaram suas
contribuicdes. Destaca-se que a ideia de “fazer dever” esta presente nas
falas, porém, ndo é revelada no registro escrito. Este privilegiou os momentos
de brincadeira e a relacdo com os colegas. Os registros realizados a época
expressam o curriculo a partir das vivéncias das criancgas.

Em 2020 tivemos a oportunidade de registrar por meio de fotos e videos as
atividades pedagdgicas ndo presenciais realizadas pelas criangas com a
mediagdo das familias. Os registros foram transformados em arquivos, em
slides e videos, disponibilizados as criancas e familias em PDF e acesso
exclusivo por meio de links do canal do YouTube (como videos néo listados).
(PROPOSTA CURRICULAR DO CMEI “ACOLHIDA”, 2021, p. 6-7)

Nesse sentido, € possivel observar que as capturas realizadas pela lente
sensivel da professora Paula Cristiane, impressas nas imagens anteriores, indicam as
multiplicidades presentes na composicao curricular do CMEI “Acolhida” na
experiéncia e investigacdo, no ladico, no imaginario e fantasia. Tais a¢cdes encontram-
se subsidiadas na Proposta Curricular, que apresenta possibilidades de percepcéo e
escuta das criangas, ainda que o modelo seja o presencial ou o ndo presencial

(forcado a ser realizado em decorréncia da pandemia)
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Outrossim, novos modos de composicao foram se revelando, novos possiveis
foram surgindo em consonéancia também com as apostas tedrico metodoldgicas do
grupo e as intencionalidades presentes no trabalho. Nesse tom, a pesquisa foi se
tecendo, cartografando as vivéncias com os profissionais do CMEI acerca da
composi¢do curricular, encharcada das enunciacdes infantis e de seus devires,
percurso que atravessou o ano de 2021, findando em 2022.
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4 CURRICULANDO EM REDES: QUE OUTROS MODOS TECER?

S80 muitos os intercessores (tedricos e da experiéncia imanente com as
escolas, as docentes e as criancas) que corroboram com as instigacdes provocadas
por esta pesquisa. Aqui trazemos, inicialmente, consideragbes pautadas nos
documentos oficiais que norteiam a Educacédo Infantil em nivel nacional, com intuito
de pensar as garantias de direitos das criancas, suas subjetivacdes e a percepcéao de
suas singularidades. Assim, iniciemos por pensar 0 que Se encontra previsto na

Constituicao Brasileira, em seu art. 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Nesse sentido, mais do que um convite, recebemos do marco legal o chamado
a promover meios que assegurem o direito das criancas a Educacgéo, quer como
cidadao, quer como profissionais da Educacéao. Pela legitimacéo de politicas publicas
gue garantam esse direito, por destinar de forma justa o financiamento necessario
para esse fim, por promover meios de valoriza¢do dos profissionais da educacéao, fica
a responsabilidade e o dever do Estado. Entretanto, aqui chamamos a atencao que
pela legitimacdo do compromisso politico, ético e estético de pensar a Educacao fica
0 Nosso incansavel trabalho, de profissionais de todo o pais, em pensar e efetivar suas
diretrizes.

Dando prosseguimento, pautamo-nos também no estabelecido no Estatuto da
Crianca e Adolescente (ECA), “Art. 53. A crianca e 0 adolescente tém direito a
educacéao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio
da cidadania e qualificagéo para o trabalho [...]" (BRASIL, 1990). Em consonancia com
0 ja estabelecido pela CF 1988 e ainda pensando o pleno desenvolvimento da crianca,
o texto do ECA dispara outros desdobramentos que podem subsidiar as reflexbes
acerca do tema.

Outro marco importante foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional
— Lei n® 9394/96 que destaca, em seu art. 29, “a educacéo infantil, primeira etapa da
educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,

complementando a agéo da familia e da comunidade”.
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Os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacao Infantii (RCNEIS)
trouxeram o que a época era considerado pertinente a atribuicdo do docente. A saber:

E importante informar sempre as criancas acerca de suas competéncias.
Desde pequenas, a valorizacdo de seu esfor¢o e comentarios a respeito de
como estdo construindo e se apropriando desse conhecimento sdo atitudes
que as encorajam e situam com relagéo a propria aprendizagem. E sempre
bom lembrar que seu empenho e suas conquistas devem ser valorizados em
funcdo de seus progressos e do proprio esforgo, evitando coloca-las em
situacdes de comparacdo (BRASIL, 1998, p. 41).

Palavras como “competéncias”, “valorizacdo”, “esforco”, “empenho” e
“conquistas” podem indicar distor¢cdes no que hoje avaliamos ser pertinente considerar
no desenvolvimento da Educacéo Infantil. Entretanto, para o momento de elaboragéo
desse documento, alguns apontamentos para a Educacdo Infantil ja indicavam
possibilidades em vé-la de forma mais ampliada e integral, como salientar a
importancia da exploragdo dos movimentos para criangas pequenas.

Nesse sentido e perseverando nas reflexdes dos documentos oficiais que
norteiam a Educacéao Infantil, pontuamos aqui a especificidade contida na Orientacao

Curricular do Municipio de Serra (2008):

Reconhecendo as singularidades de cada crianca que nos remetem as suas
especificidades, necessidades e potencialidades e os desafios que se
apresentam em cada nivel de ensino, e as que nos remetem ao trabalho
pedagdgico, buscamos dar visibilidade a necessidade de articulagdo dos
discursos e das praticas em relacdo as diretrizes, a infancia, ao
conhecimento, ao curriculo, a metodologia e as areas do conhecimento.
(SERRA, 2008, p. 29)

O documento citado acima, em sua sistematizacao, refletiu uma atividade
deliberadamente coletiva, articulada com os saberesfazeres de profissionais da
Educacao do municipio pertencentes aos mais diferenciados segmentos de atuacéo,
dentro ou fora das unidades de ensino, bem como criangas/estudantes e a
comunidade escolar, que, juntamente com o grupo de profissionais da academia, deu
vida a um documento composto a muitas maos, impresso com 0 mais sensivel
sentimento e todos os sentidos apurados... toque, olfato, audi¢édo, traduzindo-se em
imersdo nas enunciagdes. Nessa perspectiva, o citado documento trouxe a

provocacao de que:



85

Um curriculo e uma pedagogia da diferenca deveriam ser capazes de abrir o
campo da identidade para as estratégias que tendem a colocar seu
congelamento e sua estabilidade em xeque: hibridismo, nomadismo,
travestismo, cruzamento de fronteiras. Estimular, em matéria de identidade,
o impensado e o arriscado, o inexplorado e o ambiguo, em vez do consensual
e do assegurado, do conhecido e do assentado. Favorecei; enfim, toda
experimentacdo que torne dificil o retorno do eu e do nés ao idéntico [...]
(SILVA, 2000, p. 100).

Assim, buscou perceber, nas diferencas e multiplicidades, elementos que
contribuissem para repensar conceitos cristalizados na homogeneidade, nos
pensamentos universais ou nos frutos da objetividade e do modo cartesiano em se
perceber a educacédo. Ainda, podemos considerar que o referido documento urge ser
revisitado, uma vez que, ao longo dos 13 anos de vigéncia, muitas mudancas
ocorreram no cenario educacional, seja em nivel nacional, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEIs) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ou local. Ainda assim, podemos considerar como significativo o
processo das redes de conversacdes que o constituiram e que fortalecem as relacdes
educacionais no municipio ainda na atualidade, pois foi pautado nos dialogos tecidos
nas composicoes coletivas, nas enunciagdes percebidas entre as criangas/estudantes
atendidos na Rede Municipal de Ensino. Nesse sentido, a referida Orientag&o levou

em consideracao:

[...] o reconhecimento das criangcas como parceiros ativos na constru¢édo do
trabalho pedago6gico nos remete ao dialogo, com 0s pressupostos
apresentados nos documentos oficiais que afirmam que “a crianga € um
sujeito social e historico que esta inserida em uma sociedade na qual partilha
de uma determinada cultura. E profundamente marcada pelo meio social em
que se desenvolve, mas também contribui com ele” (BRASIL, 2006, p. 13).
(ORIENTAGAO CURRICULAR DE EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO

FUNDAMENTAL, SERRA, p. 40-41)
E assim, pautou em todo seu referencial, dialogos tedricos que possibilitassem
a consideracéao das especificidades das criancas, suas singularidades e experiéncias.
Compondo o documento, foram trazidas imagens que retratavam as experiéncias das
criancas em seus diferentes contextos, na Educacdo Infantii e/ou Ensino
Fundamental. Entretanto, na composi¢cdo da Orientacdo Curricular suas narrativas
ficaram por conta de ser traduzidas pelas contribuicfes dos profissionais das Escolas
e CMElIs, situacdo que nos convoca a pensar mais uma vez o quanto por vezes nos
distanciamos das escutas de suas narrativas, que nos parecem paradoxalmente tao

préoximas e, a0 mesmo tempo, distantes.
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Percebemos que os documentos dialogam, que existem boas proposicoes e
apostas tedrico-metodoldgicas no que concerne a garantia dos direitos das
especificidades das criancas e a articulacdo destes com a composicao curricular. Mas,
entdo, o que torna por vezes tao desafiador aproximar as experiéncias das
infancias a composicao curricular das unidades de Educacao Infantil?

Dando continuidade as cartografias dos documentos que balizam a Educacédo
Infantii no Brasil, podemos localizar pistas para novas provocacdes ou
desdobramentos da pergunta feita anteriormente.

Assim, localizamos ainda a definicdo de crianca e de curriculo a partir das
DCNEls:

Crianca: Sujeito histérico e de direitos que, nas intera¢des, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
Curriculo: Conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangcas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2010,
p.12)

Consideramos associar essas definicdes de crianca e de curriculo descritas
nas DCNEIs, que explicitam a importancia das criancas em suas constituicoes
historicas, a composicao dos direitos, reconhecendo que as tessituras dos curriculos
se fazem com suas experiéncias e saberes.

Sete anos depois da sistematizacdo das DCNEIls, a BNCC traz outros
apontamentos para a educacao:

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagégico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2017, p. 6)

Problematizamos que as questdes trazidas aqui em relacdo a competéncia se
distanciam da proposta elencada na DCNEI para analise da crianca e composi¢cao

curricular, uma vez que a ideia de competéncia pode conotar ranqueamento,

valorizagcdo exacerbada das habilidades, colocando em plano secundario a
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valorizacdo das interacdes, das experiéncias, do pertencimento dos saberes e fazeres
presentes nas especificidades infantis.

Ainda, nessa abordagem da Base, recuperamos o quanto existem divergéncias
acerca de sua composicao. Especificamente, trazemos a tona a situacdo mencionada
em relacdo a questdo das competéncias. Para além disso, vale lembrar que,
especificamente, em relagdo a Educacéao Infantil, houve um movimento forte a nivel
nacional de tentar garantir as especificidades desta, sendo a primeira etapa da
Educacao Basica.

Nesse atravessamento, trazemos aqui também a definicho de campo de
experiéncias na Educagéo Infantil, abordada na BNCC (2017, p. 36): “os campos de
experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situacbes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-
0s aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural”.

Salientamos que o detalhamento desses cinco campos a partir da BNCC (2017)
se constitui, levando em consideracdo: o eu, o outro e o nds; Corpos, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagéo;
Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes. A partir desses campos,
nos perguntamos, entéo, para além do citado: que outras experiéncias fazem parte do
patrimdnio cultural, historico e filosofico das criancas brasileiras?

Em Larrosa (2004) pensar a educacao valendo-se da experiéncia € a condigdo
de uma experimentacdo ampliada, mais do que um movimento aligeirado do mundo
moderno, que permite por vezes que as experiéncias se tornem efémeras,
superficiais, condicdo traduzida especialmente pelo excesso de informacfes, de
trabalho, de opiniées. Aproximamo-nos do sentido da experiéncia expresso por
Larrosa destacando a importancia em se garantir, nas especificidades das
composic¢des curriculares, as enunciagfes infantis. Experimentamos cotidianamente
situacBes multiplas, que potencializam nossos saberes ou limitam também nossas
possibilidades. Assim, como pensar em criancas idealizadas? E preciso permitir que
voem, que cantem, que pulem, requebrem, dancem, gargalhem, situacdes que as
permitam experienciar processos que potencializam suas incursées nos mundos das
artes, das linguagens, dos saberesfazeres em todas as suas dimensdes.

Segundo Larrosa (2004, p. 163) “o sujeito da experiéncia € um territério de

passagem”. Assim, provocamos a pensar como profissionais da educagdo podem
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romper com essas imposi¢cdes fronteiricas por vezes delineadas pela sociedade
moderna e reconhecer as criancas em suas fragilidades, limitacdes e processos que
transcendem os estereotipos ou as conceituacdes pré-estabelecidas. Considerar suas
experiéncias, permitindo que essas sejam sentidas, percebidas, que ndo passem de
forma efémera, aligeirada, mas que possam ser enunciadas em todas as suas
multiplicidades.

Os documentos norteadores da Educacéo Infantil aqui mencionados datam
apenas das duas ultimas décadas. O percurso historico para a legitimacao dessa
como etapa a ser inserida na Educacgéo Basica, com conquistas de direitos, garantia
de financiamento e politicas publicas especificas, ainda é muito recente, mas nao
inviabiliza a luta anterior de fazé-la emergir do assistencialismo e ser reconhecida em
suas especificidades. Numa perspectiva historica é que nos langamos ao encontro de
autores que fundamentam a infancia e seus delineados, de modo a possibilitar que
esse movimento nao pare e que NOVOS percursos possam ser inaugurados no sentido
de ampliacdo desse dialogo.

E ainda, tendo como ponto de partida os l6cus e apostas nas teorias pos-
criticas em educacgdo, convidamos a participar da continuidade das reflexdes, para
além dos registrados nos documentos oficiais norteadores da Educacao Infantil,
outros interlocutores.

Iniciaremos por pensar como Paraiso (2003, apud PARAISO 2004, p. 286)
descreve as pesquisas educacionais feitas a partir dessa perspectiva: “[...] ndo se
interessam por modos ‘certos’ de ensinar, formas ‘adequadas’ de avaliar ou por
conhecimentos ‘legitimos’, a ndo ser para problematizar essas comprovagdes, esses
modos, essas formas e conhecimentos”

Dessa forma, também propomos as reflexdes pautadas aqui, no percurso de
investigacdo da composicao curricular tecida na Educacao Infantil, percebendo ser
desnecessario o debrucar em busca de razdes cristalizadas e racionalistas,
explicacdes, permanéncias. Fazemos um convite a possibilidade de transitoriedade,
de uma construcdo atravessada por incertezas, incompletudes, que suscitem novos
saberesfazeres, sem aprisionamentos.

No entanto, chamamos a atencdo para problematizar que ndo se trata de

conhecimentos efémeros ou passageiros ou, ainda, experiéncias esvaziadas de
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sentidos e significagdes, mas o impulso para o0 novo, a criagao. E também considerar
que:
[...] as pesquisas pés-criticas em educacado no Brasil tém contribuido para a
conexdo de campos, para o desbloqueio de conteudos, para a proliferacéo
de formas e para o contagio dos saberes minoritarios. Os sentidos sao
multiplicados, os conhecimentos expandidos, os espacos de criacdo e
invencado povoados. Elas tém-se posicionado contra a fixidez de significados,
de narrativas, de valores, de classificacBes, de subjetividades, de verdades.
Sua forca tem sido grande, jA& que desarruma muito do jA pensado na
educacdo e mostra a importancia de significar de outro modo, de criar,
produzir, multiplicar e proliferar nesse terreno (PARAISO, 2004, p. 295).
Nesse sentido, entdo, percebemos conexdo com as problematizacdes da
percepcao de Bergson (1902, p. 155 apud KASTRUP,1997, p.40) que ‘[...] propde-se
a examinar diversas espécies de trabalho intelectual ‘do mais facil que é a reproducéo,

”m

ao mais dificil, que é a invencédo™. Entendemos que essa proposicdo de Bergson,
refletida por Kastrup, em muito se aproxima das problematizacdes que fazemos
acerca dos trabalhos que pensamos ser capazes de refletir nas composicdes
curriculares, a partir dos fazeres com as criangas. Composi¢coes essas que emergem
da producdo, da percepcdo das poténcias inventivas, dos curriculos reais e que,
permeados por esse movimento, ndo se reduzem a meras reproducdes por vezes
esvaziadas de sentidos, para dar solidez ao sistema, ou as prescri¢cdes, ou ainda a
visOes tradicionais cognitivistas da educacao que podem diminuir as possibilidades
inventivas e criadoras.

Pensando nos sentidos que a capacidade criadora proporciona e como ela se
constitui na composicao dos curriculos a partir das criancas, dialogamos com Kohan
(2005, p. 240) ao afirmar que “as pretensdes de emancipagao da infancia costumam
esconder sua negacao. Sabe-se por ela, pensa-se por ela, luta-se por ela. Paralela
dessa negacao da infancia é a negacao da experiéncia”. Essa capacidade que temos
de por vezes destituir a infancia do lugar que ela ocupa para a composic¢ao curricular,
dessa infancia que ndo esta restrita aos marcos cronolégicos ou fisicos, mas que se
constitui nas fantasias, nas enuncia¢des das mais distintas formas, pode comprometer
as possibilidades desses curriculos perpassarem caminhos vivos, envoltos de signos
e significantes que emergem de suas especificidades e apreensodes.

Seguindo ainda na reflexdo das infancias, Kohan (2005, p. 243) insiste:
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Importa-nos destacar que nado se trata apenas de uma questéo cronoldgica.
A infancia ndo funda a histéria e se retira dela. A experiéncia e infancia ndo
antecedem temporalmente a linguagem em cada ser humano e deixam de
existir uma vez que ele acede a palavra, ou é acesso por ela.

Entdo, é essa infancia a qual nos movemos a pensar, como a que transcende
qualquer possibilidade de prescricdo, de determinismo. A sua linguagem nos
atravessa cotidianamente, independente de ja termos a linguagem verbal elaborada,
continuamos a compor a linguagem das suas diferentes formas e expressfes e
enunciacfes para além da idade cronoldgica.

Permeados por essa composicdo e dialogando com as criangas, somos
convidados a nos despir das amarras e da rigidez que por vezes se impdem na vida
adulta e dar lugar as fabulacdes, intensidades, aos movimentos e expressdes que
caracterizam a infancia. Essa singularidade pode nos levar mais e mais, como
profissionais, a agenciar, entrar em relagdo ao universo infantil e nos aproximar de
suas enunciagoes, tornando-as diluidas na composic¢ao dos curriculos.

Em se pensando o devir-crianca docente, foi possivel perceber nas narrativas
e imagens compartilhadas pela professora Paula Cristiane, quao simples, mas nao
simplista, € viver o devir, sem previsao, sem prescricdo. Percurso sensivel, processo

visivel e encharcado de sentidos.

ESTAVA AQUI, VENDO FOTOS, VIDEOS, REGISTROS DE UM COTIDIANO IMPREGNADO
DE “CRIANCICES” E “INFANTICES”. QUASE NAO ME ENCONTRO NAS FOTOS, OU MELHOR,
QUASE NAO SOU VISTA NELAS. A DOCENTE INVISIVEL?
REFLITO POR UM TEMPO E PERCEBO, NOS OLHARES DAS CRIANCAS (INTERLOCUTORES
DAS EXPERIENCIAS), QUE EU ESTAVA LA... VIVENDO COM ELAS AQUELES MOMENTOS COM
ALGUNS REGISTROS, E VERDADE, MAS O PRINCIPAL E A EXPERIENCIA!

O DEVIR-CRIANCA DOCENTE SE FAZ ASSIM TAMBEM: NA EXPERIENCIA! ESTAR COM
AS CRIANCAS INTENSAMENTE: VENDO, SENTINDO, REFLETINDO, CURTINDO O MOMENTO...
SEM OUTRAS PREOCUPACOES.

ASSIM, NOSSA RELACAO SE REVELA EM ALGUNS MOMENTOS CAPTURADOS POR
IMAGENS DO VIVIDO, SENTIDO, ESCUTADO NA TROCA DE OLHARES... NAO E POSE, E
CUMPLICIDADE QUE SO O “DEVIR-CRIANGA” PROPORCIONA, SEM ROTEIRO.

Professora Paula Cristiane
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Imagem 13 — Devir-crianca docente
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AS AVENTURAS NO QUINTAL, ACOMPANHADAS PELO OLHAR ATENTO E CURIOSO DE QUEM
JA FEZ MUITO ISSO UM DIA!
A LIBERDADE DE FAZER ACONTECER E DE PEDIR O REGISTRO: “TIA, TIRA UMA FOTO?”

A ALEGRIA DE PARTILHAR A FESTA, A EMOGAO DO BRINCAR...
“PESSOAL, VOU SER O 'MESTRE DO CONGO’, VAMOS FAZER O DESFILE DA ‘'NOSSA BANDA"”

Fonte: registros feitos pela professora Paula Cristiane.

E assim a professora Paula Cristiane nos instiga a pensar o quanto o devir-
crianca docente acontece ndo no pragmatismo, mas na simplicidade do fazer

cotidiano, das feituras da Educagéo Infantil. Nesse caso especifico, com as
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experiéncias e aproximac¢des com a cultura do municipio de Serra, encharcado de

possibilidades e devires. Entao:

A educacgdo assim como suas reformas, em diferentes épocas e contextos,
efetivam-se sempre sob o direcionamento discurso curricular que, além de
retomar elementos que o precedem direta ou indiretamente, muitas vezes
combina distintas tradicbes e experiéncias nacionais e locais. Nesse
movimento a hibridagdo implica um processo de tradugcdo que pde essas
novas experiéncias e dire¢cdes em relagdo com as que ja estavam disponiveis
previamente; logo, nos discursos hibridos h4d também sentidos e articulagbes
prévias constitutivas de sua textura. (DUSSEL, 2002 apud MATOS E PAIVA,
2007, p. 190)

Pensando nessa composic¢ao a partir das multiplicidades, o professor se lanca
nesse movimento. Em seu livro “O mestre inventor”, Kohan (2015) nos faz pensar no
professor errante, explicitando, por meio da citacdo de Dom Simon, a capacidade de
fazer escola com movimento, problematizando a ideia do professor “arvore”, que
sempre sustenta, oferece seguranca. Simon nao acredita que é assim que se da aula
€ nem espera essa postura por parte dos estudantes. Atribui a essas consideracdes

reflexivas uma capacidade significativa de fazer escola. E considera ainda:

O errante € 0 que joga 0 corpo No encontro com outros corpos, 0 que, em seu
pensamento, em seus escritos, joga corporalmente a vida para mudar a vida,
para interromper a vida onde ndo € vida, para permitir o nascimento de uma
vida outra, nova, inexistente até o presente. (KOHAN, 2015, p. 61)

Assim, percebemos nossas limitagcées, que nao impossibilitam movimentos,
mas que, ao contrario, invadem-nos de apostas, desejos, provocac¢des, nos inspiram
como criancgas, profissionais da educacéo, a romper, a desbravar, a nos lancar em
outros corpos, outras percepcdes, multiplas enunciacfes. Desse modo, podemos
transgredir os esteredtipos, preconceitos, burocracias, imbuidos sempre mais dos
sentidos que os diversos saberesfazeres nos impulsionam a perceber.

Ideias divergentes, heterogéneas, podem potencializar conflitos, permitir o
caos, mas no sentido de promover novas interlocu¢cbes e gerar, por meio das
multiplicidades, percursos distintos de producéo curricular. Assim, podemos inclusive
nos permitir a ousadia do verbo “curricular”, conotando convite a provocacgao de ideias,
aproximacdes e distanciamentos que movam O pensamento e as experiéncias,
especialmente aqui, considerando a Educacéo Infantil, nos debates e tessituras das
composicdes curriculares.

Ainda, conversando com Deleuze e Guattari (1997) pontuamos:
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As ideias nao morrem. Ndo que elas sobrevivam simplesmente a titulo de
arcaismos. Mas, num certo momento, elas puderam atingir um estagio
cientifico, e depois perdé-lo, ou entdo emigrar para outras ciéncias. Elas
podem entdo mudar de aplicacédo e de estatuto, podem até mudar de forma
e de conteudo, mas guardam algo de essencial, no encaminhamento, no
deslocamento, na reparticdo de um novo dominio. As ideias sempre voltam a
servir, porque sempre serviram, mas de modos atuais os mais diferentes
(DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 11).

No Brasil, consideramos também as ideias de Paulo Freire, que sempre
potencializam discussdes em torno da educacao e provocam a condicdo de um fazer
curriculo em imanéncia, possibilitando-nos a pensar que nao ha inércia, sua
composicdo se da em movimento.

Nesse sentido, movidos também pelo marco deste ano em que as dissonancias
insistem em reverberar, mas em gque também somos atravessados pelo centenario

desse educador, ousamos considerar:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p. 16)

Imbuidos dessas reflexdes, consideramos também importante pautar que nao
h& composicdo curricular sem indagacao, investigacdo, sem pesquisa. E que nos
cotidianos escolares sempre ha o que se visitar ou revisitar, sempre ha novos
apontamentos de pesquisa. E é nesse encontro da curiosidade, necessidade e
efetivacdo das enunciacdes que se originam novos curriculos.

Perseverar nas provocagfes que a presente pesquisa pretende continuar
mapeando, cartografando, sobretudo no que diz respeito a presenca das enunciacoes
infantis na composicao curricular, pode trazer outros desdobramentos e provocacdes
para tais problematizacdes e é nessa perspectiva de perceber outros possiveis nesse
emaranhado rizoméatico curricular que persistiremos, ou por que nao, resistiremos,
atreveremos a continuar a curricular.

E ainda, nos diferentes contextos relatados pela professora Paula Cristiane,
também ndo podemos perder o desejo de fazer e fazer, ndo desistir. A certeza do
aprendizado constante e o reconhecimento dessa condi¢do potencializa nosso devir-

crianga docente. Assim, mais uma linha cartografada:
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Imagem 14 — Eu vou fazer do meu jeito

Segue uma sequéncia de um momento importante, quando Raul se recusava a fazer a proposta de desenho de
observagdo de uma flor (violeta), dizendo que ndo consequia porque tinha riscado a folha, sendo acolhido pelo colega
Miguel. Foi interessante que, apesar da recusa inicial, néo desistiu até encontrar uma forma propria de fazer!

A conversa de Raul com Miguel - 09/05/22
Raul - Eu ndo sabia que a folha era de
alguém e ficou riscada.

Miguel - Vocé pode fazer do outro ladbo.
Raul - Mas eu néo sei!

Miguel - Vocé vai aprender. Ve é do 5. A
gente aprende as letras, as coisas... Se a
gente néo estudar, ndo aprende.

Raul - Eu vou tentar do meu jeito.

Fonte: registro feito pela professora Paula Cristiane.

Acreditando que as ideias pés-criticas possibilitam a escuta do outro, a
dispensa da sobreposicédo, o contexto da multiplicidade, do hibridismo,° o que emerge
das culturas que atravessam todas as relagfes, sem prescricdo. Movimento constante
e fluido, com uma porosidade que permite rasgar 0S preconceitos e romper as
barreiras fronteiricas e homogeneizantes das “verdades” prescritivas.

E novamente adentramos o0s contextos das pontes, narrados pela professora
Paula Cristiane, pensando o quanto as interlocucées entre os documentos orientativos
e normativos da Educacdo Infantil podem subsidiar pontes, caminhos mdltiplos,
pensados a partir de diferentes estratégias, dispositivos e na interlocucdo com uma

variedade de intercessores. Assim, as pontes...

19 Uma das questbes basicas que podem ser assinaladas nos usos contemporaneas do termo
hibridismo é a ruptura com a ideia de pureza e de determinac¢des univocas (MATOS; PAIVA, 2007,
p. 188).



Imagem 15 — Contexto Pontes

NO CONTEXTO DE “CARRINHOS”, NO DIA 05/05/2022, SURGIU O DESAFIO DE FAZER
UMA PONTE.

INICIALMENTE PARTICIPAM DO PROJETO
RAUL E YURI.
O PROJETO E USAR GRAVETOS PARA DAR
SUPORTE A PONTE. A TENTATIVA COM
GRAVETOS MAIORES NAO FUNCIONA.
CONVERSAM.

DECIDEM PROCURAR UNS
GRAVETOS MENORES.
YURI FALA:
-VAI, RAUL, COLOCA! 1
\
DA CERTO, MAS LOGO CAIl \

~ .
LUCAS E JOSE MIGUEL CHEGAM COM OUTRAS IDEIAS...
\ - USANDO O PAR DE TENIS DA CERTO. HORA DE
\ TESTAR! NAO DEU CERTO.
\ LUCAS AVISA:
E - PRECISA SER DEVAGAR! .

96
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RAUL, YURI E JOSE MIGUEL ABANDONAM O PROJETO E LUCAS FAZ NOVA
TENTATIVA USANDO O COADOR QUE ESTAVA NO CONTEXTO DE CASINHA...

- OLHA, AGORA DEU CERTO!

Fonte: registro feito pela professora Paula Cristiane.

E o que dizer das possibilidades encontradas nas viagens aos espacos que
nos levam a imaginagao das criangas, aos mercados, feiras, casas, castelos... enfim,
uma de muitas que continuardo a ser capturadas pelo olhar atento e sensivel da

professora Paula Cristiane.
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Imagem 16 — Mercado

—

A PESQUISA DAS CRIANGAS ENVOLVEU
“TRANSFORMAR” A AGUA EM LEITE.

MATHEUS, RAUL E MIGUEL SE
EMPENHARAM USANDO ELEMENTOS
DIVERSOS. O “FAZ DE CONTA”
PREVALECEU E PASSARAM A
VENDER O LEITE PRODUZIDO.

——
-

ALICE SE APROXIMA E OBSERVA A
MOVIMENTAGCAO DOS MENINOS.
A “CLIENTE" ALICE PEDIU UMA
QUANTIDADE DE AGUA E MIGUEL
DISSE:

- E LEITE I1SSO! QUANTO VOCE VAI

QUERER?

ELA INSISTE QUE QUER AGUA, MAS E
CONVENCIDA POR MIGUEL DE QUE E
LEITE. =~

PEGA A “MERCADORIA" E SEGUE SUA
~ . _ BRINCADEIRA.

-~
-~
-~

-




99

O ESPACO DO MERCADO E DA CASINHA FORAM
ORGANIZADOS NAS SOMBRAS DA JAQUEIRA NUM
DIA ENSOLARADO DE AGOSTO.

AS CRIANCAS SE INTIMARAM COM O CONTEXTO
E ABRINCADEIRA COMECOU.

ALICE, CATIA, ESTER, MATHEUS E
LUCAS SE ORGANIZARAM ENTRE
“DONOS DA LOJA” E CLIENTES.
ALICE RECLAMA DOS PRECOS,
DECIDE PAGAR COM CARTAO E
LEVA OS PRODUTOS PARA CASA
(VAI FAZER UM BOLOY).

LUCAS ESCOLHEU SER CLIENTE E
ESCOLHEU SUAS MERCADORIAS,
COLOCOU NO CARRINHO E PASSOU NO
CAIXA.

CATIA, A DONA DA LOJA, FALAVA OS
PREGOS: “E TRINTA E QUARENTA”

A FORMA DE PAGAMENTO PERGUNTADA
“E NO CREDITO OU PIC PAY?
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EM OUTRO MOMENTO DA BRINCADEIRA,
ESTER SE TORNA A DONA DA LOJA.
ORGANIZA A MERCADORIA: “SE FICAR
COM BAGUNGA, NINGUEM COMPRA, NE,
TIA?”

LUCAS SE MANTEM NA BRINCADEIRA
COMO CLIENTE E “PASSA” A COMPRA NO
CAIXA DE MATHEUS ENQUANTO CATIA
VAI BRINCAR DE CASINHA COM ALICE.

Fonte: registro feito pela professora Paula Cristiane.

E sobre as recriagBes infantis e as propostas pensadas também pelas
invencionices nessa explosao do devir crianca docente:
“As minhas acbes vém sendo pensadas e repensadas a cada dia. A ideia é fazer
jus aideia de crianga como ser ativo, pensante, historico e capaz de aprender
sem necessidade de ser ‘sugado’ por conteudos macantes, que ndo sao
préprios para essa etapa da educacao e para essa faixa etaria. As orientacdes
curriculares devem estimular a autocritica do professor e inspirad-lo a uma
pratica mais leve, rica e pensada com a crianc¢a, ndo para a crianca”. (Registro
do Google Forms sobre o devir-criangca docente — Narrativa da professora
Alessandra — CMEI “Acolhida”).

Se os documentos balizadores da Educagéo Infantil ndo suscitarem essa
movimentagdo nas praticas docentes e vice-versa, serdo convertidos em meras

prescricdes burocraticas, distantes do plano de imanéncia, que é... o plano da vida.
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5 MENINAR O CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL: ENUNCIACOES EM
DEVIR-CRIANCA DA DOCENCIA

Neste capitulo, trazemos a tona o produto educacional em que a presente
pesquisa se materializa no percurso do processo cartografico. Para tanto,
consideramos importante descrever aqui 0s objetivos do Programa de Pés-graduacao
de Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo

(PPGMPE/UFES), no qual a pesquisa teve origem. A saber:

Objetivo geral: Promover a formacdo continuada de profissionais da
Educacéo, fundamentada em principios tedrico-metodoldgicos que valorizem
a experiéncia profissional e a articulacé@o entre teoria e prética.

Objetivos especificos:

a) Promover a articulacdo entre a pesquisa e a pratica escolar, de modo a
contribuir para o enfrentamento das demandas educacionais atuais.

b) Estimular a proposicdo de estratégias de gestdo educacional e de
intervencdo pedagodgica que contribuam para a melhoria da qualidade do
ensino e da aprendizagem.

¢) Fomentar praticas inclusivas que privilegiem a diversidade nos processos
educacionais (PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO
PROFISSIONAL EM EDUCACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO, 2021).

Assim, atendendo aos objetivos do PPGMPE, que coadunam com a
perspectiva pensada pela cartdégrafa, de notar movimento e potencialidade na
pesquisa, articulando teoria e pratica, podemos destacar o produto deste trabalho,
que, para além de cumprimento do prescrito, se traduz em sistematiza¢éo do vivido,
praticado, encarnado. Reconhecemos nesse produto a insistente possibilidade de
meninar o curriculo, por meio das observancias do devir-crianca da docéncia e das
enunciacgdes infantis.

Em acordancia com Freire (1991, p. 29), ao afirmar que “[...] a leitura do mundo
precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura
daquele”, pensamos ser essa uma forma potente de compartilhar os saberesfazeres
presentes na pesquisa, atravessados por tantos que, fazendo suas leituras de mundo
em meio as praticas cotidianas docentes, encarnam a palavra escutada em meio aos
“gritos” da infancia, que ecoam as enunciagdes infantis.

Como produto educacional, derivado do processo, indicamos 0 processo
formativo instituido por meio das redes de conversac¢des com os profissionais do CMEI

e a construcdo de um e-book, no intuito de sistematizar as vivéncias do percurso,
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sempre mobilizadas pelo fazer com os pares e com as criangas. Tenciona permitir
distincdo em trazer revelagdes, receitas ou prescrigdes, traduz os movimentos que
foram suscitados ao longo da pesquisa. Entendemos essa como uma proposta de
materializar a pesquisa em retorno a comunidade cientifica, académica e educacional.

Resgatando o objetivo do e-book: entender como se d& o devir crianca da
docéncia na producéo curricular na Educacao Infanti em um CMEI de Serra/ES,
salientamos aqui que essa se traduz em principal intencdo, que deixe perceber como
os curriculos na Educacédo Infantil, considerando sobretudo o CMEI pesquisado,
extravasam a participacdo das criancas, seus questionamentos, curiosidades,
percepcdes, afetos, as enunciagdes que permeiam suas composi¢des curriculares e
como os docentes, nesse percurso, as percebem.

O referido material consiste em um livro eletrbnico que pretende registrar as
enunciacdes trazidas pelos profissionais, com as criancas, acerca da tematica
problematizada. Para tanto, utiliza-se de:

e Registros das imagens capturadas no processo de dialogos por meio das redes
de conversacdes tecidas com os profissionais da instituicéo;

e Registros das tematicas e indicacdes dos textos disparadores que
potencializaram o movimento das redes de conversacoes;

e Imagens das criangas capturadas por meio das observacgdes/tessituras de seus
diferentes modos de enunciacoes;

e Narrativas das criangas e profissionais que traduzam os transbordamentos
engendrados nas provocacdes da pesquisa, no que concerne a multiplicidade

presente na composigao curricular.

Segundo Mendonca e Dias (2019, p. 9), “[...] a proposta do e-book néo visa a
comercializacdo e alimentacdo da industria cultural, mas tem como finalidade a
disseminagdo e disponibilizacdo do material produzido aos estudantes e a
comunidade em geral visando o fomento a leitura e a formacgéo de leitores”. Nesse
mesmo sentido, reafirmamos a escolha do referido instrumento, de modo a oferecer a
comunidade em geral a socializagéo das produgdes da pesquisa.

Desse modo, o material produzido teve semelhangca com o contexto pontes,
socializado pela professora Paula Cristiane e vivenciado pela criangca. Também

pensamos diferentes estratégias, montamos, desmontamos, rabiscamos, fizemos de
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novo, ndo desistimos. Enfim, o livro eletrénico tornou-se possivel de ser acessado por
outros em um movimento de provocacdo de novos devires. Alguns colegas e
professores desmontaram o que ja havia sido construido, 0 que resultou em um
processo valoroso de qualificagcdo do trabalho. E assim, o e-book ficou pronto para
gue professores, estudantes, pesquisadores, comunidade em geral, possam “brincar”
com ele, estando disponivel no anexo deste trabalho todo o seu contetdo e o link de
acesso.

A presente pesquisa pretende povoar as mentes, docentes ou ndo, com suas
provocacoes inquietadoras e sem respostas, discorridas no texto. E assim, permitir
meninar o curriculo na Educacéo Infantil, nem mais e nem menos, nem em cima e
nem embaixo, compor curriculos horizontalmente, curriculos sorridentes que deém
cambalhotas e facam caretas, que presentifiguem as meninices crianceiras, que
materializem os gostos e sabores dessa como primeira etapa da Educac¢éo Bésica,
singular momento de descobertas e de producéo de perguntas.

Que nosso compromisso seja ndo abafar as perguntas das criancas, mas
permitir que elas possibilitem descobertas, invencionices, fabulacdes.

Nesse sentido, Kohan (2021, p. 45) considera:

Para Paulo Freire, o perguntar ndo pode ser apenas um jogo intelectual, mas
uma postura existencial e epistemoldgica que da sentido a vida de educadores
e educandos quando vivem a pergunta, a indagacédo e a curiosidade como

partes deles mesmos e quando esse perguntar permite iniciar um processo de
conhecimento relacionado a transformacéo efetiva da propria realidade.

Dessa forma, trazemos o registro fotografico de uma roda de conversa, tecida
com o proprio Walter Kohan e profissionais/estudantes da Educacéo, organizada pela
equipe SEDU-Serra, em Manguinhos-Serra, em setembro de 2021.

Destacamos que o encontro pode ser traduzido pela elaboracédo de perguntas
com multiplas respostas acerca da Educacdo, inconclusivas, provocativas... e que
possibilitaram reflexdes sobre a importancia de se meninar o curriculo, da Pedagogia

menina, coadunando com as provocacdes da referida pesquisa.
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Imagem 17 — Roda de conversa: Meninar o curriculo

}
|
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Fonte: acervo da autora.

Discutimos, assim, no desejo que as perguntas potencializem nosso devir-
crianca docente e que nao precisem ficar fadadas a respostas cristalizadas, mas que

possibilitem alcar voos, reinventar, fabular, sacudir os curriculos com a entonacao das
enunciac¢des infantis.
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6 PROVOCACOES INQUIETANTES: EM TRAVESSIA

Assim, relembrando o percurso tecido até aqui, tivemos no primeiro capitulo,
com o devir-criangca docente, um convite a pensar, por meio das intensidades
moventes, como as enunciagfes docentes e das infancias estdo permeadas por
conceitos de memoria, aprendizagem, invengdes que podem romper com as barreiras
fronteiricas dos clichés e ir ao encontro das multiplicidades aprendentes.

Seguindo, no segundo capitulo, discutimos visitando criteriosamente alguns
trabalhos académicos que tiveram aproximagado com a presente tematica da pesquisa
e, assim, utilizando as palavras disparadoras: enuncia¢des infantis, devir-crianca da
docéncia, curriculo na Educacéo Infantil e conversagdes, nos encharcamos com as
apostas das pesquisas que permitiram agenciamentos, territorializacdo e
desterritorializacdo, num  processo rizomatico que  possibilitou  muitos
desdobramentos conceituais.

No terceiro capitulo, discorremos sobre o tipo de metodologia de pesquisa
escolhida — a cartografia — e que, como cartégrafos, transitamos nos territorios
existenciais em processos. Descartamos qualquer intencdo em elucidar ou revelar
situagbes prescritivas a Educacgdo. Seguimos no coletivo do CMEI “Acolhida”
pensando com os saberesfazeres constituintes de seus cotidianos nas composicdes
curriculares.

Pensamos o quarto capitulo a partir das concepc¢des de infancia, direitos, ideias
de composi¢cdes curriculares, vigéncia de politicas publicas presentes nos
documentos oficiais da Educacao Infantil, em nivel nacional e local. Permitir entender
0 quanto a historicidade legitima as acfes que visam ampliar o processo de imersao
nas especificidades da Educagéo Infantil.

Na sequéncia, no quinto capitulo, um convite a meninarmos o curriculo, permiti-
lo vibrante, inquietante... liberta-lo da passividade e da pseudoneutralidade. Uma
escuta transbordante as enunciacdes em devir-crianca docente, socializadas com a
comunidade em geral por meio de um e-book. Um passeio pelas meninices
crianceiras.

E entdo, no sexto e presente capitulo, o pensar em travessia... inacabada,
inconclusiva, disparadora, inquietante, provocativa pesquisa. Entre cartografias
tecidas em sua maior parte em um periodo pandémico que impactou, desviou rotas,

testou nossa resisténcia, entristeceu, desconstruiu... mas também provocou a pensar
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outros possiveis e 0 quanto é urgente problematizarmos curriculos encharcados de
vida.

Assim, a partir do registro de um ultimo contexto da professora Paula Cristiane:

Imagem 18 — Contexto Pontes

Matheus estava decidido a fazer uma
ponte para seu carrinho.

Usando uma das pistas de papelao,
uma cadeira e a caixa grande, iniciou
seu projeto.

As tentativas foram muitas, mas nao
desistiu! O desafio maior era prender a
“pista” na cadeira.

Conseguiu algumas vezes e logo o
trabalho era perdido porque algum
colega passava derrubando a ponte
antes de estar concluida.

Foram quase trinta minutos de
tentativas e mudancgas de estratégias.

Finalmente, a ponte ficou pronta e ele
foi brincar...

Fonte: registro feito pela professora Paula Cristiane.

Como no contexto relatado acima, vivenciado pelas criancas do CMEI
“‘Acolhida”, ndo vamos desistir. Nos abracemos as diferentes pistas, tracemos
variadas estratégias, aproveitemos o “esbarrdo” do colega e nos lancemos a pensar
composic¢des curriculares que permitam o reconhecimento da forca do devir-crianca
docente e das enunciacdes infantis.

Que, imbuidos desse desejo de seguir em devir, possamos colher tudo o que
transborda nas enunciagdes infantis, sem desperdicar os olhares, gestos,
movimentos, silenciamentos.

Trazendo aqui novamente as indagacdes que dispararam a pesquisa, como
problematizagdo: Quais atravessamentos distanciam ou aproximam a
participacdo dacrianca nas tessituras dos curriculos? Com quais forgas o devir-
crianca docente se presentifica na producao curricular em um CMEI de Serra?
Que cartografias os transbordamentos do devir-crianca da docéncia produzem

guanto as enunciac¢des infantis nos saberesfazeres cotidianos?
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Desde do inicio, despidos de intengcdo em buscar receitas ou prescricoes para
responder, mas, imbuidos dos movimentos que levam a desdobrar essas provocacdes
na pesquisa, foi possivel considerar que nao existe um uUnico modo, que 0s
atravessamentos das criancas e os transbordamentos do devir-crianga docente na
tessitura dos curriculos acontecem no cotidiano da escola de modo intencional, ndo
espontaneista, mas, movidos pelas oportunidades em se tecer curriculos.

Desse modo, entre as cartografias dos tempos aprendizes e aprendentes, nos
lancamos aqui a aprender com as infancias que nos atravessam, possibilitando a
fabulagéo, a invengdo. Agucando 0s nossos sentidos para enxergar, escutar, sentir,
cheirar, experimentar, manusear, as especificidades da Educacao Infantil...
percebidas no som do lapis, no cheiro do vento, no sabor da cancédo, no manuseio
dos sonhos e na incessante capacidade de enunciar uma exploséao de novas feituras
torneadas pelo devir-crianga docente.

Assim, consideramos que a presente pesquisa, impressa em todas as suas
cartografias, seja possibilidade de inquietar, provocar outros modosfazeres, outros
movimentos na SEDU/PMS, nos CMEIs, em nds mesmos. E ainda, na consideragéo
também da valorizacdo que h& nesses movimentos aprendentes... com e pelas

criangas.



108

REFERENCIAS

AGUIRRE, Elisabet; MONTEIRO, Silas Borges. A filosofia da diferenca:
reterritorializando alguns conceitos deleuzianos no campo da educacdo. Educacéo e
(Trans)formacao, [S.l.], v. 2, n. 2, p. 1-13, 2017. Disponivel em: http://journals.
ufrpe.br/index.php/educacaoetransformacao/article/view/1173. Acesso em: 14 abr.
2021.

ALVES, Nilda. Cultura e cotidiano escolar. Revista Brasileira de Educacao, [S.l.], n.
23, p. 62-74, ago. 2003. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/s1413-
24782003000200005. Acesso em: 13 ago. 2022.

ALVES, Nilda; OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Imagens de escolas: espacostempos e
diferencas no cotidiano. Educacao e Sociedade, Campinas, v. 25, n. 86, p. 17-36,
abril 2004. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/es/a/tNrQGNVPHvhZfL3gL8CYFML
[?lang=pt&format=pdf. Acesso em: 14 abr. 2021.

ALVES, Nilda; SOARES, Maria da Concei¢ao. Educando o cidad&o do futuro e de hoje
- pensando a formacéao de docentes necessaria. Revista Educacao em foco. Juiz de
Fora, v. 18, n. 1, p. 17-42, mar./jun. 2013. Disponivel em: https://www.ufjf.br/
revistaedufocol/files/2014/06/Texto-1.pdf. Acesso em: 23 abr. 2021.

AMORIM, Féabio Luiz Alves de. Os entrelacamentos das vidas/corpos nos
cotidianos escolares: a formacao continuada de professores/as com a
diferenca. Tese (Doutorado). Ufes, 2017.

ANDRADE, Carlos Drummond de. A rosa do povo. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2012.

BARREIROS, Débora Raquel Alves; FRANGELLA, Rita de Cassia Prazeres. Curriculo
como enunciacao: discurso e produgéo curricular. In: MACEDO, Elizabeth; MACEDO,
Roberto Sidnei; AMORIM, Antonio Carlos. (Organizadores) Discurso, texto, narrativa
nas pesquisas em curriculo. Campinas, SP: FE/UNICAMP, 2009.

BARIN, Ana Claudia. Invento-me: poténcias do devir-criangca — uma educacao
pela fabulacdo. Tese (Doutorado). UFSM, 20109.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacéo é a Base. Brasilia:
MEC/CONSED/UNDIME, 2017.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Diario Oficial da
Uniéo, Brasilia, v. 126, n. 191, 5 out. 1988. Secéo 1.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei n®8.069, de 13 de julho de 1990.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8069.htm Acesso em: 1 out.
2021.

BRASIL. Lei n. 9.394. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Diario
Oficial da Uniéo, Brasilia, 20 de dezembro de 1996.


http://dx.doi.org/10.1590/s1413-24782003000200005
http://dx.doi.org/10.1590/s1413-24782003000200005
https://www.scielo.br/j/es/a/tNr9GNVPHvhZfL3qL8CYFML/?lang=pt&format=pdf
https://www.scielo.br/j/es/a/tNr9GNVPHvhZfL3qL8CYFML/?lang=pt&format=pdf
https://www.ufjf.br/revistaedufoco/files/2014/06/Texto-1.pdf
https://www.ufjf.br/revistaedufoco/files/2014/06/Texto-1.pdf

109

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares 2012.pdf
Acesso em: 7 set. 2021.

CARVALHO, Janete Magalh&es. Redes de conversacfes como um modo singular de
realizacdo da formacdo continua de professores do cotidiano escolar. Revista de
Ciéncias Humanas, v. 6,n. 2, p. 281-293, jul./dez. 2006.

CARVALHO, Janete Magalhdes; SILVA, Sandra Kretli; DELBONI, Tania Mara Zanotti
Guerra Frizzera. Nos fluxos da vida intensiva e inventiva das escolas: em busca de
outros modos de existéncia para a nova terra. Linha Mestra, n. 35, p. 46-51, maio/ago.
2018.

CAVALLINI, Renata Diniz. Cartografia, fotografia expandida e infancia.
Dissertacao (Mestrado). Uerj, 2019.

COELHO, Ellen Cristine Campos de Souza. Narrativas infantis e processo
formativo: estudo sobre as significacdes de criangcas sobre suas experiéncias
na Educacéo Infantil. Dissertacdo (Mestrado). UFMT, 2016.

DELEUZE, Gilles. Conversacdes. Sdo Paulo: Editora 34, 1992.

DELEUZE, Gilles. O mistério de Ariana. Lisboa: Ed. Vega — Passagens, 1996.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platés (Capitalismo e Esquizofrenia). Vol.
1. 1. ed. Rio de Janeiro: Editora 34, 1995.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platds (Capitalismo e Esquizofrenia). Vol.
4. Traducéo: Suely Rolnik. S&o Paulo: Editora 54, 1997.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Kafka: por uma literatura menor. Lisboa: Assirio
& Alvim, 2003.

DELEUZE, Gilles. PARNET, Claire. Didlogos. Séo Paulo: Escuta, 1998.

FERRACO, Carlos Eduardo; SOARES, Maria da Conceicao Silva; ALVES, Nilda.
Michel de Certeau y las investigaciones en/de/con los cotidianos en educacién en
Brasil. Pedagogia y Saberes, [S.l.], n. 46, p. 7-17, 6 jun. 2017. Universidad
Pedagogica Nacional. http://dx.doi.org/10.17227/01212494.46pys7.17. Acesso em: 27
set. 2021.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler - em trés artigos que se completam.
Séo Paulo: Cortez Editora & Autores Associados, 1991.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf
http://dx.doi.org/10.17227/01212494.46pys7.17

110

GALLO, Silvio. Eu, o outro e tantos outros: educacédo, alteridade e filosofia da
diferenca. In: Anais do Il Congresso Internacional Cotidiano: Didlogos sobre Dialogos.
Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 2008.

GALLO, Silvio. O que é filosofia da educacédo? AnotacOes a partir de Deleuze e
Guattari. Perspectiva, [S.l.], v. 18, n. 34, p. 49-68, 2000. DOI: 10.5007/%Xx. Disponivel
em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/10418. Acesso em: 6
ago. 2021.

GONGALVES, Camilla Borini Vazzoler. As fabuloinvencdes das criangcas nos
agenciamentos dos curriculos. Dissertacdo (Mestrado). Ufes, 2019.

KASTRUP, Virginia. A invencao de si e do mundo: uma introducdo do tempo e do
coletivo no estudo da cognigdo. 1997. 286 f. Tese (Doutorado em Psicologia) -
Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo, Sdo Paulo, 1997.

KOHAN, Walter Omar. Infancia. Entre educacéo e filosofia. 1. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005.

KOHAN, Walter Omar. O mestre inventor. Relatos de um viajante educador. 1. ed.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2015.

KOHAN, Walter Omar. Paulo Freire: um menino de 100 anos. - 1 ed. - Rio de
Janeiro: NEFI, 2021

KREMER, Claines. “Quem é grande é que sabe alguma coisa, mas quem é
pequeno é que sabe coisa nova todo dia”. Dissertacdo (Mestrado). UFRGS, 2019.

LARROSA, Jorge. Linguagem e educacdao depois de Babel. Belo Horizonte: Editora
Auténtica, 2004.

LINS, Daniel. O devir-crianga do pensamento. Rio de Janeiro: Forense Universitéria,
20009.

LOUVEIRA, Andreina de Melo. O debate sobre avaliacdo da qualidade na
Educacéo Infantil: tracando cartografias. Dissertacao (Mestrado). UFSC, 2015.

MATOS, Maria do Carmo; PAIVA, Edil Vasconcellos de. Hibridismo e Curriculo:
ambivaléncias e possibilidades. Curriculo sem fronteiras, [S.l.], v. 7, n. 2, p. 185-
201, jul/dez 2007.

MENDONCA, Rafaela Soares; DIAS, Luciana Campos de Oliveira. E-book para
dinamizacdo de um clube de leitura: contribuicbes do produto educacional na
educacdo profissional e tecnoldégica. Redin - Revista Educacional
Interdisciplinar, [S.l.], v. 8, n. 1., 2019. Disponivel em: https://seer.faccat.br/
index.php/redin/article/view/1522. Acesso em: 06 set. 2022.



111

OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Contribuicdes de Boaventura de Souza Santos para
a reflexdo  curricular: principios  emancipatorios e  curriculos
pensadospraticados. Revista e-curriculum, S&o Paulo, v.8 n.2 AGOSTO 2012
Disponivel em: http://revistas.pucsp.br/index.php/ Acesso em: 13 dez. 2022.

PAOLIELLO, Juliana. O devir-docéncia das “pessoas grandes” agenciado pelos
devires-menores do povo crianga. Dissertagcdo (Mestrado em Educacao). Ufes, ES,
2016.

PASSOS, Eduardo; EIRADO, André. Cartografia como dissolu¢do do ponto de vista
do observador. In: PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOCIA, Liliana da.
(org.). Pistas do método da cartografia: pesquisa-intervencdo e producdo de
subjetividade. Porto Alegre: Sulina, 2020.

PRATES, Maria Riziane Costa. A forca revolucionaria das experimentacdes
politicas da amizade, alegria e grupalidade nos curriculos e na formacao de
professores da Educacao Infantil. Tese (Doutorado). Ufes, 2016.

PEREZ, Carmen Lucia Vidal. Ora...ora...ora... A ética infantil e a pesquisa com as
criancas e suas imagens. Revista Teias, [S.l.], v. 16, n. 42, p. 49-69, set. 2015.
Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/
24532. Acesso em: 4 jul. 2021.

RODRIGUES, Larissa Ferreira. Entre imagens cinema e imagens escola,
movimentando o pensamento com a formacao de professores. 2015. 233 f. Tese
(Doutorado em Educagédo) - Programa de PoOs-Graduagcdo em Educacdo,
Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2015.

SERRA (ES). Orientacao Curricular: de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental:
articulando saberes, tecendo didlogos. Secretaria Municipal de Educagédo /
Departamento de Ensino. Serra: ABBA Gréfica e Editora, 2008. 300 p. Disponivel em:
http://www4.serra.es.gov.br/site/download/1540303457867-orientao-curricular-
2008.pdf. Acesso em: 1 out. 2021.

SILVA, Fernanda Andressa da Cruz. Reflexdo do curriculo de 0 a 3 anos: o que é
e 0 que propomos. Dissertacdo (Mestrado). Univali, 2018.

SILVA, Vinicius Marques Mapas imagéticos de experiéncias infantis: entre
espacos, corpos e tempos. Dissertacdo (Mestrado), Unesp, Rio Claro, 2020

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade. Uma introducéo as teorias
do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

SILVA, Tomaz Tadeu da. (org.) ldentidade e diferenca: a perspectiva dos estudos
culturais. Petrépolis: Vozes, 2000.

SIMAO, Diana Sueli Vasselai. Cartografando praticas discursivas sobre espacos
para criancas na Educacao Infantil. Dissertacao (Mestrado). FURB, 2016.


https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/24532
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/24532
http://www4.serra.es.gov.br/site/download/1540303457867-orientao-curricular-2008.pdf
http://www4.serra.es.gov.br/site/download/1540303457867-orientao-curricular-2008.pdf

112

SOUZA, Marcelly Custodio. Devir-cores: perspectivas e encontros entre colorir e
educar. Dissertacdo (Mestrado). Uerj, 2017.

VARGAS, Cristina Lens Bastos de. Curriculos: Redes de conversacdes e acdes
complexas tecidas nos entre-lugares dos encontros/negociacdes SEME-escolas
como possibilidade de criacdo de movimentos de resisténcia a BNCC. Tese
(Doutorado). Ufes, 2020.

VITKOWSKI, José Rogério. Filosofia da Diferenca: interfaces educacionais. Filosofia
e Educacéao, Campinas, v. 9, n. 2, p. 71-85, 24 jul. 2017. Universidade Estadual de
Campinas. http://dx.doi.org/10.20396/rfe.v9i2.8649621. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rfe/article/view/8649621. Acesso em:
4 out. 2021.

WEINMANN, Amadeu de Oliveira. Dispositivo: um solo para a
subjetivacdo. Psicologia & Sociedade, [S.l.], v. 18, n. 3, p. 16-22, dez. 2006.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/psoc/a/sg6tCvSVIHKSGWTYp9bTymz/?lang=
pt. Acesso em: 4 de out. 2021.

ZWETSCH, Patricia dos Santos. Educacdo Infantil, creche e curriculo:
movimentos e tensdes entre o nacional e o local. Dissertacao (Mestrado). UFSM,
2017.


http://dx.doi.org/10.20396/rfe.v9i2.8649621
https://www.scielo.br/j/psoc/a/sg6tCv5VrHKSGWTYp9bTymz/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/psoc/a/sg6tCv5VrHKSGWTYp9bTymz/?lang=pt

113
APENDICE A - FORMULARIO DE AUTORIZACAO DA PESQUISA
ENCAMINHADO A SEDU/PMS
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ~ESF’I’RITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

Prezada Gerente de Educacéo Infantil da SEDU/PMS

Como professora da Educacao Infantil do presente Municipio e mestranda no
Programa de Pés-Graduacgdo de Mestrado Profissional em Educacédo (PPGMPE) da
Universidade Federal do Espirito Santo, venho solicitar a anuéncia dos gestores da
Secretaria Municipal de Educacdo de Serra para a realizagcdo da pesquisa de
Mestrado intitulada “O DEVIR- CRIANCA E A PRODUCAO CURRICULAR DE UM CENTRO DE
EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE SERRA-ES, no CMEI “"Sonho Dourado™ durante os
anos de 2021 e 2022.

A pesquisa sera realizada pela mestranda ERIADNES DE SOUZA RANGEL
ALVES, sob a orientacéo da Prof.2 Dr2 LARISSA FERREIRA RODRIGUES GOMES,
vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacéo
(PPGMPE). Objetiva compreender quais 0s atravessamentos distanciam ou
aproximam a participacao da crianga na tessitura do curriculo, o que se aproxima com

as propostas educativas e curriculares do Municipio de Serra.

Deste modo, solicitamos a autorizagdo para a producao, registro, analise e
divulgacao dos dados produzidos com os profissionais da rede de ensino municipal
de Serra, nos colocamos a disposicao para quaisquer esclarecimentos ou eventuais

davidas pelo telefone 988416443 ou e-mail eriadnes1980@gmail.com.

Confiantes na partilha dessas redes de saberes e fazeres na composicdo dos
curriculos na Educacao Infantil;

Desde ja agradeco,
Atenciosamente,

Eriadnes de Souza Rangel Alves


mailto:eriadnes1980@gmail.com
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APENDICE B - TCLE
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e , CENTRO DE EDUCAGAO ;
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE MESTRADG PROFISSIONAL EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (a) Sr/Sra,

Estamos convidando-o (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada
O DEVIR-CRIANCA E A PRODUCAO CURRICULAR DE UM CENTRO MUNICIPAL
DE EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE SERRA/ES.

Essa pesquisa sera realizada pela mestranda ERIADNES DE SOUZA RANGEL
ALVES e por sua orientadora — Prof.2 Dra. LARISSA FERREIRA RODRIGUES
GOMES. Esta vinculada ao Programa de Pdés-Graduagdo de Mestrado Profissional
em Educacao (PPGMPE) do Centro de Educacéo da Universidade Federal do Espirito
Santo (Ufes).

A pesquisa tem por objetivo geral “Compreender quais os atravessamentos
aproximam ou distanciam a participacado da crianca na tessitura do curriculo”.

Se o Sr/Sra conceder sua autorizacao para fazer parte da pesquisa, ir4 participar das
atividades decorrentes da mesma, como debates, participacdo em planejamentos,
formacgdes, reunides e/ ou conselhos de classe, registros de fotos e/ou filmagens,
prints, murais, registros de narrativas e imagens, entrevista com a mestranda, a ser
realizada na prépria instituicdo de atuacdo do (a) participante ou ainda no modelo
virtual.

Destacamos que é seu direito ser devidamente esclarecido (a) sobre a pesquisa e 0
Sr/Sra tem total liberdade para decidir participar e, também, para desistir da pesquisa
em gualquer momento, sem prejuizos. O Sr/Sra também tem assegurados os direitos
de: ter sua privacidade respeitada; ter garantida a confidencialidade das suas
informacBes pessoais (garantia de sigilo da identidade do participante); buscar
indenizacdo em caso de dano comprovadamente recorrente da pesquisa e ser
ressarcido de quaisquer despesas que sejam decorrentes de sua participacdo na
pesquisa. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da participacdo no
estudo, sera compensado conforme determina a Resolugdo 466/12 do Conselho
Nacional de Saude. Além disso, garantimos ao (a) participante acesso aos resultados
dos estudos.

Esclarecemos que sua participacdo envolve um nivel de risco minimo, como
possibilidade de cansacgo, estresse ou constrangimento. De qualquer maneira, de
forma a impedir esses riscos, informamos que o (a) participante podera, em qualquer
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momento, solicitar esclarecimentos a pesquisadora sobre as questdes, nédo responder
a perguntas que considere desconfortaveis ou mesmo solicitar que se interrompa a
entrevista ou outra atividade realizada.

Consideramos que esta pesquisa € de relevancia na investigagdo de como vem se
delineando a participacédo das criancas na constitui¢cdo do curriculo de um CMEI
do municipio de Serra. Desse modo, 0s potenciais beneficios em participar da
pesquisa envolvem sua contribuicdo no sentido de pensar a observacao/reflexado dos
profissionais acerca da participacao das criangas nesse contexto.

Os dados coletados serdo analisados pela pesquisadora e sua orientadora e 0s
resultados serédo divulgados por meio do PPGMPE/Ufes ou ainda publicados em
revistas cientificas nacionais e internacionais, sem a identificacdo dos (as)
participantes (s).

Caso queira tirar davidas ou solicitar informagfes, entre em contato com a
pesquisadora Eriadnes de Souza Rangel Alves, pelo telefone (27) 98841-6443 ou pelo
e-mail eriadnes1980@gmail.com

Em caso de denuncias ou intercorréncias na pesquisa o Comité de Etica em Pesquisa
da Ufes podera ser acionado pelo telefone (27) 3145-9820, pelo e-mail
cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou pelo correio, no seguinte endereco: Av.
Fernando Ferrari, 514 — Campus Universitario, sala 07 do Prédio Administrativo do
CCHN, Goiabeiras, Vitoria — ES, CEP 29.075-910.

Declaro que fui informado (a) e esclarecido (a) verbalmente sobre o presente
documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente
aceito participar deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinado pela pesquisadora e por
mim, rubricada em todas as paginas.

Vitéria- ES, de de 20

Participante da pesquisa

Eriadnes de Souza Rangel Alves


mailto:cep.goiabeiras@gmail.com
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APENDICE C - QR CODE MURAL VIRTUAL - PADLET

COMPOSICOES CURRICULARES CMEI ~ACOLHIDA "

]

Criad

A Zebra diferente.

No inicio do periodo presencial
eu trouxe para o grupo 3A o
tema O REILEAO. Entre as

tantas possibilidades de
propostas que pesquisei,
decidi fazer com eles uma
zebra. Pensei em caixas,
pensei em fitas, carimbos, e
acabei decidindo pelo palito
de picolé. Num primeiro
momento coloquei os palitos e
as tintas preto e branco em
cima da mesa e perguntei se
na nossa histéria havia algum
animal com aquelas cores, a
turma respondeu de pronto
que era a zebra. Entao eu
disse que montariamos uma
zebra, mas ndo trouxe nenhum
modelo. Nés tinhamos na sala
alguns livros com imagens da
Zebra, deixei todos abertos
em cima da mesa. Entac
comegamos tingindo os palitos
e conversando sobre a zebra,
© que eles achavam gue ela
comia, e outras tantas coisas
sobre o animal. Assim gue os
palitos secaram eles estavam

n nenhum tipo

e arrependimento

Bom dia profissionais!

Quero agradecer muito a cada
um pelas ricas contribuiges
registradas aqui. Cada uma
dessas vivéncias sao0 muitc
valiosas e especiais.

Espero no préoximo ano poder
continuar compondo com
vocés.

Que tenham um final de ano e
inicio do préximo, de muita
saude e paz.

GRATIDAC.

Afetuosamente,

Eriadnes

Alimentacao Saudavel

Ao iniciarmos a atividade
sobre a alimentacdo sauddvel,
praticamos muitas atividades
entre elas a construgdo da
cesta da Dona Maricota, nesse
momento as criangas tiveram

a oportunidade de apre
as suas preferéncias
alimentares e curiosidade

ntar

Levei para a sala de aula,
algumas frutas e verduras,
onde puderam tocar, sentir o
cheiro, o gosto, teve um
momento onde uma crianga
nao resistiu @ mordeu uma
cenoura, todas as outras
criangas cairam na risada,
despertando assim a

Releitura da histoéria
“Assim Como Vocé" de
Guido Van Genechnten

| ASSIM COMO VOCE

A partir da histéria acima
citada, as criangas construiram
os bichinhos a sua escolha
com o carimbo das maos. A
principio seriam expostos em
um cartaz, porém foi decidido
que irlamos preparar um
cenario para que esses
bichinhos fossem inseridos
fazendo sentide a releitura. Dai
iniciou-se uma grande
aventura e a cada passo, as
criangas ficavam curiosas e
anciosas por participarem de
cada etapa. Como estédvamos
ne medo hibrido e
agrupamentos, a cada semana
era um grupo diferente na
construgde do cendric.
Estavam todos orgulhosos de
suas participacées e faziam
questao de cada detalhe,

"Conhecendo meus
colegas”

O cartaz "conhecendo meus
colegas" foi confeccionado
junto com as criangas com a
intecdo deles conhecerem a
turma através das imagens. As
fotos das criangas foram
tiradas a cada semana de
acordo com seu
escalonamento, e
espontaneamente elas faziam
suas "poses”e gestos para
ficarem "bem” na foto . Toda
segunda-feira era o dia de
“apresentar” os amigos para a
turma, eles sempre faziam
comentarios sobre, o sorriso,
os gestos gue os colegas
faziam ( muitas criangas que
ainda ndo haviam tirado foto,
apés verem o cartaz
acabavam imitando os

mesmos gestos que wiu o
colega fazer, como o "joinha™
Foi um momento de muita

interacao e felicidade, pois
além de conhecerem os
amigos as criangas ficavam
maravilhadas em poder se ver
no cartaz que ficava exposto
na sala. Uma determinada
crianca sempre ia até o cartaz
e indicava para sua foto e
perguntava:

_Professora, esse

O MUNDO QUE EU :
QUERO PARA MIM

Apds muita conversa a
respeite do meio ambiente,
conversamos sobre a
realizagdo de um cartaz sobre
o mundinho, com
caracteristicas do mundinho
feliz cedo mundinho triste
Depois de muita conversa
uma crianca sempre muito
espontanea indagou: Eu nio
quero fazer o mundinho triste,
mas sim o mundinho feliz, & eu
perguntei o motivo dela querer
somente fazer o mundinho
feliz, & ela prontamente
respondeu: Este e 0 mundo

que eu quero para mim! Entao
todos concordaram e fizeram

somente um mundinho no

cartaz, o mundinho feliz onde
cada um contou © que espera
para si desse mundo que tanto
queremos! G mundo feliz!!!

Brincado de Mercado

&
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APENDICE D - FORMULARIO GOOGLE FORMS ENVIADO A DOCENTES,
PEDAGOGA, DIRETORA DO CMEI “ACOLHIDA” E TECNICAS DA SEDU/PMS

PESQUISA DEVIR-CRIANCA DA DOCENCIA -
PPGMPE/UFES

Considerando as especificidades da Educacéo Infantil e ainda na composig¢éo com a pesquisa realizada pela
mestranda Eriadnes de Souza Rangel Alves, professora desse municipio (Ed. Infantil), segue uma pergunta que
podera ser respondida a partir das experiéncias e saberes/fazeres profissionais.

E-mail *

E-mail valido

Este formulario esta coletando e-mails. Alterar configuracdes

A PARTIR DA PROPOSIGAO EM REALIZAR NOVA COMPOSIGAO DA ORIENTAGAQO CURRICULAR DO
MUNICIPIO DE SERRA, COMO PODE SE LEVAR EM CONSIDERAGAO A PERCEPGAO DO DEVIR-
CRIANGA DOCENTE ACERCA DAS ENUNCIAGOES INFANTIS NAS COMPOSIGOES CURRICULARES?

Texto de resposta longa

Excelente proposta curricular

Entendo que o devir-crianga docente nao € a "infantilizag&o" da pratica pedagogica expressa pelo "tanto
faz’, "tudo é lindo", mas, trata-se de um compromisso docente com as infancias das criangas com as
quais estamos em composi¢do (inclusive a crianga que habita e faz parte de nés). Pensar o fazer
pedagogico a partir da escuta sensivel, atenta e respeitosa nos alimenta para a intencionalidade desse

fazer/ser.

Nas experimenta¢des com as criangas nos Cmeis, ou no territério crianceiros, é perceptivel as criancas
enunciarem sentidos que produzem por meio das brincadeiras, das histérias, nas rodas de conversas, na
experimentacdo estética com a arte, desenhando, com os seus corpos, gestos, enfim, enunciam o tempo
todo quesides que nos convocam a movimentar o pensamento.

Suas indagacgdes, dividas, afirmacgdes... nos levam & desterritorializar um curriculo estagnado, idealizado,
definido por adultos que, na maioria dos casos, vislumbram criangas "adultizadas”.

Assim, gestos e palavras invocam sentidos de amar, de estar junto, de viver, de morrer, de ser, de
pertencer, de adoecer, de ter e ndo ter algo, de fome, da saciedade....

A educacédo infantil tem como premissa o desenvolvimento integral das crinagas e isso requer que o0s
saberes e sentidos produzidos nesses encontros com as criangas, produzam curriculos mais ativos,
potentes, reais (social), imanentes. Curriculos gue contemplem nossas gagueiras ao encontro com as
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criangas. As enunciagdes crianceiras, eu diria, € da ordem do caos, dos deslocamentos, dos simulacros,
do acontecimento, da estrangeiridade...Por isso, caro as prescrigdes que ndo se assemelham ao contexto
das nossas criangas.

Nesse sentindo, o devir-crianga docente, escreve curriculos cotidianamente, quando as gagueiras nos
tiram do lugar comum, para pensar o que importar aprender pelas criangas.

Através de uma pedagogia participativa onde a crianga participe da construcdo da proépria aprendizagem
através da criacdo de espacos-tempos pensados para favorecer essa construgéo.

O devir-crianga, como aposta na invencéo da vida, coaduna com os bons encontros, com a poténcia que
abre caminhos, que percorre trilhas... Compreendemos que a docéncia a ser problematizada nos
percursos formativos, seguem linhas que comp&em com este movimento da crianga que se encanta e
deixa-se encantar com a vida, ou as vidas que pulsam nos territérios desterritorializados.

Ao considerar estes conceitos buscamos na composigéo do projeto de revisdo da Orientagdo Curricular,
articular temposespagos de discussdes que fortalegam o coletivo. Os multiplos encontros inscritos
como estratégias para a garantia das redes de conversa produzidas, por exemplo, nas plenaria no horéario
de trabalho, como as AECs, podem reverberar esta poténcia como linhas de forgcas que buscam néo
apenas prescrever um documento, mas produzir o novo, o inventivo e nem sempre o inédito. Na

proposigao da revis&o curricular, seguimos linhas, tecemos redes coletivas , sobretudo compondo com as
forca criativas que reverberam nas enunciagdes infantis criando cenérios, espacgos, modos singulares em
intensidades que ndo sd8o mensuradas e sim sentidas na experiéncia que afeta as enunciacfes nos
percursos de reviséo do documento curricular, em agenciamentos com as realidades vividas nas UEs..

As minhas agdes vém sendo pensadas e repensadas a cada dia. A ideia € fazer jus a ideia de crianga
como ser ativo, pensante, histérico e capaz de aprender sem necessidade de ser “sugado” por contelidos
macantes, que ndo sdo proprios para essa etapa da educacéo e para essa faixa etdria. Os orientacdes
curriculares devem estimular a autocritica do professor e inspira-lo a uma pratica mas leve, rica e pensada
com a crianga, ndo para a crianga.

" Penso que todo o processo deve ser considerado, levando em conta que cada uma crianga tras consigo
uma bagagem com histéricos atipicos.

Que cada processo é Unico, e o processo de ensino e aprendizagem ndo devem ser feito de forma
conteudista como € de costume rotineiramente.

A partir das observacdes constantes, a escuta atenta em relagéo a criancga, e o retorno que elas me trazem
diante das atividades propostas. Ter esse olhar atento sobre as criangas nos momentos das interagdes e
nos momentos das nossas rodinhas sobre o que elas trazem das suas vivéncias e do seu cotidiano.

Disponivel
em:https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSFEABpSOMwkNeZ3bKfMDOSKONH
71a90FqGGx-TEbhJtMArtnw/viewform?usp=pp url



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfEABpSQMwkNeZ3bKfMDO8K0NH7Ia9OFgGGx-TEbhJtMArtnw/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfEABpSQMwkNeZ3bKfMDO8K0NH7Ia9OFgGGx-TEbhJtMArtnw/viewform?usp=pp_url
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APRESENTACAO

Esse e-book € produto da dissertacao Intltulada O devir-crlanca da docéncla na
producao curricular da Educacao Infantil em um CMEI de Serra/ES . Para alem de
atender a solicltacao do PPGMPE/UFES - Programa de Pos-graduacao em Mestrado
Profisslonal em Educacao, da Universidade Federal do Espirlto Santo, objetiva soclallzar
um pouco das cartograflas tecldas por ocaslao da pesquisa reallzada em um CME! do
municiplo de Serra.

A referida pesquisa fol reallzada na Intencao de provocar reflexoes sobre o devir-crianca
docente e as observanclas do cotldiano da Educacao Infantll a partir das felturas das

Infanclas e suas enunclagoes. Pontuamos que as imagens e narratlvas foram produzidas
virtualmente, uma vez que permeados pelas dificuldades ocaslonadas pela Pandemia da
COVID-19 essa fol a alternativa encontrada. A referlda sltuacdao nao Impediu que as
tesslturas possivels se tornassem potentes encontros, achados e perdidos, lembrados e
esquecidos, riscados e escritos.

A construcao desse E-book fol felta através da plataforma Canva, uma plataforma de
deslgn grafico que permite aos usuarlos criar graficos de midla soclal, apresentacoes,
Infograficos, posteres e outros contetidos visuals.

FICA AQUL 0 CONVITE A CONHECER 0§
TRANSBORDAMENTOS DA COMPOSICAO CURRICULAR NO
CMEL ‘ACOLHIDA’, QUE PERMITE VAZAR EM SUAS PRAYIS

COTIDIANAS UMA MULTIPLICIDADE DE INVENGOES,
PARA ALEM DO PRESCRITO.. RECONHECENDO NA
IMPREVISIBILIDADE DA INFANCIA 0 CURRICULO
ENCARNADO, VIVIFICADO.
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omposicoes dos curriculos da
Educacdo Infantil de Serra,

Mpara o CMEI na pesquisa).

4iDeriva de um movimento rizomatico
de saberesfazeres produzidos por
muitos e no contexto da Educacao
Infantil, pelas composicdes do devir-
rianca docente a partir das
enunciacoes infantis.

Nesse sentido e em acordancia com
$Lins (2009)aqui citado,
ompreendemos que o devir se faz
nessa multiplicidade de
movimentos, inacabados,
inconclusos, sem inicio e fim,
pcorrendo em todos os sentidos.
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Escutar, cheirar, saborear, manusear... sentir que as enunciagées infantis
ocorrem, para além dos mecanicismos, para além do previsivel. E nessa
imprevisibilidade, os movimentos tdo singulares a infancia transcendem
qualquer amarra que possa tornar estatica as composicdes curriculares.
Enunciacdes das infancias que permitem, tomando por emprestado os
pensamentos do poeta Manoel Barros "o despropésito”, maneira de ser
inventiva... no siléncio, na fala, no movimento, na inércia, no choro. Infancias
marcadas como categoria geracional, subvertendo as subtracdes quando
aprisionadas ao chronos.

Nesse devir-crianca docente tecido entre esse emaranhado de criacdes,
invencdes, fabulagdes - ACOES.. é que respira as enunciacdes infantis,
permitindo pensar com as criancas outros possiveis.

Desse modo, permitindo que os afetos e também os desafetos, as poténcias e os
desafios, as entradas e as saidas corroborem para as composicées curriculares,
lembramos que essas se traduzem em movimentos muito importantes se nio se
constituirem a partir dos significantes vazios existentes na linearidade do
pensamento racionalista que inviabiliza o multiplo.

10
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CONVERSACOES
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‘A TECNOLOGIA, CONCRETIZADA EM ARTEFATOS
CULTURALS € LICGADA As NECESSIDADES EDUCATIVAS QUE
sAo SEMPRE MULTIPLAS SURPREENDENTES,
ACONTECENDO EM ESPACOSTEMPOS INESPERADOS, E QUE
PRECISAM SER COMPREENDIDOS EM SEV USO NoO
CONTEXTO ESCOLAR (ALVES 2009, P. bb)

~ SALASDEAULA

e

¥

-----

IMAGEM & - ESCOLA NA BAIXADA FLUMINENSE,
LBlslm=U et L [FOTOGRAFIA DA PROFESSORA, INICIO DO
[ARTISTA FRAMCES, FINS DO SECULO XIX) SECULO YY)

IMAGEM 1 - JESUS CRISTO VAI A ESCOLA IMAGEM 2 - BUSCANDO INSPIRACAD
[ANONIMO, MEADOS DO SECULO XVI) (ROBERT DOISNEAU, MEADOS DO SECULD XX

DIALOGO CMET
** ACOLHIDA""

TEXTO DISPARADOR DO ARTIGO

""CULTURA E COTIDIANO ESCOLAR™"
(ALVES, NILDA, 2003)

12
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Esta chamada termina em 5 minutos
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As conversacoes aconteceram a partir do
debate dos textos disparadores cujo os
nomes foram compartilhados acima. Ficam
aqui como proposicoes para fomentar os
debates acerca da tematica em outros
CMEI's e instituicdes de Educacao Infantil.

NNV NNV NV VYA ANV VWV VWA A VAN
v N VNV VWYY AWV VWA A VWA Y
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VAAAAAAAAAAAAAIA A A AN A A A AT A AN NS
NV A VAWV VWA AV VAV

Desprovidos aqui da intencdo de oferecer

receitas pedagogicas e sim, lancados pelo
desejo de seguirmos em devir, trazemos
algumas provocacées cartografadas ao longo
da pesquisa, que sacolejam e deixam
transbordar as possibilidades de se fazer
curriculos com atencao sensivel as enunciacoes
infantis... curriculos com as criancas.
“Como Cartdgrafos, nos aproximamos do
campo como estrangeiros visitantes de um
territorio que nio habitamos [..]" (KASTRUP;
BARROS, 2020, p.61).

15
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NESSE SENTIDO, NO TERRITORIO EXISTENCIAL
ENCHARCADO PELO DEVIR-CRIANCA DOCENTE, ONDE
AS ENUNCIACOES INFANTIS EMERGEM E AQUI,
SUSTENTADOS
EM DELEUZE E GUATTARI (2003) ENUNCIACAO COMO
SENDO SEMPRE HISTORICA, POLITICA E SOCIAL,
SEMPRE COLETIVA, NUNCA SOLITARIA, DAS
VIVENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL, NO FAZER
DOCENTE, NA SUA IMERSAO NOS SENTIDOS, NAS
SUAS PRATICAS EM DEVIR, NAS RELACOES COM AS
CRIANCAS E DEMAIS PARES E QUE O APRENDIZADO
VAISENDO TECIDO.

16
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A AAAAAAAAAAAAT A A AAAAAAAAAAATALAADANAY
NNV VWA AN VW VWA AV VAV

Com apostas feitas no devir-crianca do
pensamento as conversacoes indicaram o
quanto o grupo do CMEI "Acolhida"
instigado pelo desejo de compor curriculos
vibrantes, a partir das experiéncias... e
curriculo no plural, para falar do lugar das
multiplicidades, se move a essa condicao de
movimento constante de inquietacdo e
novos agenciamentos, acolhendo
provocacoes e suscitando outras ainda.

AAAAAAAAAAAAATAAA A A A A A A AT A A A A Y
NV VA AV VA VAV VAV A AV VAN
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VA A AAAA A A A A A A A A A A A A A A AANAAANIAA A ADAAS

Aqui um Qrcode de um mural virtual - Padlet, que foi proposto para
compartilhar desenhos ou narrativas das criancas, problematizando o
devir-crianca nas composi¢coes curriculares. Essa é uma ferramenta
tecnoldgica bastante interessante, de facil acesso e manuseio que
pode ser utilizada de forma a dinamizar as discussées promovidas no

ambiente escolar. q

COMPOSICOES CURRICULARES CMEI “ACOLHIDA

Acohimanto

As composicoes aqui compartilhadas permitem vazar as
singularidades dos curriculos da Educacéao Infantil, sdo experiéncias
diformes no sentido de ndo se permitirem estaticas, com formas
prontas e inflexiveis. A mobilidade dessas a¢ées se traduzem em
processos aprendentes que rompem com as barreiras fronteiricas de

meras prescricoes ou experiéncias aligeiradas e vazias.

vV NV N NNV WV VWA A VAV
NNV NV WA AWV VWA A VA Y
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INTENSIDADES MOVENTES

A seguir cenas capturadas pela professora Paula
Cristiane, que trabalha em ambos os turnos no CMEI
"Acolhida” e que registrou por meio de narrativas e
imagens as intensidades desveladas por entre as
tessituras das criancas em suas imprevisiveis
composicoes.

Por meio da camera da docente, enxergamos outros
possiveis. Foi possivel perceber como ha
simplicidade nas feituras infantis e como ha forca no
devir-crianca docente. Intensidades moventes que

nao deslizam sempre na mesma direcao, diferentes
sentidos, espacos, territorios existenciais.

19



COM LUPAS E MUITA ANIMAGAO, INICIAMOS

NOSSAS PESQUISAS.

BICHINHOS SO ENCONTRAMOS ALGUNS: UMA
BORBOLETA, POUCAS FORMIGAS E UMA

LAGARTA,

FLORES FORAM MUITAS E BEM COLORIDAS!

BORBOLETA

A INVESTIGACAO ACONTECEU NO JARDIM DO
CMEI SONHO DOURADO. O DIA ESTAVA LINDO,
COM SOL RADIANTE. A CURIOSIDADE E O
DESEJO DE ENCONTRAR BICHINHOS E
FLORES MARCARAM AQUELES MOMENTOS.

0 QUE PODEMOS APRENDER NO NOSSO
JARDIM?

FORMIGAS

LAGARTA ESTRANHA

137
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FOCAMOS NOSSA INVESTIGAGAO NAS FLORES...

NESSE UNIVERSO
CRIANCEIRO: “A
EXPERIENCIAE O
QUE NOS PASSA, OV 0
o @ oo e st OUE NOS ACONTECE,

QUE PODEM SER OVOS DE
DINOSSAUROS!

OU 0 QUE NOS TOCA
¥ * (.J(LAROSSA, 2001,

DEPOIS DE ALGUNS DIAS, USAMOS TINTA E MUITA CRIATIVIDADE PARA PINTAR AS FLORES
P.ASL)

DESCOBRIMOS QUE ALGUMAS
FLORES SO ABREM PELA MANHA,

PARECE ATE QUE DORMEM NA
PARTE TARDE! = — o _

DO NOSSO JARDIM...

Sy =




139

"NV NV NNV YN ANV VWA A MY VANV
NV VYV WV ANV VWA A VA

A ética infantil é singular, é experimentacéo, é
experiéncia = abertura onde circulam palavras, sentidos,
possibilidades, onde se produz narrativas (também visuais);
vibracdo, variagao, decomposicao, Com=posicao, pro jecao,
transformacdo, movimento. A ética infantil é o movimento
namade no territorio dos afetos: uma “geo=ética” = plano
de experimentacao, linha de fuga que o dese jo abre, fluxo
que faz agenciamentos coletivos, movimento que sai em
busca de novos territarios. A ética infantil ndo generaliza
verdades, hdo pode ser provocada e hdo se programa em
um mapa de causalidades e efeitos, certezas, mas aponta
uma possibilidade de fuga de um territério e esta sempre
aberta para novos encontros (PEREZ, 2015, p. L9)

22



0 EPISODIO "ANIVERSARIO DA MYKAELLY* ACONTECEU NO DIA 05/05/2022 NO
CONTEXTO DE 'CASINHA" (QUE AS CRIANGAS ORGANIZARAM USANDO
MATERIAIS NAO ESTRUTURADOS E NATURAIS DISPONIBILIZADOS PELA
PROFESSORA). A BRINCADEIRA ENVOLVEU ALGUMAS CRIANCAS DO G5D £
DO G5C POR LIVRE INICIATIVA.

0§ BOLOS,

BRIGADEIROS E

OUTROS DOCES FORAM FEITOS
COMATERRA E AGUA DO QUINTAL.

08 DIALOGOS FORAM INTENSOS!
CADA UMA DIZENDO COMO__
PODERIASER FEITO... _ _ -~

ESTER VALENTINA
- VOU FAZER OS BRIGADEIROS, A
CLIENTE VAIGOSTAR!  _

AYLA SOPHIA DIZ, REFERINDO-SE
A CONSISTENCIA NECESSARIA
PARA A MASSA DO BOLC DE
CHOCOLATE:

\ - USA A PENEIRA QUE DA CERTO!

140
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"ESTAVA AQUI, VENDO FOTOS, VIDEOS, REGISTROS DE UM COTIDIANO
IMPREGNADO DE'CRIANCICES' E'INFANTICES' QUASE NAO ME ENCONTRO
NAS FOTOS, OU MELHOR, QUASE NAO SOU VISTA NELAS. A DOCENTE
INVISIVEL?
REFLITO POR UM TEMPO E PERCEBO, NOS OLHARES DAS CRIANCAS
(INTERLOCUTORES DAS EXPERIENCIAS), QUE EU ESTAVA LA... VIVENDO
COM ELAS AQUELES MOMENTOS COM ALGUNS REGISTROS, E VERDADE,
MAS O PRINCIPAL EAEXPERIENCIA!
O DEVIR-CRIANCA DOCENTE SE FAZ ASSIM TAMBEM: NA EXPERIENCIA!
ESTAR COM AS CRIANCAS INTENSAMENTE: VENDO, SENTINDO,
REFLETINDO, CURTINDO O MOMENTO... SEM OUTRAS PREOCUPACOES.
ASSIM, NOSSA RELACAO SE REVELA EM ALGUNS MOMENTOS
CAPTURADOS POR IMAGENS DO VIVIDO, SENTIDO, ESCUTADO NA TROCA
DE OLHARES... NAO E POSE, E CUMPLICIDADE QUE SO O “DEVIR-CRIANCA"
PROPORCIONA, SEMROTEIRO".

(PROFESSORA PAULA CRISTIANE)

24






"ASAVENTURAS NO QUINTAL, ACOMPANHADAS PELO
OLHARATENTO E CURIOSO DE QUEM JAFEZ MUITO
ISSO UM DIA!




ALIBERDADE DEFAZERACONTECERE DE PEDIR s
I?Emsmo TIA, TIRA UMA FOTQ'?"

ESSORA PAULA p’mﬂwé




"Aalegriade partilhar a festa, aemocéao do brincar...
Pessoal, vou ser o ‘Mestre do Congo’, vamos fazer o
desfile da‘nossaBanda’!”

(PROFESSORA PAULA CRISTIANE)
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PRINCIPAL MANIFESTACAO DA CULTURA CAPIXABA,
0 CONGO SE MANTEM VIVO POR MELO DA
TRANSMISSAO, ENTRE AS GERACOES, DOS RITMOS,
MUSICAS E DANCAS TRADICIONALS.

FONTE: http://www.serra.es.gov.br/noticias/dia=~nacional=do=patrimonio=historico
SENDO ASSIM, ESSA € UMA MARCA DAS TRADICOES CULTURALS DO
MUNICIPIO DE SERRA.

29
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Importante mencionar que a Proposta Curricular do CMEI
“Acolhida” traz consideracdo sobre a participacdo das
criancas nas tessituras dos curriculos. A esse respeito aponta:

IV. No ano de 2018, solicitamos as criancas de uma turma de
Grupo 5 que descrevessem, por meio de desenho, o que
“fazemos” no CMEI. Apds uma “tempestade de ideias” das
proprias criancas, elas apresentaram suas contribuicdes.
Destaca-se que a ideia de "fazer dever” estd presente nas
falas, porém, ndao é revelada no registro escrito. Este
privilegiou os momentos de brincadeira e a relacdo com os
colegas. Os registros realizados a época expressam o curriculo
a partir das vivéncias das criancas.

Em 2020 tivemos a oportunidade de registrar por meio de
fotos e videos as atividades pedagdgicas nao presenciais
realizadas pelas criancas com a mediacao das familias. Os
registros foram transformados em arquivos, em slides e
videos, disponibilizados as criancas e familias em PDF e
acesso exclusivo por meio de links do canal do You Tube
(como videos nao listados).(PROPOSTA CURRICULAR DO CMEI
“ACOLHIDA" - 2021) 30
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0] CMEI "Acolhida" incorpora praticas
subsidiadas em sua Proposta Curricular, que
apresentam possibilidades de percepcao e
escuta das criancas, ainda que o modelo seja o
presencial ou o ndo presencial (realizado em
decorréncia da pandemia)

DAUGA DA
PORBOLETA

'\\ /.') i1

! \ L A e

Fonte: Registro realizado em 2018 - composicao
da Proposta Curricular do CMEI "Acolhida" 31
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PROVOCACOES INCONCLUSIVAS

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensinox «,
Esses que-fazeres se encontram um ne.corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0 que a\\\da -Wonhego e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE; 1996, p.16) «
Assim, em meio .aS ): artografado nas
intensidades moventes El "Acolhida” e ainda, nas
provocacdes que ecoaram de nossas conversacdes no
CMEI e na SEDU, -seé \por alcancado o que se
esperava na realizagao da xsquisa e elaboracédo do
produto: a ce do inacabado, inconcluso.. o
sacolejo das inquietacdes que\léo podem cessar e que
nos lancam a pensar outros possiveis para as
composicdes curriculares nos CMElI's ou nos
documentos orientativos e Diretrizes da SEDU/PMS, 32
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inspirados na forca do %—crﬁlﬁga docente e nas
enunciacgdes infantis. Deixamas aqui registrado também
a voceé, leitor, uma Wdade de didlogos com alguns
dos intercessores utilizados por nés na pesquisa, tais
como Alves (2003, 2 Deleuze e Guattari (1995),
Freire (1996), Kohan (2005, 2015), Kastrup (1997), Silva
(2001), autores que trazem conceitos acerca da tematica
abordada que contribuem intensamente para as nossas
reflexoes.

Desse modo e em acordancia com FREIRE (1996),
consideramos a necessidade de continuar nos lan¢cando
na pesquisa, na busca, na indagacao. E o devir-crianca
docente que é movente, inacabado, se faz nas multiplas
composicdes que ndo sao finitas e que na Educacdo
Infantil se reinventam a partir das feituras das infancias.

33
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