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RESUMO

Buscou-se, inicialmente, investigar como se constitui e € vivenciada a Educacdo Fisica em uma
escola indigena em Aracruz-ES. Durante o processo de revisdo da literatura e imersao no campo
de pesquisa, outros aspectos emergiram e impulsionaram este estudo a investigar a formagéo
docente, a interculturalidade e as possiveis implicacGes para a Educacdo Fisica na Escola
Municipal Pluridocente Indigena Aldeia Trés Palmeiras. O estudo se constituiu como
qualitativo, configurando uma pesquisa de campo descritiva e interpretativa. A metodologia se
deu por meio de: levantamento e estudo de trabalhos publicados em seis revistas da area a partir
de um recorte temporal de dez anos (2000 a 2020); observacdo participante das aulas de
Educacao Fisica e da dinamica escolar no contexto da aldeia; anotagcdes em diario de campo,
viabilizadas pela observacédo e pelas conversas pautadas em dialogos, momentos e contextos
vivenciados, seguidos de impressdes e interpretacdes; registro de imagens, que colaboraram na
interpretacdo de outras informagdes levantadas e ilustram o trabalho de campo; entrevistas
remotas, no periodo de isolamento social, por meio de aplicativos de conversa/interacdo. No
periodo entre outubro de 2019 e marcgo de 2020, foram realizadas 7 visitas a escola, a fim de
construir uma aproximagdo com o campo de forma progressiva. Em 2020, com o advento da
pandemia de COVID-19, foram realizadas conversas e entrevistas utilizando tecnologias de
comunicagdo virtual. As entrevistas foram realizadas com professores, administradores,
dirigentes, alunos e liderancas da aldeia. As questfes versaram sobre 0s usos e as apropriacdes
da Educacao Fisica pela escola Trés Palmeiras. Os depoimentos foram captados por mensagens
de texto e &udio disponibilizadas em aplicativo de conversa/interacdo virtual, a partir da
autorizacdo da pessoa entrevistada. No contexto de revisdo permanente do que estava sendo
construido e a partir dos encaminhamentos do processo de orientacdo e qualificacdo, efetuamos
analise dos documentos e dos relatos dos sujeitos da pesquisa e constatamos que a formacéo de
professores indigenas se constitui como importante fator nas relacdes estabelecidas na escola,
na aldeia e, consequentemente, na Educacdo Fisica. Foi nesse contexto que o processo de
formagéo de professores passou a ganhar destaque na busca para a compreensédo da EF. Assim,
a concepgdo do objeto de estudo, as trilhas e as estratégias metodoldgicas foram sendo
reconstruidas, estabelecendo interfaces com as constatagdes do campo no préprio movimento
da pesquisa. Nesse processo, estabelecemos duas categorias analiticas: 1) relacdo entre
formacdo de professores indigenas e a interculturalidade em uma escola Pluridocente e II)
aspectos que culminam na compreensdo de Educacéo Fisica entre os gestores e professores da

escola Guarani. No contexto de analise das categorias articuladas ao referencial tedrico e dados



do campo, foi possivel constatar repercussdes importantes e contraditérias dentro do contexto
denominado “pluridocéncia” e no &mbito da Educacdo Fisica Escolar Indigena. Isso significa
que as caracteristicas culturais e o processo de formacéo local podem influenciar na adesao das
aulas, na compreensdo do que é Educacéo Fisica, assim como na formacédo de novos docentes.
No que se refere a segunda categoria, a Educacéo Fisica é compreendida e vivenciada por meio
das préticas corporais da cultura indigena (cacga, pesca, dangas, jogos, brincadeiras, etc.) e do
esporte (futebol). De maneira geral, a compreensdo de Educacao Fisica se apresenta em duas
perspectivas principais: A primeira se refere a apropriacdo do termo e identificacdo da propria
existéncia do Ser Guarani (dai sua valorizag&o, pois se manifesta como préatica corporal inerente
ao se movimentar do indigena), a qual esta ligada, em alguma medida, com a identidade Guarani
e, por isso, ndo ha necessidade de um saber externo. A outra esta associada a Educacdo Fisica
escolar institucionalizada, que deve incorporar a cultura corporal indigena local. Entretanto,
além das praticas corporais daquela “Educacao Fisica natural” do Ser Guarani, estad embutido,
na pratica observada, o esporte. Simultaneamente, a Educagdo Fisica escolar é objeto de
desconfianca por parte do grupo pelo receio de abandono das préaticas corporais tradicionais.
Nesse caso, a Educacéo Fisica Escolar Indigena vem sendo construida no dia a dia da escola
como expresséo da cultura local (tradicional e esportiva), a partir das experiéncias ndo positivas
do passado, com énfase no esporte, e dentro de uma conjuntura da escola indigena com

predominancia de professores de outra etnia.

Palavras-chave: Formacgdo Docente. Educacdo Fisica Escolar. Educacdo Escolar Indigena.



ABSTRACT

This study aimed to investigate how the relationships between teacher training and
interculturality occur at Pluridocente Indigenous Municipal School Aldeia Trés Palmeiras and
the possible implications for Physical Education.
Other questions were raised along this path: are there continuing education programs for
teachers at Guarani school in Aracruz? How are indigenous teachers selected? What do official
documents guide about the indigenous school and what do they understand about it? If and how
the Physical Education (PE) of the Guarani school is understood and what are the guidelines
for the indigenous school context?

The comings and goings in the pandemic context, the changes in trajectories and various
difficulties set the tone for the theoretical, conceptual and methodological (re)elaboration of
this study.

In the context of permanent review of what was being built and from the referrals of the
orientation process, when we (re)analyze the documents and reports of the research subjects,
we found that the training of indigenous teachers constitutes an important factor in the
relationships established at school, in the village and, consequently, in Physical Education.

It was in this context that the teacher training process began to gain prominence in the search
for an understanding of PE in this scenario.

In view of these considerations, the challenge of elaborating this work, in addition to express
aspects that involve my/our history/ancestry, as well as my/our identity as a capixaba and
Brazilian people, considers the multiplicity of cultural elements resulting from the unfolding of
the global modernization process and contemporary factors related to behavioral changes within
societies.

This movement, according to Balandier (1997), stems from a tension between tradition and
modernity, where the new promotes a context of disorder, generating a new order.

Thus, the design of the study object, the paths and methodological strategies are also a result of
these findings and reciprocal implications.

The identification of the school as Pluridocente is a demarcation and signals the intercultural
dimension articulated to the knowledge of the ethnic groups and the formal educational field,
and brings significant implications for Indigenous School Education and Physical Education.
Through participant observation and remote interviews, we were able to survey the data of this
study that were recorded from the gathering of information and problematizations that dealt
with the multi-teacher school routine and the presence of Physical Education.

In the process of systematic review and data analysis, it was possible to identify and analyze
two categories: ) relationship between training of indigenous teachers and the interculturality
in a Pluridocente school and II) aspects that culminate in the understanding of Physical
Education among managers and teachers of the Guarani school.

In this case, the Indigenous School Physical Education has been built in the daily life of the
school as an expression of the local culture (traditional and sportive), of the non-positive
experiences of the past with an emphasis on sports and within a context of the indigenous school
with a predominance of teachers from another ethnicity.

Keywords: Teacher Training. School Physical Education. Indigenous School Education.
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1 INTRODUCAO

Dou inicio a este texto relatando experiéncias que me inspiraram e que, de alguma
maneira, motivaram-me a estudar questfes indigenas e a dar continuidade ao processo de
formagéo académica.

Iniciei a graduagéo no curso de Licenciatura em Educag&o Fisica no ano de 2013. Nesse
processo, atuei como bolsista de projeto de extensdo universitaria em dancas com énfase na
dimensao regional e folclorica e pude vivenciar diversas discuss@es relacionadas as praticas
corporais promovidas pelo Laboratério de Criacdo e Experimentacdo do Movimento.
Debatiamos, no grupo de estudos, as manifestacdes culturais® marginalizadas na sociedade, em
especial as de matrizes africanas, afro-brasileiras e indigenas.

Envolvida no processo de formacéo inicial, recordo-me de vivéncias no ambito das lutas
corporais Indigenas, os sentidos e significados atribuidos aquelas préaticas e sobre 0s Jogos dos
Povos Indigenas. Nesse momento, deu-se 0 meu primeiro contato de forma sistematizada com
essa tematica. Sem perceber, de imediato, estava envolvida e gradualmente me interessando, a
cada dia, pela cultura daqueles povos e por tudo que me levasse ao encontro daquele universo.
Foi nesse contexto que, no ano de 2015, iniciei como bolsista no Programa de Iniciacéo
Cientifica de uma Instituicdo de Ensino Superior da Grande Vitéria-ES, com o objetivo de
investigar aspectos culturais dos povos indigenas.

Naquele mesmo ano, levada pelo desejo de conhecer e vivenciar aquele universo,
realizei minha primeira “viagem” ¢ imers3o ao que j& se estabelecia como o campo de
conhecimentos em que me encontro. De maneira especifica, fui observar, sentir e vivenciar a
primeira edi¢do dos Jogos Mundiais Indigenas, ocorrida no Brasil, em Palmas/TO, a 1.919 km
de onde morava. Nesse evento, tive a oportunidade de conhecer diversas préaticas corporais,
costumes e tradicdes dos povos indigenas do Brasil e de outros paises, além de encontrar e
conhecer pesquisadores e pessoas ndo indigenas que contribuiram e ainda contribuem para meu
processo de formacgdo. Ao retornar, além de mudas e sementes do Bioma Amazonia e do
Cerrado, trouxe, na bagagem, novos olhares e ideias sobre as culturas dos povos indigenas e

deveria realizar outra viagem, dessa vez com cerca de 80 km de distancia.

L A manifestacdo cultural é toda forma de expressdo humana, seja através de celebracdes e rituais ou por meio de
diferentes linguagens (escritas, visuais, verbais). As manifestacfes de matrizes africanas e indigenas sdo ainda
marginalizadas historicamente e seguem, em um processo de reconhecimento, buscando espagos que promovam
visibilidade.
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Em um movimento simultaneo de revisao de literatura e registro de informagoes sobre
as etnias, aldeias, seus representantes, autorizac0es e as reflexdes sobre o que estava
vivenciando, realizei minha primeira visita a uma aldeia Guarani, na cidade de Aracruz, no
Espirito Santo, para observar e dar continuidade a delimitacdo do objeto de estudo. Essas
andancas na vida, no campo de pesquisa e o processo de amadurecimento do projeto de estudo,
por meio da revisdo sistematica dos trabalhos que se dedicaram a compreender as manifestacdes
culturais dos povos indigenas (VINHA, 2004; FASSHEBER, 2006; GRANDO, 2006;
SANETO, 2012; ALMEIDA, 2013), levaram-me a elaborar um trabalho de conclusdo de curso
que buscou compreender os sentidos atribuidos as préaticas corporais em uma aldeia Guarani na
referida cidade?.

E nessa conjuntura que a presente dissertacio de mestrado se insere, seguindo o fluxo
dos desejos e aspiraces emanadas do processo de formacéo inicial de uma nedfita no mundo
académico cientifico e da relacdo étnica com minha ancestralidade. Esta pesquisa, portanto,
manifesta-se por meio de uma nova imersdo no campo das culturas indigenas, percorre as trilhas
e vestigios historicos da etnia Guarani no Espirito Santo e teve como objetivo avancar na
compreensdo de aspectos da cultura Guarani que outrora ndo puderam ser contemplados e
desenvolvidos. Assim, analisa como se ddo as relagdes entre formacdo docente e
interculturalidade e suas possiveis implicacbes na Educacdo Fisica da Escola Municipal
Pluridocente Indigena Aldeia Trés Palmeiras.

Nesta conjuntura, a pesquisa foi se constituindo por meio de aproximacdes e buscas
sucessivas por “[...] ‘residuos’ e certos fatos que resistem as explica¢des habituais e s6 vém a
luz em virtude do confronto entre a teoria do pesquisador e as ideias nativas” (PEIRANO, 1995
apud MAGNANI, 2009, p. 134). Minha aproximacao prévia, enquanto pesquisadora, implicou
tambeém no estranhamento em relacdo ao novo objeto, o que “[...] provém da presenga de sua
cultura de origem e dos esquemas conceituais de que esta armada e que ndo sdo descartados”.
O movimento de aproximacéo e distanciamento do objeto de estudo, o esforco de manutencao
de rigor cientifico em uma dimensao que, simultaneamente, € olhar de perto e de dentro, “[...]
deve distanciar-se pelo fato de estar em contato com outra cultura e outras explicagdes, as
chamadas ‘teorias nativas’”. Este estudo considera essa condigéo de copresenga e confirma que
“[...] a ateng@o em ambas ¢ que acaba provocando a possibilidade de uma solucao nao prevista,

um olhar descentrado, uma saida inesperada” (MAGNANI, 2009, p. 134).

2 “Educacio Fisica e Educacio Indigena: a nhebo’eaty como extensdo da aldeia boapy pindo do povo guarani
nhédewa de Aracruz — ES” — Titulo do Trabalho de Concluséo de Curso (FREITAS, 2016).



13

E nesse contexto que fomos, gradualmente, aproximando-nos e percebendo aspectos das
culturas de uma populagéo de aproximadamente 67.523 indigenas, contendo, porém, subgrupos
com dialetos e praticas corporais proprias, sendo eles: Guarani Mbya, Guarani Nhandéva ou
Chiripa e Guarani Kaiowa, os quais vivem nos estados do Espirito Santo, Rio de Janeiro, Sdo
Paulo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul (IBGE, 2010).

Para falarmos sobre o povo Guarani, é fundamental compreender os caminhos
percorridos até que ele chegasse chegar ao estado capixaba, 0 que ocorreu a partir de um grupo
remanescente do Rio Grande do Sul que tracou um longo percurso até o Espirito Santo em
busca da Oguata Pora (Terra Sem Mal) entre os anos de 1940-1967. Atualmente, esse grupo
habita 0 municipio de Aracruz, situado no litoral Norte, a 80 quilémetros da capital Vitoria.

No processo de imersdo ao contexto historico da trajetdria Guarani — com objetivo de
investigar como se dao as relagbes entre formacdo docente e interculturalidade na Escola
Municipal Pluridocente Indigena Aldeia Trés Palmeiras e possiveis implicagcdes na Educacdo
Fisica —, outras indagaces surgiam: existem programas de formacdo continuada para os
professores da escola Guarani de Aracruz? Como se da a selecdo de professores indigenas? O
gue os documentos oficiais orientam e compreendem acerca da escola indigena? Se, e como, a
Educacdo Fisica (EF) da escola Guarani € compreendida e quais orientagdes para 0 contexto
escolar indigena? Inicialmente, na primeira etapa de estudos, essas questdes ndo foram tratadas
de maneira adequada, pois 0s ajustes analiticos tinham como foco a caracterizacao da Educacéo
Fisica escolar indigena. Nessa perspectiva, ainda estavam centrados no acervo tedrico dos
estudos anteriores.

No decorrer do processo de analise dos dados e na apropriacdo do referencial tedrico
concernente a dissertacdo, foi-se delineando a estrutura do trabalho em uma I6gica em que os
objetivos estabelecidos previamente foram reconstituidos a medida em que o estudo avancgou.
Esses ajustes se deram a partir do que o campo demonstrou. Assim, foi possivel identificar
novas facetas do objeto de estudo e a reelaboracdo dos rumos deste trabalho.

As idas e vindas no contexto pandémico, as mudancas de trajetdrias e as dificuldades
diversas deram o tom da (re)elaboracdo tedrica, conceitual e metodoldgica deste estudo. Nesse
contexto, gradualmente o trabalho foi se consolidando e o que, em principio, seria um relato
sobre descricdes de aspectos interculturais mais evidentes e que caracterizam 0s avancos da
educacdo escolar indigena e, consequentemente, da Educacdo Fisica no cotidiano da escola
indigena, passou a ser um estudo que pbde identificar elementos que destoam parcialmente
dessa logica. No contexto de revisdo permanente do que se estava construindo e a partir dos

encaminhamentos do processo de orientagéo, ao (re)analisarmos 0s documentos e os relatos dos
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sujeitos da pesquisa, constatamos que a formacéo de professores indigenas se constitui como
importante fator nas relagcdes estabelecidas na escola, na aldeia e, consequentemente, na
Educacao Fisica. Foi nesse contexto que o processo de formacao de professores passou a ganhar
destaque na busca para a compreensao da EF nesse cenario.

Diante dessas consideracdes, o desafio de elaboracéo deste trabalho, além de expressar
aspectos que envolvem a minha/nossa histdria/ancestralidade, bem como minha/nossa
identidade como povo capixaba e brasileiro, considera a multiplicidade de elementos culturais
fruto dos desdobramentos do processo de modernizacdo global e de fatores contemporaneos
relacionados as mudancas comportamentais no &mbito das sociedades. Esse movimento, de
acordo com Balandier (1997), decorre de uma tenséo entre tradicdo e modernidade em que o
novo promove um contexto de desordem, gerando uma nova ordem.

Esta questdo, além de estar associada diretamente ao modelo escolar indigena, também
pode estar relacionada, por exemplo, aos modelos de formac&o de professores indigenas. Como
resultado de um movimento disruptivo ou de mudancas, podemos conjecturar por analogia que
se manifesta como um fluxo continuo de (des)ordem. Nesse contexto, consideramos
significativos os avangos no processo de formacao intercultural para educacéo escolar indigena.
No entanto, os resultados das tensfes geradas entre o tradicional e moderno séo imprevisiveis
e podem gerar novos desafios/tensdes. Assim, as propostas ou modelos de formacgédo implicam,
também, em acBes que tendem a gerar tensdes no ambito tradicional e moderno. Em outra
perspectiva, é possivel considerar tensdes internas que ndo estdo diretamente relacionadas a
modernidade, mas a cultura local.

Refletir sobre tal afirmacgdo no ambito deste estudo indica cautela nas analises absolutas
qguando avaliamos somente as potencialidades das trocas interculturais e minimizamos as
tensdes geradas nas relacdes estabelecidas. Observar por essa perspectiva nos leva a refletir e
ponderar sobre o alcance das propostas destinadas a formacao de professores no ambito da
educacdo escolar indigena.

Quando identificamos a escola como exemplo concreto da modernidade que adentrou
os territorios indigenas, inicialmente de forma impositiva e com projetos bem delimitados a fim
de catequizar e assimilar esses povos, percebemos a pertinéncia da tematica e o quanto ainda
ha resquicios e evidéncias histdricas dessa relacdo. Entretanto, um marco que reconheceu a
nova configuracdo que a instituicdo passou a assumir dentro dessas comunidades se deu por
meio da Constituicdo Federal de 1988. A educacdo escolarizada indigena passou a ser

reconhecida como um direito, devendo considerar toda diversidade, lingua e costumes de cerca
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de 305° povos do Brasil. Fazer a educacdo diferenciada acontecer é algo extremamente
complexo e delicado, pois envolve muitas distin¢gBes entre os grupos. No entanto, é algo
emergente e legitimo.

Assim, a concepc¢do do objeto de estudo, as trilhas e as estratégias metodoldgicas
também sdo decorrentes dessas constatacdes e das implicacbes reciprocas. Porém, mesmo
considerando as implicagcfes historicas no campo da implantacdo do modelo escolar nas
comunidades indigenas, fomos em busca de informacdes sobre como se dao essas relacdes no
ambito da escola indigena, tomando como referéncia agcdes que tém contribuido para a difusdo
dos saberes tradicionais e aqueles difundidos na/pela sociedade moderna e vinculados a
Educacédo Fisica. No decorrer do processo de analise, esse contexto foi caracterizado como
ambiente com trocas interculturais importantes e esta intimamente ligado a formacéo de
professores. A identificacdo da escola como pluridocente* é demarcatorio e sinaliza a dimensdo
intercultural articulada aos saberes das etnias e do campo educacional formal e trazem
implicaces significativas para a Educagdo Escolar Indigena e para a Educacéo Fisica.

A Escola Municipal Pluridocente Indigena Aldeia Trés Palmeiras atende todas as
criangas das aldeias Guarani, sendo elas: Piraqueacu, Boa Esperanca, Olho D’agua, Nova
Esperanca (também conhecida como Reserva) e Trés Palmeiras® (Ldcus). A escolha dessa
escola se deu porque, das cinco aldeias Guarani Nh@dewa existentes no municipio de Aracruz,
localizadas ao Norte do Espirito Santo, apenas a aldeia Trés Palmeiras possui escola em seu
territorio.

Para realizar a primeira entrada no campo de estudo (realizada antes da pandemia de
COVID-19), priorizou-se os tramites que regulamentam a anuéncia da pesquisa. Por isso,
conversei com o cacique da aldeia Trés Palmeiras ao lado do diretor da escola, buscando
contextualiza-lo quanto as ideias iniciais do estudo e a anuéncia das liderancas da aldeia

envolvida. A partir desse encontro, fui a FUNAI, localizada em Aracruz, para colher a

3 Segundo o relatério Povos Indigenas na América Latina: Avancos na Gltima Década e Desafios Pendentes para
a Garantia de Seus Direitos (2015), documento elaborado pela Comissdo Econdmica para a América Latina e o
Caribe (CEPAL/NagGes Unidas), a populacdo indigena mundial representa aproximadamente 370 milhdes de
pessoas morando em 90 paises, com 5 mil culturas diferentes e falando 7 mil linguas. De acordo com esse
documento, na América Latina, a populacéo apresenta cerca de 45 milhdes de indigenas, com 826 povos diferentes,
representando 8,3% da populagdo latino-americana. No Brasil, sdo 713 terras indigenas, que ocupam 13% do
territdrio nacional, com 896,9 mil indigenas (IBGE, 2010). Esses dados estatisticos sdo importantes para mostrar
a sociedade que ha diversidade entre esses povos e que a diversidade pressupde alteridade.

4 Néao foi possivel localizar, na literatura sobre Educacdo Escolar Indigena, um conceito de pluridocéncia. No
entanto, no campo de pesquisa — escola Trés Palmeiras —, esse conceito foi incorporado ao nome formal da escola
e na concepcdo desses sujeitos. A pluridocéncia pressupde a participagdo de pessoas indigenas de outras etnias na
configuracdo do corpo docente da escola.

5 Cabe destacar que o primeiro contato estabelecido com os representantes dessa aldeia ocorreu no ano de 2015 e,
por isso, a anuéncia para um novo estudo foi concedida com facilidade.
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assinatura da coordenacgdo. Apds reunir toda a documentacdo, que confere ao consentimento
dos sujeitos participantes, o projeto de pesquisa foi submetido & Comissdo Nacional de Etica e
Pesquisa (CONEP) e aprovado®.

As formas e métodos utilizados para a producédo das informac6es do campo se deram a
partir de: a) observacGes das aulas de Educacdo Fisica e da dindmica escolar no contexto da
aldeia; b) anotagdes em didrio de campo, viabilizadas pela observagdo e conversas pautadas
em dialogos, momentos e contextos vivenciados, seguidos de impressdes e interpretacdes; c)
registro de imagens, que colaboraram na interpretacdo de outras informacdes levantadas e
ilustram o trabalho de campo preservando a identidade das pessoas; d) entrevistas remotas, no
periodo de isolamento social, por meio de aplicativos de conversa/interacao.

Neste contexto, o estudo se constituiu no segmento de uma abordagem qualitativa,
configurando uma pesquisa de campo descritiva e interpretativa e, inicialmente, com base na
observagao participante (interrompida devido a pandemia’).

Por meio da observacdo participante e entrevista remota pudemos realizar um
levantamento dos dados deste estudo, que foram registrados a partir da reunido de informacdes
e problematizacdes que versavam sobre o cotidiano (rotina) escolar pluridocente e da presenca
da Educacdo Fisica. Antes da pandemia, no periodo de outubro de 2019 e margo de 2020, foi
possivel realizar o total de 7 (sete) visitas na escola, a fim de construir uma aproximacao com
0 campo de forma progressiva. Em marco de 2020, o acompanhamento foi feito apenas nos dias
especificos das aulas de Educacdo Fisica, com as turmas de 4° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
Pensando que as turmas do 1°, 2° e 3° anos nao falam portugués, optei por acompanhar apenas
as demais turmas, que dialogam nos dois idiomas: Portugués e Guarani.

Devido a impossibilidade de acesso presencial as aldeias, a suspensao das atividades
presenciais na escola e de encontros presenciais com os indigenas em virtude da pandemia da
COVID-19, iniciada em meados de marco de 20208 o trabalho de campo precisou ser

interrompido e repensado.

® CAAE: 26687419.5.0000.5542.

70 principal impacto que o trabalho sofreu gracas a referida pandemia foi esse. Com a inviabilidade de realizacéo
de visitas no campo, a producéo de dados foi retomada a distancia de forma remota. Mesmo com as fragilidades
desse recurso e adesao efetiva dos sujeitos da pesquisa, foi possivel agregar e dar seguimento ao trabalho que foi
iniciado.

8 O negacionismo por parte dos governantes brasileiros em considerar e reconhecer o posicionamento de
especialistas da &rea da Salde, bem como suas institui¢cbes responsaveis, potencializou 0 avango da contaminacéao
do virus no Brasil. A disputa pela descoberta e aprovagdo de vacinas foi acelerada até que a grande massa da
populacdo mundial fosse imunizada. A falta de insumos para a confec¢do da mesma, assim como as denuncias de
corrupgao no processo de negociagdo e compra de vacinas, reforcam a polarizagdo politica brasileira.
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Nesta relacdo ainda prematura com o campo, 0 surgimento da pandemia trouxe
implicagOes diretas no trabalho. As visitas na aldeia foram impossibilitadas, assim como a
escola fechada. Tais ac¢Ges de restrices de pessoas ndo indigenas em territorio indigena foram
realizadas por medida de seguranca e atendendo aos protocolos sanitarios do Estado e
Municipio. No entanto, segui estabelecendo contato com o diretor da escola, com pedagoga e
com alguns professores por meio de aplicativos de comunicacao virtual. Com muita dificuldade
devido ao limitado acesso a internet e as novas demandas da rotina escolar, a aderéncia desses
sujeitos a pesquisa por meio dessa “condigdo tecnoldgica” nao foi a mesma.

Quando a pandemia se instaurou, as atividades na escola ficaram suspensas durante trés
meses. Nessa angustia e tristeza pelas mais de 600 mil vidas perdidas, fomos seguindo e nos
reinventando com as nossas (e novas) demandas diarias. Vale ressaltar, ainda, que esta pesquisa
lida com uma populago reconhecida como especial (classificados de risco, segundo a FUNAI®)
e, por esse motivo, ainda ha algumas restri¢ces de acesso presencial as comunidades indigenas.

Em junho de 2020, ocorreu o retorno das atividades escolares, porém de forma remota.
A partir desse periodo, os professores preparavam as aulas em uma semana e, na semana
seguinte, os alunos/pais buscavam o material na escola. Essa opc¢éo foi disponibilizada para as
pessoas que Ndo possuiam acesso a internet (a maioria acabava optando por essa opgao).

Buscando novas alternativas, foi elaborado um primeiro roteiro de entrevistas para ser
realizado nessa fase de atividades suspensas na escola a fim de compreender e refletir sobre o
novo cenario instituido nas aldeias Guarani gracgas a pandemia. Para esse momento, convidamos
a pedagoga e o diretor da escola, por meio de um aplicativo de conversa/interacdo virtual.
Analisar os documentos da escola e conversar com as liderangas da aldeia e da instituicdo
possibilitou identificar como a formacdo de professores e as caracteristicas da pluridocéncia
podem gerar impactos na cultura escolar e na compreenséao de Educacao Fisica na aldeia/escola.

Apds compreender como a comunidade Guarani estava lidando com a nova rotina, foi
elaborado um novo roteiro de entrevistas considerando a fungao/cargo que cada um ocupa na
escola. A entrevista semiestruturada foi realizada por meio do aplicativo de interacédo virtual,
deixando o convidado responder via mensagem de texto e/ou audios. Para esse momento, foi
convidado todo o corpo docente (seis professores), o diretor e a pedagoga da escola, bem como

0s caciques das aldeias Guarani. No entanto, justifico mais uma vez que, devido a nova

® A FUNAI nos atualiza enquanto pesquisadores via e-mail, reforcando que permanece proibida a nossa entrada
nos territorios indigenas. O dltimo e-mail chegou no dia 28/05/2021.
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demanda de trabalho (aulas remotas'?), alguns professores se recusaram a participar. Com isso,
obtivemos sucesso com dois professores (responsaveis por ministrar as atividades de Historia
e de Ciéncias), um cacique, o diretor e a pedagoga da escola. Acredito que o fato das entrevistas
serem realizadas nessa configuragdo potencializou a recusa dos mesmaos.

Em um terceiro momento, pude realizar uma entrevista com a professora de Educagéo
Fisica por chamada de video (on-line), bem como conversar com dois alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental sobre essa disciplina por meio de grupo de conversa/interacdo virtual.
Nessa etapa, os dados foram guiados por roteiro flexivel, em que os atores sociais (professores,
administradores, dirigentes, alunos e liderancas da aldeia) foram questionados sobre 0s usos e
apropriacdes da Educacéao Fisica pela escola Trés Palmeiras. Os depoimentos foram captados
por mensagens de texto e audio disponibilizados no aplicativo de conversa/interacao virtual, a
partir da autorizacdo da pessoa entrevistada. As entrevistas ocorreram no horario apropriado
para o participante e a distancia.

E importante frisar que o acesso a internet e sinal de rede na comunidade Guarani é
precério, dai a dificuldade em realizar e viabilizar o convite para a participacdo da pesquisa
nesse novo formato, o que gerou pouca e/ou limitada aderéncia do grupo. Além disso, segundo
0S nossos informantes, os atores sociais da escola estavam atarefados com as novas demandas
da rotina de ensino em modo remoto*!. Ou seja, segundo eles, a jornada de trabalho triplicou.
Mesmo com todos os desafios, foi possivel dar sequéncia e andamento ao trabalho. Veja, no
qguadro a seguir, todos o0s sujeitos que aceitaram participar de entrevistas (presencial ou

virtualmente).

Quadra 01: Lista de todos os sujeitos entrevistados de forma sistémica.

Lista de Entrevistados

01) Diretor da Escola Guarani

02) Pedagoga Tupiniquim

03) Professora de EF A Tupiniquim

04) Professor de EF B Tupiniquim

05) Professor de Ciéncias Tupiniquim

06) Professor de Histdria Tupiniquim

07) Cacique Marcelo Guarani (Aldeia Nova Esperanga)

19 No periodo de isolamento social, a escola foi direcionada a retomar suas atividades de forma remota. Assim, a
instituicdo criou grupos correspondentes as turmas em um aplicativo de conversa/interacdo virtual. Nesses grupos,
encontravam-se 0s responsaveis pelas criangas, os alunos, os professores, o diretor e a pedagoga da escola. La
eram disponibilizados os contetdos das disciplinas. Aos pais que ndo tinham acesso a internet, a Secretaria de
Educacdo Municipal elaborou uma apostila impressa para que os alunos pegassem na escola para realizar as
atividades em casa. Porém, segundo relato da gestdo da escola, ndo houve devolutiva desse material para as
criangas acerca do contetido desenvolvido.

11 A escola, desde o inicio da pandemia, atendeu seus alunos de forma remota. O atendimento ocorria via
smartphone e 0s que ndo possuiam acesso a um aparelho se dirigiam & escola para buscar o material impresso. No
ano de 2022, a escola retomou efetivamente o formato presencial.
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08) Cacique Nelson Guarani (Aldeia Trés Palmeiras)

Assim, em concordancia com pressupostos que reconhecem e consideram as dinamicas
e tensdes culturais que foram enfrentados durante a fase de campo, buscou-se possibilitar

vh 1Y

estratégias no “olhar”, “ouvir” e “escrever” sobre. Segundo Oliveira, o ato de

Olhar e de Ouvir sdo, a rigor, funcGes de um género de observagdo muito peculiar
(i.e., peculiar a antropologia), por meio da qual o pesquisador busca interpretar
(melhor dizendo: compreender) a sociedade e a cultura do Outro “de dentro”, em sua
verdadeira interioridade. Tentando penetrar nas formas de vida que Ihe sdo estranhas,
a vivéncia que delas passa a ter cumpre uma funcéo estratégica no ato de elaboracéao
do texto, uma vez que essa vivéncia — sO assegurada pela observacdo participante
“estando 14 — passa a ser evocada durante toda a interpretacéo do material etnografico
[...] (OLIVEIRA, 1996, p. 31).

A inspiracdo na observacao denominada participante possibilitou um grau de interacao
com o campo estudado, afetando-o e sendo afetada. O que significa dizer que “o pesquisador
assume um papel perfeitamente digerivel pela sociedade observada, a ponto de viabilizar uma
aceitacdo sendo Otima pelos membros daquela sociedade, pelo menos afavel, de modo a néo
impedir a necessaria interagao” (OLIVEIRA, 1996, p.21).

Sobre o processo de levantamento e selecdo de referencial teorico, os trabalhos foram
selecionados em periodicos da Educacdo Fisica, da Educacdo e das Ciéncias Sociais. Os
periodicos do campo da Educagdo Fisica foram analisados em um recorte temporal de 2000 a
2020. As revistas investigadas foram: 1) Movimento, 2) Pensar a Pratica, 3) Revista Brasileira
de Ciéncias do Esporte (RBCE), 4) Motrivivéncia, 5) Revista de Educacao Fisica e 6) Revista
Brasileira de Educacéo Fisica e Esporte.

A selecdo dos trabalhos ocorreu a partir da definicdo dos descritores de busca nas
revistas. Nesse caso, foram utilizados: educacéo escolar indigena, escola indigena e educacéo
indigena. Concomitante a essa busca, o processo de triagem de aporte tedrico também se
configurou a partir da leitura dos titulos e respectivos resumos para validacao de interface com
0 tema. Assim, pude elencar trabalhos que versavam especificamente sobre escola indigena e
Educacdo Fisica nesse contexto.

Considerei, para além dos artigos (originais e de revisdo), ensaios e resenhas publicados
nas revistas. Nesse processo, o esfor¢o foi em direcdo de avaliar a situagdo de producdo sob o
recorte do tema — escola e Educagéo Fisica — no campo especifico, perceber como o objeto é
apresentado/construido nos estudos, bem como as lacunas existentes. Para tanto, € notorio a

necessidade da ampliacdo do referencial tedrico em areas como da Antropologia, Educacéo e
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Sociologia, visto que em estudo anterior!? pdde-se constatar que trabalhos sobre Povos
Indigenas na &rea da Educagdo Fisica ainda € um movimento historicamente recente. No
entanto, conseguimos notar e reconhecer referéncias que tem se consolidado, no campo, sobre
essa tematica.

No processo de revisao sistematica e analise de dados, foi possivel identificar e analisar
duas categorias: 1) relacédo entre formacéo de professores indigenas e a interculturalidade em
uma escola pluridocente e 11) aspectos que culminam na compreensdo de Educacdo Fisica
entre os gestores e professores da escola Guarani.

O estabelecimento das categorias se constituiu como fio condutor para a concluséo deste
estudo. A caracterizacdo da escola, associada a formacdo de professores, foi fundamental para
a compreensdo dos avancos histéricos na qualidade das acBes relacionadas a proposta
intercultural e de valorizacdo dos saberes das comunidades indigenas. No mesmo sentido,
também identificamos aspectos que carecem de atencdo e aprofundamento no sentido de mitigar
desdobramentos que possam comprometer 0 acesso ao processo de formacdo de professores
Guarani.

No contexto de analise das categorias articuladas ao referencial teérico e dados do
campo, foi possivel constatar repercussdes importantes e contraditdrias dentro do contexto
denominado pluridocéncia e no ambito da Educacdo Escolar Indigena. Isso significa que as
caracteristicas culturais e o processo de formagao®® local podem influenciar na adeséo das aulas,
na evasdo e no distanciamento dos alunos da escola Guarani, bem como na formacao de novos
docentes.

No que se refere a segunda categoria, a Educacdo Fisica € compreendida e vivenciada
por meio das praticas corporais da cultura indigena (caca, pesca, dangas, jogos, brincadeiras,
etc.) e do esporte (futebol). De maneira geral, a compreensdo de Educacdo Fisica se apresenta
em duas perspectivas principais: A primeira se refere a apropriacdo do termo e a identificacdo
da propria existéncia do Ser Guarani, dai sua valorizacdo, pois se manifesta como pratica
corporal inerente ao se movimentar do indigena. Estd ligada, em alguma medida, com a

identidade Guarani e, por isso, ndo ha necessidade de um saber de fora. Essa compreenséao

12 Trabalho realizado no processo de Iniciagdo Cientifica (2015) e Trabalho de Concluséo de Curso (2016) sobre
a escola Guarani, como ja citado na introducao, foram submetidos e aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) e estdo disponivel na Plataforma Brasil (CONEP), no processo CAAE: 42099615.5.0000.5068.

13 Consideramos esse o carater interdependente da formagédo docente/discente. Mesmo que o enfoque seja na
formacdo docente, no dmbito deste trabalho, conjecturamos implicagdes reciprocas no processo de formacgéo de
professores indigenas, evasdo e, em algum grau, restri¢des ou impedimentos para 0 acesso a formacgédo docente de
alunos Guarani.
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também foi demarcada nos documentos oficiais como justificativa para a ndo inclusdo da
Educacdo Fisica em algumas escolas indigenas.

A outra estd associada a Educacdo Fisica escolar institucionalizada. Nesse caso
especifico, ndo é redundante o termo. Essa Educacéo Fisica escolar deve incorporar a cultura
corporal indigena local. Entretanto, além das préticas corporais daquela “Educacdo Fisica
natural” do Ser Guarani, estd embutido o esporte. Simultaneamente, a Educacdo Fisica escolar
é objeto de desconfianca por parte do grupo pelo receio de abandono das préaticas corporais
tradicionais. Essa desvalorizacdo também pode ser inferida pela ndo existéncia de conteidos
explicativos sobre essa disciplina nos documentos da escola. Por outro lado, a valorizagdo dos
esportes por parte de membros da escola/aldeia expressa relativa valorizagdo sobre a pertinéncia
desse lugar na escola. A estratégia de ensinar os esportes e/ou considera-los como parte dos
conteddos garante participacdo e adesdo dos alunos nas aulas. Por esse angulo, a Educacéo
Fisica escolar passa a ficar “refém do esporte” para sua legitimacéo, como se a valorizacéo da
Educagao Fisica escolar dependesse dos conhecimentos “de fora”, mesmo que ja incorporados
pela cultura local.

As duas categorias estabelecem interfaces quando analisamos a compreensdo de
Educacdo Fisica dos professores e diretor da escola com a de outros representantes da aldeia.
Nesse caso, a Educacdo Fisica Escolar Indigena vem sendo construida no dia a dia da instituicdo
como expressdo da cultura local (tradicional e esportiva), das experiéncias ndo positivas do
passado com énfase no esporte e dentro de uma conjuntura da escola indigena com
predominancia de professores de outra etnia.

Para alcancar os objetivos da pesquisa: no capitulo 1, discorremos sobre o processo da
trajetoria Guarani para o Estado do Espirito Santo; no capitulo 2, apresentamos os documentos
norteadores para a Educacéo Escolar Indigena, caracterizacao da escola Aldeia Trés Palmeiras
e aspectos do processo de formacdo docente local (LOPES; GRUPIONI, 1995; MONTE, 2000)
e interculturalidade (FLEURI, 2001; BOARETTO; PIMENTEL, 2015; WALSH, 2019;
SKOLAUDE et al., 2020) em uma escola pluridocente; no capitulo 3, abordamos a Educacao
Fisica como componente curricular nas escolas indigenas e, de maneira especifica, como se
constitui na Escola Municipal Trés Palmeiras, assim como as implica¢des da Formagéo Docente
e a pluridocéncia para a Educacdo Fisica Guarani; no capitulo 4, apresentamos nossas

conclusdes sobre o estudo.
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2 MEMORIAS GUARANI EM TERRAS CAPIXABAS

“Se as pessoas nao tiverem vinculos profundos
com sua memoria ancestral, com as referéncias
que déo sustentacdo a uma identidade, véo ficar
loucas neste mundo maluco que compartilhamos”

(Ailton Krenak)*

O censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010 apontou que
0 Espirito Santo tinha uma populacédo de 9.160 indigenas e que, em Aracruz, concentrava-se o
maior contingente desses habitantes. Trata-se, portanto, de uma cidade que se destaca pela
presenca indigena em sua histdria e em seu cotidiano.

Neste capitulo, busco trazer apontamentos que tocam as etnias®® que vivem/resistem ao
norte do Espirito Santo na atualidade, em especial, a populacdo Guarani. Tal qual apresentado
ao longo da introducéo, a op¢do por essa etnia esta vinculada ao processo de aproximacédo ao
campo desde a formagao inicial e, assim, pela proximidade e acessibilidade ao campo. E
importante ressaltar que, quando me refiro a cultura destes povos, reconheco a diversidade
existente entre as etnias e aldeias. Logo, compreende-se que cada povo e aldeia possui um
contexto préprio, com costumes e modos de ser, narrativas e memarias historicas singulares e
nos possibilita percebé-las no processo de introducdo e (re)construcdo da escola indigena
Guarani Trés Palmeiras. (CICCARONE, 2011; BENTIVOGLIO, 2017; 2019; TEAO, 2008;
2015; MARCILINO, 2014)

Por outra perspectiva, “civilizatoria” e eurocéntrica, ha cinco séculos fora dado inicio
ao processo de desenvolvimento/modernizacdo das terras brasileiras: a “descoberta do novo

mundo”. Durante essa investida nada amistosa, as acdes colonizadoras provocaram o

14Ailton participou da Assembleia Nacional Constituinte que elaborou a Constituigéo Brasileira de 1988. Durante
a Assembleia Constituinte, em 1987, protagonizou uma das cenas mais marcantes: em discurso na tribuna, pintou
0 rosto com a tinta preta do jenipapo, segundo o tradicional costume indigena brasileiro, para protestar contra o
gue considerava um retrocesso na luta pelos direitos dos indios brasileiros. Nascido em Minas Gerais, no ano de
1953, é um lider indigena, ambientalista e escritor. E considerado uma das maiores liderangas do movimento
indigena brasileiro, possuindo reconhecimento internacional. Pertence a etnia indigena Krenak.

SEtnia é o outro termo ou conceito usado para se referir ao pertencimento ancestral e étnico/racial dos negros,
indigenas e outros grupos em nossa sociedade. Ou seja, ¢ um “grupo social cuja identidade se define pela
comunidade de lingua, cultura, tradicBes, monumentos historicos e territorios” (BOBBIO, 1992, p. 449). E por
isso que dizemos que as diferencas, mais do que dados da natureza, sdo construc¢des sociais, culturais e politicas.
Aprendemos, desde criancas, a olhar a diversidade humana — ou seja, as nossas semelhancas e dessemelhancas —
a partir das particularidades: diferentes formas de corpo, diferentes cores da pele, tipos de cabelo, formatos dos
olhos, diferentes formas linguisticas, etc. Contudo, como estamos imersos em relacfes de poder e de dominagdo
politica e cultural, nem sempre percebemos que aprendemos a ver as diferencas e as semelhan¢as de forma
hierarquizada: perfeices e imperfeicOes, beleza e feiura, inferioridade e superioridade (GOMES, 2017 p. 49-50).
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desaparecimento de muitas sociedades indigenas, “[...] seja pela agdo das armas, seja em
decorréncia do contégio por doencas, ou ainda, pela aplicagdo de politicas visando a assimilagdo
dos indios [...]” (CIVITA, 1972; apud. OKADA; BARRETO, 2010, p. 198-199).

Atualmente, no estado do Espirito Santo, localizado na regido Sudeste do Brasil,
identificamos uma predominéancia das etnias Tupiniquim e Guarani. Contudo, ha outras etnias
espraiadas na regido, como os Goitaca, os Puri, os Coroado, os Maxacali, os Aimoré, os
Patax0, os Botocudo (ou Crenaque) e os Temiming, que, com o tempo e 0 avanco do
desenvolvimento urbano, foram migrando ou desaparecendo (BENTIVOGLIO, 2017).

A colecéo!® “Histdria dos Povos Indigenas no Espirito Santo” (BENTIVOGLIO, 2017)
apresenta como principal objetivo dar luz a presenca indigena na formag&o historica do nosso
Estado. Os Guarani ndo eram exatamente uma populacdo que habitava o atual territorio do
Espirito Santo. Sua chegada nesse solo ocorreu em 1967, no mesmo ano em que a empresa
“Aracruz Celulose” chegou ao Estado.

No mapa abaixo, elaborado em 1878 e posteriormente atualizado, é possivel identificar
a diversidade étnica que habitou o Espirito Santo ao longo dos anos. Atualmente, vivem, no

Espirito Santo, apenas duas etnias mencionadas no mapa: os Tupiniquim e Guarani.

16 O autor organizou e langou quatro obras com textos sobre os indigenas que existiram e os que ainda vivem em
nosso territério. Os livros da colecdo “Histéria dos Povos Indigenas no Espirito Santo” apresentam como
subtitulos: volume 01) Os Puri (2017); volume 02) Os Tupiniquim (2019); volume 03) Os Guarani (2019); volume
04) Os Krenak (2019).
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Figura 1: “O Solo Capixaba e sua Diversidade Etnica ao Longo da Historia”.
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Fonte: Bentivoglio (2017, p. 9).

No que tange ao contexto de rivalidade e violéncia, o Espirito Santo foi um dos
territorios atingidos desde o inicio da colonizagdo portuguesa no Brasil. Por meio da “expansao
das terras ocupadas pelos novos colonos, os indios tiveram que, desde o inicio rechacar o
invasor enfrentando-o [...]”” ou, em busca por sobrevivéncia, aproximando-se dele com o intuito
de estabelecer uma espécie de “alianca” entre populagdes indigenas e portuguesas
(BENTIVOGLIO, 2017, p. 14).

Tais “aliangas” aconteciam de maneira recorrente por parte dos europeus, que, cientes
da existéncia de desavencas entre os diferentes grupos indigenas, se beneficiavam delas, o que
acabou potencializando as controvérsias e 0 combate entre 0s povos, propiciando, portanto,
que os proprios indigenas se atacassem. Nesse caso, torna-se latente o interesse utilitario por
parte dos invasores nesse tipo de relacdo com os indigenas, no contexto de conflito e exterminio
destes.

As disputas se valiam em torno de terra, capital, produtividade, eficiéncia e, sobretudo,
porque os colonizadores apresentavam uma concepcéo religiosa crista, para a qual o argumento
principal era o de que os povos indigenas ndo eram filhos de Deus. Para eles, os costumes e

relacdo espiritual dos indigenas era algo tdo singular e diferente que os distanciavam do
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caminho de Deus. Tal convic¢do e estranhamento ancoraram, desde entdo, um genocidio contra

as populages indigenas de modo desenfreado.

Vale registrar que a maior parte das narrativas em que os indigenas aparecem ou sdo
valorizados na histéria capixaba, sdo exatamente aqueles momentos em que os indios
auxiliam, ou se juntam aos colonos europeus na empresa colonial, trabalhando ou
colaborando com estes: convertendo-se ao cristianismo, combatendo indios selvagens
rivais, ajudando e encontrar caminhos, construindo vias e edificacdes, etc. Essas raras
oportunidades em que entraram em cena no passado histérico capixaba acabam
elidindo os embates que seguramente foram muito mais numerosos, sendo pouco
retratadas as investidas e guerras de conquista e de exterminio movidas pelos colonos
que habitaram o atual territério do Espirito Santo contra os indios que aqui viviam
(BENTIVOGLIO, 2017, p. 15).

Neste processo de ndo indigenas (religiosos e colonos) desterritorializarem os povos
indigenas, os nativos do Espirito Santo, em um cenério hostil, de tensdes e desordem,
conseguiram reconfigurar “novas ordens” a fim de retificar sua identidade e seus territorios.

Ao longo do século XIX até meados do seculo XX, os Tupiniquim

“foram perdendo seu territorio com o fim dos aldeamentos, a acdo de posseiros e a
instalacdo da empresa Aracruz Celulose®. [...] Com a luta pela terra junto aos Guarani,
os Tupiniquim acionaram a identidade politica de indios para recuperar 0s antigos
territorios” (TEAQ, 2015, p. 91).

Para os Guarani, a garantia de seu lugar (territorio) reconhecido fortalece os direitos
coletivos sobre a terra, educacéo, saude e cultura.

A marcha (1940-1967) se refere a um periodo e trajetoria de deslocamento enfrentado
pelos Guarani até atingir terras capixabas durante o século XX, o que envolveu um longo
processo de reconhecimento e regularizacdo de territérios (2007) que fora iniciado pelos
Tupiniquim e, posteriormente, aconteceu junto aos Guarani na regido de Aracruz.

Ciccarone (2001) e Teao (2008; 2015) apontam narrativas de todo o percurso Guarani
até o atual territério, iniciado no Estado do Rio Grande do Sul. Esse pequeno coletivo, formado
por cerca de sessenta pessoas, foi conduzido pela lider xamanica Tatatxi Ywa Rete'® (na Lingua
Portuguesa, conhecida como “Dona Maria”). Esse grupo Guarani seguiu em busca da Oguata
Pora (Terra sem Mal) durante quase trinta anos pelo litoral Sul e Sudeste do Brasil. Nesse

periodo, puderam promover aliancas politicas e afetivas, casamentos, trocaram sementes com

170 conflito fundiario envolvendo Tupiniquim, Guarani e a empresa Aracruz Celulose ocorreu nos anos de 1967
a 2006.

18 Tatatxi foi uma lider que compartilhava suas revelagdes e sonhos que direcionavam e justificavam os caminhos
a serem percorridos até o Espirito Santo. Era reconhecida e lembrada pelos parentes Guarani como uma importante
lider religiosa que mantinha a coesdo do grupo Guarani por meio de seus ensinamentos espirituais, histéricos e de
comportamento diante do universo dos ndo indigenas.
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0s parentes e realizaram rituais. A mobilidade, por outro lado, pode reafirmar o sentimento de
pertencimento ao grupo e de identidade étnica (CICCARONE, 2001). Nesse contexto, podem-
se perceber aspectos de trocas culturais significativas e manutencao da unidade étnica. Contudo,
guando analisamos aspectos especificos da relacdo com as culturas ndo indigenas, percebemos
tens@es historicas que deflagraram e justificaram a busca pela Terra sem Mal.

Um dos principais motivos da mobilidade Guarani consistiu-se nos intensos conflitos
fundiarios desde a sua regido de origem, no Rio Grande do Sul. As situacdes de hostilidade e
combate entre Guarani e pessoas nao indigenas advinham da expansdo agricola (atualmente
nomeada “agroneg6cio”) para producdo de erva-mate e laranja no Sul do Brasil. E, nesse caso,
as populagdes indigenas ainda eram usadas como méo de obra barata e semiescrava (TEAO,
2015).

Esta realidade também impulsionou os Guarani a se deslocarem por varios pontos dentro
do Estado gaucho. A saida do grupo Guarani do Rio Grande do Sul ocorreu no ano de 1940,
apos serem expulsos de suas terras por fazendeiros. Saindo da regido de Porto Xavier e Sdo
Miguel, os Guarani decidiram ir para Paranagua de barco e de trem até Curitiba, ambas cidades
localizadas na regido do Parana. Durante esse processo de movimentacdo, os indigenas
negociavam com a prefeitura e delegacias o fornecimento de alimentos, passagens e/ou
transporte para o grupo.

Em S&o Paulo (SP), os Guarani percorreram as aldeias de Rio Branco, ltariri, Rio
Comprido, Rio Silveira, Boa Vista, Bertioga e Ubatuba. De acordo com Ciccarone (2001), o
grupo de Tatatxi vivia em territdrios confinados em pequenos espacos. Apds o falecimento de
uma tia paterna, Tatatxi decidiu sair de Rio Comprido, mesmo com a oposi¢do de alguns
familiares. Ou seja, a morte de parentes entre 0 mesmo grupo também se configurava como
justificativa de deslocamento e andangas em busca por um “territorio sem mal” Guarani, assim
como o0s sonhos constantes da lider religiosa, que indicavam a necessidade de percorrerem
outros caminhos.

E importante sinalizar que essa breve contextualizacdo da trajetoria Guarani até o
Espirito Santo trata de um pequeno e restrito grupo que se deslocou do Sul até aqui (ES). Além
disso, vale ressaltar que tais informagdes fazem parte de narrativas registradas por
pesquisadores/autores junto aos Guarani do ES (CICCARONE, 2001; TEAO, 2015;
BENTIVOGLIO, 2017).

Em Rio Silveira (SP), Tatatxi e seus filhos comegaram a articulagdo em torno da
mobilizacdo politica, junto as autoridades regionais, sobre o reconhecimento de suas terras. Em

1957, com a morte de seu esposo, 0s indigenas sairam de Rio Silveira com mais seis familias
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Guarani e pararam perto de Ubatuba. Em seguida, instalaram-se em uma area de mata, proxima
a Parati, no Rio de Janeiro. Nesse periodo, os indigenas trabalhavam como agricultores
(CICCARONE;, 2001).

No Rio de Janeiro, puderam percorrer as regides de Mambucada, Serra D’Agua e Rio
Bracui. Nesse momento, os Guarani viviam da venda de artesanato e trabalhavam nas regides
do entorno. As mulheres indigenas trabalhavam como empregadas domésticas nos municipios
de Campos, Macaé e Barra Mansa.

Em 1967, trinta indigenas Guarani chegaram ao Espirito Santo de trem. Inicialmente,
estabeleceram-se em Vitdria, morando de aluguel na regido periférica da cidade. Vendiam seus
artesanatos e estabeleciam relagdes com instituicOes religiosas para conseguir suporte
financeiro para sobrevivéncia. Essa relacdo esta alinhada aos avancos do processo de
modernizacéo e desenvolvimento urbano, que gradualmente foi proporcionando trocas culturais
e, simultaneamente, delimitando territorios (CICCARONE, 2001).

Se concordarmos que a trajetoria migratoria realizada por esse grupo permitiu que se
apropriassem de elementos da cultural local e, simultaneamente, difundissem parte de seus
costumes, podemos conjecturar que 0 processo permanente de trocas culturais ainda estd em
curso e que tem desdobramentos ainda nédo identificados. Isso ndo significa afirmar, porém, que
essa relagcéo proporcionou ou proporciona interacdo de maneira horizontal entre as culturas no
ambito indigena e ndo indigena.

Quando analisamos o processo de deslocamento dos Guarani em solo capixaba, o
destino sonhado e prometido a esse povo nado era Vitoria. A lider espiritual Tatatxi relatou que
sonhou com Nanderu (Deus) e Ele a revelou que a “Terra sem mal” era Caieiras Velhas, onde
ja habitavam os Tupiniquim. Essa revelagdo levou os Guarani a sairem da capital (Vitoria) a
pé, para a regido de Caieiras Velhas (Municipio de Aracruz). Por isso, as terras em que 0S
Guarani vivem atualmente sdo Tupiniquim (CICCARONE, 2001).

Os Tupiniquim sdo maioria étnica e controlam a distribuicdo dos recursos naturais e dos
recursos destinados as familias resultantes de acordos econémicos com o0s grandes
empreendimentos. No entanto, as aliancas sdo (re)construidas e mantidas em torno da luta pelos
direitos coletivos dos dois povos, que dividem pacificamente 0 mesmo territorio (18.072

hectares)®, sendo que cada etnia vive a partir da sua dindmica cultural especifica.

19 Diante das investidas da empresa e da insisténcia da luta indigena, em meio a pressdes locais, nacionais e
internacionais e preocupado com os desdobramentos dos acontecimentos na regido, o Ministro da Justica resolveu
demarcar a érea reivindicada, 11.009 hectares, o que ocorreu em setembro de 2007. No entanto, até a presente
data, a demarcacdo ndo foi homologada pela Presidéncia da RepuUblica. A partir dessa Ultima demarcagdo, 0s
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Aqui encontramos informagfes importantes que podem estar vinculadas a alguma
sobreposicao hierarquica e relacfes de poder entre as etnias. Essas relagdes ndo sdo diretamente
contempladas nos estudos e modelos conceituais de interculturalidade, no entanto, podem estar
vinculadas, por exemplo, as atividades no cotidiano escolar indigena.

O conceito de interculturalidade esta ligado a um “[...] movimento étnico-social [...] e
[...] reflete um pensamento que n&o se baseia nos legados coloniais eurocéntricos e nem nas
perspectivas da modernidade” (WALSH, 2019, p. 9). No contexto analisado, ¢ possivel que
outros elementos tradicionais, que ndo os de origem moderna, tencionem por validacdo e
sobreposicao a outra cultura ou etnia. Esse serd um ponto importante em nossas analises quando
avancarmos para a nocdo de interculturalidade. Por hora, seguiremos os rastros da etnia Guarani
e da escola indigena.

Constatar nuances da trajetdria Guarani no Brasil e no Espirito Santo nos aproxima de
fatos que demonstram relativa sinergia entre culturas distintas. Mesmo constatando que o0s
motivos que impulsionaram o movimento migratorio da etnia Guarani para o Espirito Santo
estdo relacionados a conflitos fundiarios, exploracdo de méo de obras e conflitos culturais
relacionados a cultura ndo indigena, é possivel identificar relativa manutencdo dos saberes
tradicionais vinculados a espiritualidade, ancestralidade e relagdo intima com a natureza.
Assim, no estado do Espirito Santo, os Guarani demonstram uma relacdo de circularidade e
reciprocidade com o meio ambiente e essa relacdo se apresenta por meio da ideia de Oguata
Pord. Para alcancar o Oguata Pord, € necessario encontrar uma area para o cultivo, sendo que
a conquista desse lugar mitico s6 advém de uma vida sem brigas, de respeito aos outros e a
natureza. A ideia de vida sem conflitos estd associada a “peregrinacao pelo pais” e aoS encontros
com as culturas dos ndo indigenas. No &mbito do processo de aproximagdo e permanéncia na
regido de Aracruz, em alguma medida, mesmo vivenciando conflitos/disputas locais por
territério e outros direitos, outros aspectos incidiram de forma direta e determinante na
“familiarizagdo” e permanéncia dos Guarani na regido. Para os Guarani, o territério precisa

reunir os seguintes criterios:

Yy py (terra na agua, ilha), Para py (ilhas no mar), Yva pau (espaco entre o céu e terra,
na direcdo de Nhanderu), Ara py (é o dia, espaco onde fica a claridade), Tekoa (espa¢o
da aldeia), Yvy katu (terras boas para plantar), Tata ypy (onde os Guarani acendem o
fogo), amba (local onde os Guarani se relinem na mata), kaguy (mata), kanguy poru
ey (mata intocada) (BENTIVOGLIO, 2019, p. 55-56).

Tupiniquim (em conjunto com os Guarani) estdo de posse de 18.072 hectares, representando 60,24% do territ6rio
possuido até a década de 1960 (BARCELLOS, 2009, p. 158).
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Assim, mesmo que as terras sejam de propriedade dos Tupiniquim, os Guarani
encontram motivos suficientes para sua permanéncia e somam forcas para realizar suas
reivindicacdes. Nesse contexto, vivenciam relagdes singulares estabelecidas com o meio que o
cerca, 0 que também repercute nas suas praticas corporais. Para os Guarani do Espirito Santo,
as préaticas corporais e seus saberes ocorrem de forma constante e ampla, por meio dos
ensinamentos e no ato de preparo da ornamentacao e pintura corporal, na confec¢do consoante
as vestes e artefatos de sua cultura, no preparo e realizacdo das dancgas e cantos de seu povo, na
construcdo de suas moradias, no cultivo dos alimentos para a comunidade e comercializacdo na
regido, no pescar — quando possivel, considerando as condi¢fes atuais de impureza do rio —, no
brincar na arvore e no chao descalco, dentre outras praticas que se fazem presentes na rotina

Guarani.

Foto 01: “Apresentacdo da Danga Guarani Jeroky”.

i I

Fonte: Arquivo pessoal (2015).

Nas Dancas Jeroky, é comum 0s movimentos remeterem ao comportamento dos
passaros. Nessa apresentacédo, realizada para um grupo de visitantes ndo indigenas na aldeia,
pude notar a forte marcacao binaria, em que batem os pées no chao de forma alternada e ritmada.
Segundo 0s nossos informantes, nesse momento, € possivel estabelecer relacdo proxima e de
valorizagdo ao solo/terra. Essa danca ocorre acompanhada de um canto, onde os Guarani
exaltam os animais, em especial 0s passaros, pois 0s consideram mensageiros divinos, elo entre
humanos e Nhanderu (Deus). Essas praticas corporais possuem principios de cunho religioso
para 0os Guarani e ocorrem em momentos especificos dentro da comunidade, em festividades

locais e quando ha visitagdo em grupo na aldeia tematica®. Essas préaticas corporais estdo

20 A aldeia tematica é um espaco dedicado a receber visitagdo de pessoas ndo indigenas.
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ligadas e fazem parte da constituicdo do Ser Guarani. Nesse contexto, o carater indissociavel
entre as praticas corporais nativas e a espiritualidade (Corpo/espirito) denotam aspectos da
compreensdo do que é Educacdo Fisica.

A organizacdo tradicional Guarani tem como base fundamental a cosmologia — 0s
ensinamentos espirituais. Os Guarani s&o0 um povo mistico e toda sua espiritualidade sustenta,
alimenta e direciona o seu cotidiano, assim como a for¢a de Nhanderu, a crenca no seu poder e
forca reveladora também inspiram e norteiam as ac¢des do cotidiano (PPEGES)?L.

Nesta conjuntura, a identidade ou, se preferirem, 0 modo de Ser na cultura Guarani se
expressa por diversas praticas e compreende relacdes de equivaléncia entre humanos e nédo
humanos (CICCARONE, 2001). Ou seja, esse grupo acredita que quando um indigena falece,
sua alma pode “entrar” em algum animal ou objetos simbodlicos para aquele povo. Os rituais
festivos, as pinturas corporais, 0 artesanato, as performances culturais das dancas, nas letras dos
cantos e na escolha e manutencao dos apelidos (uma espécie de segundo nome dado por eles)
demonstram o carater indissocidvel entre o corpo e a espiritualidade; da manutencdo ou

assuncdo de uma nova forma de existéncia apds a morte.

9999

Foto 02 e 03: “Artesanato Guarani: o Instrumento “Pau de Chuva” e a “Onga Pintada™”.

Fonte: Arquivo pessoal (2016).

Os Tupiniquim e Guarani pertencem ao mesmo tronco linguistico?? Tupi, familia Tupi-

Guarani. Por esse motivo, é possivel estabelecer certa comunicagcdo quando se opta em falar

2L «“proposta Pedagogica das Escolas Guarani do Espirito Santo” é um documento que iremos apresentar no capitulo
seguinte.

22 Quando se fala em tronco, tém-se em mente “linguas cuja origem comum est4 situada ha milhares de anos, as
semelhangas entre elas sendo muito sutis. Entre linguas de uma mesma familia, as semelhancas sdo maiores,
resultado de separagBes ocorridas ha menos tempo. No que diz respeito as linguas indigenas no Brasil, por sua
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na lingua materna. Durante o periodo de campo, ao conversar sobre essa questdo, uma
professora Guarani deu o exemplo da semelhanca existente entre a Lingua Portuguesa e o
Espanhol. Embora possamos ndo dominar o idioma (o espanhol, nesse caso), conseguimos
realizar uma interpretagdo “ampla” ¢ superficial da fala devido as semelhangas existentes.

Atualmente, os Guarani do Espirito Santo trabalham com a agricultura nas aldeias para
consumo da comunidade e comércio, seguem confeccionando e vendendo seus artesanatos,
promovem visitacdo e guiamento em seu territdrio, ocupam também os cargos gerados pela
presenca dos postos de saude dentro das comunidades, assim como da escola. Além disso,
alguns indigenas acabam absorvidos como mao de obra de grandes empresas da regido de
Aracruz (como Fibria e Jurong), ocupando cargos fora das aldeias (de embalador ou caixa em
mercados, por exemplo).

As aldeias Guarani presentes em terras capixabas sdo: Piraqué-acu (Peixe Grande),
Boapy Pindo (Trés Palmeiras), Boa Esperanca, Olho D’ Agua e a mais recente, Nova Esperanca
(também conhecida como aldeia da Reserva). Na imagem de satélite disponibilizada pelo

Google Maps, podemos identificar a aldeia I6cus desta pesquisa.

Figura 2: “Localizando a Aldeia Trés Palmeiras”.
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vez, ha dois grandes troncos — Tupi e Macro-J& — e 19 familias linguisticas que ndo apresentam graus de
semelhangas suficientes para que possam ser agrupadas em troncos. H4, também, familias de apenas uma lingua,
as vezes denominadas “linguas isoladas”, por ndo se revelarem parecidas com nenhuma outra lingua conhecida”
(Disponivel em: <https://pib.socioambiental.org/pt/L%C3%ADnguas>. Acesso em: 02 set. 2020).
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E importante salientar que os caminhos percorridos proporcionaram aos Guarani a
reelaboragdo de sua “identidade étnica e construir a histéria desse grupo” (TEAO, 2015, p. 98),
assim como as relacBes (amistosas e/ou de conflitos) estabelecidas com outras populacdes
étnicas possibilitaram aos dois povos habitantes vigentes (Tupiniquim e Guarani) a
reelaboracdo de suas historias, tradi¢des, memorias, culturas e identidades coletivas. Nesse
processo, a escola também passa a representar um importante papel para reconhecimento e
potencializacdo de identidades, na perspectiva das tensdes decorrentes das relacdes entre
culturas tradicionais e modernas. Sobre isso, no préximo capitulo, sera abordado o processo de

escolarizacéo nas escolas indigenas do Brasil.
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3 AESCOLARIZACAO EM ALDEIAS BRASILEIRAS: A CAMINHO DE UMA
ESCOLA INTERCULTURAL

“Um passo a frente e vocé€ nao esta mais no
mesmo lugar”

(Chico Science)

Este capitulo busca elucidar noc¢des do processo historico em que a instituicdo escolar
foi introduzida no cenério das aldeias indigenas. Antes da compreensdo e reconhecimento dos
seus direitos, a escola era imposta aos indigenas a partir de modelos etnocéntricos dominantes
e utilizada como instrumento de catequizacao e integracdo forcada a sociedade nédo indigena.

Hoje, a Escola Indigena tem apresentado novos contornos para o alcance de uma
instituicdo diferenciada com base na educacdo intercultural. 1sso ndo significa que ndo ha mais
tensdes decorrentes do encontro entre culturas, mas outras. Nessa conjuntura, no primeiro
topico sera abordado os principais documentos norteadores, fruto desse processo das propostas
e mudancas para as escolas indigenas; no segundo, apresentacdo e caracterizacdo da escola
Guarani; e no terceiro, Formacgdo Docente e os desafios em uma escola Pluridocente Guarani.

As primeiras iniciativas e desenvolvimento de a¢des para Educacdo Escolar Indigena
foram desenvolvidas de maneira impositiva a partir de modelos etnocéntricos dominantes,
como instrumento de catequizacdo e integracdo forcada a sociedade ndo indigena.
Hodiernamente, o reconhecimento e valorizacdo das culturas indigenas na escola indigena tem
apresentado novos contornos para o alcance de uma instituicdo diferenciada com base na
educacéo intercultural.

Sobre essas questdes, apresentaremos, de forma analitica, as orientagdes e problematicas
de um dos principais documentos norteadores para escolas indigenas: o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI)?3, documento que propde um caminho diferente
do vivido ao longo da historia.

No que tange as relacGes estabelecidas entre a educagéo escolar e 0s povos originarios
do Brasil, o RCNEI representa um grande e significativo marco, porque, alinhado a
Constituicdo, ao Estatuto do indio, & Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB) e

a outros dispositivos legais, prop6e uma nova Escola Indigena, fundamentada nas

23 A SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo), responsavel pelas
politicas educacionais para povos indigenas, foi extinta em 2 de janeiro de 2019.
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especificidades desses povos, como, por exemplo, 0s principios da interculturalidade e o ensino
bilingue.

Neste sentido, faz-se necessario problematizar, analisar e refletir sobre o que o
documento nos propde acerca da singularidade da educacéo escolar indigena e diante de quais
cenarios a escola é constituida. Inicialmente, é importante esclarecer sobre os distintos modos
de conceber a educacdo, haja vista que, no documento, ha relativa convergéncia entre Educacao
Indigena e Educacéo Escolar Indigena. Exemplo disso, o que se refere ao tempo-aldeia x tempo-
escola, que, em muitos momentos, entram em relacdo de disputa e conflito, o que gera tensdes
para esses atores da escola e comunidade envolvida (SANETO, 2016).

Quando analisamos a concepcao de Educacdo Indigena, constatamos que ela tem sido
pensada e desenvolvida no/pelo cotidiano da aldeia, por meio da oralidade e
intergeracionalidade, que promovem a transmissdo do conhecimento, independente da escola.

Saneto (2016), em estudo realizado sobre a Educacdo Escolar Indigena com os povos
Bororo (Mato Grosso), problematizou as tensfes existentes entre Educacdo Indigena e
Educacao Escolar Indigena. Nesse sentido, a Educacdo Escolar Indigena se manifesta nos
espagos e agdes escolarizadas, busca somar esses saberes “outros”: moderno e tradicional
(SANETO, 2016). Para isso, é fundamental que haja efetiva flexibilidade e autonomia na
construcio desse curriculo e da escola, considerando, sobretudo, o tempo-aldeia®* e espago-
dimenséo de ensino e aprendizado (BRASIL, 1998). E importante frisar que a educagéo escolar
se configura como uma Educacdo Basica e formal porque € institucionalizada, seja ela presente
nos contextos quilombola, no campo ou indigena, por exemplo.

No mesmo sentido, avangcaremos para a compreensdo de aspectos da conformacéo do
cenario da Educacdo Escolar Indigena a partir da formacdo de professores e possiveis

implicacdes no contexto analisado.

3.1 DOCUMENTOS QUE REGEM A ESCOLA INDIGENA NO BRASIL

O sistema de educacgdo escolar para os indigenas buscava integra-los, instrui-los e
domina-los culturalmente como meio de fomentar a assimilacdo dos indigenas a civilizagdo
cristd (BARROS, 2015). A trajetdria da escolarizagdo em aldeias acompanhou o processo de

colonizacdo no Brasil. Por isso, destaco trés momentos desse periodo, a saber: a posse e

24 O tempo-aldeia se mostrou central na estratégia de se pensar e repensar formas de educacéo “outras” aquelas da
modernidade. Considerando e reconhecendo as necessidades reais que a comunidade apresenta e espera que a
escola atenda. A escola, entéo, torna-se parte do cotidiano da aldeia e ndo a aldeia da escola.
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exploracdo da terra; catequese; e a educacdo como aculturagdo, ocorridas de forma
concomitantes.

Faz-se evidente que o movimento de colonizacdo como mecanismo de controle e
genocidio contra os indigenas estava apenas no inicio. As manifestacdes e préaticas indigenas
ndo eram aceitas pelos colonos, tais costumes eram utilizados para legitimar o uso do
cristianismo com acdes violentas de cunho fisico, simbdlico e social, visando gerar uma
“transformagdo” ndo apenas comportamental e estética, mas também no que se refere as suas
crencas. A religido, atrelada a escola, pode ser usada de multiplas maneiras, sobretudo na
tentativa de (des)construcdo das identidades indigenas em detrimento dos padrdes europeus
(BETIVOGLIO, 2017).

Apenas recentemente o olhar sobre esses povos como seres selvagens e fadados a
extincdo comecou a ser tensionado. Um divisor de aguas foi provocado a partir de uma relevante
conquista, a Constituicdo Federal (CF) de 1988, pois foi a partir dela que outras acOes
legislativas que tratam especificamente sobre as questdes (direitos) indigenas, assim como de
outras “minorias”, foram desencadeadas.

Neste sentido, foi possivel, pela primeira vez, pensar em uma regulamentacdo de
relacfes do Estado com as sociedades indigenas contemporaneas que rompeu com uma tradicdo
de quase cinco séculos de politica integracionista®®, passando a reconhecer os direitos dos
indigenas de exercer seus usos, costumes e tradi¢des.

Dentre esses direitos assegurados por meio da Constituicdo Federal de 1988, destacamos
a educacdo escolarizada indigena, a partir da qual é garantido o respeito e o dialogo entre
saberes tradicionais e ndo indigenas, possibilitando uma reorganizacdo do sistema de ensino
das escolas basicas vigentes em aldeias e espagos ndo indigenas. O artigo 210, paragrafo 2°, diz
que “[...] o ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurando as
comunidades indigenas também a utilizacdo das linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem”. O artigo 215, paragrafos 1° e 2°, prevé que o Estado proteja o pleno exercicio

de direitos, incentivo e difusdo das manifestaces das culturas populares, indigenas e afro-

%5 A politica da integracdo teve como premissa fundamental um preconceito, que compde um conjunto de
julgamentos acolhido de maneira acritica e passiva, com apoio em tradicdes e costumes de uma autoridade. Essa
acdo se deu pela “maioria” em relagéo a “minoria”. Nesse sentido, ao “integrar” o indigena, buscou-se fragilizar
seu direito originario a posse permanente da terra tradicionalmente ocupada, assim como desconsiderar toda sua
historia, costumes e cultura. Em 1988, a Constituicdo rompeu com a Idgica imposta pelo integracionismo em prol
da politica da interag&o.
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brasileiras, tal como a disposicdo de datas comemorativas®® de diferentes segmentos étnicos
(BRASIL, 1988).

Essa compreensdo parece estabelecer vinculos com a ideia de interculturalidade critica,
entendida como processo social, politico e epistémico, [...] como sinénimo da decolonialidade,
[...] relacBes assimétricas estabelecidas pelo colonizador em termos politicos, sociais e
epistémicos [...] e influéncia reciproca exercida por parte daqueles que foram historicamente
subalternizados (NAZARENO; ARAUJO; PEREIRA, 2019, p. 89). De maneira especifica, 0s
autores abordam a formacdo de professores como possibilidade de resisténcia ante aos desafios
vivenciados pelos povos indigenas no campo da propria existéncia. Ressaltam a
constitucionalidade da “[...] garantia de direitos que incluem o reconhecimento da diversidade
cultural e da soberania indigenas das terras tradicionalmente ocupadas por eles [...]; [...] uma
educacdo propria e diferenciada; e a protegao as suas manifestagdes culturais” (NAZARENO;
ARAUJO; PEREIRA, 2019, p. 89).

Outra acdo legislativa sobre esse assunto surgiu com o Decreto Presidencial n° 26, de
1991, quando o Ministério de Educacdo (MEC) passou a assumir como responsabilidade a
sistematizacdo de acdes referentes a Educacdo Escolar Indigena em todos os niveis e
modalidades de ensino, em consonancia com Fundacdo Nacional do Indio. Essa transicio
possibilitou uma mudanca de paradigma fundamental para que ocorressem 0s avangos no
campo da Educacdo Escolar Indigena, como a criagdo de cursos de licenciaturas interculturais
indigenas a fim de substituir o corpo docente ndo indigena, investimento em producdo de
materiais didaticos especificos, formacdo continuada para professores indigenas e ampliacao
da educacéo basica nas escolas indigenas.

Neste mesmo decreto, o artigo 2° atribui a execucdo dessas acOes por meio das
Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios em consonancia com as diretrizes tracadas
pelas Secretarias Nacionais de Educacdo do MEC (BRASIL, 1991). Ja na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, acatando a Constituicdo de 1988, séo
apresentados incisos — dos artigos 78 e 79 — que elucidam agdes que tratam da Educacéo Escolar

Indigena, tal como os objetivos para realizacdo dos programas de acordo com a LDB:

| - Fortalecer as praticas socio-culturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena; Il - manter programas de formacéo de pessoal especializado, destinado a
educacdo escolar nas comunidades indigenas; Il - desenvolver curriculos e
programas especificos, neles incluindo os contetidos culturais correspondentes as

% Desde 2019, por meio do atual Governo, as intervencdes no que tange as questdes dos povos indigenas tém
galgado passos de retrocesso. Por isso, as agdes realizadas so limitadas e refletem uma concepcéo colonialista e
estereotipada acerca desses povos.
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respectivas comunidades; 1V - elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado (BRASIL, 1996).

Durante esse movimento, no ano de 1998, o Estado, através do MEC e da Secretaria de
Educagdo Fundamental, e em atendimento as determinacdes da LDB, sela um compromisso
com 0s povos originarios brasileiros no que se refere a coordenacao e apoio as escolas indigenas
por meio da construcdo do Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI). Esse documento visa apresentar possibilidades, provaveis desafios e sugestdes de
caminhos didaticos e pedagdgicos para escolas indigenas?’, tal como os demais atores atuantes
nessas escolas, propondo trabalhar na perspectiva de uma Educacdo Escolar Indigena
diferenciada (BRASIL, 1998).

Por meio desse debate, percebe-se que ndo basta que as escolas estejam em territorios
indigenas, elas precisam ser (re)pensadas e (re)organizadas para cada contexto, a fim de atender
as expectativas almejadas por cada coletividade. Por isso, é fundamental que haja efetivamente
a flexibilizacao dos curriculos, calendario letivo e a autonomia dos gestores/agentes indigenas

da escola. Sobre isso, 0 RCNEI infere:

No caso das escolas indigenas, para que seja garantida uma educacdo diferenciada,
ndo é suficiente que os conteldos sejam ensinados através do uso das linguas
maternas: é necessario incluir contetidos curriculares propriamente indigenas e
acolher modos proprios de transmissdo do saber indigena. Mais do que isto, é
imprescindivel que a elaboracéo dos curriculos entendidos como processo sempre em
construcdo, se faga em estreita sintonia com a escola e a comunidade indigena a que
serve, e sob a orientacéo desta Gltima (BRASIL, 1998, p. 33).

A comecar pela presenca dos indigenas nessa instituicdo, que passam a ocupar todas as
esferas como protagonistas — assumindo cargos de docéncia e administracdo das escolas. Sobre
isso, pude constatar, por meio das narrativas de informantes da escola Guarani do Espirito
Santo, como a escola ganhou novos significados apds a substituicdo dos atores sociais ndo
indigenas, tanto no corpo docente quanto no ambito administrativo/gestao.

Ainda sobre 0 RCNEI, salientamos que ele foi, a primeira escritura, elaborado pelo
Estado exclusivamente para os atores sociais das escolas indigenas, em busca de promover uma
sistematizacdo minima com principios e diretrizes norteadores. Concomitantemente, reitera a
necessidade de perceber e considerar as singularidades de cada etnia e aldeia. Contudo, 0

documento néo elucida caminhos possiveis para a concretizacdo dessa educacdo diferenciada.

2" Hoje, ainda é uma realidade das escolas indigenas possuir em seu corpo docente professores ndo indigenas e/ou
de etnias distintas a localidade da escola. Notamos que, nesses casos, tendem a ser geradas e potencializadas novas
tensdes em torno dos saberes e fazeres da escola.
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Nas paginas iniciais do referido documento, é possivel encontrar a carta de apresentacao

ao professor indigena, que infere:

[...] Principios e fundamentos gerais de ensino para as varias areas de estudo presentes
no ensino fundamental, e ndo orientagfes programaticas fechadas em uma "grade",
este Referencial pode ser pensado e aplicado nas séries ou ciclos iniciais ou finais,
dependendo da situagdo de cada escola em particular. [...] Considerando os principios
da pluralidade cultural e da eqliidade entre todos os brasileiros, bem como, para a
elaboracdo e producdo de materiais didaticos e para formacdo de professores
indigenas. Concebeu-se, assim, este Referencial visando sua funcdo formativa e ndo
normativa (BRASIL, 1998, p. 6).

Neste trecho, é possivel notar como a autonomia é uma ferramenta fundamental para o
desenvolvimento fluido da rotina escolar. Sobre esse tema, a LDB indica a viabilidade no que
concerne ao poder de decisdo da equipe pedagogica e da direcdo escolar em definir a
organizacao das turmas, por exemplo: se sera por séries anuais, ciclos, grupos ndo seriados,
dentre outras possibilidades.

Entretanto, a realidade sobre essa pressuposta autonomia em escolas indigenas néao
ocorre de forma efetiva como previsto em lei. O fato de serem gerenciadas em suas localidades
por Secretarias Educacionais, que, em sua maioria, S&0 compostas por pessoas nao indigenas,
tende a dificultar o didlogo e a tomada de decisdes acerca dos anseios e das especificidades do
cotidiano escolar da aldeia. Ou seja, a lei permite a flexibilidade, porém, na maioria dos
contextos, os formatos de gestdo engessam as acdes de perspectiva intercultural, prevalecendo
uma lacuna entre o previsto na legislacéo e a realidade.

A educacdo escolar indigena, portanto, prevé um espaco para saberes especificos dos
grupos étnicos, assim como formas proprias de metodologias, planejamento, organizacao e
gestdo (SANETO, 2016). Nesse bojo, o MEC idealiza uma Educacdo Escolar Indigena, como
forma de ensino intercultural, que deve “[...] garantir o acesso aos conhecimentos e
tecnologias da sociedade nacional relevantes para o processo de interagéo e participagédo cidada
na sociedade nacional” (BRASIL, 2007, p. 21).

Boaretto e Pimentel (2015) sdo autores da Educacdo Fisica e apontam reflexdes e
problematizacbes sobre esse conceito amplo da interculturalidade. Apesar das diversas
terminologias, considera-se educacdo intercultural o conjunto de propostas educacionais e
pedagdgicas que tém o interesse de estimular relagfes de respeito e integracdo entre diversos
grupos socioculturais, dentro de uma perspectiva dialégica (BOARETTO; PIMENTEL, 2015,
p. 640-641). Isso quer dizer que estad em processo, que € fruto das relagdes estabelecidas no dia

a dia da Educacéo Escolar Indigena. Se da como expresséo critica da realidade. Nao se constitui
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como um conceito frio e burocratico. Ndo se da de forma linear e previsivel como fomos
acostumados a pensar ao fazer pesquisa e, por vezes, no fazer docente.
Ao desenvolver seus estudos sobre a interculturalidade dos povos indigenas do Equador

e Bolivia, Walsh (2019) declara que, nos paises da America Latina,

O principio da interculturalidade respeita a diversidade de povos e nacionalidades
indigenas e demais setores sociais equatorianos. Mas, a seu turno, demanda unidade
entre eles nos niveis econémico, social, cultural e politico, com vistas a transformar
as estruturas atuais [...] (CONAIE, 1997 apud WALSH, 2019, p. 12).

Nesse contexto, compreende-se que o intercultural visa estabelecer didlogos entre as
tradicGes, conhecimentos, culturas e saberes proprios das sociedades indigenas, bem como sua
interacdo com experiéncias, racionalidades e praticas das sociedades ndo indigenas
(SKOLAUDE et al., 2020).

Compreender o cardter maltiplo da dimensdo conceitual de interculturalidade se
constitui como ponto fundamental para nossas reflexdes, na medida em que baliza a
compreensdo sobre as iniciativas e propostas que tém como objetivo a valorizacao, o respeito e
a integracgdo entre as culturas. Assim, no ambito da cultura Guarani da Aldeia Trés Palmeiras
e, de maneira especifica, na escola Pluridocente, compreendemo-la como um contexto de trocas
e permeabilidades entre fronteiras étnicas, devendo promover praticas democréaticas entre 0s
atores sociais que transitam nesses espa¢os. Essa noc¢do de interculturalidade esta intimamente
relacionada com os documentos analisados, com os relatos dos sujeitos e com as propostas de
formac&o de professores indigenas. E nessa conjuntura e diante da diversidade cultural inerente
as sociedades/culturas que urge a necessidade de criacdo de mecanismos que potencializem a
troca e dialogo com o “outro”, em prol de uma educacao intercultural “outra”, que ndo gere ou
potencialize desigualdades e injusticas sociais. Nesse cenario, ainda existem tensdes e visao de
mundo distintas devido & falta de conhecimento, sensibilidade e distanciamento com as culturas
dos povos originarios por parte das pessoas ndo indigenas que ocupam o0s cargos de instituicdes
reguladoras do ensino basico.

Um exemplo para elucidacéo desses conflitos se d& nas defini¢cGes e nos critérios que
validam o calendario académico dissemelhante ao ndo indigena. As cobrancas realizadas por
representantes das Secretarias Nacionais ou Regional de Educacdo para com as escolas
indigenas torna notério esse distanciamento de “mundos” quando ndo consideram a relagao

peculiar tempo-aldeia em detrimento do tempo-escola. Segundo Saneto, “parece haver tensoes
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entre educacdo escolar indigena e educacdo indigena, ao passo que ambas disputam tempos e
espacos de convivéncia com os sujeitos” (SANETO, 2016, p. 35).

Para minimizar tais tensdes, € de suma importancia que efetivamente haja autonomia e
flexibilidade para que os indigenas elenquem suas proprias demandas, de acordo com 0s
costumes que interferem diretamente na rotina da escola e comunidade.

O que nos leva a indagar sobre quais sdo os critérios que compdem e determinam um
dia letivo; uma colheita em territorio indigena ja prevista naquele periodo do ano, tradigédo desse
grupo, pode ser considerada um dia de aula? Nas aldeias Guarani do Espirito Santo, sabemos
que as criangas, desde muito novas, acompanham seus pais nos processos de producgédo e
comércio de artesanatos e cultivo de rocas para manutengdo da renda familiar e subsisténcia,
assim como de caca e festas, comemoracdes, plantios e rituais, as praticas corporais preservadas
sdo demandas que acontecem para além do ndcleo familiar, mas na aldeia como um todo. Dessa
forma, como a escola pode estar em sintonia com as necessidades da aldeia? Ha evasdo? Como
se d& o processo de formagdo docente e como isso implica no cotidiano da Educacao Escolar
Indigena? E na Educacdo Fisica? As atividades acontecem com regularidade, em um tempo
especifico, e, por isso, podem ser pensadas, organizadas e previstas no PPP das escolas ou nas
politicas relacionadas?

Para percorrer novas empreitadas e transformacdo indicadas pelo RCNEI, é preciso que
a escola construa e adeque seu Projeto Politico Pedag6gico (PPP) visando fundamentar suas
modificacdes, pautadas nas diretrizes da LDB. Sobre isso, pude analisar essas e outras questdes
através da Proposta Pedagdgica das Escolas?® Guarani do Espirito Santo (PPEGES) da Escola
Trés Palmeiras, a qual sera problematizada no capitulo seguinte.

A reinvencdo da escola é emergente para que esteja em sintonia com a coletividade e
liderancas da aldeia, junto também dos demais atores da escola (dire¢do, pedagogos,
professores, alunos, técnicos e servidores). A escola, depois da Constituicdo de 1988, deixa de
ser uma imposicao e se torna uma reivindicacdo dos povos indigenas. Assim como na escola
ndo indigena, em que reconhecemos que cada turma apresenta um contexto proprio, nas escolas
indigenas isso € intensificado devido a notoria pluralidade e especificidades étnicas.

Cada povo guarda sua cultura, historia, distincdo e semelhanga. Por isso, é de suma
importancia a superacdo dessa tradicdo de uma “politica publica homogeneizadora que nao
atinge somente a educacdo escolar indigena”, mas todos os espacgos sociais da educagdo

brasileira (BRASIL, 1998, p. 39). A proposta curricular da escola deve, sobretudo, buscar

28 Até 0 ano de 2015, havia duas escolas Guarani. A partir de 2016, as turmas se concentraram em uma so escola
(reinaugurada) em Trés Palmeiras.
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fortalecer e reafirmar a cultura desse povo, atendendo as expectativas reportadas e sendo
norteados pela interculturalidade.
No proximo topico, discorrerei sobre a escola da aldeia Trés Palmeiras (ES) e seus

documentos norteadores.

3.2 AESCOLA MUNICIPAL PLURIDOCENTE INDIGENA ALDEIA TRES PALMEIRAS

No ano de 1987, na aldeia Boa Esperanca, em Aracruz, Espirito Santo, a escola Guarani
foi fundada. Nesse periodo, foi regida conjuntamente pela Prefeitura Municipal de Aracruz
(PMA), pelo Governo do Estado do Espirito Santo e pela Fundagéo Nacional do Indio (FUNALI).

Naquele contexto, o corpo docente era composto apenas por professores ndo indigenas,
0 que gerava diversos conflitos tanto no cotidiano da escola, quanto na comunidade e liderancas.
A relacgdo entre escola e comunidade era totalmente vertical, segundo os informantes. Sobre
esse periodo, o diretor narra suas experiéncias na escola Boa Esperanca, iniciada aos 12 anos
de idade, em 1987:

N&o era sé somente na aldeia Boa Esperanga, mas em todo o territorio brasileiro. A
escola, a educacéo escolar era fundada, era construida e imposta pela FUNAI e pelos
6rgdos do Estado em todo o territdrio nacional. Entdo, quando comegou a ser
trabalhado, a escola ndo se preocupava com a cultura indigena, nem muito menos com
a lingua indigena e tinha questdo da professora ser rigida, tinha palmatéria, tinha
castigo. E ai, muito tempo depois, os Guarani perceberam que as criangas, 0s alunos,
estavam perdendo, misturando a sua lingua, ndo tava mais como original, misturava
portugués com Guarani (DIRETOR DA ESCOLA, 11/08/2020).

Em 1991, a FUNAI deixa de ser a responsavel pela area de Educacdo Escolar Indigena
e 0 MEC passa a assumir esse papel. Esse foi um importante marco historico, que potencializou
as forcas e lutas indigenas. Essa mudanca foi determinante para gerar 0s novos caminhos para
uma educacao escolarizada indigena composta pelo pilar da interculturalidade.

As duas etnias presentes em Aracruz-ES, Guarani e Tupiniquim, vém discutindo de
forma sistematizada sobre escolarizagdo nas aldeias desde o ano de 1995, por meio do |
Seminario de Educacdo Indigena Guarani, na aldeia Boa Esperanca, € o | Seminario de
Educacéo Indigena em Caieiras Velhas, na aldeia Tupiniquim. Foi a partir desse ano que 0s
Guarani se uniram aos Tupiniquim na luta pelo direito e (re)constru¢édo de uma educacao escolar
diferenciada, que atendesse a necessidades especificas.

A partir deste cenario, nos anos de 1996 a 1999, foi realizado o curso de Formacéo de

Educadores Tupiniquim e Guarani, fruto de uma parceria ja existente entre as duas etnias, do
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Conselho Indigenista Missionario (CIMI), a Pastoral Indigenista, Fundac&o Nacional do indio
(FUNAL), a Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU) e a Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED) da Prefeitura Municipal de Aracruz (PMA).

Através desse curso, foi possivel realizar a formacéo de cinco professores Guarani, 0
que possibilitou a introdugdo do ensino bilingue nas escolas Guarani. Um desses professores
habilitados a adentrar na escola com o papel de ensinar a escrita Guarani € o atual diretor?® da
escola Trés Palmeiras. Dos cinco professores formados, dois continuam atuando nessa
instituicao.

Em 2000, os professores se reuniram a partir de um curso de formagéo, a fim de construir
um curriculo especifico e diferenciado para as escolas indigenas, que foi concluido no mesmo
ano. A luta seguiu objetivando a construcdo de novas escolas nas aldeias e, nesse processo, a
escola na aldeia Trés Palmeiras foi fundada (ano 2000). A reinvindicac¢do nao sessou, passando
a clamar por producdo de material didatico especifico, formacdo para pessoas da comunidade
lecionarem, formacdo continuada para os professores indigenas, dentre outras demandas. Essa
mobilizacdo ocorreu em nivel nacional.

Até 0 ano de 2003, o corpo docente era formado por pessoas indigenas e ndo indigenas.
Através da participacdo de sete professores Guarani no curso de Formacao Guarani das
Regibes Sul e Sudeste do Brasil, realizado com grupos Guarani do Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Parand, Rio de Janeiro e Espirito Santo, em 2004, a comunidade e sua lideranga
passou a exigir que todos os professores das escolas Guarani que atuavam desde a Educacéo
Infantil até a antiga 42 série do Ensino Fundamental passassem a ser exclusivamente professores
Guarani (PPEGES).

Em continuidade ao curso de Formagdo Indigena Guarani das Regides Sul e Sudeste,
em parceria com a SEMED, agora no ano de 2006, foi possivel iniciar a elaboracédo da Proposta
Pedagdgica das Escolas Guarani para o grupo capixaba, com autoria dos proprios professores
indigenas e da equipe pedagdgica local.

E importante salientar que, na realidade contemporanea, ¢ muito comum que 0S
professores das escolas indigenas sejam indicados pela propria comunidade e essa agdo €
prevista no RCNEI (BRASIL, 1998). Nesse sentido, a relagdo de confianga é construida
diariamente no contexto/rotina da aldeia em questdo, para “sele¢do” do indigena que podera

atuar como docente na escola da aldeia (GRANDO, 2006). O professor, nesse ambiente, &

2 Ele iniciou sua carreira docente em 1998, na escola em Boa Esperanca.
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reconhecido como uma pessoa que detém e transmite saberes. Assim, criam-se novos papeéis
sociais e, por isso, o professor se torna uma lideranca.

No processo de construcdo do curriculo da escola, segundo o que consta no documento
Proposta Pedagogica das Escolas Guarani do Espirito Santo (PPEGES), os professores
notaram a necessidade de sistematizar os objetivos daquele curriculo, a saber: 1) o papel a ser
desempenhado pela escola na sociedade Guarani; 2) os principios que devem nortear a escola;
3) os contetdos da cultura Guarani que devem ser ensinados na escola; 4) a maneira como
devem ser ensinados os conteddos; 5) o ensino da lingua Guarani e da lingua Portuguesa e 6) a
maneira como deve ser avaliado o processo de ensino-aprendizagem.

Tais objetivos foram pontuados pela comunidade, em agosto de 2006, durante o curso
de Lingua Guarani com a professora Ruth Montserrat®®. Essa agdo visou contribuir para
conclusdo do novo curriculo, que vai além dos atores da escola, buscando o protagonismo de
toda a comunidade.

Nesse processo de elaboracdo da Proposta Pedagdgica das Escolas Guarani do Espirito
Santo, 0 mesmo procedimento foi seguido, no sentido de ir além de uma agéo consultiva com
a comunidade, buscando discutir e revisar o documento. Em um sentido semelhante, sobre a

perspectiva intercultural nas escolas indigenas,

[...] se percebe atualmente, ouvindo relato das comunidades indigenas € que a escola
esta sendo entendida pelos indios, como um instrumento que leva a compreenséo e a
avaliacdo critica da realidade em que vivem essas sociedades. Nesse sentido,
comegam a despontar componentes politicos da educagdo, tais como a participagdo
das liderangas indigenas e das comunidades na defini¢do de seus curriculos. A escola
indigena para os diferentes povos, cada vez mais toma uma dimensdo de projeto de
futuro e resisténcia étnica. Os proprios indios véo construindo coletivamente seus
projetos. A expectativa em relagdo a educacgdo escolar intercultural é exatamente
poder acessar os conhecimentos, de forma a satisfazer seus interesses e necessidades.
Neste caso, 0 processo de ensino e aprendizagem deve transitar pelos saberes da
cultura tradicional e da ciéncia do mundo néo indigena (MENDONGCA, 2006, p. 52).

Na comunidade Guarani (ES) visitada em loco, questdes como sustentabilidade,
manutencdo das manifestacBes culturais, divulgacdo da cultura e histéria Guarani, salde

Guarani e da organizacao espacial foram abordadas e estdo presentes nos dados do estudo.

30 Bacharel em Filosofia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1961), mestrado em Ciéncias
Filolégicas - Universidade Patrice Lumumba - Moscou (1967) e doutorado em Lingistica pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (2000). Professora aposentada da Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio
de Janeiro. Assessora Linguistica de varios projetos de Educacdo Escolar Indigena. Pesquisadora na area de
Linguistica Indigena (lingua Myky e, em especial, linguas do tronco tupi), além de estudo de fontes tupi colonial.
Disponivel em <http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4767033J3>.
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O PPEGES, finalizado no ano de 2009 (vale lembrar que foi iniciado em 2006), aponta
que o principal alvo do ensino escolar Guarani sdo as criancas e 0s mais jovens (Ensino
Fundamental Anos Iniciais e Finais), pois compreende que € nessa fase que podem investir no
sentido de desenvolver a autoafirmacédo da identidade Guarani. Ademais, a escola conta e abre
espaco para receber o apoio dos ancides, pois 0 documento compreende que elas sdo a fonte de
sabedoria e que ha grande potencial educativo nas relagdes intergeracionais.

Segundo a fala dos dirigentes da escola, os mais velhos possuem livre acesso ao
cotidiano, a fim de verificar e interagir com os alunos em sua rotina escolar, além de convida-
los para participarem dos eventos e festividades, fazendo suas contribui¢es. Pudemos perceber
essa questdo ao longo das visitas, como, por exemplo, na festividade da “Semana da Crianga”.
Notamos a presenca de pessoas mais velhas (e ndo necessariamente responsaveis de alunos)
rodeando os espacos da escola e interagindo com os estudantes.

A escola indigena precisa ser pautada pela interculturalidade (RCNEI, 1998). Nesse
sentido, o papel da escola Guarani, segundo o PPEGES, é possibilitar o didlogo entre as diversas
culturas, proporcionar acesso a diferentes formas de conhecimento, fortalecer a organizacao do
grupo e as relagdes com outros grupos indigenas e, sobretudo, garantir a manutencao e a difusdo
da cultura Guarani. E possivel perceber um esforco do corpo docente e da equipe pedagogica
no que tange a esse transito de saberes diversos.

Neste documento, sdo expostos comentarios de indigenas da comunidade Guarani,
registrados desde as primeiras reunides de sistematizacdo para reinvindicacdo de uma escola
diferenciada até o fim da elaboracdo do documento (recortes historicos). As falas demonstram

qual concepcdo e papéis correspondem a escola nesse ambiente.

Se tivermos educadores indios entéo precisamos ter uma escola s6 para nos e assim,
os educadores ndo vai sair para dar aula fora da aldeia e nem as criangas sair para
estudar fora. Porque se funcionar uma escola dentro da aldeia vao estar valorizando
os educadores, alunos e nossa comunidade (INDIVIDUO X, ALDEIA BOA
ESPERANCA, 13/08/1999 apud PPEGES).

Quando meu filho deixou de estudar briguei muito com ele, mas ndo teve jeito. Aqui
na aldeia hoje tem mais branco que indio [...]. Para 0s mais antigos € s6 plantar perto
de casa, colher e viver assim mesmo. Saber ler é bom para pegar um 6nibus e para ir
ao comércio. E bom ter educador para poder ensinar nossa cultura. O estudo pode
levar os jovens a querer ir para a cidade. Os educadores precisam ensinar que indio
deve viver na aldeia e ficar pouco na cidade (INDIVIDUO Y, 08/12/2005 apud
PPEGES).

A religido é nossa sabedoria. Respeitamos as outras religides e queremos que
respeitem a nossa. Precisamos que nossas criancas sejam fortalecidas em nossa
religido (CACIQUE TONINHO, BOA ESPERANGCA, 10/08/1999 apud PPEGES).
Conversamos com o0s pais sobre a importdncia de estimularem seus filhos a
frequentarem a escola, para que possam ajudar assim a desenvolver o projeto Guarani
que se quer (INDIVIDUO Z, ALDEIA TRES PALMEIRAS, 10/08/1999 apud
PPEGES).
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Parece-nos que a escola é apreendida pela comunidade como um projeto de vida e
resisténcia para o povo Guarani. Na fala do individuo Y, é possivel notar de forma clara a
necessidade de a escola pedagogizar os conhecimentos tradicionais, assim como fortalecer
vinculos tdo cruciais e especificos da cultura tradicional Guarani, como a religido. Dessa
maneira, a escola passa a incidir de forma direta na formacao e na constituicdo do que representa
ser Guarani.

Sobre o que representa ser um Guarani, o Cacique Marcelo, da aldeia Nova Esperanca,

fala:

O povo Guarani sdo considerados guerreiros, coletores e cagadores né, sdo um povo
amante da natureza, né? E um povo muito ligado a terra, e também tem muito
conhecimento dos tempos. Das coisas da natureza, do tempo de caca, 0 tempo de
pesca, 0 tempo de colheita de fruta, né? Tudo isso eles tém conhecimento e sdo muito
ligado também a espiritualidade, sdo um povo muito ligado mesmo da parte espiritual,
né? Conhecedores de remédios, né? Conhecedores de muitas coisas que sdo guardados
com sete chaves e que sdo passados de pai para filho, né? (CACIQUE MARCELO,
2020).

A fala do cacique Marcelo (2020) vai em direcdo a fala do cacique Toninho (1999), ao
abordar a questdo da espiritualidade e religido Guarani, sendo que a escola necessariamente
deve apresentar, segundo essas liderancas, um papel de centralidade ao apresentar e
problematizar esse tema com os alunos da comunidade envolvida.

Sendo assim, torna-se fundamental que os professores e demais atores sociais que
compdem a escola sejam indigenas Guarani a fim de contribuir de forma efetiva nesse processo
de constituicdo do ser Guarani. No entanto, no campo, podemos constatar pouca mobilizacdo

para que isso ocorra. O Cacique Nelson, da aldeia Trés Palmeiras, reforca:

Muito importante ter educadores indios dando aula, facilita a compreensdo das
criangas na aprendizagem. Toda conversa na comunidade é feita na lingua, e se tem
educadores ensinando na lingua, isso é importante. Também precisam aprender
portugués para quando sairem da aldeia, conseguir compreender ao falar com o
“branco” (CACIQUE NELSON, 1999 apud PPEGES).

Existe uma expectativa muito otimista acerca do trabalho dos professores indigenas,
pois, ao longo da historia, as escolas Guarani, assim como nas demais populacgdes indigenas do
Brasil, foram regidas por professores nao indigenas, como podemos constatar na fala do Diretor

da Escola Trés Palmeiras:
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[...] Era uma escola que tinha ainda a ideologia “de fora”, da sociedade nacional, e na
época a professora, era a professora da FUNAI, e era branca, né? Entdo ndo tinha
nenhum conhecimento sobre a cultura indigena de forma geral (DIRETOR DA
ESCOLA, 2015 — ARQUIVO PESSOAL).

Ou seja, a relagdo com a escola era em outro tom, ndo era um espago em que os indigenas
entravam e se sentiam acolhidos e representados, a comunicacdo era truncada e os objetivos
conflituosos. Podemos constatar aproximacdo com a ideia de importancia da compreensao de
diferentes epistemologias e a necessidade de adocdo de diferentes praticas e recursos
metodologicos para uma escola diferenciada. Isso significa considerar que, independente do
terreno em que a escola esteja inserida, na condicao de institui¢cdo social promove um encontro
de ambivaléncia com as diferentes normas e tradi¢des (SANETO, 2016).

Ressalto que me refiro a um contexto de andlise distinto deste trabalho. No entanto,
guando analisamos as relagdes historicas entre as culturas tradicionais e, de maneira especifica,
dos povos indigenas com pessoas ndo indigenas, ¢ evidente o “encontro de ambivaléncia com
as diferentes normas e tradigdes”. Nesse contexto, realinhamos a ideia de ambivaléncia para
aquilo que se expressa simultaneamente com valores opostos ou muito diferentes. Se
concordarmos com isso, podemos localizar acGes que tém como objetivo solucionar problemas
decorrentes das tensdes historicas entre as culturas indigenas/cultura escolar moderna e,
simultaneamente, gerar resultados inesperados com valores opostos aos esperados>..

Em outra perspectiva, a configuracao fisica da escola Trés Palmeiras, até o ano de 2015,
era formada por duas casas pequenas de alvenaria e pelo opwa. O opwa é um local em que
acontecem as reunides das liderangas politicas do grupo e/ou da comunidade, bem como
atividades sagradas (rezas). Para os Guarani, como ja ressaltado, a vida espiritual € prioridade.
Conversando com o cacique Marcelo, ele explica que a casa de reza é a primeira escola, e, por
isso, cada aldeia Guarani deve ter a sua em seu territorio e com lugar de destaque. Na imagem
seguinte, é possivel ter nocdo de como a escola Trés Palmeiras era estruturada, tendo o opwa
ao lado esquerdo da imagem.

31 Retornaremos a essa questdo no topico que versa sobre a formagéo de professores indigenas.
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Foto 05: “Primeira visita realizada na escola Trés Palmeiras em 2015”.

Fonte: Arquivo pessoal (2015).

Durante o dia, 0 espaco se transformava em sala de aula, pois ndo era possivel comportar
todos os alunos. Nesse momento, ndo havia mesas e cadeiras para todos. Os mais velhos tinham
prioridade no uso desses objetos, enquanto 0s mais novos se ajeitavam dividindo as cadeiras ou
sentando no chdo com seu caderno (DIARIO DE CAMPO, 2015).

Até o0 ano de 2015, a escola Trés Palmeiras atendia alunos da 42 a 82 séries do Ensino
Fundamental em ambos os turnos. J& a escola Boa Esperanca atendia alunos da 1% a 32 séries,
apenas no turno vespertino. Atualmente, a nova escola, construida e (re)inaugurada em 2016,
atende as cinco aldeias Guarani, com turmas do Ensino Fundamental 1 e 2 (Anos Iniciais e
Finais). A escola manteve 0 nome da aldeia e inseriu o termo pluridocente — Escola Municipal
Pluridocente Indigena Aldeia Trés Palmeiras — com consentimento das liderancas, mesmo que
hoje ela esteja localizada as margens fronteiricas entre as aldeias Piraqueacu e Trés Palmeiras.
Veja abaixo o registro da escola (re)inaugurada de forma panoramica.
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Foto 06: “Panoramica da area externa da Escola Trés Palmeiras atual, ap6s uma aula de Educagao Fisica”.

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

E importante sinalizar que a constru¢io da “nova” escola é fruto de benfeitorias a partir
de politicas de incentivos fiscais, a partir das quais representantes indigenas elaboram e
submetem projetos que passam por processos de selecdo em grandes empresas da regiéo,
buscando investimento e apoio para melhores condi¢es em suas comunidades. Ressalto que
essas relacdes com o empresariado da regido, de maneira geral, ndo é harmoniosa por conta das
disputas territoriais e de capital. A escola, mesmo passando por essa “reforma privada”,

permanece sendo de responsabilidade da Prefeitura Municipal de Aracruz.

Foto 07: “Placa de Reinauguracdo da Escola Trés Palmeiras em 2016”.
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Fonte: Arquivo pessoal (2019).

A escola atual é composta por uma sala de secretaria e direcdao da escola, uma sala dos
professores e materiais pedagogicos, cinco salas de aula, uma cozinha, dois banheiros para uso
de alunos e um banheiro para uso dos professores e colaboradores. Ha também uma pequena
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quadra de areia na lateral esquerda do corredor das salas de aula e, na entrada da escola, hd um
espaco vazio, que também é utilizado como pétio nas aulas de EF.

Estes comodos sdo dispostos em um semicirculo e, ao centro dele, hd uma estrutura
semelhante ao opwa. Segundo relato dos sujeitos da pesquisa, para 0os Guarani, o circulo é um
simbolo de suma importancia para manter boas energias e unido entre o grupo. Esse espaco é
utilizado diariamente com encontros e momentos de coletividade da comunidade e alunos,
como patio e durante as refei¢bes (lanche), momento em que as mesas tdo sdo alocadas em
formato circular. Os indigenas, nesse caso o cacique da aldeia Trés Palmeiras e o diretor da
escola, participaram de forma efetiva na elaboracdo e definigdo do projeto arquitetdnico da
instituicao.

Sobre iss0, as autoras Zanin e Castells (2019) exemplificam situacdes de contraposi¢do
ao uso e configuracdo de tempos e espacos em outros processos educativos, especialmente no
caso das escolas indigenas. Elas acreditam que a arquitetura, enquanto espaco fisico, materializa
a criagdo de lugares que “acolhem processos proprios de aprendizagem e que fortalecem a
identificagdo com o ambiente da escola, ressignificando a escola nas aldeias®?” (2019, p.139).

O total de alunos matriculados na escola, em 2020, segundo a direcdo, foi de 94: 59
estudantes matriculados no Ensino Fundamental 1 (turmas do 1° ao 5° ano) e 35 no Ensino
Fundamental 2 (turmas do 6° ao 9° ano). As turmas sao multisseriadas, ou seja, S&0 compostas
por alunos de diferentes idades e niveis educacionais. Nesse caso, estdo organizados da seguinte
forma: classe a) primeiro, segundo e terceiro ano; classe b) quarto e quinto ano; classe c) sexto
e sétimo ano; classe d) oitavo e nono ano. Havendo, portanto, um total de quatro classes (ou
turmas) correspondentes aos Ensinos Fundamental 1 (turno matutino) e 2 (turno vespertino).

Sobre o idioma materno na escola, esclareco que no 1°, no 2° e no 3° ano, a alfabetizacao
¢ feita apenas da escrita Guarani, como garante a legislacdo, e o portugués ndo pode ser usado.
Nesse cenario, o idioma materno é aprendido, via oralidade, antes que a crianca frequente a
escola, por meio das relacGes estabelecidas com seus familiares, jovens e mais velhos da aldeia.

Na convivéncia com eles, pude notar que se faz continua a comunicagdo na lingua
materna. As criangas aprendem de fato pelas relacdes e interagOes estabelecidas com os mais
velhos e nos diferentes espacos da aldeia. SO a partir do 4° ano € que as criangas iniciam o

processo de alfabetizacdo na Lingua Portuguesa. Mesmo assim, pude constatar que, em todo

32 Em 1999, o Conselho Nacional de Educagdo manifesta, por meio da resolugdo n° 3, elementos necessarios para
a organizacdo, estruturagdo e funcionamento das escolas indigenas, reconhecendo suas formas proprias de
organizar a escola. O art. 3° da Resolucdo busca contemplar a participacdo da comunidade na definigdo do modelo
de organizacdo e gestdo da escola, considerando que a edificacdo escolar deve atender aos interesses da
comunidade indigena (ZANIN; CASTELLS, 2019, p. 142).
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momento, os alunos e equipe escolar se comunicavam na lingua Guarani. S6 falam em
Portugués quando indagados por professores Tupiniquim ou algum visitante ndo indigena
(como era meu caso).

Essa constatacdo nos aproxima ainda mais dos argumentos sobre relativa estranheza
entre as etnias ou da ideia de objetivos contraditérios/opostos (ambivaléncia) no processo da
Educacdo Escolar Indigena. Mesmo em convivio pacifico, a comunicac¢do por meio da lingua
portuguesa apenas com o professor Tupiniquim e ndo indios denota o relativo distanciamento
anunciado pela professora A. Assim, simultaneamente, € possivel constatar que a lingua faz
com que eles se reconhecam, conectem-se, saibam quem séo e a quem pertencem e, também,
parece estar atrelada a uma dimensdo circunstancial que delimita certas identidades
hierarquicamente definidas.

Em meio a isso, é inegavel a proximidade entre os sujeitos da aldeia e a escola e a
possibilidade de compartilharem os conhecimentos Guarani e “de fora” — com base na
interculturalidade — indica que a escola Trés Palmeiras, gradativamente, vai se constituindo

como extensao da aldeia. Nessa logica, € possivel perceber que

O papel da escola ndo é substituir os conhecedores da comunidade, os mais velhos, a
sabedoria dos mais velhos, ndo é. O papel da escola € pra fortalecer esse mundo de
conhecimento tanto de fora quanto de dentro da comunidade, né? Entéo, fazer uma
ponte de sabedoria, de critico, de reflexdo para o aluno. Nao é substituir o
conhecimento dos rezadores, o conhecimento do Pajé, o conhecimento do cacique,
n&o, ndo é. E pra ajudar, um adicional a um conhecimento a mais para os alunos para
os estudantes (DIRETOR DA ESCOLA).

Neste contexto, Oliveira (2012, p. 112) apresenta, na traducdo literal Guarani, o
significado da palavra escola como sendo “lugar onde a gente aprende”. Logo, podemos
perceber, no contexto analisado, que “esse lugar” de aprendizado tem se configurado tanto na
escola como além de suas paredes. Isto é, a escola é incorporada as aldeias.

Melo (2012) sugere que a escola indigena acolha novos papéis através da resisténcia as
forgas externas, atrelado ao movimento de reinvencgéo dela. Segundo a autora, para os Guarani,
a escola “[...] ndo possui o papel incisivo de disciplinamento do corpo, mas de afirmagao de
identidades, de troca de saberes e conhecimentos” (MELO, 2012, p. 125). Equivalente ao que
encontramos na aldeia Trés Palmeiras, a escola estd no processo de “reconstru¢do” para
potencializar e reafirmar a identidade Guarani. Ou seja, a escola torna-se um espacgo que
recupera os saberes tradicionais esquecidos no dia a dia da comunidade e passa ser um local de

aprendizagem e extensdo dos saberes tradicionais, somados aos saberes institucionalizados.
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Hé de se notar que o referencial tedrico e as declaragdes dos indigenas estdo diretamente
associados ao saber de fora, do ndo indigena e, sendo assim, alinhados a compreensao cléssica
de interculturalidade. Contudo, considerando o0s avangos histdricos no processo de
reconstituicdo da escola indigena, as progressivas conquistas e autonomia no processo de
manutencdo de suas culturas e a (re)construcdo de saberes vinculados ao Ser Guarani: como a
formacéo e atuacdo de professores indigenas de outra etnia repercute nesse cenario?

Esta questdo, assim como outras que emergiram deste estudo, estdo vinculadas a

compreensdo das implicagdes reciprocas entre o carater intercultural da escola indigena.

3.3 FORMAGCAO DOCENTE NA ESCOLA GUARANI DO ESPIRITO SANTO:
DESAFIOS INTERCULTURAIS EM UMA ESCOLA PLURIDOCENTE

Dou inicio a este tépico reforcando a necessidade de as escolas indigenas serem
compostas exclusivamente por professores indigenas (hoje, possuindo amparo legal), mesmo
sabendo que essa transicdo depende de politicas publicas para possibilitar meios para formar e
capacitar novos professores. Uma das questdes que se colocam nesse contexto diz respeito a
possivel “identificagdo de tragos gerais, do ponto de vista educacional e institucional, que
sirvam como subsidio aos educadores e técnicos envolvidos com a grande tarefa publica atual
de formacao de professores para as escolas indigenas” (MONTE, p. 10, 2000).

Neste sentido, os primeiros professores indigenas que assumiram a escola Guarani
estavam em processo de formacdo (como ja mencionado) ou ja possuiam o antigo curso do
Magistério (sem especializacdo para o contexto indigena).

No entanto, em julho de 2015, é iniciado o Curso de Licenciatura Intercultural Indigena
Tupiniquim e Guarani®®, primeiro curso de ensino superior no Espirito Santo voltado
exclusivamente para pessoas indigenas. A criacdo desse Curso de Licenciatura Intercultural
Indigena, na UFES, atende a uma reivindicacdo de longa data dos povos Tupiniquim e Guarani
que vivem em suas terras no municipio de Aracruz, buscando formacdo e titulagdo, em nivel
superior, de seu quadro de professores, assim como possibilitar a ampliagdo quantitativa desse
quadro fomentando novos profissionais. Com essas a¢des, é possivel conduzir a escola com
base no reconhecimento de seus direitos diferenciados, valorizagdo de seus saberes e praticas,

além de garantir sua qualificagdo como professores e sujeitos politicos.

33 Segue link de acesso da UFES que trata da Licenciatura Intercultural Indigena, em que s&o disponibilizados os
programas, a grade curricular e o projeto politico pedagdgico do PROLIND. Disponivel em:
<https://indigena.ufes.br/apresentacao>. Acesso em: 30 jun. 2022.
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Segundo consta na apresentacao do curso, desde meados de 2010, quando a proposta de
sua criacdo foi contemplada pelo Programa de Formacdo Superior e Licenciaturas Indigenas
(PROLIND), vinculado a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) e ligada ao Ministério da Educacdo (MEC), um grupo de trabalho composto
paritariamente por indigenas e ndo indigenas, através de reunides periddicas e a realizagdo de
trés seminarios nas aldeias (também mencionadas no topico anterior), teve, como tarefa, reunir
e sistematizar informacdes, sugestdes e expectativas das comunidades interessadas com relacédo
a formacéo superior e, em particular, a construcdo de um programa de licenciatura indigena
intercultural na UFES (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA INTERCULTURAL INDIGENA TUPINIQUIM GUARANI, 2014).

Diante do amplo e longo debate realizado com os povos Tupiniquim e Guarani, em
2015, foi dado inicio ao curso de Licenciatura Intercultural Indigena, que com entrada Unica e
oferta de 70 vagas destinadas a professores de Educacdo Bésica que estivessem atuando nas
escolas indigenas das aldeias. O curso tem como objetivo habilitar o docente para os Ensinos
Fundamental e Médio, em uma das trés Habilitacdes Plenas, a saber: a) Habilitacdo 01:
Ciéncias Sociais e Humanidades; b) Habilitacdo 02: Artes, Linguagens e Comunicagéo e c)
Habilitacdo 03: Ciéncias da Natureza e Matematica.

O curso possui um Nucleo Comum Intercultural e Interdisciplinar, que possibilita ao
docente uma formacéo diversificada, tendo como tempo minimo de integralizacdo 05 (cinco)
anos e 0 tempo maximo de 07 (sete) anos. A organizacdo especifica curricular é adotada em
formato de Regime de Alternancia entre Tempo-Universidade e Tempo-Comunidade,
entendendo-se por Tempo-Universidade os periodos intensivos de formagdo presencial®* no
campus universitario (majoritaria na Base Oceanografica de Santa Cruz — Aracruz) e por
Tempo-Comunidade os periodos intensivos de formacdo presencial nas comunidades
indigenas, com a realizacdo de praticas de pesquisa e pedagdgicas orientadas (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA INTERCULTURAL
INDIGENA TUPINIQUIM GUARANI, 2014).

Ou seja, 0 curso apresenta previsdo de conclusdo de ofertas das disciplinas no més de
setembro de 2022 e o limite para defesa dos Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCC) dos alunos
sera em dezembro do mesmo ano (2022), segundo um informante da secretaria do
PROLIND/UFES.

3 Durante a pandemia, as aulas remotas foram autorizadas para que o curso ndo tivesse ainda mais atrasos para
sua conclusao.
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Foto 08: “Registro de uma dindmica realizada na disciplina “Concepg¢do de Pessoa e Praticas Corporais — 6°
modulo” para turma de Habilitagdo 2: Artes, Linguagens ¢ Comunicacéo, ofertada pelo PROLIND, no campus
da UFES (na Base Oceanografica), localizada em Aracruz, na qual pude acompanhar/observar os dois

professores (ambos da area da Educacao Fisica) responsaveis pela ministragido”.

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

Na turma da imagem, de “Artes, Linguagens e Comunicagdo”, notamos que dos 42
(quarenta e dois) alunos indigenas matriculados, apenas 02 (dois) eram Guarani. Esse dado me
chamou atencéo e faz total sentido com o contexto da escola Trés Palmeiras. Um termo que é
utilizado no nome da escola, e de forma recorrente aparece na fala dos nossos informantes do
campo, é a Pluridocéncia. Na concepcdo desses atores, a Pluridocéncia pressupde a
participacdo de pessoas indigenas de outras etnias na configuracao do corpo docente da escola.
Mas, por que isso acontece?

A escola Trés Palmeiras atualmente é composta por uma professora de Ciéncias, um
professor de Historia, uma professora de Lingua Portuguesa, uma professora de Geografia, uma
de Educacdo Fisica e uma pedagoga, sendo todos esses indigenas da etnia Tupiniquim. Ha
também uma professora de Alfabetizacdo da etnia Guarani, que também é responsavel pelas
aulas de Educacdo Fisica para sua turma, bem como um professor que ofertava Oficinas
Diversas, uma cozinheira, uma zeladora e o diretor da escola, todos Guarani.

Esta pluridocéncia ocorre por falta de indigenas Guarani capacitados e quica motivados
a trabalhar na escola. A escola possui autonomia para solicitar convocacao de professores de
outras etnias e, na falta deles, em dltima instancia, pode convocar professores ndo indigenas.
Essa é uma opcdo pouco desejada pela comunidade, em decorréncia de experiéncias ndo
exitosas no passado. Porém, um dos requisitos do processo seletivo para o cargo docente na

escola é que o indigena possua o curso do Magistério, e, por ndo haver mais ninguém com esse
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curso, acaba-se realizando um convite (de maneira interna, entre as comunidades) aos
professores indigenas Tupiniquim que j& atuam em escolas de outras aldeias, em busca de
verificar disponibilidade para assumir as demandas da escola Guarani.

Outra dificuldade encontrada no contexto da escola Guarani (ES) e que reflete na falta
de professores para atuar na comunidade se refere a evasdo escolar. Quando os alunos migram
para o Ensino Médio, o niumero de estudantes que param de frequentar a escola aumenta de
forma expressiva. Mesmo cientes desse fato, a escola ndo sabe com clareza o que impulsiona a
desmotivacao desses jovens a ndo darem continuidade nos estudos.

Em 30 de setembro de 2014, foi criada, pela Portaria n® 155-R, a “Escola Estadual
Indigena de Ensino Médio Caeiras Velhas”, contudo, a escola ndo foi aberta de fato. O Governo
do Estado, por meio da Secretaria da Educacdo (SEDU), trabalhou ao longo do ano de 2019
para que a unidade de ensino estivesse em pleno funcionamento no inicio do ano letivo de 2020.
Em 2020, foi iniciado o ano letivo, porém com nenhuma adesdo dos estudantes Guarani,
situacdo totalmente diferente dos Tupiniquim, que abragaram a escola.

Com base nas observacoes e relatos do campo sobre esse assunto, ha dificuldade para
acesso e logistica desfavoraveis aos Guarani, pois a escola € localizada em uma aldeia
Tupiniquim. Nas escolas de Ensino Médio ndo indigena mais proximas da comunidade
Guarani, o pouco dominio da Lingua Portuguesa, a timidez caracteristica/perfil do grupo e a
falta de recursos e incentivos publicos podem ser fatores decisivos nesse processo de nao adesao

e permanéncia no Ensino Médio. Segundo o documento RCNEI, a evasdo ocorre devido

(i) a oferta de préaticas educacionais distanciadas dos interesses e da realidade
sociocultural dos alunos; (ii) a obediéncia a um calendario escolar que ndo respeita as
atividades coletivas e rituais importantes para a socializacdo dos estudantes em seus
padrdes culturais e (iii) aos sistemas de avaliacdo que ndo consideram contetdos e
metodologias experimentadas pelas préticas de educacdo indigena (BRASIL, 1998, p.
38).

E possivel identificar que ndo ha exatiddo e compatibilidade entre relatos do campo e
0s motivos para evasdo no RCNEI (1998). A ndo adeséo absoluta de alunos Guarani na Escola
Estadual Indigena de Ensino Médio Caeiras Velhas é um ponto importante a ser investigado,
assim como o fato de que dos 42 (quarenta e dois) alunos matriculados no curso de Licenciatura
Intercultural Indigena, apenas 02 (dois) sdo Guarani. Nessa dire¢cdo, indagamos: por que 0s
Guarani ndo aderiram ao Curso de Licenciatura Intercultural Indigena para suprir essa lacuna?

Ha repercussdes desse fato na Educacéo Fisica Escolar Indigena?
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Um dos requisitos para selecdo de pessoas indigenas (Guarani e Tupiniquim) para o
Programa de Ensino Superior exigiu a posse do Certificado de Conclus&o do Ensino Médio e,
como podemos ver até aqui, existe uma grande parcela dos Guarani gque ndo consegue terminar
essa uUltima etapa da Educacdo Basica. Sendo assim, observamos um fluxo constante de
distanciamento dos Guarani da possibilidade de acesso a formacdo no Ensino Médio, o que
provoca o distanciamento ou, em Ultima instancia, a “exclusdo” da possibilidade de retornarem
as suas aldeias como professores.

Em dimensdo relativamente distante, Walsh (2019, p. 18-19) pondera sobre
configuragdo e a pratica da interculturalidade no conceito do movimento indigena e indica que
estdo relacionadas as “[...] experiéncias historicas e na racializagdo que formou a colonialidade
do poder nas Américas. Estdo ligados ao dominio historico e hegemdnico da cultura branca
eurocéntrica”. Nesse contexto, identifica limitagdes quanto a interculturalidade e declara que o
processo “[...] de racializagdo e de racismo subjetivo, institucional e epistémico ndo esta

vencido, mas, em certo sentido, reconfigurado”. Segundo a autora,

A interculturalidade, no caso dos afro-equatorianos, refere-se menos a transformacéo
social e politica e mais ao processo interno da comunidade de base; aponta a
necessidade de reconhecer e visibilizar os conflitos racializados entre distintos grupos,
incluidos indigenas e negros, e a necessidade de assumir os processos de dentro (de
dentro de casa) como precursores das inter-relacdes (WALSH, 2019, p. 18-19).

Obviamente, a autora se refere aos povos andinos e nas relacdes estabelecidas entre

indigenas, mesticos e negros. Contudo,

Revela a operacdo de uma interculturalidade epistémica que se vincula também -
embora por diferentes caminhos - aos processos politicos e sociais. Portanto, o que
fica evidente aqui é que a colonialidade do poder ndo é uma entidade homogénea que
¢ vivida do mesmo modo por todos os grupos subalternizados, e que a
interculturalidade ndo é um conceito isolado das complexas imbricacfes da diferenca
e das historias locais. Ao contrdrio, e em uma sociedade como a equatoriana,
concebida nacional e internacionalmente como uma na¢do andina "indigena", os
padrdes/patres do poder, [...] continuam sendo as marcas diferenciais de etnicidade
e raca (WALSH, 2019, p. 18-19).

Neste contexto, as questdes sociais, 0s critérios e modelos operacionais em prol de uma
politica educacional intercultural, assim como a investigagdo aprofundada sobre os fatos
apresentados, se constituem como fundamentais para o desenvolvimento permanente de acGes
relacionadas a cultura escolar indigena.

Todo esse esforgo é para demarcar e estabelecer aproximagdes com os dados de campo

gue indicam resultados inesperados e implicam significativamente na cultura escolar indigena
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local por meio do modelo escolar indigena pregresso e das relacBes estabelecidas
historicamente entre professores ndo indigenas e, na atualidade, por professores indigenas de
etnias distintas. Em contexto analogo ao apresentado por Walsh (2019), identificamos indicios
da existéncia de relacdes/padrdes de poder que podem estar vinculados a parte da configuracédo
escolar indigena local por meio da formacao de professores, predominantemente Tupiniquins,
no modelo Pluridocente. Essa constatagdo traz implicacdes também para a compreensao do que
é e qual é o lugar da Educacéo Fisica na escola/aldeia. N&o se trata, exatamente, de uma acéo
clara e absoluta de divergéncias e/ou sobreposicao racial, étnica, politicas e/ou econémicas,
mas de fatores operacionais decorrentes da propria estrutura organizacional fundadora. Ou seja,
0 modelo gera resultados disformes, pois ndo consegue superar questdes intrinsecas a propria
I6gica social local.

Em meio a isso, a pluridocéncia vivenciada por meio dos professores indigenas na
escola aldeia Trés Palmeiras traz inimeros beneficios para a Educagdo Escolar Indigena e
demonstra avancos significativos para a comunidade. Segundo relatos e observagdes, a
comunidade Guarani do Espirito Santo se sente mais representada do que nos formatos
anteriores, quando havia participacdo de professores ndo indigenas. Esses dados estdo alinhados

as conclusdes de Melo (2012), quando afirma que

[...] é visivel que existem formas de ensino-aprendizagem entre os Guarani que devem
ser levadas em conta ao se pensar em uma educagdo escolar, pois muitas das
incompreensdes e falhas de comunicagdo entre os professores ndo indigenas e seus
alunos podem ser provenientes desses aspectos tacitos da cultura que sé um olhar mais
aprofundado pode dar conta (MELO, 2012, p. 123).

Em outra perspectiva, na atualidade, também identificamos questdes importantes no
ambito da atuacdo de professores indigenas com indigenas de etnias distintas. No campo,
podemos refletir de que maneira os professores que ndo pertencem a etnia Guarani lancam esse
olhar “mais aprofundado” sobre o aluno/crianga mencionado pela autora. Na fala de alguns
informantes do campo (Tupiniquim), fica evidente a dificuldade em lidar com peculiaridades e
questdes que advém da especificidade cultural Guarani e, quando isso ocorre, eles buscam sanar
suas davidas através do dialogo com o diretor (Guarani). Sendo assim, observamos que nao
basta ser indigena para entender as especificidades de um dado grupo étnico, é importante que
existam professores indigenas da mesma etnia de forma expressiva ou que reavaliemos o

processo de formacéao de professores indigenas considerando essa possibilidade.
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Em outra perspectiva, essas questdes estdo associadas a ideia de interculturalidade
desenvolvida nos estudos com os povos indigenas do Equador e Bolivia. Segundo Walsh
(2019),

na América Latina, e particularmente no Equador, o conceito de Interculturalidade
assume significado relacionado a geopoliticas de lugar e espago, desde a histérica e
atual resisténcia dos indigenas e dos negros, até suas construcdes de um projeto social,
cultural, politico, ético e epistémico orientado em direcdo a descolonializagdo e a
transformacgdo. Mais que a simples ideia de inter-relacdo (ou comunica¢do, como
geralmente se entende no Canada, Europa e Estados Unidos), a interculturalidade
aponta e representa processos de construcdo de um conhecimento outro, de uma
pratica politica outra, de um poder social (e estatal) outro e de uma sociedade outra;
uma outra forma de pensamento relacionada com e contra a
modernidade/colonialidade, e um paradigma outro, que é pensado por meio da praxis
politica (WALSH, 2019, p.9).

E nesse contexto que as relagdes/acdes a partir de ideia de interculturalidade ganham
forca e sugerem um movimento permanente. Uma préatica outra, uma politica outra, um
paradigma outro, possibilidades outras, a partir da revisdo permanente do que esta posto como
modelo/verdade. Essa compreensdo ressalta o carater inacabado e insuficiente das acdes
relacionadas a valorizacdo, ao respeito e a integracdo entre as culturas e, principalmente,
aquelas historicamente rechacadas e que ainda encontram entraves e desafios sociais,
educacionais e politicos importantes. No campo, € possivel verificar aspectos dessa pratica
“outra”, por meio de “intercimbio” entre etnias € cOm as pessoas nao indigenas.

A partir das consideracGes apresentadas, vislumbramos uma atualizacdo, ou, se
preferirem, outra perspectiva de “Terra Sem Mal” para o contexto escolar indigena Guarani. A
linguagem metaférica € destinada a consideracdo dos pormenores e vestigios decorrentes das
acOes e condutas no processo de desenvolvimento da Educacdo Escolar Indigena e seus
desdobramentos inesperados. Constitui-se como acdo de revisdo permanente do que esta posto
em prol da interculturalidade em sua integralidade. De maneira especifica, a metafora

representa os desafios e vivéncias que tém seu lugar, cotidianamente, na escola indigena.®

35 Quando analisamos a ideia de interculturalidade em toda sua plenitude, somos levados a compreendé-la em uma
dimensdo quase utopica. Nesse contexto, optamos por entender utopia como aquela ideia que “[...] esta 14 no
horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos. Caminho dez passos e 0 horizonte corre dez passos.
Por mais que eu caminhe, jamais alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isso: para que eu nao deixe de
caminhar” (GALEANO, 1994).



58

4 EDUCACAO FISICA E A ESCOLA GUARANI DO ESPIRITO SANTO

“Nada do que aqui estava ou aqui chegou
preservou a sua pureza original”

(Darcy Ribeiro)

Para analisarmos a Educacdo Fisica na/da escola Guarani do Espirito Santo, ndo
podemos perder de vista 0s pressupostos que caracterizam e diferenciam a escola indigena das
demais escolas do sistema de ensino. Segundo o Referencial Curricular para as escolas
indigenas, essa diferenciacao ¢ demarcada “[...] pelo respeito a diversidade cultural e a lingua
materna, e pela interculturalidade” (BRASIL/RCNEI, 1998, p. 5). Nesse sentido, a partir da
“[...] ideia de que, em todas as sociedades, independentemente da escola, existem atividades
envolvendo transmissdo de conhecimentos e valores referentes ao uso do corpo [...]7,
consideramos “[...] que as culturas indigenas, por si mesmas, tém suas proprias formas de
Educacao Fisica” (BRASIL/RCNEI, 1998, p. 320).

Ao comparar os dados produzidos ha cinco anos com os de hoje, é notoria a modificacédo
de aspectos do cotidiano da aldeia, a compreensao e a aceitacdo da Educacdo Fisica e seus
contetdos de fora, principalmente o futebol (esporte). Isso inclui a escola, comecando pela
mudanca estrutural/fisica e geografica, que indica de forma evidente o lugar que esse esporte
vem ocupando para a comunidade Guarani. Dessa forma, pude identificar e analisar essas
transformacdes normativas e simbdlicas nesse novo ambiente escolar.

Portanto, é nesse cenario que, neste capitulo, discutamos como a Educacdo Fisica é
percebida e vivenciada na escola Guarani de Aracruz.

4.1 A EDUCACAO FiSICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NAS ESCOLAS
INDIGENAS

No decorrer das analises do documento RCNEI, identificamos capitulos destinados a
apresentacdo de cada componente curricular existente nas escolas ndo indigenas com objetivo
de explanar suas concepcdes tedricas, a percepcdo sobre tais disciplinas e possibilidades de
atuacdo nas escolas em aldeias. Nesse sentido, irei problematizar alguns aspectos do capitulo
correspondente a Educacéo Fisica (EF) na escola indigena, trazendo reflexdes para o cenério

Guarani de Aracruz, Espirito Santo.
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A presenca da Educagdo Fisica no contexto das escolas de grupos étnicos é
relativamente recente. Essa afirmac&o esta alinhada as constata¢des do RCNEI, que afirma que

dispde-se de pouco material reunindo relatos e avaliacfes de experiéncias indigenas
diante desta area de estudo escolar. E os trabalhos de pesquisa na area, que comegam
a surgir, so reduzidos, carecendo de uma maior aproximacao entre os especialistas
da prépria Educacdo Fisica, da Pedagogia e da Antropologia (BRASIL, 1998, p. 322).

Consideramos que desde a elaboracéo e publicacdo daquele documento, em 1998, tem-
se buscado qualificar acGes e procedimentos para capacitar ainda mais a Educacdo Fisica
Escolar Indigena. Por isso, no processo de elaboragdo e reorganizacgao conceitual analitico sobre
essa temética, além do RCNEI, foram realizadas consultas a diversos autores do campo da EF
para melhor compreensdo do objeto de estudo e representacdes desse espaco social.

O RCNEI, primeiramente, realiza uma apresentacdo do conceito de EF e argumenta
sobre as dificuldades de caracteriza¢do e compreensdo/aceitacdo da Educacgdo Fisica devido as
caracteristicas vinculadas a realidade social ndo indigena, relacionadas a salde e a inatividade
fisica da populacdo. Na perspectiva apresentada, o que legitima a permanéncia da EF nas
escolas ndo indigenas é a formacao de jovens e criancas saudaveis, ou seja, o pleno incentivo a
pratica de atividades fisicas visando a promocéo da satude (BRASIL, 1998).

Essa concepcéo se assemelha ao periodo em que a EF foi inserida na instituicdo escolar,
nos séculos XVIII e XIX, fortemente influenciada pela instituicdo militar e pela medicina.
Naquele periodo histérico, visou-se “[...] educar o corpo para a produg&o, [...] promover sadde
e educagdo para saude (habitos saudaveis, higiénicos)” (BRACHT, 1999, p. 73). Ou seja, a
compreensdo apresentada pelo documento sobre a Educacgéo Fisica restringe as possibilidades
e perspectivas da area ao campo da saude e do exercicio fisico. Contudo, também podemos
considerar a contradicdo como parte do objeto da EF e, em Gltima insténcia, inerente ao proprio
pensamento moderno. Isso significa que, a0 mesmo tempo em que observamos limitacoes, a
ideia do corpo e movimento enquanto linguagem construida e reconstruida por meio da cultura,
podemos perceber poténcia e possibilidades nos modos e nas apropriagdes em cada cultura.

Neste cenario, além da compreensdo e centralidade do corpo, que se delimita ao
organico e biologico, Daolio infere sobre a concepc¢éo de EF que se estabelece no campo a partir

de uma dimensao cultural e simbdlica:

Reunindo a contribuicdo de Marcel Mauss — as noc¢des de “fato social total” e de
“técnica corporal” — e a contribuicdo de Clifford Geertz — o conceito semidtico de
cultura e sua concep¢do de natureza humana —, vejo a possibilidade de ampliar
sobremaneira o olhar sobre a educacdo fisica e sobre o olhar desta em direcdo ao ser
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humano. Primeiramente, utilizando as no¢des de “fato social total” e a “concepcao
sintética”, pode-se considerar a dimensdo cultural como constitutiva da dindmica
humana. Nessa dire¢do, cai por terra a visdo tradicional da educagdo fisica como uma
acdo sobre o corpo fisico, pois ndo ha dimenséo fisica isolada de uma totalidade
bioldgica, cultural, social e psiquica (DAOLIO, 2004, p. 12).

Desta forma, a cultura passa a exercer um papel de suma importancia para a EF, pois €
nela que as manifestacGes corporais humanas séo constituidas. Na atualidade, a Educag&o Fisica
escolar tem como objetivo primordial possibilitar ndo somente que os alunos aprendam, por
exemplo, a executar movimentos proprios de modalidades esportivas, mas também levar aos
alunos o conhecimento e a reflexdo critica sobre essas praticas corporais, como as questdes
historicas, politicas e culturais que as permeiam (BRACHT, 1999). Diante dessas questdes, 0
autor discorre sobre a especificidade da Educacéo Fisica que, para ele, é construida a partir de
uma relagao entre o “saber fazer” e o “saber sobre esse fazer”.

Quando analisamos o tema “satde” nas aulas de EF ndo indigena, de forma direta ou
ndo, ele ndo deve ser compreendido como conteddo e elemento principal a ponto de se tornar,
em alguns contextos, o que a justifica como componente curricular. Dessa forma, é papel de
todos 0os componentes curriculares abordarem e problematizarem a “atividade fisica” e
“promocio a saude” como temas transversais>® em suas aula, pautando-se, para isso, em uma
perspectiva que segue na contramdo de uma concepgdo restrita de salde, que se limita ao
biofisiologico (OLIVEIRA; GOMES; BRACHT, 2014).

Essa breve analise sobre a Educacdo Fisica no ambito escolar ndo indigena tem como
objetivo situar e destacar que, no processo de desenvolvimento da Educacéo Fisica Escolar e
sua “implantagio” no contexto indigena, residuos da heranga moderna®’ associados aos
conhecimentos sobre o corpo (saude) e, posteriormente, aos esportes, mantém-se evidentes

também no documento Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas.

3% Assim, a partir dos PCNs, a salide (autocuidado, vida coletiva) é abordada e problematizada na escola como
Tema Transversal junto com outras cinco areas: Etica (respeito mdtuo, justica, dialogo, solidariedade), Orientacio
Sexual (corpo: matriz da sexualidade, relacdes de género, prevencdes das doencgas sexualmente transmissiveis),
Meio Ambiente (os ciclos da natureza, sociedade e meio ambiente, manejo e conservacdo ambiental), Pluralidade
Cultural (pluralidade cultural e a vida das criangas no Brasil, constituicdo da pluralidade cultural no Brasil, o ser
humano como agente social e produtor de cultura, pluralidade cultural e cidadania) e Trabalho e Consumo (relagdes
de trabalho; trabalho, consumo, meio ambiente e salide; consumo, meios de comunicacgdo de massas, publicidade
e vendas; direitos humanos, cidadania).

37 Dentre outras possibilidades, destacamos aquelas apresentadas por Soares (2012) sobre as relagdes entre ciéncia
e sociedade e dos reflexos na educacdo e, consequentemente, na docéncia. Na classica producdo do campo da
“Educacéo Fisica — Educaco Fisica: Raizes europeias e Brasil”, Carmen Lucia Soares aborda a ascensdo de um
tipo de compreensdo sobre o corpo, estratégias, tecnologias e usos corporais que podemos presenciar, ainda,
atualmente. Segundo a autora, essas praticas muito se assemelham aos fundamentos reducionistas de corpo
estruturados no século X1X, no apice da sociedade moderna. Foi nessa conjuntura que foram fundadas as “bases
cientificas” que nortearam (e, em alguma medida, ainda norteiam?) a Educacdo Fisica, como disciplina, nos
colégios brasileiros a partir do século XIX.
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Os debates sobre as especificidades e concepcgdes da EF no contexto escolar ndo
indigena carregam influéncias e tradi¢des epistemoldgicas também provenientes do processo
de modernizacéo das praticas corporais e do modelo cientifico. Assim, os estudos sobre o0 corpo
associado a salde e os beneficios inerentes as praticas esportivas moderna também funcionam
como base para se pensar e implementar acdes relacionadas a inclusdo da Educacgdo Fisica
escolar indigena. Se essa relacdo trouxe e traz repercussdes para a Educagdo Fisica no ensino
formal ndo indigena, ndo é estranho observar o ruido ainda maior no ambito escolar indigena.

Considerar tais influéncias nesse campo de conhecimento significa constatar aspectos
que ora destoam, ora estdo alinhados & concepg¢éo apresentada pelo RCNEI. Destacamos que
0s parametros para se pensar a Educacgao Fisica Escolar Indigena “nascem” de uma concepgao
moderna de EF para o ndo indigena. Por essa via, simultaneamente, 0 documento associa a
Educacéo Fisica ndo indigena & satde e propde outra EF para as escolas indigenas. A medida
gue 0 processo avanga, 0s esportes assumem centralidade em virtude da valorizagdo por grande
parte dos indigenas. Em principio, isso ndo nos parece um problema. Contudo, como cada
comunidade, aldeia, escolas e seus representantes sdo corresponsaveis pelos direcionamentos
educacionais escolares, resta-nos indagar: se e como essas questdes sdo vivenciadas em nosso
campo?

A abordagem da EF escolar ndo indigena, de maneira restrita no documento RCNEI
(BRASIL, 1998), ndo impede ou limita a nogdo de Educagdo Fisica Indigena como

manifestacdo por meio de diversas praticas corporais. Assim,

além do banho de rio, podem ser consideradas formas indigenas de Educacao Fisica:
0s ensinamentos e as praticas referentes a ornamentacéo e a pintura corporal, 0s ritos
de iniciacdo (envolvendo resguardos, corridas, dangas e cantos), as maneiras
adequadas de confeccionar artefatos, plantar, cacar, pescar etc. Nao € comum incluir
a confeccdo de utensilios e as atividades produtivas entre 0s objetos de trabalho da
Educacdo Fisica. Essa inclusdo, porém, é coerente com a definicdo abrangente que se
adota no paragrafo anterior: quaisquer atividades envolvendo transmissdo de
conhecimentos e valores referentes ao uso do corpo pertencem a &rea da Educacéo
Fisica (BRASIL, 1998).

Nessa conjuntura, a partir de uma comparacdo inicial com a Educacdo Fisica ndo
indigena, o respectivo documento compreende a EF como um “[...] conjunto de conhecimentos
culturalmente produzidos que se referem a movimentagdo do corpo” (BRASIL, 1998, p. 321).
E nessa direcdo que a especificidade da EF se apresenta como processo inerente ao corpo e
movimento enquanto linguagem construida e reconstruida por meio da cultura. Logo, 0s

conteddos da EF se configuram em um conjunto amplo de préaticas corporais que compdem o
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cotidiano e, no contexto analisado, “[...] as culturas indigenas, por si mesmas, tém suas proprias
formas de Educagdo Fisica” (BRASIL, 1998, p. 321-322).

As contradicdes parecem percorrer 0 processo de elaboracdo da proposta de Educacao
Fisica em uma perspectiva intercultural. Por outro lado, as contradi¢cdes funcionam como
poténcia para avancos rumo a qualificacdo das acGes. Nesse contexto, podemos considerar que
algumas incongruéncias se constituem como fruto dessas relagdes e como resultado do trabalho
coletivo e democratico, em que a atividade realizada por “muitas méos” constroi solucfes para
0 que se estabelece como necessario e urgente. Essa qualificacdo pode ser evidenciada em
alguns encaminhamentos subsequentes do documento.

E nessa perspectiva que a Educacéo Fisica na escola indigena pode se constituir como
uma tarefa local: “[...] cabe a cada comunidade, em dialogo com os professores (junto com seus
assessores, se necessario), decidir se (e como) um curriculo escolar de Educacdo Fisica pode
ser util a formagao de suas novas geragoes” (BRASIL, 1998, p. 323). O esforco de construgéo
de uma outra Educacdo Fisica para a escola indigena é o ponto fulcral da proposta.

No contexto da Escola Indigena de Aracruz, “[...] a EF ja esta inserida, porém, como 0s
ndo indigenas falam: tem que ter o professor especifico, né, pra isso. Mas na verdade sempre
teve, sempre aconteceu” (PROFESSORA DE ALFABETIZACAO GUARANI).

Nota-se que ha dificuldade em pedagogizar esses momentos ou de ajusta-los no tempo-
escola. A compreensdo da EF como préatica corporal indissociavel da identidade Guarani sugere
gue ndo ha necessidade de professor especifico. Em outra perspectiva, diferentemente da
classica dicotomia corpo/mente e corpo/espirito, também podemos compreender que “para o
indigena ndo ha separagdo entre o que consideramos conhecimento tedrico e conhecimento
pratico. Os saberes indigenas se constituem da confluéncia entre a teoria e o fazer, pois
acontecem de forma simultanea dada a sua complexidade cognitiva” (NAZARENO; ARAUJO;
PEREIRA, 2019, p. 92-93).

Tendo em vista essa dimensdo inseparavel entre a teoria e préatica, vivenciada e
aprendida no fazer do dia a dia, a compreenséo de EF apresentada pelos participantes do estudo
estabelece intima relagdo com os documentos oficiais. Assim, a Educa¢ao Fisica ocorre “[...]
independentemente da escola, existem atividades envolvendo transmissdo de conhecimentos e
valores referentes ao uso do corpo. E é por isso que este documento sustenta que as culturas
indigenas, por si mesmas, t€ém suas proprias formas de Educacao Fisica” (BRASIL, 1998, p.

322).
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Segundo nossos informantes, parte dos mais velhos da comunidade defendem que nédo
ha necessidade do ensino da disciplina na escola, alegando que 0 mesmo acontece por si SO.
Essa constatacdo pode ser um indicativo de que a EF escolar seja compreendida por parte da

aldeia, como representacéo das praticas corporais locais. Segundo o Diretor da escola,

[...] pra n6s Guarani a EF de fato seria ja em todo momento, em todo momento em
que a crianca faz seus movimentos, € mesmo que seja no trabalho, mesmo que seja
brincando, mesmo que seja jogando, jA é uma forma de educar fisicamente
(DIRETOR DA ESCOLA).

Para os Guarani do Espirito Santo, a danca, seus cantos, jogos e brincadeiras, a pesca, a
confec¢do de artesanato, a culinaria, cultivo e andar, fazem parte do ensino e compreensao de
Educacao Fisica. Ou seja, isso indica que a compreensdo dos Guarani sobre a Educacéo Fisica
¢ ancorada em um sentido mais amplo de suas praticas corporais, extrapolando a questao
esportiva e desconectada de uma perspectiva pedagégica formal (institucionalizada).
Considerar a Educacdo Fisica como componente curricular implica na compreensdo e
caracterizacdo de intencdo pedagogica formal com que é tratado um contetdo no ambito
escolar (BRACHT, 1999) e 0 modelo escolar é uma representacdo do pensamento moderno.

Isso significa que o esforco de pedagogizar a Educacdo Fisica Escolar Indigena também
representa, em parte, a constituicdo moderna do se movimentar humano. Essa € mais uma
contradicdo inerente as acfes que tém como objetivo formalizar o processo educacional. Elas
derivam da propria consciéncia moderna, dai a necessidade de ndo perdermos de vista 0s
pressupostos do que entendemos como Educacdo Fisica e como ela é vivenciada na aldeia. Por
outro lado, como ponderamos anteriormente, mesmo que 0S pressupostos iniciais para
identificacdo da Educacdo Fisica Escolar Indigena tenham partido de uma ideia relativamente
restritiva de Educacdo Fisica escolar ndo indigena, 0 RCNEI demonstra romper, parcialmente,
com esses pressupostos quando associa a Educagdo Fisica as praticas corporais e confere
autonomia & comunidade indigena sobre sua necessidade ou ndo como componente curricular.
Nessa conjuntura, observamos, novamente, resultados adversos. O que pode servir como um
discurso legitimador da Educag&o Fisica escolar indigena também pode descaracteriza-la como
componente curricular. Segundo 0 RCNEI (BRASIL, 1998, p. 323),

para alguns grupos indigenas, é possivel que ndo haja nenhuma razéo para se ensinar
Educacédo Fisica na escola. Pode ser que eles considerem que a educacéo corporal
informal (fora da escola) e as atividades fisicas desenvolvidas no dia a dia e nos rituais
sdo suficientes para a formacdo de suas criangas e seus jovens. Se a decisdo for essa,
ela precisa ser respeitada (BRASIL, 1998, p. 323).



64

Além da relacdo com a educacdo corporal e atividades fisicas desenvolvidas no dia a
dia que podem ser suficientes para formacdo das criangas e jovens, mencionadas pelo
documento, outra situacdo que pode influenciar a dispensa dessa disciplina se da em virtude de
seu préprio contetdo. Nesse sentido, parte dos informantes declararam receio de que sejam
trabalhados apenas contetdos externos, em detrimento da cultura Guarani. O medo é que
acabem incentivando ou motivando os mais jovens as “praticas de fora”, causando perda e
esquecimento as “de dentro”.

No entanto, mesmo considerando a EF como parte de suas atividades diarias, ela foi
concebida como componente curricular na escola Guarani. Essas discordancias parecem
funcionar como tensdes necessarias para qualificacdo da Educacdo Fisica no contexto
analisado. Assim, percebemos, tanto no documento quanto nos dados do campo, varias
contradi¢Ges e desencontros, mas ha, também, vivéncias significativas protagonizadas pelos
sujeitos da escola/aldeia. Assim, em meio a liberdade de decisdo sobre ter ou ndo Educacao
Fisica na/da escola, o receio de abandono das préaticas corporais cede espaco aos beneficios e
potencialidades atribuidas ao conhecimento escolar. H4 um sentimento de valorizacdo da
escola, mesmo com relativa desconfianca da Educacédo Fisica escolar.

Se pensarmos que o campo académico/cientifico da Educacgéo Fisica tem debatido sobre
os desdobramentos histéricos da dualidade corpo/mente no ambito da sociedade moderna
contemporanea, deparamo-nos com um desafio as avessas: o desafio de pensar uma Educacao
Fisica para povos e comunidades que, em alguma medida, ndo fazem essa distin¢do. Se
considerarmos que nas sociedades modernas os discursos sobre a salde e o corpo,
historicamente com énfase na dimensdo anatdmica e bioldgica, trouxeram impactos
significativos para EF ndo indigena, na EF escolar indigena, podemos observar um tipo de
“unidade existencial” que integra o Ser Guarani com as praticas corporais. Nd&o ha, em
principio, o desejo de dominio da natureza ou a relacdo homem-maquina.

A compreensdo das préaticas corporais (Educagdo Fisica) como parte de si mesmo, a
possibilidade de continuidade de existéncia apos a morte por meio de outras formas que, em
sua maioria, remetam ao movimento e aos animais indicam um tipo de fusdo entre
corpo/mente/espirito. Mesmo considerando o relativo contato da comunidade indigena com a
sociedade ndo indigena, a critica esta situada no campo das dificuldades de pensar a Educacéo
Fisica indigena tendo como pardmetro a Educagdo Fisica ndo indigena. Dentre outras
consideracdes possiveis, 0s processos relacionados a formacéo de professores, pesquisadores,
gestores indigenas, constituem-se com ac¢des coerentes dentro da proposta de educacao escolar

intercultural alinhada a cultura local.
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Quando analisamos os objetivos para Educagdo Fisica Escolar Indigena pelo viés da
interculturalidade, podemos notar outras potencialidades e parte dos desafios pedag6gicos para
o desenvolvimento do componente curricular da escola indigena. Nesse contexto, segundo o
RCNEI (BRASIL, 1998, p. 327), os objetivos sdo:

[...] conhecer e avaliar os elementos da cultura corporal de movimento da sociedade
envolvente; contribuir para a educacgéo corporal e uma vida mais saudavel; revitalizar
aspectos da cultura corporal de movimento indigena; divulgar aspectos da cultura
indigena para a sociedade brasileira; estimular a troca de conhecimentos e técnicas
dos povos indigenas entre si [...] (BRASIL, 1998, p. 237).

Sendo assim, podemos notar elementos que impulsionam um tipo de “movimento
legitimador da Educacdo Fisica Escolar Indigena” dentro da perspectiva intercultural.

Em 2006, primeiro ano em que a EF foi inserida na escola Guarani do Espirito Santo, a
disciplina foi desenvolvida com contetdo e metodologias comuns a escola ndo indigena, o que
causou uma Vvisdo negativa sobre a mesma. Ao invés de realizar uma proposta com objetivos
claros de promover vivéncias de praticas corporais de outras culturas — como propde 0 ensino
intercultural —, segundo o relato do diretor da escola Guarani, o professor Tupiniquim
desenvolvia apenas os esportes futebol e vdlei sem dialogo e conexdo com o contexto Guarani.

Tal experiéncia gerou certo repudio/distanciamento da comunidade com a disciplina no
primeiro momento. Mesmo assim, o diretor da escola insistiu para que a disciplina continuasse
na escola, porém, com outro professor. O diretor da escola apresentava uma compreensdo de
EF diferente da comunidade porque ele conseguia reconhecer as contribui¢cbes da mesma para
a escola local. Foi nesse periodo em que um professor de Matematica Guarani assumiu a
disciplina e pode trabalhar da forma esperada pela aldeia e liderangas Guarani.

Entre os jovens Guarani (ES), foi possivel notar um grande interesse em conhecer e

praticar esportes, sobretudo, jogar futebol, como € mencionado no RCNEI:

Certos contetidos da Educagdo Fisica parecem atrair bastante o gosto dos indios.
Trata-se das praticas conhecidas como esportes, que, hoje em dia, fazem parte do
cotidiano e do imaginario de muitos dos povos indigenas que vivem no pais. [...] O
interesse indigena pelo futebol estende-se a outras modalidades. Nos Jogos Indigenas
que vém sendo organizados no Brasil (Jogos Abertos Indigenas do Estado do Mato
Grosso do Sul, 1995 e Primeiros Jogos dos Povos Indigenas, 1996), hd exemplos de
que o vOlei e o atletismo somam-se aos "jogos tradicionais" e ao futebol no gosto dos
indios esportistas. [...] Certas avaliagBes preliminares na &rea da Educagdo Fisica
indicam que, depois do contato sistematico com a sociedade envolvente, 0s esportes
"dos brancos" passam a "substituir" os jogos indigenas tradicionais (BRASIL, 1998,
p. 323-324).
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Na fala abaixo, podemos observar que uma das liderangas demonstra preocupagao com
a pratica de modalidades esportivas no cotidiano de maneira que possam comprometer a difusao
de valores tradicionais. Nesse sentido, defendem que o esporte ndo pode ser exclusividade e/ou
prioridade, pois ha o risco de se contrapor as possibilidades do se movimentar indigena. O
cacique da aldeia Trés Palmeiras afirma: “[...] No meu V&, a gente ndo pode, nosso povo, nés,
ndo podemos focar muito nesse esporte dos brancos” (CACIQUE DA ALDEIA TRES
PALMEIRAS, 2019).

E um fato reconhecido pela prépria lideranca que os jovens tenham preferéncia e prazer
em jogar futebol ou “jogar bola”, como relata o diretor da escola quando perguntado sobre quais

praticas corporais sdo realizadas nas aulas de EF:

[...] Peteca é uma das préaticas do Guarani, brincadeiras, né?, jogo da onca... Entdo é
essas ai que sdo praticas culturais... arco e flecha, zarabatana, danca Jhondaro, danga
guerreiro, tudo ai € da cultura Guarani. Sdo praticados ndo todo dia, mas, porque
maioria das vezes é bola que 0s meninos gostam muito né, bola que predomina mais,
é bola, né? (DIRETOR DA ESCOLA).

As préticas corporais e 0 jogar bola se apresentam como expressao da Educacéo Fisica
escolar e, simultaneamente, carregam as tensdes entre 0s desejos dos mais jovens pelos esportes
e de parte da lideranga da aldeia vinculado as praticas corporais “nativas”.

O registro a seguir ilustra um espaco muito utilizado nas aulas de Educacdo Fisica e
comunidade Guarani para jogar futebol. Na foto 04, observa-se o “campinho”, onde as criangas,

jovens e adultos costumam jogar “bola” no contra turno e nas aulas de EF.

Foto 04: “Campo/quadra de Futebol utilizada pela Escola e Comunidade Guarani”.




67

Na escola/aldeia, é perceptivel a admira¢do dos indigenas pelo futebol da selecéo
brasileira e dos clubes profissionais. Esse apreco da comunidade (de modo geral) também €
notado por meio da presenga desse campo (espago inaugurado junto com a “nova” escola), que
¢ apropriado pela escola para as aulas de EF, bem como pelas criancgas, jovens e adultos. Os
dados indicam que o posicionamento dos jovens e de alguns adultos ao fazerem questéo de um
espaco “adequado” para “jogarem bola” (esse mesmo campo ao lado da escola) ja indica uma
flexibilidade das liderancas em relacdo ao uso dessa préatica no cotidiano da aldeia, assim como
a participacdo da comunidade em competi¢cbes com outras etnias e da cidade local (com nao
indigenas). Atualmente, a compreensdo e aceitagdo do esporte, bem como da EF, é outra na
escola.

Esta compreensdo também foi sinalizada no Referencial Curricular Para Escolas
Indigenas de varias etnias e acrescentou, ainda, que a pratica desse esporte é quase diaria, em

muitas comunidades.

Ha campeonatos estaduais de futebol indigena, torneios dentro de areas e reservas,
encontros futebolisticos entre aldeias e, até mesmo, uma Sele¢do Nacional de Futebol
dos Povos Indigenas. Existem etnias em que as mulheres também jogam, e as criangas
e os jovens indios crescem familiarizados com esse jogo (BRASIL 1998, p. 323).

Vinha (2004) indica que o esporte ¢ considerado um importante “instrumento”
educacional e pode incitar transformacdes e modificagdes no modo de ser de um povo. Segundo
Grando (2006), Fassheber (2006) e Almeida (2013), o futebol (esporte moderno bretdo) tem
ocupado lugar de centralidade nas praticas corporais dos povos Kaingang e Bororo. Para além
da escola, esses dois grupos entendem que sao praticas que promovem a coletividade/encontros,
propiciando o transito de saberes e articulagdes.

Aqgui observamos aspectos que podem justificar a adesdo ou o receio dos lideres
indigenas em aderir ou difundir as préaticas esportivas nas aulas de Educacdo Fisica Escolar
Indigena. A primeira pode estar ligada as possiveis transformagdes/mudancas no modo de ser
indigena a partir dos valores dos ndo indigenas e distanciamento das praticas corporais
tradicionais, comprometendo aspectos da ancestralidade, da memoria, dos rituais e a
espiritualidade ou também podem estar associadas ao processo de apropriacéo e ressignificacdo
das praticas corporais esportivas. O outro indica, de maneira direta, os beneficios decorrentes
da préatica esportiva e demonstra relativa autonomia dos praticantes para apropriacdo e
ressignificacdo dos esportes. Essa compreensdo estara presente também nos estudos de
Fassheber (2006).
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Para o autor (2006), o futebol € apropriado e ressignificado mimeticamente, passando a
se constituir como um dos aspectos para reafirmacdo identitaria do ser Kaingang. Para os
Bororo, o futebol, apesar de compartilhar das regras universais, ndo é o mesmo futebol
praticado em outros lugares “[...] ha na manifesta¢ao da cultura corporal de movimento tracos
identitarios que desenham e revestem as praticas corporais de singularidades produzidas
culturalmente” (SANETO, 2016, p. 164).

Estes autores da area da Educacdo Fisica tiveram diferentes objetos de estudo, no
entanto, o futebol aparece de forma recorrente nesses cotidianos e parecem cada vez mais
enraizados nas aldeias brasileiras. No contexto da aldeia Guarani, é notéria a apropriacdo do
futebol de diferentes maneiras, seja pela vestimenta (muito comum 0 uso de camisas e seus
aderecos de clube de futebol), assim como criancas e jovens com posse de bolas de futebol
pelos cantos, seja através dos usos dos espacos (qualquer pedaco de chdo se torna um
“campinho de futebol”).

Se concordarmos que a escola se constitui como extensao da aldeia, o esporte, inserido
no cotidiano das praticas corporais indigenas, constitui-se como cultura corporal indigena.
Nesse contexto, também € objeto da Educacdo Fisica Escolar Indigena. Nessa relacdo
paradoxal, as praticas corporais estdo inseridas a dimensao intercultural em um fluxo continuo
de retroalimentacdo em que o tradicional e 0 moderno se expressam na cultura tradicional/local.

As préticas corporais associadas a cultura tradicional vivenciadas nas festividades e no
dia a dia da comunidade cedem espaco a cultura esportiva e integram o acervo cultural,
principalmente dos mais jovens. Assim, a anuéncia de um espago especifico para “jogar bola”
e o fato dela estar localizada ao lado da escola (espacos centrais) também reflete o lugar que
essa pratica tem apresentado no contexto da aldeia Guarani Trés Palmeiras. Tal qual constatado
por Fassheber (2006) e Saneto (2016), mesmo ndo tendo dados suficientes para afirmar
categoricamente, podemos conjecturar, com base nas observacdes, que ha um processo de
apropriacédo e ressignificacdo do futebol, semelhante ao que acontece com os Bororo e 0s
Kaingang.

Sendo assim, o possivel processo de apropriagdo dos esportes ndo se d& de maneira
passiva. Como apresentamos anteriormente, as resisténcias das abordagens dos esportes nesse
contexto vem sendo negociada de forma constante.

Em contrapartida, ao conversar com a professora de EF A e o diretor da escola sobre a
questdo dos esportes na rotina escolar, hd uma concep¢do que confronta com a do cacique da

aldeia.
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Podemos praticar tudo, todos os esportes indigenas e ndo indigenas. Nds também
queremos conhecer e aprender sobre outras culturas, sobre o que ndo € indigena.
Entdo, nas aulas de Educacdo Fisica também queremos aprender esportes e praticas
de outros povos (PROFESSORA DE EDUCACAO FiSICA A, 2021).

A prética do esporte na escola sempre é uma forma de unido, coletiva, né? Porque 0s
indigenas gostam de estarem em coletividade. Entdo, isso é sempre bom, né? Ter um
momento de socializar, de conversar, de risos, de piadas, de torcidas... Entéo, isso é
bom, isso é étimo para o povo indigena, seja na escola e seja na aldeia (DIRETOR
DA ESCOLA, 2021).

A fala do diretor da escola Guarani reitera a hipdtese de ressignificacdo apresentada
anteriormente, pois caracteriza o esporte como um meio de sociabilidade e mantém intima
relagdo com as constatagdes de Fassheber (2006) e Almeida (2016). Para os agentes da escola,
0 esporte pode e deve ser vivenciado e praticado na escola. Ao que concerne os contetdos, cabe
ao professor, grupo técnico pedagogico escolar e liderancas/comunidade estabelecer os critérios
para escolha deles, a fim de corresponder permanentemente aos anseios do coletivo. Como
reitera o documento, o curriculo da EF deve ajudar a “[...] formar alunos criticos, capazes de
refletir sobre essas situacdes de conflito relacionadas as culturas corporais indigenas”
(BRASIL, 1998, p. 325).

Desta forma, o professor da disciplina deve problematizar questées que atravessam o
cotidiano da aldeia, como o desuso das praticas corporais tradicionais. Assim, a EF e a escola
assumem, ao lado da comunidade, o0 compromisso de manutencdo dos aspectos que configuram
a cultura e a identidade do grupo étnico em questao.

O professor devera, portanto, apropriar-se desses saberes para que, juntamente com a
comunidade envolvida, suscite as praticas corporais tradicionais. Dessa forma, podemos
compreender que a funcdo/papel do professor se apresenta em “[...] uma dimensdo mais
complexa do que a instrugdo prevista tradicionalmente em nossas escolas” (GRANDO, 2006,
p. 33).

Sobre esse assunto, pude conversar e observar a Professora de EF A da escola Guarani
(ES). Ela desenvolveu um trabalho, em seu primeiro ano, na perspectiva de retomar as praticas
corporais tradicionais Guarani no cotidiano escolar, porém ndo deixando de apresentar
contetidos de culturas outras.

Segundo seu relato, quando assumiu a disciplina de EF (2018), notou que as criangas
ndo apresentavam o costume de realizar as praticas corporais da cultura Guarani dentro da

escola e, quando estimulados, sentiam muita vergonha.

Os alunos Guarani sdo muito timidos, principalmente as meninas. Quando cheguei,
era muito dificil fazer eles falarem comigo. Os meninos s6 queriam jogar futebol. Dai,
com o tempo eles foram comegando a confiar. [...] Percebi que eles tinham os
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materiais e instrumentos da sua cultura em casa e na escola e nem usavam. Acho que
ndo viam serventia nisso (PROFESSORA DE EDUCACAO FISICA A, 2021).

Essa dificuldade relatada por ela no periodo em que chegou a escola pode ter ocorrido
por ela pertencer a etnia Tupiniquim. Como a professora destaca, 0s Guarani apresentam uma
grande timidez nas relagdes interpessoais, principalmente com pessoas estranhas (sendo e ndo
sendo indigena). Nesse sentido, leva tempo até que eles se sintam confiantes e seguros. Mesmo
assim, a Professora A apostou no diélogo e negocia¢des com as turmas para desenvolvimento

dos contelidos.

Como eles apresentam resisténcia as atividades novas, eu negocio com eles que se
eles fizerem a aula, no final, deixarei uns minutinhos livres para o que quiserem,
geralmente jogam bola, futebol sem as regras (PROFESSORA DE EDUCACAO
FISICA A, 2021).

Nesse sentido, o uso da “barganha” se fez fundamental nesse processo, gerando frutos
positivos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, alem de fortalecer o vinculo na
relagdo entre professor e aluno.

A professora de EF A alega que conseguiu chamar atencdo dos alunos sobre a
importancia e necessidade deles estabelecerem autonomia sobre as praticas de sua cultura.
Sobre esse aspecto, 0 RCNEI ressalta que ndo basta apenas voltar a vivenciar as préaticas
corporais tradicionais por si s4, mas se faz necessaria uma tentativa de problematizar e estimular
reflex6es dos possiveis motivos geradores a esse abandono (BRASIL, 1998). O documento
aponta possibilidades que podem ser inspiracdes para os professores de EF que trabalham em
escolas indigenas. Referindo-se, nesse caso, ao povo Xerente, do Estado do Tocantins, o

documento afirma que

tinham um jogo de bola chamado klitd, que ndo é praticado hoje em dia. Se as
comunidades Xerentes acharem que esta é uma boa tarefa para a Educagdo Fisica
escolar, seus professores podem estimular um trabalho de pesquisa de sua prépria
cultura corporal, colhendo, junto as pessoas que guardam a memoria do grupo,
informagBes e conhecimentos para ensinar a seus alunos esse jogo “esquecido”
(BRASIL, 1998, p. 326).

Nesta perspectiva, sugere estratégias para problematizar e superar esses desafios. Essas
acles sO ocorrem se a comunidade, a lideranca e os atores da escola entenderem a aderéncia
como algo necessario e importante para o0 grupo, ndo um protocolo ou regra.

Por outro aspecto, podemos conjecturar possiveis relacbes de poder ja sinalizadas

anteriormente que, por hipétese, trazem outros desafios para o dia a dia da escola indigena.
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Grando (2006) também comenta esses aspectos, como, por exemplo, o modelo de
disciplinamento dos alunos quando faltam com o cumprimento das normas que regem a
instituicdo escolar. Na escola ndo indigena, quando o aluno deixa de cumprir alguma tarefa,
geralmente ele é punido sendo retirado das aulas de EF, ou seja, “[...] o movimento fora da sala
é 0 prémio pelo ndo-movimento dentro dela” (GRANDO, 2006, p. 33). Pude observar na escola
Guarani alguns discursos que vao a esse encontro. Escutei, em duas situacdes, tons de
“brincadeira”, mas “ameagando” o aluno que ndo se comportasse dentro da sala com o veto na
participacdo das aulas de EF. A acdo de disciplinamento no modelo de escola tradicional é algo
recorrente nas escolas ndo indigenas. Assim, noto o qudo dificil é desconstruir esse olhar e
postura enraizados e, a0 mesmo tempo, “naturalizados” por nds, docentes e discentes.

Na escola Guarani (ES), a Professora de EF B3 (alfabetizacio Guarani) e o diretor da
escola comentaram que os alunos precisam se comportar para terem a aula de EF fora da sala
de aula. O dia de quinta-feira é muito esperado por eles, pois € o dia em que elas ocorrem. Os
alunos véo sem uniforme e, no lugar dele, usam camisas de times de futebol. Durante a semana,
e na propria aula de EF, séo realizadas as negociacdes dos minutos finais da aula, para que eles
mantenham o “bom” comportamento e realizem as propostas do dia. Se assim feito, sdo
recompensados com o esperado momento “livre”, que resulta em “jogar bola”.

Nesse sentido, é possivel notar tragos da tradicdo escolar ndo indigena de ac6es voltadas
para o disciplinamento no contexto escolar Guarani (ES). Isso ndo quer dizer que os Guarani
sdo passivos. Pelo contrario, em uma perspectiva diferente do futebol, é possivel identificar as
ressignificacGes atribuidas a esse espaco social. Segundo Melo (2012), a escola, para 0s

Guarani,

[...] ndo possui o papel incisivo de disciplinamento do corpo, mas de afirmagdo de
identidades, de troca de saberes e conhecimentos. Indo ao encontro dessas ideias,
Tassinari (2001a) nos faz pensar a escola como uma fronteira, “um local de transito,
articulaco e troca de conhecimentos, assim como espaco de incompreensdes e de
redefini¢des identitarias dos grupos envolvidos nesse processo, indios e ndo indios”.
A escola seria, portanto, “um espaco de encontro entre dois mundos, duas formas de
saber, ou ainda multiplas formas de conceber e pensar o mundo” (MELO, 2012, p.
125).

Por outro lado, ao pensar sobre 0s esportes como construcao social e, por isso, passiveis
de reconstrucéo, podemos perceber potencialidades para multiplas abordagens desse contetido

nas aulas de Educacdo Fisica Indigena, assim como j& foram tematizados no campo da

38 Essa professora é regente. Ela é responsavel pela alfabetizacdo dos primeiros anos do Ensino Fundamental. Ela
é Guarani e, por isso, fica com as criangas menores da escola, pois ainda ndo falam em Portugués.
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Educacdo Fisica Escolar ndo indigena. Obviamente, ndo se trata de “reimplantagdo” de uma
perspectiva de ensino critico dos esportes tal qual desenvolvido na cultura corporal nédo
indigena. Na realidade, ele estd atrelado a ideia de relagdes/acbes a partir da concepcdo de
interculturalidade rumo as préaticas outras, paradigmas outros, possibilidades outras a partir da
revisdo permanente do que estd posto como modelo ou alternativa (WALSH, 2019). Isso
significa ponderar a partir dos interesses e politicas locais em que seja possivel refletir sobre as
praticas e, de maneira consciente, reordena-las ou ressignifica-las. Nessa conjuntura, a
utilizacdo dos esportes no momento livre e como premiacdo para aqueles que cumprem 0s
designios das aulas de Educagéo Fisica sugerem estratégias diversificadas para integracéo entre
0s esportes e outros contetdos associados as praticas corporais indigenas ou, em outra
perspectiva, deveriamos investigar se e como, efetivamente, essas praticas potencializam o
processo de ressignificacao do esporte.

Assim, esses pontos convergem para a compreensdo da Educacédo Fisica como momento
livre e podem estar vinculados a compreensdo do que é EF e da (des)valorizacdo das praticas
corporais tradicionais/modernas. Se a EF se manifesta nas praticas corporais do dia a dia, 0
esporte se torna o “prémio” para quem for disciplinado e cumprir as atividades formais. Nesse
contexto, o esporte apropriado pela cultura local materializa o carater moderno da EF e se
mantém como expressao da EF, como o se movimentar do indigena em seu tempo livre. Mais
uma vez nos deparamos com as contradi¢des ou ambivaléncia do nosso objeto. Afinal de contas,

qual o lugar da EF na escola Indigena de Aracruz/ES?

4.2 0 LUGAR DA EDUCACAO FISICA NA ESCOLA TRES PALMEIRAS

Tal qual apresentado ao longo deste trabalho e considerando as categorias estabelecidas
para nossas analises, o lugar da Educacéo Fisica no campo estudado tem se constituido a partir
da compreensao local sobre as praticas corporais e, sendo assim, marcado pelas contradicGes
inerentes ao proprio objeto de estudo. Nesse contexto, além das manifestacGes das praticas
corporais tradicionais e apropriacoes locais do esporte, o processo de formacéo das liderangas
e professores se apresentam como importante mecanismo na constituicdo desse lugar da
Educacao Fisica na escola indigena. Por isso, as analises acabam por condensar aspectos das
duas categorias e questdes ja sinalizadas sdo demandadas sob outro prisma. Nesse sentido, a
formacdo de professores, as praticas corporais e 0 esporte sdo centrais em nossas

argumentacoes.
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Na Escola Municipal Pluridocente Trés Palmeiras, a disciplina de EF é ministrada por
uma professora Tupiniquim (A) que ndo possui formacao especifica na area, mas que, em 2020,
iniciou um curso de EF a distancia. Ela possui graduacdo em Pedagogia e exerce essa funcdo
em um Centro Municipal de Educacéo Infantil Indigena (CMEII) em Caeiras Velhas — aldeia
Tupiniquim.

Mesmo sem formacao especifica, a professora A foi convidada a assumir o cargo de
professora de Educacdo Fisica, no inicio do ano de 2019, a principio para todas as turmas do
Ensino Fundamental da escola Guarani. No entanto, a partir de seus relatos, logo constatou a
dificuldade de comunicacdo com a turma dos 1°, 2° e 3° anos por ndo falar a lingua Guarani.
Nesse sentido, a escola também compreendeu que ndo seria positivo para os alunos a escuta da
lingua portuguesa, por isso, solicitou que a professora regente*® (que eles costumam chamar de
professor referéncia) assumisse também as aulas de Educacao Fisica da sua turma e assim foi
feito. Desde entdo, a Professora de EF A ficou responsavel apenas pelas turmas dos 4° ao 9°
anos.

Atualmente, na regido, apenas um professor Tupiniquim possui formacdo em Educacéo
Fisica e sozinho ndo consegue atender a todas as demandas das escolas Tupiniquim e Guarani.
Esse também foi um fator que motivou a Professora de EF A a comecar sua segunda graduagdo
no curso de EF, em busca de suprir essa demanda e contribuir com as escolas indigenas por
meio do seu trabalho.

A concepcédo de uma Educacao Fisica de cunho mais esportivo e que, ao mesmo tempo,
“ja acontece por si s0”, fazia-se presente na fala dos Guarani, segundo a professora A. Ela
realizou essa identificagdo logo que assumiu o cargo e foi dessa forma que ela percebeu a
necessidade de desenvolver um trabalho que desconstruisse esse olhar. Assim, ela desenvolveu,
nas aulas, algumas praticas tradicionais da cultura Guarani (como a danca e cantos Guarani),
bem como de outras etnias, e apresentou outros esportes para além do futebol. A professora
realizou sua pesquisa por meio da oralidade, tendo como suporte, nessa orientacdo dos
conteudos da cultura Guarani, o diretor da escola e a professora alfabetizadora.

A professora A pdde constatar que poucas das manifestacfes culturais Guarani eram
praticadas nas aulas de EF. A partir dessa constatacéo, ela resolveu desenvolver e construir com
os alunos zarabatanas, chocalhos e o arco. De forma simultanea, incentivou a pratica da danca

Jhondaro® no cotidiano das aulas. A danga e os cantos, de acordo com relatos do campo, séo

39 E o professor responsavel por uma turma especifica de forma fixa.
40 E uma danca de guerra praticada apenas por homens. Segundo o relato dos sujeitos da pesquisa, antigamente a
danca ocorria em um periodo de trés dias e trés noites, sem intervalo. Atualmente, ela acontece de trés a quatro
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elementos presentes nas aldeias Guarani através de apresentacfes do Coral e grupo de danca da
comunidade no cotidiano da aldeia (em alguma festividade, por exemplo) ao receber visitas*! e
em espacos nao indigenas. As dancas sao direcionadas de acordo com cada contexto e intencéo
naquele ambiente.

Ao problematizar os Jogos dos Povos Indigenas, Almeida (2013) salienta que as
apresentacdes realizadas em eventos interétnicos servem como estratégia de mediacéo politica
com os nao indigenas, logo “estes gestos técnicos executados nas dangas, nao possuem um fim
em si mesmo. Sdo agdes ritualizadas [...]” (ALMEIDA, 2013, p. 194). Além disso, as dancas
tradicionais possibilitam aos sujeitos dangantes e “apreciadores” (do grupo étnico e pessoas nao
indigenas) a condicdo de rememorar mitos e significados atribuidos pela corporalidade ao longo
da historia. Em concordancia com o autor, vimos semelhanca no que tange a esse processo de
uso e ressignificacdo da Danca e Coral Guarani também ter assumido papel de comunicagéao

simbdlica com a comunidade ndo indigena. Sobre isso, Grando argumenta que:

Assim como as culturas sdo dinamicas, os elementos culturais eleitos para o
reconhecimento e a identificagdo por um grupo especifico também podem sofrer
alterac@es, transformacbes ou serem substituidos conforme os contextos sociais
compartilhados, sem com isso se descaracterizar um grupo étnico ou sua cultura. Em
outras palavras, com base nos estudos antropolégicos recentes empreendidos com
grupos étnicos em situacdo de fronteiras culturais, compreende-se que as
modifica¢fes culturais ndo sdo perdas, mas parte da dindmica da construcéo
permanente da diferenca em relacdo ao outro, com o qual se estabelecem as fronteiras,
e da identidade em relagdo a nds e que sustentam as rela¢des sociais dentro do proprio
grupo (GRANDO, 2004, p. 48).

Portanto, é importante dialogar e problematizar a presenca das praticas dos esportes no
cotidiano da aldeia com as lideran¢as, comunidade e escola indigena, pois é possivel que esse
esporte passe pelo processo de apropriacdo e que sejam atribuidos novos sentidos, significados
e simbolismos para a comunidade.

Neste sentido, pude observar durante um evento comemorativo da “Semana da
Crianga”, realizado de 07 a 11 de outubro de 2019, uma programacédo de atividades muito

semelhantes com as desenvolvidas, nesse mesmo periodo do ano, nas escolas néo indigenas. O

horas sem interrup¢do, em momentos de celebracdo e especificos na aldeia. Sua intencdo era de preparar 0 corpo
caso ocorra confrontos no territério (CATIB, 2010).

41 As mediac@es interétnicas ocorrem também como forma de obter recurso e divulgacéo de sua cultura por meio
de apresentacdes de danca e coral para a populagdo ndo indigena. Dessa forma, sdo agendadas visitas a aldeia e
cobrado um valor por pessoa. Nesse espaco, além das manifestagdes culturais, também sdo comercializados CDs,
DVDs, artesanatos, aderecos, utensilios e outros objetos da cultura Guarani a fim de contribuir com a renda do
coletivo.
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ambiente era de festividade e muita agitacdo entre a equipe técnica/pedagdgica e colaboradores
da escola.

A professora de EF A ficou responsavel pelas atividades recreativas no decorrer de todos
os dias. Ela ressaltou que foi realizado um levantamento com os alunos das atividades que
gostariam de realizar nessa semana especial. A elabora¢do de um cronograma coletivo, com
participagdo efetiva dos alunos, fez com que eles chegassem mais ansiosos e com boas

expectativas guanto ao evento.

Foto 09 e 10: “Jogos e brincadeiras”

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

As atividades ocorreram com todas as turmas juntas, no formato de gincana. A
professora de EF A solicitou que os alunos fossem vestidos com camisas de clubes de futebol
(o que j& era um habito nos dias de aulas de EF). Ela alegou que isso facilitaria a divisdo das
equipes na semana da festividade. 1sso pode demonstrar o quanto as criangas e seus familiares
alimentam uma relagéo afetiva com o futebol para além da prética em si. Ou seja, indica um
tipo de “prestigio” ou “status” o uso dessas vestimentas. Segundo a professora de EF A, “Eles
usam e véo atualizando suas camisas e nimeros de acordo com o jogador que sdo fa. Eu vejo
que eles se inspiram mesmo para torcer e alguns sdo bem habilidosos” (PROFESSORA DE EF
A, 2021).

Dando seguimento & descricdo das atividades realizadas nessa semana, durante a

gincana, pude observar que o primeiro desafio lancado entre as equipes foi a criacdo de um
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grito de guerra. Esse realmente foi um grande desafio, pois, como ja destacado, os Guarani
apresentam uma grande timidez. Essa caracteristica € algo reconhecido e caracterizado pelos
professores, diretor da escola e pedagoga Tupiniquim ao falar sobre os Guarani. Contudo, tal
qual apresentado pelo Cacique, isso poderia ser associado ao espirito/identidade guerreiro/a do
povo Guarani. No entanto, ndo foi possivel investigar quais abordagens e os sentidos atribuidos.

Para eles iniciarem a movimentagdo de criacdo dos possiveis versos para o grito com
seus colegas, levou algum tempo. A professora passava e contribuia com cada grupo,
estimulando-os cada vez mais (DIARIO DE CAMPO, 2019).

Foto 11: “Brincando de Cabo de Guerra”

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

Naquela semana, ocorreram jogos e brincadeiras de tradicdo Guarani e de outras etnias
indigenas, que j& haviam sido apresentadas no decorrer do ano, como o0 cabo de guerra e 0 arco
e flecha. Jogos e brincadeiras populares e de recreacdo (ndo indigenas) também foram
realizadas, como o pula saco e ovo na colher. Além desses, aconteceram a disputa entre equipes
para “encher o litro” com a esponja o mais rapido possivel, o “torta na cara” com perguntas da
cultura Guarani e de etno-matematica®? e, por ultimo, o bingo.

Em meio ao movimento de aproximacéo e distanciamento do objeto de estudo, o olhar
de perto e de dentro que, simultaneamente, € de fora, evidenciamos um tipo de reordenamento

a partir das apropriacoes e dos encontros (vivéncias educacionais) possibilitados pela Educacao

42 Segundo um dos professores da escola, a etno-matemética é a forma que o préprio povo tem de resolver/dar
solucBes para atividades e demandas do dia a dia. Na confec¢do de um cesto, por exemplo, ndo ha conceitos e
instrucGes pré-definidas da matematica formal. O povo vai elaborando com o tempo um jeito de ordenar, medir e
quantificar.
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Escolar Indigena. As contradi¢des, os desencontros anunciados em diversos momentos desse
trabalho se estabelecem como condicdo existencial da Educacgdo Fisica no contexto da escola
analisada. Assim, as contradicdes ou ambivaléncia geradas pelas relacbes estabelecidas no
processo de constituicdo da Educacdo Fisica escolar indigena, ao mesmo tempo em que
sinalizam obst&culos por vezes ndo superados, podem funcionar como poténcia para acdes
educacionais rumo a formacdo/educacdo escolar intercultural. Nesse contexto, as acles
relacionadas as orientagdes sobre a educagdo escolar intercultural se estabelecem como

materializacdo das potencialidades didatico-metodoldgicas relacionadas.

Foto 12, 13 e 14: “Torta na cara; Ovo na colher ¢ Bingo”.

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

E possivel identificar aspectos desse cenario em outros momentos do dia a dia escolar.
Mesmo que as agOes estejam predominantemente localizadas em dias festivos e
comemorativos, estratégias para aproximacao e realizacao de diagndstico sobre as experiéncias
vivenciadas pelos alunos demarcam agdes significativas.

Em 2020, no primeiro dia de aula de EF, a professora A realizou um levantamento de
contetdos com todas as turmas, a fim de conhecer com quais praticas (da cultura Guarani e ndo
indigena) os alunos se identificavam. Cada um recebeu um papel para desenhar ou escrever em

qualquer espaco da escola.
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A professora A explicou sobre um importante periodo do ano para toda comunidade
indigena: o més de abril, em decorréncia da data 19 de abril*® — Dia do “indio**” — fruto de um
pensamento colonial.

Naquele més, aconteceu a “Semana dos Povos Indigenas”. Esse evento ¢ de iniciativa
das comunidades Guarani e Tupiniquim e ocorre através de apoios, como da Prefeitura
Municipal de Aracruz. Além de promover o aumento na movimentagdo de turistas, o evento
objetiva manifestar e divulgar a populacdo capixaba as culturas das etnias presentes, além de
ser um momento de reinvindicacao politica.

Em 2020, as escolas Guarani e Tupiniquim estavam se articulando para contribuir na
organizacdo, programacao e realizacdo do evento, alegando que a escola possui um papel
central na valorizacdo da tradicdo, como designam a LDB (1996) e o RCNEI (1998). O evento
foi um meio de motivar e ensinar as criangas e jovens indigenas.

Na “Semana dos Povos Indigenas”, estava previsto (porém, ndo ocorreu devido a
pandemia instaurada), segundo o diretor da escola e a professora de EF A: apresentacdes de
dancas Guarani e Tupiniquim, cantores indigenas, coral®, venda de comidas da culinaria
Guarani e Tupiniquim, competicdes esportivas, jogos e brincadeiras tradicionais. Muito
motivada e disposta, a professora de EF A relata: “Por isso, precisamos treinar e aprender nas
aulas de Educacdo Fisica. [...] As aulas serdo organizadas daqui pra frente, focando no
aperfeicoamento dos jogos tradicionais e esportivos para a semana dos Povos Indigenas”
(Professora de EF A, 2020).

Naquele momento, a professora se referiu a um “preparo” dos alunos, visando ao
resultado nesse evento, que também apresentava um viés competitivo. As relacfes entre a
cultura das praticas esportivas modernas e praticas corporais tradicionais voltam a tona sempre
no tom de disputa e tensdo. Segundo a professora de EF A, os alunos Guarani podem e devem
praticar os esportes ndo indigenas.

Mesmo considerando as potencialidades dos esportes como parte da cultura local, no

contexto descrito € possivel identificar aspectos que provocam um redirecionamento no que

30 Dia do “Indio” ¢ uma data folclérica, romantica, preconceituosa e ficticia, também néo é um dia de celebrago.
Para os indigenas, é um ato de resiliéncia (MUNDURUKU, 2022).

4 A palavra “indio” remonta a preconceitos — por exemplo, a ideia de que o indigena é selvagem e um ser do
passado — além de esconder toda a diversidade dos povos indigenas. Por isso, o termo correto ¢ “indigena”, que
significa aquele que esta ali antes dos outros e indica/reconhece toda diversidade entre esses povos, superando a
ideia genérica que ainda é refletida nas escolas (MUNDURUKU, 2022). Disponivel em:
<https://educacao.uol.com.br/noticias/bbc/2022/04/19/dia-do-indio-e-data-folclorica-e-preconceituosa-diz-
escritor-entenda.htm?cmpid=copiaecola>. Acesso em: 14 jun. 2022.

45 Com o0 povo Guarani, pude assistir uma apresentagdo do canto Tangara (termo que significa “passaro”, na lingua
Guarani). Segundo o diretor da escola, nessa cangao, apenas as mulheres participam, referenciando a natureza e a
relagdo de vinculo com a mae terra e seus animais.
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analisamos anteriormente. As festividades e celebragdes assumem caracteristicas competitivas
que também expressam valores esportivos tradicionais/modernos. Nesse sentido, as possiveis
apropriacgdes e ressignificacdes das praticas corporais esportivas misturam diversos sentidos e
vivéncias. No entanto, também & possivel observar o carater competitivo com relativa
proeminéncia®®.

Observamos que os desafios frente as dindmicas educacionais no &mbito da Educacéo
Fisica Escolar Indigena da Escola Municipal Pluridocente Aldeia Trés Palmeiras sdo continuos
e analogos aos desafios vivenciados por professores no dia a dia da educacdo escolar brasileira.
Podemos constatar aproximagéo significativa com aquelas apresentadas por Gonzalez e
Fensterseifer (2010), quando analisaram as transformagdes no discurso legitimador da EF no
ambito escolar ndo indigena centrado no “exercitar-se para”. A partir dessa no¢do primaria,
destacam as dificuldades encontradas na construcao e efetivacdo de um novo modo de legitimar
a EF no espaco escolar. Segundo aqueles autores (2010), deve ser levado em conta a instituigéo
em que se encontra a EF, o campo de conhecimento que lhe é particular e 0 modo como 0s
conhecimentos sdo tratados. Nesse contexto, indicam a importancia de considerarmos e
reconhecermos, antes de tudo, a ideia de sociedade democratica a que pertencemos e isso
pressupde a participacdo de todos os implicados.

No contexto analisado, os autores destacam e explicitam o papel da EF enquanto
componente curricular no interior da instituicdo escolar. A relacdo entre as praticas corporais e
o0s esportes na aldeia Trés Palmeiras tendem a estar alinhados ora aos interesses dos mais jovens,
ora aos interesses dos lideres. Por outro lado, a compreensao do que é a Educacéo Fisica e qual
é o seu papel e lugar no campo da educacéo escolar Guarani esta diretamente relacionada, mas
ndo de forma exclusiva, com a maneira como sera conduzida pelos professores responsaveis
pela disciplina.

N&o obstante a isso, o recorte realizado em nossas analises por meio das categorias
identificadas indicam que a funcdo docente exerce grande representatividade. Assim como 0s
conteudos associados exclusivamente ao esporte em tempos passados, que serviram/servem
como justificativa para discordancias sobre a presenca da disciplina no curriculo, pode-se
perceber que a partir de estratégias didaticas e metodoldgicas apropriadas, é possivel notar uma
nova compreensao de EF. Dentre outras possibilidades, essas observagdes nos levam mais uma

vez a perspectiva de capacitacdo de professores indigenas.

46 Essa observacdo reforca a necessidade de ponderarmos sobre a afirmacéo acerca do processo de ressiginificacdo
dos esportes.
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Sobre essa questdo, podemos constatar que os cursos de Licenciatura Intercultural para
Indigenas no Brasil sdo recentes e, ainda, a maioria do corpo docente sdo pessoas nao indigenas
formando professores indigenas que atuardo em suas comunidades. No caso da escola Guarani,
as dificuldades vigentes para 0 acesso ao Ensino Superior acabam reforcando a necessidade de
contratacdo de professores indigenas de fora. Isso acaba repercutindo na maneira de conduzir e
ministrar as aulas de EF, assim como na maneira como ela serd compreendida, constituida,
vivenciada e aceita (ou nao) pela comunidade escolar e fora dela.

Vejamos que, no caso da Educacdo Fisica, dos professores que assumiram a disciplina
ao longo dos anos, nenhum possuia uma formacéo especifica ou era Guarani. Nesse sentido,
até que ponto esse curso especifico de EF contribuiria para o trabalho do professor nesse
contexto? E como esse professor indigena de fora (Tupiniquim) dara conta do que a escola
Guarani realmente almeja com essa disciplina? Existe algum amparo para esses profissionais
de diferentes etnias dialogarem sobre essas questdes (exemplo: como obter dominio de
contetidos de outra cultura étnica)?

Outro ponto importante foi a inexisténcia de orienta¢fes acerca dos contetdos da EF no

PPEGES. Néo foi possivel encontrar nada relacionado, como nas demais disciplinas da escola.

Quadro 01:; Conteudos para serem desenvolvidos na escola Guarani de acordo com as respectivas turmas,

segundo o PPEGES (Quadro elaborado pela autora com informacdes do PPEGES).

Turmas Conteudos

19 ¢ 29 anos Artesanato Guarani; Pintura corporal Guarani; Lingua Guarani falada e
escrita

39 ano Lingua Guarani: oralidade, leitura e escrita; Historias e mitos Guarani;
Matematica Guarani e ndo indigena: 0s numerais e as quatro operacdes

Matematica Guarani e ndo indigena; Astronomia Guarani; Contagem do
tempo e Calendario Guarani; Lingua Portuguesa: oralidade, leitura e escrita;
Lingua Guarani: oralidade, leitura e escrita; Semelhancas e diferencas
linguisticas e culturais entre os subgrupos Guarani

4°¢e 5°ano

Portugués: texto descritivo e narrativo (nome de plantas e animais); Guarani: texto
descritivo e narrativo; Histéria: Organizacdo soOcio-espacial e econémica
Guarani, a religido Guarani, Explicagcdo Guarani e Cientifica para o surgimento
do ser humano, Calendério Guarani e Ocidental; Geografia: Mitos Guarani,
6° a 9° ano Representacdo do espaco na cultura Guarani, mapa das aldeias [...]; Matemética:
Guarani e ndo indigena: as 4 operagdes, Regra de trés, porcentagem e sistema de
medidas [...]; Ciéncias Naturais: Classifica¢do das plantas e dos animais na cultura
Guarani, Mitos das origens das plantas e animais, relacdo entre caga, pesca coleta e
alimentacdo na cultura Guarani [...]; Artes: arte na cultura Guarani, Danga, misica
e artesanato, Pintura Corporal
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A inexisténcia de contetdos especificos para Educacéo Fisica denota relativo descrédito
para com esse componente curricular. Essas e outras questdes emergem da compreensdo dos
desafios a serem superados para o ensino da Educacédo Fisica e implicam na constituicdo do
lugar da Educacéo Fisica nessa escola/comunidade/aldeia.

Assim, a Educacdo Fisica ndo ocupa um lugar de destaque perante os documentos da
escola Guarani e, devido a maneira como foi iniciada na escola, provocou uma certa
desconfianga principalmente do publico mais velho. No entanto, hoje essa relagdo tem se
estabelecido de forma mais amistosa e seus contetdos se fazem presentes no dia a dia da
escola/aldeia com apreciacéo, ora associada aos afazeres tradicionais do povo, ora como objeto
de desejo dos mais jovens representada por meio do esporte futebol. Se constitui em um lugar
ainda ndo definido apropriadamente por nos, ndo indigenas. Se manifesta como componente
curricular que, em meio os desafios intrinsecos a prépria area de atuacao profissional, constroi-
se no cotidiano com os sujeitos na/da escola/aldeia. Essa construcdo permanente da Educagéo
Escolar Indigena da escola/aldeia, além de lidar com as contradigdes historicas entre as culturas
tradicionais indigenas e a cultura moderna vivenciada no processo de “marcha pelo Brasil” em
busca da Terra sem Mal, nos dias atuais, foi relativamente substituida pela busca e manutencéo
do Ser Guarani e/ou reconstrugdo permanente dessas identidades do grupo, por meio da
valorizacdo da tradigcdo pelos mais velhos e uma possivel ressignificacdo do esporte pelos mais
jovens, lideres educacionais e comunidade.

Estas andlises se referem as consideragdes sobre as acdes e procedimentos adotados para
o desenvolvimento das atividades educacionais na/da escola por meio da participacdo dos
lideres nas decisdes educacionais e valorizagdo das préaticas corporais tradicionais, consideracdo
aos desejos e interesses, principalmente dos mais jovens, e no acesso a formacéo de professores
indigenas, mesmo que de forma parcial. Assim, em proporcdo distinta entre 0s sujeitos, a
Educacdo Fisica compde e representa, de forma significativa, aspectos identitarios da cultura
local e, considerando os dados do campo sobre os encaminhamentos desse componente
curricular na escola pesquisada, além do acesso a formagéo docente para pessoas indigenas, em
sua maioria Tupiniquim, constitui-se como fundamental a formacdo docente de indigenas
Guarani, para avangarmos rumo ao que se coloca como interculturalidade.

Essas consideracgdes se constituem como parte de um pensamento em que assumimos

a condicdo de agentes nesse processo, para 0 que é necessario autorizar-se a pensar,
no interior dos contextos de atuagdo, como atender, no plano das praticas pedagdgicas
em EF, a responsabilidade que a sociedade deposita nesta instituicdo republicana
denominada “escola”. As ideias aqui esbogadas tém esse intento sem jamais pretender
substituir os sujeitos, pois, mais que produzir solugdes, interessa-nos o lugar dos
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sujeitos na producdo dessas solugdes, sO assim elas serdo “nossas solugdes
(GONZALEZ; FEINTEISEIFER, 2010, p. 19).

Neste contexto, mais do que apontar qual o lugar exato da Educacdo Fisica, tratamos da
identificacdo do que vem sendo esse componente curricular no campo analisado. Sendo assim,
a Educacdo Fisica vem se constituindo como préatica corporal vivenciada no dia a dia da
escola/aldeia/comunidade, em que sdo compartilhados saberes representados por meio das
culturas tradicionais Guarani e pelos esportes. Por isso, quando vivenciada fora dos preceitos
formais da escola, possui lugar de destaque, pois é associada as praticas corporais nativas
inerentes ao se movimentar indigena. Contudo, a apropriacdo do esporte pela comunidade
indica ampliacdo da nocdo de préticas corporais. Sendo assim, tal qual as praticas corporais
nativas, o esporte acontece independente da escola. E nesse cenério que ha uma diferenciacao.
A Educacédo Fisica Escolar simultaneamente tem a missdo de resgatar as praticas corporais
nativas e pedagogizar o esporte. Assim, se desloca para um lugar de desconfianca quando p6e

em “risco” interesses de parte dos sujeitos.
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5 CONCLUSAO

A imersdo no campo de estudo possibilitou identificar elementos importantes para a
compreensdo sobre a interculturalidade, a formacao de professores e possiveis implicacdes para
0 contexto em que se encontra a Educacdo Fisica na Escola Municipal Pluridocente de Aracruz.

A pesquisa seguiu o principio fundamental de construgéo de objeto de estudo atrelado a
inter-relacdo pesquisador-objeto de pesquisa. Nesse contexto, foi possivel verificar que os
documentos e estudos no campo da Educacdo Escolar Indigena tém demonstrado avancos
significativos rumo as propostas que tém como pressupostos a interculturalidade. De maneira
especifica, 0 campo de intervencdo em Educacdo Fisica tem se mostrado resiliente e proficuo
guando analisamos os fundamentos documentais gerais e sua materializacdo no dia a dia da
escola indigena em questao.

No processo de revisdo sistematica e analise dos dados a partir da categoria relacdo
entre formacéo de professores indigenas e a interculturalidade em uma escola Pluridocente,
constatamos avancos na qualidade das acdes relacionadas a proposta intercultural e de
valorizacdo dos saberes das comunidades indigenas. No mesmo sentido, também foi possivel
identificar aspectos que carecem de atencdo e aprofundamento no sentido de mitigar
desdobramentos que possam comprometer 0 acesso ao processo de formacéo de professores
Guarani. Essa analise tem como base repercussfes importantes e contraditorias dentro do
contexto denominado Pluridocéncia e no ambito da Educacdo Escolar Indigena. O grande
volume de professores Tupiniquim atuantes na escola analisada, as experiéncias passadas com
valorizacdo acentuada do esporte e a relativa (des)valorizacdo da Educagdo Fisica como
componente curricular sugerem que as caracteristicas culturais locais e o processo de formacao
podem influenciar na adesédo das aulas, evasdo e distanciamento dos alunos da escola Guarani,
bem como na formacdo de novos docentes. No ambito deste trabalho, conjecturamos
implicacdes reciprocas no processo de formacdo de professores indigenas, evasao e, em algum
grau, restricdes ou impedimentos para o acesso a formacao docente de alunos Guarani.

Nesta conjuntura, a partir da nocdo sobre interculturalidade, concluimos que existem
potencialidades agregadoras e de valorizacdo significativas das pessoas indigenas e suas
culturas. No entanto, também identificamos fatos que podem contribuir para a evasdo dos
alunos Guarani. Essa evaséo dificulta ou impede a formacdo de professores Guarani. Quando
isso ocorre, a pluridocéncia atua de maneira paradoxal: da mesma forma que contribui para
intercambiar valores, costumes, etc., também pode excluir a possibilidade de acesso a formagéo

do docente Guarani. Outra questdo importante em nossas analises foram 0s aspectos que
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culminam na compreensdo de Educacdo Fisica entre os gestores e professores da escola
Guarani.

A compreensdo de Educacdo Fisica dos gestores e professores da escola esta
intimamente ligada aos aspectos identificados nos documentos oficiais e no referencial tedrico.
Mantém relacdo com as propostas baseadas na interculturalidade, com a formacdo de
professores e com a cultura corporal local. Contudo, concluimos que a compreensdo €
transpassada por contradicOes e tensdes permanentes analogas aquelas histéricas inerentes a
constituicdo da propria Educacdo Fisica escolar ndo indigena. Nesse contexto, a Educacao
Fisica é compreendida e vivenciada por meio das praticas corporais da cultura indigena (caca,
pesca, dancas, jogos, brincadeiras, etc.) e do esporte (futebol).

Assim, a partir de um processo ja instalado de apropriacdo do esporte, notamos indicios
de uma possivel ressignificacdo do esporte por parte da comunidade indigena quando o
associamos ao se movimentar do indigena. No entanto, ndo foi possivel mensurar se, de fato, o
modelo esportivo no &mbito da Educacéo Fisica instituida no curriculo e vivenciada na escola
indigena implica efetivamente na compreensdo sobre sua importancia e lugar na escola.
Paradoxalmente, a compreensdo de que a Educacao Fisica se manifesta como pratica corporal
inerente ao se movimentar do indigena e uma valorizagdo acentuada dos esportes por parte de
membros da escola/aldeia provocam desconfianca sobre a pertinéncia desse lugar na escola.

As duas categorias estabelecem interfaces quando analisamos a compreensdo de
Educacao Fisica dos professores e diretor da escola com a de outros representantes da aldeia.
Nesse caso, devemos fazer uma distin¢do didatica entre Educacdo Fisica Indigena e Educacéo
Fisica Escolar Indigena: a Educacdo Fisica Escolar Indigena vem sendo constituida no dia a
dia da escola como expressdo da cultura local (tradicional e esportiva), das experiéncias ndo
positivas do passado com énfase no esporte e dentro de uma conjuntura da escola indigena com
predominancia de professores de outra etnia.

Assim, a Educacdo Fisica Escolar Indigena, além do carater educacional formal,
também esté ligada ao Ser Guarani. Por esse aspecto, compreendemos que essa relacdo ndo se
estabelece de maneira univoca e findada, mas que se encontra em permanente tensdo marcada
por contradi¢Oes e ambivaléncias vivenciadas nas relaces sociais na escola e na aldeia.

A partir da nogao de que a “Educagdo Fisica Indigena” acontece independente da aula
propriamente dita, manifestada por meio do se movimentar, no andar, no brincar, no jogar, no
dangar, nos canticos, na pesca, notamos lugar de destaque a partir da apropriacdo do termo

“Educacdo Fisica” pelo indigena. A partir dos relatos do campo, a valorizacdo da Educacao
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Fisica se da pela compreensdo que os sujeitos tém sobre o termo. A desvalorizagdo ocorre
quando a Educacdo Fisica é associada a obrigatoriedade e forma instituida no &mbito escolar.

A rigueza de sentidos e as inUmeras possibilidades conceituais e analiticas deram o tom
dessa jornada. Ao me deparar com as contradi¢es do objeto, foi inevitavel perceber minhas
proprias contradigdes e ambivaléncias. O quanto é necessario rever conceitos e verdades,
retornar ao ponto de partida, se provocar e rever. Os documentos e discursos se dissolvem
facilmente diante do imponderavel da vida e das relaces humanas. No ambito das relagdes
analisadas sobre um modo se Ser Guarani e apropriado pelo campo da Educacéo Fisica Escolar,
precisam ser revistas e consideradas permanentemente, também, pelo olhar de dentro.

Vérios pontos apresentados neste trabalho carecem de aprofundamento e/ou novas
pesquisas. No entanto, a pergunta que desejo responder, o mais breve possivel, é: Qual

Educacao Fisica nds desejamos para nossa vida?
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APENDICE A - ROTEIRO GUIA DE ENTREVISTAS COM GESTAO, EQUIPE
PEDAGOGICA E PROFESSORES

Bloco 01 — Historia
1. Fale um pouco sobre a histéria da Educacéo Escolar Indigena Guarani.
2. Como e quando nasceu? Por que nasce? Quais 0s contornos?

3. Qual a participacao dos indigenas na configuracdo dessa politica?

Bloco 02 — A escola e suas orientacoes

1. Quais sdo as orientacOes dadas em relacdo a Educacao Escolar Indigena?

2. Existe algum material pedagdgico da Secretaria de Educacdo de Aracruz
especificamente para as escolas indigenas? Se sim, quais? Qual o seu teor? No que se
difere das outras escolas?

3. Quais informac6es especificas a Secretaria reline acerca da escola indigena Guarani da
aldeia Trés Palmeiras?

4. Existe formacdo para os professores que atuam nas escolas indigenas do Municipio? Se
sim, como ocorrem? Acontecem por tematica? Existe periodicidade?

5. Existe um calendario especifico para as escolas indigenas? Se sim, como foi pensado?

Bloco 03 — Educacéo Fisica na escola indigena
1. Ha orientacdes ou formacdes voltadas para os professores de Educacéo Fisica na escola
indigena?
2. A Educacdo Fisica sempre fez parte do curriculo escolar de Trés Palmeiras? Se foi
ausentada em algum momento, qual foi 0 motivo?
3. Como a Secretaria lida com as contratacdes desses professores para as escolas

indigenas?
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APENDICE B - ROTEIRO GUIA DE ENTREVISTAS COM ALUNOS DO 9° ANO

o o k~ w N oe

Sentem falta das aulas de Educacao Fisica?

O que mais gostavam de fazer nas aulas?

Gostam das praticas da cultura de vocés nas aulas de Educacdo Fisica?

Quais sdo as praticas da cultura de vocés que mais gostam de fazer na escola?
Vocés faziam algum esporte nas aulas de Educacéo Fisica?

De quais gostavam mais?
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APENDICE C - ROTEIRO GUIA DE ENTREVISTAS COM A PROFESSORA DE
EDUCACAO FISICA A

1) Me diga seu nome, idade e onde mora.

2) Fale um pouco sobre sua formagéo.

3) Quanto tempo atua como professora?

4) Quanto tempo atuou como professora de Educacéo Fisica na escola Guarani?
5) Como surgiu essa oportunidade?

6) Jatinha trabalhado com a EF antes? Se sim, como foi essa experiéncia?

7) O que mais gostou de trabalhar com EF?

8) O que significa EF para vocé?

9) Durante o tempo em que vocé trabalhou na escola Guarani, quais foram os contetdos
que vocé trabalhou? Por que optou por eles?

10) Tinha alguma orientagdo da escola (dirigentes/gestores) para esse trabalho?
11) A Secretaria de Educacdo ofereceu algum amparo a vocé nesse periodo referente a
disciplina (formacdo continuada)?

12) Vocé, mesmo ndo sendo da etnia, conseguiu abordar algum tema que fosse especifico
da cultura deles? Se sim, quais?

13) Sobre a proposta de educacéo intercultural, como vocé acha que a Educacéo Fisica pode
contribuir nesse sentido?
14) Como eram os alunos nas suas aulas?

15) Dos contetdos que vocé abordou, de quais vocé acha que eles mais gostaram?

16) Como vocé percebia a relacdo dos alunos com as praticas de sua cultura?

17) Existe algum tipo de torneio, ou jogos entre 0s Tupiniquim e os Guarani? Se sim, as
criangas e jovens acessam esses espacos também, jogam?

18) Vocé percebia a presenga do esporte na escola Guarani? De que forma?

19) Vocé observou algum movimento de resisténcia da escola em relagdo aos esportes?

20) Como foi feita a organizagéo dos conteudos de aula?

21) Como as aulas de Educacéo Fisica aconteciam?

22) Teve alguma dificuldade?
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APENDICE D - ROTEIRO GUIA DE ENTREVISTAS COM O CACIQUE GUARANI

Bloco 01 - Identificacéo

1. Identificacdo (etnia, idade, onde mora, qual o seu papel na aldeia, que atividade
desempenha).
2. O que é ser Guarani?

Bloco 02 — A escola Guarani e a Educacao Fisica

1. Como a aldeia participa do cotidiano da escola?
2. A escola/Secretaria promove um didlogo entre as liderancas das aldeias?
3. A escola dialoga com o conhecimento tradicional? Se sim, quais sdo esses

conhecimentos?

4. Como o0s mais jovens se apropriam desses conhecimentos tradicionais? Como esse

conhecimento é transmitido?

5. Sao trabalhadas a cultura Guarani e suas préaticas corporais na escola? Se sim, quais séo
elas?
6. Entre os Guarani existem praticas tradicionais como jogos, dangas, lutas? Se sim, quais

sdo eles? Como sdo?

7. Como vocé V€ as praticas corporais na escola?
8. Ha diferenca na pratica corporal entre homens e mulheres? Por qué?
9. Como vocé vé a pratica do esporte na aldeia e escola?

10.  Qual é a percepc¢édo da Educacéo Fisica na aldeia-escola?
11. A Educacdo Fisica € importante para sua etnia e aldeia? Por qué?

12. Qual é o papel da escola para seu povo?



94

APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTAS EM TEMPOS DE PANDEMIA COM

VI.
VII.

VIII.

O DIRETOR E PEDAGOGA DA ESCOLA

Como tém sido as ac¢Bes para impedir a contaminagdo por COVID-19 nas aldeias?
Vocés receberam algum tipo de apoio da prefeitura e governo do Estado-Federal?
Algum representante do Municipio ou Estado fizeram algum contato direto com vocés
sobre a pandemia e seus cuidados de prevencgéo?

Ha como afirmar/garantir que todos e todas da aldeia apresentam condicdes de estar
realizando a higienizacdo da maneira remendada pela OMS (uso de alcool 70, sabao e
agua)?

Sobre a escola, as aulas estdo totalmente suspensas? Se sim, quais S0 0S
impactos/efeitos para o calendario letivo de vocés?

Como esta sendo essa nova rotina de trabalho dos professores e equipe pedagogica?
Existem reunides de apoio a esses professores? E por parte da Secretaria de Educacao
Municipal/Estadual?

Vocés conseguem estabelecer feedback (opinido, retorno) dos alunos sobre essa nova
rotina de estudos?

Como vocé pensa que deve ser conduzido esse momento em relacdo a escola?

Como as aulas de Educacéo Fisica tém se configurado nesse contexto?



