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RESUMO

O ensino de linguas conta com diferentes estudos que se dedicam a provocar
reflexdes e ressignificacfes para essa pratica (LEFFA 1988, 2009, 2012). Nesse
contexto, destacamos o0s estudos dos letramentos e multiletramentos (COPE;
KALANTZIS, 2009; ROJO, 2012; STREET, 2014; KAWACHI, 2015; COPE;
KALANTZIS; PINHEIRO, 2020) que sugerem a compreensdo das praticas de
producdo de sentido de maneira mdultipla, relacionando-as aos diferentes sujeitos e
seus contextos. Essa compreensao dialoga com a ideia de multimodalidade (KRESS,
2011; STREET, 2012), uma vez que essa concepcdo reconhece a diversidade da
producdo de sentido por modos e recursos. Diante de novas percepcgoes, torna-se
necessario aproximarmo-nos de uma educacao linguistica (FERRAZ; KAWACHI-
FURLAN, 2018), ou seja, uma educacao que propde reflexdes sobre o mundo de
maneira critica por meio da lingua, entendendo-a como processo socio-interativo entre
0s sujeitos (BAKHTIN, 2004; VYGOTSKY, 2002; FOUCAULT, 1999). Dessa forma, o
presente estudo busca conhecer a préatica de um professor de Lingua Inglesa da rede
municipal de Sdo Mateus, sua concepc¢ao de lingua e relacdo com o Programa de
Ensino. Para tanto, propomos um trabalho colaborativo com um professor de lingua
inglesa tendo como referéncia as perspectivas dos multiletramentos a fim de
compreender as contribuicdes desses estudos para se (re)pensar o ensino da lingua.
Nesse sentido, tivemos como ponto de partida as observacdes de aulas, dialogos para
compreender sua concepcédo de lingua, sua relacdo com o Programa de Ensino da
rede e demais perspectivas que permeiam a pratica docente (CALLOW, 2005;
CELANI, 2001; GIMENEZ, 2005; FREIRE, 1988). Os resultados apontam para a
necessidade de haver espacos para reflexdo entre os educadores e movimentos de
colaboracédo apoiados em teorias que 0s ajudem a romper paradigmas como a Visao
normativa da lingua, imaginarios sociais e também, contribuam para o exercicio de

atuacao nas brechas.

Palavras-chave: Educacao Linguistica. Multiletramentos. Lingua Inglesa. Concepc¢éo

de lingua.



ABSTRACT

Language teaching has different studies dedicated to provoking reflections and
resignifications for this practice (LEFFA 1988, 2009, 2012). In this context, we highlight
the studies of literacies and multiliteracies (COPE; KALANTZIS, 2009; ROJO, 2012;
STREET, 2014; KAWACHI, 2015; COPE; KALANTZIS; PINHEIRO, 2020) that suggest
the understanding of meaning production practices in a multiple way, relating them to
different subjects and their contexts. This understanding dialogues with the idea of
multimodality (KRESS, 2011; STREET, 2012), since this conception recognizes the
diversity of meaning production through modes and resources. Faced with new
perceptions, it becomes necessary to approach a linguistic education (FERRAZ;
KAWACHI-FURLAN, 2018), that is, an education that proposes critical reflections on
the world through language, taking it as a socio-interactive process between subjects
(BAKHTIN, 2004; VYGOTSKY, 2002; FOUCAULT, 1999). Thus, this study seeks to
understand the contributions that Multiliteracies Pedagogy can offer to language
education in public schools in the city of S&o Mateus-ES, as well as the concept of
language with which English language teachers in this network act. In order to carry
out this study, we proposed a collaborative work with an English language teacher from
a school. In this sense, we had classroom observations as a starting point, dialogues
to understand their conception of language, his relationship with the network's
Teaching Program and other perspectives that permeate the teaching practice
(CALLOW, 2005; CELANI, 2001; GIMENEZ, 2005; FREIRE, 1988). The results point
to the need for spaces of reflection among educators and collaborative movements
supported by theories which help them break paradigms such as the normative view
of language, social imaginaries and also contribute for the exercise of acting in the

gaps.

Keywords: Language Education. Multiliteracies. English language. Language design.
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ANTEDECEDENTES DA PESQUISA

Bakhtin (2004) ao definir o conceito de signo afirma que este néo se trata apenas do
reflexo fiel da reproducgéo da realidade. Para o autor, além de refletir, o signo também
refrata, ou seja, revela uma ressignificacdo do produto original distorcendo-o e,
portanto, transformando-o. Assim, considero o processo de producao de sentido um
destino que pode ser acessado por diferentes caminhos e atalhos que estdo a escolha
de quem deseja nele chegar. Compreensdes como essa sao frutos de estudos e
reflexdes realizadas na formacao continuada de professores da qual participei no ano
de 2018. Intitulada “O ensino de linguas e a formacgao de professores na perspectiva
dos novos Letramentos e Multiletramentos” (registro 401722, na Pré-reitora de
extensdo), a formacao foi ofertada aos professores de lingua (materna e adicional) do
norte do estado do Espirito Santo, mais especificamente, nos municipios de Séo
Mateus, Nova Venécia, Pinheiros e Conceicdo da Barra. A formacédo tinha como
objetivo investigar os conhecimentos locais dos professores de linguas da escola
publica no que diz respeito ao ensino, além de propor reflexdes sobre os programas
locais de formacéo inicial e continuada. Outrossim, a formacéo tinha o intuito de
apresentar novos discursos e estudos acerca do ensino de linguas por meio dos
multiletramentos, de forma a contribuir com as praticas dos professores bem como

estreitar o lago entre a universidade e a escola publica.

As discussbes das leituras desenvolvidas sobre os estudos dos Letramentos e
Multimodalidade me provocaram a buscar compreender como as praxis de
professores de lingua inglesa dialogam com essas perspectivas e, possivelmente,
analisar como ela pode contribuir com as praticas docentes desses professores da
rede municipal de Sado Mateus. Desta forma, as inquietacbes despertadas na
formacao tornaram-se minhas perguntas de pesquisa e as leituras ali discutidas
tornaram-se embasamentos tedricos para melhor compreensdo dos objetivos
propostos. Refletir sobre as praticas de lingua inglesa representam tarefa de grande
satisfagdo, pois essa é a minha area de atuacdo ha 15 anos, distribuidos entre
diversos espagfes tais como escolas publicas, privadas e escola de idiomas. No
entanto, a atuacdo no contexto publico tem maior evidéncia em minha pratica, pois €
no espaco publico que se encontra a maior parte da minha jornada de trabalho,

distribuida entre os municipios de Conceic¢do da Barra e Sdo Mateus.
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No municipio de Sado Mateus, tive a oportunidade de atuar como coordenador de
areal, o que ressaltou meu interesse por conhecer melhor as praticas dos professores
de lingua inglesa da rede municipal e, possivelmente, contribuir com eles de alguma
forma. Além disso, a experiéncia como coordenador também me permitiu participar
do processo de construcdo do Programa de Ensino que, nesta pesquisa, busco
revisitar e tecer consideragcbes que sinalizam a necessidade de reflexbes que
precisam ser empreendidas na elaboracdo de qualquer documento de organizagao

curricular.

! Coordenador de area refere-se a funcdo designada a um professor convidado pela Secretaria
Municipal de Educacéo para atuar nesta reparticao para colaborar com questdes que dizem respeito a
disciplina que o mesmo ministra. O coordenador de area oferece suporte pedagogico aos demais
professores que estdo nas unidades escolares
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1 INTRODUCAO

Ensinar linguas no espago escolar € como reunir sujeitos dispostos a pensar e discutir
propostas de melhorias do/no espacgo social em que se localizam, pois ao estudar a
palavra ndo estudamos apenas um sinal representativo, mas as varias representacoes
de vida e do cotidiano que ela carrega. Conforme defendem Bakhtin e Volochinov
(2004, p. 95) “[...] a palavra esta sempre carregada de um conteudo ou um sentido
ideoldgico ou vivencial” e este fato fortalece a ideia de que as aulas de linguas devem
estar para além da sinalidade e considerar as inten¢cdes com as quais as palavras sao

engendradas na realidade em que se vive.

Contemplar os valores que as palavras carregam nas propostas de ensino exige do
professor constante reflexdo, estudo e analise de sua pratica. Esses pontos reforcam
a importancia da formacéao de professores e a constante reflexdo da sua pratica, sendo
essa Ultima o elo com a pratica do educador sincronicamente ao tempo em que ela
acontece. Sobre esta questdo Mattos e Ferraz (2019) posicionam suas vozes

advogando que

[...] em uma formacéo voltada para um mundo mais justo, menos violento e
ecologicamente possivel, a formacao de professores de lingua (materna e
estrangeiras) esta intimamente ligada aos desafios colocados a sociedade
contemporanea. E por meio da linguagem e das linguas que as relacées
supracitadas acontecem (FERRAZ, MATTOS 2019, p. 234).

No cenario do ensino de linguas, as questdes dos multiletramentos tém grande
destaque e propiciam ao profissional da area oportunidades diversificadas de
aplicacao. O prefixo multi-, atrelado aos letramentos, sugere que sua concep¢ao nao
acontece de maneira Unica, logo cada sujeito constituido em sua realidade ressignifica
0 conhecimento a partir de seus contextos. Nas palavras de Rojo (2012, p. 8), “0
trabalho com multiletramentos caracteriza-se como aquele que parte das culturas de
referéncia do aluno e de géneros para buscar um enfoque critico, pluralista e ético”. E
justamente sobre esses aspectos ideoldgicos, multiplos, criticos e éticos no ensino de

linguas que a presente pesquisa se dispde a discorrer.

O historico do ensino de linguas registra a presenca de diferentes métodos que

surgiam como promessa de eficiéncia para o aprendizado. Todavia, ao passo em que
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um meétodo surgia, outro mantinha seu destaque até que um novo se apresentasse e
assim por diante. De acordo com Leffa (2012), o Método Traducédo e Gramatica da
inicio a este percurso metodolégico sendo mais tarde seguido cronologicamente pelos
métodos: Método Direto, Método Audio-Lingual, o Silent Way, Sugestopedia, dentre
outros até chegar na Abordagem Comunicativa. Sobre essa movimentacdo, o autor

explica que

por serem uma reacdo ao que existia antes, tendem a um maniqueismo
pedagdgico sem meio-termo: tudo estava errado e agora tudo esta certo.
Abordagens pedagdgicas, que pela experiéncia do professor deveriam
conviver na prética, tornam-se preceitos antagbnicos e irredutiveis: indugcéo
versus deducéo, escrita versus fala, significado versus forma, aprendizagem
versus aquisicdo, material auténtico versus material adaptado -sdo apenas
alguns exemplos (LEFFA, 1988, p. 25).

Conforme situado pelo autor, a histéria do ensino de linguas apresenta diversos
métodos, no entanto Leffa (2012) destaca que apenas o Método Traducdo e
Gramética e, o Método Direto e Abordagem Comunicativa causaram grandes
impactos em sua histoéria. Vale destacar, sem vistas a privilegiar nenhum método, que
a Abordagem Comunicativa € a que mais se aproxima de uma visao interativa da
lingua, pois defende que as palavras nao tém valor estético e que as relacbes entre
os individuos é o que determina a comunicacdo. Em conformidade com este
raciocinio, Leffa (1998, p. 21) assevera que “as palavras ndo tém apenas significado
imediato, aquele registrado no dicionario, mas adquirem um valor especifico, relativo

ao contexto em que sdo usadas”.

A luz desse pressuposto, depreende-se que, ainda que haja a ades&o a um método,
os estudos da lingua exigem ligacdo estreita com 0s eventos reais da vida dos
individuos envolvidos na aprendizagem. Por isso, em oposi¢cado a ideia de métodos,
Kumaravadivelu (2001) nos propde a refletir sobre o ensino de lingua na
contemporaneidade denominada por ele como PdOs-Método. Balizados nessa
perspectiva, os professores conduzem suas praticas seguindo os parametros de
particularidade, praticidade e possibilidade, em outras palavras, esses parametros se
resumem respectivamente em valorizar as particularidades do estudante, as praticas
do professor e as possibilidades vistas como meta. Sob a égide dessa premissa, a era

do Pés-Método surge no cenario educacional com vistas a autonomia de ambos

educador e educando.
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Dialogando sobre a autonomia, estabelecemos interlocu¢cdo com o conceito de
agéncia e subjetividade propostos por Cope e Kalantzis (2008). Os autores definem
agéncia como a independéncia de padrdes e a subjetividade como a caracteristica
individual do sujeito, considerando-o no processo de producdo de sentido.
Compreende-se assim, que 0s sujeitos produzem significados a partir de suas
subjetividades e o fazem de maneira autbnoma contribuindo entdo para a diversidade
que tece a contemporaneidade. Nesse contexto, ressaltamos que a
autonomia/agéncia na producdo de conhecimento sdo também enfoques nesta

pesquisa.

Concentrando nosso diadlogo, mais especificamente, no ensino de Lingua Inglesa na
contemporaneidade, percebemos que este pode, como os demais ‘componentes
curriculares™ da Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC), contar com o
auxilio de videos, textos com imagens, sons e outros modos que contribuem para a
ressignificacdo do texto. E desta forma hibrida, articulada em eixos linguisticos que a
BNCC propde que o ensino da Lingua Inglesa seja conduzido no ambiente escolar. A
esse respeito, destacamos o seguinte trecho, nas paginas introdutérias da secao que

orienta o ensino de Lingua Inglesa:

E imprescindivel dizer que esses eixos, embora tratados de forma separada
na explicitagdo da BNCC, estéo intrinsecamente ligados nas praticas sociais
de usos da lingua inglesa e devem ser assim trabalhados nas situacdes de
aprendizagem propostas no contexto escolar. Em outras palavras, é a lingua
em uso, sempre hibrida, polifénica e multimodal que leva ao estudo de suas
caracteristicas especificas, ndo devendo ser nenhum dos eixos, sobretudo o
de Conhecimentos linguisticos, tratado como pré-requisito para esse uso
(BRASIL, 2017, p. 245).

Assim, como aponta a BNCC, o que nos conduz aos estudos dos aspectos especificos
da lingua é o seu carater multimodal, ou seja, a producdo de sentido a partir da
integracéo dos diferentes modos e ndo da desarticulacdo entre eles. No que diz
respeito ao modo, Street (2012 p. 2) explica que esse conceito “(...) € definido como

um grupo de recursos regularmente organizado para produzir significado podendo ser

2 Componente Curricular € o termo utilizado pela BNCC para fazer referéncia as disciplinas que
compbem as areas de conhecimento Linguagens, Matemética, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas.
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imagem, olhar, gesto, movimento, musica, fala, escrita etc.”. A nocdo de
multiletramentos realca a ideia de fluidez e variedade da producéo dos significados,
uma vez que esta perspectiva pedagdgica sugere que a producao de sentidos se da
de acordo com a agéncia dos sujeitos envolvidos.

Portanto, considerando o avanco da tecnologia em que a atualidade esta ajustada,
parece-nos pertinente pensar em um tipo de ensino que considere as diversas
constituicbes de sujeitos, permita a possibilidade de agenciamento para produzirem
sentidos e ofereca diversidade de modos para essa realizacao. Pensar sobre 0 ensino
de lingua inglesa a luz dessas consideracfes nos move a refletir sobre a quem ela é
ensinada, a maneira com que isso € realizado e, sobretudo, que tipo de lingua é essa
que se pretende ensinar. De acordo com o texto apresentado na BNCC, saber a lingua
inglesa no mundo digital “potencializa as possibilidades de participacéo e circulacao

de praticas sociais”, as quais

aproximam e entrelagam diferentes semioses e linguagens (verbal, visual,
corporal, audiovisual) em um continuo processo de significacdo
contextualizado, dialdgico e ideoldgico. Concebendo a lingua inglesa como

construgcdo social, o sujeito “interpreta”, “reinventa” os sentidos de modo

situado, criando novas formas de identificar e expressar ideias, sentimentos
e valores (BRASIL, 2017, p. 242).

A partir dessa reflexao, ressaltamos a importancia de praticas que possibilitem aos
estudantes, compreenderem a lingua inglesa no seu uso social, dentro dos contextos
locais/globais e os possibilitem também, a producédo de sentido por meio dela com

autonomia.

Essas configuracdes de ensino, sédo as razdes pelas quais o Grupo de Nova Londres
se disp0s a buscar meios para adequar o conhecimento aos variados caminhos de
ler, escrever e produzir sentido, e desta forma, foi concebido o conceito de

Multiletramentos. Sobre este evento esclarecem Cope e Kalantzis (2008, p. 196) que

Nnosso objetivo foi reunirmos para nos engajar na questdo do que fazer na
pedagogia do letramento baseado nas nossas quatro diferentes experiéncias
nacionais e culturais e na diferenca das quatro areas de expertise. O foco era
o grande quadro, a mudanca de mundo e as novas demandas sendo postas

8 A mode is defined as a regularised organized set of resources for meaning-making, which might
include image, gaze, gestures, movement, music, speech, writing etc. (STREET, 2012, p. 2).
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sobre os produtores de sentido - na mudanca nos locais de trabalho, na
mudanca como cidadao nos espacos publicos e na dimensdo da mudancga na
nossa vida em comunidade e no mundo. Decidimos que os resultados das
discussBes do Grupo de Nova Londres poderiam ser encapsulados em uma
Unica palavra - “Multiletramentos” - uma palavra que cunhamos para
descrever dois argumentos importantes de ordem cultural, institucional e
global.*

Outras correntes de estudos sobre letramentos surgiram tais como, letramento critico
(MENEZES DE SOUZA, 2011), letramento visual (CALLOW, 2005) dentre outros.
Menezes de Souza (2011, p. 5) define letramento critico como aquele que “situa a
producdo de significacdo sempre em termos de pertencimento sécio-histérico dos
produtores de significacéo, e postula tanto leitores quanto autores como igualmente
produtores de significacdo”. Sobre o Letramento Visual, Callow (2005) situa o termo
“novos tempos” cunhado por Luke & Elkins (1998) para retratar a mudanga no cenario
econdbmico e social que influenciou a literatura e os diversos tipos de textos, dentre
eles, os visuais, que apoiados na Multimodalidade, estimulam a criticidade de seus
leitores. Sobre este tipo de texto Callow (2005, p. 2 apud Semali, 2001) advoga que

imagens visuais formam uma parte integrante das novas discussdes sobre
letramento, onde os alunos precisam ler / ver, criticar e criar uma variedade
de textos visuais, desde imagens estaticas individuais em um livro de
imagens, até paginas multimodais da web e as imagens em movimento da
televisdo e do cinema (CALLOW, 2005, p. 2).5

Considerando, portanto, as postulacdes sobre esses novos estudos de letramentos®,
compreendemos a importancia de caminhar no mesmo sentido para onde esses
novos tempos nos conduzem, ou seja, para o territério de onde os educandos da

contemporaneidade séo nativos: a era digital e tecnoldgica. O ensino de linguas, como

4 Our purpose for meeting was to engage on the issue of what to do in literacy pedagogy on the basis
of our different national and cultural experiences and on the basis of our different areas of expertise.
The focus was the big picture, the changing word and the new demands being placed upon people as
makers of meaning - in changing workplaces, as citizens in changing public spaces and in changing
dimensions of our community lives, our lifeworlds. We decided that the outcomes of the New London
discussions could be encapsulated in a single word - ‘Multiliteracies’ - a word we coined to describe two
important arguments we might have with the emerging cultural, institutional and global order (COPE,
KALANTZIS, 2008, p. 196).

5 Visual images form an integral part of the new literacy discussions, where students need to read/view,
critique and create a variety of visual texts, from single still images in a picture book, through to
multimodal web pages and the moving images of television and film (CALLOW, 2005, p. 2).

6 O termo multiletramentos faz referéncia as novas perspectivas dadas ao conceito de letramentos apés
os estudos de Street (2014). Esse movimento conferiu uma viséo ideoldgica e social a compreenséao
dos letramentos fazendo surgir novas correntes, dentre elas, os multiletramentos - nomenclatura que
consideramos nesta pesquisa para fazer men¢do aos novos estudos dos letramentos, 0s quais estédo
para além de uma visdo estrutural e tradicional da leitura e escrita.
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a lingua inglesa por exemplo, € uma ponte entre o conhecimento da lingua e o
conhecimento ontologico dos sujeitos de aprendizagem, pois por meio delas verifica-
se a oportunidade de analisar o discurso e discutir sobre os caminhos que o levaram
a estar construido daquela forma tendo em vista que seu emissor/autor fez escolhas
para concebé-lo como tal e essas escolhas estédo atreladas a classe social, ao género

e as intencdes de seu produtor.

Acolhe-se nessa reflexdo, a necessidade de descolonizacdo da lingua como sugere
Menezes de Souza (2019), portanto, tornando-a livre de ser um pertence territorial e
passa a ser “de todo mundo” (p. 246). Soma-se a esse fato as diferentes variacbes
que a lingua inglesa apresenta e que séo relegadas no processo de ensino-

aprendizagem.

No didlogo sobre a colonialidade da lingua, Rajagopalan (2009) assevera que a
“‘ideologia da lingua padrao continua a ser introduzida, porém desta vez pela porta dos
fundos”’ (p. 103), o que faz com que o olhar critico no ensino seja considerado mais
enfaticamente a fim de deflagrar os padrées subjacentes nesse ensino, 0s quais
homogeneizam e segregam as praticas de comunicacao. Através da Lingua Inglesa,
e valendo-se do destaque que ela ocupa no mundo, percebe-se a chance de analisar
como os discursos sobre determinados fatos locais ou globais sdo conduzidos em
diferentes partes do mundo. Desta forma, torna-se possivel aos sujeitos envolvidos
na aula, compreender a simesmo e a sua cultura a partir do momento em que se traca
um paralelo com outras culturas. A este respeito, concordamos com Celani (1999) ao

defender que

Aulas de Lingua Inglesa podem aumentar o conhecimento de mundo dos
estudantes, dando a eles nogcdo sobre como as questBes sociais sdo
negociadas a nivel global, estabelecendo comparac¢des a fim de compreender
como problemas especificos sdo negociados no Brasil (CELANI, 1999, p.
32).8

7 (...) so the standard language ideology is sneaked in, only this time through the back door”
(RAJAGOPALAN, 2009, p. 103).

8 English language class can improve the learner’'s knowledge of the world, giving them access to how
social questions are dealt with at global level, and establishing a comparison with how specific problems
are dealt with in Brazil (CELANI, 1999, p. 32).
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As assercfes de Celani (1999) conduzem ao entendimento do carater social que o
ensino de Lingua Inglesa carrega e que considera-la como um componente curricular
voltado ao “mero pretexto para pratica de formularios gramaticais™ (p. 32) significa ir
de encontro a realidade atual. Em 2019, um estudo do British Council mostrou que ao
contrario de nove estados brasileiros pesquisados, doze, entre eles o estado do
Espirito Santo, apresentaram dedicagdo mais concentrada nas perspectivas

estruturais ou gramaticais da Lingua Inglesa em suas propostas de ensino.

No municipio de Sdo Mateus-ES, a pesquisa de Biancardi (2019) se dedicou a
compreender como o programa de ensino de Lingua Inglesa nos anos finais do Ensino
Fundamental foi organizado, além de buscar compreender a concepc¢éao de lingua que
subjaz o documento e como os professores dialogam com ele. Nessa perspectiva, a
pesquisa apresenta um historico de implementacdo do programa de ensino que surge
em decorréncia de planos emergenciais e determinacbes politicas. Em suas
consideracdes, Biancardi (2019) apontou que, ainda que os professores manifestem
esforcos para compreender a lingua inglesa para além de uma visdo estruturalista,
permanecem presos a uma Vvisao curricular instrumental e uma concepcao de lingua
estruturalista em suas praticas mesmo que busquem transgredi-las. A pesquisa,
portanto, revela que ha uma oscilacdo entre a disposicdo dos professores em
transgredir, mas ao mesmo tempo, percebe-se uma tendéncia a perpetuacao de uma
obediéncia ao sistema. Resultados como esse, apontam para a necessidade de
desenvolver pesquisas que buscam cada vez mais a compreensao desse sistema que

possui uma forca tdo centripeta que se torna tao dificil fugir dele.

Concordamos com as palavras de Ferraz (2020) que se refere ao sistema como um
mecanismo e considera urgente reconhecer a maneira como cada um de nds enxerga
esse mecanismo. Portanto, dialogar com aqueles que de alguma maneira ndo veem
ou normalizam a continuidade do mecanismo € o que, como sugerimos anteriormente,
estimulam a necessidade de pesquisas que compreendam e contribuam para a

reducéo da forca desse mecanismo na educacao.

9 (...) a mere pretext for the practice of grammatical forms (CELANI, 1999, p. 32).
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Por fazer parte da rede municipal de ensino, em que ainda se verifica a dicotomia
entre concepcdes e praticas apresentadas por Biancardi (2019), é a razdo que me
leva a desenvolver o presente estudo, no sentido de continuar a propor reflexdes sobre
a educacao em lingua inglesa. Dessa forma, espero, com esta pesquisa, convidar o
leitor a refletir que o ensino de Lingua Inglesa pode ir além dos resultados apontados
pela pesquisa do British Council e, sobretudo, direcionar essa reflexdo ao ensino da

Lingua Inglesa no municipio de Sdo Mateus.

O desejo de dedicar-me a pesquisa académica no ambito da Lingua Inglesa revela
meu lugar de fala neste trabalho, pois desde o ano de 2011, divido a pratica do ensino
de Lingua Inglesa em escolas de idiomas e na rede publica. A oportunidade de atuar
como coordenador de &rea de Lingua Inglesa na Secretaria Municipal de Sao Mateus
(doravante SME) proporcionou-me a possibilidade de estar presente junto a outros
colegas da area em encontros de formacdo com a universidade e ressignificar as
epistemologias e concepc¢des do ensino de lingua que eu detinha até entdo. Portanto,
com novas perspectivas - as mesmas das quais me apropriei para discorrer as linhas
desta introducdo (multiletramento, métodos, pds-métodos e concepcbes sobre o
carater social da lingua) busquei apoio académico para fortalecer a reflexdo sobre a

minha pratica.

A pesquisa de Biancardi (2019) ainda revela o desejo dos professores de Lingua
Inglesa de encontrar possibilidades de atuacdo no ensino da lingua de forma
emancipada, engajada e com maior visibilidade ao contexto local e a questdes
emergentes na sociedade global, contudo, os resultados da pesquisa apontam para a
necessidade de formagdes e espacos que fomentem tais reflexdes. Nesses moldes,
espera-se gue o ensino da lingua contribua com a constituicdo do educando em um
cidadao critico, entendido por Menezes de Souza (2019) como aquele que questiona

o modelo que Ihe é dado e ndo simplesmente o reproduz.

Em defesa de um ensino de linguas mais livre de parametros tradicionais como
métodos e conteudismos, Menezes de Souza (2019) sugere que 0 ensino aconteca
com o conceito de “conhecimento de baixo para cima” (p. 254), desta forma ele define
seu conceito de lingua como aquele que tem “um foco sobre préaticas de usuarios e

nao sobre sistema, portanto, ndo é algo que implica em um modelo a ser reproduzido.
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Nosso enfoque sobre uma educacéo critica, de novo, nao € um modelo conteudistico”
(p. 254).

Na perspectiva do autor, o conceito “de cima para baixo” traduz um conhecimento que
nao parte de um conceito estabelecido por um estudioso renomado (de cima), mas da
duvida e do questionamento daqueles que ndo assimilam tal conhecimento e buscam
compreendé-lo (de baixo). Frente a um documento com propostas curriculares
estabelecidas, professores de Lingua Inglesa, bem como de outros componentes
curriculares, podem sentir a necessidade de encontrar aberturas para o exercicio da
autonomia enquanto docentes e, assim, incluir propostas de acordo com seus saberes
e, principalmente, de acordo com o contexto escolar em que esté inserido. Sobre esse
contexto, Duboc (2012) sugere o exercicio da pratica que chamou de “atitude nas
brechas"”, onde atitude e brecha dependem um do outro para promover a
transformacao do ensino, assim como a combustéo e o comburente. Na voz da autora

a atitude é como o combustivel e a brecha € como o comburente, assim

[...] da mesma forma que um pedaco de madeira ndo reage por si s6 sendo
dependente de um meio propicio (oxigénio, por exemplo) para sofrer
combustdo, a atitude curricular de que falo aqui depende das brechas que
emergem do préprio contexto de formacao dos professores, de cujo processo
resultaria o proprio agenciamento dos sujeitos envolvidos. As brechas estéo
Ia, na sala de aula, emergindo a qualquer instante: é a atitude docente sobre
essas brechas no curriculo que irdo possibilitar o agenciamento critico
(DUBOC, 2012, p. 94).

Diante de um curriculo com propostas e modelos pré-determinados o foco deve ser
direcionado as imprevisibilidades e emergéncias (as brechas) que ocorrem no
contexto escolar e € “[...] a atitude docente sobre essas brechas no curriculo que vai
possibilitar o agenciamento critico” (DUBOC, 2012, p. 94). Faz-se importante lembrar
gue o presente trabalho, ao tratar do ensino de Lingua Inglesa, considera esta otica
de ensino de lingua que nao ignora e nem suprime as situagdes que circundam o
meio, ao contrario, se apropria destes e admite que seus agentes de aprendizagem
facam escolhas dos recursos e modos disponiveis para ressignificar tais eventos

exercendo assim 0 agenciamento critico.

Acerca do debate sobre proposta curricular, tomamos como referéncia atual o

Programa de Ensino de Lingua Inglesa do municipio de Sdo Mateus, elaborado em
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2018 pelos técnicos da Secretaria Municipal de Educacdo em colaboracdo com os
professores da rede. O documento apresenta, predominantemente, a estrutura e as
propostas da Base Nacional Comum Curricular para nortear as préaticas de ensino de
Lingua Inglesa nas unidades escolares do municipio. Veremos no capitulo de analise,

o histérico, a concepcéao de lingua(gem)'® desse documento.

Para o didlogo sobre lingua inglesa e propostas curriculares, sustentamos nosso
trabalho em Duboc (2011) onde a autora pde a questdo da “[...] necessidade de
discutir epistemologias que fundamentam propostas curriculares para o ensino de
lingua inglesa nos cursos de formacao de professores” (p. 739), a fim de que os
mesmos assumam a postura critica sobre suas préaticas diante de propostas
curriculares e os conceitos de lingua(gem) atrelados aos contextos locais/globais. Nos
moldes desta discussao, nosso trabalho adota a no¢do de um curriculo mais proximo
do que a autora chama de um “carater desconstrutivista” (p. 141) no sentido
etimolégico do termo, que vem da acdo de descontruir. Em outras palavras, 0s
curriculos de Lingua Inglesa desconstruidos de imposi¢des e construidos a partir das
situacdes locais sem perder de vista as emergentes situacdes que fazem parte das

realidades de todos os sujeitos do espaco escolar.

Acolhendo essas postulagdes, compreendemos que posicionar-se diante dos fatos e
assumir uma postura critica torna o sujeito pertencente do meio e da sua realidade,
afastando - o daquilo que Freire (1994, p. 85) chamou de “o ser anfibio”, ou seja,
aguele que vive em dois lados sem definir seu l6cus. Consoante a este pensamento,
Menezes de Souza (2011) propde a reflexdo de estar “no mundo e com o mundo”.

Assim, dialogando sobre a criticidade, o autor refere-se aos leitores e autores como

[...] sujeitos sociais cujo “eus” se destacaram e tiveram origens em
coletividades sdcio-histéricas de “ndo-eus”, isso ndo apenas cria um sentido
de identidade e pertencimento para o sujeito social, mas também uma
consciéncia histdrica: “...mais do que estar no mundo, ficando com o mundo
criamos o tempo. Quer dizer, comecamos a fazer histéria (p. 5).

10 Neste trabalho, tomarei como termo conceito/concepcdo de lingua como conceito/concepcédo de
lingua(gem) considerando lingua e linguagem como termos intercambiaveis, no entanto, conhego as
especificidades entre os conceitos de cada termo.
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Diante das contribuicdes apresentadas, acreditamos que o0 ensino de Lingua Inglesa
pautado na perspectiva dos multiletramentos oferece maiores possibilidades para o
surgimento de atitudes criticas com vistas a alcancar uma pratica transformadora.
Acreditamos ainda, que os fatos sociais e politicos descortinados no contexto global
e local representam grandes pressupostos para uma atitude responsiva dos sujeitos

da aprendizagem desempenhando um importante papel na sociedade.

As questdes situadas até aqui levam-nos a compreender que, embora nos deparemos
com uma proposta de ensino cunhada sob preceitos legalmente estabelecidos,
devemos encontrar brechas para atuar sobre elas a fim de uma educacéo linguistica
transformadora. Instigados pela busca por conhecimento, apresentamos algumas
perguntas que norteiam esta dissertacdo, a qual possui como cerne as perspectivas
dos multiletramentos e as praticas dos professores de Lingua Inglesa da rede publica

de ensino do municipio de Sdo Mateus:

e Como as préticas de um professor de Lingua Inglesa da rede municipal de Sao

Mateus dialogam com as perspectivas dos multiletramentos?

e Quais concepcdes de lingua(gem) o professor de Lingua Inglesa considera

para nortear seus trabalhos?

e Que contribuicdbes a pedagogia dos multiletramentos pode oferecer para a

educacéo linguistica na rede municipal de Sdo Mateus?

A partir dessas perguntas, destacamos como objetivos desta pesquisa.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

e Pesquisar a praxis de um professor de lingua inglesa da rede municipal de Sao

Mateus a partir das reflexdes dos estudos dos (multi)letramentos.
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1.1.2 Objetivos especificos

« Compreender as concepc¢des de lingua(gem) subjacentes nas praticas do

professor de Lingua Inglesa;

e Compreender a relacédo que o professor mantém com o Programa de Ensino

da rede para nortear a sua pratica;

e Pesquisar/Investigar as contribuicbes dos multiletramentos para se pensar o

ensino de Lingua Inglesa no contexto de ensino do municipio de Sdo Mateus;

No intuito de buscar respostas aos questionamentos apresentados, bem como
alcancar os objetivos almejados, tomamos como base a perspectiva dos
multiletramentos aqui concebida como aquela que, ndo apenas enxerga a variedade
de contextos e culturas, mas a insere no processo de ensino e, por perceber tal
variedade e suas diferentes constituicdes, considera diversas possibilidades para a
producgéo de significados sejam eles em “lingua escrita ou oralidade; representacéo
visual, auditiva, tatil, gestual ou espacial” (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 178) no
espaco escolar. Dessa forma, o aprendiz que traz para a sala de aula, perspectivas a
partir de sua heranca cultural, passa a produzir sentidos fazendo novas escolhas de
recursos a ele apresentados, porém nao desconsidera o repertério que ja possuli.

Nas palavras de Cope e Kalantzis (2009), “em uma pedagogia de multiletramentos,
todas as formas de representacao, incluindo a linguagem, deveriam ser consideradas
como um processo dinamico de transformacdo ao invés de um processo de
reproducdo (p. 175)”. Ao redesenhar aquilo que foi apresentado ao seu conhecimento,
o aprendiz se torna um produtor de sentido e ao fazé-lo, comprova o aspecto de

autonomia a qual a perspectiva de (multi)letramentos esta intimamente vinculada.

No que se refere as aulas de Lingua Inglesa, esta perspectiva se torna pertinente, pois
verifica-se a oportunidade de analisar questdes que permeiam o contexto de outros

lugares por meio da lingua e refletir sobre eles considerando o contexto local.
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Nesse viés, ressaltamos o carater critico que os multiletramentos carrega por
reconhecer os diferentes contextos, culturas e modos de significar e, por isso, “da
ouvidos” a vozes que ecoam de maneiras diferentes, e abre caminhos para reflexdes
e debates sob diferentes vieses. Nas aulas de Lingua Inglesa, esta criticidade traz a
baila o exercicio do respeito as diferencas (sobretudo) linguisticas no ambito global e

gue, consequentemente, remete as diferencas linguisticas no territorio nacional/local.

Falar sobre aspectos de criticidade no ensino de linguas nos leva a refletir sobre o
conceito desse ser critico que, como aponta Monte Mor (2015, p. 3) “permite varios
entendimentos” que vao desde uma opinido acerca de produtos culturais como filmes,
teatros ou masica; a uma insatisfacédo por algo. Embora o termo nos direcione a outras
interpretagcfes, concordamos com a autora ao definir o termo critico como “o exercicio
da suspeita”, que por sua vez, “pode gerar uma crise nos sentidos ou nas visdes de
mundo que integram um circulo interpretativo e que a ruptura desse circulo
desestabiliza as certezas dos sentidos e visdes de entdo, abrindo espago para a
construgdo da critica” (MONTE MOR, 2015, p. 7).

Desse modo, entendemos a relevancia de considerar a concepcdo de critico como
apontado por Monte Mér (2015), pois acreditamos que essa concepc¢ao possibilitara
os educadores considerar questdes que estdo para além da estrutura linguistica (sem
desconsidera-la), contemplando as realidades onde os educandos estédo inseridos,
contribuindo com o aprendizado da lingua e com a formacdo de agentes

transformadores.

Outrossim, considerar as perspectivas dos multiletramentos nas aulas de Lingua
Inglesa é dar ciéncia aos aprendizes de que eles estdo diante de um fenédmeno (a
lingua) que faz parte de sua realidade e que € possivel compreendé-la sem exaurir-
se em praticas pautadas num ideal perfeito. Eis, portanto, outra razdo para se
considerar a perspectiva dos multiletramentos nas aulas de Lingua Inglesa: dedicar-
se a uma lingua adicional com a identidade dos aprendizes e, assim, romper o contrato
com territérios que a tomam como propriedade impondo padrdes e regras para seu

aprendizado e tornando colonos os individuos que se dispdem a conhecé-la.
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A justificativa da presente pesquisa da-se pela necessidade de dar mais visibilidade -
ao contrario do que propde o Programa de Ensino da rede - a uma educagdo em
lingua inglesa que vai além de estudos da estrutura da lingua. O desenvolvimento
deste trabalho justifica-se, ainda, pelo anseio de conhecer e colaborar com a pratica
docente de um professor e compreender como os multiletramentos podem contribuir

no ensino de Lingua Inglesa da rede municipal de S&o Mateus.

Portanto, delineamos o nosso trabalho pensando na Educac¢éo Basica buscando uma
interlocucdo com estudos de Duboc, Kawachi-Furlan, Ferraz e Mizan (2019) através
do raio - x que estes autores fazem dos problemas presentes na educacdo na
atualidade, e apontam "[...] movimentos e politicas sob forte influéncia religiosa e
ideoldgica que se colocam afeitas ao controle, a padronizagdo e a normatividade” (p.

6). Assim, sugerem o0s autores

Em plena sociedade marcada por um neoconservadorismo, cujos projetos
politicos visam apagar a criticidade nas escolas, é fundamental investirmos
na continuidade do debate inaugurado e ja consolidado pelos estudos sobre
letramentos por conta de seu carater questionador, problematizador e
dialégico (p. 8).

Apoiados nessas reflexbes, tomamos impulso para contribuir com estudos que
reconhecem tais entraves que vao na contramao de todos preceitos epistemolégicos
aos quais os estudos dos novos letramentos tém se dedicado (re)conduzindo o ensino

ao processo candnico, a desvalorizacao e a invisibilidade das préticas sociais.

Um ensino que considera uma multiplicidade de producao de significados, expressos
de diferentes modos e produzidos conforme realidades especificas dos sujeitos, séo
reflexos de um processo de formacdo inicial e continuada dos profissionais da
educacdo. Embora a formacédo de professores ndo seja foco em nossa pesquisa,
corroboramos com os apontamentos de Gimenez (2005, p. 15) sobre a necessidade
de “[...] politicas de formacéao de professores de linguas e considerar as escolas como

espacos de formacgao continua”.

Nesse dialogo sobre formacéo, ressaltamos o trabalho de Araudjo e Pinheiro (2020)
que propde uma formacdo continuada docente para professores da area de
Linguagens e Codigos sobre multimodalidade e letramento multimodal critico. A
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pesquisa mostrou que os professores inseridos na formacao continuada tiveram maior
predisposicdo para planejar suas aulas a partir dos conceitos de letramento
multimodal e passaram a preocupar-se com a oferta de um ambiente mais critico em
suas propostas didaticas. Isso nos leva a crer que os efeitos de um processo continuo

de formacé&o sdo essenciais para a constituicdo de um ensino de qualidade.

Nesse percurso, buscamos elencar um conjunto de pesquisas que foram realizadas
no sentido de, assim como nosso trabalho, compreender a Educacao Linguistica em
Lingua Inglesa na educacdo béasica a partir da perspectiva dos multiletramentos.
Assim, construimos um levantamento utilizando o descritor estudos dos letramentos
na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes - BDTD da UFES (Universidade Federal
do Espirito Santo), onde encontramos 220 trabalhos. E importante mencionar que
esse resultado inclui pesquisas que pertencem a outras areas de conhecimento, logo,
por uma questao de concordancia com a nossa area, selecionamos as pesquisas do

tipo dissertacdo de mestrado relacionadas apenas aos estudos de Lingua Inglesa.

Para melhor delimitacdo da pesquisa ao nosso tema, adicionamos o descritor ensino
de Lingua Inglesa, logo a busca estudos dos letramentos + ensino de lingua inglesa
resultou em 85 produc¢des registradas no repositério da universidade. No intuito de
encontrar pesquisas ainda mais proximas ao escopo de nosso trabalho, adicionamos

o descritor educacéo linguistica em lingua inglesa que revelou 66 trabalhos.

No intuito de verificar trabalhos realizados em periodos que ndo se distanciam do
momento em que nossa pesquisa acontece, filtramos apenas os trabalhos realizados
nos anos de 2017, 2018 e 2019. Os quadros organizam os trabalhos apresentados
nos programas PPGEL (Programa de Poés-graduacdo em Linguistica) (figura 1) e
PPGEEB (Programa de Pos-graduacdo em Ensino na Educacao Bésica) (figura 2), os

quais foram nossas fontes de busca.

Quadro 1 - Resultado da busca - Repositorio Institucional da UFES (RiUfes)

PPGEL (Programa de P6s-graduacao em Linguistica) — UFES

Pesquisa Autor Ano
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Changing Stories: uma proposta nos novos patios para
o ensino de inglés como lingua adicional.

Fernanda Sales
Pietroluongo

2017

Abordagens Hibrida e CLIL Invertida: Tensbes E
Dialogos entre Ensino e Educacéo Linguistica.

Sebastido Lima

2017

A Leitura nas Aulas de Inglés: Problematizacbes Por
Meio do Teatro Lido.

Jackson Gomes
Reder

2017

Abordagem Hibrida na Formacao Inicial de Professores
de Inglés: Integrando As Novas Tecnhologias.

Ana Rachel

Mendes

2017

Educacao Neoliberal, Escolas Tecnicistas e Ensino de
Lingua Inglesa: Conexdes e Tensodes.

Marianne Vieira
Guimaraes

2018

Inglés para criancas € para inglés ver? Politicas
linguisticas, formacédo docente e educacdo linguistica
nas séries iniciais do ensino fundamental no Espirito
Santo.

Mariana
Cardoso
Merlo

Reis

2018

A Educacao Critica em Lingua Inglesa em uma
Comunidade desfavorecida do Espirito Santo: Eu, o
Outro, e o Outro Eu.

Camila Oliveira
Fonseca

2018

Além do que se Vé: Educacao Critica e Letramentos,
Formacéao de Professores e Pratica Docente no Ensino
de Inglés com criancas de 2 a 5 Anos.

Liliane Malta

2019

Fonte: elaborado pelo autor

Quadro 2 - Resultado da busca no Repositorio do CEUNES

PPGEEB (Programa de P6s-graduacdao em Ensino na Educacéo Basica) -

CEUNES/UFES

Pesquisa Autor Ano
O ensino de leitura em Lingua Inglesa sob a ética dos Vanessa
géneros, multiletramentos e da multimodalidade: do livro Tiburtino 2019
didatico a pratica de professores da escola publica.
O ensino de Lingua Inglesa como lingua adicional e os Andressa
curriculos: um estudo na perspectiva da pedagogia dos Biancardi 2019
multiletramentos Puttin

Fonte: Elaborado pelo autor

Das dissertac6es de mestrado levantadas, destacamos no quadro a seguir, aquelas

gue chamaram nossa atencao observando os quesitos titulo e resumo que de alguma
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forma convergem e dialogam com os propdésitos de nossa pesquisa uma vez que
tratam do ensino na educacdo basica pautado nos referenciais das teorias dos
letramentos, além de se estruturarem por meio de pesquisa participante. Ressaltamos
nessas pesquisas, bem como na nossa, a Educacéo Linguistica em Lingua Inglesa

como pratica social abrindo caminhos para a criticidade e a ética nas relacdes entre

0S sujeitos.
Quadro 3 - Pesquisas que se aproximam da nossa tematica
Titulo Autor Ano Programa
O ensino de leitura em Lingua inglesa sob | Vanessa | 2019 PPGEEB -
a Otica dos géneros, multiletramentos e da | Tiburtino CEUNES/UFES

multimodalidade: do livro didatico a pratica
de professores da escola publica

O ensino de lingua inglesa como lingua| Andressa
adicional e os curriculos: um estudo na| Biancardi |2019 PPGEEB -

perspectiva da pedagogia dos Puttin CEUNES/UFES
multiletramentos

Inglés para criancas € para inglés ver? [ Marianna
Politicas linguisticas, formacédo docente e Cardoso 2018 | PPGEL - UFES
educacao linguisticas nas séries iniciais do | Reis Merlo
ensino fundamental no Espirito Santo

A Educacéo Critica em Lingua Inglesa em Camila
uma Comunidade desfavorecida do Oliveira 2018 | PPGEL - UFES
Espirito Santo: Eu, o Outro, e o Outro Eu. Fonseca

Fonte: elaborado pelo autor

No ambito do Programa de Pds-graduacéo de Ensino na Educacgéo Basica (CEUNES-
UFES), destacamos as producfes de Tiburtino (2019) e Biancardi (2019). Tiburtino
(2019) se propde a analisar, sob a 6tica dos multiletramentos, as aulas de leitura em
lingua inglesa a partir dos textos propostos nos livros didaticos. Os resultados
encontrados pela autora apontam a necessidade de maior dedicacdo aos aspectos
sociais da pratica de ensino de linguas, sobretudo no sentido de estimular o
engajamento, a ressignificacdo de sentidos e a formacéo cidada, visto que s&o esses

os pilares dos estudos dos multiletramentos.
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Biancardi (2019) p6s-se a investigar os percursos da construcdo do Programa de
Ensino de Lingua Inglesa do municipio de Sdo Mateus - ES e a apropriacdo que 0s
professores fazem deste documento. Os resultados dessa analise mostraram que ha
um enfrentamento por parte desses profissionais frente as propostas engessadas no
documento e assim buscam transgredi-las, porém, a0 mesmo passo que buscam

fazé-lo, recaem sob a condicdo de submissédo ao sistema.

Quanto ao Programa de Po6s-Graduacdo em Linguistica da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), chamaram a nossa atencao as pesquisas de Fonseca (2018)
e Merlo (2018). Em seu trabalho, Merlo (2018) dedicou-se a investigar a relacdo das
propostas de formagéo inicial de professores de inglés direcionadas ao ensino da
lingua para criancas dos anos iniciais do ensino fundamental. A partir da analise critica
sobre os documentos das instituicbes que ofertam formacao dos professores, a autora
apresenta resultados que apontam para a necessidade de discussdes mais proficuas

sobre a educacéo linguistica pensada para o publico em questao.

A dissertacdo de Fonseca (2018) apresenta uma proposta de ensino de Lingua
Inglesa por meio de praticas pedagdgicas situadas, que valorizam as diferencas e
priorizam o contexto local onde foi realizada a pesquisa. Este local, por sua vez, trata-
se de um ambiente socialmente desfavorecido no que diz respeito a aspectos
socioecondmicos e influéncia ideoldgica de diversas formas de poder ali existente. Em
suas consideracfes finais, a autora nos leva a refletir sobre os resultados de
transformacdo do outro e de si (outro eu) quando as propostas de ensino estédo

atreladas aos aspectos sociais e reais do contexto.

Através da apreciacdo dos trabalhos mencionados foi possivel verificar que
pesquisadores em ambos 0s programas tém se dedicado a discussao sobre propostas
para o ensino de Lingua Inglesa nos curriculos, livros didaticos além de debates sobre
politicas linguisticas para o ensino da lingua. Verifica-se, também, o didlogo sobre a
educacéo linguistica face as influéncias da globalizacdo e os contextos que giram em
torno do professor, tais como a formacao inicial e seu didlogo com os curriculos e as
realidades dos educandos com quem lidam. Percebe-se, desta forma, que a
preocupacdo com uma educacao linguistica mais critica, situada e reflexiva se faz

presente nas pesquisas sobre ensino de linguas.
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Percorrendo esses caminhos, a presente pesquisa visa conhecer a pratica de um
professor de lingua inglesa da rede municipal de Sdo Mateus e compreender o didlogo
de sua préxis com as perspectivas dos multiletramentos. A busca por essa
compreensao dar-se-a de forma colaborativa, promovendo dialogos com o professor
a partir de uma pesquisa participante de carater exploratorio. Essa metodologia visa
compreender as concepc¢des de lingua(gem) do professor, a pedagogia que ele utiliza
e, nesse percurso, compreender a relacdo da sua pratica com as reflexdes dos
multiletramentos. Nesse processo dialdgico busca-se ressignificar ou potencializar
uma educacado linguistica em Lingua Inglesa do Ensino Fundamental da escola

publica no Norte do Espirito Santo.

Para melhor compreenséo do nosso estudo, somam-se as consideracdes iniciais, 0s
direcionamentos tedricos e a justificava, os capitulos da dissertacdo encontram-se

organizados da seguinte maneira:

e Os caminhos metodolégicos que percorremos no intuito de ir ao encontro dos

objetivos aos quais nos propusemos alcancar;

o O capitulo seguinte destina-se a discussédo dos referenciais tedricos e alguns
conceitos que fazem parte das reflexdes sobre Educacao Linguistica presentes
em nossa pesquisa, tais como: a linguagem sob a visdo sécio-interativa, 0s
estudos dos letramentos, novos letramentos, multimodalidade e educacédo

linguistica critica na educacao basica;

o No quarto capitulo apresentamos as analises e reflexes dos dados obtidos a
partir da participacéo dos colaboradores da pesquisa e por fim, as consideracdes

finais.



34

2. PERCURSOS METODOLOGICOS

A realizacdo da presente pesquisa acontece por meio de procedimentos
metodoldgicos que constituem uma pesquisa de base qualitativa, visto que nao
considera resultados mensurados quantitativamente. No entanto, o fato de néo
manipular variaveis mensuraveis ndo define a pesquisa qualitativa por completo.
André (2005) conceitua este tipo de pesquisa como aquela que traz uma “viséo
holistica dos fendmenos", ou seja, a utilizacdo de uma 6tica de pesquisa que engloba
todos os elementos que envolvem a situacdo pesquisada considerando os sujeitos em

interacdo nesta situacdo e a maneira com que respondem a ela.

Com base nas consideracbes de Ludke e André (2014) a pesquisa qualitativa é
descrita como aquela que “envolve a obtengcdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do
que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (p. 14). Em
sintese, as autoras prosseguem destacando as cinco caracteristicas basicas da

pesquisa qualitativa a saber:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento; [...] 2. Os dados
coletados sé@o predominantemente descritivos; [...] 3. A preocupagdo com o
processo € muito maior do que com o produto; [...] 4. O “significado” que as
pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo
pesquisador. [...] 5. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo
(Lidke e André, 2014, p. 12 - 14).

E justamente pela proposta de ir ao ambiente pesquisado e analisar as situacées a
partir da observacdo dos sujeitos em interacdo com 0S mesmos que a presente
pesquisa se caracteriza como qualitativa. Dentre os desdobramentos da pesquisa
qualitativa destacamos a pesquisa participante que € constituida por procedimentos
dos quais lancaremos méao para realizar nossa pesquisa. Este tipo de pesquisa
segundo Schmidt (2006) é aquele em que o pesquisador se insere em um “campo de
investigacao” formado por aspectos da vida do outro e este, por sua vez, “é convocado
a participar da investigagao na qualidade de informante, colaborador e interlocutor” (p.
14).
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Dentre os aspectos utilizados por Schmidt (2006) ao descrever a pesquisa
participante, destacamos o aspecto colaborativo, o qual melhor caracteriza nosso
processo metodologico. Dessa maneira, reconhecemos nossa pesquisa como
colaborativa, pois as a¢gfes aqui propostas acontecem em sua totalidade com o
professor participante no intuito de “investigar um fenébmeno complexo e também

contribuir com a formacgao pedagdégica” (LACERDA, 2014, p. 3).

No diadlogo acerca da pesquisa participante, Branddo e Borges (2007) apresentam
detalhes deste tipo de pesquisa, que é caracterizada por conceitos que se verificam
em nossa pesquisa tais como: “uma pesquisa participante deve ser praticada como
um ato de compromisso de presenga e participagao claro e assumido” (p. 54); “uma
verdadeira pesquisa participante cria solidariamente, mas nunca impde

partidariamente conhecimentos e valores” (p. 55).

A presente pesquisa se enquadra nos moldes apontados anteriormente, pois toma
como participantes, um professor de Lingua Inglesa com quem o pesquisador assume
o0 compromisso de realizar dialogos e reflexdes que proporcionem novas perspectivas
para a pratica docente. Vale ressaltar que, por necessidade de delimitacdo, optamos
pela participacdo de um professor e néo varios, pois desse modo, encontramos
maiores condi¢cdes de interlocucdo, acompanhamento e insercdo no lécus da

pesquisa.

O trabalho com o professor consiste, inicialmente, em conhecé-lo por meio de
encontros para didlogos na escola onde atua e/ou encontros online. Nos didlogos com
o professor, as questdes a serem respondidas buscam compreender a sua relacao
com o programa de ensino, como ele elabora a sua prética a partir desse documento
e compreender sua concepg¢do de lingua. A partir dai, pesquisador e professor
realizam encontros para interlocucdes, reflexdes e elaboracdo de praticas que
dialogam com os estudos dos letramentos, referencial tedrico que vem sendo
destacado nesta pesquisa como a perspectiva que rompe com a ideia de estudos

canOnicos, tradicionais e autbnomos.

As compreensdes resultadas a partir desse processo colaborativo acontecem como
descreve Schmidt (2006, p. 37),
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na situacdo de campo, pesquisador e colaborador fazem um esforco
intelectual, cognitivo e afetivo de muitua compreensdo, negociando a
pertinéncia de determinadas tematicas, aprofundando a exposicdo de modos
de sentir e de pensar, retomando aspectos lacunares, obscuros ou intrigantes
dos relatos e das observacdes e reassentando, sempre que necessario, uma
espécie de contrato ou pacto de trabalho compartilhado.

O professor participante também se torna objeto de estudo e, essa reflexao sobre sua
pratica pode provocar transforma-la, bem como sua concepcéao de lingua tornando-se
um fator importante para compreender as contribuicbes desses estudos no contexto
escolar. Com base nesse pressuposto, Lacerda (2014, p. 4) afirma que

a pesquisa colaborativa enseja ao professor o momento de investigacao
sistematica e orientada de sua pratica em parceria com o investigador,
atuando como mediador, oferecendo apoio intelectual aos professores em
autorreflexdo, tendo o sentido e a intencionalidade da transformacgéo da
pratica.

Para a realizacdo de uma analise proficua, utilizaremos alguns instrumentos sugeridos
por Thiollent (1986) dentre eles o “diagndstico da situacado”. Por se tratar de uma
pesquisa participante, ndo se verifica nesta pesquisa acdes que transformam
diretamente os sujeitos/espaco.

No que diz respeito a andlise dos resultados das acdes propostas, corroboramos com
as assercoes de Thiollent (1986) ao definir o processo de argumentacdo na
investigacado social como “previsbes argumentadas, estabelecendo qualitativamente
a probabilidade de tal acontecimento, o que, de fato, ndo estd aguém da nossa atual
capacidade de antecipacdo em matéria de assuntos sociais” (p. 74). Assim,
lancaremos mao do carater qualitativo de argumentacdo baseado nos fatos
observados, para compor a andlise dos resultados da presente pesquisa tendo em

vista os referenciais tedricos que norteiam o nosso trabalho.

Dadas essas consideragdes, apresentamos as etapas que organizam nossa pesquisa.
A primeira fase ocorre durante o primeiro semestre de 2021, tempo ainda marcado
pelas restricbes da pandemia de Covid-19, logo a interacdo com o participante
acontece remotamente em 5 encontros pela ferramenta Google Meet, onde também
ocorrem as observacOes de 5 aulas do professor. Durante essa fase acontecem

também os estudos do programa de ensino da rede para, junto aos demais dados,
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discorrermos sobre as compreensdes iniciais em nossa pesquisa. E importante
ressaltar que, nessa fase, os dialogos com o professor participante apresentam-se
como oportunidade para melhor conhecimento do perfil do colaborador, pois dessa
forma sera possivel compreender a perspectiva que ele tem sobre o programa de
ensino, a relacéo que ele mantém com o documento para nortear sua pratica. E esse
conjunto de acdes que nos levara a compreender a concepcao de lingua(gem) do

professor.

A segunda fase é o momento da acédo colaborativa com o professor e esse momento
acontece durante o primeiro semestre do ano de 2022, momento em que as restricdes
da pandemia se tornam mais flexiveis, por isso a interagdo com o professor ocorre
presencialmente em 5 encontros para criar espacos de discussbes tedrico-
metodoldgicas e reflexivas. Nesta fase, pesquisador e professor pensam/elaboram
praticas de educacao linguistica em lingua inglesa tendo em mente uma das
turmas/escola onde o professor atua considerando o repertério do professor no que

diz respeito a suas concepg¢des e materiais que utiliza.

Figura 1 - Etapas da pesquisa

1° fase da pesquisa

Reflexoes em torno
da concepcao de
lingua(gem) e
relacdao como
Prog. de
Ensino

Observacgoes da
visdo de lingua do

Dialogos com o
professor

professor em sua
pratica

2% fase da pesquisa

Encontros com o )
professor para Selecédo de dados

: P or meio da pratica
aclissnes o = R colaboratisa

coletas de dados

Fonte: elaborado pelo autor
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Dado o contexto da pandemia de COVID-19 em que a populacdo mundial se viu
inserida, a educacéo da rede municipal de Sado Mateus, por meio da Secretaria de
Educacéo, em sua portaria 08/2020*, adotou o regime de aulas remotas organizadas
pela plataforma'? Google for Education, onde as escolas e suas turmas foram
organizadas virtualmente. Dados esses procedimentos, as aulas passaram a
acontecer através da ferramenta Google Meet!3, e assim, professores e alunos se
reuniam para dar continuidade ao processo escolar considerando essa nova

configuragao.

Sendo assim, o0 presente trabalho se adequa a essa nova realidade das instituicbes
escolares e passa a considerar as salas de aula virtuais como l6écus de pesquisa e
adota a mesma ferramenta tecnolégica Google Meet para didlogos com o participante
(o professor) além de outros recursos como ligacées, mensagens de texto e audio
respeitando, assim, as medidas de distanciamento estabelecidas pelo Ministério da

Saude.

Considerando as fases da pesquisa, destacamos aspectos do professor para melhor
situar o participante, foco fundamental em nosso trabalho. E importante mencionar
gue o professor concordou em fazer parte deste trabalho e, por isso, assinou o termo
de consentimento livre e esclarecido (APENDICE A) estando ciente da seguranca de
sua privacidade de acordo com as normas previstas no oficio circular

n°2/2021/CONCEP/SECNS/MS que orienta pesquisas com qualquer etapa em

ambiente virtual.

2.1 O PROFESSOR

11 Acesso a portaria 08/2020 que regulamenta a suspenséo das atividades escolares em decorréncia
da pandemia de Covid-19 no municipio de S&o Mateus - ES:
https://saomateus.es.gov.br/uploads/secretarias/o3gkbeaxndif8glyrsczu6954wmlhOvpjt72.pdf

12 plataforma educacional colaborativa que possibilita as escolas, professores e estudantes a utilizarem
ferramentas como editores de textos, planilhas e salas de aula online a fim de explorarem mecanismos
tecnoldgicos para organizarem as atividades pedagogicas.

13 Servico de comunicacdo oferecido pela empresa Google que permite que varias pessoas se retinam
em um ambiente virtual por meio de videoconferéncias.
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Peter'4, 26 anos, professor graduado em Letras Portugués/Inglés pela faculdade
Multivix na cidade de Nova Venécia/ES, dedica-se ao estudo da lingua inglesa desde
antes da graduagcdo em um curso de idiomas. O professor participante ainda possui
pés-graduacdo em Lingua Portuguesa e Literatura brasileira pela mesma instituicdo
e, em seu ultimo ano de graduacéo, foi estagiario no programa de iniciacdo a docéncia

da Secretaria de Educacédo do Estado do Espirito Santo — SEDU.

Peter € professor ha 7anos e ocupa o cargo efetivo na rede municipal de S&o Mateus
desde o ano de 2017 e, no municipio vizinho Concei¢cdo da Barra desde o ano de
2019, ambas no estado do norte do estado do Espirito Santo onde tem atuado apenas

em turmas de anos finais do ensino fundamental.

Apoés situarmos 0s passos metodoldgicos dados e, tendo apresentado o professor
participante da nossa pesquisa, prosseguimos, na préoxima sec¢éo, discorrendo sobre
o referencial tedrico, fonte de estudos que sustentam nossas reflexdes sobre
concepcao de lingua(gem) e, desta forma, definindo a concepcéo de lingua(gem) que

consideramos no presente trabalho.

14 A fim de preservar a identidade do participante, seu nome aqui é representado de forma ficticia.
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 POR UMA VISAO SOCIO-INTERATIVA DE LINGUA(GEM)

Apresentamos neste capitulo, o referencial que dara sustentacdo tedrica ao
desenvolvimento da presente pesquisa. Iniciamos com a discussdo sobre concepcéo
de lingua(gem), pois acreditamos que esse € o0 ponto de partida para pensar o lugar
da lingua na constituicdo ontoldgica e epistemoldgica do sujeito, 0 que nos conduz a

reflexdo sobre a educacédo por meio da lingua e os aspectos em torno desse processo.

Entendendo que a lingua(gem) € um fenbmeno decorrente de um processo interativo
entre os sujeitos em determinado meio social, onde comungam de diversos eventos,
recorremos as postulacdes de Foucault (1999), Bakhtin (2004) e Vygotsky (2002), pois
esses autores firmam a base de seus estudos no mesmo terreno: a linguagem como
espaco interativo. Os autores denunciam todo e qualquer uso da linguagem que esteja
desprendido do contexto em que 0s sujeitos interagem entre si. Foucault (1999) retrata
essa concepcao de lingua(gem) limitada como uma figura geométrica. Bakhtin (2004)
por sua vez, considera a interacdo como a alma da linguagem, logo uma concepc¢ao
gue desconsidera tal aspecto é desalmada. A construcédo do pensamento e linguagem
€ a obra de Vygotsky (2002) que destaca a linguagem como constitutiva da
subjetividade humana acerca dos processos de elaboragédo conceitual. Nesta obra o
autor estuda o desenvolvimento humano considerando-o parte intrinseca do
desenvolvimento da linguagem, o que refor¢ca a relevancia do aspecto social no
processo de desenvolvimento dos sujeitos, uma vez que a linguagem é um fendmeno

essencialmente social.

Para Vygotsky (2002), no que diz respeito a lingua(gem), a origem da palavra esta
diretamente relacionada ao pensamento. Para o autor, é pela palavra que o
pensamento se materializa, portanto, ambos realizam um movimento constante “do
pensamento a palavra e da palavra ao pensamento” (p. 409). Vygotsky (2002) afirma
gue é através da fala que as palavras ganham significado (fendmeno do pensamento)
e quando este significado é conduzido por um pensamento torna-se um fendmeno

linguistico.
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O autor situa que o conteudo das palavras se altera e com ele se altera também toda
realidade que ela reflete, ou seja, o significado da palavra depende inteiramente do
contexto em que seus interlocutores a proferem e estes por sua vez o fazem

integrando com toda a realidade que vivem.

Vygotsky (2002) rejeita 0 processo associativo que muitos estudos empregam ao
definir o signo da palavra principalmente quando essa pratica parte da estrutura da

mesma. Em suas palavras, o autor afirma que

As escolas e tendéncias psicolégicas descuram um ponto fundamental: todo
e qualquer pensamento € uma generalizagdo. Assim, estudam a palavra e o
significado sem fazerem qualquer referéncia a evolugdo. Enquanto estas
duas condicdes persistirem em tendéncias sucessivas nas tendéncias
posteriores, estas muito pouca relevancia terdo para o tratamento do
problema (p. 123).

Desta forma, Vygotsky (2002) abre caminhos para discusséo sobre a importancia de

considerar a relacdo entre o pensamento e linguagem, porém deve-se atentar que

As palavras ndo se limitam a exprimir o pensamento: € por elas que este
acede a existéncia. Todos os pensamentos tendem a relacionar determinada
coisa com outra, todos 0os pensamentos tendem a estabelecer uma relacédo
entre coisas, todos 0s pensamentos se movem, amadurecem, se
desenvolvem, preenchem uma fun¢éo, resolvem um problema. Esta corrente
do pensamento flui como um movimento interno através de uma série de
planos. Qualquer analise da interagédo entre o pensamento e a palavra tera
de principiar por investigar os diferentes planos e fases que um pensamento
percorre antes de se encarnar nas palavras (p. 124).

Considerar os diferentes planos e fases de um pensamento é considerar 0s eventos
que fazem com que ele acontega. Para tratar do surgimento da linguagem, Vygotsky
(2002) apresenta sua teoria sobre o processo de construcédo da fala das criancas, 0
gual se inicia pelo uso de um enunciado isolado, mas que da conta de expressar todo
0 contexto existente em seu pensamento. A medida que a crianca se desenvolve,
diante das diversas experiéncias que vai vivendo, ela se vé na necessidade de usar
mais que uma palavra para expressar todas as ideias acerca dos eventos que a
cercam. Quanto a linguagem, esta ndo se da pela via das partes para o todo, mas
pelo caminho inverso. Segundo o autor, a linguagem na crianga nasce quando ela

redne as partes, neste caso as palavras, para entdo construir todo um contexto.
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No que diz respeito ao processo interativo dessa linguagem, Vygotsky (2002) adota o
termo discurso egocéntrico de Piaget, porém discorda desse autor no que diz respeito
ao conceito do termo. De acordo com Piaget, o discurso egocéntrico trata-se apenas
de um fendbmeno irrelevante que acompanha a crianca e que desaparece com 0
desenvolvimento da mesma sem deixar nenhuma marca. Vygotsky (2002), por sua
vez, considera o discurso egocéntrico um importante indicador que merece toda
atencao, pois este fendbmeno marca a transicdo para o discurso interno da crianga.
Em outras palavras, quando o discurso egocéntrico se tornar uma linguagem interior,
ou seja, aquela que organiza o pensamento, € sinal que a crianca esta se dirigindo a

proxima fase linguistica de sua vida.

Tendo em vista a caracteristica interacionista dos estudos vygotskianos, a saber:
aguela que destaca a interacdo entre os sujeitos como fator determinante para seu
desenvolvimento, é importante ressaltar que, em relacdo a linguagem, esta
perspectiva ndo seria diferente. Dessa maneira, para que o discurso egocéntrico dé
lugar ao discurso interno € necessario que a interacdo social seja introduzida a
realidade da crianca pois, desta forma, o discurso para si proprio se torna um discurso

para os outros.

Percorrendo os caminhos de uma visdo soécio-interacionista da linguagem,
encontramos nos estudos de Foucault (1999) apoio para tal debate. O autor denuncia
a apropriacao da linguagem como mera representacéo de significados presente nos
séculos XVI ao XIX, alegando que “a linguagem nao sera nada mais que um caso
particular da representacdo (para os classicos) ou da significacéo (para nés)". O autor
prossegue afirmando que “a profunda interdependéncia da linguagem e do mundo se

acha desfeita” (p. 60).

Nesse percurso, Foucault (1999) retrata a linguagem dos séculos XVI e XVII por
meio da “teoria do quadrilatero”. Segundo o autor, a linguagem estava composta por
quatro elementos como na figura geométrica quadrilatero (proposicéo, articulacéo,
designacdo e derivacdo). Embora a linguagem estivesse composta por tantos
elementos, Foucault (1999) assevera que, tais elementos ndo possuiam nenhuma

outra funcdo que ndo estivesse voltada a interpretacdo dos signos. Desses quatro
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elementos, porém, o autor destaca a forma proposicional (relacionada a nomeacéo)
como aquela que confere a linguagem a condi¢cao de afirmagéo ou negagao, pois “s6

se fala na medida em que essa relacéo € possivel” (p. 140).

Avancando para o século XIX, Foucault (1999) critica a andlise independente que é
conferida as estruturas gramaticais no que diz respeito a linguagem, tratando-a como
autdnoma e desprendida dos contextos que Ihe permeiam. De acordo com o autor, a
linguagem tornou-se objeto de valor atrelada ao homem, pois foi transformada em
conhecimento constituido de leis e histérias exclusivamente relacionadas a ela. Desta
forma, o autor relata que “conhecer a linguagem nao é aproximar-se 0 mais perto
possivel do proprio conhecimento, € tdo-somente aplicar os métodos do saber em
geral a um dominio singular da objetividade” (p. 319). Assim, Foucault (1999) protesta

alegando que a linguagem foi

desarmada de toda singularidade prépria, purificada de seus acidentes e de
suas impropriedades — como se ndo pertencessem a sua esséncia —,
pudesse tornar-se o reflexo exato, o duplo meticuloso, o espelho sem
nebulosidade de um conhecimento que, esse, ndo é verbal (p. 319).

O autor conclui que, o que restou da linguagem foi a compreenséo racionalista que a
submete a analises escrutinadas, porém aponta para um movimento natural da vida

que a reconduz aos conceitos reais e indomaveis da real histéria da linguagem.

Condizente com os aportes anteriormente situados, Bakhtin (2004) utiliza a expressao
“privado de alma” (p. 70) para referir-se a concepc¢ao da linguagem como um objeto
composto por complexos elementos e normas. Os estudos bakhtinianos séo grande
referéncia nos estudos sobre linguagem na perspectiva socio-interativa. De acordo
com a sua obra Filosofia da Linguagem, Bakhtin (2004) nos apresenta duas
orientacdes metodoldgicas que se dedicam ao estudo da lingua(gem) como objeto
delimitado e isolado: a primeira foi nomeada de Subjetivismo Idealista e a segunda,

Objetivismo Abstrato. Sobre o Subjetivismo Idealista, o autor resume

[1] A lingua é uma atividade, um processo criativo ininterrupto de construgao
(“energia”), que se materializa sob a forma de atos individuais de fala. [2] As
leis da criagédo linguistica sao essencialmente as leis da psicologia individual.
[8] A criacdo linguistica € uma criacdo significativa, analoga a criagao
artistica. [4] A lingua, enquanto produto acabado (“ergon”), enquanto sistema
estavel, (Iéxico, gramatica, fonética), apresenta-se como um depdsito inerte,
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tal como a lava fria da criacdo linguistica, abstratamente construida pelos
linguistas com vistas a sua aquisi¢do pratica como instrumento pronto para
ser usado (p. 72).

Compreende-se a partir dos apontamentos feitos anteriormente que, tal orientacao
restringe a linguagem ao individuo desconsiderando qualquer contribuicdo que a
interacdo com o outro pode oferecer. Esta concepcdo considera a lingua um
fendmeno ilimitado e sua identidade n&o se conserva, o que a difere da segunda
orientacdo. Conforme as afirmacdes de Bakhtin (2004), o Objetivismo Abstrato trata a
lingua como um objeto imével e Unico, mas que mantém semelhancas com outros
elementos da comunicag¢ao no que diz respeito a estruturas (fonéticas, gramaticais e

lexicais) o que garantem a unicidade da lingua.

Ainda que tenha se dedicado a analisar as concepcdes de lingua(gem) existentes em
sua época e ainda ter postulado orientagdes que descrevem tais concepcoes, Bakhtin
(2004) refuta a ideia de lingua(gem) como objeto que é analisado a partir de estruturas
rigidas principalmente e como um objeto observado de maneira isolada de seu
contexto real. Para o autor, o fenbmeno da linguagem s6 pode ser observado
considerando os sujeitos da interlocu¢do bem como o meio social em que estdo
situados. Além disso, é indispensavel que estes sujeitos pertencam a mesma
comunidade linguistica e territorial, assim podem compartilhar reflexdes sobre a

situacdo imediata na qual estéo inseridos utilizando o mesmo sistema linguistico.

Ao discorrer sobre a enunciacao postulada por Bakhtin, Renfrew (2017, p. 88) revela

que se trata de

[...] uma realizacdo- ou ato de fala- determinada n&o apenas pela intengéo do
falante, mas pela situagdo concreta na qual o enunciado se da - e,
crucialmente, por sua orientacdo para um ouvinte, que ocupa 0 Mesmo
contexto ou situacdo extraverbal.

Dentre os elementos extraverbais aos quais o0 autor se refere, destacamos a
entonacao (elemento que esta diretamente ligado a intencdo do sujeito), que nos
permite compreender que as postulacdes de Bakhtin direcionam para uma concepgao
de lingua(gem) que tem sua esséncia nos interlocutores, seus contextos e sua
comunicacdo expressa de acordo com suas posi¢coes e intencbes diante desses

contextos.
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Nessa perspectiva, Menezes de Souza (2018) direciona-nos para uma concepc¢ao de
lingua(gem) concentrada em praticas de usos intrinsecamente relacionadas aos seus
usuarios de acordo com as diversas situagfes em que se inserem. Em um dialogo
sobre os novos rumos que a lingua inglesa vem tomando na atualidade, o autor chama
a atencao para um conceito de lingua que ndo mais é tomada no singular e sim “uma
coletanea de praticas multiformes” (p. 248) que depende de grupos e das praticas de

linguagem nas quais estdo engajados.

Desse modo, o autor defende a extincdo do modelo de lingua(gem) estruturalista
Saussuriano em que o sistema se dava de cima para baixo e aponta para uma
linguagem que parte debaixo para cima. Esta concepc¢ao conduz a reflexdo sobre o
conceito de lingua franca que, segundo o autor, configura-se como uma pratica, ou
seja, uma maneira com a qual a lingua € usada e, por isso, hdo pode ser um conceito
comum a diversos territérios, pois cada grupo possui seu préprio contexto que exige

um especifico uso da linguagem.

Considerando as postulacées de Menezes de Souza (2019), compreendemos sua
defesa pela assuncao do ensino da lingua desatrelado a modelos fixos e estanques
presentes em curriculos e materiais didaticos, os quais chama de “cdésmicos” (feitos
para 0 cosmos e nao para os alunos). Nesse sentido, o autor aposta na “sensibilidade
linguistica" (ensino da lingua pautado na apreciacdo das diferencas linguisticas,
culturais e comportamentais) e na rejeicdo as politicas linguisticas, as quais afirma

serem padronizacdo e homogeneizacao da lingua.

O conceito de sensibilidade linguistica também é defendido por Ferraz e Kawachi-
Furlan (2018), no entanto, os autores utilizam o termo educacéo linguistica. O conceito
de educacdo linguistica surge da necessidade de ressignificacdo do ensino de linguas
imbricado em metodologias, métodos e abordagens com foco na estrutura, além de
considerar a relacdo entre professor e aluno de maneira vertical, onde o professor é
guem transmite o conhecimento. Desta forma os estudos de Ferraz e Kawachi-Furlan
(2018) apontam para a necessidade de refletirmos sobre o ensino que é ofertado em
“tempos contemporaneos, cujas transformagdes sociais acontecem rapidamente e

exponencialmente” (p. 16).
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Acolhendo as proposi¢des dos autores, compreendemos que a educacéo linguistica
se caracteriza por desbravar 0s novos e emergentes contextos da
contemporaneidade, sobretudo com o advento das novas tecnologias, de forma com
gue o ensino de linguas e esses eventos caminhem juntos no intuito de se tornarem
significativos aos educandos, visto que séo eles, os agentes desses tempos. Além
disso, a educacdo linguistica esta voltada a formacdo de professores e, como
defendem os autores, especialmente a educacao basica, pois enxergam neste nivel
de ensino, maior necessidade de debates sobre as diferencas culturais e linguisticas

inclinadas a reflexao critica sobre ética respeito e cidadania.

No entanto, os autores alertam para dificuldades da implementacdo da educacéo
linguistica na educacao basica regular por: “politicas educacionais e linguisticas
retrogradas e teoricamente mal fundamentadas” além de “fragmentacao, falta de
dialogo e disputas de poder simbodlico entre os académicos reconhecidos como
criadores de conteudos" (p. 23).

Os apontamentos acerca da linguagem feitos até o momento fortalecem o viés
interativo, seja na teoria de Bakhtin sobre a andlise da linguagem através dos sujeitos
da interlocucéo situados em seus contextos; seja na dependéncia das palavras aos
eventos como propde Vygotsky (2002), ou ainda, na rejeicdo de Foucault (1999) ao

estudo autbnomo da linguagem.

Nesse viés, compreendemos que a concepcao de linguagem interativa percorre as
ideias dos estudiosos h& muito tempo na histéria dos estudos linguisticos e persistem
até a contemporaneidade através de grandes contribuicBes sobretudo no conceito de
educacdo linguistica esclarecido anteriormente. E a partir desse pressuposto que

ancoramos a nossa concepcao de lingua(gem) para desenvolver nossa pesquisa.

Prosseguindo com a discussao sobre as perspectivas que percorrem os estudos da
lingua(gem), apresentamos na se¢ao seguinte, as perspectivas dos estudos dos
letramentos dedicadas a educacédo linguistica em lingua inglesa, a fim de propor

reflexdes sobre suas contribuicbes nesta concepcao de educacéo.
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3.2 A CONTRIBUICAO DOS MULTILETRAMENTOS PARA A EDUCACAO
LINGUISTICA EM LINGUA INGLESA

E comum verificarmos em diferentes meios a lingua inglesa sendo anunciada e
ofertada como um item em promocdo em uma vitrine em liquidacdo, chamando
atencdo de clientes com promessa de aquisicdo da lingua por meio de métodos

milagrosos e em tempo recorde.

A proposta de aquisicdo da lingua como um produto € o que Jordao (2004) aponta
como a concepcao da lingua como commodity, ou seja, a lingua passa a ser tratada
como objeto de negociacao a fim de atender a interesses especificos. Muitos estudos,
como o de Jordao (2004) alertam para a necessidade de ressignificacdo do uso da

lingua.

Street (2014) também se dedicou a essa necessidade de ressignificacdo ao propor
uma concepc¢ao que rejeita a ideia de um letramento Gnico, dominante e neutro. Nesse
percurso, o autor denomina Letramento ldeolégico aquele que descreve a natureza
social das préticas de leitura e escrita, as quais estdo intimamente relacionadas as
culturas e ideologias de um povo. Essa visédo é reconhecida como um rompimento na
nocéo tradicional de letramento por meio dos novos estudos de letramentos, que se
ramificam em varias correntes. A concep¢ao que vai na contramao dessa ideia, Street
(2014) chamou de Letramento Autbnomo, ou seja, a visdo de letramento totalmente

voltada para habilidades que privilegiam uma Unica forma de letramento.

Em seus relatos, Street (2014, p. 30) afirma que a nova viséo de letramento, implicaria
em “reconhecer a multiplicidade de praticas letradas em vez de supor que um
letramento Unico tem de ser transferido [...]". Por isso, 0 autor soma essa concepgao
a acao de "trazer os letramentos para a agenda politica”, que significa reconhecer e
legitimar a multiplicidade de praticas letradas e garanti-las nos documentos politicos

educacionais. Assim, o autor defende que

planejadores de politicas e os discursos publicos sobre letramentos levem em
maior conta as habilidades presente das pessoas e suas proprias
percepcbes; que rejeitem a crenca dominante num progresso unidirecional
rumo a modelos ocidentais de uso linguistico e de letramento; e que lance o
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foco sobre o carater ideoldgico especifico aos contextos dos diferentes
letramentos” (p. 41).

Nessas assercOes, compreende-se a importancia de fazer com que tais propostas
sejam parte integrante dos documentos norteadores das atividades pedagdgicas,
tornando obrigatorio o reconhecimento dos diversos letramentos presentes no espacgo
escolar, os quais sédo parte do conjunto epistemoldgico dos sujeitos que compdem

este espaco.

Para compreender os letramentos € importante ndo perder de vista de que se tratam
de préticas sociais dadas por meio da lingua, logo sao totalmente influenciadas pelo
meio e, a0 mesmo tempo, acabam por influencia-lo. Cope, Kalantzis e Pinheiro (2020)
afrmam que as praticas linguisticas no passado davam-se de acordo com as
particularidades de cada grupo e seus saberes de modo geral e, com o passar do
tempo, os sistemas de comunicagao tornaram-se cada vez mais comuns entre si. Esse
estreitamento, segundo os autores, é consequéncia das Trés Globalizacdes sofridas

pela sociedade ao longo das décadas.

A primeira Globalizacdo € marcada pelas primeiras linguas, em especial aquelas
usadas pelos povos indigenas e demais grupos originais. Desta forma, a construcao
de significacdo nessa fase se dava oralmente, em sua maior parte, 0 que ndo descarta
0 uso de representacdes simbdlicas para comunicacdo. O destaque na primeira
Globalizacdo é a diversidade linguistica, visto que cada grupo apresentava seu
repertério, que variava tanto entre si de acordo com as culturas quanto dentro dele
mesmo, uma vez que uma palavra podia ter mais de um significado de acordo com o

contexto.

O fim da primeira Globalizacdo da-se com o advento que marca o inicio da Segunda
Globalizacéo. Essa fase do processo de construgéo de significados surge no momento
em que 0s assentamentos urbanos, apoiados pela agricultura, emergem na sociedade
trazendo consigo um processo de desigualdade, pois alguns produtores puderam
acumular excedentes e riguezas em vez de necessidades basicas apenas. A escrita
entdo tornou-se um forte instrumento para redigir documentos de posse, aluguel e
outras burocracias governamentais. Desta forma, teria acesso a escrita apenas aquele

gue se encaixasse nessas condi¢cdes de poder.
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Com a dominacéo de territérios, os sistemas de significacdo (as linguas orais e a
escrita) se espalhavam e se tornavam cada vez mais “estabilizados, padronizados,
homogeneizados e generalizados” (p. 43). Isto se deve ao fato de povos distintos
aprenderem uma lingua em comum para estabelecer acordos comerciais, ja que a
sociedade comecara a viver o periodo da modernidade cujos destaques sao a

industrializacdo e a manufatura.

Apos a invencao de imprensa de Gutenberg em 1450, a escrita podia ser transportada
e ganhar varios espacos e, desta forma, passa a exigir de seus usuarios maior
padronizacdo de significados, surgindo a necessidade de ser ensinada nas escolas
para que regras ortograficas e gramaticais fossem respeitadas.

Por essa razdo, um dos principais objetivos da escola é fazer com que todos
os cidadéos falem, leiam e escrevam uma lingua comum, o que, em Ultima
instancia, se tornou o projeto ideoldgico pratico do nacionalismo moderno do
Estado-nacédo heterogéneo (COPE; KALANTZIS; PINHEIRO, 2020, p. 45).

A énfase na pratica oral e a multiplicidades de significados encontrados na primeira
globalizacéo ja ndo se verificam mais nesta fase, bem como o apoio de demais modos
como imagens, gestos ou sons. A partir deste momento a escrita passa a ganhar
prestigio, sobretudo para aqueles que detinham sua grafia livre de desvios dos
padrées estabelecidos pelas normas. A este sujeito fora dado o termo de letrado,

advindo do termo literacy, que correspondia a alfabetizacdo no Brasil.

Duboc (2012) lembra que, no final dos anos oitenta e inicio dos anos noventa, esse
tipo de conceito sobre o letramento passa a sofrer pressdo por mudancas,
principalmente pela pedagogia critica de Paulo Freire, pela reforma curricular dos
Estados Unidos e a emergéncia dos estudos socioculturais da época. Desta forma, o
que era conhecido como letramento ganha uma conotacdo de pratica social e
ideoldgica. Esse movimento provocou o surgimento de diversas correntes, dentre

elas, os multiletramentos.

Anos mais tarde, porém, esses outros modos retornam com forca ao cenario de

construcdo de significagao, trazidos com o avancgo das tecnologias de comunicagao
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dos séculos XX e XXI. Esses eventos registram a Terceira Globalizacdo. Dessa
maneira, a escrita perde seu privilégio e passamos a conceber textos acompanhados
de imagens em diversas cores, animagOes dentre outros recursos, que estao

intimamente ligados aos sujeitos que (re)constroem os significados disponiveis.

E justamente por estar intimamente voltado ao sujeito que Duboc (2012) refere-se a
este movimento como uma “ruptura ontolégica”, uma vez que a digitalidade provoca
mudangas no sujeito em seus aspectos constituintes como valores e identidade. Desta
vez, 0 que se torna novo no campo do letramento ndo sdo os estudos, mas sim o
préprio letramento que passa a ser conhecido como Novos Letramentos, no plural,

fazendo jus ao carater ndo-unificado que assumem.

S&o esses aspectos da terceira globalizacdo que moveram o grupo de Nova Londres,
em 1996, a se reunir e discutir sobre os paradigmas que conduziam o processo de
construcdo de significados, e assim, os membros do grupo perceberam que no
universo do texto muito mais modos orbitavam ao redor do letramento do que apenas
a escrita. Dessa reunido surgiu o termo Multiletramentos, que reconhece além da
variedade de significados que um grupo pode apresentar - por iSSO 0 termo
letramentos em plural — a multiplicidade de modos pelos quais esses letramentos

podem ser construidos.

A proposicao do termo e sua concepc¢do vieram na obra do NLG The New London
Group): o manifesto A pedagogies of multiliteracies: Designing social features (1996),
reconhecendo e legitimando o carater multiplo e social dos letramentos em seu
processo de significacdo. No que diz respeito ao pedagdgico, a aprendizagem através
dos multiletramentos acontece baseada na ideia de design, que por sua vez é
estruturado pelas dimensfes Pratica Situada, Instrucdo Aberta, Enquadramento

Critico e Pratica Transformada.

Vale ressaltar que, apés mais de uma década do lancamento do manifesto, o Grupo
de Nova Londres volta a discutir os multiletramentos, desta vez trazendo reajustes
nos conceitos sobre a pedagogia que rege o “porqué, o qué e como” esses

multiletramentos acontecem no processo de ensino-aprendizagem.
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Assim, o contexto mundial que mobilizou o grupo a se reunir e refletir sobre seus
impactos na educacéo, mais uma vez € o motivo da avaliacdo de Cope e Kalantzis
em 2009. Os autores evidenciam a necessidade de uma nova analise das propostas,
pois as mesmas foram feitas na época em que o e-mail era uma novidade e 0 que se

vé no momento é a grande difusdo de ipods e ipads.

Esse € um dos primeiros apontamentos feito pelos autores ao analisarem o porqué
dos multiletramentos: a passagem de um contexto de trabalho e sociedade em que
antes estavam atrelados a hierarquia, homogeneidade e disciplina; para um tempo de
globalizacdo e economia do conhecimento onde a aprendizagem esta totalmente

voltada para o trabalho.

Na analise feita sobre as propostas iniciais em 1996, os autores propdem que as
convencdes gque norteiam os conceitos de letramentos, antes estanque, devem agora
flexionar de acordo com questionamentos que unem os multiletramentos diretamente

aos sujeitos tais como: Como significados sao organizados e a quem servem?

O gue antes eram propostos como dimensfes da pedagogia dos multiletramentos
(Situated Practice, Overt Instruction, Critical Framing Transformed Practice), Cope e
Kalantzis propdem substituicdo pelo termo Pedagogical Acts ou Knowledge Processes
(experiencing,conceptualizing and applying) no intuito de dar mais clareza as

intencdes da pedagogia de multiletramentos proposta em um curriculo.

Pedagogical Acts ou Knowledge Processes sao os processos que Cope e Kalantzis
(2009) e os membros do grupo de Nova Londres chamaram de weavings que quer
dizer tecelagem, pois tal como no processo de tecer, 0 movimento realizado se da
constantemente de tras para frente. Essa é a metafora que os autores utilizam para
dar referéncia ao ato de revisitar as postulacdes feitas no passado e que hoje ganham

novas caracteristicas.

Cope, Kalantzis & Pinheiro (2020) trazem as proposi¢cdes mencionadas anteriormente
como “Processos de Conhecimento” e definem os termos Experienciando (0 novo e o
conhecido), Conceitualizando (por nomeacdo e com teoria), Analisando

(funcionalmente e criticamente) e Aplicando (apropriadamente e criativamente). De
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maneira mais pontuada, apresentamos os 4 (quatro) Atos Pedagogicos ou Processos

de Conhecimento propostos pelos autores:

v Experienciando - esta ligado a experiéncia cultural dos educandos que se da
no espaco escolar e fora dele, além daquilo que é de conhecimento dos
educandos e o que eles ndo conhecem. Por isso a acdo pedagdgica ou
processo de conhecimento Experiencing se da a partir da reflexdo sobre o que
se sabe (Experienciando o conhecido) e o que é novo (Experienciando o0 novo).

v" Conceitualizando - acdo pedagdgica ou processo de conhecimento onde os
educandos constroem ressignificacbes partindo do pressuposto das
informacdes gerais disponiveis no seu entorno. Nesse processo, os educandos
conceituam por meio da nomeacdo (Conceitualizando por nome) e
posteriormente por teorias (Conceitualizando com teoria) proporcionadas ao

longo do seu desenvolvimento enquanto sujeito.

v" Analisando - é processo de conhecimento destinado ao exercicio critico do
contexto educativo. Nesse processo, 0s conceitos estudados sdo analisados
no contexto real em que foram aplicados (Analisando funcionalmente) e depois

de forma critico-reflexiva (Analisando criticamente).

v' Aplicando - é a acdo pedagdgica ou processo de conhecimento em que o
educando aplica os conceitos construidos por meio dos processos anteriores.
Essa acdo acontece Aplicando apropriadamente (quando a acdo €
premeditada, aplicada em situacao real a fim de verificar os resultados); e
Aplicando criativamente (quando a aplicacdo dos conceitos construidos se da

de maneira criativa, inovadora e transformadora sobre o0 mundo).
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Figura 2 - Os processos de conhecimento

Experiendar
o0 novo

Aplicar de
forma criativa

Aplicar de
forma apropriada

Analisar de

l aplicando a teoria forma critica

Fonte: Traduzido de Kalantzis e Cope (2012, p. 358); Cope e Kalantzis (2015, p. 17)

Na préoxima secgdo, discorreremos sobre a multimodalidade, pois esse conceito
também rompe com a homogeneidade e privilégios no processo de construcdo de

significados tornando necessaria sua discussao.
3.3 AMULTIMODALIDADE

A definicdo “modos textuais funcionam em conjunto com outros, sem necessariamente
privilegiar um sobre o outro” de Street (2012, p. 2), exprimem ndo apenas 0 conceito
da Multimodalidade, como expressa aquilo que, de fato, € proposto numa educacgao
voltada para a ética e respeito, defendidos pela educacéo linguistica.

O conceito de Multimodalidade refere-se a unido, ao reconhecimento dos diversos
modos de produzir significados a fim de potencializar essa producdo. Este conceito é
proveniente de uma sequéncia de estudos realizados por Gunther Kress e Theo Van

Leeuwen - a partir da teoria sociossemiética de Michael Halliday em 1978 - sobre



54

como as criancas produzem e interpretam os sinais disponiveis a elas. Através de
suas pesquisas, 0s autores concluem que toda comunicacdo € multimodal, ou seja,
ao produzir desenhos, as criangas nao apenas ilustram aleatoriamente, mas

comunicam-se tanto quanto se estivessem redigindo um texto em paragrafos.

Dessa forma, a multimodalidade refere-se a como as imagens, sons, gestos dentre
outros modos, juntos ou néo, dialogam num mesmo campo de comunicacao. Cope,
Kalantzis e Pinheiro (2020) reforcam a ideia de que a multimodalidade é um aspecto
original da linguagem, uma vez que as linguas primarias acompanhavam gestos e
outros modos tais como as imagens. Tal caracteristica foi suprimida quando a
ideologia grafocéntrica monopolizou o sistema de educacdo, mas € justamente o
retorno a multiplicidade de produzir significados na comunicagao que causa o declinio
do privilégio da escrita e, consequentemente, do carater monomodal dado a educacéo

até meados do século XX.

Isto representa um retorno a multimodalidade, em que a escrita tem perdido
seu lugar especial como modo mais eficaz de veicular significados através do
tempo e do espaco, cedendo, com isso, cada vez mais, o lugar a outras
tecnologias para registro e transmissao de significados via modalidades orais,
visuais e gestuais. como consequéncia, encontramo-nos constantemente
engajados e, por isso, cada vez mais acostumados com a alternancia de
modos e significacdo (COPE, KALANTZIS, PINHEIRO, 2020, p. 47).

Cabe ainda, no dialogo sobre a multimodalidade, ressaltar a relevancia dos conceitos
de modo e recursos semidticos que ilustram significativamente a ideia de variedade
no processo de significagdo. Ambos os conceitos dizem respeito a semiose (producéo
de significados) num processo de interdependéncia. Nos estudos de Cope, Kalantzis
e Pinheiro (2020) sobre multiletramentos, sete modos sédo apresentados: o modo

escrito, visual, espacial, tatil, gestual, auditivo e oral.

E importante salientar que os modos s&o social e culturalmente negociados dentro de
uma comunidade em si e, por isso, 0s sentidos que esses modos produzem dependem
diretamente do que a comunidade considera, tendo em vista seus interesses. Sobre
0s modos e a producdo de sentido por meio deles, Gualberto e Santos (2019)

esclarecem que
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as escolhas de determinados modos para producdo de significados estao
diretamente ligadas a histéria do uso semidtico de uma materialidade
especifica, dado que, o que um produtor de signo faz esta relacionado com o
gue outro(s) produtores fizeram antes, em resposta as necessidades sociais
semiodticas similares. As sociedades tém preferéncias modais, um modo
usado é para um propésito para um determinado agrupamento social e outros
modos para outros propositos (p. 11).

Compreendemos, portanto, que 0os modos sdo 0s meios pelos quais a comunicacao
se da para produzir significado. Os recursos semioticos, por sua vez, referem-se as
nuances provocadas nos modos pelos quais a comunicacao acontece de acordo com
a intencdo dos produtores de sentido. Desta forma, a comunicacdo e seus
desdobramentos causados pela diversidade do mundo moderno, ganham espago nas
interacdes entre os sujeitos por diversos canais de forma que, torna-se necessario
considerar essas inovacdes, sobretudo no campo da educacdo. Essa reflexdo é
proposta por Kress (2011) em seu trabalho sobre a sociossemiética multimodal que
nos leva a questionar se os professores estdo preparados, ou mesmo, dispostos a

considerar o conhecimento desses educandos materializados em diferentes modos.

A concepcao de Kress (2011) sobre a sociossemidtica multimodal sugere que o
produtor de significacdo, neste caso o estudante, faz do ambiente de comunicacao
um ambiente composto por um complexo de elementos que integram os sujeitos, as
situacdes, 0s objetos ligados a relacbes que expressam diversas intengdes. Para essa
comunicacao entram em cena 0s signos, que daréo a forma e a intencéo daquilo que

o produtor de sentido deseja transmitir.

O signo, entdo, passa a ser tratado por Kress (2011) como “documentario” daquilo
gue o educando aprendeu, ou seja, 0 signo é o registro do conhecimento adquirido
pelo educando ao longo de suas experiéncias. Ao tratar de conhecimento, Kress
(2011) apresenta o termo “epistemological commitment” para referir-se ao conjunto de
nocodes/significados produzidos pelos individuos a partir das informacdes dispostas ao
seu redor. No intuito de responder a uma tarefa, por exemplo, o educando produz
significados que atendem a tal demanda por meio de um signo a sua escolha. Esse
signo, por sua vez, carrega informacdes também selecionadas para atender aquela

solicitacdo. Em suas postulacdes Kress (2011) esclarece que
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[...] as sele¢Bes indicam os interesses dos estudantes naquele momento. Os
modos usados séo respostas daquilo que fora requisitado no momento - uma
resposta para “vocé pode me dizer” ou “mostre-me “. Momentos depois, como
efeito de um signo produzido por outro aluno ou do professor, o interesse do
aluno provavelmente mudara” (p. 211).

Portanto, ainda que os educandos representem seus conhecimentos de certa maneira
em um determinado momento, isso tende a mudar, pois 0 que foi representado
anteriormente diz respeito ao seu interesse naquele responsivo tempo. Em suma, as
representacbes de conhecimento dadas de acordo com o interesse e selegao
pontuados anteriormente sdo o que Kress (2011) chama de signos de aprendizagem,
ou seja, elementos cruciais da multimodalidade, que possui papel fundamental no

processo de producéao de sentido.

Com base nos apontamentos feitos até o presente momento, prosseguimos nossas
discussbes trazendo na préxima secao consideracdes acerca da educacéo linguistica,
pois € esse o0 conceito que reflete a postura de educacéo de linguagem que contempla
uma multiplicidade de semioses e possibilita uma formacao critica e cidada onde o

educando seja agenciador do seu aprendizado.

3.4 EDUCACAO LINGUISTICA CRITICA NA EDUCACAO BASICA E POSSIVEL?

Educador e educandos (lideranca e massas), co-intencionados a realidade,
se encontram numa tarefa em que ambos s&o sujeitos no ato, ndo sé de
desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este
conhecimento.

(FREIRE, 1998, p. 31)

A indagacao “é possivel?” presente no titulo desta secao refere-se a educacéo
linguistica na educacao basica, antes, porém, faz-se necessario discutir o sentido de
critico do qual essa educacao se apropria em sua pedagogia, para que os docentes,

possam atuar.

Diante de inquietacdes provocadas por diversos autores sobre o sentido de critico,
Ferraz (2018) sugere trés perspectivas do termo a serem refletidas: do pensamento
critico, a de ruptura de paradigmas e de construcdo de sentidos. A ideia de
pensamento critico refere-se a pratica de desconfiar ou simplesmente confrontar a

verdade veiculada em discursos ou grandes narrativas. Ja o sentido de critico como
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ruptura de paradigmas acontece quando a reflexdo critica, dedicada a determinado
assunto, provoca mudanca no pensamento que 0 sujeito apresentava antes de tal
pratica. Por fim, a ideia de construcdo de sentido traz consigo o sentido de que os
educandos podem construir significados a partir das reflexdes e discussdes que uma

educacao baseada na perspectiva critica pode proporcionar.

As trés acepcdes apresentam grande relevancia, pois considerando que os territorios
do globo, embora distantes geograficamente, estdo intimamente ligados por conexodes
econbmicas ou politicas, faz com que a realidade de um ecoe no outro. Ademais,
essas realidades ndo sao apenas sentidas pelos sujeitos, mas, por meio da tecnologia
midiatica, também sdo acompanhadas em tempo real por qualquer individuo no
mundo. Logo, todos os sujeitos sdo cidaddos do mundo, envolvidos nas realidades
gue nele acontecem e, issO exige a participagdo e engajamento nos eventos
recorrentes. Para tal engajamento € necessario que todos possuam a pratica de
analisar as questdes, desconfiar dos discursos realizados acerca delas, refletir sobre
as mesmas, construir sentidos a partir desse processo e, possivelmente, transforma-

las.

Os conceitos anteriormente apresentados reforcam as assercdes de Freire (1998),
sobre a necessidade de uma “pedagogia problematizante e ndo de uma pedagogia
dos depésitos, bancaria” (p. 77), para dar a educacdo, um caminho mais assertivo

para a libertacdo da opressao.

No que se refere aos letramentos, torna-se inevitavel considerar o conceito de critico
a esta perspectiva, visto que ela enfatiza a multiplicidade epistemolégica existente no
mundo, logo essa multiplicidade exige um olhar mais profundo e reflexivo na
educacgdo. Neste sentido, o Letramento Critico surge como uma parte integrante da
teoria dos letramentos em que, como afirma Kawachi (2015), espera-se que um aluno

va “além da escrita e leitura de textos de forma mecanica” (p. 49).

Retornando & indagacéo sobre a possibilidade de educacéo linguistica critica na
educacado basica, tomamos as contribuicbes de Kawachi (2015) sobre esse tipo de

educacao pela Lingua Inglesa que, segundo o autor,
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[...] envolve questdes de politica, imperialismo, poder e negociacdo de
sentidos em situa¢des cada vez mais interculturais, fazendo-se necessario,
em face do papel de lingua mundial (RIBEIRO DA SILVA, 2011) atribuido a
essa lingua, refletir sobre abordagens pedagogicas que permitam ao aluno
ndo somente compreender aspectos linguisticos mas também buscar
justificativas para o entendimento dos jogos de poder estabelecidos por meio
dessa lingua, fortalecer o olhar critico aos produtos culturais geralmente
construidos e divulgados por meio dessa lingua, entre outros processos que

tém a lingua inglesa no seu cerne (p. 53).

Portanto, torna-se pertinente afirmar que uma educacdo linguistica critica é
responsabilidade da educacédo basica, pois a lingua tem, dentre outras, a fungéo
integradora de mundos e contextos de forma com que todos 0s sujeitos envolvidos,
incluindo os sujeitos da educacao, sejam agentes de transformacéo, que sé é possivel
qguando a realidade € deflagrada através do olhar critico motivado por reflexdes e

debates.

No contexto da escola publica, concordamos com Jorge (2009) ao priorizar o
carater/papel educativo da educacdo linguistica na rede publica, pois nessa
oportunidade se encontra a possibilidade que os educandos tém de se tornarem mais
conscientes da diversidade linguistica e cultural que constitui 0 mundo, uma vez que
ambas nédo estdo dissociadas uma da outra. A percepcado dessa multiplicidade, de
acordo com a autora, tende a tornar os educandos mais conscientes de si proprios
tendo em vista 0s contextos globais e o local onde estéo inseridos. Sendo assim, Jorge
(2009) propode reflexdes a serem consideradas quando se trata da educacgéo
linguistica em lingua inglesa na rede publica tais como, atentar-se as “marcas de
identidade” dos educandos, ou seja, partir das caracteristicas que estejam proximas
aos estudantes e facam parte de suas realidades tornando o ensino mais significativo

e evitando assim desencontros que sao tomados por muitos como desinteresse.

Além disso, a autora aponta para a necessidade de professores de lingua inglesa
tornarem-se mais reivindicativos ndo apenas nos discursos, mas por meio de praticas
que deem visibilidade ao carater potencializador e educativo que a educacgao

linguistica apresenta.

Jorge (2009) afirma que um contexto multicultural pode se tornar um campo fortuito
para uma educacéo linguistica em lingua inglesa quando a pratica docente assume,

de fato, o carater educativo. Nas palavras da autora
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A aula de lingua estrangeira pode proporcionar aos aprendizes oportunidades
de compreender e explorar diferentes visbes de mundo e formas de
expressédo, cultivando as possibilidades de uma perspectiva multicultural
critica no ensino de linguas, que ndo nega as diferencas e que desafiem os
discursos que perpetuam as hierarquias (p. 167).

A pesquisadora aponta o Brasil como um desses campos fortuitos para a educacéo
linguistica em lingua inglesa, visto a diversidade cultural que o pais apresenta e a
partir dela torna-se possivelmente, por meio do viés critico, problematizar as situacdes
reais que permeiam os educandos da escola publica paralelamente a outros contextos

publicos no préprio pais e no mundo.

Em se tratando do ensino de inglés na escola publica, Jorddo (2005) revela aspectos
dessa educacdo no contexto pés-moderno questionando modelos tradicionais tais
como a visdo de totalidade da ciéncia. Neste contexto, a autora discorre como é
constituida a subjetividade p6s-moderna e como a significacdo desses sujeitos
acontece. A esse respeito, Jordao (2005) afirma que a linguagem é parte constituinte
do sujeito pds-moderno, pois ela carrega “os sentidos dos outros, dos significados que
nossas culturas, nossas sociedades, nossos paises” [...] (p. 30) e, hesse processo ao
longo do tempo, fomos construindo nossa compreensédo sobre 0 mundo. Por meio
desse didlogo, a autora chama atencdo para o cuidado de, ao ensinar linguas,
compreendé-las como um meio de nomear, perceber, formar e/ou deformar o mundo.
Para isso, faz-se necessario o exercicio de contemplar mdultiplas maneiras de

experimentar esse mundo.

Rojo (2012, p. 29) afirma que as perspectivas dos multiletramentos acontecem na
escola a partir do momento em que os educandos se tornam “[...] analistas criticos e
capazes de transformar os discursos e significagdes, seja na recepgao ou produgao”.
Com base nessas consideracdes que situam os educandos como sujeitos ativos no
processo de interlocu¢do com o mundo, acreditamos ser possivel a formacdo de

agentes criticos e transformadores por meio das perspectivas dos multiletramentos.

Dizer que uma educacdo linguistica critica na educagdo basica € uma
responsabilidade, ndo é o mesmo que responder se tal perspectiva é possivel. Para

encontrarmos um caminho que nos leve a uma possivel resposta, buscamos, além
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das contribuicbes apresentadas até aqui, apoio em Freire (1987) associando seu

conceito de educacao problematizadora ao desdobramento critico da educacéo.

Freire (1987) utiliza o termo educacéo problematizadora para contrapor o conceito de
educacao bancaria, e desta forma, tal como a educacéo critica, esse tipo de educacéo

€ aquele que questiona, debate, induz a reflexdo e discussdo. Neste passo,

[...] quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e
com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados,
guanto mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o
desafio na prépria acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o
desafio como um problema em suas conexdes com outros, hum plano de
totalidade e ndo como algo petrificado, a compreenséao resultante tende a
tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada (p. 40).

Os estudos acerca dos multiletramentos tém fundamentacao tedrica nos pressupostos
de Freire que, de acordo com Coscarelli e Correa (2021), foi um norteador de muitos
autores membros do Grupo de Nova Londres. Inicialmente os precursores dos
multiletramentos ergueram o0s pilares Pratica situada, Instrucdo Explicita,
Enquadramento Critica e Préatica Transformadora que sustentariam as propostas
dessa pedagogia. Para Coscarelli e Cobrrea (2021) a Préatica Situada, o
Enquadramento Critico e Pratica Transformadora sédo postulacdes que tém como base

as propostas de Freire, pois para os autores

A teoria de Freire é sempre pautada na experiéncia do sujeito, no que é
significativo para ele em sua vida (pratica situada), em que 0s sujeitos partem
da leitura da realidade de seu mundo para tecer a critica dele, chegando a
transformacé&o profunda da realidade (p. 28).

Os autores, ainda, apontam para o dialogo sobre as perspectivas dos multiletramentos
gue, mesmo ressignificando seus pilares posteriormente, ressaltam a importancia da
criticidade e transformacao da realidade tal como Freire sempre defendeu, ou seja, a
realidade como ponto de partida na educacao dos sujeitos e, a partir do conhecimento
dessa realidade é que eles desenvolverdao a criticidade que os impulsionara a

transformacéao.

Assim, acreditamos que os educadores tém papel precursor na promo¢do de uma
educacgdo linguistica critica, ainda que as diretrizes institucionais possam nao

apresentar essa perspectiva. Retomando as palavras de Duboc (2012), € preciso
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atuar nas brechas e adotar o viés problematizador da educacao linguistica e, nesse
contexto, a linguagem parece-nos ser o caminho mais acessivel para contribuir para
gue o educando se torne um agente capaz de pensar as questdes que rodeiam a
escola, o bairro em que ela esta situada, as pessoas que ali habitam e quica propor

solucdes que minimizem possiveis problemas.

Na direcdo do processo colaborativo, discorreremos na préxima secdo, os dados
observados a partir da interacdo com o professor, tendo em vista questdées como as

concepcOes e relacdes que o participante apresenta em relacédo ao estudo da lingua.
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4. REFLEXOES E REFRACOES DA PESQUISA COLABORATIVA

Sé&o considerados dados nesta pesquisa, todos 0s momentos de interagdo com o
colaborador que contribuem para as reflexdes e discussdes em torno dos objetivos
apresentados. Neste sentido, apresentamos os dados observados que nos permitem
discorrer sobre a concepcédo de lingua do professor participante, sua pratica em
relacdo ao Programa de Ensino e, com o trabalho colaborativo, sera possivel tecer
consideracOes sobre as contribuicdes desse movimento - permeado pelos estudos
dos multiletramentos - no ensino de lingua inglesa no municipio. Para melhor

compreensao organizamos o capitulo da seguinte forma:

Na primeira parte, contextualizamos o percurso histérico do Programa vigente de
Ensino de Lingua Inglesa no Municipio de Sado Mateus e, nesse sentido, faremos uma

analise sobre a concepcéao de lingua(gem) que subjaz esse documento.

A segunda parte deste capitulo destina-se aos encontros com o professor que
aconteceram na escola onde ele atua, no seu horario de planejamento. Esses
encontros foram destinados para compreender como o professor dialoga com o
Programa de Ensino e como essa compreensao reverbera em sua pratica pedagdgica.
Tal discussdo sera dada de maneira dialdégica, sem perguntas orientadas por
entrevista, porém o dialogo se dara a fim de compreender as seguintes questdes:

A concepcéo de lingua(gem) do professor;

e A visdo do professor participante da pesquisa sobre a lingua inglesa;

e Como a lingua inglesa pode ser ensinada na percepc¢édo do professor;

e O aprendiz de lingua inglesa pela 6tica do professor participante;

e As praticas do professor frente ao Programa de Ensino.
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Além disso, nesta etapa, a relacdo da praxis pedagogica do professor participante e
as perspectivas dos multiletramentos é discutida no sentido de compreender como

essa relagéo acontece e quais contribuicdes emergem a partir dela.

4.1 O PROGRAMA DE ENSINO E A CONCEPCAOQ DE LINGUA(GEM)

4.1.1 O histérico

Com o advento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2018, todos os entes
federados e seus municipios no Brasil foram orientados a adotar a nova normativa
para adequarem seus curriculos. A fim de atender tal obrigatoriedade, o municipio de
S&o Mateus - ES seguiu a determinacdo federal e reorganizou seu programa de
ensino conforme a Base orienta, admitindo sua estrutura e propostas na maior parte
do documento, propondo minimas alteracbes. Para tanto, foram organizadas

comissOes de professores de cada etapa/area para a realizacao deste trabalho.

No que diz respeito ao Programa de Ensino de Lingua Inglesa, a comisséo designada
para o trabalho foi composta por 3 (trés) professores efetivos além do coordenador da
area do componente curricular em questdo. As atas das reunides registram 3 (trés)
encontros entre agosto e setembro de 2018, para a andlise e reorganizacdo das
propostas para os anos finais e iniciais.

E importante ressaltar que a Base Nacional Comum de acordo com a Lei 9394/96 n&o
prevé a oferta de ensino de Lingua Inglesa para os anos iniciais do ensino
fundamental, tornando facultativo aos municipios a sua oferta. Dessa forma, para
construcdo do documento dos anos iniciais, foi mantida a estrutura tal como a dos
anos finais (a estrutura da BNCC), visto que era uma exigéncia da Secretaria de

Educacao manter os documentos sob o mesmo formato.

Tal como a Base Nacional Comum Curricular, o programa de ensino de Lingua Inglesa
da rede municipal de Sdo Mateus esta dividido entre 5 (cinco) eixos organizadores:
Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos e Dimenséo Intercultural. Vale

mencionar que, para cada eixo norteador, o documento sugere unidades tematicas e



64

objetos de conhecimento a fim de organizar as propostas curriculares. A pagina em

gue o componente curricular na Base Nacional Comum Curricular destaca

[...] as unidades teméticas, em sua grande maioria, repetem-se e s&o
ampliadas as habilidades a elas correspondentes. Para cada unidade
tematica, foram selecionados objetos de conhecimento e habilidades a ser
enfatizados em cada ano de escolaridade (6°, 7°, 8° e 9° anos), servindo de
referéncia para a construcdo dos curriculos e planejamentos de ensino, que
devem ser complementados e/ou redimensionados conforme as
especificidades dos contextos locais (p. 247).

Desse modo podemos verificar um documento estruturado em eixos, 0s quais estao
subdivididos em unidades tematicas e objetos de conhecimentos a serem
considerados na pratica docente de cada professor de Lingua Inglesa da rede
municipal de ensino. A figura 3, apresenta o Programa de Ensino de Lingua Inglesa

do 6° ano para melhor visualizacdo da organizacdo mencionada anteriormente.



Figura 3 - O Programa de Ensino

=&

SAO MATEUS

= Prefetura
Secretaria de Bducacka

LINGUAGENS

CAMPOS DE
ATUAGAOIEIXO

ORALIDADE

UNIDADE
TEMATICA

Interacéo Discursiva

PROGRAMA DE ENSINO
ENSINO FUNDAMENTAL

DISCIPLINA LINGUA INGLESA
6% ANO
1° Trimestre
OBEJTOS DE CONHECIMENTO

Classroom  Language: HiHello, Good
MorningiAfternoon/Evening; How are you?
Saying Goodbye

Imperative

Family

HABILIDADES

- Interagir em situacies de intercAmbio oral, demonstrando
iniciativa para utilizar a lingua inglesa (EF0GLIO1)

- Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si de
outras pessoas, explicitando informac@es pessoais e
caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncia e rotina
(EFOELIDS).

LEITURA Estratégia de Leitura Analisar estruturas de dialogo; - Reconhecer os termos referentes a estados de humor e
Criar hipotese sobre a finalidade de um texto | demais comandos da sala de aula nos textos de histdrias em
bem como uma histéria em quadrinhos que | quadrinhos ou em didlogos através de suas estruturas, palavras
retratamm o universo na sala de aula e | cognatas e demais recursos multimodais.
apresentam cognatos referentes a estados de
humor.

ESCRITA Estratégia de  pré- | Brainstorming sobre as partes da casa e | - Reconhecer as estruturas dos ambientes através das grafias

escrita ambientes da escola elencadas além da analise da semelhanca com a lingua
materna

CONHECIMENTO Gramatica To be wverb, Subject Pronoun, Possessive | - Utilizar o presente do indicativa para identificar pessoas (verbo

LINGUISTICOS Adjectives, Simple Present to be) e descrever rotinas diarias (EF0ELIT9)

- Empregar de forma inteligivel, os adjetivos possessivos
(EF06LI23)
DIMEMSAD A Lingua Inglesa no | Brainstorming de cognatos: lista de palavras | - Avaliar e problematizando os elementos/ produtos culturais de
INTERCULTURAL cotidiano da sociedade | em inglés adotadas na Lingua Portuguesa | paises de lingua inglesa absorvidos pela sociedade

brasileira

(ESTRANGEIRSMOS)

brasileira/comunidade (EF06LIZE)

-Identificar as similaridades e diferencas entre a lingua inglesa
e a lingua maternaloutras linguas, articulando-as a aspectos
sociais, culturais e identitarios, em uma relagéo intrinseca entre
lingua inglesa, cultura e identidade. (CE)

Fonte: Adaptado do Programa de Ensino de Lingua Inglesa, 6° ano - Secretaria Municipal de Educacao de S&o Mateus - ES (ANEXO 1)

65



66

Vale destacar que até o0 momento da construcédo desse Programa alinhado a BNCC,
a rede municipal contava com um documento elaborado no ano de 2003 que, de

acordo com Biancardi (2019), tinha como

justificativa melhorar a qualidade do ensino fundamental no sentido de
combater o fracasso escolar, diminuir a defasagem escolar e garantir aos
alunos uma aprendizagem sequencial no decorrer dos anos, reconhecendo
gue cada escola poderia ter autonomia para elaborar sua Proposta
Pedagdgica norteada pelo Programa de Ensino (p. 38).

Esse Programa comecou a ser construido no ano de 2001 pela equipe técnica da
Secretaria Municipal de Educacado, professores da rede estadual e técnicos da
superintendéncia regional. ApdOs reunides e seminarios para contribuicbes dos

professores da rede municipal, o documento foi finalizado.

Marcados por esses feitos historicos, a partir do ano de 2018, a Secretaria Municipal
de Sdo Mateus teve a necessidade de articular seu programa de ensino aos preceitos
da Base Nacional Comum Curricular, visto que as versodes vigentes até essa época
foram construidas antes da normativa. Esse advento levou a Secretaria a iniciar acdes
para a constru¢ao de um novo programa, que foi construido pela coordenacao de area
e uma comissao de professores no periodo compreendido entre agosto e setembro
de 2018 e, posteriormente, disponibilizado as escolas no inicio do ano letivo de 2019
para apreciacdo e contribuicdo dos demais professores de Lingua Inglesa da rede.
Apods esses tramites, o documento foi concluido no fim do mesmo ano e, desta vez,
alinhado a nova normativa, como € possivel verificar no anexo 1, sendo concluido no

final do ano de 2019 apds apreciacao dos professores.

A apreciacao realizada pelos professores deu-se a partir da disponibilizacdo desse
documento no inicio do ano letivo de 2019, quando a SME encaminhou via e-mail o
Programa de Ensino para todas as escolas da rede e orientou que, durante o0s
planejamentos, pedagogos e professores dedicassem-se a analise das propostas e
fizessem observacoes e sugestdes a serem inseridas nesse documento. Ficou a cargo
da coordenacéo de area da SME receber as contribuicdes durante as visitas técnicas
nas escolas. Essas contribuicdes eram consideradas pelo coordenador de area de

Lingua Inglesa, levadas a discussdo com outros professores de outras escolas
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também durante as visitas técnicas e, apdés unanimidade nas consideracfes, as

alteracdes eram feitas no documento.

A partir desses aspectos histéricos do Programa de Ensino de Lingua Inglesa na rede
municipal de S&o Mateus, apresentamos nossas analises deste documento no que
diz respeito aos dialogos que ele propde com os professores sobre o conceito de

lingua(gem) e sua organizagao.

4.1.2 A visao de lingua(gem)

O programa vigente de ensino de Lingua Inglesa da rede municipal de Sdo Mateus foi
construido tal como se verifica na BNCC, apresenta uma estrutura dividida em eixos
conforme ilustra a figura 3. Relacionadas a cada eixo, encontram-se unidades
tematicas que se distribuem pelos anos (6° ao 9°) diversificando-se entre eles, como
€ 0 caso do eixo Leitura do 6° ano que apresenta as unidades tematicas Estratégia de
Leitura, Préaticas de Leitura e Construcdo de Repertério Lexical, mas ndo possui as
unidades Praticas de Leitura e Fruicdo e Préaticas de Leitura e Novas Tecnologias,

presentes exclusivamente no 8° e 9° ano respectivamente.

Outro aspecto importante a ser destacado na organiza¢do do Programa sao os objetos
de conhecimento (conteudos/conceitos) e as habilidades, ora registradas com o0s
codigos alfanuméricos da Base, ora sem 0s mesmos, 0 que indica que foram
elaboradas pela comissdo. Os objetos de conhecimento e as habilidades também

variam de acordo com 0s eixos e os anos do Ensino Fundamental (vide anexo ).

Observamos que o Programa de Ensino se apresenta de maneira generalizada e, por
isso, verificam-se poucas propostas que se aproximam a contextos locais do
municipio e repertérios epistemoldgicos dos estudantes. Além disso, ressaltamos a
necessidade de conceber a multiplicidade de linguagens em uso, como praticas
interativas que fazem parte da comunicacao em contextos reais como apontou Bakhtin
(2004).

Sobre esse contexto, trazemos como exemplo o objeto de conhecimento Family,

proposto no primeiro trimestre do 6° ano (Figura 3), causa no contexto proposto para
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a comunicacdo. Esse detalhe nos leva a refletir se o referido tema foi considerado
apenas para obedecer as propostas da BNCC, uma vez que a habilidade EFO6LI17,
prevista para os 6° anos propde “construir repertorio lexical relativo a temas familiares

(escola, familia, rotina diaria, atividade de lazer, esportes, dentre outros)” (p. 251).

Retomando a discussao sobre a organizacdo do documento em eixos, desta vez sobre
0 eixo Conhecimentos Linguisticos, observamos que esse eixo apresenta prioridade
nos estudos de elementos léxico-gramaticais (Figura 5).

Prosseguindo com a observacdo da organizacdo, verificamos no eixo Dimensao
Intercultural a oportunidade que as aulas de Lingua Inglesa possuem para o exercicio
da andlise critica de questdes para além do viés linguistico em seus aspectos escritos
ou lIéxico-gramaticais. Esse eixo, pode fomentar as situacbes que permeiam
comportamentos, relacdes e culturas de diversos territorios e sobretudo locais, tal
como revelou a pesquisa de Fonseca (2018) em que os educandos se apropriaram
dos discursos veiculados na midia sobre o seu proprio bairro e reproduziam a imagem
desse local como um ambiente marginalizado e criminoso. A partir da proposta
pedagogica do professor participante da pesquisa realizada por Fonseca (2018),
verificou-se a desconstrucdo da visdo reduzida do bairro pelos préprios educandos
desse local. Esse contexto esta intimamente ligado as ponderacdes de Menezes de
Souza (2018) ao defender uma educacdo em lingua inglesa que deixa de ser singular
e passar a considerar um todo de maneira que se torne uma “coletanea de praticas

multiformes” (p. 248).

Neste percurso, realizamos uma reflexdo sobre Programa de Ensino de Lingua
Inglesa referente aos anos finais do Ensino Fundamental a fim de compreender sua
organizagdo, a concepcao de lingua que o subjaz e como esse documento pode
orientar o trabalho dos professores. Nessa analise selecionamos algumas propostas
encontradas nos eixos do Programa de Ensino, para observar os dialogos que elas

propdem com o professor e com as perspectivas dos (multi)letramentos.
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Figura 4 - Propostas do eixo Conhecimentos Linguisticos do 9° ano (3 trimestres)

CONHECIMENTQOS | Estudo do léxico | Reconhecer o uso de prefixos e | — Reconhecer sufixos e prefixos comuns utilizados na formacéo de palavras em lingua inglesa
LINGUISTICOS sufixos bem como os radicais de | (EFO8LI13).
estruturas léxicas
CONHECIMENTQOS | Estudo do léxico | Intenetés - Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogs, mensagens instantaneas, tweets, entre
LINGUISTICOS Linking words outros), novas formas de escrita (abreviac&o de palavras, palavras com combinacéo de letras
e numeros, pictogramas, simbolos graficos, entre outros) na constituico das mensagens
(EF09LI13).
- Utilizar conectores indicadores de adigéo, condicéo, oposicéo, contraste, concluséo e sintese
como auxiliares na construgéo da argumentacéo e intencionalidade discursiva (EF09LI14).
- Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interac&o, para pesquisar,
selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento na lingua
inglesa, de forma ética, critica e responsavel (CE).
CONHECIMENTQS | Gramatica Future - Empregar, de modo inteligivel, as formas verbais em oracfes condicionais do tipo 1 (If-
LINGUISTICOS 1 Conditional clauses) para retratar actes no presentes e consequéncias no futuro relacionadas a salde e
Modal Verbs: should. have to 0 tratamento adequado as esses problemas utilizando os verbos modais (EF09LI15)
CONHECIMENTOS | Estudodo léxico | Uso da linguagem em meio | — Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues, mensagens instantineas, tweets, entre
LINGUISTICOS digital: "internetés” - producdo de | outros), novas formas de escrita (abreviacio de palavras, palavras com combinacio de letras
textos com emojis para expressar | e nimeros, pictogramas, simbolos graficos, entre outros) na constituicdo das mensagens
preferéncias. (EF0SLI13).
CONHECIMENTQS | Gramatica Conditionals 2 - Utilizar o tempo verbal para relatar enredos de filmes, pecas, livros ou simplesmente relatar
LINGUISTICOS May e Might experiéncias vividas no tempo passado que envolvam entretenimento ou n&o.
CONHECIMENTOS | Estudo do léxico | Uso da linguagem em meio | — Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues, mensagens instantaneas, tweets, entre
LINGUISTICOS digital: "internetés” - producdo de | outros), novas formas de escrita (abreviacio de palavras, palavras com combinacéo de letras
textos com emojis para expressar | e nimeros, pictogramas, simbolos graficos, entre outros) na constituicdo das mensagens
preferéncias. (EF09LI13).
CONHECIMENTQS | Gramatica Reviséo: Conditionals 1 e 2 - Utilizar o tempo verbal para relatar enredos de filmes, pecas, livros ou simplesmente relatar
LINGUISTICOS Modal verbs experiéncias vividas no tempo passado que envolvam entretenimento ou néo.

Fonte: Adaptado do Programa de Ensino Lingua de Inglesa, 9° ano - Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Mateus - ES (ANEXO 1)
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Considerando as perspectivas dos multiletramentos, ao invés de uma organizacéo
compartimentalizada, o documento apresentaria a integralizacdo dos aspectos da
lingua, pois tal como Cope e Kalantzis (2008) afirmaram, os “modos linguisticos
escritos sdo partes integrantes de modos visuais, auditivos e espaciais” (p. 197). Em
outras palavras, a construcdo de sentidos se da pela integracdo de diferentes
aspectos da lingua e néo pelo seu desmembramento. Nesse sentido, corroboramos

com as assercoes de Ribas (2018)

Apesar de acreditar que as quatro habilidades linguisticas possam e devem
ser trabalhadas nas escolas regulares, vejo que a(s) maneira(s) de se
trabalha-las, considerando-se os preceitos dos letramentos ndo deveria(m)
provocar a compartimentalizacdo entre elas, mesmo que isso seja feito no
curriculo como forma de didatizar o trabalho com linguagens. Textos séo
multimodais - compostos de elementos visuais, auditivos, linguisticos,
gestuais, espaciais, 0s quais devem ser levados em consideracdo em
conjunto (e ndo de forma isolada) na construcéo de significados (p. 1803).

No eixo oralidade, as propostas sdo apresentadas de maneira que levam os
professores a compreender que tais praticas devem acontecer tal como estédo
sugeridas ndo havendo possibilidades para o exercicio da autonomia docente. E o

caso, por exemplo, da proposta para o 6° ano como mostra a figura a seguir.

Figura 5 - Eixo Oralidade

Producao de mini-dialogo oral | - Aplicar os conhecimentos para falar de si

com o ambiente da sala de|e de oufras pessoas, explicitando
ORALIDADE Producéo Oral aula como cenario. Uso da| informacbes pessoals e caracteristicas
classroom language e | relacionadas a gostos, preferencias e

informacdes sobre a familia. rotinas (EF0BLIOS).

Fonte: Programa de Ensino Lingua Inglesa (6° ano, 1° trimestre -Secretaria Municipal de
Educacéo de S&o Mateus -ES (ANEXO 1)

Por esta razéo, a concepcao de oralidade do Programa de Ensino, ao contrario do que
propdem os estudos dos multiletramentos, considera esse aspecto linguistico um tipo
de texto imediato e irreprodutivel, pois nesse campo, como descrevem Cope;
Kalantzis e Pinheiro (2020) “um ouvinte segue os significados, n&o as palavras, ndo
percebendo, assim, repeti¢cdes, hesitagdes e revisdes [...]" (p. 297). Essas marcas na
oralidade, dentre outras, devem ser levadas em conta e compreendidas como
registros da multiplicidade dialégica na lingua inglesa, o que ndo se verifica no

Programa.
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No eixo Escrita observamos propostas de pratica da escrita de géneros pré-
determinados (Figura 8). O eixo Leitura, por sua vez, esté voltado para a prética de
estratégias de decodificacdo (Skimming e Scanning) utilizadas para fazer as leituras.
Desta forma, ressaltamos a importancia de propostas que estimulem o exercicio da
agéncia, principio do trabalho de leitura e escrita pela oOtica das perspectivas dos
multiletramentos. Segundo Cope, Kalantzis e Pinheiro (2020) a leitura mobiliza
modelos mentais que servem para a producao de sentido e por isso as significacoes
ocorrem de forma diferente em cada leitor, desta forma, as propostas devem
considerar as experiéncias dos estudantes bem como o trabalho com a Escrita deve
envolver “escolhas de significados voltadas a uma variedade de propdsitos que julgam

importantes [...]" (p. 219).

Além disso, consideramos a relevancia de considerar em um documento dessa
importancia, propostas que vao além de uso de técnicas destinadas a compreenséo
dos textos, contudo € possivel observar que elas ndo estimulam a reflexdo e
posicionamento critico diante dos mesmos como € possivel verificar nas Figuras 6 e
7.

Figura 6 - Eixo Leitura

Skimming e Scanning em textos que

sugerem alimentacdo saudavel

- |dentificar a(s) informacéo (Ges)-

LEITURA chave de partes de um texto em
Estratégias de Leitura Compreensé&o geral e especifica dos | lingua inglesa (paragrafos)
sentidos do texto. (EFOTLIOT).
Leitura do healt plate (impresso ou | - Selecionar, em um texto, a
LEITURA Praticas de Leitura e pesquisa | em ambientes virtuais.) informacao desejada como

objetivo de leitura (EFO7VLIOS).

Fonte: Programa de Ensino Lingua Inglesa (7° ano, 1° trimestre -Secretaria Municipal de
Educacao de S&o Mateus - ES (ANEXO 1)

Figura 7 - Eixo Escrita

- Produzir textos (comentarios em féruns, relatos
pessoais, mensagens instantineas, tweets,
reportagens, histérias de ficgdo, blogues, entre
outros), com o uso de estratégias de escrita
(planejamento, produgio de rascunho, revisio e
edi¢do final), apontando sonhos e projetos para
o futuro (pessoal, da familia, da comunidade ou
do planeta)(EFO8LI11).

1° trimestre - Secretaria Municipal de

Textos que expressem sonhos e

ESCRITA | Praticas de escrita | previsdes sobre o futuro.

Fonte: Programa de Ensino Lingua Inglesa (8° ano,
Educacéo de Sao Mateus - ES (ANEXO 1)
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O eixo Conhecimentos Linguisticos, que da énfase aos estudos dos elementos
linguisticos, apresenta propostas que variam entre analises semanticas das palavras
e estudo de estruturas gramaticais sugeridas pela BNCC, além de algumas sugestfes
da Comissdao que construiu o documento. As perspectivas dos multiletramentos
sugerem o estudo de palavras e suas estruturas, voltado ao objetivo da comunicacéo,
ou seja, o foco no trabalho desse aspecto ndo acontece na revisdo da estrutura escrita
ou falada do texto de acordo com uma regra e sim pela necessidade de “mudancgas”

e “escolhas” que melhor atendam as intencdes do autor.

A pesquisa de Ribas (2018) sobre a Base Nacional Comum Curricular e a construgéo
de sentidos em lingua inglesa, dentre outras reflexdes, chama a atengéo para a falta
de comunicacao entre os géneros discursivos e o enfoque estrutural apresentado nas
propostas da BNCC. Verificamos essa relacdo de modo mais proximo, porém pouco
evidente no Programa de Ensino da rede municipal de Sdo Mateus, como é o caso do
1° trimestre do 9° ano (Figura 9) que inicia com a proposta de andlise de textos orais
e escrito sobre problemas de saude e prevencao de doencas. O programa segue com
0 eixo Leitura sugerindo leitura de textos informativos sobre o tema, o0 eixo Escrita com
producdo de cartazes preventivos em lingua inglesa, no entanto, com o0 eixo
Conhecimentos Linguisticos esse raciocinio parece ser interrompido com propostas
de estudo de Internetés, Linking Words, Future, First Conditional, Modal Verbs Should

e Have to.
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Figura 8 - Conhecimentos Linguisticos (Recorte do 1° trimestre do 9° ano)

CONHEICMENTOS | Estudo léxico | Reconhecer o uso dos | - Reconhecer sufixos e prefixos comuns ufilizados na formacéo de palavras
LINGUISTICOS prefixos e sufixos bem | em lingua inglesa (EFO8LI13).

como os radicais de
estruturas léxicas
CONHEICMENTOS | Estudo léxico | Intenetés - Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogs, mensagens instantdneas,
LINGUISTICOS Linking words tweets, entre outros), novas formas de escrita (abreviaciio de palavras,
palavras com combinacdo de letras e nameros, pictogramas, simbolos
graficos, entre outros) na constituicdo das mensagens (EFO9LI13).

- Utilizar conectores indicadores de adicdo, condicio, oposicdo, contraste,
conclusdo e sintese como auxiliares na construcio da argumentacdo e
intencionalidade discursiva (EF09LI14).

- Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos deinteragio, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em
praficas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel

(CE).
CONHEICMENTOS | Gramdtica | Future - Empregar, de modo inteligivel, as formas verbais em oracbes condicionais
LINGUISTICOS 1 Condicional do tipo 1 (I--clauses) para retratar acbes no presentes econsequéncias no

Modal verbs: Shoul, have | futuro relacionadas a salde e o tratamento adequado as esses problemas
utilizando os verbos modais (EF09LI1T5).

Fonte: Programa de Ensino Lingua Inglesa - 9° ano - Secretaria Municipal de Educagéo de
Sé&o Mateus - ES (ANEXO 1)

Entendemos as possibilidades de compreensao e producao de textos com o auxilio
de conectivos (Linking Words) ou o emprego dos verbos Should e Have to para
construcdo de recomendacdes em casos de problemas de saude, porém indagamos
a extensa insercdo de propostas para esse eixo principalmente com internetés, que

parece romper com a loégica do tema.

Torna-se relevante portanto, refletir sobre esses rompimentos nas propostas do
Programa para que de fato, o dialogo do documento com 0s contextos reais aconteca,
como o trabalho com géneros textuais da digitalidade (Figura 8), que sao formas de
producdo de sentido na contemporaneidade e ressaltados pela hibridizacdo de
elementos para constituicdo das mensagens, também apontado Programa/BNCC.
Além de apontar os diferentes tipos de géneros, o Programa segue apresentando
propostas para o exercicio de posicionamento critico diante do uso das novas
tecnologias e a interacdo por meio delas de maneira ética e responsavel, temas de
grande relevancia para a realiza¢do da educacao linguistica em lingua inglesa na sala

de aula.

No eixo Conhecimentos Linguisticos, salientamos a necessidade de considerar
propostas de estudo da estrutura linguistica que dialoguem com a funcgéo social ou

gue apontem para uma reflexdo critica desse estudo, por exemplo, o objeto de
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conhecimento “uso de prefixos, sufixos e radicais das palavras” voltados apenas ao
reconhecimento dessas estruturas nos vocabulos. Por isso, 0s aspectos etimoldgicos
na constituicdo das palavras fazem-se de grande relevancia no documento.
Ressaltamos ainda, a importancia de conceber o eixo Conhecimentos Linguisticos
como um item que possibilita a compreenséo da formacao das palavras por meio da
dinamicidade da lingua em seu carater vivo e sobretudo da presenca do Iéxico em
outras linguas, como por exemplo, as palavras de origem latina na lingua inglesa e as

palavras de lingua inglesa presentes na lingua portuguesa (estrangeirismos).

Inferimos, portanto, que a Base Nacional Comum Curricular exerceu um papel
dominante nas interlocu¢@es para a elaboracao do documento tornando-se Unica fonte
de conhecimento para a constru¢do de um programa destinado ao ensino de linguas
restando lacunas para reflexdes sobre a génese das bases epistemoldgicas dos
estudos da lingua no processo de elaboracdo do documento. Os apontamentos
realizados anteriormente nos conduzem a refletir sobre a necessidade de consciéncia
sobre “atitudes nas brechas” que os participantes de elaboragdo de documentos
curriculares precisam ter ao realizarem tal trabalho. Sobretudo, ressaltamos o
compromisso que as entidades responsaveis por esse processo devem assumir
promovendo, antes de tudo, estudos, capacitacdo e demais recursos que esse

momento requer.

Com o eixo Dimenséo Intercultural, € possivel afirmar que professores e estudantes
tém oportunidades de refletir sobre questdes que permeiam o cotidiano local e global

e desse modo dar encaminhamentos para possiveis ressignificacdes e agéncias.

Reforcamos a importancia de integrar todas as tematicas que envolvem as discussdes
no documento, porém chamamos a atencdo para a compreensdo de que a tentativa
de manter as propostas fechadas em um unico viés a fim de atender a um tema (Figura
10), pode tornar as praticas monovocais e engessadas, limitando as possibilidades de
didlogo com outras perspectivas. Cope, Kalantzis e Pinheiro (2020) afirmaram que
ainda no século XIX a cultura instrucional na praxis pedagoégica ainda é muito forte e
por isso, defendem os processos de conhecimento de experienciar, analisar e aplicar,
pois esses processos colocam os estudantes diante de diferentes perspectivas de

guestdes que permeiam o contexto local e global.
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A figura 9 a seguir apresenta os eixos do Programa de Ensino de Lingua Inglesa do
3° trimestre das turmas de 9° ano, onde destacamos as questdes para refletir sobre a
importancia de considerar a comunicacao entre 0s géneros discursivos e pensar sobre
o0 estudo da estrutura da lingua nas aulas de Lingua Inglesa.



Figura 9 -

Recorte do 3° trimestre do 9° ano
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ORALIDADE

Interac&o Discursiva

Funcdes e uso da lingua: persuaséo Ars

- Inventariar o conhecimento do coletivo da

sala de aula quanto expressiies de arte
existentes.

LEITURA

Praticas de Leitura e
novas tecnologias

Informacdes em ambientes
virfuais: pesquisa na internet  sobre
a preferéncia mundial das pessoas no
quesito arte.

- Expor resultados de pesquisa ou estudo
com o apoio de recursos, tais como notas,
graficos, tabelas, entre outros, adequando
as estratégias de construcéo do texto oral aos
objetivos de comunicacdo e ao contexto
(EFOQLID4).

ESCRITA

Préticas de escrita

Producéo de textos escritos com mediacéo
dos colegas/colegas: escrita de topicos de
defesa dos beneficios do tipo de arte favorito

- Utilizar recursos verbais e néo verbais para
construcao da persuasio em textos da esfera
publicitaria, de forma adequada ao contexto
de circulacio (producéo e compreenséo)
(EFO9LIT1).

Revisdo: Conditionals 1 e 2

- Utilizar o tempo verbal para relatar enredos
de filmes, pecas, livros ou simplesmente

CONHECIMENTOS LINGUISTICOS | Gramatica Modal verbs relatar experiéncias vividas no tempo passado
que envolvam entretenimento ou né&o.
Construcéo de identidades no | Discutir a comunicac&o intercultural por meio
mundo globalizado: leitura em inglés de | da lingua inglesa como mecanismo de
} Lingua Inglesa no | perfis de artistas mundialmente | valorizacdo pessoal e de construcdo de
DIMENSAQ INTERCULTURAL cotidiano da sociedade | famosos como Monet, Michelangelo, | identidades no mundo globalizado
brasileira/comunidade | Salvador (EF09LI19).

Dali, Tarsila do Amaral etc.

Fonte: Programa de Ensino Lingua Inglesa - 9° ano, 3° trimestre - Secretaria Municipal de Educacao de Sdo Mateus — ES (ANEXO 1)
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Com base nos apontamentos feitos anteriormente, verificamos que o Programa de
Ensino de Lingua Inglesa apresenta uma concepcao de lingua constituida de maneira
seccionada (organizada em eixos) e também prescritiva dos aspectos da lingua a

serem assimilados.

A autora ainda, apoiada no conceito de Translinguismo de Canagarajah (2013),
defende a integracdo dos conhecimentos que permeiam os estudos da lingua. Em
outros termos, compreende-se que a construgcdo de sentidos em lingua inglesa
“transcende” (p. 1819) aspectos linguisticos e lexicais, pois a comunicagao integra
diversos recursos semibticos de maneira que se torna inviavel concebé-los
separadamente. Corroborando as palavras da autora (ibidem) “construir sentidos em
lingua inglesa € mais importante para se comunicar do que usar a gramatica
corretamente” (p. 1819), compreendemos que os eixos do Programa de Ensino devem
ser considerados de maneira interdependente e a estrutura da lingua percorre por

todos e ndo é tomada como ponto de partida ou foco nos estudos da lingua.

Apos a reflexdo sobre o Programa de Ensino da rede municipal de S&o Mateus
problematizamos se o documento deixa espacos para contemplar situacdes que sao
recorrentes no contexto escolar. A Base Nacional Comum Curricular emergiu na
educagéo do Brasil afirmando que as redes de ensino teriam “(...) a tarefa construir
seus curriculos com base nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC (...)"
(BRASIL, 2017, p. 20). Ribas (2018) propdem reflexbes que confrontam a ideia de

normativa e o termo referéncia que a prépria BNCC traz

Se se trata de uma norma, entende-se que esta devera ser seguida por todas
as escolas. Falar em “referéncia”, por outro lado, nos leva ao entendimento

de que aquilo que é descrito na BNCC ndo precisa necesséria e
rigorosamente ser seguido pelas escolas (p. 1795).

Compreendemos que se ha a oportunidade de construir um curriculo e, a BNCC é
apenas uma base para essa construcéo, logo houve “brechas” para que situagdes que
permeiam o cotidiano escolar e dos estudantes pudessem ser componentes

garantidos no Programa de Ensino de Sdo Mateus.
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Dados o contexto histérico e a visdo de lingua(gem) do Programa de Ensino,
buscamos compreender como se da a relacdo do professor participante com esse
documento. Para tanto, na proxima secdo, apresentamos 0s momentos de interacao
com o professor, onde, além da relacdo com o programa de ensino, foi possivel
dialogar sobre sua visdo de lingua inglesa bem como observar sua pratica em uma de
suas turmas e, desta forma, obter dados que nos conduzem aos objetivos propostos

nesta pesquisa.

4.2 DA INTERACAO COM O PROFESSOR: CONHECENDO O PARTICIPANTE E
SUAS PERSPECTIVAS

Os didlogos com o professor foram de suma importancia para o desenvolvimento
desta pesquisa e por meio deles foi possivel trazer os enunciados apontados no
capitulo de analise desta pesquisa. Embora as observacdes de aulas também sejam
momentos de interacdo com o professor, destacamos 0s 5 encontros para didlogo
compreendidos no periodo de marco a junho de 2021. Como ja apontado em nosso
trabalho, por medida de seguranca sanitarias em prevencao a pandemia de Covid-19,
0S encontros com o professor aconteceram por meio da ferramenta Google Meet nos

horérios de planejamento e momentos apos as aulas observadas.

No primeiro encontro, os tépicos discutidos variavam entre carreira docente no que
diz respeito a perspectiva de ensino e planejamento e, os desafios que recorrentes da
contemporaneidade como, por exemplo, o fato de lecionar on-line em decorréncia da
pandemia Covid-19. Sobre esse contexto, o professor explica que as mudancas nao
foram tdo avassaladoras e que trouxeram mais beneficios para a sua pratica. O
professor buscou manter a mesma metodologia de exposicdo de conteudos, debates
e discussOes sobre a aula tal como era feito no formato presencial. Em sua avaliacao
ele afirma que em termos de ferramentas houve um avango na aula. Desta forma ele

explica

eu obtive mais ferramentas nesse contexto, por exemplo eu tava falando da
ponte de S&o Francisco, eu ndo esperava na hora da aula poder abrir a
imagem e ja discutir com eles sobre a ponte na hora]...Jeu acho que isso
otimizou. Mas, embora eu prepare uma aula “show”, sempre me vem aquele
sentimento de estar excluindo algum aluno e isso me deixa um pouco
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frustrado. Porque tem muitos alunos que ndo tém acesso aquilo ali
(Participante da pesquisa, 05/03/2021).

Quadro 4 - Didlogos com o professor

05/03/2021 | Aulas na pandemia, carreira docente, perspectiva de ensino de

lingua inglesa, planejamento de aulas

06/03/2021 | Dialogo sobre o Programa de Ensino
06/04/2021 | Conversa sobre a BNCC

11/05/2021 | Didlogo sobre a LI sob a otica do professor, a relacdo dos colegas

com a disciplina, obrigatoriedade do ensino de LI nas escolas

05/07/2021 | Didlogo sobre a relacdo com os educandos e a visdo do professor
sobre como deve ser o aprendiz da LI

Fonte: elaborado pelo autor

Sobre a carreira docente, o professor destaca o recorte historico que ilustra a escolha
do seu oficio

Eu escolhi ser professor na 82 série, quando eu tive minha primeira aula de
inglés, e foi amor a primeira vista! [...] A minha rela¢géo com o inglés é bem
antiga, a minha professora trazia masicas, era bem divertida (Participante da
pesquisa, 05/03/2021).

Prosseguindo com o didlogo, o professor registra a sua percepcao sobre a lingua e

como ele deve ocupar o espaco dentro escolar

A lingua ndo é somente saber pronunciar, saber escrever ou saber ouvir, mas
sim ler o mundo a nossa volta. E assim eu fui entendendo e trouxe isso para
a minha vida (Participante da pesquisa, 05/03/2021).

Finalizando o didlogo no primeiro encontro, o professor participante afirma que as
aulas de lingua inglesa devem ser um ponto de partida que desperta nos estudantes
a “vontade de ir além”. Desta forma ele aponta a perspectiva que ele utiliza para

construir suas aulas

Quando eu estou ensinando inglés para eles eu busco dessa autonomia que
eles tém para aprender e ndo ficar somente nas aulas de inglés. Se vocé
plantar a sementinha no menino e fazer com que ele desperte a vontade de
buscar ir além, eu acho que € isso € a nossa maior misséo (Participante da
pesquisa, 05/03/2021).
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As discussodes sobre os demais temas de didlogos apresentados no quadro 4 seréo
apontadas nas proximas secdes que compdem este capitulo. Iniciamos com as
reflexdes sobre Programa de Ensino que, desta vez, apresenta a 6tica da discusséo
voltada para a relagéo do professor com esse documento.

4.2.1 A relacao professor e programa de ensino para a praxis pedagogica

O Programa de Ensino de S&o Mateus foi finalizado no ano de 2018 e encaminhado
as escolas no ano de 2019 para apreciacao e avaliacédo dos professores. Logo, 0 ano
de 2019 foi considerado pela Secretaria Municipal de Educacdo como um ano de
experimentacéo desses documentos, que mais tarde seriam reelaborados pela equipe
técnica, depois das consideragcfes individuais feitas pelos professores. Dado o
contexto da pandemia de COVID-19, em 2020, as discussfes sobre o Programa de
Ensino da rede foram realizadas coletivamente apenas no ano de 2021, por meio de

uma formagéo online para a discussao sobre esse documento.

Cabe ressaltar que, esse movimento de formacéao foi realizado quando o documento
ja estava construido, ou seja, tal evento se dedicou apenas ao estudo para
compreensao do Programa. Dessa forma, a construcao inicial deu-se apenas por uma
comissdo, quando de fato, o trabalho exigia todos ou pelo menos a maioria dos
professores da rede para dialogar, discutir e enfim conceber o documento. Vale
lembrar ainda que, a formac&o em questdo era de cunho facultativa, logo nem todos
os professores, inclusive o professor participante dessa pesquisa, esteve presente nos

encontros.

Refletindo acerca das escolhas realizadas para sua pratica e como realiza a leitura do
documento, o professor participante manifesta a preocupagdo em manter um

equilibrio no que diz respeito a sua praxis e o que o Programa sugere.

Todavia, o professor deixa claro que, embora essa seja uma acgdo importante, cada
escola possui um contexto que torna o trabalho diferente e que isso deve ser

considerado. Em suas palavras ele afirma
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Eu vejo o programa de ensino como um ponto de partida mesmo, né? onde
eu preciso estar alinhado a uma... a uma rede municipal, mas n&o engessado
né? porque nds precisamos ver o contexto da escola. Entdo eu tento de
maneira bem coerente, e também, no caso, de maneira clara, conciliar o
Programa de Ensino com a realidade da minha escola (Professor Participante
da pesquisa, 06/03/2021).

O professor prossegue afirmando que o documento norteador € possivel de ser
contemplado, no entanto, ele parece esperar direcionamentos estabelecidos por esse

documento para o trabalho docente. Nesse sentido ele declara:

Eu vejo que n&do temos um “norte” certo do ensino de inglés aqui no Brasil.
Se vocé pegar Lingua Portuguesa, por exemplo, vai ver que esta tudo
certinho, tudo bem separadinho: literatura disso, literatura daquilo, assim,
bem claro para o professor trabalhar. Ja no caso do ensino de inglés, nédo tem
tanto essa ordem. O povo sempre falou tanto em gramatica que ela acabou
virando o norte do ensino de inglés. Todo professor tradicional s6 ensinava
isso: gramatica! verbo to be, verbo to be, verbo to be, né?[...]. Na BNCC, eles
falam que o foco ndo é gramatica e tudo mais, mas também néo dao norte
como tinhamos e hoje ndo temos mais (Professor Participante da pesquisa,
06/04/2021)

A partir dos enunciados do professor, retomamos as palavras "direcionamentos mais
rigidos” mencionados anteriormente, ressaltando que tal posicionamento refere-se a
necessidade sentida pelo professor em obter de maneira mais direcionada, os pontos
de partida, tempo de duracdo e término para cada proposi¢cdo no documento. Além
disso, o termo “estar alinhado” que o professor aborda, leva-nos a compreender que
o professor sente a necessidade de seguir as diretrizes advindas de “cima para baixo”.
A esse respeito, salientamos a importancia de desconsiderar enrijecimentos nas
propostas curriculares, pois eles neutralizam as possibilidades de didlogos com as
situacdes que emergem no contexto e precisam ser contempladas nas praticas

escolares.

Defendemos, ao lado de Celani (1999, p. 34), que “ensinar inglés € uma maneira
singular de focar na relacao da lingua com a sociedade” por isso, € necessario deixar
gue as propostas estejam abertas ao dialogo com as diversas questfes da sociedade.
A autora, por meio desse dialogo, propde a reflexdo sobre a relevancia de considerar
a transdisciplinaridade nos curriculos, pois essa concepcéo permite a integracao de
todas as areas para pensarem juntas sobre questdes sociais, politicas, econémicas e

demais esferas que compdem a sociedade local/global.
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Dessa forma, consideramos importante dar voz aos documentos a fim de néo tornar
a pratica pedagogica monovocal e destacamos o cuidado de nao permitir o
apagamento da autonomia docente, pois acreditamos no movimento continuo de
agéncias, ou seja, quando o professor faz o exercicio de sua autonomia confrontando
guestdes emergentes do contexto local/mundial, possibilita o desenvolvimento de
agéncias transformadoras nos educandos. E perceptivel na fala do professor, a
preocupacao com uma proposta curricular detalhada que organiza as propostas para

0 ensino de lingua inglesa nas escolas.

Torna-se pertinente, no entanto, considerar que ceder a imposi¢cdes de “cima para
baixo” pode limitar a pratica docente e tornar o ensino um reprodutor de sujeitos
moldados a atender aos interesses de determinados grupos de poder. Além disso,
conceber o estudo da lingua a partir de um documento ja estabelecido, realizado por
outros sujeitos e adota-lo tal como fora organizado (compartimentalizado) desconstroi
as perspectivas dos multiletramentos podendo reduzir inUmeras significacdes que

poderiam emergir no contexto escolar.

E importante lembrar que um curriculo nacional, embora pretenda conceber
igualmente a educacao nas diversas partes do pais, ndo deve concebé-la de forma

homogénea. De acordo com Apple (2002, p. 76), o curriculo

n&o deve ser apresentado como “objetivo”. Deve-se, ao contrario, subjetivar-
se constantemente. Ou seja, deve “reconhecer as préprias raizes” na cultura,
na histéria e nos interesses sociais que |he deram origem.
Consequentemente, ele ndo homogeneizari essa cultura, essa historia e
esses interesses sociais, tampouco homogeneizara os alunos”.

Nessa perspectiva, um sistema fechado por proposi¢cées no curriculo ndo é premissa
para a pratica pedagdgica, mas sim as brechas que acabam surgindo no contexto
escolar devido a diversas situacbes que a contemporaneidade traz consigo e,
consequentemente, refletem nos sujeitos. Dessa maneira, 0 caminho proposto,
retomando Duboc (2012), é localizar nesses espacos (brechas) a lingua e provocar

agéncia dos educandos e ndo o caminho inverso.

Percebemos, portanto, a importancia de o professor enxergar o documento orientador

COmMoO espaco para atuar, criar, exercer sua cultura e praticas sociais de linguagem
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bem como a dos educandos e refletir criticamente compreendendo que um curriculo

é

sempre parte de uma tradicéo seletiva, resultado da selegao de alguém, da
vis&o de algum grupo, acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
das tensdes, conflitos e concessfes culturais, politicas e econémicas que
organizam e desorganizam um povo (APPLE, 2002, p. 59).

Vimos, portanto, que a relacdo do professor participante com o Programa de ensino
se da de maneira dependente, pois a concepcao do professor, o Programa necessita
estar ainda mais compartimentado no que diz respeito a organizagcao e as propostas
de maneira que fique claro aos professores o momento exato de serem consideradas
nas aulas. Parece-nos, a partir dos seus enunciados, que o professor reconhece as
oportunidades reduzidas que o documento oferece para exercer autonomia e, por
isso, 0 toma como norteador da sua prética. Torna-se relevante destacar a importancia
de o professor refletir sobre as propostas do Programa para entédo considera-las de
acordo com a sua agéncia e, consequentemente, potencializar as agéncias dos

estudantes para compreenderem a lingua e negociar sentidos por meio dela.

Em suma, apontamos a importancia de o Programa de Ensino considerar uma
concepcao de lingua inglesa como uma préatica que possibilita atos comunicativos
entre os interlocutores entre si e 0s contextos que os permeiam, rejeitando desta forma
a visdo da lingua como um tipo de conhecimento voltado a assimilacdo de técnica,
padronizada e enrijecida de maneira que néo haja espaco para o desenvolvimento
critico e agéncias desses sujeitos. Neste documento, as propostas encontram-se
divididas em partes (eixos) que se referem aos aspectos que compdem os estudos da
lingua, entre os quais é preciso haver integracdo para que os diferentes modos

linguisticos se unem e ndo substituam uns aos outros.

Por meio das observagbes pontuadas, nota-se que a Base Nacional Comum
Curricular esta amplamente inserida no Programa de Ensino da rede municipal de Séao
Mateus, o que tende a tornar o exercicio da autonomia docente mais limitado. Além
disso, a Lingua Inglesa é apresentada nesse documento constituida por aspectos da
oralidade, da leitura, da gramatica e de questbes culturais, no entanto, as propostas

verificadas na maioria desses eixos voltam-se ao estudo da estrutura |éxico-gramatical
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da lingua sem considerar as reflexdes sobre a producdo e negociacédo de sentido a

partir do registro dessas estruturas no uso social da linguagem.

Nessa secéo, apontamos que a relacao do professor participante com o Programa de
Ensino de Lingua Inglesa se apresenta de maneira técnica e padronizada e, o
professor, por sua vez, espera que esse documento estabeleca propostas mais
organizadas e segmentadas. Essa relacdo aponta para a necessidade de um
processo de elaboracéo de curriculos que envolvam debates e reflexdes em que os
professores reflitam sobre elementos necessarios ao ensino de lingua. Além disso, &
importante que esses movimentos salientem a importancia de os professores serem
0S agentes construtores dos documentos e, nesse processo, possam exercer suas
agéncias para considerar as reais situacoes que envolvem suas praticas. Destacamos
na secao a seguir a percepcdo do professor participante sobre o papel da lingua

inglesa no mundo.

4.2.2 O lugar dalingua inglesa pelo olhar do professor

Em um dos encontros on-line para o dialogo, um dos assuntos discutidos foi a carreira
docente e o professor Peter conta que escolheu ser professor antes mesmo de
ingressar no Ensino Médio. Em seus enunciados ele demonstra ter muita afinidade
com a lingua inglesa e isto é o que o impulsiona a realizar projetos, os quais planeja
em seu tempo livre ou mesmo em suas férias. No dialogo, é possivel perceber que o
professor concebe a lingua inglesa, como ele mesmo descreve, uma “conexdo de
culturas” pelo carater de lingua comum entre diversos territorios no globo que ela

apresenta. Dessa forma ele declara

O que mais me chama a atencao na lingua inglesa &, no caso, essa conexao
de culturas, né? Se vocé ver hoje nés que somos da area, sabemos que de
qualquer parte do globo se fala inglés, isso é muito legal! Muito maravilhoso!
porgue, no caso, vocé conversa com gente do mundo inteiro somente através
do inglés (Professor Participante da pesquisa, 05/03/2021).

No enunciado do professor, percebemos a énfase dada a lingua enaltecendo-a e
apostando no sucesso na comunicacdo por meio da lingua. No entanto, torna-se
necessario, ao tratarmos de educacéo, refletir sobre o sentido conferido pelo professor

da lingua inglesa como ponte exclusiva entre territorios e, dessa forma, néo fortalecer
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a ideia do imperialismo linguistico provocado por exigéncias do mercado e do fluxo da

globalizacéao.

Essas sdo uma das responsaveis, segundo Jorddo (2004), pela transformacédo da
lingua inglesa em "commodity", ou seja, um objeto de desejo (p. 3) facilitado pela livre
comercializacdo. Em seu trabalho, a autora personifica 0 mercado como um sujeito
gue age, pensa como uma pessoa e anda por todos os lugares e, dessa forma,
influencia quem ele encontra. Dessa forma, a lingua inglesa torna-se um produto
comercializado em anuncios que recaem sobre o imaginario das pessoas, incutindo
nelas o discurso de que, sem “o dominio” de tal lingua, estariam “privados do acesso

ao emprego, da informacéo e participagdo mundial” (p. 4).

Dialogando sobre as expectativas do trabalho que realiza, é possivel perceber no
discurso do professor os termos fluéncia e proficiéncia, apontando parametros
internacionais que categorizam esse aspecto de aprendizado da lingua. Esses pontos
emergem no didlogo do professor quando ele fala sobre sua crenga no aprendizado

da lingua por parte dos alunos. Deste modo, ele afirma

Eu acredito que a proficiéncia vai ser mais no campo cultural e no campo
gramatical. Entdo, assim, o aluno vai adquirir algumas habilidades de leitura,
de escrita, também, no caso, de ouvir, mas eu ndo acredito que, no caso, ele
consiga sair fluente na lingua, né? Altamente fluente, digamos assim. Eu
acredito que ele seja capaz de alcancar um B1, né? naquela escala de
medidas, né? De B1 até um B2, mas ndo no caso totalmente fluente
(Professor Participante da pesquisa, 05/03/2021).

Estabelecendo novamente interlocu¢cdes com Jordao (2004), lembramos que a lingua
inglesa categorizada em niveis estabelecidos por padrdes de testes internacionais
existe para atender a uma demanda de mercado neoliberal, portanto, entendemos que
tal concepcao da lingua ndo seria apropriada para o contexto escolar. Concordamos

com a visao da autora ao afirmar que

[...] o papel principal da educacdo pelas linguas é a oportunidade de
confrontar-se com procedimentos interpretativos diferentes, que nos
permitam construir um novo habitus a cada confronto com possibilidades
interpretativas variadas (p. 8).

E por meio dessa visdo de lingua que a escola, sobretudo a publica, pode contribuir

com a percepcao da dominacédo neoliberal que impera em diversos espagcos na
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sociedade, principalmente no que diz respeito a lingua inglesa. A este respeito, a
pesquisa de Ferraz (2012) apresenta reflexdes que nos ajudam a pensar sobre a
questdo do neoliberalismo no ensino de lingua inglesa. Em sua pesquisa, 0 autor
(ibidem) analisa tensfes nos discursos de professores e alunos de uma faculdade de
tecnologia e uma escola técnica a fim de compreender suas visdes acerca da lingua
inglesa na sociedade, bem como as concepcdes desses participantes sobre o ensino

formal (publico oficial) e informal (escola de idiomas) dessa lingua.

Os resultados da pesquisa apresentam visdes e discursos depreciativos de alunos e
professores sobre o ensino publico da lingua. De acordo com a andlise de Ferraz
(2012), as consideracdes dos professores e estudantes pesquisados séo efeitos das
propagandas que promovem a lingua inglesa como mercadoria nos institutos de
idioma. Esses estabelecimentos usam estratégias tais como a garantia da qualidade
do ensino da lingua por apresentarem aspectos que os diferem da escola publica,
como o numero de estudantes em sala por exemplo. Dessa forma, os institutos
provocam a concepcédo de faléncia do ensino publico no imaginario dos sujeitos, por
iSso se torna cada vez mais emergente problematizar o aprendizado da lingua inglesa

por meio da propria educacéao pela lingua.

Prosseguindo o dialogo, o professor Peter afirma que a lingua inglesa € capaz de unir
culturas sem excecdo e que 0 mesmo nao acontece com outras linguas as quais,
segundo ele, tornariam-se linguas excludentes caso fossem adotadas em alguns
curriculos escolares. Para o professor, as demais linguas ndo possuem o alcance que

a lingua inglesa tem. Assim, assevera

[...] vamos supor que alguma escola opte por usar francés, ok! francés se fala
no Canada, em Paris na Franca, em alguns lugares na Africa, na Bélgica.
Sim, mas, e no caso de outras poténcias econdmicas? Essa lingua, no caso,
vai se tornar invalida porque essa lingua ndo tem esse alcance mundial.
Entdo, ou seja, ela meio que vai ser, o que? Uma lingua excludente. Eu vejo
assim, beleza, vai incluir algumas culturas, mas outras ela vai acabar
excluindo. Entendeu? Se for o francés, o que vocé néo percebe no caso de
inglés. Entendeu? Esse inglés consegue incluir todas as culturas sem
nenhuma excec¢do. Entendeu? Assim, tem algumas culturas que ndo falam,
mas assim, essas culturas que nao tém dominio da lingua inglesa também
ndo tém influéncia mundial, né? Entdo ndo tem tanto impacto social e nem
esse alcance econbmico [..] (Professor Participante da pesquisa,
11/05/2021).
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Jordao (2004, p. 8), além de desconstruir a ideia da lingua inglesa como chave para
0 sucesso, aponta para a necessidade de conceber essa lingua em seu carater
territorialmente expansivo, o que lhe confere uma pluralidade de nuances e, portanto,
de identidades. Direcionando essa visdo a educacdo, a autora sugere que “seja
necessario revermos nossos sotaques, nao desperdicando tempo com preciosismos
de pronuncia, entonacdo, homogeneizacdo de variedades nacional ou correcao
gramatical [...]”, ou seja, é pertinente a compreensdo de que ndo ha um dominio da
lingua inglesa por parte de nenhum territério que a torne padrdo e modelo a ser
seguido por aqueles que também falam a lingua, pois a determinacdo de um inglés
padrdo pode acabar servindo de mecanismo para definir identidade homogéneas,
perpetuando a nogao do estrangeiro que precisa se apropriar da lingua do colonizador

para se comunicar.

Rajagopalan (2009) chama a atencédo para a necessidade de considerar o conceito
de World English, ou seja, aquele que torna a lingua inglesa desterritorializada, logo
sem falantes nativos e consequentemente sem determinagfes de padrdes que
estabelecam o binarismo certo/errado. E importante lembrar, como bem faz o autor,
do histérico colonizador dessa lingua em alguns territérios, o que requer cautela e

sensibilidade para lidar com ela no processo de ensino-aprendizagem.

Um dos assuntos recorrentes no dialogo com o professor foi a nova roupagem de
obrigatoriedade que a Lingua Inglesa passou a vestir com o advento da Base Nacional
Comum Curricular. A percepcao do professor sobre esse fato é de concordancia, pois
ele enxerga essa lingua como uma lingua de poder social e econdmico. Peter acredita
que a lingua inglesa viabiliza a comunicacdo e negociacéo entre diferentes nacdes,
ainda que essa lingua ndo seja oficial nesses territorios. Em suas consideracdes, 0
professor defende que seja de fato a lingua inglesa, a lingua obrigatéria nos curriculos
escolares, pois ele a enxerga como parte integrante da realidade dos educandos em
decorréncia da globalizacdo e seus desdobramentos tecnolégicos que acabam por
promover o que ele chama de intersecc¢ao entre as culturas. Desse modo ele aponta

que

vivemos num mundo bastante globalizado, entdo a gente consegue fazer
essas interse¢des. O menino, ele consegue ter essa interse¢do entre cultura
e, ho caso, desse aprendizado de inglés através de fatos e coisas que ele faz
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durante o dia a dia, como por exemplo, no caso, mais especifico, o publico
jovem, através das variadas redes sociais, através desses varios
estrangeirismos inseridos na lingua, através dessas palavras que sédo
tomadas como no caso o vocabularios teen, nos jogos enfim... eu vejo assim
gue essa obrigatoriedade esta ligada de modo direto na questdo também da
sua importancia né? hoje no caso para o contexto social mundial. A
obrigatoriedade garante ao menino entender, né? e ter acesso a outras
culturas e outras visdes e outro universo diferente do que ele esta habituado
(Professor Participante da pesquisa,11/05/2021).

O professor participante, como € possivel conferir no excerto transcrito anteriormente,
indica uma viséo da globalizagdo como elo entre territérios para o desenvolvimento
em comum. A esse respeito, Ferraz (2012) esclarece que ha muitos imaginarios
sociais sobre a globalizacdo que se tornaram discursos naturalizados e, portanto,

verifica-se a necessidade de problematizar tais discursos, pois

num modelo idealizado, a globalizacdo traz conectividade planetéria,
acessibilidade de informacfes, democratizagdo do conhecimento e liberacdo
dos mercados. Esses s&o beneficios que “podem” ser estendidos a todos os
seres humanos do planeta. O que séo beneficios para alguns pode ser um
modelo que mantém a desigualdade das rela¢des sociais para outros [...] (p.
79).

Assim como Jorddo (2004), Ferraz (2012) propde reflexdes sobre os efeitos da
globalizacdo e o neoliberalismo na educacdo de lingua inglesa, a qual tende a se
tornar um produto veiculado pelo mercado. Portanto, a lingua torna-se um mecanismo
para esse alcance e, portanto, seu aprendizado torna-se urgente e diretamente
concentrado na aquisicdo do aspecto linguistico, ndo havendo espaco para os demais

aspectos que ela traz consigo.

Ferraz (2012) segue argumentando que a globalizacdo e os discursos neoliberais
“colocam a lingua inglesa como capital simbdlico educacional e econémico” (p. 54),
conferindo a ela um carater instrumental, numa logica de acumulo e resultado de
conhecimentos onde a eficiéncia das aulas esta vinculada a capacidade de produzir

guantitativamente mais conhecimentos linguisticos.

Defendendo a necessidade de problematizar as questbes que envolvem a
globalizagédo, apontamos, ao lado de Ferraz (2012), os riscos que esse fendmeno

causa na educacao em lingua inglesa:
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I. supressdo da discussdo sobre as bases filoséficas e epistemoldgicas no
ensino, pois todo esse estudo é suprimido em funcdo da urgéncia e
necessidade de “adquirir’ a lingua em nome de um imaginario social de

ascensao;

[I. auséncia de espaco para analisar a real necessidade da lingua no contexto

local;

lll. criacdo de um imaginario coletivo que torna a lingua indispensavelmente

necessaria;

IV. busca pelo ensino de lingua inglesa em setores privados como reforco do que

(n&o) foi aprendido no setor publico;

V. exclusdo das questdes culturais e de identidade pela relacao estreita da lingua

com o mercado;

VI. alto consumismo.

Os itens Il e V descritos anteriormente parecem estar mais arraigados na visao de
lingua do professor participante, pois conforme seus enunciados como “eu vejo assim
gue essa obrigatoriedade esta ligada de modo direto na questdo também da sua
importancia, né?”; e “O menino, ele consegue ter essa intersegédo entre cultura e, no
caso, desse aprendizado de inglés através de fatos e coisas que ele faz durante o dia
a dia”, compreendemos que o professor parece conferir valor indispensavel a lingua
inglesa e atribuir exclusivamente a ela um carater de conexao entre culturas, tornando

as demais linguas insuficientes para tal pratica.

Compreendemos a necessidade de romper paradigmas que levam a tais imaginarios
que contribuem para a determinacdo definitva de monolinguismo e,
consequentemente, uma hegemonia linguistica que pode se tornar também uma
hegemonia cultural, ideolégica e identitaria. Mantendo o dialogo com o professor

Peter, ele afirma que busca proporcionar aos alunos o uso da lingua em sua
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amplitude, ou seja, para além da estrutura linguistica. Desse modo, ele descreve seu

momento de planejamento dizendo,

A primeira coisa que eu penso, que me vem a cabeca € que 0s meninos
precisam ter em algum momento, assim, o inglés de forma completa! N&o
somente graméatica, ndo somente vocabulario. Assim entdo, no caso, eu
busco com eles a visdo ampla do inglés: de questdes culturais, no caso,
dentro do Brasil mesmo, sabe? De palavras, de momentos que eles vivem
dentro do Brasil mesmo. Quando eu estou planejando as aulas, eu busco
essa visao ampla de questdes culturais, dentro do Brasil mesmo, de palavras,
momentos que eles vivem mesmo, dentro do cotidiano deles. Nao vejo que é
preciso ir muito para fora. Podemos partir deles mesmos (Professor
Participante da pesquisa, 05/03/2021).

Por dizer “nao somente gramatica, ndo somente vocabulario”, entendemos que o
sentido de “inglés de forma completa” que o professor menciona, vem do seu
entendimento de que o ensino de lingua inglesa se completa quando contemplamos
diferentes aspectos como leitura, escrita, gramatica e questdes culturais. Sem
discordar das proposicdes do professor, ressaltamos que a completude de uma
educacao por meio da lingua pode acontecer quando os objetivos da comunicacdo ou

transformacao provocada pelo estudo da lingua se realizam.

Com a atitude de considerar o contexto real dos estudantes, o professor sinaliza a
sensibilidade linguistica, conceituada por Menezes de Souza (2019) como oferta de

oportunidade de aprender a lingua sem impor regras ou modelos para isso.

Ao mencionar que busca “dentro do cotidiano” dos alunos o ponto de partida para
suas aulas, o professor vai ao encontro de um dos propdsitos da pedagogia dos
multiletramentos, a Prética Situada. Como ja apontado anteriormente, essa dimensao
sugeria considerar as vivéncias dos educandos nas praticas escolares, porém foi
reformulada pelo Grupo de Nova Londres e passou a ser reconhecida como uma Agao
Pedagogica ou Processo de Conhecimento chamada de Experienciando o conhecido,

gue mantém a mesma proposta, porém de maneira mais abrangente.

Ao dialogarmos sobre a Lingua Inglesa enquanto componente curricular nas escolas
brasileiras, Peter relata sua experiéncia como professor na unidade em que atua e

fala sobre a valorizacéo que é conferida ao componente nesse espaco



91

eu percebo que o professor de inglés tem um esforco maior para mostrar a
gue veio na escola. Entéo, assim, ele precisa realmente fazer a diferenga para
ser visto, eu fiz isso. Depois desse processo eu fui super bem recebido, dai
pude criar mais projetos e tudo o que eu precisava estava a minha disposigéo.
Os meus pedagogos gostam desse intuito, dessa proposta de querer
“puxaros alunos, desse ensino de inglés e também aprendizado por uma
dindmica mais diferente, mais diferenciada e divertida, entendeu? Por isso
gue eu acho que tive apoio e confianca da escola. Mas nao foi um trabalho
tranquilo. Foi bem conturbado e bem dificil. Eu estive a todo momento me
empenhando para mostrar que o inglés tinha um espaco e que esse espaco
estava la e sO precisava de alguém que tomasse posse (Professor
Participante da pesquisa, 11/05/2021).

Ao relatar “Eu estive o tempo todo me empenhando para mostrar que o inglés tinha
espaco [...]", Peter nos leva a compreender que confere demasiada importancia a uma
hierarquia instituida na escola. Com Freire (1998) reforcamos a ideia de transgressao
no sentido de desvincular-se a determinacgfes para a transformacao, pois a educacao
linguistica verifica-se quando o estudo da lingua leva os educandos a produzir sentido,
ter visdo critica e significativa e perceber essa educacdo como espa¢co onde podem

aprender e também serem agentes de suas aprendizagens com autonomia.

Em um didlogo especifico sobre suas aulas, o professor compartilha sua concepc¢éo
acerca de como a aula de lingua inglesa deve ser realizada. Nesse sentido, Peter nos
leva a compreender que sua visdo de educacdo em lingua inglesa depende ao
maximo da participacdo dos estudantes, sobretudo quando essa aula se refere aos
conhecimentos estruturais da lingua, aspecto que, nas palavras do professor, é muito

dificil de se trabalhar. Assim ele descreve

Eu tento ao méximo fazer uma aula dindmica para que o aluno se sinta
empoderado a buscar por si sé [...] se eu for trabalhar Simple Present
Continuous por exemplo, eu daria uma imagem e pediria para eles falarem,
assim: o0 menino esta pulando, o menino esta fazendo aquilo. E ai vocé
meio que, automaticamente, ndo cobra do menino: use o presente
continuous! mas sim, no caso, descrever o que ele esta vendo em inglés, e
ai de maneira automatica ele ja esta usando o Simple Present Continuous
(Professor Participante da pesquisa, 05/07/2021).

Problematizamos o sentido inverso que o professor participante traz ao exemplificar
seu procedimento pedagogico para pratica do estudo da lingua com os estudantes. A
intencdo em descrever a agao por meio da estrutura Simple Present Continuous €&
colocada em evidéncia como objetivo da aula. Ressaltamos a importancia de partir

das intencdes que estdo postas nos textos por meio da lingua. E com essa anélise



92

que a estrutura toma forma nas aulas de linguas e ndo o caminho contrario, pois tal
como afirmou Bakhtin (2004, p. 92)

o centro de gravidade da lingua néo reside na conformidade a norma da forma
utilizada, mas na nova significacdo que essa forma adquire no contexto. O
gue importa ndo é o aspecto da forma linguistica que, em qualquer caso em
gue esta é utilizada, permanece sempre idéntico. Ndo; para o locutor o que
importa é aquilo que permite que a forma linguistica figure num dado
contexto, aquilo que a torna um signo adequado as condicbes de uma
situacdo concreta. Para o locutor, a forma linguistica ndo tem importancia
enquanto sinal estavel é sempre igual a si mesmo, mas somente enquanto

signo variavel e flexivel. Este é o ponto de vista do locutor.

Eis, portanto, a necessidade de considerar o estudo da lingua voltado & comunicacéo,
onde a interacao entre os interlocutores e a producao de significados séo levadas em

conta no processo discursivo.

Com “Eu tento ao méaximo fazer uma aula dindmica" depreendemos da fala do
professor a descricdo de uma prética horizontal, onde o professor ndo se coloca no
centro do processo de aprendizagem. Inferimos desse relato, a busca do professor
em estimular a agéncia dos estudantes para utilizarem a lingua no contexto da aula.

Ele complementa

Eu sempre tive essa perspectiva, eu sempre dou uma aula de gramatica
falando o que é, como funciona essa parte gramatical, mas depois venho
trazendo isso dentro de alguma coisa pratica (Professor Participante da
pesquisa, 05/07/2021).

Chamamos a atencdo, no entanto, para o cuidado para ndo perder de vista a
autonomia em utilizar a lingua estimulando seu uso a partir de situacdes pré-
estabelecidas e desconexas a situacdes reais como em “o menino esta pulando, o
menino esta fazendo aquilo”. Além disso, ao dizer que busca remeter a discusséao da
aula para "alguma coisa pratica” o professor remete-nos a ideia de pratico como
pratica do exercicio da lingua para o uso oral imediato no sentido de exprimir acdes.
Torna-se necessario, porém, contemplar o sentido pratico como propde a dimensao
Experienciando o conhecido da pedagogia dos multiletramentos que, de acordo com
Cope e Kalantzis (2009),

envolve refletir sobre nossas préprias experiéncias, interesses, perspectivas,
formas de expressdes e maneiras comuns de representar o mundo de acordo
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com a compreenséao de cada um. Nesse contexto, os aprendizes trazem seus
proprios invariaveis conhecimentos, experiéncias, interesses e texto de vida
para a situagdo de aprendizagem (p. 185).%5

Concentrando o nosso foco sobre a visdo que o professor tem de sua relacdo com os

estudantes, ele afirma

eu sempre tive esse dialogo aberto com eles, sabe? de falar coisas que nédo
estao ligadas diretamente a matéria, ao verbo to be. € uma forma também de
eu me conectar com eles. [...] Eu ja percebi que em uma sala em que eu estou
conectado ao aluno eu consigo trabalhar melhor. Até mesmo no caso, na
guestao da voz. Se eu td numa sala em que eu ndo tenho conexdo com
ninguém, tipo assim, ninguém riu pra mim, aquilo ja reflete no meu tom de
voz, na minha dic¢do, vou responder de maneira impaciente. Mas eu vejo,
tipo assim, quando eu ponho o pé na sala, logo no comeco do ano, eu falo
uma brincadeira, todo mundo riu... pronto! eu ja posso comecgar a minha aula
(Professor Participante da pesquisa, 05/07/2021).

Dos enunciados do professor depreendemos que, em sua concepcao, para haver uma
relacdo de ensino-aprendizagem fortuita € necessario um ambiente de descontracao,
onde “a palavra é territério comum” (BAKHTIN, 2004, p. 113) e somente ganha sentido

porque estudantes e professor comungam dos mesmos contextos nesse espaco.

No que diz respeito ao estudante aprendiz de lingua inglesa, Peter considera que

para aprender inglés o aluno precisa saber primeiramente porque ele esta
aprendendo inglés. Eu acho assim que esse é o primeiro passo que ele
precisa dar. Porque eu to aprendendo isso? Onde eu vou usar isso? E, no
caso, com esse conhecimento, onde eu vou poder chegar? Entendeu? Entao,
no caso, vocé ter essa pergunta chave a partir dela trazer para sua aula
(Professor Participante da pesquisa, 05/07/2021).

No didlogo sobre a lingua inglesa nos espacos escolares, Ferraz (2012) alerta para a
necessidade de professores de lingua inglesa refletirem sobre os motivos pelos quais
os alunos aprendem inglés. Jorddo (2004) também propde a reflexdo sobre a
importancia de trazermos para as nossas agendas indagacdes a respeito do ensino
de lingua inglesa no Brasil, sua obrigatoriedade e sua exclusividade no exercicio de
auto-reflexividade e criticidade. Menezes de Souza (2018), por sua vez, chama de

sustentabilidade (p. 249) a tarefa de questionar a necessidade de os estudantes

15 [...] involves reflecting on our own experiences, interest, perspectives, familiar forms of expressions
and ways of representing the world in one’s own understanding. In this regard, learners bring their own,
invariably diverse knowledge, experiences, interests and life-texts to the learning situation (COPE &
KALANTZIS, 2009, p. 185).
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aprenderem a lingua inglesa e lancar méo das respostas dessas questdes como

recursos a serem utilizados na pratica pedagdgica.

Por meio das consideracbes do professor sobre o lugar da lingua inglesa,
compreendemos que ha um lugar de prestigio e exacerbada relevancia a lingua, pois
ele a aponta como a Unica lingua capaz de conectar culturas e territérios. Tal
importancia que o professor confere a lingua inglesa pode explicar sua prioridade aos
estudos da estrutura como ponto de partida em suas aulas, no intuito de proporcionar
aos estudantes a assimilacdo da lingua para se comunicar. Ainda que o professor
considere a necessidade de os estudantes refletirem sobre a presenca da lingua
inglesa nas escolas, seus enunciados indicam que essa reflexdo nédo esta voltada a
compreender o porqué aprender inglés, mas sim, por que aprender inglés é
importante. Esse processo aponta para a importancia de professores e estudantes se
aproximarem cada vez mais de estudos sobre a lingua e seu uso como pratica social,

desvinculada a territorialismos e imaginarios de ascensao pessoal.

Nesse sentido, podemos compreender que estudos dessa tematica sao relevantes
para a formacdo docente, seja ela inicial ou continuada, pois por meio dessas
reflexdes torna-se possivel maior aproximacdo dos estudos da lingua com a
contemporaneidade que acompanham a vida cotidiana de todos os sujeitos da
educacado. Tal como concluiu Merlo (2018, p. 108), a compreenséao da potencialidade

de transformacéo da educacado por meio da lingua acontece

[...] se aos educadores forem concedidos espacos de reflexdo para que
tenham condi¢cbes de articular os conhecimentos construidos em suas
experiéncias educacionais anteriores com os saberes desenvolvidos nos
cursos de Letras e em suas praticas pedagoégicas, com o0 intuito de
ressignificar esses conhecimentos [...].

Desta forma, as experiéncias de cada momento da vida do professor sédo valorizadas
sem qualquer tipo de desmerecimento, pois todas elas fardo parte do relevante

exercicio de refletir sobre a pratica docente.

Na proxima secdo discorremos sobre os dados obtidos a partir da etapa de
observacédo de aulas e didlogos com o professor participante a fim de encontrar mais

aspectos que nos ajudam a refletir sobre necessidades de reflexdes que possibilitem



95

eventos e letramento nas aulas de lingua inglesa que nos levem a (re)pensar as

praticas por meio da lingua.

4.3 DA OBSERVACAO DAS AULAS

Retomando brevemente os percursos metodoldgicos desta pesquisa, destacamos o
seu carater qualitativo que se da por meio do contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada como propdem Ludke e André (2014). Para tanto, apresentamos
esse contato inicial por meio das observacdes das aulas do professor participante na
turma participante. Ao todo foram 5 (cinco) aulas observadas, conforme quadro 4, por
meio da ferramenta Google Meet em que este pesquisador esteve presente
exclusivamente para observacdo, sendo apresentado como tal pelo professor no
primeiro dia e, prosseguiu desta forma nas demais aulas entre o periodo de marco a
junho de 2021.

Quadro 5 - Observacao de aulas

Aula 1 12/03/2021 | Aula expositiva sobre o Simple Past

Aula 2 26/03/2021 | Aula sobre Internet slangs e abreviations

Aula 3 16/04/2021 | Orientacdes para a realizacdo da atividade
sobre internet slangs e abreviations

Aula 4 18/06/2021 | Aula expositiva sobre linking words

Aula 5 25/06/2021 | Correcdo da atividade da aula anterior sobre
linking words

Fonte: elaborado pelo autor

Da primeira aula observada percebe-se a relacdo de proximidade entre professor e
estudantes. ApGs a chamada, prética inicial de todas as suas aulas, o professor deu
continuidade da aula anterior sobre o Simple Past no intuito de revisar conceitos dos
anos anteriores, uma vez que se tratava do primeiro trimestre. Segundo o professor,
todo inicio de ano letivo ele propde uma revisdo de alguns conceitos do componente
curricular para entdo dar continuidade as propostas.
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A aula deu-se, portanto, de maneira expositiva onde o professor retomava questdes
sobre a estrutura dos verbos. Para tanto ele utilizou a ferramenta Jamboard!® como
instrumento de apresentagcdo e da escrita e imagens. Os estudantes, ao passo que
surgiam duvidas, manifestavam-se por meio do microfone ou chat. Esse dia foi o
momento da apresentacdo do pesquisador como participante das aulas, logo, o
professor fez uma breve introducédo desse contexto aos alunos, que se mostraram
receptivos. Chamou nossa atencédo a tomada do aspecto estruturalista do ensino da
lingua como ponto de partida para o inicio da interacdo com os estudantes. Ainda que

haja intencéo de revisdo, problematizamos a énfase dada a esse aspecto.

As indagac0Oes sobre as implicacdes da observacao do pesquisador nas aulas revelam
identidades criticas na turma participante. Os estudantes fizeram questionamentos
tais como a necessidade de abrirem suas cameras e o destino das gravacoes das
aulas que o pesquisador faria em sua pesquisa. Esses aspectos apontam para o que
afirmou Menezes de Souza (2019) sobre o ideal de uma educacéo que contribui para
a formacao de cidaddos que questionam tudo o que lhes é ofertado. Desse modo, o
presente pesquisador mencionou o termo de ética e privacidade que permeia esta
pesquisa e explicou que as gravacdes sao instrumentos exclusivamente para fins de

registro.

Ao contrério da anterior, a segunda aula trouxe outro aspecto da educacao por meio
da lingua. Apds a chamada o professor apresenta um texto na tela onde esta escrito
Internet Slangs (Girias da internet) e convida alguns alunos para conduzirem a leitura.
Vale ressaltar que o tema € acolhido pelo professor por se tratar de uma proposta
presente no Programa de Ensino o que confirma sua fala apresentada no item 3.2
referindo-se a esse documento como ponto de partida para sua praxis. Na discussao
o professor adiciona também abreviacdes e uso de diferentes recursos semioticos,
tais como emojis ou stickers (figurinhas). Ao mencionar os emojis como possibilidade

de comunicacédo um estudante se manifesta:

Emojis é cringe?’, professor! (Estudante participante 1, 26/03/2021).

16 O Jamboard é um quadro interativo desenvolvido pela Google, como parte da familia G Suite
(Wikipedia. Acesso em 13/07/2021).

17 Giria utilizada na contemporaneidade para referir-se aquilo que esta ultrapassado, logo
constrangedor como sugere o sentido da palavra em lingua inglesa.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Quadro_interativo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Google
https://pt.wikipedia.org/wiki/G_Suite
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A manifestacdo do aluno refere-se a, em sua concepc¢ao, obsolescéncia do uso de tal
recurso, o qual ele afirma ndo usar mais, pois estaria ultrapassado. Embora o tema
da aula parta do Programa de Ensino, o professor desenvolve sua préatica de maneira

direcionada ao contexto cotidiano dos estudantes. Desta forma ele explana:

internet slangs entdo vai ser a linguagem que circula na sua internet, como
por exemplo, a mais famosa que vocé conhece LOL, L-O-L, a que eu mais
vejo vocés usando (Professor Participante da pesquisa, 26/03/2021).

Participando do debate outra estudante compartilha:

Professor, eu, tipo assim, j& conversei com um pessoal de fora, assim pelo
aplicativo, na verdade, tipo, ndo é muita gente que usa LOL ndo. Tipo assim,
eles usam mais hahahaha entendeu? Eu prefiro usar hahahaha porque LOL,
tipo, ndo é so rir, também significa o jogo, entendeu? (Estudante participante
2, 26/03/2021)

Corroborando com o depoimento da estudante, o professor compartilha sua
experiéncia ao conversar com pessoas de outros paises e como a maneira de rir em
ambientes virtuais difere de acordo com o local/contexto de cada um. Assim, Peter
chama a atencéo dos estudantes para perceberem a influéncia que a lingua sofre na

interagdo com outros individuos em diferentes territorios

Olha como o [nome do estudante] usou a palavra cringe na aula hoje. Ele, no
caso, ja pegou essa palavra de fora, né? Pois é, entdo a gente nao fala inglés
no Brasil? Claro que sim né gente, esse € um bom exemplo (Professor
participante da pesquisa, 26/03/2021).

O professor provoca os estudantes a refletirem sobre a infinidade de girias,
abreviacdes e o incansavel ritmo de producdo das mesmas em todas as linguas. Para
ilustrar sua fala, o professor Peter traz exemplos da lingua portuguesa e direciona a

atencao dos alunos para o proprio chat da aula dizendo:

Gente, olha ai no chat o que [nome do estudante] escreveu! Eu ndo sabia que
a palavra deixar era abreviada com dx. Ta vendo? vai ser uma coisa que
ninguém vai dar conta de tudo (Professor participante da pesquisa,
26/03/2021).

Por meio do chat da aula, uma estudante se manifesta dizendo “para mim qualquer

palavra pode ser abreviada”. Essa € a oportunidade que o professor encontra para
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estimular a reflexdo sobre a negociacdo de sentidos tal como Kress (2011) propde
sobre os signos de aprendizagem, ou seja, representacdes dadas de acordo com o
contexto e os interesses dos agentes da comunicacdo. Nesse contexto, professor e

estudantes compartilham as abreviagbes que usam/veem em suas experiéncias

Professor: Adolescentes tém muito disso né gente? de querer abreviar tudo
0 veem e leem.

Estudante 1: Eu n&o!

Professor: Tem excegfes. Tem alunos que ndo abreviam nada! Isso é normal.
Mas a grande maioria usa girias em tudo, praticamente!

Estudante 3: Professor, esses dias eu fui colocar um neg6cio no meu
Instagram ai eu coloquei “papo reto” e geralmente eu coloco abreviado PPRT.
Ai meu irmdo falou: Eu ndo sabia que papo reto era PPRT [risos].

Professor: Eu também n&o sabia. Eu vi isso e sabe o que eu achei que era?
Power Point! [risos] (26/03/2021).

E nesse percurso professor e estudantes prosseguiram a aula trocando experiéncias
sobre abreviacdes e outros recursos semioticos em lingua materna e lingua inglesa,
tracando paralelos culturais desse processo e as negociacfes de sentido que os

subjazem.

A terceira aula de observacéo tratava-se de um momento dedicado a explicacao da
atividade a ser desenvolvida pelos estudantes durante a semana até a proxima aula.
Antes da explanacéo, o professor acolhe os estudantes e depois realiza a chamada
como de costume. No que diz respeito a atividade, o professor Peter propbs aos
estudantes a construcdo de um didlogo em lingua inglesa, onde os interlocutores se
comunicam em um ambiente virtual sobre situacdes a escolha dos estudantes. Desta
forma, os personagens do dialogo fazem uso constante de girias e abreviacdes. Em
seguida, os estudantes devem reescrever o mesmo dialogo, desta vez em lingua
portuguesa, atentando-se para a correlacdo de tais expressdes, analisando as

similaridades e convergéncias do contexto.

Para contribuir com o desenvolvimento da atividade, o professor apresenta alguns
exemplos, convida os estudantes a fazerem a leitura e, por fim, constréi com o0s
mesmos um exemplo em tempo real por meio do chat da aula. Ao longo da
apresentacao os estudantes tiram duvidas sobre a atividade e, ao fim da explanacgéo
nao havendo mais questdes, o professor encerra a aula colocando-se a disposi¢céo no

grupo de Whatsapp da turma em caso de demais duvidas recorrentes.
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Na quarta aula o professor realizou a exposi¢ao do vocabulario de linking words. Neste
sentido, o professor apresentou um quadro com as palavras, suas funcdes e exemplos
para compreensdo. Foi possivel observar interacdo de alguns educandos na aula ao

responderem as indagac¢des do professor como mostra a transcricdo a seguir:

Professor: Vamos aqui para alguns exemplos de uso: | don't like coffee but |
like white coffee. Significa o que?

Estudante: Que vocé néo gosta de café preto, mas gosta de café branco!
Professor: Ou seja, aqui estou usando uma ideia de contraste [...].

No entanto, 0 uso de textos auténticos com outros recursos semioéticos possivelmente
traria outras provocacdes em torno ndo apenas da estrutura, mas do contexto de quem
bebe o café, ou mesmo, discussbes sobre o proprio termo white coffee, traduzido pela
estudante como café branco em vez de café com leite. A quinta aula observada foi
dedicada a correcéo das atividades solicitadas pelo professor na aula anterior sobre
linking words. Em seguida, o professor apresenta na tela as chaves de correcdo das
atividades e discute com os educandos as questdes gramaticais que as atividades

envolviam.

Nas aulas discorridas verificamos que a pratica do professor de fato € norteada pelo
Programa de Ensino da rede como ele afirmou, além disso, percebemos a importancia
conferida ao aspecto estruturalista da lingua em sua pratica, pois ele busca considera-
lo como passo inicial em suas aulas. Por outro lado, percebemos nas atividades
propostas pelo professor bem como em suas aulas, a insercdo de contextos de uso
contemporaneo da lingua, porém problematizamos a importancia de considerar

materiais auténticos em que ocorre o0 uso da linguagem em praticas sociais.

4.4 TRABALHO COLABORATIVO: REFLEXOES E ELABORACOES DE PRATICAS
DE ESCRITA E LEITURA

Esta secao traz os relatos de um processo de interlocugéo entre professor participante
e pesquisador em que ambos refletem sobre as praticas de letramento tendo em
mente uma determinada turma/etapa tal como um movimento natural de planejamento

de aulas. Nesse percurso, perspectivas e experiéncias em torno da educacéo
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linguistica em lingua inglesa sdo colocadas em questdo para que, a0 passo que
Beventos e praticas de letramento sdo construidos, professor e pesquisador
dialoguem e discutem as orienta¢cdes que norteiam o ensino de lingua tal como as

perspectivas dos multiletramentos.

Contudo, torna-se necessario situar os contextos que permearam esses momentos
de interlocugéo entre os participantes dessa pesquisa desse trabalho. As etapas de
pesquisa discorridas anteriormente, a saber: a apresentacéo do referencial tedrico da
pesquisa para discussao sobre lingua(gem), (multi)letramentos se iniciaram no ano de
2020. Ja as fases que compreendem os momentos de interagcdo com o professor para
dialogos e observacdo da sua pratica ocorreram entre os periodos de marco a julho
do ano de 2021. O ano de 2022 é o periodo em que acontece 0 processo de

interlocucéo para o trabalho colaborativo.

Os encontros nesta fase totalizam-se em 5 momentos presenciais, no turno noturno
apos a aula do professor, que neste ano além das turmas de ensino Fundamental,
leciona em algumas turmas da modalidade Educacédo de Jovens e Adultos para
completar a sua cara horaria de trabalho. Essa variacdo em sua jornada de trabalho
deve-se ao fato de o professor substituir horarios durante o dia para cursar disciplinas
do Programa de Pés-Graduacao Strictu Sensu (Mestrado) em Ensino na Educacao
Béasica, no qual ele ingressou no segundo semestre do ano anterior. Desta forma, vale
destacar que as concepcdes e perspectivas do professor sobre a sua pratica podem

ter tomado caminhos diferentes do que foi apontado nas secdes anteriores.

Partindo desse pressuposto, 0 primeiro encontro para a construcdo do trabalho
colaborativo deu-se com a mobilizacdo das perspectivas e no¢des para ensino de
lingua inglesa para que, assim, pudéssemos problematizar a visdo de lingua e as
praticas de letramentos a serem refletidas e construidas para uma Educacao

Linguistica em lingua inglesa. Apos essas discussdes, o foco dos encontros seguintes

18 Tomamos como referéncia Street (2014) para tratar de eventos e praticas de letramento como as
“atividades particulares em que o letramento tem um papel’ e maneira de “utilizacdo aos quais as
pessoas recorrem num evento letrado “(p. 18). Deste modo, entendemos que as atividades propostas
para o exercicio linguistico em lingua inglesa séo as praticas de letramentos que, consequentemente,
propiciam eventos nos quais o letramento é tomado como modo de responder as questdes que
permeiam essas atividades.
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foi a construcéo das praticas e eventos de letramento em si. Desta forma, os proximos
topicos trazem detalhes do processo das reunides com transcricdes das falas. Para
garantir uma transcricdo de dados com mais acuidade e preservando a
espontaneidade das falas, utilizamos alguns dos cddigos de Marcuschi (1986)

conforme adaptacdo do quadro 6.

Quadro 6 - Modelo de normas de transcrigéo de falas

(I Falas simultaneas Quando dois falantes
iniciam ao mesmo tempo
um turno

[ ] Sobreposic¢ao localizada | Quando a sobreposicéao

da fala se da em um
ponto do turno, mas néo

gera outro.
(+) Pausa Pausa na fala a cada 0.5
segundos
/ Interrupgdes ou Quando o falante corta a
truncamentos unidade
« Comentarios do | Quando ha comentarios

analista
Alongamento da vogal | Repete-se os  dois
pontos de acordo com a
duracédo do alongamento
Fonte: Marcuschi, 1986 (adaptado)

Para melhor organizacdo e compreensao do leitor, situaremos 5 tépicos, 0s quais
correspondem a cada encontro que compdem o momento de interacdo nesta fase da

pesquisa.

1° Encontro

O primeiro encontro com o professor deu-se com a retomada breve de dialogos
realizados anteriormente nesta pesquisa. Esse primeiro passo deve-se a necessidade
de refletir sobre as perspectivas do professor para a construgao do trabalho, pois ainda
que ele ja tenha apontado suas posi¢cdes quanto ao ensino de lingua inglesa,
consideramos que as vivéncias do cotidiano (mestrado, regresso de um intercambio,
novas turmas) podem té-lo conduzido a outros rumos. Ao ser indagado se as suas

perspectivas sobre o ensino de lingua inglesa se mantinham, o professor responde.
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Prof: Eu acho/ eu mantenho essa esséncia de ter a lingua como essa
conexdo, mas eu acho que agora eu consigo assim, meio que/ né? Agregar
alguns valores a/ assim, né, a essas conexdes. Nao sé (+) assim por exemplo,
de ligar culturas, mas também de vocé se impor, de vocé estar ali enquanto
sujeito dentro de/ como fala? daquele contexto social mesmo, entendeu? De
vocé mostrar as suas habilidades, de (+) no caso, estar mesmo se impondo
em um contexto social através de uma lingua

Pesq: [vocé diz, como assim? Se impor?]

Prof: é vocé mostrar a sua opinido, a sua cultura, o que vocé acredita, o que
vocé sabe fazer.

Compreendemos da fala do professor que ele mantém o termo “conexao de culturas”
para expressar sua visdo de lingua inglesa como aquela que tem o poder de

intermediar o dialogo entre diferentes territérios. Nesse sentido, o didlogo prossegue

Prof: Eu mantenho porque/ assim, agora é:: eu vivi isso nha pele, assim meio
gue, ndo é que as outras linguas sdo mais importantes que o inglés, mas eu
acho que é/ eu vejo assim, que a ligua inglesa tem esse (+)/ td assim mais
dispersa no mundo. Exemplo, eu viajei para o Egito e 14 eles falam inglés e
arabe

Pesq: [uhum]

Prof: tipo assim é mais arabe, mas um a lingua de escape que todo mundo
sabe o basico é o inglés. eu imagino falando francés, exemplo, la ninguém ia
ter/ no caso, falar comigo em francés. Mas inglés, mesmo o basico, do basico,
do bésico, alguém tem. Né? Ha alguém! / no caso para falar. Entéo, assim (+)
eu acho que é::/ até mesmo no caso pela da lingua inglesa ser aquela
commodity/ entdo querendo ou ndo é a lingua do comércio, né? Da cultura.
Entdo essa é a minha opinido se mantem ainda, de ndo ser uma outra lingua,
mas sim o inglés/ esse alcance maior.

O discurso do professor mostra que seu posicionamento € 0 mesmo no que se refere
ao valor dos estudos da lingua inglesa no contexto escolar, tal como apontado na fase
anterior desta pesquisa e refletidos com o apoio de Jordao (2004) sobre inglés como
commodity e Ferraz (2012) sobre imaginarios sociais. Reforcamos, portanto, as
consideracdes anteriormente tecidas sobre a presenca da Lingua Inglesa no curriculo
escolar, que de fato deve ser valorizada, porém € preciso atentar-se para que
imaginarios de ascensao social e uma visdo imperialista e hegeménica dessa lingua
nao sejam criados, afastando dela o carater comercial como passe livre a essa

ascensao.

Em seguida, o didlogo prossegue com os relatos do professor sobre a maneira com a

gual vem realizando a sua pratica de acordo com o Programa de Ensino da rede. Nas
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interacOes anteriores nesta pesquisa, o professor situa o Programa de ensino da rede

como um norte. Ao perguntarmos sobre essa relacdo na atualidade e ele responde

Prof: Néo, ainda mais na pandemia agora Joel. Eu acho que isso € uma
angustia muito grande para gente. Converso com alguns professores né? de
outras disciplinas e eu percebo que o Programa de Ensino se perdeu na
pandemia porque, o que o menino/ exemplo né? o que um aluno do 7° ano
precisa saber? entendeu? Qual é o parAmetro que eu vou usar sendo que
tem 2 anos de pandemia? Se ele tinha dificuldades |4 atras agora ele tem o
dobro. Agora o que ele precisa saber? Entdo, assim, é:: O programa de
ensino, acho que perdeu essa caracteristica porque agora a gente precisa
saber, no caso assim, onde estd o nosso aluno e dai sim ter um novo
programa de ensino, €? dentro desse olhar, eu acredito.

Pesq: Quando vocé diz “onde esté o nosso aluno”, o que vocé diz “onde estd”
em que sentido?

Prof: O que (+) o que ele sabe, na verdade!

Pesq: [entendi]

Prof: e partir dai com ele, na verdade

Pesq: Entendi. Entdo como é que vocé tem partido?

Prof: Eu td trabalhando com algumas habilidades, um exemplo, um aluno do
7° ano, ele precisa ter que habilidade? Né? Ler um gréfico, ler um texto, falar
sobre algo? e a partir dai trabalhar com ele essas habilidades porque eu acho
que quando a gente consegue trazer essas habilidades/algumas habilidades
gue ele deveria fazer, eu acho que essa questdo de vocabulario avanca e
essa questdo de entender e compreender também avanca

Com “e partir dai com ele”, depreendemos da fala do professor que compreende os
efeitos da pandemia e por isso tem realizado sua praxis considerando esse atual
contexto. Sua posi¢cdo em relacdo ao Programa de Ensino nos remete as conclusdes
de Biancardi (2018, p. 108) que afirma

Os professores entendem que o curriculo pode direcionar o trabalho em sala
de aula, oferecendo diferentes caminhos para o professor desenvolver seu
trabalho, mas ndo é um ponto de partida, pois compreendem que 0 contexto
local, a realidade na qual os alunos estéo inseridos pode ser tomada como
ponto de partida no desenvolvimento da pratica docente.

Em mais um topico do dialogo, professor e pesquisador conversam sobre o curriculo
com vistas a compreender como ele vem organizando seu trabalho docente com o

retorno presencial considerando o Programa de Ensino

Pesq: Vocé mencionou a necessidade de melhor organizacdo/separacdo dos
contelidos para o ensino. de LI. Vocé acredita que esse tipo de organizacao
ajuda no seu trabalho?

Prof: Ainda acho que sim porque (+) justamente esbarra na questdo de nédo
ter carga horaria para trabalhar. Por qué? Como vocé trabalha isso aqui, isso
aqui e isso aqui, se vocé nao tem carga horaria? Entao vocé tem que trabalhar
tudo isso aqui, aqui! Entdo a gente/ no caso, jogam para gente o peso de ter
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gue englobar tudo isso em uma aula. Entédo, as vezes, é bem pesado. E
algumas coisas vocé acaba ndo trabalhando.

A partir dos relatos apontados anteriormente, é possivel compreender que a posi¢cao
do professor sobre as orientacbes dos documentos norteadores, fazia referéncia as
inUmeras propostas a serem realizadas problematizadas por ele com a questdo do
tempo/ carga horéria. Sua fala aponta para a constante preocupacao docente em

considerar o documento e adequar o trabalho a sua realidade e a dos estudantes.

Sobre este fato, torna-se importante lembrar que um curriculo ndo pode ser tomado
como objetivo e sim ser, nas palavras de Apple (2002) subjetivado constantemente,

OU Seja, 0s sujeitos devem se encontrar nele.

Em direcdo a discussdo sobre o ponto de partida o trabalho colaborativo, ficou
acordado que as atividades seriam norteadas pela visdo de lingua que ele traz, além
dos conceitos que ele tem estudado, considerando seus recentes estudos!®. Assim

segue o dialogo

Prof: Temos discutidos bastante sobre os multiletramentos e como se d& o
ensino de lingua (+) acho que eu ainda estou buscando a melhor forma de
ensinar, mas muita coisa ja flui como essa questao de n&o priorizar tanto essa
parte de gramatica na lingua, eu ja td tentando focar mais no contexto social
do aluno e fazer com que ele entenda que a lingua tem um sentido para ele
(+) entdo basicamente é fazer com que essa lingua se conecte com ele
através do contexto dele

Pesq: O que tem girado em torno das discussfes para mim séo as questdes
do multi/ de letramento, dos multiletramentos e ai tem o letramento critico, o
letramento visual enfim

Prof: [0 meaning making]

Pesq: Isso! A producdo de sentido. é legall Meaning making é uma das
coisas que permeia 0s nossos estudos enquanto estudos da lingua, vou
anotar aqui. Me ajuda a lembrar, 0 que a gente falou? ((anota os termos))
Meaning making, o que eu falei? Ah! [[Multiletramentos]], agéncia...

Prof: E::

Pesq: DESIGN e REDESIGN

Prof: Isso!

Pesq: Quais dessas coisas aqui mais tém chamado a sua atencéo?

Prof: Acho que o que mais me chama atencdo é a questdo dos
multiletramentos né? é a gente trabalhar com esse mdltiplo né?

Pesq: [Legal]

Prof: como hoje a gente, assim no caso, vocé vé que a sociedade é multipla
e trazer esse multiplo para suas aulas né. A questao desse meaning making

19 Considerando que o professor participante ingressou no Programa de Mestrado e também tem se
dedicado aos estudo sobre lingua(gem), o pesquisador buscou trazer, assumidamente para 0s
dialogos, teorias que sustentam essas reflexdes. Por isso, 0os termos como multiletramentos e
(re)desing aparecem na discusséao.
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gue me chama muito a atencao, que ndo é vocé trazer para o aluno o sentido,
mas fazer com que ele tenha o proprio sentido dele de ver a lingua e construir
o mundo dessa através de uma linguagem. Entdo sdo os dois termos que
mais tém me chamado a atencédo na verdade.

Apontadas as discussdes em torno do estudo da lingua e, consequentemente, tendo
acordado os pilares para o processo colaborativo, professor e pesquisador encerram
0 primeiro encontro. Na proxima secdo trazemos as interlocu¢des ocorridas no
segundo encontro, onde se deu a parte inicial do processo colaborativo para pensar
praticas e eventos de letramentos. E importante destacar que o papel do pesquisador
nesta e nas proximas etapas é dialogar/refletir e, colaborativamente, construir
possiblidades de trabalho nas aulas de lingua inglesa com vistas a qualificar o ensino
da lingua como também mobilizar as leituras e conceitos da perspectiva dos estudos

dos letramentos nesses processos.

2° Encontro

O segundo encontro parte dos conceitos que mais tém chamado a atencdo do
professor em seus estudos sobre a lingua. Rememorando este ponto no encontro
anterior, temos que o professor afirma que aspectos de meaning making e de
multiletramentos s8o o0s assuntos que mais tém despertado seu interesse. O
pesquisador, em sua perspectiva, situa que considera importante desenvolver praticas
gue despertam para a criticidade e agenciamento dos estudantes. Tendo em mente
esses conceitos, 0 encontro seguiu no intuito de construir praticas que girassem em

torno dessas perspectivas em um movimento colaborativo.

O primeiro passo acordado foi refletir sobre atividades de leitura para uma turma de
9° ano considerando as contribuicdes de alguns conceitos importantes dos estudos
dos multiletramentos como agéncia, meaning making e ensino critico. Desta forma,

apontamos a seguir a discussao que permeou esse processo

Prof: O que a gente precisa definir € essa leitura/ uma leitura de texto de um
texto mesmo ou um outro tipo de leitura?

Pesq: Vai da nossa concepcao de leitura! Qual que é a sua concepcgéo de
leitura?

Prof: Nao aquela leitura/ no caso/ tipo assim, vocé pegar um texto e ler/ o
aluno ler um texto em inglés ((simula a escolha de um texto aleatério no livro)).
Entendeu?

Pesq: [entendi]
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Prof: Eu ndo (+) eu ndo parto disso ndo, eu parto, assim, de uma ideia que
aluno, ele pega alguma charge e ele entenda o que ta falando.

Pesq: Justamente. Vamos propor textos curtos, mas com um potencial critico
gue dé para realizar dentro do tempo e promover discussao.

O dialogo anteriormente apresentado, traz o sentido de leitura de maneira multipla
considerando a composicao do texto com diferentes elementos, tal como explicou
Street (2012) sobre o letramento a inexisténcia de um letramento Unico (Letramentos)
e Cope; Kalantzis (2009) com o conceito de multiletramentos.

A partir das discussoes, ficou acordado que o género cartaz de publicidade seria
adotado para o planejamento, além do texto jornalistico midiatico. Por sugestdo do
professor, as tematicas veiculadas nas leituras seriam Domestic Violence e Feminism,
pois ele considera que temas como violéncia doméstica, feminismo, preconceito

racial, sdo emergentes e possibilitam o desenvolvimento critico.

Prof: Eu percebo que, no caso, né? a violéncia doméstica, o feminismo, o
preconceito racial sdo temas que a gente consegue trabalhar através de
publicidade e ai consegue trabalhar a criticidade. O que eles entendem? Qual
a opiniao deles frente a isso?

Desta forma, o planejamento de atividades se dividiria em duas partes:

e atividade de leitura 1 se dara com um texto jornalistico midiatico (blog) sobre o
feminismo presente no livro didatico como mostra a figura 10 (aula 1);
e atividade de leitura 2 serd realizada a partir da leitura do género

cartaz/publicidade sobre violéncia doméstica.

A atividade de leitura se iniciaria com o professor e estudantes resolvendo juntos as
guestdes de inferéncia como pre-reading para introduzir estratégias de leitura afim de

contribuir com a compreenséao.

Pesq: ‘tava’ pensando em propor uma introducdo antes, mas acho que
podemos comegar com 0s proprios exercicios do livro/ bom que ja ajuda na
compreenséao do texto e depois a gente fala com eles “vai” ((risos)). Dai eles
fazem a leitura individual.

Prof: isso aqui a gente faz junto com eles ((referindo-se aos exercicios
introdutérios do texto no livro)), no caso, mostrar como eles vao fazer isso
aqui, as estratégias, isso aqui ja vem a parte que vocé falou “vai”’. Né? vocés
viram o que nés fizemos? Agora é com vocés, ai vocés escolhem uma e “vai”.
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Porque ai a metade da aula até o final da aula, eles ficariam entre eles mesmo
tentando buscar as informacdes. Ai daria certo.

Nesse processo, o texto introdutério 10 Girls using Girl Power to change the world 2°(p.
130) seria explorado coletivamente para reforcar estratégias de leitura. Como é
possivel observar na figura 10, o texto segue com diferentes personalidades femininas
e, nesse sentido, ficou acordado no planejamento que, os estudantes seriam divididos
em grupos e escolheriam uma dessas personalidades para a leitura, dessa vez sem
a orientacdo do professor, apenas seguindo as sugestdes de estratégias. Apds esse
processo, 0s grupos devem compartilhar suas impressbes sobre o texto com o

professor e demais grupos.

Prof: Sabe o que a gente podia fazer? Dividir a sala em grupos (+) tipo séo
guantas meninas? ((referindo-se as personalidades do texto)) duas, trés,
quarto! Dividir a sala em quatro grupos e cada grupo tentando entender
buscando no texto e depois eles iriam falar para os colegas sobre a menina
gue eles escolheram

Pesq: Otimo. Eles concluem e ao invés de apresentar ao professor apenas,
eles podem apresentar para os colegas.

Prof: [sim eles iriam falar para os colegas]

2020 CREHAN, M. 10 Teens using girl power to change the world/rosie, 19 out. 2012. Referéncia
apresentada no livro didatico Bridges, p. 130-132. Disponivel em rosie.org.au/10-teens-using-girl-
power-change-world//. Acesso em 27 ago. 2018.
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Figura 10 - Atividade de Leitura 1 (Blog)

R
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International Day of the Girl

Since 2012, on October 11th of each year, we celebrate the International Day of the Girl. The
objective of the day is to focus on problems and challenges many girls around the world have to

ead line and the lead a face every day and to their and the achievemnent of their human ri

1 Mmgointomodpanoraphuonpon.ﬂrsu the head . Then wriy o P P r human rights.
7 e If girls are encouraged and effectively supported, especially during their teenage years, they
best answer for each q in your | can change the world, 5

a. What is the text about? ; ’ |
1. It's about a campaign called “The Power of the Adolescent Girl: Vision for 20307,

11, it's about how some girks are changingthe world ,

I 1t's about the International Day of the Girk
b. Where was it published?
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|« What inspiring girl or girts do you know? Think about all the amazing girls and women around
you and tell your classmates why they inspire You. Repeits prvey

2 Now read another part of the photo report and do the following activities.

L On a blog.
II. On a magazine website
1L, On a newspaper website.
c. Whois it about?
L. Gitls who are changing the world with their actions and attitudes,
1l, Girls who are using electrical energy to change the world,

1IL. Male and female teens who are helping other girls to change the world.

IO Teens Using Girl Power +o Change +he World
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mhmmummmamﬁgm:“&mwmww
harmessing their inner girl power to make this world a better awesome teenagers who are

Lo place!
e SR

N L ) M, A W A

DLogie.

1. Aretha Stewart-Brown, 16, Australia
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Indigenous i foreign affairs and education and
trade and science and all those areas.”

e
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2. Paloma Noyola Bueno, 17, Mexico
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1...] After scoring the highest score in the country on the Mexkan
wversion of the SAT, she insplred a new wiry of educating kids, utilsing
small groups and student-led teaching.
M.Mv&mwhmmmhmmomxm
letting anything stop her from achieving greatness. A potential future
rd]amnummbi;!np' from Paloma Noyols Buena.
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4. Kiara Nirghin, 16, South Africa

“[...] | hope to one day become a scientist specialifing
in agricultural science and a molecular gastronomist.

Kiara Nirghin is an aspiring scientist from South Africa,. !
which is experiencing the worst drought since 1982. Nirghin
<et out to create a superabsorbant polymer (SAP) that could
be sprinkled over dirt to make it retain massive quantities
of water, much like diapers do. She wanted it to be cheaper
and more eco-friendly than more traditional options, which
contain chemicals like acrylic acid. So she used natural
products like avocados and oranges, the peels of which,
Nirghin discovered, can be turned into an SAP by applying a
certain amount of UV light and heat. [...]

TTY IMAGES

SALLO IMAGE W€

9. Kehkashan Basu, 16, United Arab Emirates

“Do no stop what you're doing. No matter what
happens, we have to continue to save the planet.”

Kehkashan Basu is an award-winning teen environmental
activist born in the United Arab Emirates to Indian parents.
The ambitious teen founded child-run organisation Green
Hope at the age of 12 and within four years managed
several successful environmental projects, including planting
5,000 trees in Colombia, France, Mexico, Nepal, Oman and
the United States. The organisation is based in the United
Arab Emirates, which now has more than 1,000 volunteers
in 10 countries around the world.

Basu was awarded the prestigious International Children’s
Peace Prize at the UN conference last year and used her
speech to urge ecologists not to lose hope in their battle
to fight climate change, despite scepticism from world
leaders.

[...]

JERRY LAMPENANP/ATP

OGO DA INSTITUIGAO ROSIE, EDITORIA DE ARTE

CREHAN, M. 10 Teens Usi World. Rosie, 19 out. 2027
Disponivi : : R v sing Girl Power to Change the World.
isponivel em: <https://rosie org-au/blog/10-teens-using-girl-power-change-world/>. Acesso em: 27 ago. 2018.

3 Bes.ide some photos in ‘h.e photo report there is a text between quotation marks (“”), and in
italics. Read them and write the true statements in your notebook

a. The sentences between quotation marks reproduce the exact words said by someone.
b. They give us anidea, a summary, of what someone said

are usuallyincluded i . g
c. Quotes 10 atext to support an information given and to give more credibility

d. Quotes always reproduce the speech of someone famous

Fonte: Coleg&o Bridges 9° ano (PEREIRA et al., 2018, p. 130-132)

A discussdao transcrita anteriormente nos remete as conclusées de Tiburtino (2018, p.

195) sobre o uso do livro didatico no ensino de leitura, em que a autora afirma que

guando se articulam as atividades propostas pelos livros adotados a uma
abordagem voltada as proposi¢ées dos Multiletramentos (instrugcao aberta,
pratica situada, abordagem critica e pratica transformada), sdo reais as
possibilidades para produzir novos significados a partir dos textos, num

constz_;mte circulo de discussdo, exemplificagdo, producdo e reflexdo a
respeito dos discursos la imbricados.
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Articulando esse primeiro momento da atividade, professor e pesquisador dialogam e
por meio do excerto a seguir, compreendemos que o professor busca dar énfase na
negociacdo de sentidos, sobretudo de maneira em consonancia com a

contemporaneidade, conforme o diadlogo a seguir

Pesq: entdo, de repente/como é que a gente/ primeiro (+), vocé acha que
esse tipo de género (+) atenderia a nossa proposta?

Prof: acredito que sim

Pesq: [ou ndo?]

Prof: eu acredito que sim porque se a gente for trabalhar/é:: eu ndo gosto de
trabalhar “ o feminismo & isso, que ndo sei o0 que, ndo sei o que”..

Pesq: [conceito né]

Prof: é o conceito, entdo assim (+) aqui eu acho que € bem a linguagem deles
né? é uma coisa que eles tém, é o livro didatico, estamos usando esse
recurso que nds temos em sala de aula né? e no caso, parece que esses
personagens bem quase da idade deles né? 17 ...16 anos ((fala apontando
0s personagens da leitura do texto))

Pesq: ((verificando no livro)) é...17, 16, 16...é!

Prof: entdo a gente consegue abranger bastante coisa, até mesmo o
multiletramentos

Pesq: por que multiletramentos?

Prof: ah porque tem uma linguagem de blog, é um recurso digamos que
tecnolégico, né eles estdo tendo contato com a linguagem de internet, que é
um blog, né?

Ao afirmar que “tem que deixa-lo livre para ele ver, e para ele entender se é legal ou
nao [...]” compreendemos que o professor considera importante a autonomia dos
estudantes para realizarem suas escolhas de modos e recursos para produzir sentido
no que diz respeito ao (re)design da atividade. Desta forma é possivel observar em
sua pratica o que Cope, Kalantzis (2009) chamaram de “processo dinamico de
transformacdo ao invés de um processo de reproducdo” (p. 175). Ainda que a
tecnologia seja um desdobramento para a multiplicidade para que o letramento

acontece € importante considerar ressaltar que ela ndo é a responsavel pela

diversidade de producgéo de conhecimento presente na sociedade ao longo do tempo.

Ao final deste segundo encontro, professor e pesquisador tracam planos para o
proximo encontro que, como combinado, selecionar as imagens que comporiam a
leitura 2. Nesse sentido, discorremos no préximo topico, o terceiro encontro, em que
é discutido o processo de elaboracéo da atividade por meio da sele¢do das imagens

considerando os elementos que elas trazem (visual e escrito), a construcdo da
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sequéncia e a maneira como essa atividade seria proposta aos estudantes de uma

turma de 9° ano.

3° Encontro

A atividade de leitura 2 (género cartaz/publicidade) percorre 0 mesmo caminho que a
anterior, ou seja, permeia a discussao sobre as mulheres, agora, porém, o enfoque
sera dado na questédo da violéncia doméstica. Dialogando mais detalhadamente sobre
como a atividade se daria, temos que, ao passo que textos e imagens séo exibidos, o
professor provoca os estudantes para atentarem-se aos elementos imagéticos e,
aponta estratégias de leitura (elementos textuais). Feitas as mediacbes para as
diferentes leituras, o professor deixaria os estudantes realizarem suas compreensoes

por si sos e ao final concluiria coletivamente.

No processo de concepcéo da atividade em questdo, o professor inicia uma pesquisa
de imagens da internet, seleciona algumas imagens e sugere expor aos estudantes
por meio de projecéo de slides. A figura 11 é formada por slides enumerados de 1 a 9
e, cada um deles, apresenta as imagens selecionadas para a atividade. Para melhor
compreensao do leitor, discorreremos sobre as imagens presentes na figura 11

situando o numero do slide presente nela.

Nesse contexto, professor aponta caminhos para o trabalho de leitura de imagens em

sala

Pesq: Pensei em, agora, €:: propor uma atividade de leitura mais rapida, com
textos mais curtos que os Ultimos

Prof: [bom]

Pesq: com mais imagens. Podemos dar sequéncia no assunto feminismo ou
((interrompido))

Prof: a gente pode comecar por uma imagem que sugere isso ((referindo -se
aos slides 1 e 2, figura 11), entendeu? Tipo assim o que a mulher deve fazer?
O que ela deve ser? Como ela deve se vestir? A gente pode trazer esse
engajamento com ele e partir dessa discussdo. E deixar com que eles
pensem “Ah sera que tem alguma forma de dizer que a mulher deve ser isso
ou aquilo?” E trazer mais imagens

Pesq: A gente faz as perguntas e eles respondem entre eles ou eles
respondem entre si

Prof: ((reflete)) acho que ‘no’ mesmo tempo

Pesq: podemos

Prof: [tipo assim, a0 mesmo tempo que a gente pergunta, eles respondem,
entendeu?]
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Pesq: Sim. Ou a gente pode selecionar umas eles discutem entre eles, no
grupo mesmo, depois compartilham conosco e os outros grupos. Outras, a
gente deixa pede para ser assim

Prof: E,pode ser. A gente faz yes/no questions também

Pesq: Isso! Otimo!

As indagagdes “O que ela deve ser? Como ela deve se vestir?” sugeridas pelo
professor, introduzem, de acordo com a sua selecéo, o slide 3 (Figura 11) que mostra
duas mulheres caladas por uma faixa de site de busca onde aparece um histérico de
pesquisa com enunciados como women shouldn’t have right e woman need to be put

in their place.

Dando sequéncia ao processo de leitura dos elementos textuais que acompanham as
imagens, o professor aponta a maneira que utilizaria para realizar da atividade com

0s estudantes

Prof: a gente podia fazer aquela aula de nao trabalhar o significado direto.
Por exemplo né? A questao do word ((referindo-se a primeira linha do texto,
slide 4, Figura 11)) “o que significa word? Vamos trabalhar com a ideia de que
ninguém sabe. “Ah o que séo essas coisas no quadro, na parede?” ((simula
provocacao em sala))

Pesq: papel, cartaz ((simula interacao de estudante))

Prof: Mas o que estdo no cartaz?

Pesq: palavras, letras

Prof: entdo o que significa word?

Pesq: palavras professor?

Prof: Isso! palavras

Prof: Agora o que as imagens tém em comum? a primeira e a segunda,
Pesq: [violéncia]

Prof: até mesmo aqui essa questéo aqui

Pesq: [violéncia]

Prof: H& marcas? No caso

Pesq: Sim!

Prof: Que tipo de marcas? ((simula uma pergunta dos estudantes)), eles véao
falar né

Pesq: Sim! Feridas, machucados

Prof: Ah ai, no caso, € que a gente pode, né? trazer o significado da palavra
hurt

A partir do diadlogo apresentado, compreendemos que o professor concebe o trabalho
de leitura com os estudantes primordialmente negociado, em que os significados das
palavras ndo sado apenas expostos pelo professor, mas provocados por ele palavra
por palavra até que os estudantes compreendam os significados. Para cada trecho
apresentado no texto o professor busca uma reflexdo a partir de conhecimentos

prévios ou contextualiza de alguma forma para que os significados sejam dados pelos
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estudantes. Essa compreensdo também pode ser observada a partir do didlogo a

seqguir

Prof: Entdo a gente iria trabalhando a questédo do vocabulario mesmo, uma
por uma, né? palavra por palavra fazendo com que eles entendem/cheguem
a essa concluséo, do que significa. As vezes pode ser cansativo? Eu acredito
gue sim né? Do que vocé jogar no quadro. Ganha tempo, mas nédo é tao
eficaz.

Pesq:[uhum]

Prof: eu nao faria assim

Pesq:Vocé acha que néo (+) ndo pode falar?

Prof: Nao sei ((refletindo))

O movimento de leitura utilizado pelo professor possibilita interagdo no processo de
compreensao dos textos, no entanto, o conceito de Kress (2015) sobre modulacéo
(modularity) ainda que descrito a partir da navegacao nas telas, se faz importante em
nossa reflexdo. Segundo o autor, esse conceito refere-se ao movimento de relacionar-
se com os textos e 0s modos que os compdem a partir da escolha, ou seja, o passeio
pelo texto acontece por meio da decisao do leitor sobre o caminho de leitura a tracar
(Reading Paths) para a significacao da leitura. Esse conceito se opde ao principio de
linearidade (linearity) em que “o leitor precisa seguir a ordem indicada pelo autor”?! (p.
61).

Ao passo que, em um momento, o professor considera importante o trabalho de leitura

palavra por palavra e, em outro momento sua compreensao parece oscilar

Prof: Esses recur.../ palavras que a gente sabe que sdo, no caso, mais
“truncadas” de significados né? que exige uma aula mesmo, eu acredito que
a gente pode passar batido e falar logo (+) porque a gente ndo pode tirar o
nosso foco, o foco da aula para elementos que nao tém tanta importancia,
né/; dentro daquele contexto ali nagquele momento

Prosseguindo com a discussao, professor e pesquisador refletem

Prof: Pois é, como que vocé explica um them para o aluno? ((referindo a
frase you can’t see them na figura)) Por exemplo, dentro do meu contexto, eu
trabalho com ele May | go to drink some water? Para ir ao banheiro, ou no
caso tomar agua, “gente, o que significa 0 may que vocés usam na sala de
aula? o can tem o mesmo significado. Entédo se may significa poder, o can
também é? E poder! Entdo se eu falo may not é que vocé ndo pode, entdo o
can’t ndo o pode

21[...] the reader need to follow the order indicated by the author (p. 61).
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Pesq: Esses elementos textuais podem ficar na compreensao geral. Porque
com essa imagem aqui e essa aqui, ja ‘da’ pra entender que estamos falando
de violéncia doméstica. Ja que a gente fez todo aquele exercicio, palavra por
palavra antes. Agora nao precisa. Eles ja entendem que aquele pode ser um
caminho para a compreensao do texto/do::

Prof: [them]

Pesq: Nao. Da palavra mesmo, entendeu? Assim/ vocé ja fez a compreensao
palavra por palavra. Beleza. Esse € um caminho, agora tem também a
compreensao do ‘geralzdo’, entende? A leitura com tudo, com as imagens,
os gréficos, enfim.

A preocupacdo do professor pela compreensao palavra por palavra nos conduz
novamente a Kress (2015) que aponta que a compreensao de um conceito ndo é feita
apenas por palavras, mas sim por um conjunto de modos semioticos. O autor segue
afirmando que, antes, a lingua era concebida como aquela que fornecia
metalinguagem com suas metaformas, agora, “outros modos sdo incumbidos de

fornecerem metaformas especificas para modos particulares” (p. 52).

Vale lembrar que os modos utilizados pelo autor sdo escolhidos por ele de acordo com
seus interesses, logo compreender quem € o autor, o contexto em que 0s textos sao
criados e pensar quais sdo 0s possiveis interesses subjacentes na leitura sdo pontos
importantes no trabalho com leitura tal como defende Menezes de Souza (2011). Para
o autor, a producéo de significado marca o tempo e o contexto do seu produtor de
maneira que ela se torna um “pertencimento sécio-histérico” (p. 5), portanto, esses

aspectos devem ser considerados pelo leitor.

Considerando o texto como um todo, € importante compreender como esse todo é
constituido por suas partes, tendo o cuidado para que nenhuma delas sejam tomadas
separadamente na compreensdo, mas sim a conexao que fazem para constitui-lo.
Assim, segundo Gualberto e Santos (2021), é importante compreender o texto como
um todo e como esse todo € constituido por suas partes. Desta forma, as autoras

problematizam alguns questionamentos, baseados em Kress (2011 e 2015) tais como:

Como compreender o papel e a parcialidade de cada modo no trabalho
semiético?

Em nivel macro, é possivel olhar para o todo e ver as partes?

Em nivel micro, é possivel olhar a parcialidade de cada modo e perceber o
todo?

Qual modo desempenha um papel mais “importante” em relagdo a outros?
Como cada modo contribui para o significado que esta sendo construido?
Como os recursos semiéticos estao disponiveis para os produtores de signos,
e por quem?
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Portanto, no contexto da pratica de educacado linguistica faz-se importante uma
compreensao da completude dos textos em conformidade com 0S pressupostos
apontados anteriormente. Gualberto e Santos (2021) reforgam a relevancia de haver
“‘lentes multimodais” para compreender tanto a construgdo quanto a leitura dos textos
multiplos e seus desdobramentos plurilineares. Retomando os estudos de Cope,
Kalantzis e Pinheiro (2020) a parceria entre diversos modos de comunicacdo se da
desde as linguas primarias, suprimida pela ideologia grafocéntrica, desta forma, o
conceito de multimodalidade surge para romper esse pensamento. Portanto
compreendemos a importancia em atentar-se para as partes como a composicao de
um todo em detrimento a preocupacao com os detalhes em um texto priorizando

apenas a escrita.
A proxima leitura (Figura 11), uma vez que as anteriores ja foram mediadas pelo
professor, ele sugere que o0s estudantes realizem individualmente suas

compreensoes.

Figura 11 - Atividade de Leitura 2 (Cartaz/Publicidade)

WHAT HAPPENED TO HER?

Fonte: https://www.businessinsider.in
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WHAT HAPPENED TO HER?

Fonte: https://www.businessinsider.in

women shouldn’t

i hileh  Teave rihts Fonte: www.unwomen.org

women need to

women shouldn’t vote women need to be put in their place
women shouldn’t work women need to know her place
women shouldn’t box women need to be controlled

women need to be disciplined

4

Words hurt

You can’t see them but the scars from
verbal abuse are real and can’t last for years
Don’t suffer in silence

Log on to www.kafa.org.lb for support.




WHAT INFORMATIONS CAN WE SEE?

e f w

LET YOURSELF

RAISE YOUR VOICES
AGAINST RAISED FISTS.

VOLUNTEERS ARE
READY TO CHAT 24
HOURS A DAY

STOP DOMESTIC
5522-55222-556 VIOLENCE NOW!

Fonte: https://www.postermywall.com

https://www.em.com.br

WHAT IS GOING ON IN THIS AD?

IF YOU ARE ON THE SAFE SIDE

PLEASE HELP THOSE WHO AREN'T

Fonte: www.campaignasia.com
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READ THE IMAGE

Fonte: www.rtp.pt

READ THE IMAGE

.

Fonte: https://portal.unit.br

Fontes??

22 Imagem 1: https://www.businessinsider.in/heres-what-domestic-violence-ads-look-like-in-the-middle-
east/articleshow/21224590.cms

Imagem?2: https://www.businessinsider.in/heres-what-domestic-violence-ads-look-like-in-the-middle-
east/articleshow/21224590.cms

imagem 3: https://www.researchgate.net/figure/Source-http-wwwunwomenorg-en-news-stories-2013-
10-women-should-ads_fig6 337828458

imagem 4: https://www.businessinsider.in/heres-what-domestic-violence-ads-look-like-in-the-middle-
east/articleshow/21224590.cms
imagem>5:https://www.postermywall.com/index.php/art/template/737deafcec2b2aa92409c0e7cbe9d4d
6/domestic-abuse-help-line-video-ad-design-template#.YItKqtrMIdU

imagem 6: https://www.campaignasia.com/video/domestic-violence-is-just-a-wall-away-in-no-more-
foundations-housebound-ad/465159

imagem 7: https://www.rtp.pt/noticias/pais/campanha-contra-violencia-no-namoro-aposta-nas-redes-
sociais-para-chegar-aos-jovens_n1296926

imagem 8: https://www.amodireito.com.br/2018/06/direito-oab-concursos-defender-processo-
ameaca.html?m=1

imagem 9: https://www.em.com.br/app/noticia/diversidade/2022/03/14/noticia-
diversidade,1352529/amp.html
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Analisando possibilidades de explorar o texto em questéo, o professor sugere

Prof: Sabe o que me veio aqui a cabe¢a? que essa imagem aqui ela poderia
trazer, ja que tem nimero, tem lugar para ligar ...um suporte que vai dar. O
outro também tem, mas poderia ser s6 como um exemplo... é trazer, ndo sei
se tem, se conseguiriamos. Trazer uma imagem que tenha um contato aqui
do Brasil mesmo. Ta |4 tem esse recurso. As mulheres que sofrem de
violéncia, no caso, aqui nesse lugar tém esse recurso aqui. Elas podem ligar
para esse nimero aqui. E aqui o /Brasil? (+) Para onde uma mulher que
sofreu violéncia doméstica ligar? Que suporte? Que site? E enderego?

Desta forma, o professor mostra a preocupacédo com a pratica transformada do seu
trabalho, estimulando os estudantes a exercerem suas acdes éticas na sociedade
como Coscarelli e Correa (2021) ressaltam na obra de Freire, ou seja, tomar a

realidade do sujeito como ponto de partida para que se alcance a transformacéo dela.

O movimento do professor em relacdo ao trabalho com imagens mostra a maneira
como ele busca estimular o senso critico dos estudantes provocando-os a refletirem
para além do que se vé. Essa atitude nos conduz novamente aos preceitos da
educacao linguistica que, por meio da problematizacédo da realidade e dialogismos

promove a saida da inercia rumo a transgressao.

Para mediar a atividade do slide 6, (Figura 11), professor e pesquisador sugerem que
sejam formados duplas ou grupos para realizar a leitura. Nesse sentido, o professor
escreve perguntas no quadro e chama a atencao dos estudantes para a exploracao
de recursos como foco na imagem. Nesse contexto fazem-se valer os signos (que déo
a forma e a intencdo daquilo que o produtor de sentido deseja transmitir) postulados
por Kress (2011), logo os estudantes fardo na imagem apresentada a leitura dos
elementos que integram os sujeitos, as situacdes, 0s objetos ligados a relagdes e suas

intengdes.

Ao ser indagado se esse recurso levaria os estudantes a compreensao da imagem

de acordo com os propésitos da aula, o professor responde

Prof: eu acredito que sim. Por que!? E:: se vocé pegar um adolescente
qguando tira uma selfie a primeira coisa que eles fazem é tapar o fundo, ou
seja, para dar foco em quem? Neles

Pesq: [hum... interessante isso]
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Prof: Exemplo, se vocé pegar adolescente que tira foto no espelho, e pode
trazer até essa ideia ((simula discussao em sala de aula)) “Imagina que vocé
vai tirar uma foto no espelho e seu quarto ta todo bagungado atras

Pesq: [gosto disso]

Prof: “O que vocé faz?” ((deduz resposta do estudante)) “Ah professor, eu
vou desfocar o fundo”. Eles usam esse recurso. Nao € uma coisa nova para
eles. Ja é um recurso, entdo, ou seja, essa ideia de... do fundo/ do que esta
desfocado, né? ndo é importante. E 0 que ta na frente é que é importante.
O que ta com a foto nitida. Entdo eu acredito que a gente pode ir por esse
caminho.

A leitura que o professor faz das atitudes dos estudantes diante da atividade em
questdo nos remete as compreensfes do grupo de Nova Londres ao propor a
pedagogia dos multiletramentos, pois compreendia que os leitores daquele tempo
produziam sentido a partir das novas tecnologias que emergiam na época. Rojo (2012)
afirma que o trabalho com multiletramentos parte das culturas de referéncia do aluno
para reforcar a ética e o pluralismo. Portanto, compreender a educacéo considerando
a o tempo dos educandos pode permitir que o didlogo entre professores e estudantes
se tornem mais efetivo no sentido de alcancarem os objetivos de uma educac¢ao nao-

verticalizada e que permita o desenvolvimento de cidadaos criticos transformadores.

A maneira que o professor utiliza para provocar a criticidade dos estudantes nos
remete aos preceitos da educacéo linguistica, que € o tipo de educacédo que por meio
da lingua pautado em leituras criticas, debates e reflexdes contribuem para

transgresséo de realidades condicionantes e alienadoras.

Destacamos momento em gque professor compreende as contribuicées de um trabalho

gue possibilita e que considera as leituras e compreensdes sobre um texto

Prof: Pensei em trazer uma imagem assim ((mostra no celular a imagem))
gue traga algo que desperte

Pesq: ((I&é o enunciado apresentado no slide 7, Figura 11)) If you are on the
safe side, please help those who aren’t

Prof: C cara ‘ta’ botando ouvindo musica no quarto dele, mas do outro lado a
mulher

Pesq: [ou talvez ele ‘ta’ botando o fone para ndo ouvir 0 que ta4 acontecendo]
Prof: E:: olha a leitura visual que essa imagem traz

Pesq:E:: eu li uma coisa e vocé outra

Prof: ((professor concorda)) t& vendo?

A interacdo apresentada anteriormente, reforca as questbes de subjetividade
apontada do referencial deste trabalho que, como afirmam Cope, Kalantzis (2008), os

sujeitos produzem significados a partir de suas subjetividades e o fazem de maneira
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autbnoma, logo a atividade discutida nessa secdo considera a contribuicdo para o
desenvolvimento de um espaco de diversidade de sentido, pois, ainda que estudantes

sejam provocados por um mesmo estimulo, suas significagBes seréo diferentes.

Finalizando a atividade, o professor propde seguir com imagens que nao contam com
o recurso do foco (slides 8 e 9, Figura 11) para exercitar outra perspectiva de leitura

dos estudantes

Prof: A gente vai partir ainda dessa indagacédo, dessa perguntar. E agora
guem é o foco? Ai eles vao olhar ((deduz resposta dos estudantes)) “Ah
professor estdo no mesmo plano, na mesma dire¢do” ou alguns podem falar
ainda ((retoma dedugao)) “Estdo de frente um pro outro”. E ai a gente pode
trazer questbes de identidade, né? Aqui, por exemplo ((simula a discusséo
em sala)) aqui vocés conseguem ver a face da mulher? Ela esta machucada?
Ele esta bravo? Ele ndo esta? Vocés conseguem ver o rosto deles?

Ao ser indagado como ele provocaria 0os estudantes para essa outra perspectiva de
leitura ele responde

Prof: Eu acho que ja parte da ideia do que esta acontecendo aqui. Nesse
contexto, o que vocés acham que esta acontecendo, eles estdo somente
conversando? Eles estéo discutindo? Alguns vao falar “ah eu acho que eles
estdo brigando porque ele estda fazendo assim ((reproduz o gesto da
imagem)) para ela, entao ele ta brigando com ela” e ai a gente pergunta né?
Como vocés chegaram na conclusédo que ele ta brigando com ela? Ai eles
podem falar porque ele est4 apontando para ela e ela ta fazendo o que?
Como ela esta naimagem? ah ela esta parada! Ela esté apresentando algum
(+) como fala?

Pesq: Reacdo? Expressao corporal?

Prof: Isso! Alguma reacéo, expressao corporal na foto. E ai ja vem aquela
pergunta né? Se vocé pudesse caracterizar essa expressdo ndo vendo a face
deles como na imagem, no caso, como que vocé descreveria a expressao
corporal em cada um deles?

A exploracédo que o professor propde na atividade dialoga diretamente com um dos
sete modos apontado pelos os estudos de Cope, Kalantzis e Pinheiro (2020), o modo
visual. As imagens selecionadas pelo professor vdo ao encontro da “historia do uso
semiotico de uma materialidade especifica” como afirmaram Gualberto e Santos
(2019, p. 11), ou seja, os gestos mostrados na imagem carregam sentidos social e
culturalmente negociados (punho cerrado em sinal de luta, maos protegendo o rosto

em sinal de defesa, slide 8, Figura 11).
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Em suma, as discussfes tecidas aqui retratam um processo de interlocucdo sobre
praticas e eventos de letramentos que o professor participante da pesquisa lancgaria
mao para realizar um trabalho voltado para o exercicio de leitura em suas aulas de
lingua inglesa em uma turma de 9° ano. Antes que as reflexdes sobre a construcéo
dessas praticas, no primeiro encontro, professor e pesquisador revisam concepc¢oes
entorno do ensino de lingua(gem) que ja haviam sido discutidas na fase inicial da
pesquisa. Os demais encontros as atividades de leitura 1 e 2 foram concebidas a partir
do tema Feminism e Domestic Violence sugeridos pelo professor, pois acredita no
ensino critico por meio desses temas. Focado no tema Feminism, o professor
seleciona atividades de leitura no livro didatico e para realiza-la, utiliza estratégias de

leitura e debate com os estudantes.

A atividade de leitura 2 foi pensada para ser realizada por meio de slides com
exposicao de cartazes/publicidade sobre Domestic Violence retiradas da internet.
Nesse sentido, o professor provoca os estudantes a realizarem leitura dos elementos
textuais com estratégias de leituras e leitura/analise dos elementos visuais para
producdo de sentido num processo dialético entre professor e estudantes e entre

grupos para o exercicio da criticidade e autonomia.

Dadas as praticas utilizadas pelo professor para possibilitar o exercicio da leitura nas
aulas de lingua inglesa, prosseguimos a reflexao sobre quais praticas e eventos de
letramentos, agora com o foco em outros aspectos do ensino da lingua, o professor
utilizaria em seu planejamento e de que maneira o realizaria. Essa discusséo sera

tomada no quarto encontro, que discorreremos no topico seguinte.

4° Encontro

Prosseguindo com o dialogo sobre a praxis pedagogica em lingua inglesa, o
pesquisador propde uma atividade do aspecto escrito da lingua. O professor entédo
sugere uma atividade sob a mesma Gtica da atividade anterior, ou seja, um tema que
possibilite momentos de discusséo e reflexdo em sala. Portanto, a atividade de pratica

escrita sera realizada por meio de um género
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Prof: Eu sempre busco algum género, assim tipo/ eu trabalho algum género
com eles assim né/ ideia: um cartdo! a capa que precisa ter isso, isso e iSso
(+) e a partir disso, a gente comeca a fazer frases né, a fazer algumas coisas
a trabalhar alguns adjetivos/ entdo eu sempre trabalho assim, engajado assim
Pesq: Eu também gosto porque dai as coisas vdo aparecendo né? por
exemplo, vocé prop6e um género e pratica a escrita/ ai como vocé falou
“adjetivo”, ja aparece gramatica/ tudo agregado...

Segundo seus relatos, o professor mobiliza conhecimentos de maneira antecipada,
levando em consideragdo 0s possiveis elementos necessarios para o0

desenvolvimento da escrita.

Prof: na minha cabe¢a vem assim, ((simula o raciocinio para seu
planejamento)) “ah agente vai escrever, no caso tal” ((género)), “mas os
meninos vao escrever a frase em inglés, mas eles precisam saber, no caso,
como montar a frase”. Ai vai aparecendo o que se usa mais, no caso assim,
dentro de algum/ no caso cartdo: “Ah adjetivos!” Entdo eu preciso trabalhar
com eles os adjetivos. Entendeu? Entdo, tipo assim, eu sempre uso essa
ideia.

Pesq: Concordo. E nesse sentido mesmo que eu penso ser interessante
trabalhar/ partindo do texto e ndo das palavras. A gente mobiliza as palavras
em funcdo do texto. Vamos fazer assim entdo?

Prof: Sim

Pesq: Estou pensando em histérias em quadrinhos, sei |4, algo que a gente
possa usar mais imagens, néo sei...

Refletindo sobre a organizacdo descrita, podemos observar a integralizacdo dos
aspectos da lingua (escrita e gramatica) que, com o apoio de Ribas (2018),
compreendemos que de fato ndo ha como considerar esses aspectos separadamente,
pois a comunicacao se da por meio da complementacdo entre os diversos recursos
semiodticos. Esse conceito reforca que ndo € necessario partir da estrutura da lingua
para conceber um texto ou mesmo dar énfase ao estudo da estrutura da lingua no
processo de construcdo dele. Cavalcante Filho; Torga (2011, p. 2) em seus estudos
sobre a concepcédo bakhtiniana do texto lembram que ele “é analisado na sua
integridade concreta e viva (ou seja, consideram-se 0s aspectos sociais como
constitutivos) e ndo como objeto da linguistica [...]". Dessa forma, torna-se importante,
olhar para um texto e enxerga-lo como um todo ou, em outras palavras, como um
resultado das ideias que o comp0de, tendo em mente que, consideradas desarticuladas
entre si, essas ideias ndo sao suficientes para a compreensao do todo. Em
contrapartida, ao olharmos para essas partes articuladas as demais, podemos
compreender os sentidos que produzem por meio dos conflitos que geram, os quais
S80 0S responsaveis por promover engajamento e posicionamentos dos sujeitos com

guem interagem.
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Prosseguindo com a reflexdo sobre o género da atividade escrita, pesquisador e

professor discutem

Pesq: Ha varias possibilidades: folheto, cartéo...

Prof: Folheto, cartdo(+) sdo basicamente esses que eu mais uso.
Pesq: Mas...

Prof: [a gente pode ‘ta vendo’ no livro também]

Pesq:mas para a nossa turma

Prof: 0 9°

Pesq: [0 99

Prof: A producéo de fanzines ‘é’ legal

Pesq: eu ndo conhego muito o fanzine

Prof: é tipo um mini jornal (...)

Dada a discusséo e aprofundamento sobre o género fanzine (Figura 12), professor e

pesquisador decidem considera-lo como estrutura da atividade. Trata-se de um

minilivro, ou uma revista em miniatura, como o proprio nome sugere, pois zine vem da

palavra magazine (revista em inglés).

Esse género possui um tema central e suas paginas trazem resumos sobre os temas,

ou as informagd@es principais de uma obra literaria ou filme, por exemplo. Sobre essa

escolha, destacamos as consideracdes no dialogo

Prof: O fanzine porque € um género bastante atual, tipo assim ele ndo é novo,
novo, mas o...

Pesq: [O conceito né?]

Prof: O género, mas o fanzines esta sendo muito usado. E um género que
esta aparecendo muito, td em muita evidéncia. E eles gostam de fazer, é facil
de fazer é uma dobradura. Oh ((mostra imagens no celular)) Ta vendo? Vocé
pega uma folha, corta no meio, dobra e ja faz (+) sdo dois minutinhos!

Pesq: Acho interessante quando vocé fala assim: “Ta aparecendo muito, ta
sendo muito usado” como que esta sendo muito usado? Como vocé sabe?
Prof: Nas redes sociais que eu sempre/ no caso quando eu estou
pesquisando sobre essas coisas assim, eu sempre vejo muito as pessoas
usando/ as pessoas usando esse género para estar ilustrando esse tema.
Ent&o ele sempre traz um tema (+) o fanzine

Pesq: A gente pode pedir aos alunos que escrevam sobre o que estdo
sentindo com esse retorno presencial as aulas/as angustias

Prof: [sim, muito bom]

Pesq: expectitativas
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Figura 12- Fanzines

Fonte: imagens do Instagram

Apés discussédo, a decisdo do tema para os zines em questao serd os efeitos pés-
pandemia, mais detidamente saude mental que, conforme o professor, € o assunto
sobre o qual ele tem experiéncia em considerar em sua pratica; € recorrente no livro

didatico e, ainda se trata de um assunto que os “estudantes tém muito a falar”

Prof: Porque tem no livro entdo a gente ja ganha esse recurso a mais para
trabalhar com eles, é um tema delicado que eles/ eu sei, né. E assim a gente
percebe que eles tém muito a falar. Eu tenho certeza porque eu ja trabalhei
um tema/ o suicidio. E um tema que é muito doloroso, mas eles falam muito.

Nesse contexto, portanto, a atividade sera a producao de zines com orientacdes ao
leitor sobre como cuidar da saude mental e prevenir doengas como ansiedade e

depresséo

Prof: E um tema que eu vou trabalhar com o 9° ano e esta no livro deles
também. Entdo daria pra gente propor, t4 vendo 0, a criacdo de fanzines com
0s principais meios de vocé se prevenir contra a depressao, ou 0s principais
meios para se prevenir de doengas
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Os dados observados anteriormente nos possibilitam compreender que o professor
buscar lancar mao de géneros atuais de acordo com a contemporaneidade, uma vez
que, sdo esses 0s elementos que permeiam o cotidiano dos estudantes. Ainda, é
possivel observar sua preocupacdo em considerar uma situacdo real como carro
chefe de suas aulas com o intuito que ndo esta apenas concentrado no ensino da
lingua, mas também, contribuir com o bem-estar dos estudantes. Ademais, esses
apontamentos nos conduzem aos preceitos da Educacao Linguistica, que defende o
ensino intrinsecamente voltado aos “tempos contemporaneos, cujas transformagdes
sociais acontecem rapidamente” (FERRAZ; KAWACHI-FURLAN, 2018, p. 16).

Dada a deciséo pelo género e o tema da atividade, o didlogo concentrou-se em como
a pratica se daria no contexto da sala de aula. Embora o professor tenha ansiado em
utilizar o livro didatico para introduzir a discussdo, ao buscarmos leituras que
trouxessem esse tema para a discussao, encontramos textos que mesmo tendo como
foco a salde em um contexto geral, ndo enfatizava a salde mental. Nesse sentido,
ficou decidido que a introducdo do tema para iniciar a atividade seria um texto da

internet que ilustrasse “mais de perto” a discussao

Prof: se a gente vai focar em um aspecto, eu acho que a gente poderia fazer
esse warm up com alguma reportagem

Pesq: [da internet?]

Prof: No caso, tiramos o livro, porque o livro ta muito solto. Eu t6 achando
muito solto. A gente poderia trazer algum texto né? Alguma/ algo que desse
essa ideia de que é veridico, entdo alguma, no caso uma reportagem, algum
estudo

Pesq: Sim a gente pode pesquisar. Nao dever ser dificil achar textos assim
na internet

Prof: Acho que ndo

Pesq: Deve ter depoimentos, artigos que falam disso

Prof: Sim(+) tipo assim, no caso, tem/ é:: sites de salde mesmo que fala
sobre isso

Sobre esse contexto, torna-se relevante retomar as assercdes de Cope, Kalantzis e
Pinheiro (2020) sobre a importancia de considerar as experiéncias dos estudantes no
trabalho de leitura e escrita, no qual as escolhas de significados estejam direcionadas

aos objetivos desses sujeitos.
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Com riqueza de detalhes o professor prossegue descrevendo a apresentacao da parte
introdutoria da atividade, ou seja, a leitura de um texto sobre o tema e como pretende

realizar a discussao com os estudantes

Prof: A gente propde uma leitura com uso das estratégias de leitura que eles
ja vém fazendo. Ai gente consegue, no caso, dialogar com o que eles ja
sabem ai antes de falar do teor do texto em si préprio a gente faz aquele
momento ((simula dialogo com a turma)) “ah agora que vocés pegaram as
palavras que sao cognatas, e ja leram o que vocés entenderam?” E ai joga
no quadro as ideias deles, no final a gente junta e vé se todas as ideias se
tém sentido.

Apés a leitura do texto o professor propde a exibicdo de um video com depoimentos
de pessoas que se recuperaram de situacdes de risco a saude mental.

Prof: eu vejo assim que para falar sobre isso no caso, precisa emocionar
esses meninos, precisa trazer essa emocgdo para eles. Eu acho que é
importante.

Por meio das consideracfes do professor é possivel observar que seu planejamento
gira em torno ndo apenas da tentativa de fazer os estudantes compreenderem um
texto ou mesmo produzir uma escrita, mas que se tornem conscientes e, ao passo
que compreendem, tenham a possibilidade de refletirem sobre sua saude e,
possivelmente contribuir com o outro. Esse processo nos remete aos estudos de
Fonseca (2018) que apontou em seus estudos as potencialidades de transformacéo
do outro e de si (outro eu) que praticas atreladas ao contexto da escola podem gerar.

O professor prossegue afirmando que trazer para a sala de aula temas como esse,

pode diagnosticar situacdes reais na sala de aula

Prof: entdo assim vocé consegue mapear o aluno que esta passando por
isso. E nesse momento que vocé consegue mapear na sala de aula. Porque
eu/ aquele aluno que desaba € aquele que esta precisando

Na discussao sobre os subsidios para a producéo escrita, 0 pesquisador indaga se 0
texto e o video, seriam suficientes para os estudantes escreverem 0s zines. Neste

sentido, os participantes refletem

Prof: Sim, porque na verdade o fanzine ja vai ser a o proprio/ a prépria
manifestacdo. ((simula didlogo com os estudantes)) “T& vocés ja viram o que
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€, ja viram as causas, como funciona. Agora pensem: 0 que VOcés enquanto
jovens podem fazer para mudar?” A gente pode fazer tipo um brainstorming
para iniciar, aqui depois do video e a partir desse brainstorming que vai
apontar as possiveis prevencdes, né? ai sim propor. ((retoma a simulacéo do
dialogo em sala)) “Agora ent&o vocés pegam essas ideias que vocés botaram
aqui e jogam no fanzine”. Ai entra a aula de ensinar a fazer, o que é um
fanzine.

Pesq: Certo. Acho importante, entéo, deixar claro desde o inicio a intencéo
da:: do:: do objetivo da atividade mesmo. Tipo, chamar a atencéo deles/ falar:
“O pessoal, fiquem ligados nas maneiras de prevenir problemas da mente e
tal...Nao direcionar s6 pra isso, mas chamar atencdo de alguma forma.

Prof: Sim

Apos toda a etapa de mobilizacdo de conhecimento, o professor propde a producéo
do género zine, apresentando aos estudantes exemplares ja realizados e inicia, a
partir de entdo, o processo construtivo. Os passos para a construcdo séo descritos no

didlogo a seguir

Prof: eu acho que eles comeg¢am a rascunhar na sala

Pesq: [em portugués, né?]

Prof: Em portugués e ai com o auxilio do google tradutor mesmo eles véo ter
essa autonomia. Quem tem celular usa o Google tradutor, quem néo tem usa
o dicionario e ai como, no caso, é mais trabalhoso o dicionario, eles sempre
pedem ajuda “professor como que faz isso aqui, que palavra?” Quando
trabalho a escrita com ele seu trabalho assim.

Pesq: Otimo. Sabe o que a gente pode fazer? A gente pode levar um
computador para a sala também e deixar na mesa. Quem for precisando vai
la e vai pesquisando

Prof: Isso

Desse modo, o professor orienta que € possivel fazer uso de tradutor online para
agueles que dispdem de tal ferramenta e, disponibiliza dicionarios impressos e, se
possivel, um computador com acesso a internet para pesquisa das palavras. Nesse
interim, o professor também est4d a disposicdo dos estudantes para mediar a
realizacdo da pratica escrita a medida que eles solicitam.

Desta forma, a engrenagem que faz movimentar o processo criativo do trabalho em
sala é a autonomia dos estudantes para criar (re)designs com o apoio do professor.
Portanto, por meio da pratica descrita anteriormente, podemos observar
caracteristicas das perspectivas dos multiletramentos e propostas de educacéo
linguistica no que diz respeito a relagédo horizontal entre professor e aluno. Nao apenas
essas duas teorias, mas também os pressupostos de Freire (1987, p. 35) que salienta

gue o professor,
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sua acdo, identificando-se, desde logo, com a dos educandos, deve orientar-
se no sentido da humanizacdo de ambos. Do pensar auténtico e ndo no
sentido da doacgéo, da entrega do saber. Sua acdo deve estar infundida da
profunda crenga nos homens. Crenga no seu poder criador.

Dado o inicio da atividade em sala com as orientacdes do professor, os estudantes
devem finaliza-la em suas casas e apresenta-las na préxima aula. O professor sugere
gue a apresentacdo aconteca de maneira compartilhada, ou seja, os estudantes
compartilham suas producdes e, essas por sua vez, sejam apresentadas por outros

colegas

Prof: A gente poderia propor que eles trocassem, né? / os fanzines e, tipo
assim, por exemplo eu pego seu fanzine apresento para a sala. E ai, por
exemplo, tem a frase tal, ((simula um possivel argumento do estudante)) “Ah,
mas eu nao sei professor essa frase aqui”, mas o colega que fez ja sabe. Ai
ele vai socializar aquele conhecimento daquele vocabuléario que ele usou.

Concluidos os passos que descrevem a atividade, ressaltamos que tal pratica ndo visa
apenas a realizacdo de um constructo escrito, e sim, um trabalho que sensibiliza os
estudantes para um contexto real e que necessita de atuagao sobre ele. A idealizacao
do projeto ndo se deu apenas por um impeto, mas adveio das emergéncias e vivéncias
observadas pelo professor e pesquisador, das questdes que tém feito parte do
cotidiano dos estudantes e, por isso, foram consideradas como nos estudos em sala
de aula. Merece destaque também o fato de que a atividade abre espacos para que
os estudantes compartilhem suas impressdes sobre os trabalhos dos colegas.

Todo esse contexto traz a baila os pressupostos de experienciar (Experiencing) pela
leitura, video e discussdes; conceituar (Conceptualizing) nas propostas em como
prevenir os males da mente e; aplicar (Applying) por meio da reflexdo feita a partir da
realizacdo do trabalho bem como da leitura dos trabalhos feitos pelos outros colegas.
A sensibilidade linguistica defendida por Menezes de Souza (2018) é notada assim
gue a atividade € concebida como uma pratica de escrita em lingua inglesa que néo
esta voltada para a assimilacdo da estrutura da lingua, mas com uma func¢éo social

gue da visibilidades as questbes e aos sujeitos por tras dessa lingua.

Com vistas a compartilhar mais do processo de construgcdo de praticas com o

professor, prosseguimos, na proxima se¢do, com o 5° encontro para dialogar sobre
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mais possibilidades de realizar um trabalho docente que esteja préximo a uma

educacdao linguistica em lingua inglesa.

59 Encontro

O processo dialdgico no trabalho com o professor demarca o 5° encontro, pois
professor e pesquisador neste momento, se dedicam a pensar atividades que
mantenham a esséncia critica e reflexiva presentes nas praticas anteriores, mas que,
ao mesmo tempo, ndo sejam repetitivas e desinteressantes aos estudantes. Desta

forma discutem

Prof: Vai ser continuacéo ou tema diferente?

Pesq: Eu queria fazer uma coisa diferente, mas que tivesse tematicas
também/ ou a gente pode seguir a mesma tematica, mas com atividades
diferentes para nao ficar igual as outras (++) uma leitura ndo tdo densa, nem
escrita tdo densa porque a gente ja fez isso.

Prof: agora seria mais oral? Assim (+) trabalhando mais a parte oral?

Pesq: Pode ser (+) na verdade a gente ndo divide muito né? Porque té tudo
muito integrado, por exemplo, 14 nos zines, a gente escrevia, mas lia também,
e quando a gente lia, a gente falava, t&4 tudo muito integrado, entende?

Prof: Sim

Pesq: Que outros géneros nés poderiamos trazer? Ou poderiamos deixar
gue os estudantes criassem né?/ ah, entdo, por exemplo, a gente langca uma
proposta e deixar a cargo deles decidirem de que maneira eles realizariam
Prof: A gente poderia trazer o género que eles usam muito hoje que é esse
Tik Tok

Pesq: Eu nao queria falar assim “Todo mundo vai ter que usar o Tik Tok para
falar sobre isso”, entende?. Queria deixar a cargo dos alunos/ que eles
fizessem suas escolhas para apresentar para 0s outros, para a escola

Prof: Fico meio receoso porque acho que eles ndo dao conta de escolher

Na discusséo sobre como introduzir a proposta apontando caminhos sem direcionar,
professor e pesquisador refletem a respeito de mobilizar exemplos e deixar que que
os estudantes facam suas escolhas. O receio do professor aponta que, embora realize
pre readings e promova discussdes antes de propor as atividades, ele se refere a

esses processos como direcionamentos.

Sobre atividades que permitem possibilidades de escolhas, € relevante ressaltar que
elas contribuem bastante para o exercicio de problematizacdo conforme Cope,
Kalantzis & Pinheiro (2020) conceituam o ato pedagdgico Analisando (Analysing), ou
seja, 0S conceitos estudados sé&o analisados no contexto em que foram propostos

(Analisando funcionalmente) e depois de forma critico-reflexiva (Analisando
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criticamente ao final do processo. Desta forma, compreendemos que praticas como
essa possibilitam autoavaliacdo, avaliagdo coletiva e ressignificacdo dessas praticas

tanto para o professor quanto para os estudantes

Pesq: Claro que a gente ndo vai falar s6 assim: escolha! Nao, a gente vai
falar

Prof: [Ah ta]

Pesq: e aquifazertodo o processo que a gente sempre faz. Nés ndo fazemos
sempre um pre-reading? (+) para a criacdo dos zines n6s néo fizemos toda
uma sensibilizagdo?

Prof: Hum::: sim

Pesq:A gente apresenta possibilidades e, disso, a gente deixa que os alunos
escolham quais eles vao langar a méo para trazer para a sala, entendeu? Ai
entendeu, Tik Tok é uma...

O professor apresenta exemplos como quiz e outras atividades que realizou em suas
ltimas aulas a partir do tema meio ambiente. Apds discusséo sobre o tema, professor
e pesquisador decidem considera-lo para a pratica em questéo. Decidido sobre o tema
da atividade e o exercicio da pratica de escolha dos estudantes, professor e
pesquisador prosseguem o diadlogo, agora sobre como levar a proposta para a sala de

aula.

Prof: Acho que uma entrevista daria certo. Todo bairro tem uma associacéo
de moradores, eles poderiam estar fazendo interagdo com essa associacgao.
Pesq: Entendi a gente pode focar na associa¢do, mas também deixar aberto,
aqui na escola...

Prof: Eles podem criar um questionario. Eles teriam que elaborar esse
guestionario, a gente trabalhando previamente sobre essa questdo/essa
teméatica

Pesq: Como?

Prof: Com o livro. Introduzir esse tema como o livro

Pesq:[entendi]

Prof: Para néo ficar solto

Pesq: Até mesmo para trazer vocabulario né?

O dialogo discorrido anteriormente conduz ao momento onde fica acordado no
trabalho colaborativo do professor e do pesquisador, como a proposta da atividade
sera apresentada aos estudantes. A discussao sobre o tema Meio Ambiente se dara
a partir dos textos presentes no livro didatico, mais precisamente na unidade 3
intitulada Mother Earth (p. 57), onde os estudantes fardo a leitura de duas imagens e
suas legendas (Figura 13), as quais serdo provocadas pelo professor para os detalhes
tanto de modos das imagens quanto das palavras no texto escrito. Em seguida o
professor realiza um quiz (Figura 13) para mobilizar conhecimentos em lingua inglesa

reforcar a criticidade sobre o tema
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Pesq: Beleza. Acho que a gente abriu caminhos para a reflexao sobre 0 meio
ambiente e mobilizamos bastante a lingua. Acho que ja é hora de colocar a
lingua em uso. Ou vocé acha que ndo?

Prof: Sim. Vamos para a pratica!
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Figura 13- Atividades sobre o meio ambiente
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Nesse momento, o professor sente a necessidade de provocar os estudantes com
alguma proposta que permeie o contexto digital. Ele sugere que a rede social seja
utilizada de alguma forma a fim de dar mais proximidade ao universo do cotidiano dos
estudantes. Para além de uma proposta que converse com a contemporaneidade dos
estudantes, a sugestdo do professor reacende ideias de autores como a de Freire

(1987) em fazer com a escola seja problematizadora das questdes da sociedade.

Para Menezes de Souza (2011) esse movimento é estar no mundo e com o mundo,
onde os sujeitos criam um sentido de identidade e pertencimento, além de consciéncia
da sua historia. Experienciando praticas em que os estudantes interagem diretamente

com os outros, Fonseca (2018, p. 120) afirma que

€ justamente da queda das fronteiras entre EU e OUTRO que emerge a ética
e a responsabilidade nas rela¢des sociais. Ao nos entendermos implicados e
imbricados uns aos outros, trazemos a sensibilizacéo para as relacdes, e a
ética e a responsabilidade]...]

Nesse sentido o professor menciona o uso de enquetes que a rede social Instagram
proporciona e, a partir dessa discusséao, professor e pesquisador, definem o percurso

da realizacéo da pratica

Prof: A gente poderia propor a eles/ndo sei se daria certo (+) a trabalhar com
Instagram ou alguma coisa assim, tipo assim dividir a sala e criar algum
Instagram que falasse sobre isso e fazer pesquisa, enquetes. Exemplo, eles
poderiam fazer enquetes sobre alguma coisa que viram nesses Instagrams
gue falam sobre meio ambiente, alguma davida (+) Mas vocé pensou em algo
menos abrangente né?

Pesq: E, mais local (+) mas a gente pode trabalhar com essa ideia/ a gente
chama isso de sala de aula invertida né? Geralmente a gente faz as coisas
na sala de aula e eles realizam em casa, mas a sala de aula invertida é o
contrario disso (+) é bacana trazer um problema de 14 pra ca (+) mas por meio
de enquete isso?

Prof: E... se fosse pelo Instagram seria uma enquete. Por exemplo, por que
em S&o Mateus nés temos problema de limpeza?

Pesq:[Boa]

Prof: Ai eles iriam responder, pensar em hipéteses la no Instagram.

Pesq: Isso. Acho que € isso. Ao invés de ir a associacao, eles podem usar
suas proprias redes sociais e fazerem as enquetes la. Eles problematizam
guestdes locais, da rua, da escola

Prof:Isso

Pesq: e eles convidam as familias e amigos para responderem e trazem as
respostas para a sala

Prof:[Perfeito]

Pesq: E aqueles que néo tém?

Prof: Aqueles que ndo tém podem juntar com aqueles que tém. A gente
poderia marcar uma aula para direcionar essas perguntas, esse questionario
Pesq: Direcionar ou construir juntos? ((risos))
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Prof: Isso

Pesq: [Mostrar possibilidades]

Prof: Construir juntos. Vamos fazer enquetes sobre problemas que vocés
veem na cidade. Eles é que iriam levantar. Eles que teriam que ter o olhar
sobre a cidade. Ah por que Sédo Mateus € assim? Por que Sado Mateus tem
isso? E a partir dessa visdo deles, eles fariam essa enquete. Ou eles
poderiam fazer caixinha de palavras também, também daria certo.

Pesq: Sim. Eles podem escolher. Ta vendo? A gente nado precisa direcionar.
A gente mostra possibilidades. ((simula dialogo na sala)) “Vocés podem usar
caixinhas, ou fazer enquetes. Ou até mesmo uma postagem!” Tira a foto e 0
povo comentar

Prof: Isso! Deixaria com eles

A concluséo da atividade, a partir da discussao anterior, se define em uma pratica em
gue o professor divide a sala em grupo de no maximo 5 integrantes, os quais devem
elencar na localidade onde moram, questdes ambientais que necessitam de
intervencado. Os estudantes registram esses pontos por meio de fotos ou videos e, na
sala de aula, constroem junto com o professor enquetes em lingua inglesa e
portuguesa que pdem em questdo todos os problemas encontrados e registrados. As
enquetes construidas devem ser postadas na rede social Instagram na conta de, no
minimo 2 integrantes do grupo sob o formato de perguntas, caixas de texto (Figura

14) ou demais possibilidades que a rede dispde.

Figura 14 - Exemplos de enquetes no Instagram

Quais sao os maiores
problemas do seu bairro?

QUAIS SAO AS MAIORES CAUSAS
DOS PROBLEMAS? 4%

Amigos

PR Amigos
Proximo

Préximo

Fonte: elaborado pelo autor
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Ao final dessa etapa, os estudantes — donos das contas onde as enquetes foram
postadas - reinem-se com os demais membros do grupo e, juntos, conferem as
interacdes (respostas) obtidas em suas paginas. A partir desses dados, 0 grupo
construirdA materiais que divulguem esses resultados (graficos, cartazes,
documentarios) para serem compartilhados com os colegas em sala e apresentados
na escola para as demais turmas e professores. E importante ressaltar que ndo é
necessario que todos disponham da rede social para realizar a atividade, havendo
outros importantes passos para a execucao da proposta tais como a construcéo das

guestdes e elaboracdo da apresentacdo dos dados.

Apébs os dados apresentados neste Ultimo encontro do processo colaborativo com o
professor, sem desprezar os demais, nos chama atencdo no que diz respeito aos
objetivos tracados nos capitulos introdutorios deste trabalho. Uma vez que o ensino
de lingua inglesa no municipio é foco neste trabalho, acreditamos que praticas que
provocam reflexdes, que perpassam todos os sentidos de critico (FERRAZ, 2018) e,
sobretudo, problematizam o contexto local, podem ser relevantes para
transformacdes/ressignificacdes tanto desse contexto quanto dos sujeitos envolvidos

NO Processo.

As atividades discorridas aqui e todo o processo critico e reflexivo que as envolve séo
frutos das ideias do professor e pesquisador, mas que foram potencializadas com os
estudos realizados por meio do referencial que reforcam praticas educacionais pos-
modernas, ou seja, aquelas em que ha auséncia de modelos pré-estabelecidos e que
estdo voltadas ao contexto local (DUBOC, 2012). Desse modo, torna-se pertinente
afirmar que, mais uma vez remetendo-se aos objetivos desta pesquisa, esses
desdobramentos do estudo da lingua(gem) — multiletramentos, multimodalidade,
educacgédo linguistica, dentre outros — podem trazer significativas contribuigcbes ao
ensino de lingua inglesa no municipio de Sdo Mateus, uma vez que elas reforcam a
importancia de partir do carater social, real, critico-reflexivo e, por isso, transformador

da lingua(gem).

Os momentos de colaboracgéo realizados com o professor foram de grande relevancia

para a reflexdo sobre os objetivos propostos em nossa pesquisa. Todavia,
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reconhecemos a importancia de haver mais encontros que se dediquem ao trabalho
colaborativo, pois quanto mais encontros acontecem, maiores sao as possibilidades
de ampliarmos as discussdes sobre educacgdo linguistica a luz dos estudos dos
letramentos na educacdo de Sao Mateus. Ocorre que, os efeitos da pandemia de
Covid-19 sobre o calendario académico fizeram com que organizadssemos o momento
das reflexdes sobre os encontros colaborativos até aqui, logo, para essa organizacao,

optamos pela interacdo até o 5° encontro.

Tracando uma linha do tempo no processo de construcdo da pesquisa, rememoramos
0 momento em que o professor dialoga sobre sua visdo de lingua e sua pratica em
relacdo ao programa de ensino. Nessa fase, compreendemos que o professor agrega
valores a lingua inglesa remetendo-nos ao efeito do imaginario social descrito por
Ferraz (2012) e que acabam por perpetuar a visdo da lingua inglesa como uma
commodity (JORDAO, 2014). Em contrapartida, no momento colaborativo para
construcdo de praticas de letramento foi possivel observar que o professor considera
praticas em que o ensino da lingua inglesa pode ser visto como meio de reflexao

critica e problematizadora de questdes sociais locais e globais.

Essa oscilacdo € observada também na relacdo do professor com o Programa de
ensino da rede, pois no dialogo sobre o documento, o professor afirmou ser esse o
seu ponto de partida, porém ao pensar propostas para o ensino de lingua inglesa em
sala de aula, o professor lanca méao de praticas que vao além do que foi verificado no
Programa, ou seja, conhecimentos pré-estabelecidos e homogéneos contrarios a ideia

de um curriculo subjetivado e voltado para suas raizes, como defende Apple (2012).

Dessa forma, o professor propde discussfes sobre questdes que afetam diretamente
0s estudantes, como 0 ambiente em que vivem ou como manter a salde mental. Por
outro lado, ao passo que realiza essa pratica, o professor tende a considerar
compreensao da estrutura da lingua como ponto de partida para produzir sentido,

conforme observado em sua proposta de leitura “palavra por palavra” no 3° encontro.

Compreendemos que, em sua pratica, o professor busca romper com questdes do
sistema como a realizacao de atividades com géneros nao previstos no documento,

tais como zines (4° encontro) ou enquetes na rede social (5° encontro). Por outro lado,
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o professor volta-se ao sistema quando descreve sua visdo sobre a lingua inglesa

(visdo de obrigatoriedade) e seu destaque entre as demais.

Tal fato reforca as assercdes de Merlo (2018) sobre a importancia de haver espacos
de reflexdo para os educadores, pois desta forma, sera possivel promover reflexdes
criticas que contribuam para o rompimento da visdo normativa da lingua, para o
exercicio de atuacdo nas brechas dos documentos para educagédo em lingua inglesa
e, conhecer mais epistemologias que contribuam para unir teorias sobre os estudos

da lingua as praticas dos docentes de maneira consciente.

O processo formativo mencionado anteriormente, ressalta 0 momento de interagéo
entre professor e pesquisador, realizado na fase colaborativa dessa pesquisa. Essa
fase foi importante para salientar a relevancia de realizar momentos entre a escola e
a universidade em uma linha horizontal e, assim, diferentes concepc¢oes e visdes de

lingua sé@o confrontadas.

Esses confrontos, por sua vez, podem propiciar rompimento de paradigmas e
ressignificacdo de perspectivas que possibilitem cada vez mais o exercicio da
educacdao linguistica, ou seja, uma educacao voltada para o exercicio da cidadania,
desenvolvimento humano, considerando os estudantes como centro do processo.
Além disso, esse processo pode ser um espago para 0Ss professores se
autoperceberem, repensarem conceitos e aprimorarem seus habitos interpretativos de

leituras e demais estudos acerca da pratica docente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos aqui as consideracdes sobre as reflexdes e discussfes tecidas ao
longo deste trabalho que, apds todo 0 movimento de pesquisa, compreendemos ser
um possivel recorte da realidade recorrente entre os demais professores de lingua

inglesa no municipio de Sdo Mateus.

Por meio dos didlogos e trocas de ideias entre o professor e pesquisador, foi possivel
compreender a importancia de momentos para compartilhar conhecimentos e
experiéncias para se pensar o0 ensino de lingua inglesa. Desses momentos, podemos
considerar como possiveis respostas para as perguntas que nortearam nossa
pesquisa, a comecar pelo questionamento de como as praticas de um professor de
lingua inglesa da rede municipal de sdo Mateus dialogam com as perspectivas

dos novos (multi) letramentos.

Apds o0s encontros iniciais com o professor, compreendemos sua relacdo com
programa de ensino da rede que, como ele afirmou, tratava-se de um documento
referéncia para sua pratica. Tal consideracdo nos levou a refletir sobre a importancia
de estudos que discorrem sobre documentos curriculares no que diz respeito ao seu
processo de construgcédo e uso. Em nosso trabalho, compreendemos que o Programa
da rede teve a BNCC como Unica fonte, 0 que nos provoca a ressaltar a relevancia de
construcdo coletiva desses documentos e, movimentos que reforcem o exercicio da

autonomia docente e atuacao nas brechas frente a eles.

A problematizacao tecida anteriormente torna-se relevante, pois o referencial teérico
levantado em nossa pesquisa se apoia nos estudos dos (multi)letramentos, os quais
sdo ancorados em uma perspectiva critica, ou seja, aquela que transgride a visdo de
uma educacdo prescritiva, em que 0s sujeitos sdo considerados Unicos e seus
historicos epistemoldgicos desconsiderados. Ainda, no que diz respeito aos estudos
da lingua(gem), o apoio do referencial tedrico nos orienta a uma viséo de lingua como
atos comunicativos carregados de significado e produzidos por seus interlocutores no

exercicio de suas agéncias.
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Ao buscarmos compreender quais concepc¢des de lingua(gem) o professor de
lingua inglesa considera para nortear seus trabalhos - a segunda pergunta de
nossa pesquisa - compreendemos apos os relatos do professor, que os imaginarios
sociais criados em torno da lingua inglesa ainda resistem com propadsitos voltados ao
carater hegemonico dessa lingua contribuindo com a sua comoditizacdo, atendendo
aos interesses capitalistas e afastando-a cada vez mais da ideia de lingua como

cultura e processo de interlocucao entre 0s sujeitos.

Em nossa pesquisa, apontamos a concepc¢ao socio-interativa de lingua(gem) e, além
disso, demarcamos como concepcédo de ensino da lingua, a educacao linguistica, ou
seja, aquela que propde o estudo por meio da lingua em seu uso para compreender
0S processos politicos e ideoldgicos que giram em torno de si e demais arranjos no
contexto mundial. Desta forma, defendemos a educacao linguistica para que seja
possivel conhecer lingua inglesa, mas também conhecer e valorizar demais linguas e

culturas.

Desta forma, apds os dados obtidos na fase inicial, compreendemos a importancia de
mobilizar estudos e discussfes para a reflexdo sobre lingua(gem), o que € possivel
guando consideramos os multiletramentos. A segunda etapa, portanto, foi o momento
crucial para tratarmos de tais questdes e essa oportunidade nos permitiu compreender
outros passos do professor. Nos encontros para elaboracdo de praticas, o professor
nao sugeriu atividades apenas pelo compromisso de contribuir com o pesquisador,

mas sim trazia para a discusséo, praticas que ja realiza em seu trabalho docente.

As atividades elaboradas pelo professor e pesquisador para leitura, escrita e demais
aspectos da lingua inglesa foram pensadas com foco na pratica da reflexao, criticidade
e agéncia dos estudantes. Nesse processo foi possivel compreender que o professor,
embora realiza movimentos que se direcionam para a estrutura, apontam para uma
preocupacao com a agéncia e dao sentidos aos textos em seus diferentes modos e

significados.

Ao passo que realizavam o trabalho colaborativo, professor e pesquisador
(re)negociavam termos, conceitos e questdes acerca do ensino da lingua, o que nos

leva a compreender que, encontros como esses, podem ser caminhos que levem a
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concepcOes diferentes e podem ajudar na fuga de uma viséo estrutural da lingua, fruto

da formacé&o inicial do docente.

Pensando sobre a ultima pergunta de nossa pesquisa: quais contribuicbes as
perspectivas dos multiletramentos podem oferecer para a educacéo linguistica
na rede municipal de S&8o Mateus; apontamos que encontros como esses podem
problematizar questdes e provocar reflexdes que incitardo demais provocacoes e

reflexdes num processo hermenéutico.

Salientamos que as problematizacdes feitas a partir das interacbes com o professor,
em momento nenhum foram consideracdes taxativas sobre sua pratica e muito menos
sobre sua constituicdo enquanto docente. Nossas indagacgdes foram meios de fazer
acontecer um movimento continuo de reflexdes tendo em mente que ndo ha apenas
uma oOtica, pois acreditamos na infinidade de possibilidades de leitura considerando

0S sujeitos, 0s tempos, 0S espacos e contextos.

Esses encontros entre professores para estudos, bem como a participacdo dos
docentes em cursos e programas de qualificacdo tornam-se importantes meios para
a ressignificacdo das préaticas de lingua inglesa na educacdo do municipio.
Ressaltamos a importancia de momentos para analise e (re)elaboracdo do Programa
de Ensino da rede, pois ainda que haja visitas técnicas da coordenacédo de area nas
escolas, percebe-se que essa acdo se da apenas entre coordenador e professor,
tornando inexistente o trabalho coletivo em que todos os professores de lingua inglesa

possam contribuir.

Portanto, a presente pesquisa colabora ao trazer reflexdes e sugere futuros trabalhos
sobre a realizacdo de movimentos que reanem professores de lingua inglesa em que
0 ensino da/pela lingua seja o tema de debate e que processos de interlocucéao e
experiéncias colaborativas podem se tornar meios proficuos para ressignificacao de

conceitos e concepgdes que possibilitem uma educacao transformadora.



142

REFERENCIAS

APPLE, M. A. A politica do conhecimento oficial: faz sentido a idéia de um curriculo
nacional? In: MOREIRA, A. F. M; SILVA, T. T. (org.). Curriculo, Cultura e
Sociedade. Tradugao: Maria Aparecida Baptista 7. ed. Sdo Paulo: Editora Cortez,
2002, p. 59-91.

ANDRE, M. Etnografia da pratica escolar. Sdo Paulo: Papirus Editora, 2005.

BAKHTIN, M.; VOLOCHINOV V. Marxismo e filosofia da linguagem: Problemas
fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem. 11. ed. Sdo Paulo:
Editora Hucitec, 2004.

BIANCARDI, A. P. O Ensino de Inglés como Lingua Adicional e os curriculos:
Um estudo na perspectiva da pedagogia dos Multiletramentos. 2019. Dissertacéo
(Mestrado em Ensino na Educacao Basica) — Programa de Pds-Graduacdo em
Ensino na Educacédo Béasica, Universidade Federal do Espirito Santo, Sdo Mateus,
20109.

BRANDAO, R. C., BORGES, M. C. Pesquisa Participante: um momento da
educacao popular. Revista Educacao Popular, Uberlandia, v. 6, n. 1, p. 51-62,
jan./dez. 2007. Disponivel em:
www.seer.ufu.br/index.php/reveducpop/article/view/19988. Acesso em: 03 dez. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
Ministério da Educacéao, 2017.

BRITISH COUNCIL. Politicas Publicas para o Ensino de Inglés: um panorama
das experiéncias narede publica brasileira. Sado Paulo: British Council Brasil,
2019. Disponivel em: https://www.britishcouncil.org.br/atividades/escolas/politicas-
publicas-ensino-ingles. Acesso em: 16 dez. 2020.

CALLOW, J. Literacy and the visual: Broadening our vision. English Teaching:
Practice and Critique Journal. New Zealand, Australia, v. 4, n. 1, p. 6-19, mai.
2005. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/254470054 Literacy and_the_visual_Broa
dening_our_vision. Acesso em: 19 dez. 2020.

CAVALCANTE, U. F., TORGA, V. L. M. Lingua, discurso, texto, dialogismo e sujeito:
compreendendo os géneros discursivos na concepc¢ao dialégica, sécio-histérica e
ideoldgica da lingua(gem). In: CONGRESSO NACIONAL DE ESTUDOS
LINGUISTICOS, 1., 2011, Vitéria. Anais [...]. Vitoria, 2011. Disponivel em:
http://www.portaldepublicacoes.ufes.br/conel/article/download/2014/1526. Acesso
em: 25 mar. 2022.

CELANI, M. A. A. Transdisciplinarity in the teaching of English as a foreign language.
In: GRIGOLETTO, M.; CARMAGNANI, A. M. G. (org.). Inglés como lingua
estrangeira: Identidade, praticas e textualidade. Sdo Paulo: Humanitas. 2001, p. 29-
36.


http://www.seer.ufu.br/index.php/reveducpop/article/view/19988
https://www.britishcouncil.org.br/atividades/escolas/politicas-publicas-ensino-ingles
https://www.britishcouncil.org.br/atividades/escolas/politicas-publicas-ensino-ingles

143

COPE, B., KALANTZIS, M. Language Education and Multiliteracies: New Literacies,
New Learning. Pedagogies: An international Journal, v. 4, n. 3, p. 164-195, jul.
2009. Disponivel em:
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/15544800903076044. Acesso em: 04
nov. 2020.

COPE, B.; KALANTZIS, M. PINHEIRO, P. Letramentos. 1 ed., Campinas: Editora
Unicamp, 2020.

DUBOC, A. P. M. Letramentos Criticos na Brechas da Formacgéao de Professores
de Inglés. 2012. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés) -
P6s-Graduagdo em Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés, Universidade de
Séo Paulo, S&o Paulo, 2012.

DUBOC, A. P. M. Redesenhando curriculos de lingua inglesa em tempos globais.
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, n. 3, v. 11, p. 727-745,
out. 2011. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbla/a/6Z
47d885tGhvdSqh9VJIN6NnR/?lang=pt. Acesso em: 04 nov. 2020.

DUBOC, A. P. M., KAWACHI-FURLAN, C. J. K., FERRAZ, D. M., MIZAN, S.
Apresentacdo: Letramento em Educacéo Linguistica. Revista (Con)Textos
Linguisticos. v. 13, n. 26, p. 6-8, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos/article/view/28319. Acesso em: 29
mar. 2021.

FERRAZ, D. M. Os Sentidos de “critico” na educacéo linguistica: problematizando
praticas pedagogicas locais. In: FERRAZ, D. M.; KAWACHI-FURLAN, C. J. K. (org.).
Educacéo Linguistica em linguas estrangeiras. Campinas: Pontes Editora, 2018.
p. 33-61.

FERRAZ, D. M; MATTOS, A. M. A. Formacao de professores de linguas
estrangeiras: as contribuicbes dos letramentos. In: FINARDI, K.; SCHERRE, M.;
VIDON, L. (org.). Lingua, Discurso e Politica: Desafios Contemporaneos. 2019, p.
233-259.

FERRAZ, D. M; KAWACHI-FURLAN, C. J. K. Ensino e aprendizagem de linguas e
Educacéo linguistica em tempos contemporaneos. In: FERRAZ, D. M.; KAWACHI-
FURLAN, C. J. K. (org.). Educacdao Linguistica em linguas estrangeiras.
Campinas: Pontes Editora, 2018, p. 13-29.

FERRAZ, D. M. O mecanismo, o cancer e o (triste) Brasil de 2020. Revista PUB:
Dialogos Interdisciplinares, [S.l.], 2020.Disponivel em: https://www.revista-
pub.org/post/16082020. Acesso em 22 de janeiro de 2022.

FONSECA, C. O. A educacéo critica em Lingua Inglesa em uma comunidade
desfavorecida do Espirito Santo: eu, o outro, e o outro eu. Dissertacdo (Mestrado
em Linguistica Aplicada) - Programa de Pds-graduacao em Linguistica, Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2018.



144

FOUCAULT, M. As palavras e as coisas: uma arqueologia das ciéncias
humanas. Trad. Tannus Muchail. 8 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 25 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,1988.

GIMENEZ, T. Desafios contemporaneos na formacéao de professores de linguas:
contribuicdes da Linguistica Aplicada. In: FREIRE, M. M. et. al (org.). Linguistica
Aplicada e Contemporaneidade. Sao Paulo: Pontes Editores e ALAB, v. 1, 2005, p.
183-201.

GUALBERTO, C. L., SANTOS, Z. B. Multimodalidade no contexto brasileiro: um
estado de arte. DELTA: Documentacao e Estudos em Linguistica Teorica e
Aplicada, v. 35 n, 2, p. 02-29, 2019. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/delta/article/view/45274. Acesso em: 9 out. 2020.

GUALBERTO, C. L., SANTOS, Z. MULTIMODALIDADE E HIPERTEXTUALIDADE:
CAMINHOS PARA PESQUISA E ENSINO. PERcursos Linguisticos, v. 11, n. 29, p.
32-49, 19 dez. 2021. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/percursos/article/view/36781. Acesso em: 15 jun. 2022.

JORDAO, C. M. A lingua inglesa como “commodity”: direito ou obrigacdo de todos?
VIII Congresso Luso-Afro-Brasileiro de Ciéncias Sociais. Coimbra, Portugal. set.
de 2004. p. 1-12. Disponivel em:
http://lwww.ces.uc.pt/lab2004/inscricao/pdfs/grupodiscussao32/ClarissaJordao. pdf
Acesso em: 05 jan. 2021.

JORDAO, C. M. Agir brandindo a espada e fomentando o caos? A educacdo em
tempos modernos. In: GIMENEZ, T.; JORDAO, C. M.; ANDREOTTI, V. (org.).
Perspectivas Educacionais e o Ensino de Inglés na Escola Publica. Pelotas:
EDUCAT,2005, v.1, p. 23-26.

JORGE, M.L.S. Preconceito contra o ensino de lingua estrangeira na rede publica.
In: LIMA, D. C. (org.). Ensino e Aprendizagem de Lingua Inglesa: conversa com
especialistas. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009. p.161-168.

KAWACHI, G. J. “Entre letramentos e multiletramentos: contribui¢coes tedricas para
um ensino critico de lingua inglesa”. Dossié Especial: Formagéo Docente,
Tecnologias Digitais e Educacédo Critica. ROCHA, Claudia Hilsdorf; HIBARINO.
Denise; AZZARI, Eliane Fernandes (orgs.). Revista X, v. 2, n. 0, p. 44-61, 2015.
Disponivel em: https://revistas.ufpr.br/revistax/article/view/43353/27466. Acesso em:
8 jul. 2020.

KRESS, G. Discourse Analysis and Education: A Multimodal Social Semiotic
Approach. In: ROGERS, R. (org.). An introduction to Critical Discourse Analysis
in education. 2ed. New York; London: Routledge, 2011. p. 205-226.

KRESS, G. Semiotic work. AILA Review, v. 28, n. 1, p. 49-71, 14 jan. 2015.
Disponivel em: https://www.jbe-platform.com/content/journals/10.1075/aila.28.03kre.
Acesso em: 19 jun. 2022.


https://revistas.pucsp.br/index.php/delta/article/view/45274

145

KUMARAVADIVELU, B. Toward a postmethod pedagogy. TESOL quarterly, v. 35,
n. 4, p. 537-560, jan. 2001. Disponivel em:
http://www.bkumaravadivelu.com/articles%20in%20pdfs/2001%20Kumaravadivelu%
20Postmethod%20Pedagogy.pdf. Acesso em: 02 jul. 2020.

LACERDA, C. R. Pesquisa colaborativa para formacao de professores no ensino
superior. Revista Docéncia do Ensino Superior, Belo Horizonte, v. 5, n. 2, p. 79—
100, jan. 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rdes/article/view/2051. Acesso em: 1 jun. 2020.

LEFFA, V. J. Metodologia do ensino de linguas. In: BOHN, H. I.; VANDRESEN, P.
(org.). Topicos em linguistica aplicada: O ensino de linguas estrangeiras.
Florianopolis: Ed. da UFSC, 1988. p. 211-236. Disponivel em:
http://lwww.leffa.pro.br/textos/trabalhos/Metodologia_ensino_linguas.pdf. Acesso em:
22 jun. 2020.

LEFFA, V. J. Por um ensino de idiomas mais includente no contexto social atual. In:
LIMA, D. C. (org.). Ensino e Aprendizagem de Lingua Inglesa: conversa com
especialistas. Sdo Paulo: Parabola, 2009. p. 113-123.

LEFFA, V. J. Ensino de Linguas: passado, presente e futuro. Revista de Estudos
da Linguagem. Belo Horizonte, n. 2, v. 20, p. 389-411, jul./dez. 2012. Disponivel
em: http://periodicos.letras.ufmg.br/index.php/relin/article/view/2755. Acesso em: 7
jun. 2020.

LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em Educac&o: Abordagens Qualitativas. 2. ed.
Rio de Janeiro: EPU, 2014.

MARCUSCHI, L. A. Anélise da conversac&o. Sdo Paulo: Atica S.A., 1986.

MENEZES DE SOUZA, L. M. T. Para uma redefinicdo de Letramento Critico: conflito
e producéo de significacdo. In: MACIEL, R. F.; ARAUJO, V. A. (org.). Formacéao de
professores de linguas: ampliando perspectivas. Jundiai: Paco Editorial, 1 ed.,
2011, p. 128-140. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/236003625. Acesso em: 3 ago. 2020.

MENEZES DE SOUZA, L. M. T Educacéao Linguistica: repensando os conceitos de
lingua e linguagem. In: FERRAZ, D.M; KAWACHI-FURLAN, C. J. K. (org.). Bate-
papo com educadores linguisticos: letramentos, formacéo docente e criticidade.
Séao Paulo: Pimenta Cultural, 2019. p. 244 - 258.

MERLO, M. C. R. Inglés para criancas é para inglés ver? Politicas linguisticas,
formacao docente e educacéao linguistica nas séries iniciais do ensino
fundamental no Espirito Santo. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada) -
Programa de PoOs-graduacédo em Linguistica, Universidade Federal do Espirito
Santo, Vitéria, 2018.

MONTE MOR, W. Critica e Letramentos Criticos: Reflexdes Preliminares. In:
ROCHA, C. H.; MACIEL, R. F. (org.). Lingua Estrangeira e Formacao Cidada: Por


http://www.bkumaravadivelu.com/articles%20in%20pdfs/2001%20Kumaravadivelu%20Postmethod%20Pedagogy.pdf
http://www.bkumaravadivelu.com/articles%20in%20pdfs/2001%20Kumaravadivelu%20Postmethod%20Pedagogy.pdf
http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/Metodologia_ensino_linguas.pdf
http://periodicos.letras.ufmg.br/index.php/relin/article/view/2755

146

entre Discursos e Praticas. Campinas: Ed Pontes, 22 ed. Edi¢cdo Expandida, 2015, p.
31-50.

PINHEIRO, M. S.; ARAUJO, A. D. Formag&o docente continuada e multimodalidade
sob a perspectiva de professores de linguas de uma escola publica. Revista
Linguagem em Foco, Fortaleza, v. 12, n. 2, p. 170-189, 2020. Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/4019. Acesso em: 19
set. 2021.

RAJAGOPALAN, K. - The identity of the World English. In: GONCALVES, G.R et
al.(org.). New Challenges in Language and Literature. Belo Horizonte: Faculdade
de Letras da UFMG, 2009. p. 97-108.

RENFREW, A. Mikhail Bakhtin. Trad. Marcos Marcionilo. 1. ed. Sdo Paulo:
Parabola, 2017.

ROJO, Roxane Helena R.; MOURA, Eduardo. Multiletramentos na escola. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2012.

SCHMIDT, M. L. S. Pesquisa Participante: alteridades e comunidades participativas.
Psicologia USP, v. 17, n. 2, p. 11-41, jun. 2006. Disponivel em:
www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-65642006000200002.
Acesso em: 28 nov.2020.

STREET, Brian V. Literacy and Multimodality. STIS Lecture: Inter-Disciplinary
Seminars Laboratério Semiotec, da FALE/UFMG. Belo Horizonte: Faculdade de
Letras, 2012. Disponivel em: https://silo.tips/download/brian-v-street-abstract
Acesso em: 6 jan. 2020.

STREET, B. V. Letramentos Sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educacao. Trad. Marcos Bagno. 1 ed. Sao
Paulo: Pardbola Editorial, 2014.

TIBURTINO, V. O ensino de leitura em lingua inglesa sob a ética dos géneros
multiletramentos e da multimodalidade: do livro didatico a pratica de professores
da escola publica. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacéo Basica) —
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino na Educac¢éo Basica, Universidade Federal
do Espirito Santo, Sdo Mateus, 2019.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-a¢cao. Sao Paulo: Cortez, 1986.
VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 2002.

VYGOTSKY, L. S. A construcao do pensamento e da linguagem. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2000.



147

APENDICE A — MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (PROFESSOR)
Eu, , professor(a)

de Inglés da localizada no municipio

de S&o Mateus— ES, depois de entender os objetivos que a pesquisa de
Mestrado em Ensino na Educacédo Bésica intitulada provisoriamente Educacdo

Linquistica em Lingua Inglesa: Reflexdes a partir dos estudos dos Letramentos

no ensino _de Lingua Inglesa da Rede Municipal de S&o Mateus —-ES
(responsabilidade de Joel de Jesus Junior, CPF 119.967.217-39 sob orientacéo

da Professora Dra. Zaira Bomfante dos Santos/Universidade Federal do espirito
Santo/CEUNES) podera trazer e, entender especialmente os métodos que serao
usados para a coleta de dados, assim como, estar ciente da necessidade da
gravacdo de voz de entrevista semiestruturada, declaro que ACEITO
PARTICIPAR DA PESQUISA, bem como AUTORIZO, por meio deste termo, o
pesquisador mestrando Joel de Jesus Junior a realizar a gravacéao de entrevista
sem custos financeiros a nenhuma parte, bem como assistir/observar as aulas
de Lingua Inglesa turma da escola supracitada no periodo entre marco a julho
de 2021. Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso do
pesquisador acima citado em garantir-me o0s seguintes direitos:

1. poderei ler a transcricdo de minha gravacgéo;

2. os dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informacdes
para a pesquisa de Mestrado aqui relatada e outras publicacdes dela
decorrentes, quais sejam: artigos, revistas cientificas, congressos e jornais;

3. minha identificacdo ndo sera revelada em nenhuma das vias de publicacéo
das informacdes geradas, sendo usado, para isso, nhome ficticio;

4. qualquer outra forma de utilizacdo dessas informac6es somente podera ser
feita mediante minha autorizacao;

5. os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade do
pesquisador-coordenador da pesquisa (Joel de Jesus Junior), e ap0s esse
periodo, serdo destruidos e,

6. serei livre para interromper minha participagdo na pesquisa a qualquer
momento e/ou solicitar a posse da gravagdo e transcricdo de minha

entrevista.
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Dados gerais: A pesquisa pretende investigar as contribuicdes dos estudos dos
letramentos no ensino de lingua inglesa na rede municipal de Sdo Mateus abrindo
caminhos para reflexdes sobre a ressignificacéo e potencializacao voltados a uma
educacao linguistica critica e ética. Tais contribuicdes serao analisadas a partir do
trabalho colaborativo com um professor da disciplina para construcdo de
propostas pedagodgicas destinadas a uma de suas turmas de 9° ano. Desta forma,
a pesquisa contara com: encontros por meio da ferramenta Google Meet (com
gravacao de voz) e observacao (intervencgdo, se necessario) das aulas planejadas
colaborativamente e diario de bordo do pesquisador.

Local e data: Sao Mateus-ES, de de

Assinatura do aluno pesquisador:
Assinatura da Professora Orientadora:

ESTE DOCUMENTO DEVERA SER ELABORADO EM DUAS VIAS; UMA FICARA
COM O PARTICIPANTE E OUTRA COM O PESQUISADOR RESPONSAVEL
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ANEXO A — PROGRAMA DE ENSINO DE LINGUA INGLESA ANOS FINAIS

% A0 MATEUS

Prefeitura

Secet e Edvcaci PROGRAMA DE ENSINO

ENSINO FUNDAMENTAL

LINGUAGENS

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a
insercdo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento,
de ampliagdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensao dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismosocial.

3. ldentificar similaridades e diferengas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma relagao
intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4. Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a
reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagao, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de
letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

6. Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliagdo de perspectivas no
contato com diferentes manifestagdes artistico-culturais.




LINGUAGENS

%/ SAO MATEUS

Prefeitura

Secretaria de Fducacdo

PROGRAMA DE ENSINO

ENSINO FUNDAMENTAL

DISCIPLINA LINGUA INGLESA

6° ANO

1° Trimestre

150

SAMEOS D; )?JUACAO’ UNIDADE TEMATICA OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
Classroom Language: Hi/Hello, Good |- Interagir em situacdes de intercambio oral,
Morning/Afternoon/Evening; How are you? demonstrando iniciativa para utilizar a lingua inglesa
. . Saying Goodbye, (EF_06L|01 )- ) . )
ORALIDADE Interac&o Discursiva Imperative — Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de
Famil si e de outras pessoas, explicitando informagoes
am/’y pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos,
Who's that? preferéncias e rotinas (EF06LI05).
Uso de cognatos referentes a feelings (estados |~ Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas
ORALIDADE Compreens&o Oral de humor para responder a pergunta how are do_ cpn'gexto dlscurswo_, o assunto e as informagdes
PV S d S principais em textos orais sobre temas estados de
you?)ex.: stressed, confused... BitasE
Producédo de mini-didlogo oral como o ambiente |- Aplicar os conhecimentos da linguq i.nglesa para faIar~de
ORALIDADE Produgéo Oral da sala de aula como cendrio. Uso da classroom | S & de outras pessoas, explicitando informagdes
IafiGUEDe & ifoImacous sobie s s pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos,
guag ¢ ) preferéncias e rotinas (EFO6LI05).
Analisar estruturas de didlogos;
Criar hipéteses sobre a finalidade de um texto Reconhecer os termos referentes a estados humor e
. o bem como em uma histéria em quadrinhos que demais comandos da sala de aula nos textos de histérias
LEITURA Estratégias de Leitura: refrafam o ‘uriverso. na salaq P aulaq . em quadrinhos ou em didlogos aftravés de suas
t t P 5365 estruturas, palavras cognatas e demais recursos
:presen em cognatos referentes a estados de il edats.
umor.
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Analisar estruturas de DIALOGOS escritos bem
como em HISTORIA EM QUADRINHOS que

— Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas
do contexto discursivo, o assunto e as informagdes

LEITURA Estratégias de Leitura retratam o universo na sala de aula e S ) “
principais em textos orais sobre temas familiares
apresentem cognatos referentes a estados de (EFO6LI04)
humor. '
. . Afividades de compreensdo textual utilizando | Formular hipéteses sobre a finalidade de um texto em
LEITURA Estratégias de Leitura técnicas de skimming e scanning nos dialogos e |  lingua inglesa, com base em sua estrutura, organizag&o
histérias em quadrinhos. textual e pistas graficas (EFO6LI07).
Prética de leitura e construgdo Sugestag de lelt.ura §obre quadrinhos disponiveis ' ‘ o
LEITURA e em ambientes virtuais. — Apresentar leituras encontradas em ambientes virtuais.
de repertdrio lexical .
Leituras que apresentem parts of the house.
Debates sobre as tematicas escola e familias a | _ i 5
| EITURA Atudes e disposicdes ' ' Coletar informagdes d?. grupo, . perguntando e
A B it partir de propostas de textos narrativos, respondendo sobre a familia, os amigos, a escola e a
reportagens, relatos ou demais géneros textuais. comunidade (EF06LI02).
Estratégias de escrita: pré- Brainstorming sobre partes da casa e ambientes |~ Reconhecer as estrut'uras dos gmbientes através das
ESCRITA . . grafias elencadas além da andlise de semelhancas com
a lingua materna.
Producao de legendas que descrevem estados
de humor, placas em inglés que identificam os |- Buscar possibilidades para tornar o ambiente escolar um
ESCRITA Praticas de escrita ambientes escolares, mapa da casa e/ou outras ambiente bilingue através do processo de identificacéo
propostas como cartazes ou banners nesta dos lugares da escola.
tematica.
Andlise e compreensdo de dicionarios.
CONHECIMENTOS » Construgdo de um PICTIONARY seguindo | Conhecer a organizagdo de um dicionario bilingue
LINGUISTICOS Estudo do léxico regras de dicionarizagdo com todos os (impresso elou on-line) para construir repertério lexical

vocabularios abordados até o momento na
disciplina.

(EFOBLI10).
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brasileira/comunidade

To b“j‘ verb, — Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas
CONHECIMENTOS Gramitica Subject pronouns (verbo to be) e descrever rotinas diarias (EFO6LI19).
LINGUISTICOS Possessive adjectives — Empregar, de forma inteligivel, os adjetivos possessivos
Simple present (EFO06LI23).
— Investigar o alcance da lingua inglesa no mundo: como
lingua matermna e/ou oficial (primeira ou segunda lingua)
(EFO6LI24).
DIMENSAO ALl i 3 Analise de paises que tem a lingua inglesa como |~ Elaborar repertdrios lir)guistico-dis?ursivos da lingua
INTERCULTURAL mEuaigesamiomindo lingua oficial ( cultura, costumes, monumentos)... |nglg§a, 'us.ados em diferentes paises € POr gIupos
sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a
reconhecer a diversidade linguistica como direito e
valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais
emergentes nas sociedades contemporaneas (CE).
— Avaliar, problematizando elementos/produtos culturais de
o ) i 'paises de lingua inglesa absorvidos pela sociedade
DIMENSAO Lingua Inglesa no cotidiano da | Brainstorming de cognatos: lista de palavras em \brasileira/comunidade (EF06LI26) .
INTERCULTURAL sociedade inglés adotadas na Lingua Portuguesa |_ |dentificar similaridades e diferencas entre a lingua

(ESTRANGERISMOS).

Professions, Describing adjectives (nice, boring,

inglesa e a lingua materna/outras linguas, articulando-as
a aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma
relagdo intrinseca entre lingua, cultura e identidade (CE).

— Oportunizar aos alunos a reflexao sobre o mundo do

lexical

ORALIDADE Interacéo Di i
SRR risky, challenging, dangerous...) trabalho e suas caracteristicas.
. Analise e estrutura de cronicas, blogs e leituras — Explorar ambientes virtuais efou aplicativos para
ORALIDADE Compreenséo Oral de perfis sobre diferentes profissionais construir repertério lexical na lingua inglesa (EF06LI11).
- : .. |— Coletar informagdes do grupo, perguntando e
Retomada do dialogo na sala de aul trod
ORALIDADE Producao Oral W:ac:.?a oir fgml; osvsz:?: Obe’)au RETRRIES respondendo sobre familia, amigos, escola e
y y JoR: comunidade (EFOBLI02).
LEITURA Estratégias de Leitura Andlise e estrutura de cronicas, blogs e leituras | — Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias
de perfis sobre diferentes profissionais. sobre o que o texto informa/comunica (EF06LI12).
Praticas de Leitura e - N .
Praticas de skimming e scanning sobre relatos s - i i idei
LEITURA construgio de repertério g g Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias

profissionais.

sobre o que o texto informa/comunica (EF06L112).
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LEITURA

Atitudes e
favoraveis do leitor

disposi¢des

Fair Job - construir feira de trabalho a partir de
leituras dos perfis profissionais.

— Mobilizar a comunidade escolar para apreciagao de
diferentes universos de campos de atuagdo do mundo
profissional.

ESCRITA

Estratégias de pré-escrita

Analise de teste vocacional

— Listar ideias para a produgao de textos, levando em
conta o tema e o assunto (EFO6LI13).

— Organizar ideias, selecionando-as em funcdo da
estrutura e do objetivo do texto (EFO6LI14).

ESCRITA

Praticas de escrita

Producao de texto: MY DREAM JOB com
mediagdo do professor

— Produzir textos escritos em lingua inglesa (histérias em
quadrinhos, cartazes, chats, blogues, agendas,
fotolegendas, entre outros), sobre si mesmo e aspiragdes
profissionais.

CONHECIMENTOS
LINGUISTICOS

Estudo do léxico

Objects: Estudo de vocabulario referente aos
objetos comuns utilizados pelos profissionais

— Aprofundar o conhecimento sobre diversas areas
profissionais através de ferramentas comuns que os
identificam.

CONHECIMENTOS
LINGUISTICOS

Gramatica

Present Continuous para descrever agdes de
profissionais no momento.

— Utilizar o presente continuo para descrever agdes em
progresso (EF06LI20).

DIMENSAO
INTERCULTURAL

A Lingua Inglesa no mundo

Presenga da lingua inglesa no cotidiano do
trabalho

— Investigar o alcance da lingua inglesa no mundo: como
lingua materna e/ou oficial (primeira ou segunda lingua)
(EFO06LI24).

— Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo
plurilingue e multicultural, refletindo, criticamente, sobre
como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a
insercdo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no
que conceme ao mundo do trabalho(CE).

DIMENSAO
INTERCULTURAL

ORALIDADE

Lingua Inglesa no cotidiano da
sociedade
brasileira/comunidade

Interacdo Discursiva

Aimportancia da lingua inglesa no campo do
trabalho

Countries and Nationalities; Characteristics for
places: big, small, dirty, clean e efc...

— Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade(CG).

— Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo
plurilingue e multicultural, refletindo, criticamente, sobre
como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a
insercdo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no
que conceme ao mundo do trabalho(CE).
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Ditado - Interagir em situagbes de intercAmbio oral,
ORALIDADE Compreensao Oral Identificacdo em mapas demonstrando iniciativa para utilizar a lingua inglesa
Bingo (EFO6LI01).
- Reforgar a compreensdo auditiva sobre caracteristicas
referentes a lugares, sobretudo aquelas que descrevem
ORALIDADE Produgdo Oral Gugssing game: afji\{inhar os paises ditados a 0 te'rr.itério nacion.al. , '
partir das caracteristicas. - Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre 0 que
ndo entendeu e o significado de palavras ou expressdes
desconhecidas (EF06LI03).
LEITURA Estratégias de Leitura Skimimirig 8.Scannig e guias de tunsmoide Localizar informagdes especificas em texto(EFO6LI09).
hotéis de diversos paises em inglés.
Prificas: d& lelum e Reconhecer, como gpoio de palavras cognat;s e pista~s
LEITURA construgio  de  repertério | Estudo de biografias dq c.ont'exto dlscurswo,. 0 assunto e as informagdes
fesical principais em textos orais sobre temas familiares
(EFO6LI04).
Mobilizar a comunidade escolar para apreciagéo culturas
de diferentes paises bem como suas diversidades.
o Atitudes e  disposicies | Apresentagio de feira cultural de paises |~ Conhecer ?;fereqtes patnlrlnonlos' culturais, materiais e
favoraveis do leitor estudados. 'ma‘eF‘i"S’ 'fun.d'.dos Na:lingud |rlglesa, coml V|§tas a0
exercicio da fruicdo e da ampliagdo de perspectivas no
contato com diferentes manifestagdes artistico-culturais
(CE).
Planejar a escrita de textos em fungdo do contexto
(publico, finalidade, layout e suporte) (EFO7LI12) .
Producio de cartazes, frases descriivas e Elalborar re;:jert()rios Zr)fguist:co-disc':ursivos da lingua
ESCRITA Estratégias de pré-escrita legendas sobre os paises apresentados na feira Rigi=sa,; Untoos: ST CIISISHEES PaiSes 'S Py @iupos
o sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a
' reconhecer a diversidade linguistica como direito e
valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais
emergentes nas sociedades contemporaneas (CE).
ESCRITA Hrifisasdaaseris Ativ@dadgs de UNSCf_?AMBLE sobre paises, — Associar as d?ferentes esferas da vida pessoal (fam ilia,
nacionalidades, familia, escola... escola e ambiente) num contexto coeso e reflexivo.
CONHECIMENTOS fyi Question words: what is...? /where...from? (Re) conhecer estruturas interrogativas acerca do de
: Estudo do Iéxico \ .
LINGUISTICOS /How...? informagdes dos membros do entorno.




155

CONHECIMENTOS - Questionsiand SRSWORS: formular perguntas il — Indagar informagdes dos colegas e demais pessoas do
: Gramatica respostas a partir do estudo de question words e -
LINGUISTICOS S ; entorno utilizando-se das estruturas apresentadas.
vocabularios estudados anteriormente.
— Reconhecer semelhancas e diferencas na pronuncia de
palavras da lingua inglesa e da lingua matema e/ou
DIMENSAO ALl Inal q Falsos cognatos, sotaques e diferengas entre Ic;utrﬁ_ linguas conhemdzs (IE,FOBLI?S)i =
INTERCULTURAL MURNGESANORIWKG. | okabilancs Biasl % Portigal, ighlepax EUL. [~ 0CIcaE & pieseniea da lingua Ingiesa ‘na:soaedade

brasileira/comunidade (palavras, expressoes, suportes e
esferas de circulagdo e consumo) e seu significado
(EFO6LI25).




CAMPO DE ATUAGCAO

LINGUAGENS

¥ SAO MATEUS

Prefeitura

Secretsria de Educacao

UNIDADE TEMATICA

PROGRAMA DE ENSINO

ENSINO FUNDAMENTAL

DISCIPLINA LINGUA INGLESA

7° ANO

1° Trimestre

OBJETO DE CONHECIMENTO
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HABILIDADES

Revisdo: Mini-dialogo em inglés na sala de aula
(cumprimentos, despedidas, familia, casa, dias
da semana) Interagir em situagdes de intercambio oral para realizar
ORALIDADE Interacdo Discursiva Brainstorming/Bingo/Tic-tac-toe/healthy/unk as ahwdaﬁes em sala dg agla, de formg respeitosa e
. colaborativa, trocando ideias e engajando-se em
food; meals : : :
. brincadeiras e jogos (EFO7LIO1).
Preference questions- Would you/What do you
like for...?)
Fast interview- questionario oral em sala de
ORALIDADE Compreens&o Oral aula para inventariar as preferéncias de Entrevistar os colegas para conhecer suas histérias de
alimentos dos colegas. vida (EFO7LI02).
Some/Any
Oral Presentation: apresentagcdo pessoal com Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os
ORALIDADE Producao Oral informagcbes tais como nome, familia e a interlocutores em textos orais presentes no cinema, na
preferéncia sobre alimentos. internet, na televisao, entre outros (EFO7LI104).
Skimming e Scanning em textos que sugerem
LEITURA Estratégias de Leitura alimentacdo saudavel ) . Identificar a(s) informagéo (8es)-chave de partes de um
Compreensao geral e especifica dos sentidos do texto em lingua inglesa (paragrafos) (EFO7LI07).
texto.
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Leitura do health plate (impresso ou em

— Selecionar, em um texto, a informacéo desejada como

LEITURA Praticas de Leitura e pesquisa ; e ey h
ambientes virtuais.) objetivo de leitura (EFO7LI09).
. , _— Leitura de textos sobre obesidade infantil no
LEITURA Atitudes e  disposigdes —— — Selecionar, em um texto, a informag&o desejada como
favoraveis do leitor OrganizacBes ligadas & satide (OMS). objetivo de leitura (EFO7LI09).
. . Pré-escrita: Preenchimento de tabela com — Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por
ESCRITA Estratégias de pré-escrita e categorias de vocabulério. inferéncias, com base em leitura rapida, observando
escrita Escrita: Organizagao dos vocabularios a fim de titulos, primeiras e Ultimas frases de paragrafos e
construir uma produgao textual. palavras-chave repetidas (EFO7LIO06).
— Planejar a escrita de textos em fungdo do contexto
. _ o (publico, finalidade, layout e suporte) (EFO7LI12).
ESCRITA Pisticss e Escrits Reviséo dos dias da semana em inglés. - Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em
Producéo de um diario paragrafos ou tépicos e subtdpicos, explorando as
possibilidades de organizacdo grafica, de suporte e de
formato do texto (EFO7LI13).
CONHECIMENTOS . SREESOSTEsTASHIHE PrEPOSICOSS 1 construir repertério lexical relativo a verbos, dias da
; Estudo do léxico associadas atentando-se para a pronuncia e .
LINGUISTICOS : : semana e preposicoes.
polissemia de alguns termos.
— Construir repertério lexical relativo a verbos regulares e
imegulares (formas no passado), preposicdes de tempo
(in, on, at) e conectores (and, but, because, then, so,
] ) o o before, after, entre outros) (EFO7LI15).
CONH’ECIMENTOS Gramatica Slmple Past associado as atividades diarias no — Utilizar o passado simp|es eo passado continuo para
LINGUISTICOS passado. produzir textos orais e escritos, mostrando relagdes de

sequéncia e causalidade (EFO7LI18).

— Empregar, de forma inteligivel, o verbo modal can para
descrever habilidades (no presente e no passado)
(EFO7LI20).

DIMENSAO INTERCULTURAL

Alingua inglesa no mundo

Lingua inglesa como lingua global na
sociedade: cardapio escolar ao redor do mundo

— Comparar os diferentes tipos de refeicdes servidas no
ambiente escolar de alguns lugares em diferentes paises.




DIMENSAO INTERCULTURAL

municagao intercultural

Variagéo linguistica: refeicbes das regides do
Brasil
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— Reconhecer a variagao linguistica no Brasil e valoriza-la
como manifestagao cultural.

Reviséo: mini-dialogo em inglés na sala de aula

+ Interagir em situagdes de intercambio oral para realizar

ORALIDADE Interacdo Discursiva (cumprimentos, despedidas, familia, casa e as aﬁvidgdes em sala de_ ayla, de forma. respeitosa e
g colaborativa, frocando ideias e engajando-se em
rotina). brincadeiras e jogos (EFO7LIO1).
ORALIDADE Compreensdo Oral Brainstorming/Bingo/Tic-tac-toe:  holidays e |~ Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto
seasons. oral (EFO7LIO3).
Fast interview- questionario oral em sala de
ORALIDADE Produgao Oral aula para inventarﬁar informf\cées pessoais fais - Entrevistar os colegas para conhecer suas histérias de
como nome, familia, preferéncia sobre comida, vida (EF07LI02).
atividades dos dias da semana e estagoes.
Oral Presentation: leitura em voz alta com . . .
- . informacdes pessoais tais como nome, familia, ~ Compor, em lingua mglesa,.narratlvas orais sobre fatos,
LEITURA Estratégias de Leitura . . . . acontecimentos e personalidades marcantes do passado
preferéncia sobre comida, atividades dos dias EFO7LI05
da semana e estagdes. (EFO7LIOS).
o ' — Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por
LEITURA Praticas de Leitura e pesquisa Sk.’mf”’".g e Scannlng en.'n t-extos que descrevem ipferéncigs, com ba’se. em leitura rapida, 'observando
principais feriados mundiais. titulos, primeiras e Ultimas frases de paragrafos e
palavras-chave repetidas (EFO7LI06).
o ) — Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por
LEITURA Attudes e  disposigbes | Skimming e Scanning em textos que descrevem | inferancias, com base em leitura rapida, observando
favoraveis do leitor as estagbes do ano no mundo titulos, primeiras e Ultimas frases de paragrafos e
palavras-chave repetidas (EFO7LI06).
Pré-escrita; Associagao de caracteristicas de
ESCRITA Estratégias de pré-escrita e estacdes e feriados. — Relacionar as partes de um texto (paragrafos) para

escrita

Pés-escrita: organizagé@o em trechos dos termos
associados.

construir seu sentido global (EFO7LI08).
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Descricao pessoal das preferéncias sobre os

— Participar de troca de opinides e informagdes sobre

ESCRITA Praticas de Escrita dias da semana e feriados em inglés textos, lidos na sala de aula ou em outros ambientes
’ (EFO7LI1).
CONHECIMENTOS Estudo do Iéxico Andlise da prontncia e polissemia do |- Explorar o carater polissémico de palavras de acordo
LINGUISTICOS vocabulario abordado. com o contexto de uso(EFO7LI17).
Associacdo da constru¢ao de trechos em inglés N i

CONHECIMENTOS no Simple Past analisando os verbos de rotina |~ Empregar, de forma inteligivel, o Simple Past tense.

: Gramética aos dias da semana e feriados bem com a |~ Empregar, de forma inteligivel, o verbo modal can para
LINGUISTICOS descricio dos mesmos descrever  habilidades (no presente e no

et : passado)(EFO7LI20).

Modal CAN ( passado)

DIMENSAO INTERCULTURAL

A Lingua Inglesa no mundo

A lingua inglesa como lingua global na
sociedade: feriados mais famosos no mundo.

— Conhecer as celebragdes que mobilizam as comunidades
ao redor do mundo a fim de analisar, comparar e
experimentar tais vivéncias.

DMENSAO INTERCULTURAL

ORALIDADE

Comunicagdo intercultural

Variacado linguistica: Termos que designam as
diferengas climaticas e fendmenos climaticos
nas estagcdes do ano ao redor do mundo.
Sustentabilidade

Revisdo: Mini-dialogo em inglés na sala de aula

— Classificar com termos em inglés que designam os climas

e os fendmenos naturais analisando diferencas e
similaridades entre os termos.

— Interagir em situagdes de intercambio oral para realizar
as atividades em sala de aula, de forma respeitosa e

Interac&o Discursiva (cumprimentos, despedidas, familia, casa, : i :
rotina, dias da semana e feriado) colaborativa, trocando ideias e engajando-se em
' ; brincadeiras e jogos (EFO7LI01).

ORALIDADE Compreensio Oral B.@instorm{'ng/Bingc.)/T ic-tac-toe:  esportes € |~ Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto

atividades ludicas/brincadeiras oral (EFO7LIO3).

Fast interview- questionario oral em sala de

aula para inventariar informagdes pessoais tais Efitisiista | h Fiistesrias d
ORALIDADE Produgéo Oral como nome, familia, preferéncia sobre comida, | nirevisiar os colegas para connecer suas historias de

atividades dos dias da semana e estacdes e
esportes/brincadeiras

vida (EFO7LI02).
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Oral Presentation: leitura em voz alta de
informagdes pessoais tais como nome, familia,

— Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre fatos,

LEITURA Estratégias de Leitura i i
g preferéncia sobre comida, atividades dos dias acontecimentos e personalidades marcantes do
. A . passado(EF07LI05).
da semana e estagdes, esportes/brincadeiras.
Skimming e Scanning em textos que constem |— Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por
LEITURA Praticas de Leitura e pesquisa | descrigdes pessoais e suas preferéncias, | [nferéncias, com base em leitura rapida, observando
bretudo sobre esportes e atividades ldicas titulos, primeiras e Ultimas frases de paragrafos e
50 P : palavras-chave repetidas (EFO7LI06).
Atitudes e  disposicoes — Participar de troca de opinides e informagdes sobre
LEITURA favsravais o ldion Partilha de leitura obtida em ambientes virtuais. textos, lidos na sala de aula ou em outros ambientes
(EFO7LI11).
Pré-escrita:  Organizagdo de textos em
paragrafos ou trechos que constem descrigdes | _ Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em
ESCRITA Estratégias de pré-escrita e pessoais e suas preferéncias, sobretudo sobre paragrafos ou tépicos e subtépicos, explorando as
escrita esportes e atividades ludicas. possibilidades de organizagdo grafica, de suporte e de
Escrita: escrita de textos pessoais a partir dos formato do texto (EFO7LI13).
textos organizados.
Produgdo textos com descricdes pessoais e Produzir  descricd y buldri
ESCRITA Praticas de Escrita suas preferéncias sobretudo sobre esportes e - ro UZ’II‘ eSCHpEs pc::ssoals O 0 NosEuEno
» s disponivel nos estudos até o momento (EFO7LI13).
atividades ludicas.
CONHECIMENTOS Estudo do léxico Pronincia e polissemia dos vocabuldrios |- Reconhecer a pronncia dos vocabularios apresentados
LINGUISTICOS estudados. nos estudos até o momento.
CONHECIMENTOS Introdug&o ao estudo do verbo CAN associado |~ Empregar, de foma inteligivel, o verbo modal can.
C Gramaética a0s esportes e habilidades fisicas. — Utilizar o passado simples e o passado continuo para
LINGUISTICOS P produzir textos orais e escritos, mostrando relagdes de

Past Continuous

sequéncia e causalidade (EFO7LI18).

DIMENSAO INTERCULTURAL

A Lingua Inglesa no mundo

A Lingua Inglesa como lingua global na
sociedade: Olimpiadas e Paraolimpiadas.

— Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus contextos
de uso no mundo globalizado (EFO07LI21).

DIMENSAO INTERCULTURAL

Comunicagao Intercultural

A Educacéo Fisica nas escolas ao redor do
mundo (varia¢do linguistica dos termos usados
para diferentes modalidades no mundo).

— Analisar as diferengas e similaridades de termos que

designam atividades fisicas escolares em diversas partes
do mundo.
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DIMENSAO INTERCULTURAL

A Lingua Inglesa no mundo

Variagdo linguistica: A Educagdo Fisica no
Brasil- histéria (variagao linguistica dos termos
usados para diferentes modalidades nas regiées
brasileiras).

+ Reconhecer diferentes termos usados para nomear

brincadeira e/outras atividades Iudicas de acordo com as
regides do Brasil comparando-as com a localidade em

que vivem.




SAO MATEUS

s Prefeitura

Secretania de Educacao

LINGUAGENS

PROGRAMA DE ENSINO

ENSINO FUNDAMENTAL

DISCIPLINA LINGUA INGLESA

8° ANO

1° Trimestre

OBJETO DE CONHECIMENTO

HABILIDADES
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Dialogo em inglés na sala de aula
(cumprimentos, despedidas, familia,
casa, preferéncia sobre comidas e
atividades).

— Utilizar os vocabularios estudados na etapa anterior a fim de revisar
suas formas e usos.

Cognates and Falso friends

— Fazer uso da lingua inglesa para resolver mal-entendidos, emitir
opinides e esclarecer informagdes por meio de parafrases ou
justificativas (EFO8LIO1).

Expressdao HOW DO YOU LIKE
Technology and Arts

— Explorar o uso de recursos linguisticos ( frases incompletas,
hesitagcbes, entre outros) e paralinguisticos (gestos, Express]oes
faciais, ente outros) em situagdes de interagao oral ( EFO8LI02).

Skimming e Scaning em textos de
revistas sobre transporte e
tecnologia.

— Inferir informagdes e relagdes que ndo aparecem de modo explicito
no texto para construgdo de sentidos (EFO8LIO5).

CAMPO DE ATUAGAOJ/EIXO UNIDADE TEMATICA
ORALIDADE Interagdo Discursiva
ORALIDADE Compreensao Oral
ORALIDADE Produgéo Oral
LEITURA Estratégias de Leitura
LEITURA Praticas de Leitura e fruicao

Contos e romances : produgao de
recortes com o Simple Present

— Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos, romances, entre
outros, em versao original ou simplificada), como forma de valorizar o
patriménio cultural produzido em lingua inglesa (EFO8LIO6).
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Promover rodas de leitura e
conversas; usar ferramentas digitais
LEITURA Avaliago dos textos lidos para comparagdo de géneros |- Analisar, criticamente, o contelido de textos, comparando diferentes
textuais comparando as perspectivas apresentadas sobre um mesmo assunto (EFO8LI08).
perspectivas sobre 0 mesmo
assunto.
. ' ' — Avaliar a propria produgdo escrita e a de colegas, com base no
ESCRITA Estratégias de escrita:escrita GanBras s contexto de comunicagdo (finalidade e adequagdo ao publico,
e pds-escrita contelido a ser comunicado, organizacao textual, legibilidade,
estrutura de frases) (EFO8LI09).
- Produzr textos (comentarios em féruns, relatos pessoais, mensagens
instantaneas, tweets, reportagens, histérias de ficgao, blogues, entre
ESCRITA Praticas de escrita Textos que expressem sonhos e outros), com o uso de estratégias de escrita (planejamento, produgado
previsdes sobre o futuro. de rascunho, revisdo e edi¢do final), apontando sonhos e projetos
para o futuro (pessoal, da familia, da comunidade ou do
planeta)(EF08LI11).
CONHECIMENTOS Esiids do 1iico Future WILL — Utilizar formas verbais do futuro para descrever planos e expectativas
LINGUISTICOS Months e fazer previsées (EFO8LI14).
CONHECIMENTOS i Quantifiers ( some, many much, few : g
: Gramatica ’ R
LINGUISTICOS itle) Expressar quantidade em inglés.

DIMENSAO INTERCULTURAL

Manifestagdes culturais

Influéncia do cinema e da musica
no processo de aprendizagem.

Construir repertério cultural por meio do contato com manifestagdes
artistico-culturais vinculadas a lingua inglesa (artes plasticas e
visuais, literatura, musica, cinema, danca, festividades, entre outros),
valorizando a diversidade entre culturas (EFO8LI18).

Investigar de que forma expressdes, gestos e comportamentos a

respeito do trabalho sdo interpretados em fungéo de aspectos
culturais (EFO8LI19).

DIMENSAO INTERCULTURAL

Comunicagéo Intercultural

Musicas, séries e jogos como
disseminadores do idioma no
contexto brasileiro.

Investigar de que forma expressoes, gestos e comportamentos séo
interpretados em fungado de aspectos culturais (EFO8LI19).
Examinar fatores que podem impedir o entendimento entre pessoas
de culturas diferentes que falam a lingua inglesa (EF08LI20).
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— Fazer uso da lingua inglesa para resolver mal-entendidos, emitir
opinides e esclarecer informagdes por meio de parafrases ou
ORALIDADE justificativas (EFO8LIO1).

Interagdo Discursiva Falsos Cognatos — Explorar o uso de recursos linguisticos (frases incompletas,
hesitagbes, entre outros) e paralinguisticos (gestos, expressdes
faciais, entre outros) em situacdes de interacdo oral (EF08LI02).

ORALIDADE Compreenséo Oral Means of transportation — Construir repertério lexical relativo a meios de transporte na
contemporaneidade.
ORALIDADE Produgao Oral Telling jokes — Desenvolver a habilidade de contar histérias de cunho comico.
LEITURA Estratégias de Leitura Comics and Dialogues — Analisar, criticamente, o contetido de textos, comparando diferentes
perspectivas apresentadas sobre um mesmo assunto (EFO8LIO8).
— Reconstruir o texto, com cortes, acréscimos, reformulagdes e
LEITURA Praticas de Leitura e fruicdo Producgéo de comics and dialogues corregbes, para aprimoramento, edicgdo e publicacdo final
(EF08LI10).
LEITURA Avaliaggo dos textos lidos Scanning ideias centrais de jokes. |~ Analisar, criticamente, o contelido de textos, comparando diferentes
perspectivas apresentadas sobre um mesmo assunto (EFO8LIO8).
. ' . Revisdo de Question words para |- Avaliara propria producdo escrita e a de colegas, com base no
ESCRITA Estrateg@ de escrita:escrita indagar profissées, opinides sobre o | contexto de comunicagdo (finalidade e adequagdo ao publico,
e pds-escrita dliFna de sretsition contelido a ser comunicado, organizacao textual, legibilidade,
P ' estrutura de frases) (EFO8LI09).
Short answers pararesponderas | _ Reconstruir o texto, com cortes, acréscimos, reformulagies e
ESCRITA Praticas de escrita perguntas  elaboradas  com | corregdes, para aprimoramento, edicdo e publicagdo final
questions words. (EFO8LI10).
Selecdo de vocabulario
CONH[ECIMENTOS Estudo do Iéxico complementar referente a clima, (- Produc3o de dicionério:
LINGUISTICOS atividades de rotina e profissdes. — Construir repertério lexical relativo a clima e profissdes (EF08LI12).
CONHECIMENTOS T Pronomes Relativos — Utilizar, de modo inteligivel, as formas comparativas e superlativas de
LINGUISTICOS Comparativo e Superlativo adjetivos para comparar qualidades e quantidades (EF08LI15).
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DIMENSAO INTERCULTURAL

Manifestagdes culturais

O mercado de trabalho ao redor do

mundo: oportunidades, profissdes
mais comuns e a gquestdo do
desemprego.

— Investigar de que forma expressdes, gestos e comportamentos a

respeito do trabalho sdo interpretados em fungdo de aspectos
culturais (EFO8LI19).

DIMENSAO INTERCULTURAL

Comunicagao Intercultural

Mercados promissores

— Investigar de que forma expressoes, gestos e comportamentos séo
interpretados em fungao de aspectos culturais (EFO8LI19).

escrita: escrita e pés-escrita

ORALIDADE Interag&o Discursiva Usos de recursos linguisticos e - ﬁXp!:raf 9 usotde re;urs)os IingLJlfsticc?sﬁ(fras((es ir;completas, .
A . At esitacdes, entre outros) e paralinguisticos (gestos, expressdes
paminguisticos nontercambio;ors. faciais, entre outros) em situacdes de interacdo oral (EFO8LI02).
ORALIDADE Compreensao Oral Compreens3o de textos orais — Construir o sentido global de textos orais, relacionando suas partes, o
multimodais. de cunho assunto principal e informagdes relevantes. (EFO8LI03).
informativo/jornalistico.
ORALIDADE Produgso Oral Produgo de textos orais com — Utilizar recursos e repertério linguisticos apropriados para
autonomia informar/comunicar/falar do futuro: planos, previsdes, possibilidades e
probabilidades (EFO8LI04).
LEITURA Estratégias de Leitura Selec3o de vocabulario referente a | — Apreciar textos rjarraﬁyos em Ii.ngu.a inglesa (contos, romances, entre
b lecionadas de Shak outrps, em versdo orlglnaI. ou 5|mpllﬁcad'a), como forma de valorizar o
e e e patriménio cultural produzido em lingua inglesa. (EFO8LI06)
LEITURA Praticas de Leitura e fruicdo Leitura de trechos em inglés que | - Inferir informagdes e relagdes que ndao aparecem de modo
exprimem as ideias principais das | explicito no texto para construgdo de sentidos. (EFO8LI05)
obras selecionadas de
Shakespeare
LEITURA Avalialgdo dos textos lidos Skimming em trechos em lingua| - Inferir informacgdes e relagdes que ndo aparecem de modo
inglesa de obras de Shakespeare| explicito no texto para construgdo de sentidos. (EFO8LI05)
desentituladas.
Estratéai d . Pré-escrita: Selegao de R i text t P f lacs
ESCRITA stratégias e  pré- vocabularios e frases que econstruir o texto, com cortes, acréscimos, reformulagdes e

descrevem enredos de histérias de
Shakespeare/ou demais géneros
narrativos conhecidos.

Pés-escrita: Releitura das obras

corregdes, para aprimoramento, edicdo e publicagao final. (EFO8LI10)
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Reconstruir o texto, com cortes, acréscimos, reformulagdes e correcoes,

Oonsucdade restmos:de para aprimoramento, edi¢do e publicagao final. (EFO8LI10).

Praticas de escrita géneros narrativos sugeridos
ESCRITA
Utilizar, de modo inteligivel, corretamente, some, any, many, much; first,
CONHECIMENTOS - :
LINGUISTICOS Estudo do léxico Marcadores de sequéncia then,after,before, when,while. (EFO8LI16)
Utilizar formas verbais do futuro para descrever planos, expectativas e
e R Gramética Simple Future fazer previsdes. (EFOBLI14)

Construir repertério cultural por meio do contato com manifestagdes
DIMENSAO INTERCULTURAL Manifestagdes culturais Comic- Cons artistico- culturais vinculadas a lingua inglesa (artes plasticas e visuais,
literatura, musica, cinema, danca, festividades, entre outros),
valorizando a diversidade entre culturas. (EFO8LI18)

3 Debate ou rodas de conversa Refletir sobre o habito de leitura no Brasil e valorizar esta pratica bem
DIMENSAO INTERCULTURAL Comunicagdo intercultural | sobre o habito da leitura no Brasil como obras e autores nacionais.




CAMPO DE ATUAGAO/EIXO

A

SAO MATEUS

Prefeitura

LINGUAGENS

Searetaria de Educacao

UNIDADE TEMATICA

PROGRAMA DE ENSINO

ENSINO FUNDAMENTAL

DISCIPLINA LINGUA INGLESA
9° ANO
1° Trimestre

OBJETO DE OCNHECIMENTO

HABILIDADE
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Funcdes e uso da lingua: persuasao-

cognatos referentes a situagdes de |_ Utjlizar de forma inteligivel os vocabularios estudados na etapa
ORALIDADE Interacéo Discursiva risco a saude e seus tratamentos. anterior a fim de revisar suas formas e usos de forma pratica através

Analise de posicionamentos do dialogo em que se sugerem solugdes para problemas de saude.

defendidos.

Con?preen‘séo de textos orais, Identificar recursos de persuasao (escolha e jogo de palavras, uso
ORALIDADE Compreens&o Oral mulimodais e ~ de  cunho | de cores e imagens, tamanho de letras), utiizados nos textos

argumentativo - associagdo detitulos publicitarios e de propaganda, como elementos de convencimento

orais a figuras, frases e trechos. (EFO9LIO5).

Produgdo de textos orais com : : : o
ORALIDADE Produ¢sio Oral autonomia:  health  problems X Manter o discurso em de textos orais relacionados a saude de forma

; coerente.

treatment /prevention

Recurso de persuasdo: Scanning e

Skimming para distinguir fatos e Identificar recursos de persuasdo (escolha e jogo de palavras, uso

opinides textos informativos sobre de cores e imagens, tamanho de letras), utiizados nos textos
LEITURA Estratégias de Leitura satde. pé.lggglt-alggs e de propaganda, como elementos de convencimento

Recursos argumentativos: introdugéo (. e ) - :

R — Distinguir fatos de opinibes em textos argumentativos da esfera
de termos de sugestéo (it's important jornalistica (EFOOLI0B).
that... etc.)
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Praticas de Leitura e novas

Informagdes em ambientes virtuais:

Explorar ambientes virtuais de informacgao e socializagéo, analisando
a qualidade e a validade das informagdes veiculadas (EFO9SLI08).

LEITURA : leitura de blogs, comunidades ptilizar~ novas tecnolggias, com novas Iingqagens e modos de
tecnologias : z 2 interagdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e
online/féruns sobre saude. : z s = :
produzir sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa, de
forma ética, critica e responsavel (CE).
o _ Reflexao pos-leitura: bate-papo sobre Compartilhar, com os colegas, a leitura dos textos escritos pelo
LEITURA Avaliagdo dos textos lidos um texto referente a grupo, valorizando os diferentes pontos de vista defendidos, com
doencgas/prevencao. ética e respeito (EFO9LI09).
Propor potenciais argumentos para expor e defender ponto de vista
Escrita: construgdo da argumentagéo em texto escrito, refletindo sobre o tema proposto e pesquisando
o ] Jconstrucdo da persuasdo: escrita de dados, evidéncias e exemplos para sustentar os argumentos,
ESCRITA Estratégias de escrita < B : organizando-os em sequéncia légica (EFOSLI10).
textos/cartazes preventivos sobre = - - - ~
d | Utilizar recursos verbais e ndo verbais para construcdo da
oencas.em:gera persuasdo em textos da esfera publicitaria, de forma adequada ao
contexto de circulagéo (produgédo e compreensao) (EFO9LI11).
Producgéo de textos escritos com
mediag~éo dos colegas/ocflegas: Produzir textos (infograficos, féruns de discussdo on-line,
ESCRITA Praticas de escrita producéo de texto em portugués fotorreportagens, campanhas publicitarias, memes, entre outros)

usando abreviagdes de mensagens.
Infograficos e Féruns
Cyberbullying

sobre temas de interesse coletivo local ou global, que revelem
posicionamento critico (EF09LI12).

CONHECIMENTOS

Estudo do Iéxico

Reconhecer o uso de prefixos e sufixos

Reconhecer sufixos e prefixos comuns utilizados na formagédo de

LINGUISTICOS bem como os radicais de estruturas palavras em lingua inglesa (EFO8LI13).
Iéxicas
Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogs, mensagens
instantaneas, tweets, entre outros), novas formas de escrita
(abreviagdo de palavras, palavras com combinacdo de letras e
numeros, pictogramas, simbolos graficos, entre outros) na
Intenetés constituicdo das mensagens (EFO9LI13).
CONH'ECIMENTOS Estudo do léxico Linking words Utilizar conectores indicadores de adigcdo, condigdo, oposigao,
LINGUISTICOS contraste, conclusdo e sintese como auxiliares na construgao da

argumentacao e intencionalidade discursiva (EFO9L114).

Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de
interacdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e
produzir sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa, de
forma ética, critica e responsavel (CE).




CONHECIMENTOS
LINGUISTICOS

DIMENSAO INTERCULTURAL

Gramatica

A Lingua Inglesa no mundo

DIMENSAO INTERCULTURAL

Comunicacgao Intercultural

Future

1 Conditional
Modal Verbs: should, have to

Expansédo da LI: contexto histérico da
LI e o seu papel no intercambio
cientifico, econdmico e politico:
andlise de grandes universidades no
mundo e seus contextos histéricos.
Construgcdo de identidades no mundo
globalizado: biografia de "grandes
nomes" formados nas universidades
estudadas.

Funcgdes e uso da lingua: persuasao-

— Empregar, de modo inteligivel, as formas verbais em oragcdes
condicionais do tipo 1 (If-clauses) para retratar agdes no presentes e
consequéncias no futuro relacionadas a saude e o tratamento
adequado as esses problemas utilizando os verbos modais
(EFO9LI15) .

- Debater sobre a expansao da lingua inglesa pelo mundo através da
universidades/educagao

— Analisar a importancia da lingua inglesa para o desenvolvimento das

ciéncias (produgéo, divulgacao e discussao de novos
conhecimentos), da economia e da politca no cendrio mundial
(EFO9LI18).

meios de entretenimento mais utilizados pelos mesmos a fim de usa-
los como fermentas de ensino.
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— Inventariar a preferéncia do coletivo da sala de aula quanto aos

preferéncia dos alunos.

st e ; brainstormin, sobre  "Ways of = .

ORALIDADE Interagdo Discursiva i g" e 4 — Propor potenciais argumentos para expor e defender ponto de vista

entertainment’ Quiz - Is ... . : ;

Fun?" em texto escrito, refletindo sobre o tema proposto e pesquisando

: dados, evidéncias e exemplos para sustentar os argumentos,
organizando-os em sequéncia légica (EFOSLI10).

Compreensao de textos orais,

multimodais de cunho argumentativos

- expressdes de preferéncia ( like, ) . ‘ .
ORALIDADE Compreensio Oral love, hate,into, hate, can't stand). — Analisar posmoqamentos defgndldos e refutados em textos orais

i il sobre temas de interesse social e coletivo (EFO9LI03).

Analise oral sobre a opinido das

pessoas a respeito dos diversos

tiposde entertainment.

Produgdo de textos orals com|_ Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de vista, argumentos
ORALIDADE Produgso Oral autonomia: produgéo de audios com a e contra-argumentos, considerando o contexto e os recursos

linguisticos voltados para a eficacia da comunicagédo (EFO9LIOT).
— Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de
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Producao de video: Dialogo

linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como
ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliagdo das
perspectivas e de possibilidades para a compreensao dos valores e
interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo
social (CE).

LEITURA

Estratégias de Leitura

Recurso de persuasdo: Scanning
sobre preferéncias das pessoas.
Recursos argumentativos: introducéo
da palavra because e outras palavras
justificativas para explicar as
preferéncias.

Identificar recursos de persuasao (escolha e jogo de palavras, uso
de cores e imagens, tamanho de letras), utilizados nos textos
publicitarios e de propaganda, como elementos de convencimento
(EFOOLIOS).

LEITURA

Praticas de Leitura e novas
tecnologias

Informagdes em ambientes virtuais:
Pesquisa na internet sobre a
preferéncia mundial das pessoas no
quesito entretenimento.

Expor resultados de pesquisa ou estudo com o apoio de recursos,
tais como notas, graficos, tabelas, entre outros, adequando as
estratégias de construcdo do texto oral aos objetivos de
comunicagdo e ao contexto (EFO9LI04).

LEITURA

Avaliagdo dos textos lidos

Reflexdo pés-leitura: Analise dos
resultados da pesquisa Levantamento
de hipéteses sobre o assunto.

Expor resultados de pesquisa ou estudo com o apoio de recursos,
tais como notas, graficos, tabelas, entre outros, adequando as
estratégias de construgdo do texto oral aos objetivos de
comunicagao e ao contexto (EFO9LI04).

ESCRITA

Estratégias de escrita

Escrita: construgéo da argumentagao
[/construcdo da persuasdo: escrita de
tépicos de defesa dos beneficios do
entretenimento favorito.

Propor potenciais argumentos para expor e defender ponto de vista
em texto escrito, refletindo sobre o tema proposto e pesquisando
dados, evidéncias e exemplos para sustentar os argumentos,
organizando-os em sequéncia légica (EFO9LI10).

ESCRITA

Praticas de escrita

Produgdo de textos escritos com
mediagdo dos  colegas/colegas:
escrita de topicos de defesa dos
beneficios do entretenimento favorito

Utilizar recursos verbais e ndo verbais para construgdo da

persuasdo em textos da esfera publicitaria, de forma adequada ao
contexto de circulagdo (produgéo e compreensao) (EFO9LI11).

CONHECIMENTOS
LINGUISTICOS

Estudo do Iéxico

Uso da linguagem em meio digital:

"intemetés" - producao de textos com
emojis para expressar preferéncias.

Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues, mensagens
instantaneas, tweets, entre outros), novas formas de escrita
(abreviagdo de palavras, palavras com combinagdo de letras e
numeros, pictogramas, simbolos graficos, entre outros) na
constituicdo das mensagens (EFO9LI13).
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CONHECIMENTOS
LINGUISTICOS

Gramatica

Conditionals 2
May e Might

— Utilizar o tempo verbal para relatar enredos de filmes, pecas, livros
ou simplesmente relatar experiéncias vividas no tempo passado que
envolvam entretenimento ou nao.

DIMENSAO INTERCULTURAL

A Lingua Inglesa no mundo

Expansdo da LI: Leitura, andlise e
discussdo sobre industrias de
entretenimento.  Ex.:Histéria da
Disney world; Studios Universal/20
century fox, Vale do Silicio...

— Debater sobre a expansdo da lingua inglesa pelo mundo
disseminada através de industrias de entretenimento e franquias
internacionais que promovem tais oportunidades.

— Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais,
difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da
ampliacdo de perspectivas no contato com diferentes manifestagées
artistico-culturais (CE).

DIMENSAO INTERCULTURAL

Comunicacgéo intercultural

Construcéo de identidades no mundo
globalizado: |eitura em inglés de perfis
de agentes de entretenimento da
atualidade tais como de gamers,
cineastas e yourtubers.

3° Trimestre

Funcgbes e uso da lingua: persuaséao-

— Discutir a comunicagao intercultural por meio da lingua inglesa como
mecanismo de valorizagdo pessoal e de constru¢do de identidades
no mundo globalizado(EF09LI19).

— Inventariar o conhecimento do coletivo da sala de aula quanto

ORALIDADE Interagdo Discursiva b :
Arts expressoes de arte existentes.
Compreensdo de textos orais,
multimodais, cunho argumentativos -
ORALIDADE Compreens&o Oral exprgssées de preferencia ( like, love, |- Analisar posicionamentos defendidos e refutados em textos orais
hate,into, , can't stand). sobre temas de interesse social e coletivo (EFO9LI03).
Andlise oral sobre a preferéncia das
pessoas a respeito de arte.
Producdo de textos orais com c da li e sadentsl i
T — B autonomia: produao de audios com a |~ azer uso da lingua inglesa para expor pontos de vista, argumentos
roducao Ura oy e contra-argumentos, considerando o contexto e 0s recursos
preferéncia dos alunos. T i G s
~ . . linguisticos voltados para a eficacia da comunicagado (EFO9LIO1).
Produgao de video: Didlogo
Recurso d? persuaséo: Scanning | _ |dentificar recursos de persuasdo (escolha e jogo de palavras, uso
LEITURA Estratégias de Leitura sobre preferéncias das pessoas. de cores e imagens, tamanho de letras), utiizados nos textos

Recursos argumentativos: revisdoda
palavra: because e outras palavras

publicitarios e de propaganda, como elementos de convencimento
(EFO9LIO05).
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justificativas
preferéncias.

para explicar as

Informagdes em ambientes virtuais:

— Expor resultados de pesquisa ou estudo com o apoio de recursos,

LEITURA Praticas de Leiturae novas  |pesquisa na internet sobre a | tajs como notas, graficos, tabelas, entre outros, adequando as
tecnologias preferéncia mundial das pessoas no estratégias de construgdo do texto oral aos objetivos de
quesito arte. comunicagdo e ao contexto (EFO9LI04).
Reflexédo pés-leitur.a: Andlise dos | _ Eypor resultados de pesquisa ou estudo com o apoio de recursos,
LEITURA Avaliagio dos textos lidos resultados da pesquisa tais como notas, gréficos, tabelas, entre outros, adequando as
Levantamento de hipdteses sobre o estratégias de construcdo do texto oral aos objetivos de
assunto. comunicagdo e ao contexto (EFO9LI04).
Escrita: construgdo da argumentagéo Propor potenciais argumentos para expor e defender ponto de vista
ESCRITA Estratégias de escrita Iconstrugio da persuasdo:beneficios em texto gsgritq, refletindo sobre o tema proposto e pesquisando
S, dados, evidéncias e exemplos para sustentar os argumentos,
01ipo de arte tavorito. organizando-os em sequéncia légica (EFO9LI10).
Produgdo de textos escritos com Utilizar recursos verbais e ndo verbais para construcdo da
- : mediagdo dos  colegas/colegas:
ESCRITA Praticas de escrita escritagd it efega dre 9 persuasdo em textos da esfera publicitaria, de forma adequada ao
. P i i contexto de circulagdo (produgdo e compreensao) (EFO9SLI11).
beneficios do tipo de arte favorito
T o diaital: Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues, mensagens
CONHECIMENTOS .so 4 Amguagem ?m ik SR instanténeas, tweets, entre outros), novas formas de escrita
LINGUISTICOS Estudo do léxico 'infemetés” - produgdo de textos com | (abreviagdo de palavras, palavras com combinagio de letras e
emoajis para expressar preferéncias. numeros, pictogramas, simbolos graficos, entre outros) na
constituicdo das mensagens (EFO9LI13).
CONHECIMENTOS Revis3o : Conditionals 1 e 2 Utilizar o tempo verbal para relatar enredos de filmes, pecas, livros
LINGUISTICOS Gramatica it ou simplesmente relatar experiéncias vividas no tempo passado que

envolvam entretenimento ou nao.

DIMENSAO INTERCULTURAL

A Lingua Inglesa no mundo

Expansdo da Ll: Leitura, andlise e
discussa@o sobre artes modernas tais
como graffite e etc.

— Debater sobre a expanséo da lingua inglesa pelo mundo das artes.
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Construgao de identidades no mundo
i Lingua Inglesa no cotidiano | globalizado: leitura em inglés de perfis | Discutir a comunicagéo intercultural por meio da lingua inglesa como
DIMENSAO INTERCULTURAL da sociedade |de artistas mundialmente famosos mecanismo de valorizagéo pessoal e de construgéo de identidades
brasileira/comunidade como Monet, Michelangelo, Salvador no mundo globalizado (EFO9LI19).

Dali, Tarsila do Amaral etc.
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