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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo compreender o programa Conta pra Mim, do
Ministério da Educacdo (MEC), e sua relagdo com os discursos sobre a
implementacdo do homeschooling no Brasil. Busca, primeiramente, pesquisas que
dialoguem com a tematica do homeschooling e com a literacia familiar. Ao explorar
os trabalhos, verifica que, em sua maioria, ndo apresentam um posicionamento
contrario a educacdo domiciliar. Para além disso, a pauta da alfabetizacdo nao é
recorrente, devido a caracteristicas da educacdo domiciliar no pais. Alicerca a
dissertacdo na perspectiva bakhtiniana de linguagem, com a abordagem qualitativa.
Sendo assim, compreende que os enunciados produzidos compdem a cadeia de
comunicacdo discursiva sobre o Conta pra Mim, em articulacdo com a educacdo
domiciliar. Elenca como metodologia a abordagem qualitativa, realizando uma
pesquisa documental. Destaca, ao investigar o contexto no qual o programa foi
desenvolvido, que o cenério de privatizacdo da educacédo colabora com a validagédo
da educacdo domiciliar. O programa Conta pra Mim defende que a alfabetizacao
deve acontecer nos lares objetiva a privatizacdo dessa pratica para 0 espaco
doméstico. Portanto, apesar de o programa afirmar que esta atrelado a escola, ha
uma aproximacao dele com os preceitos do homeschooling. Dessa forma, o Conta
pra Mim distancia a alfabetizacéo, especialmente a leitura, do espaco publico. Este
estudo entende que a producao de enunciados sobre a alfabetizac&o, concebendo-a
como pratica coletiva dos seres humanos, é fundamental para a sua garantia como
direito. Com isso, esta pesquisa defende que a alfabetizacdo deve acontecer na

escola, pautada nos direitos humanos.

Palavras-chave: Homeschooling; Conta pra mim; alfabetizacao.



ABSTRACT

This research aims at understanding the program entitled Conta pra Mim, launched
by the Ministry of Education (MEC), and its relation with the speeches regarding the
implementation of homeschooling in Brazil. It seeks, at first, to identify researches
that dialogue with the issue homeschooling and with family literacy. By exploring the
works, it verifies that, mostly, do not present any positioning that goes against
homeschooling. In addition, the literacy agenda is not a recurrent event due to the
characteristics of homeschooling in the country. The work is strongly based on the
dissertation in the bakhtinian perspective of language, with a qualitative approach.
Therefore it comprehends that the utterances produced compose the discursive
communication chain about the Conta pra Mim program, in articulation with
homeschooling. It catalogs as methodology the qualitative approach, carrying out a
document research. By investigating the context in which the program was
developed, it stands out that the education privatization scenario collaborates with
the validation of homeschooling. The Conta pra Mim program defends that literacy
must occur in homes, also assumes the privatization of such practice concerning the
domestic space. Thus, even though affirming to be tied to the school, the program
shows an approximation with the homeschooling precepts, that way, the Conta pra
Mim program pulls away literacy, mainly the reading skill, from the public space. This
study recognizes that the production of utterances about literacy, developing it as a
human being collective practice, is fundamental in order to have it guaranteed as
right. By these means, this research defends that literacy must occur in schools,

based on human rights.

Keywords: Homeschooling; Conta pra Mim program; literacy.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Esta dissertacdo tem como objetivo compreender o Programa Conta pra Mim, do
Ministério da Educacdo (MEC), e sua relacdo com os discursos sobre a
implementagdo do homeschooling no Brasil. Tendo como horizonte esse objetivo,
dialogamos com os enunciados sobre o programa por meio do material do Conta pra

Mim, em articulacdo com o projeto de implementacéo da educacao domiciliar.

Este trabalho busca expor a aproximacdo do Conta pra Mim, do MEC, instituido a
partir da Portaria n.° 421, de 23 de abril de 2020, com os discursos conservadores
gue permeiam a sociedade, tendo em vista que eles validam cada vez mais o
distanciamento da educacdo do espaco publico de debate. O Conta pra Mim foi
pensado a partir da implementacdo da Politica Nacional da Alfabetizacdo (PNA) de
2019. Assim, o interesse em investigar o programa justifica-se pelo fato de que os
ataques a educacao publica estdo intensos. Sendo assim, € necessario evidenciar
quais sdo 0s caminhos percorridos que podem levar ao esvaziamento das

instituicdes de ensino.

Os aprendizados, com base na triade académica (ensino, pesquisa e extensao), na
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), instigaram o meu desejo de realizar
uma pesquisa ha Pés-Graduag¢do no campo da Educacdo. Em minha trajetoria na
Universidade, participei' do Programa de Educacgdo Tutorial (PET)? que me inseriu
nos debates politicos sobre a educacdo. Esse espaco fez com que a minha
percepcdo sobre a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo fosse
fortalecida e a minha formacéo politica e cultural ampliada com o pertencimento ao
programa. Durante a graduacao, com as discussodes nas disciplinas de Alfabetizacéo
| e Il e Portugués: conteudo e metodologia, o interesse pela concepg¢do enunciativo-

discursiva de alfabetizagéo foi constituido.

1 Utilizei a primeira pessoa do singular, em alguns trechos, pois compartilho a minha trajetéria de
encontro com o campo da alfabetizacao.

2 O PET é um programa que desenvolve atividades com base na triade académica de ensino,
pesquisa e extensdo. O PET envolve estudantes de graduacdo das diversas areas do
conhecimento, inserindo-os em debates cientificos, politicos e sociais (Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/pet/pet. Acesso em: 7 jun. 2021).


http://portal.mec.gov.br/pet/pet
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Assim, com a orientacdo da professora Cleonara Maria Schwartz, que € uma das
coordenadoras do Grupo Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, juntamente com a
professora Claudia Maria Mendes Gontijo, iniciei 0 meu percurso no campo da
alfabetizacdo. Produzi o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) pesquisando sobre
um programa do MEC, intitulado Programa de Apoio a Leitura e a Escrita (Praler).
Desse modo, o interesse sobre os programas que abordam o ensino da leitura foi
potencializado ao investigar o contexto em que o Praler foi desenvolvido e sua
articulacdo com o projeto neoliberal. Apds terminar a graduacao, ainda persistiram
duvidas sobre o processo de apropriacdo da leitura e 0s contextos nos quais essa
pratica é desenvolvida. Com isso, percebi que, para a minha constituicdo e formacéao
como futura professora, era necessario aprofundar os meus conhecimentos. Nesse
sentido, entendi que o mestrado era o espaco para ampliar as discussdes sobre o

ensino da lingua materna.

Para a producéo da pesquisa, elencamos, como referencial teérico e metodoldgico,
a concepcgao de linguagem de Mikhail Bakhtin. Essa escolha se deu pelo fato de
qgue, na teoria bakhtiniana, tomamos a linguagem como interacdo verbal. Assim, sO
podemos compreender o ensino da lingua a partir do encontro com o outro, pois &
nesse momento que ha a producéo de sentidos. Pautada em Bakhtin, apreendemos

gue uma pesquisa em ciéncias humanas esta preocupada com o estudo dos textos.

Tendo em vista o0 objeto de estudo, optamos por realizar uma pesquisa documental,
com abordagem qualitativa. Portanto, podemos afirmar que o material do Conta pra
Mim é um documento composto por enunciados vivos e responsivos (BAKHTIN,
2011). Assim, o corpus analitico da pesquisa consiste no guia e nos videos do
programa, que contém as concepc¢des de ensino da leitura destinadas ao contexto

domiciliar.

Esta pesquisa esta associada a um conjunto de trabalhos do Grupo Alfabetizacéo,
Leitura e Escrita da Ufes, que vem, ao longo dos anos, investigando e analisando o
contexto da alfabetizacdo brasileira vinculado aos movimentos internacionais. Dessa
maneira, percebemos que estudar um programa que visa a formar os pais para
serem o0s primeiros professores dos seus filhos contribui para compreender em que

contexto o ensino da lingua, especialmente da leitura, se encontra. Evidenciar os
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movimentos de privatizacdo da leitura para o espaco domiciliar € importante para
analisar os posicionamentos e as escolhas dos sujeitos envolvidos nesse processo

de alfabetizac¢é@o no pais.

Isso posto, este projeto esta organizado da seguinte maneira: no primeiro capitulo,
investigamos as discussdes pautadas na literatura académica sobre o
homeschooling. Desse modo, realizamos um levantamento das producdes para
entender o contexto de desenvolvimento da educacdo domiciliar. Nesse sentido,
fomos ao Banco de Dissertacdes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) em busca de fundamentacdo para nossa
pesquisa. ApOs leitura e andlise dos trabalhos elencados, entendemos que o0s
debates sobre a educacdo domiciliar, em sua maioria, focalizavam questdes
juridicas e politicas referentes a essa pratica. Cabe destacar que outras categorias
foram problematizadas nas pesquisas, como: a questao da liberdade de escolha das
familias, o questionamento da qualidade da educacdo publica e o movimento

conservador que esta atrelado ao homeschooling.

No segundo capitulo, dialogamos com o referencial teérico e metodolégico
bakhtiniano. Nesse capitulo, discutimos os conceitos de enunciado, de alfabetizacéo
e de leitura, que estdo alicercados na linguagem como interacdo verbal. Também
justificamos a escolha de realizar uma pesquisa documental com abordagem
qualitativa. Ainda evidenciamos e analisamos o corpus analitico da pesquisa com

foco na materialidade do programa.

Apds esse movimento, apresentamos a contextualiza¢do da pesquisa, com o intuito
de entender como o programa foi pensado e quais sdo as bases que o0 sustentam.
Em seguida, analisamos os enunciados do Conta pra Mim em articulagdo com as

falas referentes a educacao domiciliar. Por fim, apresentamos as referéncias.
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2 REVISAO DE LITERATURA

O homeschooling que, no Brasil, €, geralmente, denominado de educacao domiciliar,
tem ganhado destaque nas producfes académicas, na midia, nas redes sociais e
nos debates politicos e juridicos. Essa forma de se fazer educacdo, segundo
pesquisadores (BASTOS, 2013; BARBOSA, 2013; ANDRADE, 2014; KLOH, 2014;
CARDOSO, 2016; VASCONCELLOS, 2016; ALEJARRA, 2017; BERNARDES. 2017;
NOVAES, 2017; PESSOA, 2019; SANTOS, 2019), € uma contraproposta a
educacao escolarizada.

Dessa maneira, na opinido dos defensores do homeschooling, essa proposta esta se
constituindo em uma possibilidade real para pais que, por motivos diversos, que
serdo apontados ao longo do texto, estdo insatisfeitos com a escola. A fim de
pesquisar sobre a tematica, percebemos que € necessario compreender 0s
discursos produzidos pela literatura da area. Como esta investigacdo tem como
perspectiva a teoria bakhtiniana de linguagem, entendemos que, para a producao da
revisdo de literatura, € preciso dialogar com as dissertacdes e teses que falam sobre
o homeschooling de forma responsiva, com o propésito de produzir contrapalavras.

Assim, cada um dos elementos significativos isolaveis de uma enunciacao e
a enunciacdo toda sado transferidos nas nossas mentes para um outro
contexto, ativo e responsivo. A compreensdo € uma forma de didlogo; ela
esta para a enunciagdo assim como uma réplica estd para a outra no
dialogo. Compreender é opor a palavra do locutor uma contrapalavra
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 135).

Nesse sentido, na busca por investigar o que as pesquisas estdo abordando sobre a
teméatica homeschooling, acessamos o Banco de Dissertacdes e Teses da Capes.
No sitio eletrénico da Capes, utilizamos os seguintes descritores: homeschooling;
educacdo domiciliar e familiar; literacia familiar. Para refinar as buscas, com o
objetivo de identificar trabalhos que abordam a tematica, utilizamos os seguintes

filtros: area de concentracéo; educacao; direito.

Apos utilizar os descritores e os filtros, localizamos 20 titulos com o descritor
homeschooling, 463 titulos com o descritor educacédo domiciliar e familiar e 1.015

titulos referentes a literacia familiar. Com isso, avangcamos para a leitura dos titulos
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e, posteriormente, para a leitura dos resumos. Ao final, selecionamos 13 estudos
gue estavam alinhados com a proposta da pesquisa. Cabe ressaltar que o estudo de
Andrade (2014) foi localizado com os trés descritores. Identificamos, também,
durante o processo de leitura, que o0 acesso a um trabalho nédo foi disponibilizado
pelo autor e por isso o excluimos da selecédo. Por fim, selecionamos 12 trabalhos

gue estdo organizados no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 - Relacdo das pesquisas identificadas conforme titulo, autor, ano,

data e instituicdo
(continua)

Titulo Autor Ano Instituicdo/Grau
académico
Ensino em casa no Brasil: um | BARBOSA, Luciane | 2013 Universidade de Sé&o
desafio a escola? Muniz Ribeiro Paulo (USP)
Doutorado
Homeschooling: uma proposta | BASTOS, Renato | 2013 Pontificia Universidade
de escolarizacao intrafamiliar Gomes Catélica de Minas
Gerais
Mestrado
A educacdo desescolarizada | ANDRADE, Edison | 2014 Universidade de Séo
como direito da crianca e do | Prado de Paulo
adolescente: relevancia, limites Doutorado
e possibilidades na ampliacdo
do direito & educacao
Educagdo institucionalizada: | BUSCH, Aline Eliana 2014 Universidade de Santa
servico  publico inafastavel Cruz do Sul
enquando  expressdo  dos Mestrado
valores comunitarios adotados
democraticamente
Homeschooling no Brasil: a | KLOH, Fabiana | 2014 Universidade Catdlica
legislacdo, os projetos de lei e | Ferreira Pimentel de Petrépolis
as decisdes judiciais Mestrado
O direito de optar pela | CARDOSO, Nardejane | 2016 Universidade de
educacédo domiciliar no Brasil Martins Fortaleza
Mestrado
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Quadro 1 — Relacédo das pesquisas identificadas conforme titulo, autor, ano,

data e instituicéo

(concluséo)

Titulo Autor Ano Instituicao/Grau
académico
As representacdes sociais de | VASCONCELLOS, 2016 Universidade  Estéacio
escolarizacdo na polémica | Moroni Azevedo de de Séa
acerca da homeschooling Mestrado
Dever de escola ou direito de | ALEJARRA, Luis | 2017 UniCEBU Universidade
escolha: uma andlise da | Eduardo Oliveira de Itadna
compulsoriedade escolar Mestrado
Ensino domiciliar como direito- | BERNARDES, Claudio | 2017 Universidade de Itaina
dever fundamental & educacgéo: | Marcio Mestrado
conformacéo debntico-
axiolégica dos seus aspectos
normativos e principiolégicos
Homeschooling no Brasil: um | NOVAES, Simone 2017 Faculdade Pedro
estudo sobre as contribuicdes Leopoldo
do ensino domiciliar no Mestrado
desenvolvimento das
competéncias individuais e na
formacéo educacional
Educacado domiciliar ou “lugar | SANTOS, Aline Lyra | 2019 Universidade Federal
de crianga é na escola”? Uma | dos do Rio de Janeiro
andlise sobre a proposta de Mestrado
homeschooling no Brasil
Praticas pedagdgicas na | PESSOA, Alexsandro | 2019 Universidade Federal
educacédo domiciliar: um estudo | Vieira de Sergipe
de caso em Aracaju-SE Mestrado
Fonte: Elaborado pela autora.
O quadro auxilia a visualizar as producbes mapeadas. Dessa forma,

compreendemos que € preciso avangar na caracterizacdo dos trabalhos. Para

realizar tal tarefa, iniciamos com a tese de Barbosa (2013), do Programa de Pés-

Graduacdo da Faculdade de Educacédo da Universidade de Sao Paulo, intitulada

Ensino em casa no Brasil: um desafio a escola? O trabalho tem como objetivo

“Analisar os principios e fundamentos do ensino em casa, bem como sua possivel
normatizagao no Brasil” (BARBOSA, 2013, RESUMO). Conforme apontado pela
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autora, foi realizada uma pesquisa qualitativa, utilizando como metodologia a
pesquisa bibliogréafica. Contudo, a pesquisadora ndo especifica o referencial teérico

adotado.

Barbosa (2013) discute, em sua tese, a legalidade do homeschooling no Brasil,
expondo e analisando os casos de familias que foram a Justica reivindicar o direito
de educar seus filhos em casa. Com isso, Barbosa (2013) anuncia que ndo tem um
posicionamento favoravel ou contrério a pratica do homeschooling no pais. Apesar
de ndo se posicionar claramente, a autora traz a perspectiva do direito dos pais de
ensinar os filhos em casa, mas também acredita que a prioridade da educacao
brasileira deve ser o fortalecimento da educacao publica. Por fim, Barbosa (2013)

aponta que h& pouca producdo académica sobre a temética.

No mesmo ano, temos a pesquisa de mestrado de Bastos (2013), do Programa de
Pé6s-Graduacdo em Direito da Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais,
intitulada Homeschooling: uma proposta de escolarizagdo intrafamiliar. O trabalho
objetiva analisar a “[...] possibilidade de implementacdo do estudo domiciliar no
ordenamento patrio" (BASTOS, 2013, RESUMO). A metodologia e o referencial
tedrico ndo foram explicitados. Bastos (2013) realiza uma investigacdo das
constituicbes brasileiras e discute o fato de a familia ser a principal detentora do
direito a educacao das criancas. ApGs as suas analises, o autor conclui que a familia
transmite 0s ensinamentos mais importantes para a formacdo da crianca,
consequentemente, deve ter o direito a educacdo domiciliar. Com isso, 0 autor
acredita que o ensino domiciliar seja uma solugcdo para a crise educacional

brasileira.

No ano de 2014, encontramos uma tese e duas dissertagcdes que trataram desse
tema. A tese de Andrade (2014) é, assim como a de Barbosa (2013), do Programa
de Poés-Graduacdo da Faculdade de Educacédo da Universidade de Sao Paulo. A
pesquisa, intitulada A educacgdo desescolarizada como direito da crianca e do
adolescente: relevancia, limites e possibilidades na ampliagéo do direito a educacéo,
tem como finalidade “[...] compreender a relevéancia deste modo de educar criangas

e adolescentes, fixando limites juridicos e vislumbrando possibilidades para a sua
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pratica no Brasil” (ANDRADE, 2014, p. 133). O autor realiza uma pesquisa

bibliografica, documental e empirica.

Segundo Andrade (2014), a metodologia utilizada foi a de descoberta das
genealogias das instituicdes, de Michael Foucault. Utiliza, como referencial tedrico,
Coulanges (1961), Bobbio (1992, 1997, 1997, 1998, 1999, 2000, 2001, 2002, 2003,
2006, 2007, 2008, 2011), Chevallier (1973), Paiva (1973), Vidal (2005), Vasconcelos
(2005), Nagle (2009), De Mais (1999, 2000), Morin (2008, 2011), Freire (1983, 1996,
1997, 2000, 2003, 2011) (ANDRADE, 2014).

Andrade (2014), ao longo do texto, traz a perspectiva das familias e do movimento
ocorrido em ambito nacional e internacional sobre a pratica da educacao
desescolarizada (termo cunhado por Andrade, 2014). Assim, em suas consideracdes
finais, o pesquisador aponta que a educacdo desescolarizada tem que ser
regulamentada e cabe ao Estado apenas monitorar as familias que optarem por
esse tipo de educacéao.

Com relacéo as dissertacoes, localizamos a pesquisa de Busch (2014), do Programa
de PoOs-Graduacdo em Direito da Universidade de Santa Cruz do Sul (Unisc),
intitulada Educacao institucionalizada: servico publico inafastavel enquando
expressdo dos valores comunitarios adotados democraticamente. Busch (2014,
RESUMO) busca "[...] responder se o servico publico de educacao prestado em

instituicdes de ensino é constitucionalmente obrigatorio”.

Assim, para atingir o seu objetivo, a autora utiliza como metodologia a pesquisa
documental e bibliografica e como referencial tedérico J. Habermas (1997, 2001,
2004, 2012), Paulo Freire (2005) e John Dewey (1979). Durante a pesquisa, a autora
debate a constitucionalidade do homeschooling no Brasil e defende, a todo
momento, que a educacdo deve acontecer na instituicdo de ensino. Enfim, Busch
(2014, p.109) compreende que a educacao domiciliar é inconstitucional e afirma que

essa pratica se apresenta como um “retrocesso social”.

A dissertacdo de Kloh (2014), do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da

Universidade Catolica de Petropolis, Homeschooling no Brasil: a legislacdo, os
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projetos de lei e as decisfes judiciais, objetiva “[...] expor e compreender a vedacao
de homeschooling ou Educacdo Domiciliar no Brasil diante da interpretacdo que se
faz acerca da exigéncia legal da educacgao escolar obrigatéria no pais” (KLOH, 2014,
p. 16). A autora desenvolve um estudo historico-documental. Para producdo de
dados, realiza entrevistas e mapeia informacfes da midia, com o aporte tedrico em
Ivan lllich (1973), Emile Durkheim (2010) e Pierre Bourdieu (2011). O texto aborda a
evolucdo da compreensdo da educacdo na legislacdo brasileira. Nesse sentido, a

autora entende que a educacao domiciliar e institucionalizada podem coexistir.

No ano de 2016, encontramos duas dissertacdes. A primeira delas é a de Cardoso
(2016), com o titulo O direito de optar pela educacao domiciliar no Brasil, defendida
no P6s-Graduacdo em Direito Constitucional da Universidade de Fortaleza. Cardoso
(2016, p. 139) tem como objetivo “Demonstrar a admissibilidade do direito de os pais
optarem pela educagdao domiciliar no sistema juridico brasileiro”. Adota como
metodologia a revisdo bibliografica, com uma abordagem qualitativa, e como
referencial tedrico Antonio Jorge Pereira Junior (2005, 2011, 2012, 2015). A
pesquisadora faz um levantamento das leis que regem a educacdo brasileira e
discute o protagonismo das familias no processo de ensino na educacao domiciliar.
Dessa forma, Cardoso (2016) conclui que é preciso garantir o direito dos pais de

optar pela educacao domiciliar e por isso propde uma mudanca na legislagao.

A segunda dissertacédo do ano de 2016 é a de Vasconcellos (2016), do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estacio de Sa, intitulada As
representacdes sociais de escolarizacdo na polémica acerca da homeschooling. A
pesquisa tem como objetivo “[...] identificar as representacdes sociais de
escolarizacdo, que sao a operacionalizacdo de ideologias, por meio do exame de
conflitos judiciais e parlamentares acerca da escolarizacdo doméstica’
(VASCONCELLOS, 2016, p. 91). O autor elenca como metodologia de pesquisa a
analise retdrica e, como referencial tedrico, fundamenta-se em Mazzotti (1998, 2001,
2004, 2008, 2008, 2010, 2011, 2012, 2014, 2015).

Vasconcellos (2016) analisa, em seu trabalho, tal como Barbosa (2013), o caso de
familias que praticavam o homeschooling e que tiveram julgamento sobre essa

questdo na Justica. Cabe ressaltar que o autor também debate a funcéo social da
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escola. Vasconcellos (2016) aponta que a dissertacdo se limita a destacar os
variados discursos que circulam sobre as “[...] representacdes sociais da
escolarizagao” (VASCONCELLOS, 2016, p. 91).

No ano de 2017, localizamos trés dissertacfes de mestrado. Alejarra (2017) produz
o0 texto intitulado Dever de escola ou direito de escolha: uma andlise da
compulsoriedade escolar, defendido no Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia
do Centro Universitério de Brasilia. O trabalho objetiva:

[...] apresentar uma reflexdao acerca dessa tematica, analisar os argumentos
sociojuridicos apresentados pelas familias para defender seu direito de
escolha na formacgéo de seus filhos, através das narrativas dessas familias,
bem como analisar os argumentos sociojuridicos apresentados pelo Estado
em defesa da compulsoriedade escolar (ALEJARRA, 2017, p. 13).
Para realizar a pesquisa, utiliza como técnica a entrevista semiestruturada, com uma
abordagem qualitativa, e sustenta a pesquisa nos pressupostos teéricos de Hannah
Arendt (2013). O autor contextualiza a questdo da obrigatoriedade escolar ao longo
da histéria e também se propde evidenciar a realidade das familias em paralelo com
as legislacdes. Ao final da pesquisa, constata que escola ndo tem que ser o Unico
lugar onde a educacéo deve acontecer; € preciso pensar também em outras formas

de se fazer educacéo.

Ainda no ano de 2017, temos a dissertacdo de Bernardes (2017), do Programa de
Pé6s-Graduagcdo em Direito da Universidade de Italna, intitulada Ensino domiciliar
como direito-dever fundamental a educacdo: conformacdo debntico-axioldgica dos
seus aspectos normativos e principioldgicos. A pesquisa tem como objetivo “[...]
analisar a modalidade de ensino domiciliar no Brasil sob a perspectiva axioldgica, ou
seja, abordagem dos valores ético-morais que poderiam influenciar pais ou
responsaveis de tomarem para si a responsabilidade na educacédo fundamental de
seus filhos” (BERNARDES, 2017, p. 13).

Como metodologia, o autor adota 0 método indutivo-dedutivo, realiza uma pesquisa
bibliografica, documental e empirica survey, faz entrevistas semidirigidas e elenca
como referencial tedrico Georg Jellinek (1912, 2000). O pesquisador, ao longo do

texto, expde o que a legislacdo brasileira diz sobre a obrigatoriedade do ensino
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escolar e analisa o0 contexto em que as familias estdo inseridas. Em suas
consideracdes finais, Bernardes (2017) assinala que existem lacunas na legislacéo
brasileira e por isso cabe ao Supremo Tribunal Federal legalizar a educagéo

domiciliar no pais.

A Ultima dissertacédo do ano de 2017, que compde o conjunto de textos desta revisédo
de literatura, € de Novaes (2017), do Mestrado Profissional em Administracdo da
Fundacdo Pedro Leopoldo, denominada Homeschooling no Brasil: um estudo sobre
as contribuicbes do ensino domiciliar no desenvolvimento das competéncias
individuais e na formacdo educacional. O trabalho objetiva “ldentificar as
contribuicdes do ensino domiciliar no desenvolvimento das competéncias e no
processo de formacdo educacional dos individuos que vivenciaram 0
homeschooling” (NOVAES, 2017, p. 17).

A autora escolhe como metodologia uma pesquisa descritiva e exploratoria, com
uma abordagem qualitativa, e adota como referencial tedrico Le Boterf (2003). Em
seu texto, Novaes (2017) contextualiza o homeschooling no Brasil e analisa um
grupo de familias que praticaram a educacao domiciliar, realizando entrevista com
sujeitos adultos que ja tinham experienciado o homeschooling. Dessa maneira, a
autora conclui que os sujeitos que foram educados em casa acreditam que essa

pratica tem qualidade e foi capaz de prepara-los para o mercado de trabalho.

No ano de 2019, localizamos duas dissertacdes, um dos trabalhos é o de Santos
(2019), apresentado ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacgéo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, intitulado Educacé&o domiciliar ou “lugar de crianga é na
escola”? Uma analise sobre a proposta de homeschooling no Brasil. O estudo tem
como objetivo "[...] analisar de forma panordmica como a proposta de
homeschooling vem se construindo no Brasil* (SANTOS, 2019, p. 20). Assim, a
pesquisadora assume como metodologia a pesquisa bibliografica, com abordagem
exploratdria, com o referencial tedrico pautado em Ivan lllich (1973), Norberto Bobbio
(1995) e Raymond Boudon (2005).

Em sua pesquisa, Santos (2019) mapeia as producdes sobre homeschooling, com o

intuito de caracteriza-las e analisa-las. Também realiza entrevistas que colaboraram
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com a compreensao acerca do pertencimento da educacédo da crianca ao espaco
domeéstico ou a escola. A pesquisadora, da mesma forma que Barbosa (2013), diz
que ndo busca emitir um posicionamento favoravel ou contrdrio a educacédo
domiciliar, contudo reconhece, assim como Kloh (2014), que a proposta de
educacdo domiciliar ndo exclui a educacdo institucionalizada; ambas podem

coexistir.

A Ultima dissertacdo é de Pessoa (2019), do Programa de Pd4s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Sergipe, intitulada Praticas pedagogicas na
educacdo domiciliar: um estudo de caso em Aracaju-SE. A pesquisa objetiva "[...]
analisar as praticas pedagodgicas de familias que vivenciam a educacao domiciliar
em Aracaju—SE" (PESSOA, 2019, RESUMO). O pesquisador escolhe como opcao
metodoldgica a pesquisa qualitativa e bibliografica, de carater exploratério, mas nao

especifica um referencial tedrico. O trabalho contextualiza a educacédo domiciliar.

Pessoa (2019) aplica um questionario para 13 familias, com vistas a investigar os
motivos que levaram os responsaveis a optar pela educacdo domiciliar. Dessas 13
familias, ele entrevista trés, mas se prop0e investigar os métodos e a didatica
presentes no cotidiano de uma familia praticante de homeschooling. Nesse sentido,
0 autor assinala, em suas consideragfes finais, que a educacdo domiciliar tem
muitos desafios a enfrentar. Sendo assim, ele compreende a “[...] importancia de
estudos sobre como de fato tém-se desenvolvido a educacdo domiciliar nos lares do
Brasil [...]" (PESSOA, 2019, p. 113).

A partir do que foi apresentado, notamos categorias relevantes que caracterizam as
producdes a serem destacadas. Santos (2019) realiza um levantamento que
identifica as especificidades das produgdes sobre o homeschooling. Embora a
autora ja tenha produzido a caracterizacdo de algumas pesquisas que integram este
texto (BASTOS, 2013; BARBOSA, 2013; ANDRADE, 2014; BUSCH, 2014; KLOH,
2014; CARDOSO, 2016; VASCONCELLOS, 2016; BERNARDES, 2017; NOVAES,
2017), concordamos com Bakhtin (2011) que expbe que as obras cientificas sao
como uma resposta, uma reéplica do dialogo. Sendo assim, ha sempre algo novo a

se dizer sobre uma tematica ja discutida.
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A obra, como uma réplica do dialogo, esta disposta para a resposta do outro
(dos outros), para a sua ativa compreensdo responsiva, que pode assumir
diferentes formas: influéncia educativa sobre os leitores, sobre suas
convicgdes, respostas criticas, influéncia sobre seguidores e continuadores;
ela determina as posi¢des responsivas dos outros nas complexas condi¢des
de comunicacao discursiva de um dado campo da cultura. A obra é um elo
na cadeia da comunicacéo discursiva (BAKHTIN, 2011, p. 279).

Com isso percebemos que, apesar de o homeschooling ser uma tematica voltada
para o campo da educacado, esta permeia diferentes areas do conhecimento. Por
conseguinte, ela é abordada em diferentes programas de pés-graduacédo. Esse dado

pode ser verificado no gréafico a seguir:

Grafico 1 — Distribuic&o das pesquisas sobre homeschooling por programas
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Conforme o Gréfico 1, a temética do homeschooling € mais pesquisada em
programas de Poés-Graduacdo em Educacdo e Direito, seguidos pelos de
Administracdo e Psicologia. A quantidade de trabalhos encontrados e o foco nas
guestdes relativas ao direito indicam que a educacgéo domiciliar no Brasil ainda se
encontra em processo de configuragcdo. Sendo assim, as pesquisas sobre o
homeschooling realizadas nos programas de Direito e de Educacdo contemplam e,
geralmente, articulam as dimensdes educacional e legal. Segundo Bakhtin (2011), o
contexto s6 pode ser compreendido no encontro dos textos. Portanto, os diferentes
aspectos sobre o homeschooling sdo fundamentais para o entendimento dessa
pratica, em sua totalidade e, principalmente, quando busca se articular com um

programa nacional.
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A despeito de as pesquisas discutirem essas duas dimensdes (legal e educacional),
as produgcbes no campo da educacdo tém um enfoque notadamente legalista e
juridico. Ainda que a perspectiva educacional tenha destaque nas investigacfes de
Barbosa (2013), Andrade (2014), Busch (2014), Kloh, (2014), Vasconcellos (2016),
Pessoa (2019) e Santos (2019), a questdo legal em torno do homeschooling esta
presente. Evangelista (2017, p. 63), citada por Santos (2019, p. 40), elucida que “[...]
a tendéncia nos paises nos quais a pratica ndo foi regulamentada é produzir
pesquisas com perspectiva mais politica ou juridica do que explicitamente

pedagogica ou educacional”.

Nesse sentido, das doze producfes encontradas, dez sdo dos Programas de Pés-
Graduacdo em Direito e em Educacdo. Dessa forma, as outras duas sdo dos
Programas de Pdés-Graduacdo em Administracdo e em Psicologia. O trabalho
defendido no Programa de PO4s-Graduacdo em Administracdo busca avaliar o
sucesso da pratica de homeschooling, ao realizar entrevistas com egressos da
educacdo domiciliar. Assim, debate a questdo legal e a questdo educacional,
alinhadas as competéncias individuais dos sujeitos da pesquisa voltados para o
mercado de trabalho. Ja a pesquisa do Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia
se aproxima dos estudos realizados nos Programas de Pds-Graduacdo em Direito e
Educacdo. O trabalho debate a esfera juridica, com o intuito de evidenciar a

dimensao legal e pedagdgica do homeschooling.

Ainda que os trabalhos discutam a mesma tematica, identificamos aproximacdes e
distanciamentos entre os objetivos das pesquisas. Percebemos que os objetivos
tracados por Bastos (2013), Barbosa (2013), Andrade (2014) e Santos (2019) focam
a questado de uma provavel regulamentacdo do homeschooling no Brasil. Por outro
lado, as pesquisas de Kloh (2014), Cardoso (2016), Vasconcellos (2016) e Alejarra
(2017) buscam evidenciar o panorama legal e juridico sobre a educacao domiciliar.
Ressaltamos que a tese de Andrade (2014), em seu objetivo, também destaca o

ambito juridico sobre a educacéo domiciliar.

Dessa forma, a pesquisa de Cardoso (2016), para aléem de focalizar o aspecto

juridico, igualmente, em seu objetivo, considera a opinido das familias sobre o
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homeschooling, bem como a pesquisa de Bernardes (2017). As dissertacdes de
Novaes (2017) e Pessoa (2019), em seus objetivos, pretendem discutir a formacgao
dos sujeitos praticantes do homeschooling, evidenciando o enfoque pedagdgico da
educacao domiciliar. Por fim, o objetivo da dissertacdo de Busch (2014) se diferencia
dos demais, tendo em vista que a pesquisadora questiona a obrigatoriedade da

educacao escolar publica.

Assim, verificamos que cada trabalho contribui de forma diferente para a producgéo
do conhecimento a respeito do homeschooling. Reconhecemos que as dissertacfes
e as teses integram uma corrente de producéo dialdgica, historica e cultural sobre a
educacdo domiciliar no pais. Com isso percebemos que, apesar de 0s objetivos
serem diferentes, eles se aproximam por tematizarem a questdo da educacéo
domiciliar. Em linhas gerais, os trabalhos expéem que o homeschooling € uma
alternativa a educacéo escolar institucionalizada que precisa ser fundamentado
legalmente. Contudo, € preciso frisar que o trabalho de Busch (2014) estabelece um

posicionamento explicito contrario a pratica da educacéo domiciliar.

Com a perspectiva de que a educacdo domiciliar € ou pode ser uma alternativa a
educacado institucionalizada ou de que ambas podem coexistir, Bastos (2013),
Barbosa (2013), Andrade (2014), Kloh (2014), Cardoso (2016), Vasconcellos (2016),
Alejarra (2017), Bernardes (2017), Novaes (2017), Pessoa (2019) e Santos (2019)
apontam que o homeschooling, no caso de uma possivel legalizacdo, tem que ser
organizado para que as familias possam ter o respaldo legal para ensinar 0s seus
filnos em casa. Portanto, os estudos explicitam a necessidade de se pesquisar 0
homeschooling a fim de fomentar o debate sobre esse tipo de educacao.

Entendemos que é fundamental situar o leitor e expor o que a literatura académica
vem discutindo sobre o homeschooling, pois, como destacaram as pesquisas, € uma
tematica recente e pouco explorada. Com isso, ap0s realizar a caracterizacdo dos
trabalhos e com o proposito de aprofundar o que trata as producdes académicas,

avangamos para o proximo topico.
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2.1 O CONTEXTO DO HOMESCHOOLING/EDUCACAO DOMICILIAR NO BRASIL,
EM ARTICULACAO COM O CONTEXTO INTERNACIONAL

Diante desse conjunto de producdes, cabe a esta pesquisa promover o didlogo com
e entre os textos que sdo tomados como enunciados. Sendo assim, Bakhtin (2011,
p. 320) nos ajuda a explicar as relagfes dialdgicas que se apresentam na revisdo de
literatura, ao assinalar: “Dois enunciados alheios confrontados, que ndo se
conhecem e toquem levemente o mesmo tema (ideia), entram inevitavelmente em
relagbes dialdgicas entre si. Eles se tocam no territério do tema comum, do
pensamento comum”. Dessa maneira, ao analisar os trabalhos, encontramos pontos

de convergéncia e divergéncia sobre o homeschooling.

Verificamos que um dos temas recorrentes nos trabalhos diz respeito a como a
educacdo se apresenta nas Constituicbes do Brasil. Assim, com fundamento nos
autores pesquisadores (BASTOS, 2013; BARBOSA, 2013; ANDRADE, 2014,
BUSCH, 2014; KLOH, 2014; CARDOSO, 2016; NOVAES, 2017), ao longo da
histéria, percebemos que existem diferentes formas de se pensar a educacao e, por
conseguinte, a sua organizacéo. Nesse sentido, o conceito de educacao, previsto na
Constituicdo Federal de 1988, foi constituido por meio de embates, discussbes e

didlogos (BUSCH, 2014). Esse texto legal, atualmente, prevé, no art. 205, que:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 2019, p. 166).

A ideia de educacao como um direito € uma conquista recente, resultado de anos de
lutas dos movimentos sociais e da sociedade civil. Com isso, ganha significados
diversos a medida em que se desenvolve. Kloh (2014, p. 26) confirma, em seu texto,
gue o ensino escolar, como é configurado hoje, € um produto do processo historico,

fato presente no trecho abaixo.

Acostumou-se muito rapidamente a educacéo provida pelo Estado e nas
escolas. Esqueceu-se mais rapidamente ainda da pratica comum da
instrucdo promovida por tutores e preceptores, em casa [...] a legislagédo
educacional no Brasil, at¢é bem pouco tempo, ndo sO fazia referéncia a
Educacgdo Domiciliar, como também autorizava a sua pratica, sendo recente
a ideia de escola como provedora exclusiva de ensino no pais.
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Bastos (2013), Kloh (2014), Cardoso (2016) e Novaes (2017) destacam que a
educacao esteve presente em todas as Constituicbes do Brasil (1824, 1891, 1934,
1937, 1946, 1967 e 1988). Assim, ela atrela a um projeto de nacado, portanto sua
evolugdo, sua involugcdo e suas mudangas respondiam e respondem a interesses

sociais, econdmicos e culturais de um determinado momento histérico.

Com isso, percebe-se que, desde o Império, a educacdo esteve presente
nos textos das constituices, inclusive nos momentos mais autoritarios.
Essas previsdes ndo significam que se tenha garantido o acesso amplo da
populacdo e muito menos que qualidade do ensino tenha sido efetivada. De
toda sorte, mostra a preocupacgdo progressiva do constituinte brasileiro com
o direito basilar ao desenvolvimento individual e coletivo, que garante a
autonomia do individuo e a promocao de suas potencialidades (CARDOSO,
2016, p. 21).

Cardoso (2016) ressalta que, até nos periodos em que houve maiores repressoes, a
educacado pautava-se como um tema essencial para a sociedade brasileira. Barbosa
(2013), com fundamento em Cury (2006), anuncia que, apesar de, desde 1934, o
ensino fundamental ser obrigatdrio, até a Constituicdo de 1988, ndo era prioridade
ofertd-lo nas instituicbes. Desse modo, a nocdo de que a educacdo é
responsabilidade do Estado, da familia e da sociedade, em conjunto, segundo
Alejarra (2017), esta atrelada ao periodo pds-ditadura militar e a ideia de que a

familia tem o direito de escolher como seus filhos serdo educados.

Dessa maneira, notamos, com a leitura dos textos, que a Constituicdo Federal de
1988 promove alteracdes significativas na legislacdo no que tange ao papel do
Estado com relacdo a educacdo. Com o texto legal, foram elaboradas legislacdes
especificas para o campo da educacdo. As principais foram: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996, para resguardar a protecéo da crianca e do
adolescente; o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 (BASTOS, 2013,
BARBOSA, 2013; ANDRADE, 2014; BUSCH, 2014; KLOH, 2014; CARDOSO, 2016;
VASCONCELLOS, 2016; ALEJARRA, 2017; BERNARDES, 2017; NOVAES, 2017
PESSOA, 2019; SANTOS, 2019).
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Com isso, no momento em que o ensino fundamental se torna direito publico
subjetivo, com a Carta Magna de 1988, o Estado ganha protagonismo na

estruturacdo educacional do pais. Barbosa (2013, p. 48) expoe:

[...] entende-se como das maiores conquistas brasileiras no campo da
educacdo o fato de a Carta Magna ter declarado o acesso ao ensino
fundamental como um direito publico subjetivo (art. 208, § 1°), introduzindo
mecanismos de se exigir do Poder Publico o cumprimento de tal direito.
Esse protagonismo esta atrelado a uma questdo contraditéria, como destacam
Andrade (2014), Barbosa (2013) e Santos (2019), pois os documentos
internacionais, como a Declaracédo Internacional de Direitos Humanos e o Pacto
Internacional sobre Direitos Econbmicos Sociais e Culturais, asseguram que a
educacéao é direito das familias. Com isso, os que defendem a educacédo domiciliar
acreditam que o fato de impedir que essa pratica ocorra legalmente fere o direito de
liberdade de escolher como deve ser conduzida a educacdo das criancas. Andrade

(2014, p. 343-344) analisa:

Ao mesmo tempo em que estes diplomas garantem a educacdo primaria
obrigatoria, eles reconhecem que a familia é o ndcleo natural de toda e
gualgquer sociedade de homens, atribuindo a ela o dever e o direito perante
o Estado e a Sociedade de promover, na medida de suas possibilidades, a
educacédo de suas criangas, sem ingeréncia prejudicial de qualquer tipo por
parte daquelas organizacdes.

Outro ponto chama a atencao no art. 205, supracitado, da Constituicdo Federal de
1988: “[...] o termo ‘estado’ precede a palavra ‘familia’, parte da doutrina passou a
defender a prioridade do Estado sobre a familia no dever pela educacado escolar’
(BARBOSA, 2013, p. 148). Dessa maneira, as tensfes sobre a educacao domiciliar
iniciam-se a partir do momento em que o Estado comeca a ser visto como a principal

instituicdo encarregada da educacao.

Nesse contexto, Bastos (2013), Andrade (2014), Kloh (2014), Cardoso (2016),
Alejarra (2017) e Bernardes (2017) discordam do fato de que a educacdo deve
acontecer prioritariamente na escola. Os autores indicam que os pais tém direito
sobre a educacéao dos filhos. Como mencionado, com essa concepc¢ao, os trabalhos
gue compdem esta pesquisa, com excec¢ao do estudo de Busch (2014), que emite

um posicionamento claro contrario a educacdo domiciliar, trazem a perspectiva de



29

que o Estado pode ou tem que regularizar o homeschooling no pais e néo

criminaliza-lo.

Esse movimento néo esta dissociado do que ocorre em outras partes do mundo. Na
verdade, ele se insere no bojo de discussbes sobre a educacédo como direito social.
Sendo assim, o movimento do homeschooling, como destacam as pesquisas de
Bastos (2013), Barbosa (2013), Andrade (2014), Busch (2014), Kloh (2014), Cardoso
(2016), Vasconcellos (2016) Alejarra (2017), Bernardes (2017), Novaes (2017),
Pessoa (2019) e Santos (2019), tem a sua origem nos Estados Unidos, na década
de 1970. Em 1980, a sua popularidade cresce. Sua origem estava associada ao
movimento hippie e, com a sua divulgacao, outros grupos se apropriaram da ideia.
Santos (2019) acena que, a partir dos anos 1980, o homeschooling passa a ser um
movimento de cunho religioso com aspiracdes conservadoras. Christ (2015, p. 12),

citada por Santos (2019, p. 119), acena que:

[...] as motivagbes da década de 1970 com relagdo ao homeschooling
tinham base em uma orientacdo de influéncia humanistica do movimento
hippie, nos Estados Unidos, devido a influéncias culturais da década de
1960; nos anos 1980 a questdo passava a ser primordialmente de ordem
ideoldgica, conservadora e religiosa.
Os principais pensadores do homeschooling séo Ivan lllich (1973) e John Holt
(1977). Suas obras, respectivamente denominadas Sociedades sem escola e
Aprendendo o tempo todo, sdo fundamentais para a constituicdo do homeschooling,
especialmente nos Estados Unidos, como movimento (SANTOS, 2019). Ainda, em
prol do movimento, foi criada, em 1983, nos Estados Unidos, a Home School Legal

Defense Association (HSLDA) (BARBOSA, 2013).

A HSLDA é uma associacdo sem fins lucrativos, cristd que apoia as familias
praticantes de homeschooling. A Associacdo tem como seu fundador o advogado
Mike Farris. Nos anos de 1980, ele comeca a defender juridicamente as familias que
procuravam uma educacao alternativa. A Associacdo tem 35 anos de existéncia e,
atualmente, conta com 80.000 membros associados. A HSLDA auxilia as familias
nos ambitos legal e educacional e no aspecto comunitario.® No sitio eletrénico da

Associacdo, hda um campo com o mapa dos Estados Unidos, que indica a lei

3 Informag0es retiradas do sitio eletrdnico da Home School Legal Defense Association.
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referente ao homeschooling em cada Estado do pais. Para além disso, na mesma
pagina, existe uma aba em que os internautas podem consultar a situacéo legal do

homeschooling no mundo todo.

Barbosa (2013), por meio de sua revisao de literatura, assinala que essa Associacao
consegue legitimar essa forma de educacédo. Diante disso, a autora acena que a
HSLDA surge atrelada a principios religiosos e conservadores. Moran (2011,
p.1064), citado por Barbosa (2013, p.106), afirma que:

[...] os religiosos adeptos ao homeschooling rapidamente se solidificaram
em um bloco politico influente, sendo a HSLDA seu mais poderoso e ativo
grupo de interesse. Esta entidade comecgou, com sucesso, um desafio
contra as leis de proibicdo do homeschooling, sendo hoje o homeschooling
legal em todos os cinquenta estados dos EUA.

Contudo, a luta da associacao para a legalizacdo do homeschooling néo se restringe
aos Estados Unidos. Dessa forma, como apontam Barbosa (2013) e Santos (2019),
a HSLDA influencia diversos paises na defesa da regulamentacdo do
homeschooling. Assim, averiguamos, com base nos estudos, que 0 movimento sofre
alteracdes em suas concepcdes ideoldgicas, visto que, no principio, estava ligado a

um movimento de contracultura e depois se transforma em movimento conservador.

No Brasil, o movimento, segundo Barbosa (2013), Vasconcellos (2016) e Santos
(2019), ganha visibilidade a partir do momento em que as familias que praticavam
homeschooling acionaram a Justica com o objetivo de regulamentar a educacéo
domiciliar. Nesse propdsito, as familias, por intermédio da midia, levaram a
discusséo sobre quem tem o direito de educar a crianca para a arena publica. Esse

fato foi fundamental para a disseminac¢éo da educacao domiciliar no pais.

No Brasil, o movimento homeschooling encontra-se em processo de
crescimento e consolidacdo ha cerca de uma década. Com aspiragées
timidas inicialmente, as iniciativas em prol do direito a Educacdo Domiciliar
partiram de casos judiciais de familias processadas na justiga por retirarem
seus filhos da escola. A criacdo da Associacdo Nacional de Educacéo
Domiciliar (ANED) em 2010 esta intimamente envolvida com o crescimento
do movimento homeschooling no Brasil (SANTOS, 2019, p. 120).

Ainda com vistas a fomentar o debate e fortalecer o movimento, foi criada, no Brasil,

a Associacao Nacional de Educacao Domiciliar (Aned). A maior e mais relevante
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associacdo em defesa do homeschooling no Brasil estd intimamente ligada a
HSLDA, que teve, em sua fundacéo, lideres religiosos (SANTOS, 2019). Assim,
verificamos que a educacdo domiciliar brasileira, em seus principios e crencas, se
aproxima do movimento estadunidense de carater conservador e religioso
(NOVAES, 2017).

Percebemos, entdo, que o fortalecimento do homeschooling no Brasil esti
associado ao movimento mundial que luta por essa pratica. O pais ja sediou, no Rio
de Janeiro, em 2016, um evento internacional com o escopo da educacao domiciliar.
A Aned teve uma participacdo essencial na organizacao da edicdo que ocorreu no

pais (SANTOS, 2019), fato presente no trecho a seguir.

Dentre os eventos, destaca-se a Global Home Education Conference
(GHEC), de caréter internacional. A primeira edicdo se deu em Berlim
(2012), a segunda no Rio de Janeiro (2016) e a terceira em Moscou e S&o
Petersburgo (2018). A edicdo do Rio de Janeiro teve ampla participacdo da
ANED na organiza¢&o do evento (SANTOS, 2019, p. 122).

Dessa maneira, constatamos que os trabalhos evidenciam que o movimento ganha
espaco ndo sO no ambito legal, mas também nas midias e nas redes sociais.
Portanto, embora seja um movimento recente no Brasil, hA um campo aberto para
possiveis disputas. Entretanto, o0s avancos favoraveis a uma possivel
regulamentacdo dessa pratica ja foram consideraveis. Sendo assim, seguimos para
o proximo tépico no qual discutiremos os enunciados sobre o homeschooling no

Brasil.

2.2 ENUNCIADOS SOBRE O HOMESCHOOLING NO PAIS

Ha diversos motivos, segundo os autores das pesquisas analisadas, para que o
homeschooling tenha se transformado em uma possibilidade de educagéo entre os
pais e as maes. Um deles é a concepcao de que a educacdo, nos moldes escolares,
estd em faléncia (BASTOS, 2013; ANDRADE, 2014). Dessa forma, o homeschooling
apresenta-se, na literatura, como uma alternativa eficaz e, aparentemente, inovadora

e revolucionéria, com o potencial de modificar a estrutura educacional do pais.
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Os pesquisadores Barbosa (2013), Andrade (2014), Pessoa (2019) e Santos (2019)
mostram que as familias que optam pelo homeschooling, contradizendo o senso
comum, sdo, em sua maioria, de classe meédia. Assim, no Brasil, as familias que
praticam a educacgdo domiciliar ndo pertencem a classe alta. Outra particularidade
das familias é que elas sdo, em sua maioria, cristds, compostas por pai € mée, e a
formacdo dos responsaveis € acima da média, em relacdo a populacédo brasileira
(BARBOSA, 2013; ANDRADE, 2014; PESSOA, 2019; SANTOS, 2019).

Os pais homeschoolers, como se autodenominam, conforme os dados que o0s
trabalhos apresentam, estdo cada vez mais insatisfeitos com a escola. Eles alegam
que a qualidade do ensino nao é satisfatoria, que a socializa¢do na escola nao é a
ideal, que os valores ensinados ndo contribuem para a formacgéao de seus filhos e
gue ha muita violéncia no ambiente escolar (BASTOS, 2013; BARBOSA, 2013;
ANDRADE, 2014; BUSCH, 2014; KLOH, 2014; CARDOSO, 2016;
VASCONCELLOS, 2016; ALEJARRA, 2017; BERNARDES, 2017; NOVAES, 2017,
PESSOA, 2019; SANTOS, 2019).

Alguns pais e maes ainda entendem que existe um movimento de doutrinagdo das
criancas. Com isso, Kloh (2014) comprova, por meio de suas analises, que uma das
razdes para a retirada das criangas da escola é por motivos politicos. Kloh (2014, p.
107) acena que “Motivagdes politicas também estdo no rol”. Segundo pesquisa,
Weinberg e Pereira (2008, p. 77), citados por Kloh (2014, p. 107), apontam que “[...]
a doutrinacdo esquerdista é predominante em todo o sistema escolar privado e
particular. E algo que os professores levam mais a sério do que o ensino das
matérias em classe [...]". Barbosa (2013) destaca outros aspectos, o religioso e a
atencdo individualizada do ensino, que tém importancia no momento em que 0s pais

decidem abandonar a escola e adotar o homeschooling como modelo de ensino.

Nesse ponto, constata-se que os argumentos podem variar em relacao a
natureza da opcao (ideoldgica e/ou religiosa, por exemplo) ou apontar
fatores especificos como a dificuldade de atencado individualizada em uma
classe com varias criangas, entre outras criticas as situac¢des vivenciadas no
ambiente escolar (BARBOSA, 2013, p. 20).

Vinculado a essas motivagdes, encontramos, nos trabalhos de Cardoso (2016) e

Santos (2019), uma associacdo entre os principios do movimento Escola sem
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Partido e os do homeschooling no pais. Cardoso (2016 p. 64) assinala que, no que
se refere ao projeto Escola sem Partido, “[...] € importante observar que o intento
ndo é afetar a liberdade de exposi¢cdo de conteudos, mas ndo permitir que exista
uma doutrinagc&o ideoldgica”. Com isso, verificamos que o discurso, apontado por
Kloh (2014), sobre doutrinacdo ideoldgica na esfera da educacdo domiciliar, se
aproxima do discurso evidenciado por Cardoso (2017) sobre o projeto Escola sem
Partido.

Sendo assim, distanciando-se desses discursos, Busch (2014) analisa de forma
diferente as motivacfes dos pais para a retirada das criancas da escola. A autora
reconhece que existe de fato uma crise educacional, contudo ela ndo enxerga que a
solucdo para esse entrave € o distanciamento da escola. Dessa maneira,
concordamos com Busch (2014, p. 10), quando sinaliza que a instituicdo de ensino

tem que ser fortalecida por meio da participacédo das familias para melhora-la.

Dentre esses argumentos estdo a violéncia nas escolas, o despreparo dos
professores, a ma qualidade do ensino. Todos esses argumentos estdo de
fato ligados a crise do sistema de educacdo. Por meio desses argumentos é
possivel perceber que diante da crise da instituicdo a saida é acabar com
ela, o que se apresenta como uma atitude nem um pouco compativel com o
proprio sistema de educagdo previsto constitucionalmente que estabelece
formas legais para tratar desses problemas, dentre 0os quais se pode citar a
gestdo comunitaria da escola e a participagdo dos familiares e da
comunidade na instituicdo escolar.
Fica evidente, nos trabalhos, que os pais estdo preocupados com 0 ensino que 0S
seus filhos estdo recebendo na escola. Todavia, questionamos o modelo de
educacao domiciliar. Assim, acreditamos que a desvinculacédo dessas familias com o
espaco escolar fomenta o individualismo em detrimento dos interesses da
sociedade. Como Busch (2014) destaca, a escola é espaco das diferencas. Desse
modo, indagamos: sera que a socializacdo em clubes, nas aulas de esporte, no
curso de inglés é suficiente? Entendemos, assim como Busch (2014), que esses

espacos nao possibilitam a mesma socializagcdo que acontece na escola.

Os responsaveis pelas criangas mostram, por meio de resultados em testes e
engajamento em questdes sociais, que as criancas nao sofrem prejuizos em sua
formacdo ao serem retiradas da escola (ANDRADE, 2014). Contudo, as pesquisas

realizadas com as familias que praticam homeschooling no Brasil s&o um recorte da
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realidade, visto que ndo ha uma fiscalizacdo e nem uma legislacéo especifica para
realizar essa avaliacdo (SANTOS, 2019).

Nesse sentido, por mais que 0s pais apontem suas motivacoes pessoais para a
retirada das criancas das escolas, ao abordar a tematica do homeschooling, os
pesquisadores da area expdem a dimensao legal do movimento, que se refere a sua
regulamentacdo ou proibicdo (BASTOS, 2013; BARBOSA, 2013; ANDRADE, 2014;
BUSCH, 2014; KLOH, 2014; CARDOSO, 2016; VASCONCELLOS, 2016;
ALEJARRA, 2017; BERNARDES, 2017; NOVAES, 2017; PESSOA, 2019; SANTOS,
2019). Verificamos que ndo ha, entre os pesquisadores, um consenso sobre a
constitucionalidade dessa prética. Por isso, os enunciados sobre o homeschooling
na literatura académica séo imprescindiveis para se compreender a sua constituicdo

social, politica e cultural.

Como Bakhtin (2011, p. 289) afirma: “Todo enunciado é um elo na cadeia da
comunicagao discursiva’. Assim, entendemos que os enunciados que integram este
texto possibilitam a compreensdo do contexto do homeschooling no pais. Nesse
sentido, 0os pesquisadores averiguaram 0 que a legislacdo diz sobre a educacéo

domiciliar no Brasil, expondo cenarios em que essa pratica se encontra.

Segundo Cardoso (2016), a falta de uma regulamentacdo especifica sobre o
homeschooling faz com que haja duvidas referentes a seu impedimento. Desse
modo, Bernardes (2017) concorda com essa interpretacdo e evidencia que a
legislacdo brasileira abre espaco para interpretacfes no que tange a legalidade do
homeschooling. O autor entende que ndo ha proibicdo nem autorizacdo para a

educacao domiciliar, conforme exposto no trecho a seguir:

Diante da exposicdo dos dispositivos relacionados anteriormente, a
Constituicdo de 1988 ndo permite o ensino domiciliar, mas também néo o
proibe. Essa lacuna constitucional abre um leque de possibilidades: o
ensino basico deve ser ministrado as criangas em idade escolar, a familia é
um ente importante nesse processo de ensino-aprendizagem e a
responsabilidade da educacéo escolarizada fica por conta do Estado. N&o
hd uma linha sequer, dado o panorama historico-social em que foi
promulgada a Constituicdo, que menciona sobre o ensino em casa. Esse
vazio legislativo acaba por permitir a garantia constitucional dos pais em
exercerem sua liberdade de educar (BERNARDES, 2017, p. 62).
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Santos (2019) afirma que a auséncia da regulamentacdo do homeschooling fez com
gue as familias conseguissem levar 0s seus processos a mais alta esfera do Poder
Juridico. Para além disso, Kloh (2014) acena que o fato de a educacao ter que
ocorrer obrigatoriamente na instituicdo de ensino entra em conflito com o principio

de liberdade, no qual uma sociedade democratica € alicercada.

Assim, apoés disputas, conquistas e reconquistas, o direito a educacéo foi
efetivamente garantido na legislacdo nacional. Entretanto, veio
acompanhado da obrigatoriedade de frequéncia a escola, em conflito ao
direito de liberdade de muitos pais que pretendem a Educacdo Domiciliar
como modalidade de ensino para seus filhos (KLOH, 2014, p. 47).
Na contramao desse discurso, Busch (2014) ressalta que a educacao, segundo a
Constituicdo Federal brasileira, tem que acontecer em instituicdo de ensino. A autora
entende que a educacdo deve ocorrer no espaco escolar, uma vez que a Carta
Magna assinala que a educacéo brasileira € institucionalizada. Com isso, para a

pesquisadora, a educacdo domiciliar é inconstitucional.

Da analise da legislacao brasileira sobre educacéo, desde a Constituicao
Federal até a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, é possivel concluir
gue a educacao € um servico publico inafastavel, ainda que possa ser
prestado por instituicbes de ensino privadas. A educacdo em nosso
ordenamento juridico é obrigatoriamente institucionalizada (BUSCH, 2014,
p. 76).

A defesa de Busch (2014) pela educacéo institucionalizada é pautada na luta pela
garantia do direito a educacdo publica. Concordamos com a pesquisadora, no
momento em que ela reconhece que a privatizacdo da educacdo pode contribuir

para a destruicdo desse direito. Sendo assim, a autora evidencia, no enunciado
abaixo, a relevancia da educacéo para a nossa sociedade:

E isto se da pela importancia capital que tem a educagcdo para o
desenvolvimento humano e social de toda e qualquer sociedade, tanto é,
assim, que a educacdo passou a ser estatizada. O movimento pela
publicizacdo do ensino era muito forte no periodo que antecedeu a
Constituicdo. E de fato ndo poderia ser diferente, ja que num pais de
desigualdades extremas a privatizacdo representaria 0 aniquilamento do
direito a educacédo (BUSCH, 2014, p. 57).

Na compreensdo de que o didlogo € permeado por diversas vozes (BAKHTIN,
2006), Santos (2019) contribui com o debate, ao mostrar que o mais relevante para

a aceitacao da pratica do homeschooling € a sua validagéo social. Por isso, a autora
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afirma que, mesmo que a educacédo domiciliar seja legalmente aprovada, cabe aos
seus defensores legitima-la socialmente, por conseguinte, alcancar reconhecimento
na legislacio e no meio juridico. Dessa maneira, entendemos que ha
tensionamentos no que diz respeito a legalidade do homeschooling.
Consequentemente, os discursos produzidos, ao longo do processo de constituicao
da educacdo domiciliar serdo fundamentais para a sua validagdo ou ndo na

legislacao.

A defesa pela regulamentacdo e implementacdo da educacdo domiciliar é forte,
especialmente, na literatura académica (SANTOS, 2019). Assim, entendemos que
“A palavra é capaz de registrar as fases transitérias mais intimas, mais efémeras das
mudangas sociais” (BAKHTIN, 2006, p. 40). Nesse sentido, o fato de o
homeschooling ser defendido por diversos pesquisadores mostra que ha um avanco

favoravel rumo a sua construcdo como pratica legitima.

Em consonéancia com essa realidade, ha uma mobilizacdo do governo do presidente
Jair Messias Bolsonaro, eleito em 2018, em prol da aprovacdo do homeschooling. O
governo Bolsonaro designou a Pasta da Educacdo Domiciliar ao Ministério da
Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos. A responsavel por esse Ministério é a
ministra Damares Alves que, em diversas oportunidades, se mostrou favoravel a
implementacdo do homeschooling (SANTOS, 2019). Causa um estranhamento o
fato de uma pauta educacional ndo ser assumida pelo MEC e, por isso, indagamos:
qguais sdo os interesses e quem se beneficia em dissociar o debate sobre o

homeschooling do campo da educagéo?

Ademais, o movimento da educacdo domiciliar, de acordo com Barbosa (2013) e
Santos (2019), tem como matriz preceitos da teoria liberal. Assim, entendemos que
a defesa do homeschooling feita pelo governo atual é coerente, tendo em vista que
concorda com a ideia do livre mercado, com pouca interferéncia do Estado. Com
uma possivel regulamentacdo do homeschooling, com a qual ndo concordamos,
essa conjuntura pode se alinhar aos interesses do mercado, criando um cenario
semelhante ao que ocorre nos Estados Unidos, exemplificado por Bernardes (2017,
p. 25) no enunciado a seguir:
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Ainda que muitos curriculos completos possam ser adquiridos numa
diversidade de fontes, muitas familias escolhem usar uma variedade de
recursos para contemplar os requisitos de cada disciplina. Existe também
ensino on-line, disponibilizado por empresas privadas, que possibilitam que
0s alunos tenham acesso a professores especializados em regime tutorial,
em horéarios com grande flexibilidade.
Novaes (2017) e Pessoa (2019) assinalam, em suas analises, que ha pouco material
disponivel no Brasil que atenda as demandas das familias homeschoolers. Novaes
(2017, p. 84), ao produzir sua dissertacdo, entrevista adultos que ja tinham
vivenciado a educacgao domiciliar e estes indicaram que havia “Pouco material para
estudo [...]". Contudo, ela ressalta que esse dado podia ter se alterado, tendo em
vista que os sujeitos da pesquisa tinham experienciado a educagao domiciliar em
uma época na qual o acesso a internet era mais dificil: “Para a questdo apontada
como falta de material, talvez o fato de os entrevistados serem ja individuos adultos,
seja em virtude de nao terem usufruido da gama de opcdes de estudos on-line

ofertados hoje” (p. 84).

Porém, encontramos, no texto de Pessoa (2019), publicado dois anos depois, a
mesma constatacdo. Apds realizar a investigacdo com uma familia praticante do
homeschooling, Pessoa (2019, p. 87) mostra no trecho a seguir: “No que concerne
aos materiais didaticos utilizados pela familia em fundo, identifica-se uma dificuldade
no processo de escolha dos mesmos devido a escassez de materiais

especificamente voltados para as familias que educam em casa no Brasil”.

Pessoa (2019) também focaliza, em sua pesquisa, a questao dos métodos utilizados
pelas familias na pratica da educacdo domiciliar. De acordo com o pesquisador,
como ja ressaltado no texto, o homeschooling permite um tipo de educacdo mais
individualizado. Em consequéncia disso, é possivel elencar diversos métodos para a

organizacao do ensino.

O homeschooling cria condi¢Bes atraentes para aqueles que buscam um
processo de ensino mais individual e personalizado, dada sua natureza
flexivel e dindmica, possibilitando a utilizacdo de métodos pedagdgicos
variados, ou mesmo a mescla de mais de um método, e ainda, a nédo
utilizacdo de métodos previamente definidos (PESSOA, 2019, p. 52).

No aprofundamento sobre a questdo dos metodos, Pessoa (2019) evidencia o
meétodo fbnico, utilizado por uma familia no processo de alfabetizacdo. O
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pesquisador anuncia que a op¢cado metodoldgica é baseada em um referencial tedrico
formulado pelo professor Carlos Nadalim, atual secretario de Alfabetizacéo
(PESSOA, 2019). O secretario é autor de alguns livros. Um deles € intitulado 5
etapas para alfabetizar seus filhos em casa. Para além disso, ele tem diversos
videos, no YouTube, orientando os pais sobre a educacdo domiciliar.* Dessa
maneira, percebemos a ligacdo de Nadalim com o homeshooling. Com isso, Pessoa
(2019) analisa que essa opcao metodoldgica é uma tentativa de se distanciar dos

métodos utilizados nas instituicdes de ensino.

Ainda se tratando dos métodos utilizados pela familia, ressalta-se também a
opcao pelo método fénico empregue no processo de alfabetizacdo do filho
mais novo, o qual prop8e uma abordagem diferente dos métodos analiticos,
mais recorrentes nas atuais escolas brasileiras. No método fbnico, o
processo de alfabetizagdo ndo partiria de textos cotidianos ou de formas
globais, mas do conhecimento primario dos sons das letras. Adentra-se,
nesse quesito, ao que Magda Soares denominou Questéo, referindo-se a
controvérsia que passou a cercar o processo de alfabetizacdo sobre a
compreensdo de qual metodologia seria mais adequada para o pleno
desenvolvimento da crianca (PESSOA, 2019, p. 86).

Com relacdo a concepcao de ensino, Santos (2019) afirma que um dos discursos
gue vem sendo assumidos pelos praticantes do homeschooling é o do “aprender a
aprender”. Compreendemos que essa premissa esta vinculada aos pensamentos da
teoria construtivista. Gontijo (2014), em seu livro Alfabetizacdo politicas mundiais e
movimentos nacionais, constata que a diferenca do método fénico para a teoria

construtivista se encontra na forma de ensinar, porém as duas concepg¢des partem

das unidades menores da lingua no processo de alfabetizacao.

A maxima aprender a aprender € um dos novos borddes que vém
insurgindo e que esse quadro de mudanca de paradigma nos sinaliza.
Notamos que essa maxima é quase um lema por parte dos defensores da
Educacao Domiciliar no Brasil, bem como a busca pelo autodidatismo e pela
autonomia (SANTOS, 2019, p. 217).
Na continuidade no didlogo sobre o ensino na educacao domiciliar, Pessoa (2019)
sinaliza quais textos séo utilizados pelas familias pesquisadas. O autor expde que as
literaturas que circulam no ambito do homeschooling, na realidade investigada, séao

religiosas.

4 Informacdes encontradas no blog http://comoeducarseusfilnos.com.br/blog/, Como educar seus
filhos, do professor Carlos Nadalim.


http://comoeducarseusfilhos.com.br/blog/
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Dentre as literaturas utilizadas, nota-se que a maior parte apresenta cunho
religioso e valorizam principios de origem cristd, refletindo a opcédo de
crenca das familias homeschoolers pesquisadas. Tais materiais, todavia,
ndo deixam de ser fontes adequadas a compreensdo do desenho didatico-
pedagbgico proposto por cada uma das abordagens estudadas [...]
(PESSOA, 2019, p. 53).
Alejarra (2017), ao entrevistar trés familias que praticavam a educacdo domiciliar,
identifica que duas delas retiraram as criancas da escola por motivacoes religiosas e
morais. O pesquisador, na entrevista, encontra o dado de que uma familia, depois
de optar pelo homeschooling, trabalha, por um tempo, com o livro didatico
recomendado pela escola. Entretanto, essa familia encontra no livro conteudos
relacionados com a questado de género e sexualidade. Assim, eles resolvem, com a
ajuda de familias cristds, adeptas a educacéo domiciliar, elencar outros livros para o

ensino das criancas (ALEJARRA, 2017).

Nesse sentido, o dado observado por Pessoa (2019) dialoga com o texto de Alejarra
(2017) que, igualmente, encontra o caso de uma familia que utiliza textos religiosos
no processo de ensino e aprendizagem das criancas. De acordo com Alejarra
(2017, p. 84): “A Biblia é frequentemente utilizada para aulas de Histéria e para
atividades de leitura, bem como livros de cunho religioso sao utilizados para a
pratica de interpretagao de texto”. Apesar de as pesquisas apontarem que, cada vez
mais, a educacao domiciliar esta se distanciando de suas bases religiosas, Barbosa
(2013) evidencia que a maioria das familias que optam pelo homeschooling
declaram ser vinculadas a alguma religido. Assim, a pesquisadora traz em seu texto

essa realidade, que pode ser vista no enunciado abaixo:

Em outras palavras, mesmo que os dados internacionais revelem a opg¢éo
pelo ensino em casa cada vez mais desvinculada da motivacéo religiosa,
grande parte das familias que opta por essa modalidade de ensino declara-
se adepta a uma religido (discussdo apresentada no segundo capitulo), o
gue pode incorrer em casos de familias fundamentalistas que optem por
essa modalidade de ensino como possibilidade de isolamento social de
seus filhos ou mesmo de uma possivel limitacdo que pode se revelar
prejudicial para o convivio futuro na sociedade e sua formagédo para o
exercicio da cidadania (BARBOSA, 2013, p. 238).

Barbosa (2013) expressa um possivel contexto de validagdo de familias
fundamentalistas, por via do homeschooling, que pode se estruturar. Esse cenario

nao € tdo distante ou absurdo, visto que o movimento pela educacdao domiciliar se
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encontra, cada vez mais, consolidado. Assim, Barbosa (2013, p. 305) aponta, no

enunciado a seguir, sua opinido, afirmando que ha:

[...] possibilidade de se legalizar o direito de familias fundamentalistas
optarem pelo ensino em casa com o objetivo de proporcionar aos filhos um
possivel isolamento social, afastando-os do contato com comportamentos e
visbes que ndo os de sua religido, prejudicando sua formag&do enquanto
individuos e cidadaos pertencentes a uma coletividade.

Com esse dado, notamos que o direito de liberdade de escolha dos pais provoca
questbes diretamente ligadas ao direito das criancas. Bastos (2013), Andrade
(2014), Cardoso (2016) e Bernardes (2017) entendem que a familia é a principal e
mais indicada instituicAo para prover a educacdo para as criancas. Todavia,
concordamos com as analises de Barbosa (2013) e Santos (2019), quando indicam
a possibilidade de existir um isolamento das criancas ao se adotar a educacao
domiciliar. Até mesmo Andrade (2014), apesar de defensor da educacao
desescolarizada, expde, em suas consideracfOes finais, que o0s pais devem ter

cuidado para nao isolar as criancas.

Outra questao relevante sobre o homeschooling é referente ao papel da mulher no
contexto da educacdo domiciliar. Andrade (2014), em didlogo com os dados da
pesquisa de Kunzman e Gaither (2013), que realizaram um levantamento da
bibliografia da lingua inglesa sobre o homeschooling, afirma que a mée é a principal
responsavel pelo ensino das criancas, visto que, em sua maioria, sdo donas de
casa. O pesquisador, com base em Kunzman e Gaither (2013), mostra que as maes
vivenciam um ambiente de extrema cobranca, em relacdo a educacédo dos filhos, o
gue as leva a um esgotamento emocional (ANDRADE, 2014). Santos (2019), por
meio da pesquisa de Vieira (2012), concorda com os dados dos estudos de Andrade
(2014), que mostram que as mulheres, nos Estados Unidos, dedicam-se
integralmente a educacédo do lar. Assim, quando a familia opta pelo homeschooling,
a mae, na maioria dos casos, abdica da sua profissdo para poder se dedicar a
educacao exclusiva dos filhos (BARBOSA, 2013; SANTOS, 2019).

Na dissertacdo de Alejarra (2017), o pesquisador aponta que, em todas as familias
gue foram entrevistadas para a pesquisa, as maes eram responsaveis pelo ensino

dos filhos e das filhas, dialogando com a realidade estrangeira encontrada na
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pesquisa de Barbosa (2013), Andrade (2014) e Santos (2019). Bernardes (2017), em
suas analises, elenca um subtoépico, intitulado O ensino em casa e o fortalecimento
dos lacos familiares, principalmente com a mae, que destaca o papel da méae
educadora na educacdo domiciliar. Bernardes (2017), amparado nas teorias de
Pestalozzi (1801), traz a ideia de que a mae é a primeira educadora dos filhos e das
filhas.

Dessa maneira, entendemos, assim como Busch (2014), que a escola, com todos 0s
seus desafios, é uma instituicAo que tem profissionais que sdo formados para
educar. Sendo assim, é o local em que a educacéo deve ser ofertada. Igualmente,
compreendemos, apoiada nas andlises de Busch (2014), que a escola é um espaco
em que varios sujeitos estdo presentes e, com isso, a protecdo dos direitos das

criancas pode ser assegurada de modo mais efetivo.

Por isso, ap0s a investigacdo da literatura académica sobre o homeschooling,
percebemos que é preciso realizar pesquisas que evidenciem 0s contextos e 0s
discursos produzidos sobre a educacédo domiciliar no Brasil, em articulacdo com o
gue acontece nos outros paises. A tematica do homeschooling no pais ganha
destaque na literatura académica apds as familias comecarem a reivindicar a
legitimacdo desse tipo de educacdo. Mesmo que a producédo de pesquisas tenha
avancado, o0s pesquisadores avaliam que o0s enunciados sobre a educacgao
domiciliar ainda tém que ser explorados (BASTOS, 2013; BARBOSA, 2013;
ANDRADE, 2014; BUSCH, 2014; KLOH, 2014; CARDOSO, 2016;
VASCONCELLOS, 2016; ALEJARRA, 2017; BERNARDES, 2017; NOVAES, 2017
PESSOA, 2019; SANTOS, 2019).

Nesse sentido, de modo geral, as pesquisas abordam as seguintes categorias de
analise: direito a educacao; legalidade do homeschooling; forma como a educacéo
foi abordada na legislacdo ao longo da historia; motivacdes para se adotar o
homeschooling; movimento internacional do homeschooling; constituicdo do
homeschooling como movimento no Brasil; processos juridicos sobre o
homeschooling; contexto de consolidacdo do homeschooling; socializacdo das

criancas. Com esse panorama, cabe destacar que encontramos categorias menos
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exploradas, como: homeschooling como movimento conservador; conteddos

ensinados na educacao domiciliar; métodos de ensino.

Dessa maneira, percebemos que a alfabetizacdo ndo é um tema recorrente nas
pesquisas. Alejarra (2017) e Pessoa (2019) inauguram o debate sobre como
acontece a educacao no lar, porém o foco nao é a alfabetizacdo das criancas. Como
ja ressaltamos, com base na pesquisa de Santos (2019), nos paises em que a
educacgdo domiciliar ndo é legalizada, geralmente, as producdes cientificas tendem a

focar os aspectos legais e juridicos sobre o homeschooling.

Apesar de essa pratica ainda nao ser legal, entendemos que, com o governo atual
do presidente Bolsonaro, o avanco da proposta encontra-se estruturada para ser
legitimada. Em janeiro de 2019, quando Bolsonaro assume a Presidéncia, propde
metas para os primeiros cem dias de governo. Dentre elas, estava a regulamentacao

da educacédo domiciliar.

Ademais, o governo implementa a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), por
meio do Decreto n.° 9.765, de 11 de abril de 2019. Assim, com uma nova politica de
alfabetizacdo, o Governo lanca o programa Conta pra Mim, que tem como objetivo
divulgar a proposta de literacia familiar, definida, segundo a PNA (2019, p. 4), como
“[...] conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com a linguagem, a leitura e a
escrita, as quais a criancga vivencia com seus pais ou cuidadores”. Nesse sentido, 0
Conta pra Mim, por meio de um guia para as familias, de videos, de redes sociais e
audios em plataformas digitais, como o Spotify, busca formar os pais para iniciar o
processo de alfabetizac&o das criancas em casa.

A presente pesquisa tem o intuito contribuir com os dialogos sobre o
homeschooling/educacéo domiciliar, em articulagdo com um programa de incentivo a
leitura voltado para o espaco domiciliar. Assim, este estudo que pretendemos
realizar tem como objetivo compreender o programa Conta pra Mim, do Ministério da
Educacdo, e sua relacdo com os discursos sobre a implementacdo do
homeschooling no Brasil. A revisdo de literatura demonstra a pertinéncia da
pesquisa, assim como seu carater inédito, pois ndo ha outros estudos que tenham

abordado esse programa, por conta, inclusive, da sua atualidade.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Com o objetivo de compreender o programa Conta pra Mim, do Ministério da
Educacdo, e sua relacdo com os discursos sobre a implementacdo do
homeschooling no Brasil, delimitamos, neste capitulo, os pressupostos tedricos e
metodologicos da pesquisa. Dessa maneira, com a finalidade de entender os
enunciados do programa Conta pra Mim que estdo vinculados ao homeschooling,
discutimos a concepcdo de linguagem bakhtiniana como interacdo verbal, que
sustenta a pesquisa, 0s conceitos de enunciado, de alfabetizacédo e de leitura que
dialogam com a perspectiva de linguagem adotada neste trabalho. Também
delimitamos a metodologia de pesquisa na qual esta dissertacdo esta alicercada e

definimos o corpus analitico.

3.1 CONCEPCAO DE LINGUAGEM COMO INTERACAO VERBAL: CONCEITOS
DE ENUNCIADO, DE ALFABETIZACAO E DE LEITURA

Concordamos com Bakhtin (2011, p. 319), quando afirma: “Estamos interessados
primordialmente nas formas concretas dos textos e nas condi¢cdes concretas da vida
dos textos, na sua inter-relacado e interagdo”. Com base nessa assertiva, podemos
constatar que a producdo de textos s6 acontece na interacdo com 0 outro e essa
interacdo € permeada pela linguagem. Entendemos que a linguagem nos constitui
como seres humanos. E por meio dela que acontece a producdo de enunciados
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006).

Para Geraldi (1993) a linguagem se compde historicamente, por meio do trabalho
dos sujeitos. Concordamos com o0 pesquisador, porque, do ponto de vista da
concepcdo bakhtiniana, a linguagem € concebida na relacdo entre o0s seres
humanos. A linguagem foi e é modificada ao longo do tempo, uma vez que ela
acontece na interagao verbal, com diferentes sujeitos envolvidos. Sendo assim, “[...]
o fenbmeno social da interacdo verbal € 0 espaco préprio da realidade da lingua,
pois é nele que se dao as enuncia¢des enquanto trabalho dos sujeitos envolvidos

nos processos de comunicagao social” (GERALDI, 1996, p. 25).
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Nesse sentido, segundo Fiorin (2011), pautado no referencial bakhtiniano, ha uma
relacdo complexa e viva entre enunciado e linguagem. Conforme o autor, a
linguagem s6 € viva ho momento em que ela passa a integrar os enunciados.
Podemos observar esse fato nas palavras de Fiorin (2011, p. 54): “A linguagem
penetra na vida por meio dos enunciados concretos e, ao mesmo tempo, pelos

enunciados a vida se introduz na linguagem”.

Dessa maneira, Bakhtin e Volochinov (2006) destacam que a linguagem possui um
carater ideolégico. Como a linguagem esta presente em todas as dimensdes da vida
humana, as transformacdes sociais podem ser percebidas, também, pela
transformacdo da linguagem (MIOTELLO, 2020). Essa concepgcdo de que a
linguagem é ideolégica pode ser explicada, pois “[...] o campo privilegiado de
comunicacao continua se da na interacéo verbal, o que constitui a linguagem como
lugar mais claro e completo da materializagdo do fenémeno ideoldgico” (MIOTELLO,
2020, p. 170).

Como parte da realidade, a linguagem é historica e cultural. Os enunciados que a
constituem “[...] ndo sdo determinados por sua relagdo com a lingua (como sistema
puramente linguistico) mas por diferentes formas de relacdo com a realidade, com o
sujeito falante e com outros (alheios) enunciados [...]"” (BAKHTIN, 2011, p. 329).
Assim, 0 eu e 0 outro, na teoria bakhtiniana, sdo fundamentais para a producéo de
enunciados. S6 existe enunciado no encontro com o outro, visto que o enunciado
sempre é pensado para o0 outro e, para a sua producédo, sao escolhidas estratégias
de dizer (BAKHTIN, 2011; GERALDI, 1993).

Com fundamento em Bakhtin e Voléchinov (2006, p.34), compreendemos que: “A
palavra é o fendbmeno ideoldgico por exceléncia”. A palavra s6 tem sentido pelos
enunciados. Assim, se a palavra for isolada, ela perde seu sentido, seu aspecto
ideologico e deixa de ser um enunciado. Como a linguagem é um codigo ideoldgico,
verificamos que a palavra, como enunciado concreto, sempre esta inserida em um
contexto dialégico, que demanda uma atitude ativa e responsiva dos sujeitos

envolvidos nos processos de interacao verbal.
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Na realidade, ndo sédo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada de um
contetdo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam
em nods ressonancias ideologicas ou concernentes a vida (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2006, p. 96, italico no original).

Isso posto, consideramos que o enunciado € destinado a um auditério social. No
encontro com o outro, ha disputas e é nessa arena dialdgica que as mdultiplas vozes
se revelam. Assim, verificamos a poténcia que tem o enunciado. Ele é constituido
por diversas vozes e nele ha diversos sentidos, visto que cada sujeito vai
compreendé-lo de uma maneira diferente. Desse modo, Bakhtin (2011, p. 297, italico

no original) evidencia:

Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com
0s quais est4 ligado pela identidade da esfera de comunicagéo discursiva.
Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos
enunciados precedentes de um determinado campo (aqui concebemos a
palavra ‘resposta’ no sentido mais amplo): ela os rejeita, confirma, completa,
baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de certo modo os leva
em conta.

Tendo em vista a concepcao de linguagem que serd adotada neste trabalho e nosso
objetivo, avaliamos que é preciso discutir o conceito de alfabetizacdo que orienta
nossa pesquisa. Acreditamos que, para produzirmos contrapalavras sobre o

7

programa Conta pra Mim, é importante dialogarmos com conceitos que se
aproximem da concepcao de linguagem como interacdo verbal e, portanto, se

afastem de modelos cognitivistas e mecanicistas.

Gontijo (2014) expbe que a alfabetizacdo ndo se restringe a decodificacdo e a
codificacdo. A autora aponta que a alfabetizacdo abrange a dimensao cultural,

politica, social e econémica.

Assim, é importante acentuar que a compreensao da alfabetizacdo deve
levar em conta, sobretudo, os contextos historicos e sociais em que ela
ocorre e, desse modo, precisa ser concebida como prética social e cultural
gue se desenvolve de diferentes maneiras, em diferentes contextos, para
atender a finalidades especificas dos grupos humanos que utilizam a leitura
e a escrita para fins sociais, profissionais, entre outros. Porém, ndo se pode
perder de vista que a alfabetizacdo precisa tornar-se um elemento
fundamental para a libertagdo e mudanca social (GONTIJO, 2014, p. 4).
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Nesse sentido, nesta pesquisa, assim como a autora, adotamos um conceito de
alfabetizacdo que esta fundamentado, ao mesmo tempo, “[...] no campo dos direitos
humanos e na teoria enunciativo-discursiva” (GONTIJO; COSTA; OLIVEIRA, 2019,
p. 16). Nessa perspectiva, defendemos que as criangas produzem textos, ainda que
nao dominem o sistema alfabético de escrita, pois elas tém o que dizer, cabendo aos
sujeitos participantes do processo de ensino e aprendizagem escuta-las (GONTIJO;
COSTA; OLIVEIRA, 2019). Assim, estamos de acordo com as autoras, ao

salientarem que:

[...] os sujeitos/criancas que estdo nas escolas para aprender a ler e a
escrever produzem discursos e sentidos, querem ser ouvidas e ter espacos
para se posicionarem sobre o mundo por meio de enunciados orais e
escritos. O cerceamento das vozes das criangas que frequentam,
principalmente, as escolas publicas, colabora, mesmo que n&do tenhamos
consciéncia disso, para o silenciamento de grupos sociais que formam a
maior parte da populacdo brasileira, mas que tém seus direitos
desrespeitados cotidianamente pelas oligarquias politicas e econémicas do
nosso pais. Assim, negar aos sujeitos/criancas o direito ao dizer, no
ambiente escolar, tem uma repercussdo politica, na medida em que
proporciona a formacéo de sujeitos ajustados ou adaptados a um tipo de
sociedade cada vez mais excludente (GONTIJO; COSTA; OLIVEIRA, 2019,
p. 23).

Com base nesse trecho, verificamos que a alfabetizacdo tem um papel social e
politico importante. Como as pesquisadoras apontam, impedir os sujeitos de
construir os seus projetos de discurso € uma violéncia, tendo em vista que, nesse
processo, sado reafirmadas e perpetuadas as desigualdades vigentes na sociedade.
O movimento de respeitar e valorizar o que o outro tem a dizer é fundamental para a

constituicdo de uma sociedade mais igualitaria.

Entendemos que somente pelo trabalho com textos nas salas de aula, é possivel
desenvolver atividades de alfabetizag&o alicercadas em uma concepg¢éo enunciativo-
discursiva de linguagem. Reconhecemos, bem como Gontijo, Costa e Oliveira
(2019), que o ensino da lingua materna baseado nas unidades menores da lingua é
monoldgico, pelo fato de que ndo permite “[...] respostas, mas somente a sua mera
identificagédo, reconhecimento e reprodugao” (GONTIJO; COSTA; OLIVEIRA, 2019,
p. 25). Sendo assim, em dialogo com o referencial bakhtiniano, compreendemos que
‘A vida é dialogica por natureza. Viver significa participar do dialogo: interrogar,
ouvir, responder, concordar, etc.” (BAKHTIN, 2011, p. 348).
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Diante disso, percebemos, com o auxilio de Gontijo (2014) e Gontijo, Costa e
Oliveira (2019), que a alfabetizagdo tem compromisso com a transformacao social.
Por esse motivo, a alfabetizacdo € uma tematica extremamente debatida, e
igualmente disputada, no campo conceitual, politico e ideoldgico. Para compreender
essas disputas, dialogamos com Bakhtin e Volochinov (2006), que nos apontam que
h& uma ideologia dominante e uma ideologia do cotidiano e €, nesse tenso jogo de
forgas entre ideologias, que os discursos séo produzidos e validados socialmente.

E claro, no decorrer da luta, no curso do processo de infiltracdo progressiva
nas instituicfes ideoldgicas (a imprensa, a literatura, a ciéncia), essas novas
correntes da ideologia do cotidiano, por mais revolucionarias que sejam,
submetem-se a influéncia dos sistemas ideoldgicos estabelecidos, e
assimilam parcialmente as formas, préaticas e abordagens ideoldgicas neles
acumulados (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 123).

Assim, verificamos que essas disputas ocorrem com o intuito de controlar os
discursos constituidos sobre a alfabetizacdo. Nessa perspectiva, a pesquisa em
ciéncias humanas, que tem compromisso com a transformagéao social, deve produzir
discursos com o objetivo de travar lutas no cotidiano e estabelecer dialogos com os
outros para subverter a ideologia dominante. Desse modo, buscamos, com esta
pesquisa, contribuir com as diferentes vozes que debateram e debatem sobre a
tematica. Graff (1994) acena que a natureza ideologica da alfabetizac&o, por muitas

vezes, foi subtraida. Dessa maneira, ele aponta:

Apesar da tradigdo colocar a alfabetizagdo como ‘neutra’, como uma
‘variavel’, isto nao pode ser mais tolerado. A palavra ‘alfabetizagdo’ — utilizo
este termo com diversos sentidos ao mesmo tempo — como conceito,
principio, condicdo, meta, etc., € ela mesma o produto de sua propria
histéria (GRAFF, 1994, p.17).

Com isso, como mencionado, defendemos que a alfabetizacdo deve e tem como
objetivo promover a transformagéo social. Contudo, entendemos que esse debate é
complexo, pois também ajudou a construir visdes que consideram a alfabetizacéo
como fator de desenvolvimento social e econdmico. Nesse sentido, Cook-Gumperz
(1991, p. 12) salienta: “Alguns dos problemas que surgem ao discutir-se a
preocupacao contemporanea com a alfabetizacéo e escolarizacdo podem muito bem
ser derivados das complexas questdes que envolvem qualquer tentativa apropriada

para se definir a prépria alfabetizacao”.
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Durante muito tempo, os 6rgaos e alguns pesquisadores que pensam a organizacao
do ensino em escala mundial, como mencionado, incorporaram o discurso de que a
alfabetizacdo tem o poder de promover o desenvolvimento social, econémico e
cultural. Nessa perspectiva, foram depositados na alfabetizacdo um peso e uma

expectativa que nao foram correspondidos com o passar dos anos (GRAFF, 1994).

Em uma série de cuidadosos estudos, frequentemente estatisticos, os
historiadores de toda a Europa e América do Norte qualificaram com
precisdo as expectativas tradicionais de uma série de conexdes diretas dos
crescentes niveis de alfabetizagdo com o desenvolvimento de sociedades,
economias, formas de governo e culturas (GRAFF, 1994, p.13).

Graff (1994, p. 26) aponta que, historicamente, o conceito de alfabetizacio esteve
atrelado as “[...] teorias sociais e pOs-iluministas, ‘liberais’ e as expectativas
contemporaneas com respeito ao papel da alfabetizacdo e da escolarizacdo no
desenvolvimento socioecondmico, na ordem social e no progresso individual”. O fato
de a alfabetizacéo ter recebido esse encargo fez com que ela se constituisse em um
objeto de “suposto” valor para os governos, visto que estes a usavam para promover

politicas que poderiam transformar a realidade de seus paises.

Por isso, Graff (1994) ressalta que os discursos promovidos e socializados sobre a
alfabetizacdo foram reproduzidos a fim de sustentar, de certa forma, uma ideia de
gue a alfabetizacdo iria proporcionar o desenvolvimento das nacdes. Assim, o autor
aponta que procura “[...] a revisao de suposi¢cdes penetrantes, acriticas e obsoletas
sobre o lugar da alfabetizacdo no desenvolvimento social e individual” (GRAFF,
1994, p.80).

Gontijo (2002), ao realizar uma pesquisa sobre a apropriagao da leitura e da escrita
de criancas no inicio do processo de alfabetizacdo, identifica que o0s sujeitos
investigados relacionavam a alfabetizacdo com a esperanca de mudanca da sua
condicdo econdmica e social. Todavia, Gontijo (2002) evidencia que, em uma
sociedade capitalista, a aprendizagem escolar tem outro propésito. Assim, segundo

a pesquisadora:
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Mudanca é sinbnimo de transformacédo e, portanto, € um processo que
depende das condigBes historicas e objetivas. E algo que ndo surge
imediatamente, mas é fruto da luta dos homens contra a dominacdo e
também de um processo de educacao dos homens (GONTIJO, 2002, p. 50).

Concordamos com Graff (1994, p. 80), quando afirma: “Eu ndo gostaria de ver isto
interpretado como um raciocinio ‘antialfabetizagao’. Certamente eu ndo me oponho a
provisao da alfabetizacdo ou aos muitos usos da alfabetizacdo (afinal, ganho minha
vida pela manipulagdo de palavras orais e escritas)”. Dessa maneira, o que
propomos, alicercada no trabalho de Graff (1994) e Gontijo (2002) e ancorada nos
pressupostos bakhtinianos, € dialogar com as diferentes formas como a
alfabetizacdo aparece ao longo da histéria, com o intuito de afirmar a defesa por
uma alfabetizacdo como acgéo responséavel, pautada nos direitos humanos e em uma
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem (BAKHTIN, 2011; GONTIJO;

COSTA,; OLIVEIRA, 2019).

Graff (1994) compreende que a historia da alfabetizacdo ocidental é permeada por
contradi¢Bes, rupturas, descontinuidades e continuidades. Esse movimento dialético
e dialégico do conceito de alfabetizacdo se da pelo fato de que “Nem os sentidos do
passado, isto €, nascidos no dialogo dos séculos passados, podem jamais ser
estaveis (concluidos, acabados de uma vez por todas): eles sempre irdo mudar
(renovando-se) no processo de desenvolvimento subsequente, futuro do dialogo”
(BAKHTIN, 2011, p. 410).

Verificamos a complexidade na qual se insere o estudo da alfabetizagcdo. Quando a
alfabetizacdo € analisada em um contexto que a distancia de seus aspectos
histéricos, politicos, econémicos e culturais, ha um empobrecimento dessa pratica.
Graff (1994, p. 174, itdlico no original) sustenta a afirmacéo anterior, pois defende
que: “A histdéria da alfabetizagdo, em outras palavras, nunca pode ser uma histéria
isolada, abstraida; ela é uma histdria com as historias maiores, complexas, da

sociedade, da cultura, do sistema politico e da economia”.

Nesse sentido, compreendemos que a alfabetizacdo deve ser apropriada para
fortalecer a dimensao ética e estética da vida, mas também sabemos que “[...] pode

e tem sido empregada para o controle social e para a repressao politica” (GRAFF,
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1994, p. 91). Em funcédo disso, assumimos que € necessario reconhecer o
compromisso de promover uma alfabetizacdo libertadora, que possibilite a
autonomia e a transformacdo social. Para isso € preciso que a alfabetizacdo
aconteca em espacos plurais, nos quais a diversidade seja tomada como um

principio.

Assim, realizar esse trabalho ndo é simples, tendo em vista que as relacbes
estabelecidas entre 0 eu e 0 outro sdo permeadas por tensdes (BAKHTIN, 2011).
Dessa forma, entendemos a importancia de se inserir a alfabetizacéo e tudo que gira
em torno dela em processos dialdgicos, levando em consideragdo que: “A atitude
humana é um texto em potencial e pode ser compreendida (como atitude humana e
ndo acao fisica) unicamente no contexto dialégico da prépria época (como réplica,

como posi¢cao semantica, como sistema de motivos)” (BAKHTIN, 2011, p. 312).

Uma das dimensdes que constituem a alfabetizacdo € a leitura. Para compreendé-la,
€ necessério inseri-la nos processos dialégicos citados acima. Por ser a leitura
constitutiva da alfabetizacédo e pelo fato de ser o foco do programa Conta pra Mim,
verificamos que é preciso delinear o que entendemos por leitura. Recorremos,
entdo, a Geraldi (1993), que aponta que as variadas concepcdes educacionais se
constituem em um universo de respostas aos interesses de grupos sociais de cada
época. Nesse sentido, a leitura também se inscreve nesse espaco de responder as

demandas sociais, tendo em vista que € histérica, cultural, econémica e social.

Geraldi (1993, p. 131) assinala que “Parece que a critica aos métodos e programas
de ensino de lingua materna é tdo antiga quanto sua introdugdo como ‘matéria’ do
curriculo escolar, tal como a conhecemos”. Assim, de acordo com o autor, as criticas
ao ensino da leitura ndo sao recentes. Os discursos produzidos sobre a tematica
foram constituidos ao longo da histdria, em meio a avangos e involucdes. Por isso,
defendemos que é fundamental evidenciar em que ou em quais contextos as

concepgOes de leitura do programa Conta pra Mim estdo situadas.

Geraldi (1993), em seu livro Portos de passagem, expbe que diferentes autores, de
distintas vertentes tedricas, teceram criticas a forma como a lingua materna é

ensinada. O ensino da lingua materna € complexo. Na escola ele é, na maioria das



51

vezes, tratado como um processo de reconhecimento e reproducdo, baseado na
busca de respostas certas e erradas, relegando a producdo de sentidos, que
acontece por meio do dialogo, no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.
Dessa maneira, a lingua materna € ensinada como lingua morta, acabada, que esta
pronta para ser adquirida (GERALDI, 1993), o que foge da nossa concepcao teodrica,
bem como a de Geraldi (1993).

Na contramé&o desse pensamento, Geraldi (1993, p. 165) trabalha o conceito de
leitura como producdo de textos. O autor destaca que essa producdo tem dois
sentidos: o primeiro se refere a “[...] ‘0 que se tem a dizer” (GERALDI, 1993, p. 166)
e, nessa direcdo, o leitor tem uma acédo responsiva e dialégica ao ler um texto, ou
seja, produz contrapalavras; o segundo sentido se reporta as “[...] ‘estratégias do

dizer” (GERALDI, 1993, p. 166), nas quais o leitor assume o papel de interlocutor do

texto na busca de compreender e dialogar com o autor.

Defendemos, como Geraldi (1993), que a leitura acontece no trabalho com os textos.
Assim: “O produto do trabalho de producéo se oferece ao leitor, e nele se realiza a
cada leitura, num processo dialégico cuja trama toma as pontas dos fios do bordado,
pois as maos que agora tecem trazem e tracam outra histéria” (GERALDI, 1993, p.
166). Desse modo, entendemos que a leitura € uma acdo na qual o sujeito entrelaca
o seu conhecimento de mundo, a sua histéria, a sua bagagem cultural, os seus
posicionamentos politicos a fim de compreender o enunciado, com vistas a dialogar

com outros que produziram o texto.

Entretanto, essa concepcdo de leitura ndo é a Unica no campo da alfabetizacao.
Diante disso, destacamos, alicercada em Gontijo, Schwartz e Costa (2016), que ha
diferentes abordagens de leitura, ndo havendo, portanto, um consenso. Primeiro, a
fim de explorar as variadas perspectivas, ressaltamos a abordagem conteudista na
qual o foco da leitura € no texto. Nessa abordagem, a leitura se constitui em um
processo linear, limita-se a uma mera decodificagcdo. O leitor identifica as
informagdes sem estabelecer uma relagdo responsiva com o texto. “Ler é
compreendido como um ato de decodificacdo de informag¢des” (GONTIJO;
SCHWARTZ; COSTA, 2016, p. 61).
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Segundo, salientamos que a abordagem cognitivista de leitura tem como foco o
sujeito, entendendo que “[...] a leitura é uma atividade de compreensédo de
informagdes presentes no texto” (GONTIJO; SCHWARTZ; COSTA, 2016, p. 61).
Sendo assim, o leitor é reconhecido como um sujeito que tem papel ativo no
processo de compreensao do texto. Dessa maneira, nessa abordagem, o texto é
secundario. O objetivo principal € o desenvolvimento de habilidades do leitor. Apesar
do avanco dessa perspectiva de leitura, na qual se acredita que, no momento da
leitura, h4 a producédo de sentidos, compeendemos que, “[...] embora abarque uma
participacdo ativa e criativa do leitor, o texto ainda € visto como o Unico caminho que
o leitor deve perseguir para construir sentidos” (GONTIJO; SCHWARTZ; COSTA,
2016, p. 62).

A abordagem discursiva, elencada nesta pesquisa, defende que, no processo de
leitura, o sujeito interage com o texto. Com isso “[...] a leitura é concebida como um
processo complexo de construgcdo de sentidos que demanda, além dos
conhecimentos linguisticos que o leitor possui, outros conhecimentos que interagem
para a produgao de sentidos do texto” (GONTIJO; SCHWARTZ; COSTA, 2016, p.
62). Assim, é por meio da interacdo dialégica entre o sujeito e o0 texto, que se
produzem sentidos, tendo como horizonte uma leitura responsiva (GONTIJO;
SCHWARTZ; COSTA, 2016).

Diante disso, assentimos que o movimento da leitura deve partir do pressuposto de
querer saber mais (GERALDI, 1993), visto que o sujeito utiliza o seu conhecimento
de mundo para ler os enunciados. Contudo, Geraldi (1993) alerta que ha interesse
de alguns grupos da sociedade em limitar a leitura a uma busca por respostas
estanques, que ndo permitem formular novas perguntas. Geraldi (1993, p. 173)

aponta:
E claro que, para a manutencdo da ordem (e do progresso de uns), pela
massificacdo e pela alienacdo, as respostas encontradas se apresentam
como solucdes definitivas: a elas ndo cabe produzir novas perguntas, mas
mobilizar nelas a historia dos sujeitos e de seus sistemas de referéncia.
Considerando que, no contexto escolar, muitas vezes, 0s sujeitos ndo leem os textos
com perguntas préprias e sim a partir de perguntas preestabelecidas, o processo de
leitura acaba servindo a manutencao da ordem (GERALDI, 1993). Por isso Geraldi

(1993) aponta que o caminho para se distanciar desse ensino mecéanico € tomar o
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texto como ponto de chegada e como ponto de partida, visto que ele é o lugar de

producao de sentidos.

Desse modo, ao ler um texto, o interlocutor constitui uma relagdo dialégica com o
locutor, levando em conta as estratégias do dizer e o que se tem a dizer (GERALDI,
1993). E nessa acdo ativa e responsiva de leitura, que, “[...] lendo a palavra do
outro, posso descobrir nela outras formas de pensar que, contrapostas as minhas,
poderdo me levar a construgcdo de novas formas, e assim sucessivamente”
(GERALDI, 1993, p. 171). Assinalamos, fundamentada em Geraldi (p. 32), que “[...]
nenhum texto é lido sem que o leitor, no processo de compreensdo, o inclua num

universo mais amplo”.

Nessa perspectiva, pautada em Becalli (2007, p. 71), compreendemos que “Ler é,
portanto, produzir sentidos que ndo se encontram estabelecidos a priori no texto,
pois se constituem no processo de interacdo que se efetiva entre autores, leitores e
outros sujeitos que se fazem presentes nos textos”. Como ja discutido, esta
pesquisa esta alicercada no referencial tedrico e metodologico bakhtiniano. Nesse
sentido, tomamos os enunciados como categoria central para analisar a realidade,

por isso depreendemos que o leitor dialoga com o texto, busca compreendé-lo.

Compreender é participar de um dialogo com o texto, mas também com seu
destinatario, uma vez que a compreensdo ndo se da sem que entremos
numa situa¢éo de comunicacdo, e ainda com outros textos sobre a mesma
guestdo. Isso quer dizer que a leitura de uma obra é social, mas também
individual. Na medida em que o leitor se coloca como participante do
didlogo que se estabelece em torno de um determinado texto, a
compreensdo nao surge da sua subjetividade. Ela é tributaria de outras
compreensdes. A0 mesmo tempo, como o leitor participa desse dialogo
mobilizando aquilo que leu e dando a todo esse material uma resposta
ativa, sua leitura é singular (FIORIN, 2011, p. 8).

Nesse movimento responsivo, o leitor, em contato com os enunciados, estabelece
juizos de valor, discorda, concorda e os problematiza. Na interacdo com os textos, o
leitor pode se modificar e modificar a realidade. Esse contato permite ampliar e
produzir novos conhecimentos (GERALDI, 1993). Diante disso, como nos
constituimos na relacdo com o outro, 0os enunciados, mesmo que na forma
imobilizada da escrita (BAKHTIN, 2011), possibilitam a apropriagdo de novos

conhecimentos em cada encontro.
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Com a leitura é possivel pensar novos horizontes. A partir de leituras, podemos nos
posicionar criticamente e entender a realidade. Por esse motivo, na escola, é
fundamental que a leitura dos enunciados nao seja reduzida a atividades de
decodificacdo. Assumimos com Geraldi (1993) que é preciso fazer perguntas aos
textos. Somente assim ha a possibilidade de romper com as respostas “[...]
cristalizadas, prontas e acabadas” (GERALDI, 1993, p. 156) que retiram a vida do
texto.

Contudo, ndo podemos perder de vista que essas atividades respondem a
demandas dos contextos nas quais elas acontecem. Programas como o Conta pra
Mim, apesar de defenderem uma suposta neutralidade, apoiados no discurso das
evidéncias cientificas, buscam a manutencdo das estruturas sociais tais como elas
sdo. Diante disso, verificamos que a critica a escola deve acontecer, mas é
desonesto realizd-la sem levar em consideracdo as desigualdades presentes na
sociedade.

Mediante esse cenario, neste trabalho, apostamos no inacabamento do ser humano
e acreditamos na construcdo de novos horizontes politicos, econdmicos, culturais e
educacionais. Com essa crenca, identificamos que € possivel produzir novos
enunciados sobre a alfabetizacédo, visto que dialogamos com outros textos que
discutem a tematica. Bakhtin (2006, 2011) acena que, em um didlogo, ha alternancia
dos sujeitos e por isso ndo ha um fim especifico nesse processo. Nesse sentido,
este trabalho se apresenta como mais um elo nesse didlogo ininterrupto sobre a

alfabetizacao.

3.2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta pesquisa esta situada no campo das ciéncias humanas. Sendo assim, Bakhtin
(2011) nos auxilia a entender que uma pesquisa nessa area esta interessada nos
textos produzidos pelos seres humanos. Bakhtin (2011) compreende que todo texto,
gue é tomado como enunciado, tem um autor, constituido por varias vozes. Assim,
concordamos com a ideia de que nos constituimos no encontro com 0 outro

(BAKHTIN, 2011). Portanto, para analisar os contextos dialdégicos em que esses
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encontros acontecem, € necessario considerar o outro como sujeito ativo e

responsivo, visto que:

Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha vida é uma
orientacdo nesse mundo; € reacdo as palavras do outro (uma reagdo
infinitamente diversificada), a comecar pela assimilacdo delas (no processo
de dominio inicial do discurso) e terminado na assimilacéo das riquezas da
cultura humana (expressa em palavras ou em outros materiais semiéticos).
A palavra do outro coloca diante do individuo a tarefa especial de
compreendé-la (essa tarefa ndo existe em relacdo a minha proépria palavra
ou existe em seu sentido outro) (BAKHTIN, 2011, p. 379).
Como assinalado, entendemos, conforme Bakhtin (2011), que a vida é dialdgica.
Discordamos da ideia de um discurso unico, que visa ao silenciamento do outro,
pois, segundo Bakhtin (2011, p. 348), “O mondlogo é concluido e surdo a resposta
do outro, ndo o espera nem reconhece forga nele. Passa sem o outro e por isso, em
certa medida, reifica toda a realidade. Pretende ser a ultima palavra”. Sendo assim,
compreendemos que, apesar dos esfor¢cos para silenciar certos grupos, 0s sujeitos,
ao integrarem a sociedade, participam de contextos dialégicos variados. Como
aponta Bakhtin (p. 348): “Nesse dialogo o homem participa inteiro e com toda a vida:
com os olhos, os labios, as méaos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se
totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no

simpdsio universal”.

Em razdo disso, verificamos que, no encontro com 0 outro, acontece o dialogo.
Nessa tessitura de relacdes dialdgicas, ha a producéo de enunciados. Dessa forma,
optamos por tomar os textos como enunciados, pois entendemos que estamos
dialogando com tantos outros que estdo inseridos na cadeia de comunicagao

discursiva, como exemplifica o trecho a seguir.

Compreender a enunciacdo de outrem significa orientar-se em relacdo a
ela, encontrar o seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada
palavra da enunciacdo que estamos em processo de compreender, fazemos
corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto
mais numerosas e substanciais forem, mais profunda e real é a nossa
compreensao (BAKHTIN, 2006, p. 135).

Como entendemos 0s textos como enunciados, este trabalho assume, como opgéo
metodoldgica, a pesquisa documental, com abordagem qualitativa. A abordagem

qualitativa tem como premissa investigar o mundo com “[...] a ideia de que nada é
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trivial” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49). Sendo assim, foi escolhida para este
estudo por assumir essa perspectiva, em que o0 pesquisador tem a responsabilidade
de analisar as circunstancias em que os dados séo produzidos (BOGDAN; BIKLEN,
1994). Por isso, entendemos, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), que a
abordagem qualitativa permite o dialogo entre o pesquisador e 0 objeto de pesquisa.
E impossivel a producéo de discursos pautados na neutralidade. Com a definicéo da
abordagem assumida por este estudo, a opcdo de realizar uma pesquisa
documental justifica-se pelo fato de que:

Para fins de pesquisa cientifica sdo considerados documentos ndo apenas
escritos utilizados para esclarecer determinada coisa, mas qualquer objeto
gue possa contribuir para a investigagdo de determinado fato ou fendémeno
[...]. Assim, a pesquisa documental tradicionalmente vale-se por registros
cursivos, que sdo persistentes e continuados. Exemplos classicos dessa
modalidade de registro sdo os documentos elaborados por agéncias
governamentais (GIL, 2008, p.147).
Nesse sentido, compreendemos que “Toda enunciacdo, mesmo na forma
imobilizada da escrita, € uma resposta a alguma coisa e é construida como tal. Nao
passa de um elo da cadeia dos atos de fala” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 99)
ou de textos escritos. Diante disso, podemos afirmar que o documento € enunciado.
Desse modo, tomamos o guia e os videos do programa Conta pra Mim como
documentos, tendo em vista que eles sdo compostos por enunciados vivos e

responsivos.

Entendemos que o documento é produzido pelos seres humanos, portanto ndo é
estatico, preso ao passado; ele esthd diretamente relacionado com as
intencionalidades de uma determinada sociedade (LE GOFF, 1990) em um dado
contexto socioeconémico e politico. O documento se vincula ao jogo de poder
estabelecido na sociedade em que foi elaborado, sendo também um instrumento de
producdo desse poder (LE GOFF, 1990). Dessa maneira, como o documento € um
produto historico, datado e cultural, é:

[...] antes de mais nada o resultado de uma montagem, consciente ou
inconsciente, da histéria, da época, da sociedade que o produziram, mas
também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez
esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo
siléncio (LE GOFF, 1990, p. 548).
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Desvinculando-se da ideia positivista de documento, em que ele é reduzido ao
registro escrito, concordamos com Le Goff (1990, p. 548), quando afirma que o “[...]
documento € monumento”. Logo, consideramos que o documento € um monumento,
pois “Resulta do esforgo das sociedades historicas para impor ao futuro — voluntaria
ou involuntariamente — determinada imagem de si proprias” (LE GOFF, 1990, p.
549).

Como aponta Le Goff (1990), o documento se constitui em monumento ao longo da
histéria. Para o autor, o0 documento-monumento €, ao mesmo tempo, verdadeiro e
falso, “[...] porque um monumento é em primeiro lugar uma roupagem, uma
aparéncia enganadora, uma montagem” (LE GOFF, 1990, p. 548). Le Goff (1990)
destaca que, para compreender o documento-monumento, € preciso investiga-lo,

levando em consideracao o seu contexto de producéo.

Diante dessa concepg¢édo de documento-monumento, verificamos que a escolha da
pesquisa documental se justifica pela natureza do objeto pesquisado. Segundo
Bakhtin e Voléchinov (2006, p. 126), “[...] o discurso escrito € de certa maneira parte
integrante de uma discussao ideolégica em grande escala: ele responde a alguma
coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e objecdes potenciais, procura apoio
etc.”. Desse modo, depreendemos que, para compreender a articulagdo entre os
enunciados do Conta pra Mim, que € um documento, pois foi concebido em meio as
relacbes de poder, em um determinado contexto historico, social, politico e
econbmico, com o homeschooling, é necessario constituir uma relacdo dialdgica

com o0s textos.

Dessa maneira, reiteramos que a compreensao dos discursos produzidos sobre o
programa e sobre o homeschooling s6 pode acontecer no contato com diversas
vozes (BAKHTIN, 2011). Nesse sentido, considerando o referencial teorico
assumido, a compreensao vai além do que esta escrito no texto. Verificamos que
“[...] a compreensao completa o texto: ela & ativa e criadora. A compreensao
criadora continua, multiplica a riqueza artistica da humanidade” (BAKHTIN, 2011, p.
378). Nessa perspectiva, compreender um enunciado é uma atividade composta por
debates, lutas e contradicdes, nas quais o sujeito se modifica e amplia o seu

universo discursivo e enunciativo.
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Elencamos o referencial bakhtiniano, pois a producéo de sentidos que acontece por
meio da compreensdo incomoda e nao permite tranquilidade ao sujeito que
estabelece relacdes dialdgicas com os enunciados (BAKHTIN, 2011). Como “A
criacao esta sempre vinculada a mudancga do sentido [...]" (p. 373), buscamos nesta
pesquisa nos posicionarmos diante das discussfes sobre o Conta pra Mim,
programa articulado aos movimentos de implementacdo do homeschooling, a fim de
produzir enunciados sobre as suas propostas de leitura e ampliar os sentidos

produzidos sobre essa pratica historica, cultural e politica.

Como mencionado, Bakhtin (2006) concebe a linguagem como interagéo verbal.
Segundo o tedrico, a linguagem nado se resume a gramatica, a forma imobilizada da
lingua. A linguagem acontece na relacdo com o outro. Esse outro é responsivo e
produz sentidos com os enunciados. Com essa perspectiva, Fiorin (2011, p. 23),

com base na teoria bakhtiniana, salienta que:

[...] todo enunciado é dialégico. Portanto, o dialogismo é o modo de
funcionamento real da linguagem, é o principio constitutivo do enunciado.
Todo enunciado constitui-se a partir de outro enunciado, é uma réplica a
outro enunciado. Portanto, nele ouvem-se sempre, ao menos, duas vozes.
Mesmo que elas ndo se manifestem no fio do discurso, estdo ai presentes.
Um enunciado é sempre heterogéneo, pois ele revela duas posi¢des, a sua
e aquela em oposicdo a qual ele se constroi. Ele exibe seu direito e seu
avesso.

Isso posto, podemos afirmar que uma pesquisa em ciéncias humanas é permeada
pela linguagem, considerando que ela esta diretamente ligada as relaces sociais,

politicas, culturais e econdmicas. E na linguagem que constituimos o mundo, por

7

conseguinte, é nela que os fendmenos ideoldgicos se apresentam de forma mais
evidente (GERALDI, 1993; MIOTELLO, 2020).

A construcao deste ‘modo de ver o mundo’ e portanto de representa-lo para
nés mesmos € atravessada por confrontos que se ddo na existéncia
historica. Assim, numa sociedade de classes, a desigualdade de relagbes
leva a formulacdo de universos discursivos diferenciados, antes de mais
nada, pela segregacdo que uma classe imp68e, através dos mais diversos
mecanismos, pela articulagdo e retomada dos produtos herdados do
passado na producdo do presente [...]. E no contexto destas construcdes
gue se produzem as ideologias, enquanto elaboracBes sistematicas das
experiéncias, das necessidades, das aspiracBes, selecionando,
hierarquizando, estruturando seus componentes (GERALDI, 1993, p. 56).
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No universo discursivo de producdo da linguagem, a dimensdo dialégica é
constituida, por isso, segundo Bakhtin (2011), ndo tem como estudar os homens e

as mulheres desvinculados/as do texto.

As ciéncias humanas sdo as ciéncias do homem [e das mulheres] em sua
especificidade, e ndo de uma coisa muda ou um fenémeno natural. O
homem em sua especificidade humana sempre exprime a si mesmo (fala),
isto é, cria texto (ainda que potencial). Onde o homem é estudado fora do
texto e independente deste, ja ndo se trata de ciéncias humanas (anatomia
e fisiologia do homem, etc.) (BAKHTIN, 2011, p. 312).
Nesse movimento, na perspectiva bakhtiniana, cotejamos a nocéo de texto, que é o
objeto de estudo das ciéncias humanas, no contexto de interagéo verbal em que 0s
enunciados sdo constituidos. Dessa forma, para Bakhtin e Voléchinov (2006), a
interacdo com o0 outro acontece nas relagbes sociais. Com isso, nessa relacao
responsavel e responsiva, 0s sujeitos produzem enunciados. Nesse sentido, a
interacao verbal s6 pode acontecer por meio do dialogo, no mundo real e vivo, que é
permeado por sujeitos respondentes e responsivos, tendo um auditério e um
horizonte social definido (GERALDI, 1993; BAKHTIN, 2011). Diante disso,
entendemos que sempre temos algo para falar com o outro, porque somos seres

dialégicos que interagem e respondem.

Desse modo, a interacdo verbal € determinada com quem se esta dialogando, onde
acontece esse dialogo e para quem esta direcionado o enunciado (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2006). Assim, Bakhtin (2011) aponta que a lingua s6 pode ser
compreendida por meio dos enunciados. O enunciado, entdo, € pensado para o
outro; ele ndo pode ser apreendido como algo exterior ou individual, visto que
provoca acbes responsivas de discordancia, de concordancia, de critica, de

validagéao...

Desde o inicio, porém, o enunciado se constréi levando em conta as
atitudes responsivas, em prol das quais ele, em esséncia, € criado. O papel
dos outros, para quem se constrdi o enunciado, € excepcionalmente grande,
como ja sabemos. Ja dissemos que esses outros, para 0S quais 0 meu
pensamento pela primeira vez se torna um pensamento real (e deste modo
também para mim mesmo), ndo Sao ouvintes passivos mas participantes
ativos da comunicagdo discursiva. Desde o inicio o falante aguarda a
resposta deles, espera uma ativa compreensao responsiva. E como se todo
0 enunciado se construisse ao encontro dessa resposta (BAKHTIN, 2011, p.
301).
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Compreendemos, pautada no referencial tedrico, que o dialogo com o0s textos
permite analisar o contexto em que se desenvolve o programa Conta pra Mim e
quais sao as intengbes que perpassam o discurso de validacdo do homeschooling.
Esse contato com os textos ja elaborados é realizado de maneira responséavel, com
o intuito de produzir novos enunciados que vdo compor a cadeia da comunicacéo
discursiva sobre a tematica. Ainda afirmamos que fazemos parte desse dialogo e

buscamos uma postura responsiva em relacédo a ele, como sujeitos do dialogo.

A compreensdo dos enunciados integrais e das relacdes dialogicas entre
eles é de indole inevitavelmente dialégica (inclusive a compreensdo do
pesquisador e ciéncias humanas); o entendedor (inclusive o pesquisador)
se torna participante do didlogo ainda que seja em um nivel especial (em
funcdo da tendéncia de interpretacdo e da pesquisa) [...]. Um observador
ndo tem posigéo fora do mundo observado, e sua observacao integra como
componente o objeto observado (BAKHTIN, 2011, p. 332).

Assumimos a concepc¢ao bakhtiniana de linguagem, notadamente a nocdo de
enunciado, pelo fato de que, nessa teoria, 0 ponto de partida para a compreensao
da realidade sdo os textos, que sdo tomados como enunciados. Segundo Bakhtin
(2011, p. 319): “O texto é o dado (realidade) primario e o ponto de partida de
qualquer disciplina nas ciéncias humanas”. Assim, entendemos que, para a
producdo da pesquisa, é necessario investigar as disputas ideoldgicas que estdo em
constante evolucao no debate sobre o homeschooling. Participar desse movimento &
tentar entender a ligacdo do programa Conta pra Mim, que parte da premissa de

formar pais educadores, com a educacao domiciliar.

Portanto, o documento do programa Conta pra Mim esta imbricado no contexto de
producdo dos discursos referentes a alfabetizacdo e a educacdo domiciliar. Esses
discursos sao inacabados e estdo em constante transformacao, visto que 0s sujeitos
que os produzem sao seres dialégicos. Perante isso, os discursos fazem parte de
um contexto mais amplo, no qual ndo ha consensos e nem neutralidade, mas
disputas ideologicas (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006). Nessa perspectiva,
seguimos para 0 proOximo topico em que apresentamos 0 corpus analitico da

pesquisa.
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3.3 CORPUS ANALITICO DA PESQUISA

Até o presente momento, citamos o programa Conta pra Mim sem mostrar a
materialidade do documento. Assim, neste topico, apresentamos a configuracao do
guia do programa. Entendemos que a organizacdo do material tem
intencionalidades, pois é feito para alguém, tem o que dizer, razdes para dizer e
foram escolhidas estratégias para realizar esse didlogo (GERALDI, 1993). Diante

disso, apresentamos a capa e a contracapa do material (Figuras 1 e 2):

Figura 1 — Capa do programa Conta Figura 2 — Contracapa do programa
pra Mim Conta pra Mim

—

literacia Familiar
em dez pontos

1
2
3.
4.
3
b.
[A
5.
2.
10.

ALFABETIZACAQ.MEC.COV.BR

Fonte: Guia do programa Conta pra Mim. Fonte: Guia do programa Conta pra Mim.

Percebemos que a capa e a contracapa tém, predominantemente, um tom de verde-
claro e as informacdes presentes sdo acessiveis e objetivas, fator que facilita a
interacdo com o leitor. O proprio nome do programa é atrativo, instiga a curiosidade,
pois € um convite ao leitor a participar. Destacamos que chama a atencédo o fato de

que se utiliza o termo “pra” e ndo “para”, no titulo do programa. Entendemos que
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essa contracdo deixa o nome do programa com um tom coloquial. Com esse
movimento, depreendemos que ha a tentativa de vincular o programa ao ambiente

doméstico, em que existe o predominio da linguagem coloquial.

Também na capa, ha destaque para a mascote do programa, chamado Tito.> Assim,
notamos que a presenca de Tito demonstra um esforco de aproximacdo do
documento com as criangas, com 0 universo infantil, apesar de ser um guia
destinado aos pais. Estranhamos a escolha da mascote, uma vez que se trata de um
animal que néo é tipico do Brasil. Para além disso, Tito esta trajando uma roupa que
se aproxima mais do clima frio do que do clima tropical, que € predominante no

pais.b

A contracapa anuncia 0 que é a literacia familiar em dez pontos. Com isso
percebemos a tentativa de exemplificacdo do conceito. Cabe ressaltar a utilizacao
dos verbos no modo imperativo — trate, converse, valorize, leia, conte, dé, participe,
elogie e tenha — modo verbal que indica uma sugestdo ou um conselho. E atribuido
ao documento um carater de orientacdo para as familias, para que assim elas

possam desenvolver a pratica de literacia familiar em seus domicilios.

Evidenciamos o sumario do documento (Figura 3), tendo em vista que ele expde a
organizacdo do guia. O sumario do Conta pra Mim é dividido da seguinte maneira: o
primeiro capitulo, intitulado Literacia Familiar, anuncia o que é a literacia familiar; o
segundo, Interacdo Verbal, explica o conceito de interacdo verbal e como realiza-la;
no terceiro, denominado Leitura Dialogada, ha a discussdo sobre o que é leitura
dialogada e a indicacdo de como realizar essa pratica; o quarto, Narracdo de
Historias, explica o que é a narracdo de histéria e mostra os caminhos a serem
percorridos para praticar a narracdo de historias; o quinto, Contatos com a Escrita,
defende a importancia de se ter contato com a escrita e expde como 0s pais podem
proporcionar a aproximagdo das criangcas com a escrita; no sexto, Atividades

Diversas, ha a indicagéo de atividades que podem ser realizadas com as criancgas;

5 Informacdo encontrada no site do Ministério da Educacdo: https://www.gov.br/pt-
br/noticias/educacao-e-pesquisa/2020/01/mascote-do-conta-pra-mim-viaja-para-sul-e-nordeste-
para-entreter-criancas-com-leitura-e-brincadeiras Acesso em: 22 jan. 2021.

6 Localizamos uma andlise semelhante na matéria assinada por Dirce Waltrick do Amarante, na
revista Cult: https://revistacult.uol.com.br/home/conta-pra-mim-mec/. Acesso em: 22 jan. 2021.


https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2020/01/mascote-do-conta-pra-mim-viaja-para-sul-e-nordeste-para-entreter-criancas-com-leitura-e-brincadeiras
https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2020/01/mascote-do-conta-pra-mim-viaja-para-sul-e-nordeste-para-entreter-criancas-com-leitura-e-brincadeiras
https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2020/01/mascote-do-conta-pra-mim-viaja-para-sul-e-nordeste-para-entreter-criancas-com-leitura-e-brincadeiras
https://revistacult.uol.com.br/home/conta-pra-mim-mec/
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no sétimo, Motivacédo, existem instrucdes de como motivar o interesse das criancas
nas atividades de leitura; o oitavo, intitulado Evidéncias Cientificas, expde as bases
tedricas que defendem a literacia familiar; e, por fim, h4 as referéncias concluindo o

documento.

Figura 3 — Sumario do programa Conta pra Mim

Comtatos com o Egeritn 55
0 que =80 & préticas de Contatos com a Esorita? ... 55
£ . Par que a Exposighe & Escrita & importante? . .56
i 1.7 Por que a8 Pratlcas da Escrila afo mponantes? ... 56
,r'. /{fnﬂf:)e- Enr:;mh-:umpruuuscmmmaEmm? 56
AMividndes Divergay &0
Jogos e brincadelras &0
litermcin Famifiar 13 Atividades arifsticas & esportivas ... ... .60
0 que & & Literacia Familbar? ... ... 13 Passeios ern familia 61
Quads s8o a8 pratioss de Literacla Familiar? . -1 Mﬂ‘tlﬂl;ﬂ[.‘ 62
Por que praticar a Literacia Famillar?........._.... 15 Coama surnentar & Motivegio das criangas? ... 62
Quads s80 os Facilitadores da Alfabetizagio? ... " Evidincing Cientificas &6
Iuteragiio Verbal 73 O que as Evidencisa Cientificas dizem acbre a Litaracia
0 Que & & Interapio Varbal no contaxto da Litaraoia Famillar? &E
Familiar? z3 Referéncing BB
Por gue devo praticar s estratégias de Interagso
verbal? 24

Como aplicar as estratégias de Interagio Verbal?....... 24
Estratibgias de Interagio Verbal especificas para bebés 32

Lettura Dinlegudn 35
0 que & & Leftura Dislogada?. ... 35
Por que devs praticar a Leitra Dialogada? . ............ .35

Quands posso comegar 8 praticar & Leitura Dislogada? 36
Quants tempo deve dedicar & Ledtura Dialogada? ... T

Onde posso praticar & Leltura Dialogada? ... =
Como praticar & Leitura Dialogada? ..., - 38
Como seleclonar [vros? ]
Narragiie de Higtiriag 51
0 que & & Marragio de Histdias? ... ... 51
Por que devs praticar 8 Marmagio de Histdrizs? ... 51
Como praticar & Mamegso de Histdias? ... .52

Fonte: Guia do programa Conta pra Mim.

Pelo sumério, percebemos que o guia esta estruturado de uma forma clara, objetiva
e simplificada. Notamos uma sequéncia de perguntas, que sao respondidas nos
respectivos capitulos que abordam os conceitos trabalhados pelo programa e levam
as estratégias para realizar as acbes propostas pelo Conta pra Mim. Entendemos
que a organizacdo do sumario, nesse formato, quer passar a ideia de que o guia
pode ser utilizado como um manual, que pode ser aplicado em qualquer lugar, por

qualquer pessoa.

Com a apresentacdo da estrutura organizacional do guia, apreendemos que é

fundamental verificar quais autores foram utilizados como referéncia para a



64

producdo do documento, pois, na perspectiva bakhtiniana, o dialogo vai além de
pessoas conversando face a face. O didlogo €, na verdade, qualquer tipo de
comunicacado verbal (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006). A seguir, trazemos a lista de
referéncias do programa (Figura 4).

Figura 4 — Referéncias do programa Conta pra Mim

I 8. BALSTER-LIONTOS, L. A-risk families and schools: Beeom-

%{M/’“ . BT Lttt o

AMDERSOH, Richard C. at al. Bacoming a nation of readers:
The répart of the Commistion on Reading. 1985,

. COLEMARN, James 5. Eguality of educstional apportunity. in-

tegrated Education, v. 6, n. 5, p. 10-20, 1968

. EPSTER, Jopce L Effacts an student schisvermsnl of teach-

ery’ practices af parent e Anmual of the
1984, Elsevier

Soience/ Ll Press, 1991,

. STEVENSOM, David L. BAKER, David P. Trrelnml,-—mmlie-
latian and the child’s schoal perh Child
1987

5 DEKAN'I'ER Adrians; GINEBURG, Alsn L MILNE, &nn k. Par-

L0 ey i o
uﬂ.mles. DOCUMENT RESUME UD 028 6491, p. 531, 1986,

. HEWDERSON, Anme T, BERLA, Nancy A new generatian of

evidence: The family is critical to student achievement. 1954,

. KEITH, Tirmothy Z. et al. DH! ﬁmﬂ insalvermant affect

wigghth-grade of na-
ticnal data School peychology mu- 1992
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nagement, 1952,

ml_ams,num.l WALLACE, Trudy. Familly programs for
Schoal Journal, v. 2,01, p.

12—‘2‘? ez,

. HART, Betty; RISLEY, TDddH‘_WIW I thee

everyday Hence of young A hildiren. Paul H
Brockes Publishing, 1956

. STAHOVICH, Keith E. Matthew effects inneading: Soime cofisse-

ol ol T invthe of
Jowmal of education, v. 188, n. 1-2, p. 23-55, 2009,

. CUMMNBGHAM, Anne E; ZIBULSKY, Jamie. Book Smart: How

to Support Successful, Motivated Readers. Owlfoed University
Prass, A4,

. KASSOW, Daniedle 7. Pasent-child shared boak nesding: Qual-

ity wersus quantity of reading inleractions betwesn panents
and yourg children. Talarls Research Institute, v. 1, n. 1, oo
1-9, 200,

. LOMIGAMN, Chiistopher J  WHITEHURST, Grover J. Ralalive

efficacy of parent and tescher involvement in a shased-raad-
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63200, 1998,

. WHITEHURST, Graver J; LORKIGAM, Christophers J. Child de-

velopiment and emengent literacy, Child development, v. 69,
3, poB48-E72, 1908
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16. LONIGAN, Chiistopher J.; SHANAHAN, Timatty. Transkating
research o practice Results fram the natianal eaily lers-
ey panel and their implications for family Beracy programs.
et Handbook of family Meracy. Routledge, 2012 p. 134-150.

24. MCGUINNESS, Diane. Cultivando um leitor desde o bergo.
Editora Recard, 2006.

25. MISTRY, Rashmita S. et al Familly and social risk, and paren-
tal ivvestments during the early childhood years as peedictors
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17. PRICE, Jaseph. The effect of parerial time invesiments Evi- of low-income children’s school readiness outcomes. Early

dence fram natural within-Tamily variation. Unpublished ma- Q ly, v. 25, n. 4, p. 432-449, 2010,
gham Young y, 2010
26. HALE, Lauren et al. A loagitudinal study of pi lers” lan-
18, RAIKES, Helen et al. Maoatter—child bookreading in low-inoame guage-based beds sleep duration, and well-being

Tamilies: Correlaies and cuteomes during the first thres years Journal of Family Psychology, v. 25, n 3, p. 423, 2011.
of life. Chilld development, v. 77, n. 4, p. 924-353, 2006,
27. FROSCH, Cymhia A.; COX, Martha J; GOLDMAN, Barbera De-
19, LAMDRY, SUSAN H, SMITH, KAREN E. Parents’ suppart af vis. Infant-parent Iy and | and child behavi
chiliren's language provides suppart o later reading compe- during parent-toddler storybook interaction. Merrill-Palmer
tence. q P for g com- Quarterly (1982-), p. 445-474, 2001,

¥
prehension, p. 22-51, 2006,

20, LAMDRY, Susan HL el al. A nesponsive parenting inbervention:
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el beshesibars and child Pl tal peychol
w. 44 n B, p. 1236, 2008,

21. PIEA, DECD. Results: Exscutive Summary (2010). 2000,

22 MULLES, Ina VS &l al. PIRLS 2011 International Results in
Reading. Internatianal Association far the Evalustion of Ed-
ucatianal Achievement. Heengracht 407 Amsterdam, 1017
BT, The Nethertands, 2012

23, GUSTAFESOM, Jan-Eric; HANSEN, Kajsa Yang; ROSEN, Man-
ica Effects of home backgraund on student achisvement in
reading, mathematios, and scienos al the fourth grade. Timss
and Plrs, p_ 181-267, 2011

Genta pra Mirs = Programa de Promesio da Litaracia Familisr
Sazewisrls s A Fabatinacio ~ SasdHDD

Fonte: Guia do programa Conta Pra Mim.

Notamos que, nas referéncias, ha apenas a presenca de um livro com o titulo em
portugués, de Diane McGuinness, intitulado Cultivando um leitor desde o berco, da
Editora Record, de 2006. A maior parte dos textos presentes na lista de referéncias
€ de lingua inglesa. A lista € composta por 27 textos: um livro traduzido para o
portugués, um documento da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), cujo titulo, igualmente aos outros, esta em inglés, e os demais
sdo textos de universidades, periédicos e livros, com titulos em inglés. Fato

exemplificado no gréafico a seguir.
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Grafico 2 — Idiomas encontrados na lista de referéncias

Portugués
4%

Inglés
96%

Fonte: Elaborado pela autora.

O gréfico aponta para o predominio de textos com titulo em inglés. O documento
exclui de forma intencional pesquisadores do campo da educacdo brasileira que
produzem textos sobre a tematica. Percebemos que o didlogo sobre a leitura é
importado. Portanto, indagamos: para quem foi feito esse documento? Quais

familias terdo acesso ao guia?

Encontramos, também, no sitio eletrdnico do MEC, marcadores de texto disponiveis
para download. Os marcadores estdo no formato de documento portatil (pdf),
possuem cores vibrantes e sao ilustrados com a figura de Tito, como podemos ver a

sequir.
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Figura 5 — Marcador de Figura 6 — Marcador de Figura 7 — Marcador de

texto do programa
Conta pra Mim

Mty

A Colecao Conta pra Mim
¢ dedicada a familia!

Contos de fada sao uma
otima forma de estimular
a imaginacao da crianca e

Viajar por esse universa

na companhia da familia

sera com certeza uma
experiéncia que Voces
guardarao por toda a vida.

PATRIA AMADA
MINSTERIO | ‘ ﬁ S' L

Fonte: Sitio eletrénico do Ministério
da Educacéo.

texto do programa
Conta pra Mim

i

A Colecao Conta pra Mim
é dedicada a familia!

Convidamos todos a
conhecerem algumas
cantigas tradicionais, que
envolvem palmas, gestos,
rodas e muita alegria.
Desejamos que o gosto
pela misica contagie o
gosto pela leitura.

< X
.
! N

Conheca toda a colec3o e
alfabetizacao.mec_gov.br/contapramim

PATRIAAMADA
Ul\)un h P
IQ’!III/ 'A.IIA

Fonte: Sitio eletronico do Ministério
da Educacéo.

texto do programa
Conta pra Mim

e

A Colecao Conta pra Mim
€ dedicada a familia!

E destinada também a
criangas bem pequenas, de
até trés anos de idade.
Esse & o periodo ideal para
incentiva-ias a se
familiarizarem com os
livros, pegando-os, virando
as paginas, observando as

figuras coloridas..

Conhega toda a cole
#abmuaomecgtaw brlggt;mxmum

PA
Mlhl‘m lﬁ ggé%?i

Fonte: Sitio eletronico do Ministério
da Educacéo.

Nos marcadores de texto, o lema A Cole¢do Conta pra Mim é dedicada a familia! se
repete, indicando que o material € destinado ao ambiente domiciliar. Unido a esse
lema, cada marcador tem uma mensagem motivacional, com o intuito de estimular e
convencer as familias a utilizar o guia. Compondo a colecdo do programa, ha
guarenta videos no YouTube, que estdo organizados em uma playlist. Dentre esses
videos, que tomamos como documentos, pois sdo permeados por textos, buscamos
dialogar com o0s enunciados que podem estar associados ao contexto de
implementagcdo do homeschooling. No primeiro momento, o0s videos que

identificamos que vinculam esse conteldo sdo: Apresentacdo, O que é literacia
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familiar? Qual a importancia da literacia familiar? Literacia familiar e a preparacéo

para a alfabetizacdo e Motivacao (Parte 1, Parte 2 e Parte 3).

Para finalizar, o programa é composto também por livros de literatura em formato
digital. Essas histérias estdo em plataformas digitais de audio e video. Apesar de
considerar relevante analisar o conteudo presente nos livros, o foco deste trabalho
esta na possivel articulagdo do Conta pra Mim com o projeto de educacao domiciliar.
Portanto, diante do conjunto de materiais apresentados, percebemos que existe um
movimento que aposta na educacao domiciliar. O guia deixa evidente a aproximacao
com as familias. Contudo, ndo ha defesa explicita do homeschooling, por isso

buscamos, na préxima etapa, contextualizar o programa.
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4 CONTEXTO DE IMPLEMENTACAO DO PROGRAMA CONTA PRA MIM 7

Este capitulo tem por finalidade contextualizar o Conta pra Mim, a fim de
entendermos os caminhos percorridos para a implementacdo do programa e o0
contexto no qual ele foi articulado. Como assinala Bakhtin (2011, p. 407),
verificamos que politicas e programas “Tudo isso se revela unicamente no nivel do
grande tempo. Cada imagem precisa ser entendida e avaliada no nivel do grande
tempo”. Nesse sentido, com o intuito de contextualizar o programa, buscamos
dialogar com os sujeitos que participaram e participam da formulagéo e da execucao
do Conta pra Mim.

Alicercada na perspectiva bakhtiniana de linguagem como interacdo verbal,
compreendemos que o0s enunciados s0 podem ser entendidos em contextos
dialégicos. Diante disso, no primeiro momento, investigamos o0 contexto em que a
Politica Nacional de Alfabetizac&o foi instituida, pois o Conta pra Mim é, em nossa
opinido, a materializacdo dos objetivos da politica. Assinalamos também como o
Professor Carlos Nadalim, atual secretario de Alfabetizacdo, entende a
alfabetizacao, ressaltando a perspectiva tedrica na qual ele sustenta o conceito, em
articulacdo com os demais profissionais que participaram da elaboracdo do
programa. No segundo, destacamos como foi divulgado e disponibilizado o material
do Conta pra Mim para as familias. No terceiro, realizamos uma breve
contextualizacdo sobre como o0 projeto conservador para sociedade reverberou na

educacao, assinalando a aproximacao com a realidade estadunidense.

4.1 ENCONTROS DO CONTA PRA MIM COM A POLITICA NACIONAL DE
ALFABETIZACAO

O Conta pra Mim foi instituido por meio da Portaria n.° 421, de 23 de abril de 2020.
O programa foi elaborado a fim de atender as propostas previstas no Decreto n.°
9.765, de 11 de abril de 2019, que instituiu a PNA. Segundo Fiorin (2011), politica é
relacdo de poder e estd presente em todas as dimensdes da vida. Nesse sentido, a

aprovacao de uma politica para todo o territério nacional se insere no jogo de forcas

7 Parte desse texto foi compartilhado no V Congresso brasileiro de alfabetizacéo.
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e de disputa pelo controle de como deve ser pensada e praticada a alfabetizacdo no
Brasil. Assim, compreendemos que a consolidacdo de uma politica, como
discutimos, visa a atender aos objetivos estabelecidos por aqueles que detém o
poder politico e econdbmico em um dado contexto histoérico, politico e social.

A PNA esta circunscrita na arena dialégica, na qual ha lutas ideoldgicas e
conceituais no campo da alfabetizacdo. Para compreender esse cenario, temos que
avalia-lo, porque, segundo Bakhtin (2011), ndo existe compreensdo sem avaliacao,

como podemos verificar no enunciado subsequente:

E impossivel uma compreensdo sem avaliagdo. Ndo se pode separar
compreensdo e avaliacdo: elas sdo simultineas e constituem um U(nico
integral. O sujeito da compreensao enfoca a obra com sua visdo de mundo
ja formada, de seu ponto de vista, de suas posi¢cdes. Em certa medida,
essas posicbes determinam a sua avaliagdo, mas neste caso elas mesmas
ndo continuam imutaveis: sujeitam-se a acdo da obra que sempre traz algo
novo (BAKHTIN, 2011, p. 378).

Por isso 0 nosso encontro com a politica e com o guia do Conta pra Mim é dialdgico.
Nesse movimento, ao dialogar com os enunciados do programa articulado a PNA,
produzimos sentidos. Dessa maneira, defendemos que ndo existe neutralidade,

sempre expressamos juizos de valor, mesmo no siléncio.

A nocdo de alfabetizacdo atrelada ao desenvolvimento da nacdo é recorrente ao
longo da histéria (GRAFF, 1994). Na politica e no programa, a escolha dos métodos
e a opcao pelo cientificismo séo justificadas pela busca por resultados e eficiéncia
no processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita na fase inicial de
alfabetizacdo das criancas que, no imaginario social, esta vinculado a uma possivel
mudanca socioecondmica. Sendo assim, faz-se uma associagdo, quase organica,
entre o desenvolvimento econdmico e social e os niveis de alfabetizacdo de uma
sociedade. Entretanto, como assinala Graff (1994), a alfabetizacdo ndo tem uma

relacdo tao direta com o desenvolvimento econémico e cultural de uma populagéo.

Concordamos com o autor no momento em que sinaliza que ndo ha uma relagéo
direta entre desenvolvimento e alfabetizacdo. Todavia, precisamos relativizar essa

concepcao. Partindo do principio de que a alfabetizacdo € um direito, entendemos a
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importancia dessa pratica, visto que contribui com o projeto de transformacédo da
sociedade e emancipacdo dos sujeitos. Ela € uma base importante para o
desenvolvimento pessoal, pois colabora com o desenvolvimento da capacidade
critica. Por isso podemos afirmar que ser um cidad&o alfabetizado € uma das formas
de ter assegurado o direito de participar e agir no mundo em que a escrita tem

grande circulacao.

Ao mesmo tempo em que o discurso sobre a importancia da alfabetizacdo esta
presente na PNA, percebemos que o conceito de alfabetizacdo é reduzido a uma
mera aquisicdo de habilidades de leitura e escrita. Essa concepcao seria suficiente
para ajudar a construir uma sociedade mais democratica? Seria suficiente para que
as pessoas tenham acesso aos bens culturais e usufruir dos seus beneficios? A
escolha desse conceito evidencia que a perspectiva politica adotada subtrai da
alfabetizacdo seu carater critico e mancipatério, restringindo as possbilidades de que

esta contribua para formar sujeitos responsaveis e responsivos.

A politica enfatiza que ha seis componentes fundamentais para a alfabetizacao:
consciéncia fonémica; instrucdo fonica sistematica; fluéncia em leitura oral,
desenvolvimento de vocabulério; compreensdo de textos; producdo de escrita.
Nesse sentido, percebemos que a alfabetizacéo, priorizando esses elementos, se
distancia cada vez mais de uma proposta enunciativa e discursiva. Ela é, na
verdade, limitada aos aspectos técnicos da lingua. Dessa forma, é necessario, como
Gontijo (2014) o fez, questionar: quais sdo 0s interesses por trds do retorno ao

método fonico?

Moratti (2019, p. 26) aponta, em seu trabalho, que o retorno aos métodos “[...]
integra o projeto politico-ideoldgico neoliberal e ultraconservador do atual governo
federal e esta estrategicamente articulada as demais medidas de destruicdo dos
avancos democraticos conquistados pela populagao brasileira nas ultimas décadas”.
Sendo assim, concordamos com a visao de Mortatti (2019, p. 29), quando anuncia
gue a questdo dos métodos, presente na PNA, esta circunscrita a uma arena
ideoldgica que representa “[...] uma ‘guinada’ ideoldgica-metodoldgica para tras e

pela direita”.
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Diante disso, defendemos que a alfabetizacdo € uma préatica social, cultural e
politica, pois promove mudancas na sociedade e a emancipacdo dos sujeitos.
Levando em consideracdo a desigualdade social e os processos de exclusao,
compreendemos que a alfabetizacdo deve ser um dos elementos para a
transformacdo social. Tomar a alfabetizacdo como parte de um contexto amplo e
complexo nos permite enxerga-la como uma pratica que auxilia no enfrentamento da

diminuicdo das disparidades sociais.

Dessa maneira, a partir do momento em que a PNA € oficializada e se torna um
documento que integra a cadeia de comunicacao discursiva da educacao brasileira,
é fundamental entender como ela vai passar a fazer parte da vida dos cidadaos. O
art. 8° do documento legal prevé que, para garantir o desenvolvimento da PNA,
serdo propostos programas, acdes e instrumentos. Nesse sentido, o Conta pra Mim
se constitui parte desse projeto para a mudanca dos rumos da alfabetizacao,
segundo o governo. No inciso IV do referido artigo, ha a proposta de promocao da
literacia familiar, que é tema central no documento do Conta pra Mim. Desse modo,

percebemos a vinculacdo da politica com o programa.

Evidenciamos o protagonismo que o texto legal concede as familias para a
promocao da politica. Ao longo do texto da lei, os termos familia e familiar aparecem
sete vezes, especialmente associados ao termo literacia. Entdo, entendemos que o
Conta pra Mim é a tentativa de concretizacdo do objetivo da promocéo da literacia

familiar.

Essa aproximacdo com as familias pode ser uma experiéncia potente, entretanto,
também pode ser analisada por uma outra perspectiva. Carlos Nadalim, secretario
de Alfabetizagédo, como ja evidenciado, é defensor do movimento do homeschooling.
Antes de ser nomeado secretario de Alfabetizacdo, do Ministério da Educacéo,
Nadalim produzia videos no canal do YouTube e escrevia em um blog sobre como
0s pais deveriam educar seus filhos em casa. Para além disso, Nadalim foi professor
no Ensino Superior e coordenador de uma escola em Londrina — Parana. O
secretario € formado em Direito e € mestre em Educacao (BRASIL, 2019). O blog de

Nadalim é aberto ao publico e ha conteddo disponivel para as familias que se

interessam pela educacao domiciliar, como podemos ver na imagem a seguir.
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Figura 8 —Blog Como educar seus filhos em casa

Pai de Francesco e Teresa e marido de Barbara, Carlos Nadalim é também coorde-
nador pedagdgico na escola Mundo do Balao Magico, em Londrina, cidade onde
mora. Junto com Arno Alcéntara, € co-fundador do blog “Como Educar seus
Filhos”, em que publica videos, entrevistas e artigos com dicas para os pais sobre

educacio infantil, especialmente no tocante  alfabetizacio domiciliar. Ja

ensinou, pela internet, 1630 pais e maes a alfabetizarem seus filhos em casa, por

meio do curso “Ensine seus Filhos a Ler - Pré-alfabetizacéo” .

O Blog Como Educar seus Filhos
retine dicas (teis sobre o que ha de
melhor em educagéo infantil. O que

vocé aprendera aqui é valiosissimo e
ofa) colocaré, de uma vez por todas,

num caminho seguro com relacdo &

educacdio de seusfilhos,

1M
T
=
I

2 anos

T0s | Estas atividades ajudardo seu pequeno a

Fonte: Blog Como educar seus filhos em casa.

O blog conta com um acervo de textos que orientam a pratica do homeschooling.
Nadalim, em seu sitio eletrénico, disponibiliza, de forma gratuita, o seu livro, no
formato e-book, intitulado As 5 etapas para alfabetizar seus filhos em casa. A
perspectiva do livro de Nadalim vem ao encontro das concepc¢les tedricas
assumidas pela PNA e também do Conta pra Mim. No entanto, em nossa opinido,
essa perspectiva ndo valoriza a escola como espaco publico de apropriacdo de
conhecimentos. Na verdade, interfere na educacdo primaria, ou seja, haquela que se
realiza no meio familiar, pois essa passa a ser ditada por organismo privado externo
e, por fim, ndo leva em conta a realidade social e econdmica da maioria das familias
brasileiras. O livro € dividido em cinco partes, como podemos observar na figura

abaixo:
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9 — Sumario do livro As 5 etapas para alfabetizar seus filhos em casa

INTRODUCAD oo 6
METODOS INEFICAZES

DI R i s S A R R T R s i iais 9
MEtad0s STGDIOS o.onneeerarceaessireceneeverecsnssesnssnee sessesessasersnsussnees 10
METODOS EFICAZES

g e e e e e e A PR ST s 117
DI SIS R030 (08 S AW ; eos commmsssresrmnsussossygssrrons

REapilulardo iciiiiviisiiisiitiicosiciossmmoiissmsoiiiios amsinseiaiss TX
AS 5 ETAPAS

1% Etapa: 1eitura Partilhada ......uneuneunnnaneerenevncnecenenn 20
2° Etapa: Memdiria Auditiva de Curto Prazo ........veuneeeen 22
3° Etapa: Consciéncia de Frases ¢ Palarras .. .ouseeceirevecrnnens 24
4° Etapa: Consciéncia SUabiea ..........cvniniveuceennicisiiiaisirnnucsnnnn 25
5° Etapa: Consciéncia FONEmICa ... ..o cvesvreceresreeccnennaecnsennes 26
DEPOIMENTOS ...eeeemreieeccersese e eoneseranseae e s s sanssasn s smsss mene s meames 28

Fonte: Livro As 5 etapas para alfabetizar seus filhos em casa.

Na introducdo, Nadalim relata como aconteceu o seu encontro com o campo da
alfabetizacdo. O secretario era professor de Filosofia e Etica do Ensino Superior, fez
o curso com o professor Olavo de Carvalho sobre Filosofia. Contudo, estava
insatisfeito com a profissdo de professor universitario e, unido a isso, apos o
acidente de seu irmdo, assumiu a escola de sua mée e, ao receber um chamado
espiritual de Santa Teresinha, ele decidiu assumir a profissdo de professor
alfabetizador (NADALIM, 2015). Percebemos que as motivacdes pessoais do atual
secretario estdo associadas a uma ideia de missdo, ndo s6 pessoal como também
espiritual. Ressaltamos que, diante da concepcdo de educacdo defendida nesta
pesquisa, a educacao tem que estar associada a um projeto de sociedade que visa

a formacdo politica.

Nadalim diz que se especializou na alfabetizacdo por meio da compra de métodos

nacionais e internacionais, como podemos constatar no enunciado a seguir.
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O problema é que eu ndo sabia nada de educacéo de criancas. Visitei entao
o professor Luiz Carlos Faria da Silva®, um estudioso da alfabetizacado, que
me indicou alguns métodos que ele considerava mais eficazes. Eram
métodos de fluéncia em leitura e de alfabetizacdo. Passei a pesquisar, a
estudar, comprei métodos nacionais e internacionais e, aplicando-os no dia
a dia da escola, em poucas semanas pude perceber que as criancas
estavam melhorando. Elas se tornaram capazes ndo s6 de memorizar
poesias de autores classicos da lingua portuguesa, mas também de
compreendé-las (NADALIM, 2015, p 8).

Luiz Carlos Faria da Silva, segundo Nadalim, anuncia em um video, em seu canal do
YouTube, que é um dos maiores homeschoolers do pais.® O professor, em
novembro de 2016, em matéria publicada no blog AlfaeBeto, enfatiza a defesa da
educacado domiciliar. Silva (2016) entende que “[...] a liberdade de ensinar e de
aprender, e a liberdade dos pais educarem seus filhos, segundo suas convic¢des
morais e religiosas, sdo irrenunciaveis se a sociedade quer merecer a

caracterizagdo de sociedade de homens e mulheres livres”.1°

O professor integrou o grupo de Estudos da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC)
sobre Aprendizagem Infantil.1! Ele afirma, em entrevista gravada pela Escola Dom
Pedro,'? que o Brasil nunca tentou usar o método fonico. Segundo Silva, as cartilhas
sdo confundidas com o método fénico no imaginario social. Contudo, destacamos
gue ha estudos que debatem essa questdo, como as pesquisas de Gontijo (2014),
que serdo discutidos a seguir. Nesse sentido, observamos que os discursos

defendidos por Nadalim s&o articulados aos do professor.

Apos relatar a sua trajetoria, na introducédo, Nadalim (2015) avanca para o segundo

capitulo, intitulado Métodos Ineficazes: conhecendo o inimigo. O secretario aponta

8 Professor Doutor Adjunto da Universidade Estadual de Maringa e Especialista em Educacdo, com
énfase em Filosofia da Educacdo e Métodos de Alfabetizacdo. Seu atual projeto de pesquisa é
sobre  Psicologia Educacional Evolucionaria, de David Geary (Disponivel em:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K476161178.  Acesso em: 31 mar.
2022).

°Informagdo localizada no canal do  YouTube de Nadalim  (Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=WQKAIEHVC8E. Acesso em: 31 de mar. 2022).

OInformacgao localizada no blog AlfaeBeto. (Disponivel em:
https://www.alfaebeto.org.br/2016/11/29/qualidade-da-educacao-e-educacao-domiciliar-liberdade-
de-ensinar-e-aprender/. Acesso em: 31 mar. 2022).

HInformacao localizada no site Gazeta do Povo (Disponivel em:
https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/o-brasil-nao-alfabetiza-bem-porque-nao-segue-
evidencias-cientificas/. Acesso em: 31 de mar. 2022).

12 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ImWog93Zal8. Acesso em: 31 mar. 2022.


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4761611Z8
https://www.youtube.com/watch?v=WQKAiEHvC8E
https://www.alfaebeto.org.br/2016/11/29/qualidade-da-educacao-e-educacao-domiciliar-liberdade-de-ensinar-e-aprender/
https://www.alfaebeto.org.br/2016/11/29/qualidade-da-educacao-e-educacao-domiciliar-liberdade-de-ensinar-e-aprender/
https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/o-brasil-nao-alfabetiza-bem-porque-nao-segue-evidencias-cientificas/
https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/o-brasil-nao-alfabetiza-bem-porque-nao-segue-evidencias-cientificas/
https://www.youtube.com/watch?v=ImWog93ZaI8
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gue os métodos globais e os métodos silabicos séo ineficazes. Nadalim (2015)
destaca que o método silabico é melhor do que método global, mas ndo o considera

0 mais eficaz.

O método global, em sua opinido, consiste em apresentar a forma da palavra para a
crianca, para que assim ela possa memoriza-la e, em seguida, estaria alfabetizada.
Contudo, Nadalim (2015, p. 9-10) destaca que, com esse método, a crianca sO
reproduz uma percepc¢ado visual da palavra e ndo a decodifica. Sendo assim,
Nadalim (2015) acredita que o método silabico, trazendo como referéncia a cartilha
Caminho suave, € melhor do que método global, entretanto ndo justifica essa

afirmacao.

Entendemos, com base em Gray (1969) e Braggio (1992), que a apropriacao feita
por Nadalim (2015) do que é o método global ndo dialoga com a literatura que trata
desse tema. O método global ndo tem como premissa apresentar a forma da palavra
e sim comecar a ensinar a partir de frases, sentencas e palavras para depois dividi-
las em unidades menores da lingua. Cabe destacar, no entanto, que concordamos
com Braggio (1992), quando critica as cartilhas, pois estas ndo consideram o sujeito
no processo de apropriacdo da lingua escrita. Portanto, “[...] o autor da cartilha ou
livro tem supremacia sobre o leitor, isto é, s6 ele é possuidor do significado da
linguagem escrita. Entendimento e compreensdo sao diretamente ligados a
mensagem do autor” (BRAGGIO, 1992, p. 11).

O professor aponta as incoeréncias identificadas por ele no método sildbico: uma
delas é o fato de a crianca aprender que somando as letras elas formam uma silaba.
Segundo Nadalim (2015, p. 10), “Ha aqui uma confusdo: pois uma coisa € 0 nome
da letra, outra coisa € o valor fonoldgico”. Por fim, o secretario argumenta que o
principal equivoco do método silabico é instituir a correspondéncia entre o nome da

letra e 0 seu som.

No terceiro capitulo do livro, intitulado Métodos eficazes: dominando o principio
alfabético, Nadalim (2015) aponta o método fénico como eficaz. O autor defende que
o principio alfabético tem que ser o guia no processo de ensino da lingua. O

secretario defende que a alfabetizagdo deve partir das unidades menores da lingua,
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saindo do mais simples, que sdo o0s sons, 0s mais faceis de serem identificados

pelas criancas, para o mais complexo (NADALIM, 2015).

Nadalim (2015) entende que ndo existe apenas um método fénico. Com isso o
secretario afirma que os diferentes métodos fénicos tém em comum o fato de que o
principio alfabético € parte central no processo de ensino e aprendizagem. Nadalim
(2015, p.11) assinala: “O principio alfabético consiste em converter,
conscientemente, grafemas em fonemas. Isso significa que as criangas precisam
converter os sinais graficos (letras) em seus valores fonologicos (sons)”.
Percebemos que o foco do professor € a leitura, todavia, a escrita também constitui
a alfabetizacdo. Dessa maneira, podemos inferir que, para Nadalim (2015), a
producdo dos textos ndo é prioridade no processo de ensino e aprendizagem da

lingua escrita.

Gray (1969) evidencia que o método fbnico parte da premissa de que, quando o
sujeito aprende o som da letra, ele tem que comecar a formar silabas e palavras
para, assim, evoluir para as unidades maiores da lingua. O autor aponta um aspecto
importante sobre esse método que é o fato de que, quando ele é utilizado, é
primordial que haja uma correspondéncia entre a forma e o som da letra.
Especialmente, no Brasil, € pouco provavel que uma lingua tenha uma
correspondéncia direta entre o som e a letra. Com base em Bakhtin (2011),
concebemos que a lingua € viva e, com isso, em um pais com dimensao continental,
€ impossivel adotar uma Unica forma de pronunciar o som de uma letra e uma

maneira padronizada de ensinar a ler e escrever.

No capitulo intitulado As cinco etapas: conhecendo o caminho das pedras, Nadalim
(2015) expbe as cinco etapas para os pais alfabetizarem seus filhos em casa que
devem ser trabalhadas antes da aquisicdo do principio alfabético: leitura
compartilhada, memadria auditiva de curto prazo, consciéncia de frases e palavras,
consciéncia sildbica e consciéncia fonémica (NADALIM, 2015, p. 20). Para o
secretario, as professoras e as pedagogas ndo conhecem essas etapas. Ele ainda

aponta que:
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[...] tais etapas sédo fundamentais. E a razéo € bem simples: uma vez que a
tomada de consciéncia de fonemas dos fonemas € algo muito abstrato para
as criangas pequenas, elas precisam ser conduzidas desde o mais simples
até essa realidade tdo complexa e abstrata. Antes de entrar no principio
alfabético, portanto, € necessario praticar determinados exercicios,
utilizando-se aspectos da linguagem mais explicitos, mais palpaveis para as
criangas (NADALIM, 2015, p. 19).

Com a afirmacao de que os professores e as pedagogas desconhecem as cinco
etapas para a alfabetizagcdo, questionamos: como ele pode garantir que oS
responsaveis conhecerdo essas etapas? Cabe deixar claro que ndo concordamos
com a ideia de que existem cinco etapas para alfabetizar, bem como defendemos
que o ensino da leitura e da escrita tem que acontecer na escola. Para tanto,
seguindo a logica de Nadalim (2105), verificamos que o raciocinio de levar a
alfabetizacdo para o contexto doméstico ndo tem fundamento, pois, se o0s
professores que estudaram, no minimo, quatro anos ndo sabem as cinco etapas,
como 0s pais vao se apropriar lendo um unico livro do secretario ou fazendo o seu

curso?

Por fim, no dltimo capitulo, intitulado Depoimentos: 0 que dizem nossos alunos,
Nadalim (2015), destaca que, ao comparar a escrita dos universitarios com a escrita
das criancas de ensino fundamental, chegou a conclusdo de que os alunos de oito
anos escreviam melhor do que os alunos universitarios, dos quais ele foi professor.
O secretario traz uma série de relatos de familias que alfabetizaram seus filhos em
casa, baseados no seu blog e no curso ministrado por Nadalim, chamado Ensine os

seus filhos a ler — pré-alfabetizacéo, e afirma:

N&o tenho a pretenséo de ser o guru da educacgéo brasileira, apenas quero
trabalhar com aqueles que estéo interessados em enfrentar esse problema,
com os pais que estdo preocupados com a educacdo no Brasil e querem
oferecer o melhor aos seus filhos. E a primeira coisa que digo aos pais &
gue vocés podem, sim, alfabetizar seus filhos em casa. Nao é necessario
ser um especialista na area da educacéo para fazer isso (NADALIM, 2015,
p. 29).

Percebemos com esse livro a defesa explicita do secretario a favor da educacéo
domiciliar e o incentivo a desqualificacdo dos docentes e da escola. Questionamos
com quais intencionalidades um programa como o Conta pra Mim é elaborado,
tendo em vista que sua proposta é formar 0s pais para serem 0S primeiros

professores de seus filhos. Consideramos preocupante o0 posicionamento do
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secretario, que dialoga com o programa, ao afirmar que qualquer pessoa pode
alfabetizar, pois defendemos que o professor deve ser responsavel pelo

desenvolvimento do trabalho pedagdégico.

O método fonico defendido por Nadalim (2015) € pautado também pela politica, que
orienta utilizd-lo baseado em evidéncias cientificas. Nadalim, em seu livro,
juntamente com a equipe técnica que produziu o texto legal, entende que, para a
PNA, o método fonico é a melhor forma de alfabetizar as criancas, como

exemplificado no texto da politica. Assim:

Para ler um texto com compreenséo, é preciso adquirir varias habilidades.
Algumas delas ndo necessitam de instrucdo explicita e sisteméatica, como
conhecimento de mundo, conhecimento morfossintatico, raciocinio verbal e
familiaridade com livros e outros materiais impressos. Outras exigem ensino
explicito, como a consciéncia fonémica e a decodificacao de palavras — da
gual resulta o reconhecimento automatico de palavras (BRASIL, 2019, p.
28).

Em dialogo com especialistas, Nadalim (2015), em conjunto com a equipe técnica da
Secretaria, organizou e elaborou a PNA. Por isso consideramos necessario mostrar
a equipe que atuava na Secretaria de Alfabetizacdo, quando o caderno da Politica
foi produzido, pois, a partir dela, foi constituido o Conta pra Mim. Assim, no quadro a
seguir, destacamos a funcdo e a formacdo dos membros que faziam parte da
Secretaria.
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(continua)
NOME FUNCAO FORMACAO®
ANA CAROLINA Coordenacao-Geral de Mdsica, | Graduacado: Musica
MANFRINATO Literatura, Cultura Tradicional e | Mestrado: Musica

Expressdo Dramatica, da Diretoria de | Doutorado: Musica
Suporte Estratégico a Alfabetizacao

ANTHONY TANNUS Assessor da Secretaria de | Graduacdo: Direito

WRIGHT Alfabetizac&o Especializagao: Direito

Constitucional Contemporaneo

DANIEL PRADO

Diretor de Desenvolvimento Curricular

Graduacéao: Ciéncias Biolégicas

MACHADO e Formacao de Professores | Mestrado: Biologia Molecular
Alfabetizadores.
EDUARDO FEDERIZZI Diretor de Suporte Estratégico a | Graduagdo: Historia e Pedagogia

SALLENAVE

Alfabetizac&o

(2018-2019)14

FABIO DE BARROS
CORREIA GOMES FILHO

Diretor de Alfabetizacdo Baseada em

Evidéncia

Graduacao: Engenharia Elétrica

JOSIANE TOLEDO
FERREIRA SILVA

Coordenadora-Geral de Avaliagédo

Pedagdgica da Diretoria de

Alfabetizacdo Baseada em Evidéncia

Graduacdo: Letras

Mestrado: Literatura Brasileira
Doutorado: Educacéo
Especializagéo: Linguistica

Aplicada a Lingua Materna

LUIZA MONTEIRO DE
CASTRO DUTRA
ARAUJO?®

Diretora de Desenvolvimento
Curricular e Formacédo de Professores

Alfabetizadores

Graduacéo: Letras
Mestrado: Estudos Literarios
Aperfeicoamento em  Curso

Basico de Musica

MARIA EDUARDA
MANSO MOSTACO

Coordenador-Geral de Formacédo de
Professores da Diretoria de
Desenvolvimento Curricular e
Formacéo de Professores

Alfabetizadores

Graduacéao: Direito

13 As informag8es encontradas sobre o curriculo foram retiradas do sitio eletrénico Escavador.
14 Periodo de duracdo da graduacao.
15 A servidora foi exonerada no dia 26 de novembro de 2019. Informacdo encontrada no sitio
eletrénico Jusbrasil (Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/diarios/273592202/dou-secao-2-
27-11-2019-pg-18. Acesso em: 20 nov. 2021).
16 A servidora foi exonerada no dia 14 de maio de 2019. Informacdo encontrada no sitio eletrdnico
Jusbrasil (Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/diarios/256376093/dou-secao-2-14-08-2019-
pg-1. Acesso em: 20 nov. 2021).



https://www.jusbrasil.com.br/diarios/273592202/dou-secao-2-27-11-2019-pg-18
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/273592202/dou-secao-2-27-11-2019-pg-18
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/256376093/dou-secao-2-14-08-2019-pg-1
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/256376093/dou-secao-2-14-08-2019-pg-1
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(continuagao)

NOME FUNCAO FORMACAO

RENAN DE ALMEIDA Coordenador-Geral da | Graduacéo: Psicologia
SARGIANIY Coordenacao-Geral de | (Bacharelado) e Psicologia

Neurociéncia Cognitiva e | (Formacéao de Psic6logo)
Linguistica Mestrado: Educacao

(Psicologia da Educacéo)
Doutorado: Psicologia Escolar
e do Desenvolvimento Humano

RENATO FELIPE DE Coordenador-Geral de | Graduacdo: Latim

OLIVEIRA ROMANO?*8

Producdo Didatica e Curricular
da Diretoria de
Desenvolvimento Curricular e
Formacdo de  Professores

Alfabetizadores

Mestrado: Letras
Especializagdo: Tradugdo de
Espanhol - EAD

ROBISON PORELI MOURA
BUENO

Diretor de Suporte Estratégico

a Alfabetizacao

Graduacéao: Direito e MUsica
Mestrado: Mdsica
Doutorado: Musica
Especializag@o: Historia e
Teorias da Arte

Técnico

ROBSON FURLAN RICARDO

Coordenador-Geral de
Educacdo Motora da Diretoria
de Suporte Estratégico a

Alfabetizacdo

Graduacéo: Esporte
Mestrado: Educacdo Fisica -

Uel - Uem

WILLIAM FERREIRA DA
CUNHA

Diretor de Politicas de

Alfabetizacdo

Graduacdao: Fisica
Mestrado: Fisica

Doutorado: Fisica

Fonte: Elaborada pela autora.

17O servidor foi exonerado no dia 22 de novembro de 2019. Informagdo encontrada no sitio eletrdnico
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/273077628/dou-secao-2-25-11-

2019-pg-20. Acesso em: 20 nov. 2021).
18 O servidor foi exonerado no dia 20 de agosto de 2019. Informagdo encontrada no sitio eletrénico

Jusbrasil. (Disponivel

Jusbrasil (Disponivel

em:

2019-211920491. Acesso em: 20 nov. 2021).

em: https://www.in.gov.br/web/dou/-/portaria-n-1.467-de-20-de-agosto-de-
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Observamos que os profissionais indicados para pensar a alfabetizacdo, em sua
maioria, estdo distantes da tematica, notadamente no que se refere a formacao
académica. Com a graduagdo em Pedagogia, encontramos Eduardo Federizzi
Sallenave, que realizou sua formagé&o entre os anos de 2018 e 2019. Cabe ressaltar
qgue a indicacdo de Maria Eduarda Manso Mostaco gerou surpresa nas midias, pois
a coordenadora-geral da Formacao de Professores néo tinha especializacao ou pos-
graduacdo. Foi destacado também que o Trabalho de Conclusédo Curso defendido
por Mostaco tinha como tematica o homeschooling, o que reafirma as relagbes do

programa e da Politica Nacional de Alfabetizacdo com essa tematica.®

Nesse sentido, os sujeitos que foram selecionados para pensar a alfabetizacdo néo
tém formacdo ou aprofundamento tedrico na area. Apesar de no pais existirem
referéncias no campo da alfabetizacdo, essas sdo deixadas de fora no momento de
articular os rumos da alfabetizacdo. Por isso evidenciamos que ndo € surpreendente
a elaboracédo de um programa, derivado da PNA, que visa a formar pais para serem
0s primeiros professores de seus filhos, ganhar tanto destaque a ponto de virar um
projeto para a educacdo ndo somente das criancas, mas também das familias

brasileiras.

Com o quadro dos membros da Secretaria de Alfabetizagdo, avaliamos necessario
indagar quem, a partir da Politica, pensou o Conta pra Mim, que é o foco da

pesquisa.

19 Diversos veiculos da imprensa divulgaram a repercussao da nomeacgdo de Mostaco. Na época a
indicacdo da coordenadora foi trending topics no Twiitter Brasil, que se constitui, atualmente, em
um espaco de debate online, como podemos constatar nos links a seguir:
nomeahttps://abrelivros.org.br/site/defensora-do-ensino-domiciliar-e-nomeada-para-coordenacao-
no-mec/ - https://novaescola.org.br/conteudo/15450/mec-nomeia-defensora-do-ensino-domiciliar-
para-coordenacao-da-secretaria-de-alfabetizacao -
https://jovempan.com.br/noticias/brasil/ministerio-da-educacao-nomeia-defensora-do-ensino-
domiciliar-para-coordenar-formacao-de-alfabetizadores.html. Acesso em: 20 de nov. de 2021.


https://novaescola.org.br/conteudo/15450/mec-nomeia-defensora-do-ensino-domiciliar-para-coordenacao-da-secretaria-de-alfabetizacao
https://novaescola.org.br/conteudo/15450/mec-nomeia-defensora-do-ensino-domiciliar-para-coordenacao-da-secretaria-de-alfabetizacao
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Quadro 3 — Membros da equipe técnica do Conta pra Mim

(continua)
FUNCAO MEMBRO FORMACAOQ2
PESQUISA E REDACAO Eduardo Federizzi Sallenave Graduacao: Histéria e
Pedagogia (2018-2019)2*
APOIO Daniel Prado Machado Graduacao: Ciéncias
Biolégicas

Mestrado: Biologia

Molecular
ESPECIALISTAS Dra. Barbara Hanna Wasik — Professora da University
CONSULTADOS University of North Carolina at of North Carolina at
Chapel Hill22 Chapel Hill

Coautora e organizadora

do livro Handbook of

family

literacy
ESPECIALISTAS Dra. Pascale Engel de Abreu — Graduacéo: Bachelor
CONSULTADOS Université du Luxembourg?? (Licence) in Psychology

Université Louis Pasteur
Strasbourg (France)
Mestrado: Master
(Maitrise) in
Developmental
Psychology, Université
Louis Pasteur

Strasbourg, (France)

20 As informacgdes encontradas sobre os pesquisadores brasileiros foram retiradas do sitio eletrénico
Escavador.

21 Periodo de duracédo da graduacao.

22 Nao localizamos informacdes especificas sobre a formacdo da pesquisadora, por esse motivo
decidimos utilizar os dados encontrados no Caderno do Conta pra Mim.

23 Informacdes encontradas no sitio eletrdnico da Universidade de Luxemburgo (Disponivel em:
https://wwwen.uni.lu/research/fhse/dhum/people/pascale_engel_de abreu. Acesso em: 27 set.
2021).


https://wwwen.uni.lu/research/fhse/dhum/people/pascale_engel_de_abreu
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Quadro 3 — Membros da equipe técnica do Conta Pra Mim

(continuacao)

FUNCAO

MEMBRO

FORMACAO

Mestrado: Master (MSc) in
Developmental
Psychopathology, University of
Durham, (UK)

Ph.D: in Psychology, University
of York, (UK

REVISAO TECNICO-

CIENTIFICA

Dra. Rochele Paz Fonseca —
Pontificia Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul

Graduacao: Psicologia
Graduacéo: Fonoaudiologia
Mestrado: Psicologia
Especializagéo: em
Motricidade Oral com enfoque
Hospitalar
Especializac&o: em
Cinesiologia
Especializagéo: em
Linguagem no Conselho
Federal de Fonoaudiologia
Doutorado: Psicologia
P6s-Doutorado: Universidade
Federal do Rio de Janeiro,
UFRJ, Brasil. Especialidade:
Neuroimagem funcional e
estrutural
Pé6s-Doutorado: Université de
Montréal, Faculté de Médicine,
CRIUGM, Canadéa. Grande
area: Ciéncias Humanas.
Pé6s-Doutorado: Pontificia
Universidade Catélica do Rio
de Janeiro, PUC-Rio, Brasil.
Grande Area: Ciéncias
Humanas / Area: Psicologia /

Subarea: Psicologia Cognitiva




85

Quadro 3 — Membros da equipe técnica do Conta Pra Mim

(continuagéao)

FUNCAO MEMBRO FORMACAO
REVISAO DE CONTEUDO Carlos Francisco de Paula Graduacdao: Direito
Nadalim Especializacdo: em

Filosofia Moderna e
Contemporanea
Especializa¢c8o: em
Historia e Teorias da Arte

Mestrado: Educacédo

REVISAO DE TEXTO Felipe Saloméo Cardoso Graduacéo: Letras
Portugués e Letras -
Francés
REVISAO DE TEXTO Giselle Lira Barbosa Amaro Graduacéo: Letras
Portugués e Letras —
Inglés
REVISAO DE TEXTO Thayane Batista Lustosa N&o héa informacéo
disponivel na internet.
TRADUCOES Hugo Eduardo Medeiros Graduacdo: Direito
PROJETO GRAFICO E Assessoria de Comunicacgéo
EDITORACAO Social do MEC

Fonte: Elaborada pela autora.

Novamente, percebemos que o quadro € composto por uma diversidade de
profissionais de diferentes areas do conhecimento. Eduardo Federizzi Sallenave
aparece mais uma vez como o Unico membro do qual tivemos acesso a formacéo,
com graduacdo em Pedagogia. No que se refere aos especialistas, foram
consultados pesquisadores estrangeiros, para dialogar sobre a leitura no Conta pra
Mim. No que tange a revisdo cientifica, uma pesquisadora da area da Saude, com
formacdo e especializagcdo em Psicologia, foi a Unica apontada para realizar o

trabalho. Nadalim ficou responsavel por revisar o contetdo proposto por Sallenave.

O Conta pra Mim, bem como a politica promovem um distanciamento dos
pesquisadores brasileiros que séo referéncias no campo da alfabetizacdo, indicando

um movimento de apagamento do conjunto de conhecimento produzido no pais
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sobre essa pratica. Ainda é exportada a nocao de alfabetizacdo de paises, como 0s
Estados Unidos, Inglaterra, Australia, Israel e Finlandia (BRASIL, 2019), que tém

realidades social, cultural e econdmica distintas do Brasil.

O movimento de valorizacdo das producfes estrangeiras se manifesta na defesa
das evidéncias cientificas que, segundo o caderno da politica, € ignorada pelas
politicas publicas do pais (BRASIL, 2019).

Apesar dos dados e das evidéncias trazidos pelos relatérios e documentos
citados, as politicas publicas para a alfabetizagcdo no Brasil, em ambito
nacional, continuam a ignora-los em grande parte. Por essa razdo a PNA se
propde a assumir e a difundir tais contribuicbes, ora aprimoradas pelas
evidéncias cientificas mais recentes. E uma das mais importantes consiste
em adotar um conceito claro e objetivo de alfabetizacdo (BRASIL, 2019, p.
17).

Identificamos que € preciso levar em consideracdo o direito dos brasileiros de ter
acesso a uma alfabetizacdo comprometida com a transformacdo social e a
emancipacdo dos sujeitos, que prioriza a realidade educacional presente no pais.
Dessa forma, situamos o conceito de alfabetizagcdo no campo dos Direitos Humanos,

pois:

Dentre as muitas vozes que falam agora sobre educacdo, s6 as mais
poderosas tendem ser ouvidas. Embora ndo exista nenhuma posi¢do
unitaria que centralize aqueles que tém poder politico, econémico e cultural,
as tendéncias mais importantes em torno da qual gravitam tendem ser mais

conservadoras do que progressistas (APPLE, 2003, p. 2).

Assim, destacamos que os discursos conservadores tém se efetivado no campo da
educacdo. O movimento de apagar as producdes de Paulo Freire, por exemplo, que
€ um dos maiores pensadores brasileiros, como anunciado por Gontijo, Costa e
Oliveira (2019), estd associado ao conservadorismo. Nesse sentido, concordamos
com as pesquisadoras que a defesa de uma alfabetizacdo que respeita as
dimensdes ética e estética da vida s6 pode acontecer a partir da teoria enunciativo-

discursiva, alicercada no campo dos Direitos Humanos.

Nessa teoria, com a qual dialogamos, entendemos a linguagem como interacéo
verbal, pois, no encontro com o outro, ha a producdo de enunciados. As criancas

aprendem com o0s textos e se apropriam da lingua escrita por meio dos enunciados.
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“Isto é, as criangas somente conseguem aprender sobre o alfabeto, a categorizacao
gréfica e funcional das letras, a organizacdo da pagina escrita nos diversos géneros
textuais, os simbolos utilizados na escrita, 0s espacos em branco, quando séo
oportunizados relacionamentos com textos” (GONTIJO; COSTA; OLIVEIRA, 2019, p.
25).

Isso posto, reconhecemos a importancia de dialogar com os pesquisadores de
outros paises. Entretanto, para estabelecer esses dialogos, a fim de propor
caminhos para a alfabetizacéo, é necessario problematizar e analisar a producédo de
conhecimento desenvolvida no pais. Desconsiderar as teorias pensadas com base
no contexto brasileiro, articuladas aos movimentos internacionais, € preterir a
histéria, a cultura, os pesquisadores e 0s sujeitos envolvidos nas pesquisas e nas

praticas que foram produzidas ao longo do tempo no Brasil.

4.2 PERCURSOS DE DIVULGACAO DO PROGRAMA CONTA PRA MIM

O Conta pra Mim tem como principal objetivo a promocao da literacia familiar. O
suporte da familia, segundo o programa, é considerado fundamental para a crianca
adquirir habilidades linguisticas e de literacia (BRASIL, 2019). Assim, podemos
afirmar que o programa é voltado para o espaco domiciliar, mesmo que evidencie,
ao longo do guia, a sua relacdo com a escola. Destacamos, conforme a Portaria n.°
421, de 23 de abril de 2020, em seu art. 2°, que esse programa € destinado a todas
as familias, tendo prioridade as que se encontram em situacdo de vulnerabilidade

socioecondmica.

A proposta, que foi articulada em dezembro de 2019, antes da pandemia do Sars-
Cov 19, era destinar 45 milhdes de reais, em 2020, para instalar o Cantinho Conta
pra Mim. Esses cantinhos, segundo o MEC, seriam espac¢os em que 0s professores
da rede publica ensinariam aos pais as praticas de literacia familiar e receberiam as

criancas. A ideia era criar cinco mil espacos em creches, pré-escolas, museus e
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bibliotecas para ensinar técnicas para 0s responsaveis praticarem a literacia no
contexto domiciliar (BRASIL, 2019).%

Com o objetivo de formar tutores para atuar nos cantinhos, a capacitacao desses
profissionais aconteceria por meio de formacdo semipresencial. Sendo assim, uma
parte do curso de formacao seria online e a outra parte seria realizada por técnicos
da Secretaria de Alfabetizacdo. Com essa proposta, 0os professores receberiam uma
bolsa de 300 a 400 reais para executarem as atividades com as familias. Para
colocar em pratica o ensino das técnicas, o MEC pensou em organizar trés oficinas

para cada familia, com durac&do de uma hora (BRASIL, 2019).

Para além disso, a verba também seria utilizada para desenvolver kits de literacia
gue seriam compostos, de acordo com o MEC, por livros infantis, caderno de
desenho, giz de cera e o guia de orientac6es (BRASIL, 2019). A previsdo era d que
cerca de um milhdo de criangcas fossem beneficiadas pelo programa, assim como

anunciado no trecho a seguir:

O ministério vai destinar esses espacos a familias de baixa renda com
criancas de 3 a 5 anos e que recebam o Bolsa Familia. A previséo é de que
mais de 1 milhdo de brasileirinhos sejam beneficiados. O MEC estima ainda
gque dez mil bolsistas devam participar do programa. A adesdo de
municipios e estados ao programa vai acontecer no primeiro semestre do
ano que vem (BRASIL, 2019).

O Ministério afirma que o Conta pra Mim se apoia na obra de James Heckman,
intitulada Curva de Heckman. O MEC aponta que Heckman ganhou o Prémio Nobel
de Economia de 2000. Verificamos, mais uma vez, que o Ministério busca uma
referéncia estrangeira para fundamentar o programa. Conforme o economista,
guanto mais cedo se investe na educacdo, maior o retorno social. Nesse sentido,
segundo o MEC, o Conta pra Mim “[...] possui o intuito de elevar o desempenho
social e escolar do Brasil” (BRASIL, 2019).

Como Geraldi (1993), Graff (1994) e Gontijo (2014) j& comprovaram, a alfabetizacéo

estd inserida em um vasto contexto, que envolve gquestdes econbmicas, sociais,

24 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-
637152388/83281-mec-lanca-programa-conta-pra-mim-para-incentivar-a-leitura-de-criancas-no-
ambiente-familiar. Acesso em: 23 nov. 2021.


http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/83281-mec-lanca-programa-conta-pra-mim-para-incentivar-a-leitura-de-criancas-no-ambiente-familiar
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/83281-mec-lanca-programa-conta-pra-mim-para-incentivar-a-leitura-de-criancas-no-ambiente-familiar
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/83281-mec-lanca-programa-conta-pra-mim-para-incentivar-a-leitura-de-criancas-no-ambiente-familiar
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culturais e politicas. Contudo, ainda encontramos propostas como o Conta pra Mim,
que insiste em utilizd-la como uma ferramenta que pretende modelar a vida das

pessoas por meio da intervencao, inclusive no meio familiar.

Desse modo, entendemos que 0s sujeitos que estdo atualmente no MEC defendem
uma concepcao limitada de alfabetizacdo ao estabelecer uma relacdo direta com a
melhoria da qualidade social do pais. Os responsaveis, ao depositarem em um
programa a responsabilidade de elevar o desempenho social e escolar, eximem-se
de pensar em um projeto mais complexo que promova a transformacao social na

gual a equidade seja concebida como principio.

Como entendemos a alfabetizacdo como uma préatica social, cultural e politica,
inferimos que ha uma desconexao do programa com a realidade nacional, tendo em
vista o0 publico-alvo proposto. No Brasil, a populacdo em vulnerabilidade
socioecondmica encontra dificuldades para sobreviver, ou seja, para garantir, por
meio do trabalho, condi¢bes dignas de vida. Organizar e destinar verba para um
programa como o Conta pra Mim se traduz em uma tentativa de disfarcar as
desigualdades presentes na sociedade brasileira. Entendemos que o discurso
defendido de que qualquer pessoa pode aderir ao programa e ensinar os seus filhos
em casa é permeado por um conteddo ideoldgico e busca neutralizar as

contradi¢cfes inerentes a sociedade.

Bakhtin (2006, p. 46) elucida que “A classe dominante tende a conferir ao signo
ideolégico um carater intangivel e acima das diferencas de classe, a fim de abafar
ou de ocultar a luta dos indices sociais de valor que ai se trava, a fim de tornar o
signo monovalente”. Assim, percebemos que, em certa medida, os pais, conforme a
concepgao identificada pelo Conta pra Mim, podem passar a ser responsabilizados e
responsaveis pela alfabetizacdo das criancas no contexto domiciliar. Ao mesmo
tempo, quais familias de fato tém ou tiveram acesso a esse material? A
disponibilizagdo de um programa como o Conta pra Mim, em um contexto de disputa
pela regulamentacdo do homeschooling, € preocupante, visto que as familias
homeschoolers, como apontado na revisdo de literatura, buscam materiais para

orientacdo da educacdo em seus lares.
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Antes de firmar a parceria com creches, pré-escolas, museus e bibliotecas, o MEC
realizou a socializagdo do programa em outro ambiente. Diante disso, como o
programa € destinado ao ambiente familiar, a forma de divulgagdo, no primeiro
momento, ndo se deu via escola. A estratégia utilizada para alcancar as familias foi
promover uma viagem da mascote “Tito”, que representa o programa, por algumas
capitais do pais. O principal espaco de divulgacdo foram os shoppings, como

podemos observar na imagem a seguir:

Figura 10 — Imagem da rota de divulgacdo do programa Conta pra Mim

ai ter muita
contagaode
historias!

BRASILIA 14 e 15/12
Shopping Conjunto Nacional

SAO PAULO 17 e 18/12
Shopping West Plaza

BELO HORIZONTE 20 e 21/12 &
Boulevard Shopping .

RIO DE JANEIRO 22 ¢ 23/12 VENHA APROVEITAR O
Vi Parquie Shoppirig ESPACO CONTA PRA MIM

COM SUA FAMILIA!

Fonte: Sitio eletrénico do Ministério da Educagéo.

Nos eventos que aconteceram nos shoppings, houve contacdo de histéria,
distribuicdo de exemplares, brincadeiras, jogos e o compartilhamento de técnicas de
literacia familiar para os pais (BRASIL, 2019). A duracdo da campanha de
divulgacdo durou dez dias, entdo as familias tinham a oportunidade de ter contato

com o programa e ter acesso a contadores de historia treinados pelo MEC.
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Figura 11 — Visita da mascote “Tito” ao shopping em Curitiba

Fonte: Sitio eletronico da Folha de S&o Paulo. Foto de Rodolfo Buhrer/Folhapress.

Percebemos o afastamento da alfabetizacdo, em especial da leitura, do espaco
publico. A opcdo do MEC em divulgar um programa que tem investimento publico
em shoppings leva-nos a inferir que ha uma aproximacéo com a ideologia neoliberal,
que transforma direitos em servi¢os no interior do livre mercado (FREITAS, 2018, p.
42). Assim, a leitura, que consideramos um ato social, politico e cultural, é esvaziada
ao ser enxergada como uma pratica que pode ser ensinada por meio de

treinamentos, em shoppings. Observamos esse fato no enunciado abaixo:?°

As atividades de literacia familiar séo simples, mas capazes de influenciar
significativamente no desenvolvimento intelectual ja na fase pré-
alfabetizacdo, antes do comeco das primeiras aulas na escola. Meninos e
meninas que sao estimulados desde cedo a leitura e a brincadeira dentro de
casa tendem a chegar mais aptos e habilidosos nos anos iniciais do ensino
fundamental (BRASIL, 2019).

Consideramos um retrocesso, no que tange as politicas publicas do Ministério,
realizar a divulgacdo de um programa que tem como base uma concepcéao de leitura
mecanica. A utilizacdo de termos como “aptiddao” e “habilidade” refor¢ca a nocéo de
aproximacéo com as ideias neoliberais, que visam a eficiéncia, como ja evidenciado
por Mortatti (2019). A literacia familiar € justificada no discurso da inovagao, tendo
como base tedrica especialistas estrangeiros em alfabetizacdo, conforme

exemplificado no tépico anterior.

25 Evento retirado do site do Ministério da Educacéo. (Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca-
geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/83281-mec-lanca-programa-conta-pra-
mim-para-incentivar-a-leitura-de-criancas-no-ambiente-familiar. Acesso em: 10 mar. 2021).


http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/83281-mec-lanca-programa-conta-pra-mim-para-incentivar-a-leitura-de-criancas-no-ambiente-familiar
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/83281-mec-lanca-programa-conta-pra-mim-para-incentivar-a-leitura-de-criancas-no-ambiente-familiar
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/83281-mec-lanca-programa-conta-pra-mim-para-incentivar-a-leitura-de-criancas-no-ambiente-familiar
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Entendemos que, devido as crencas de quem coordena a alfabetizacao atualmente,
o professor Carlos Nadalim, o treinamento de pais para ensinar praticas de leitura
aos seus filhos em casa pode ser 0 primeiro movimento para aproximar as familias
do projeto de educacédo domiciliar, que é uma das pautas destacadas do governo
Bolsonaro. Diante disso, verificamos que a leitura, no Conta pra Mim, esta sendo

restringida ao espaco privado.

Nesse sentido, reforcamos que a leitura € um espaco de encontro, em que ha
producdes de sentidos (GERALDI, 1993). Portanto, tentar diminui-la a uma mera
aquisicdo de habilidades é tornar uma pratica potente em uma préatica sem sentido.
Por isso defendemos que o ensino da leitura é responsabilidade de professores, nas
escolas, que possuem formacdo e compreendem a complexidade de ensinar um

conjunto de conhecimentos para 0s sujeitos.

Destacamos, ao longo do texto, como foi o processo de implementacdo do Conta
pra Mim. Evidenciamos, especialmente, 0os sujeitos envolvidos na elaboracdo do
programa e observamos que os especialistas selecionados para pensar a leitura nao
tinham, em sua maioria, formacdo no campo da alfabetizacdo. Entendemos,
também, que foram ignoradas as referéncias nacionais da area da alfabetizacéo,

tendo em vista que o dialogo ocorreu com especialistas estrangeiros.

Para além disso, percebemos uma aproximagdo do programa com a ldgica
neoliberal. A utilizacdo de termos como “habilidade” e “aptidao”, que fazem parte do
universo neoliberal, em contato com a op¢do do MEC em divulgar o Conta pra Mim
em shoppings, demonstra a desconexdao do programa com o carater publico da
educacgdo. Assim, as familias tiveram acesso a um programa que as incentiva a

ensinar a leitura aos seus filhos, apesar da situacdo socioeconémica delas.

Concordamos com Freitas (2018, p. 114), quando afirma que a légica neoliberal
entende que “[...] seu esforgo (mérito) define a sua posi¢cao social’. Nesse sentido,
seguindo esse raciocinio, cabe as familias formar um conjunto de habilidades para
as criancas poderem competir no livre mercado. Diante disso, ressaltamos os

perigos de distanciar a leitura do espacgo publico de debate, tendo em vista que é
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nessa arena dialégica que crengas, “verdades”, concepgbes e conceitos sao
constituidos (BAKHTIN, 2011). Logo, corremos o risco de que, com esse programa,
a leitura passe a ser entendida como uma simples pratica de decodificacdo e
também se torne veiculadora de saberes, praticas, conhecimentos que reforcam o

conservadorismo em ascensao no mundo.

4.3 O HOMESCHOOLING COMO UM PROJETO CONSERVADOR PARA A
SOCIEDADE: UM BREVE HISTORICO DAS ARTICULACOES E APROXIMACOES
COM A REALIDADE ESTADUNIDENSE?®

No capitulo anterior, discutimos como o Conta pra Mim se constituiu em um
programa do MEC. A tentativa de aproximacao do programa com os lares é nitida e
a campanha por uma alfabetizagédo no espacgo privado ganha forgca com essa ideia.
Por isso compreendemos que, para dialogar com o documento, é preciso entender

em que conjuntura ele foi organizado.

Como assinalado por Barbosa (2013) e por Santos (2019), o homeschooling tem
como base uma visao conservadora para e sobre a sociedade. Dessa maneira,
notamos que, para se compreender o programa Conta pra Mim, do Ministério da
Educacdo, e sua relacdo com os discursos sobre a implementacdo do
homeschooling, € preciso entender a conjuntura em que o discurso conservador se

estruturou e foi legitimado.

No Brasil, atualmente, o discurso conservador esta presente em todas as esferas
que constituem o cotidiano da populagcéo. Vai da ciéncia ao senso comum. O pais
nao esta isolado do mundo, percebemos, principalmente nas midias, que discursos
como o de negacao da ciéncia, de intolerancia religiosa, de discriminacao racial, de
ataques a comunidade LGBTQIA+ (lésbicas, gay, bissexuais, transexuais, queer,
intersexo e assexual) e as comunidades indigenas estdo sendo naturalizados e

justificados por via da defesa da “liberdade de expressao” de opinido.

26 Optamos por estabelecer didlogos com a realidade estadunidense pelo fato de que, no Brasil, o
modelo almejado/praticado de homeschooling € dos Estados Unidos.
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Essa onda conservadora faz parte de um projeto amplo de instauracdo e validacdo
de politicas que ndo se comprometem com a transformacao social. Apple (2003, p.
44) afirma que o movimento conservador, nos Estados Unidos, é composto por um
grupo amplo, constituido pelos “[...] neoliberais, os neoconservadores, os populistas
autoritarios e uma certa fracdo da nova classe média de gerentes e profissionais

qualificados em ascenséao social’.

Freitas (2018) rememora que, entre 1930 e 1970, a0 mesmo tempo que se expandia
a abordagem neoliberal, o0 mundo vivenciava o Estado de bem-estar social, que foi
uma tentativa de superar a crise do liberalismo classico, que ruiu em 1929. A partir
dos anos 1980, com os novos entraves econdmicos enfrentados em escala global, o
neoliberalismo, de acordo com Freitas (2018), instaurou-se como doutrina
hegemobnica, tendo como 0s seus principais representantes Margareth Tatcher

(Inglaterra) e Ronald Reagan (Estados Unidos).

Freitas (2018) aponta que o neoliberalismo, na América Latina, perdeu for¢a nos
anos de 1990. No Brasil, especialmente, a mudanca de cenario foi instituida com a
vitoria do Partido dos Trabalhadores (PT), um partido com ideias mais progressistas,

nas elei¢cdes de 2003. Contudo, o autor assinala:

Na América Latina, o esgotamento da primeira onda neoliberal nos anos
1990, seguido da ascensdo de governos progressistas ocorrida em seguida,
criou a ilusdo de que o neoliberalismo havia passado. Produziu também um
efeito complementar: chamou a nossa atencédo para o lado das reformas
econdmicas e seus impactos, retirando a nossa atencéo do lado obscuro do
neoliberalismo — sua ligagdo politica com os conservadores, seu significado
ideoldgico e os métodos pelos quais se propaga e resiste (FREITAS, 2018,
p. 14).

Essa falsa estabilidade, aliada a organizagdo da “nova direita” neoliberal, culminou
no retorno do liberalismo econdmico como um movimento que assumiu para Si 0
posto de resisténcia ao ideario progressista (FREITAS, 2018). Cabe ressaltar que a
concepgao de democracia se alterou, para os “novos liberais”, como destaca Freitas
(2018, p. 14). “Neste sentido, a democracia € apenas ‘desejavel’, mas nao é uma
condicdo necessaria para o neoliberalismo. Os direitos politicos ndo gozam de
garantia incondicional sob o novo liberalismo econémico”. Podemos afirmar que os

trabalhos de Apple (2003) e de Freitas (2018) dialogam, pois ambos entendem que
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“[...] o neoliberalismo transforma a propria ideia que temos de democracia, fazendo
dela apenas um conceito econdmico, e nao um conceito politico” (APPLE, 2003, p.
22).

Apesar de Apple (2003) realizar uma analise sobre o contexto estadunidense,
percebemos uma aproximacao com a situacao brasileira, especialmente, quando o
autor anuncia que “[...] boa parte da direita estd profundamente envolvida com
transformacdes radicais. Ao longo das duas ou trés ultimas décadas, a direita langou
um ataque conjunto sobre o que muitos de n6s consideravam natural. Toda a esfera
publica tem sido posta em questao” (APPLE, 2003, p. 10). No periodo em que Apple
(2003) realizou a sua pesquisa, o Brasil, como mencionado por Freitas (2018),
encontrava-se em um momento em que as concepg¢des progressistas estavam no
auge. Apple (2003, p. 272) citou o Brasil como um exemplo a ser seguido,

evidenciando que:

Por exemplo: nesse momento, em Porto Alegre, no Brasil, as politicas de
orcamento participativo estdo ajudando a estruturar o apoio a politicas mais
progressistas e democraticas ali em face do poder crescente dos
movimentos neoliberais a nivel nacional. O Partido dos Trabalhadores (PT)
esta conseguindo aumentar sua influéncia mesmo entre pessoas que antes
votavam em favor de partidos com programas educacionais e sociais muito
mais conservadores porque tem se comprometido a possibilitar que até os
mais pobres de seus cidaddos participem das deliberacbes sobre as
proprias politicas e sobre onde e quanto dinheiro deve ser gasto. Ao prestar
atencdo a formas mais substantivas de participacdo coletiva e, o que é
igualmente importante, destinando recursos para encorajar essa
participagdo, Porto Alegre demonstrou que é possivel ter uma democracia
mais substantiva, mesmo em épocas tanto de crise econdmica quanto de
ataques ideoldgicos dos partidos neoliberais e da imprensa conservadora.

Levando em consideracéo esse enunciado, percebemos como a realidade mudou ao
longo dos anos. A “nova direita” ndo sé ganhou forga, mas também confirmou o seu
poder, por meio de um projeto neoliberal e conservador, ao realizar um golpe
juridico, midiatico e parlamentar, na Presidenta Dilma Rousseff, patrocinado por
grandes poténcias mundiais, e ao eleger um presidente com ideias
ultraconservadoras, por meio do voto popular no Brasil. Esse cenario ndo se
instaurou sé no pais; estad associado a movimentos mundiais, como assinala Freitas
(2018).
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Essa conjuntura foi constituida mediante disputas ideolégicas, politicas, econémicas,
educacionais, juridicas e culturais. “A ‘nova direita’ neoliberal disputou intensamente
0s rumos da educacéao brasileira, inclusive nos governos da coalizdo do PT (2003-
2016)” (FREITAS, 2018, p. 15). A proposta para o campo da educagao era inseri-la
no livre mercado para melhorar a qualidade do ensino. Esse movimento foi
articulado perante o esfor¢co da direita de tentar transformar esse contexto em uma
disputa pela garantia do livre mercado, dissociando-o das dimensdes politicas,
ideoldgicas e culturais que o compdem (FREITAS, 2018).

Bakhtin e Voléchinov (2006) nos auxiliam a entender as razdes pelas quais é
interessante para a classe dominante tentar apagar a dimensédo ideolégica ao
implementar o seu projeto de sociedade. Os autores entendem que o signo é
ideologico. Dessa forma, ele néo é isento de interesses e contribui para mudanca de
mentalidades. Nesse sentido, ha a tentativa de ocultar o carater ideoldgico das lutas
sociais para que néo haja a possibilidade de transformag&o. Assim como Bakhtin e
Voldéchinov (2006, p. 33), entendemos que:

No entanto, o ideoldgico enquanto tal ndo pode ser explicado em termos de
raizes supra ou infra-humanas. Seu verdadeiro lugar é o material social
particular de signos criados pelo homem. Sua especificidade reside,
precisamente, no fato de que ele se situa entre individuos organizados,
sendo 0 meio de sua comunicagao.
Apoiada em Bakhtin e Voléchinov (2006) e Miotello (2020), em didlogo com Apple
(2003) e Freitas (2018), apreendemos que é perigoso para a “nova direita” assumir
gque o projeto neoliberal e conservador tem bases ideolégicas e que, por
conseguinte, é um projeto politico. E vantajoso para a “nova direita” vender o
discurso de neutralidade e de defesa das liberdades individuais para atrair e
convencer a populacéo a aderir e defender um projeto que perpetua desigualdades,

tendo como justificativa a defesa do livre mercado e da liberdade de escolha.

Nesse proposito, a direita produz um discurso de cunho negativo sobre tudo que é
inserido na dimensao politica, ideologica e publica (APPLE, 2003; FREITAS, 2018).

Segundo a “nova direita”, “[...] o que esta em jogo & a prépria ‘liberdade pessoal e
social' que precisa ser defendida a qualquer custo para deter a ideia de uma
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economia planificada (contraria ao livre mercado), de onde — dizem — advém o

‘esquerdismo’ e o ‘comunismo™ (FREITAS, 2018, p. 22).

Com essa premissa, de forma violenta, a “nova direita”, que defende uma suposta
liberdade individual, contraditoriamente, apoia golpes de estado e ditaduras em
nome do capitalismo. “Dessa forma, compreende-se que estes defensores do
liberalismo econ6mico abram mao da democracia para garantir o que conceituam
como ‘liberdade’, legitimando golpes militares e/ou juridico-parlamentares-
institucionais” (FREITAS, 2018, p. 26). Sendo assim, Freitas (2018, p. 26) alerta que,
para assegurar o neoliberalismo, eles abdicam, em alguns momentos, da ética e
entendem que, se for necessario renunciar a democracia, por exemplo, ndo tem

problema quando o objetivo final é preservar o livre mercado.

Apple (2003) acrescenta que, na realidade estadunidense e britanica, aliado a
defesa do livre mercado, pelos neoliberais, outros grupos se interessaram por esse
projeto e trouxeram outros elementos para contribuir com o movimento. Desse
modo, segundo Apple (2003, p. 13), o bloco que defende o projeto neoliberal e
conservador para a sociedade, como ja anunciado, € composto por quatro grupos

distintos:

[...] o primeiro grupo é o que eu chamo de neoliberais. Estdo profundamente
comprometidos com mercados e com a liberdade enquanto ‘opgéo
individual'. O segundo grupo, 0s neoconservadores, tem a visdo de um
passado edénico e quer um retorno a disciplina e ao saber tradicional O
terceiro é 0 que eu chamo de populistas autoritdrios — fundamentalistas
religiosos e evangélicos conservadores que querem um retorno a (seu)
Deus em todas as nossas instituicdes. E, por fim, os desenhistas de mapas
e especialistas em dizer se chegamos ou hdo a nosso destino sdo membros
de uma fracdo particular da nova classe média de gerentes e de
profissionais qualificados.

Com base nesse trecho, verificamos que o0s grupos sao diversos e, assim,
concordamos com Apple (2003), quando afirma que ha contradicdes dentro do
bloco, porém ha elementos que os une e um deles é o medo do outro. Apple (2003,
p. 58) chama a atengcdo para o fato de que “As oposi¢bes binarias nés /eles
dominam esse discurso, € a cultura do ‘Outro’ inspira medo”. Esse medo pode ser
compreendido porque, segundo Bakhtin (2011), ao nos encontrarmos com a cultura
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do outro nos alteramos e com isso ha producao de outros sentidos, outras ideias etc.

Bakhtin (2011, p. 366, italico no original) elucida:

Colocamos para a cultura do outro novas questdes que ela mesma néo se
colocava; nela procuramos resposta a essas questdes, e a cultura do outro
nos responde, revelando-nos seus novos aspectos, novas profundidades do
sentido [...]. Nesse encontro dialégico de duas culturas elas ndo se fundem
nem se confundem; cada uma mantém a sua unidade e a sua integridade
aberta, mas elas se enriguecem mutuamente.

Por isso a escola se tornou um espaco que gera medo e inseguranca nessa parcela
da populacao, pois nela ha encontros de culturas. A partir do momento em que a
escola, principalmente a publica, passou a ser mais democratica, ela comecou a
sofrer ataques severos. Associado ao desejo de privatizacdo das esferas publicas
pelos neoliberais, a escola publica passa por um processo de sucateamento e

desmoralizacéo.

A guinada para a direita foi o resultado do esforco bem-sucedido da direita
de formar uma alianca de bases amplas. Essa nova alianga teve muito éxito
em parte porgque esta conseguindo ganhar a batalha contra o senso comum,
isto é, tem costurado criativamente diferentes tendéncias sociais e
concessfes mutuas e as tem organizado sob sua lideranga geral em
guestdes relativas a previdéncia social, a cultura, a economia e, como
veremos neste capitulo, & educacéo (APPLE, 2003, p. 43).

Apple (2003) mostra que, nos Estados Unidos, esses movimentos tém uma forte
aprovacao, porque a narrativa de que as escolas publicas sdo espacos que
desperdicam dinheiro foi construida com base no argumento de que tudo que é
publico € ruim. No contexto norte-americano, 0 movimento de privatizacao
transformou em senso comum que a educacao € mais um servico no interior do livre
mercado e que deve ser respeitado o direito de escolha do consumidor (pais e
alunos) (APPLE, 2003; FREITAS, 2018).

Ravitch (2011) também colabora com o dialogo, ao pesquisar como se constituiu a
privatizacdo da educacdo ao longo dos anos nos Estados Unidos. A pesquisadora
participou de forma ativa das reformas, visto que, durante anos, ela trabalhou para o
Governo em diferentes administracées. Temos conhecimento de que o sistema
educacional estadunidense, especialmente no que concerne a sua organizacao, é
diferente do brasileiro. Sendo assim, 0 que nos interessa no trabalho de Ravitch
(2011) é a discussao que a pesquisadora promove a respeito da destruicdo do
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sistema publico de educacdo. Ravitch (2011) anuncia como as reformas com o

passar do tempo incentivaram a privatizacao das escolas no pais.

Ravitch (2011) elucida que houve um movimento de destruicdo do sistema publico
de educacéao. Verificamos, com base na autora, que esse processo foi moldado com
o esforco de diferentes setores da sociedade (empresarios, economistas, politicos e
meios de comunicacdo). Ravitch (2011) evidencia os principais pontos associados a
privatizacdo: escolha escolar, escolas autbnomas, pagamento por mérito e

responsabilizacao.

O que chama a atencédo € que os debates sobre essas propostas sempre estavam
ligados as intengBes do livre mercado. Assim, 0 que importava era a eficacia e o
retorno quantitativo gerado pela educacdo. Concordamos com Freitas (2018, p. 29),
qguando realiza uma analise sobre o processo de privatizagdo da educacéo,
assinalando que “A educagao, vista como um ‘servico’ que se adquire, € ndo mais

como um direito, deve ser afastada do Estado, o que justifica a sua privatizagao”.

Essas reformas, que focavam aparentemente a melhoria dos resultados dos testes,
foram, aos poucos, minando o sentido da educacdo. Logo, o objetivo das escolas
passou a ser preparar as criancas para fazer provas. Esse movimento ocorreu
porque as escolas que ndo obtinham resultados satisfatérios eram fechadas e os
professores passaram a ser responsabilizados pelo sucesso ou pelo fracasso de
seus alunos. Dessa maneira, as escolas publicas com baixos escores foram
transformadas em escolas autbnomas, que consistiam em escolas publicas com
administragao privada, e os professores passaram a ter o valor do seu trabalho
associado ao mérito e sofriam com o processo de responsabilizacdo (RAVITCH,
2011).

Ravitch (2011) mostra que a privatizagdo ndo se concretiza de forma imediata. A
autora também destaca que o Sindicato de Professores, pais e criticos evidenciaram
a sua insatisfacdo com os processos de desmantelamento da educacédo publica.
Apesar desse movimento, Ravitch assinala que o impeto da légica do mercado foi
capaz de promover mudancas significativas na maneira de se compreender como

deve ser conduzida a educagao.



100

Nesse contexto, em 2001, apds ganhar as eleicbes, o presidente George W. Busch,
propdés a lei No Child Left Behind (NCLB), que teve a aprovacdo do partido
republicano e do partido democrata nos Estados Unidos. Ravitch (2011) sinaliza que
a lei contemplava programas e estabelecia prioridades para a educacédo, porém o

objetivo principal era a responsabilizacdo, como podemos ver no trecho a seguir.

Ainda que a lei contivesse um conjunto de outros programas e prioridades
(principalmente um requerimento de que todas as criangas fossem
ensinadas por um ‘professor altamente qualificado’), o foco central do NCLB
era a responsabilizacdo. Era a questdo que atendia a republicanos e
democratas igualmente. Se ndo houvesse esse acordo bipartidario sobre a
responsabilizacdo, o NCLB nunca teria se tornado lei. Ambos os partidos
acreditavam que a responsabilizacdo era a alavanca que elevaria o0s
resultados (RAVITCH, 2011, p. 115).

Devido aos problemas enfrentados e aos resultados negativos nos testes, a lei veio
com um carater de transformacdo. Ela tinha como promessa melhorar a qualidade
do ensino das criangas e, consequentemente, alavancar os resultados em leitura e

em Matematica. Sendo assim, Ravitch (2011, p. 115) assinala que:

Em retrospectiva, o NCLB [No Child Left Behind] parecia predestinado a
acontecer, pois havia muitos precedentes para ele nos Estados e no
Congresso na década anterior. Nos anos 1990, os politicos eleitos de
ambos os partidos vieram a aceitar como lei divina a ideia de que a
testagem e a responsabilizacdo iriam necessariamente levar a melhores
escolas [...]. Todos, ao que parecia, queriam ‘responsabilizagdo’. Por
responsabilizacdo, os politicos queriam dizer que eles pretendiam que as
escolas mensurassem se 0s seus estudantes estavam aprendendo, e eles
gueriam recompensas e puni¢des para 0S responsaveis por isso.

Todavia, Ravitch (2011) entende que o NCLB nao funcionou como esperado. A
autora anuncia: “Meu apoio ao NCLB permaneceu forte até 30 de novembro de
2006. Eu consigo saber a data exata porgue foi o dia em que percebi que o NCLB
era um fracasso” (RAVITCH, 2011, p. 119). Nesse sentido, ela compreende que “[...]
gue as sancdes incluidas no NCLB eram, na verdade, ndo apenas ineficazes, mas
com certeza contribuiam para a privatizacdo de grandes pedacos da educacao
publica” (RAVITCH, 2011, p. 122).

Nessa conjuntura, a privatizacdo avancou especialmente com as escolas

autbnomas. “As escolas autbnomas podem ser administradas por organizagbes sem
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fins lucrativos ou por empresas comerciais. Elas podem ser administradas por uma
organizagao nacional ou por um grupo comunitario local” (RAVITCH, 2011, p. 143).
Desse modo, o numero de escolas publicas que foram fechadas cresceu. Ainda
nesse contexto, de acordo com Ravitch (2011), houve um enfraquecimento dessas
escolas publicas que continuavam recebendo alunos de diversas origens. Associado
a isso, economistas, empresarios, membros da midia e politicos, na maioria das
vezes, afirmacam que os Conselhos de Escola e os Sindicatos, com a sua

burocracia, eram os vildes, impediam a transformacéo e a melhoria da educacao.

Compondo esse cenario, houve um aumento do interesse de fundacdes bilionarias
estadunidenses no campo da educacdo. Ravitch (2011) indica que a Fundacgao
Gates, a Fundacdo Broad e a Fundacao da Familia Walton realizaram investimentos
de milhdes e até mesmo de bilhdes de dolares na educacdo nos Estados Unidos. A

autora assinala que:

Cada filantropo de risco comecou com énfases diferentes, mas com o
tempo eles convergiram em defesa de estratégias de reforma que
espelhavam sua prépria experiéncia em adquirir grandes fortunas, como a
competicdo, a escolha escolar, a desregulamentagéo, os incentivos e outras

abordagens de livre-mercado (RAVITCH, 2011, p. 224).

As fundacbGes passaram a exercer influéncia sobre a educacdo, devido a sua
capacidade de investimento financeiro e ao apoio das midias. Cada vez mais,
economistas e empresarios tinham voz ativa na organizacdo das escolas. Em
consonancia com essa realidade, a midia, os pesquisadores académicos e 0s
especialistas em politicas educacionais evitavam criticar as fundacbes, fato

exemplificado no evento a seguir:

Essas questdes raramente sdo discutidas na midia de massa. Frederick M.
Hess, do Instituto Americano de Empresas, escreveu que as principais
fundacgbes - especialmente a Gates, Broad e Walton - sdo beneficiarias de
um notavel ‘tratamento benevolente’ da imprensa, que suspende seus
crivos céticos na cobertura de suas doagbes para a reforma escolar.
‘Qualquer um tera que pesquisar muito para encontrar reportagens sequer
obliquamente criticas’ na midia nacional das atividades das grandes
fundacgbes a respeito da educagdo, Hess relata. Além disso, ele escreve, 0s
especialistas em politica educacional evitam criticar as fundagfes
milionérias; até hoje, nem um Unico livro foi publicado que questionasse
suas estratégias de educacdo. Os académicos cuidadosamente evitam
expressar quaisquer visdes que possam alienar as grandes fundacdes, para
ndo comprometerem futuras contribuicbes aos seus projetos, sua
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universidade ou o distrito com o qual esperam trabalhar (RAVITCH, 2011, p.
225).

Desse modo, foi instituido um cenario favoravel para a privatizacdo do setor publico
educacional. Gradativamente, as escolas, no que se refere ao seu funcionamento,
pareciam mais com uma empresa privada. Compreendemos que essa
transformacao estéa ligada a um projeto de sociedade que busca a eficacia, o lucro e

o0 mérito. Como Freitas (2018, p. 31) elucida:

O modelo fundamental das relacdes humanas nessa sociedade € o
‘empreendimento’ que expressa o ‘empreendedorismo’ dos seres humanos,
constituindo a fonte de liberdade pessoal e social e cuja organizagdo mais
desenvolvida é a ‘empresa’.

Freitas (2018) acena que, para a doutrina neoliberal, é preferivel que o sistema
educacional publico ndo exista. Todavia, se for inevitavel, ele deve ser mais uma
opgao dentre as outras no livre mercado. “Nao incomoda o neoliberal se o sistema
publico remanescente for dedicado a atender aqueles pais que ‘fracassaram’ na
vida” (FREITAS, 2018, p. 33). Ravitch (2011) indica que as escolas publicas, a partir
dessa premissa, vao passar a ser destinadas aos alunos que ndo sao aceitos nas

escolas autbnomas, fato semelhante ao exposto por Freitas (2018).

Entendemos, com base em Ravitch (2011), que o sistema publico de educacéo ndo
foi destruido a partir de uma lei, como o NCLB, ou com os investimentos das
fundacdes. Na verdade, ele foi sofrendo ataques ao longo dos anos. Por isso,
compreendemos que a tentativa de retirar a alfabetizacdo da escola publica, mesmo
gue de forma parcial, por meio do Conta pra Mim, € uma maneira de enfraguecer a

educacéao publica.

Observamos que é necessario dialogar sobre como o Conta pra Mim que, com a
premissa de melhorar a educacao, promove o distanciamento da alfabetizacdo do
espaco publico. Nesse sentido, ao analisar a obra de Ravitch (2011), fica evidente
gue o contexto de privatizacdo dos Estados Unidos ndo é muito distinto do cenario
brasileiro. A PNA, que instituiu o Conta pra Mim, apesar de ter uma natureza
diferente do NCLB, aproxima-se da proposta estadunidense no sentido de que

ambos reivindicam para si o carater de “salvagao” dos problemas educacionais.
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Ravitch (2011, p. 31) problematiza a seguinte questdo sobre o NCLB: “Quem
poderia se opor a garantir que as criangas dominassem as habilidades basicas de
leitura e matematica? Certamente eu ndo”. Na mesma direcdo, no contexto do Conta
pra Mim, indagamos: quem poderia se opor a um programa que incentiva 0s pais a
ler para os seus filhos? Nesse sentido, por aparentar ser e se apresentar como um
programa destituido de contradi¢Bes, entendemos que é importante problematizar os
discursos explicitos e implicitos sobre o Conta pra Mim.

Ravitch (2011) faz uma autocritica ao sinalizar que ela se viu encantada com as
promessas do livre mercado e das reformas para a educagéo. Assim, verificamos
que o discurso do livre mercado e das reformas, em sua maioria, esta atrelado a
respostas rapidas e imediatistas. A forma simplista como ambos tratam a realidade
faz com que as suas propostas paregam convincentes, como vemos no exemplo a

seqguir:

Elas prometiam um fim & burocracia, a garantia de que criancas pobres ndo
seriam negligenciadas, o empoderamento dos pais pobres, a possibilidade
de criancas pobres escaparem de escolas ruins, e o fim da distancia de
desempenho entre ricos e pobres, negros e brancos (RAVITCH, 2011, p.
17-18).

Apés perceber que essas promessas ndo poderiam ser cumpridas no modelo
educacional estabelecido, Ravitch (2011) expfe questdes fundamentais para
repensar a educacao. Concordamos com a autora, quando aponta que devemos
levar em consideragdo os fatores sociais e econ0micos que estao diretamente

ligados as questdes escolares. Nessa perspectiva, Ravitch (2011, p. 255) evidencia:

As nossas escolas ndo podem ser melhoradas se nés as usarmos como o
saco de pancadas da sociedade, culpando-as pelas mazelas da economia,
pelos fardos impostos as criangas pela pobreza, pelas familias disfuncionais
e pela erosdo da civilidade. As escolas devem trabalhar com outras
instituicbes e ndo podem substitui-las.

Desse modo, Apple (2003) alerta que a liberdade de escolha defendida pela “nova
direita” se sustenta no argumento de que s6 dessa forma pode ser garantida a
democracia. Pautada em Apple (2003) e Freitas (2018), compreendemos que esse

argumento € vazio, tendo em vista que a democracia ndo tem como objetivo final o
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lucro, como na doutrina neoliberal. Portanto, a liberdade de escolha em que uns
poderdo ter acesso a uma escola de qualidade e outros terdo que se contentar com
a escola que é mais acessivel a sua condicao financeira, ndo € garantia de uma
sociedade democratica. Para além disso, existem os recortes de género e raca que

influenciam o acesso a uma educacao de qualidade, como mostra o trecho a seguir:

As consequéncias ideoldgicas dessa posicdo sdo graves. Em vez de
democracia ser um conceito politico, é transformado num conceito
inteiramente econémico. A melhor forma de batizar a mensagem dessas
politicas € o que poderia ser chamado de ‘particularismo aritmético’, onde o
individuo isolado — enquanto consumidor — é destituido de raca, de classe
e de género (APPLE, 2003, p. 46).

Conforme Freitas (2018), apoiado em McDonald (2018), a privatizacdo que, segundo
a “nova direita”, garante a liberdade, acontece nas escolas dos Estados Unidos
também por meio de vouchers, créditos fiscais individuais, bolsas de crédito fiscal e
Contas de Poupanca da Educacdo (ESAs). E retirado da escola publica o seu
financiamento, visto que os pais, em alguns casos, sdo desobrigados de pagar
impostos destinados a educacdo. Nesse contexto, 0 homeschooling ganha espaco,
como aponta Freitas (2018, p. 53), no trecho a seguir:

O movimento para livrar-se do controle do governo e de suas escolas por
meio das ‘contas de poupanga da educagao’ prevé até o uso dos recursos
para a instrucdo das criancas em suas proprias casas (homeschooling),
incentivando processos de desecolarizacdo e ainda o pagamento de aulas
particulares, aprendizado online, aulas comunitarias, materiais escolares em
casa, escolas particulares e até mesmo aula de faculdades — desde que a
crianga ndo frequente a escola publica.

No Brasil, o atual Presidente da Republica, Jair Bolsonaro, também iniciou o debate
sobre a adocdo de vouchers. No primeiro momento, a ideia é destina-los para a
educacéo infantil. Essa proposta esta no bojo das mudancas que visam a reformular
o programa Bolsa Familia, a fim de instituir o Auxilio Brasil, que tem como medida
implementar o Auxilio Crianca Cidada. Esse auxilio seria destinado as familias por

meio de uma bolsa, com vistas a matricular as criancas em creches particulares.?’

27 Informacdes localizadas no sitio eletrébnico do G1, Amazonas Atual e UOL (Disponivel em:
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/08/13/auxilio-crianca-cidada-novo-programa-do-
governo-pode-aumentar-desigualdade-na-educacao-infantil-dizem-especialistas.ghtml.
https://amazonasatual.com.br/proposta-do-auxilio-brasil-retira-dinheiro-das-prefeituras-e-cria-
voucher-creche/. https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/05/16/novo-bolsa-familia-
preve-substituir-verba-de-creches-publicas-por-voucher.htm. Acesso em: 16 ago. 2021).


https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/08/13/auxilio-crianca-cidada-novo-programa-do-governo-pode-aumentar-desigualdade-na-educacao-infantil-dizem-especialistas.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/08/13/auxilio-crianca-cidada-novo-programa-do-governo-pode-aumentar-desigualdade-na-educacao-infantil-dizem-especialistas.ghtml
https://amazonasatual.com.br/proposta-do-auxilio-brasil-retira-dinheiro-das-prefeituras-e-cria-voucher-creche/
https://amazonasatual.com.br/proposta-do-auxilio-brasil-retira-dinheiro-das-prefeituras-e-cria-voucher-creche/
https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/05/16/novo-bolsa-familia-preve-substituir-verba-de-creches-publicas-por-voucher.htm
https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/05/16/novo-bolsa-familia-preve-substituir-verba-de-creches-publicas-por-voucher.htm
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Desse modo, percebemos queatualmente; hd uma aproximagdo com as propostas
dos Estados Unidos para a educacdo. Apontamos, conforme Freitas (2018, p. 54),

que:

Como se nota, a ‘educacédo publica de gestao publica’ brasileira encontra-se
em risco tanto pelas teses da ‘nova direita’ neoliberal quanto pelo
capitalismo desenvolvimentista e pelas teses de centro-esquerda sociais-
democraticas. E aqui ndo existe um mal menor: a educacédo publica é
fundamental. Um ataque a ‘escola publica de gestdo publica’ € um ataque a
democracia.

Nesse cenario, visualizamos o avanco do didlogo sobre o homeschooling. Em um
momento em que a esfera publica sofre ataques, percebemos que o movimento é de
privatizar a alfabetizagdo para os lares, como no Conta pra Mim. Nesse sentido,
desconfiamos das propostas do programa, tendo em vista a conjuntura econdémica e

politica vivenciada no periodo em que ele esta sendo articulado.

Observamos que o homeschooling esté atrelado ndo sé ao movimento conservador,
ele também foi incorporado pelos neoliberais. A inser¢cdo da educac@o no livre
mercado a encurrala cada vez mais para o individualismo. Portanto, pensar na
possibilidade de legalizacdo de educar no ambito privado das residéncias é
preocupante. O Conta pra Mim prevé que 0s pais podem ser 0S primeiros
professores de seus filhos. Essa defesa causa estranheza, visto que h& profissionais
que estudam anos para realizar essa tarefa. Indagamos, entdo: quais sdo as

intencionalidades de formular e legalizar um programa com esse proposito?

Apple (2003) mostra que, nos Estados Unidos, como mencionado, a opgao pelo
homeschooling tem a validacdo da midia e de uma parcela da populacdo. O discurso
arquitetado para a aceitacdo da pratica esta associado a construcdo ideologica de
que a educagdo domiciliar € uma forma de evitar o declinio educacional da

sociedade, como vemos no evento a seguir.

Proteger as identidades religiosas e transformar tanto a educagédo quanto o
mundo em geral andam de méos dadas. Uma das formas de conseguir e de
manter a diferenciagcdo entre centro e periferia € por meio do ensino
doméstico. Se uma das marcas da aceitacdo crescente das mudancas
ideoldgicas € sua imagem positiva na midia popular, entdo o ensino
doméstico encontrou claramente um lugar em nossa consciéncia. Tem sido
discutido pela midia nacional, na televisdo e no radio, e em revistas de
grande circulagdo. Sua imagem usual € a de um salvador, de uma
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alternativa realmente empolgante a um sistema de escolas publicas
apresentado pelos neoliberais e neoconservadores como um fracasso
(APPLE, 2003, p. 211).

Assim, percebemos, com base em Apple (2003), que os defensores da educacéo
domiciliar nos Estados Unidos produziram uma narrativa sedutora para defendé-la.
Bakhtin e Volochinov (2006) destacam que a consciéncia individual é constituida
socialmente pelos signos. Desse modo, como todo signo é ideologico, é fundamental
travar lutas para ter os discursos validados. Os neoliberais e os neoconservadores
utilizaram o discurso ideologico de que as escolas publicas sdo um fracasso e, por
isso, € necessario o homeschooling. A desmoralizacédo das instituicbes de ensino é

um dos pilares para assegurar a ideia de que esse espaco se tornou um lugar ruim.

O contexto brasileiro € semelhante, como destacado por Bastos (2013), Barbosa
(2013), Andrade (2014), Busch (2014), Kloh (2014), Cardoso (2016), Vasconcellos
(2016), Alejarra (2017), Bernardes (2017), Novaes (2017), Pessoa (2019) e Santos
(2019). O discurso produzido é que, nas escolas, ndo somente nas publicas, ndo se
ensina e nem se aprende. A ideia de que had um declinio educacional, tanto no
guesito moral quanto no quesito do contetdo ensinado, esta presente nas midias e
no senso comum. Essa ideia se encontra em uma proposta apresentada, pelo

vereador Davi Esmael, que justifica:

Seja pelo seu desencanto com a baixa qualidade das escolas publicas,
combinado com o alto custo das instituicdes privadas, seja pelo ambiente
carregado de violéncia e de desrespeito a principios basicos de convivéncia
nas instituicdbes escolares de todo tipo, essas familias tém optado por
desenvolver a educacdo de seus filhos no ambiente doméstico, com
observancia as individualidades de cada educando, aos seus tempos
préprios de aprendizagem e aos valores morais e preceitos éticos do grupo
familiar (VITORIA, p. 3, 2021)

Associado a essa discussado, as informacdes e os dados sobre a defasagem da
educacdo aparecem nos diversos meios de comunicacdo e sao divulgados pelo
Governo, com vistas a justificar as reformas no campo educacional. Os culpados
pelo fracasso, geralmente, s&o os mesmos: 0s professores, 0os alunos, a formagao
dos professores, entre outros. Entretanto, ao realizar essas criticas, na maioria das
vezes, ndo se destaca o poder que o capitalismo tem em produzir desigualdades.

Em adicdo a essa questdo, os responsaveis por conduzir a educacao, na esfera



107

politica, ignoram o fato de que também sao coautores do “sucesso” e do “fracasso”

escolar.

Ravitch (2011) mostra que o NCLB propds que todas as criancas deveriam ser
proficientes em leitura até o ano de 2014. Esse objetivo ndo foi atingindo. Em
didlogo com Finn e Hess, que teorizam sobre o NCLB, Ravitch (2011) expde que 0s
autores admitem que essa meta era dificil de ser alcangada e, por isso, nenhum
educador acreditava nela. Sendo assim, o0 movimento no pais continua a ser de
responsabilidade dos professores, que ndo acreditaram na mudanca, fechamento de

escolas nem em privatizacdo das instituicdes que estavam fracassando.

Finn e Hess exemplificam que esse tipo de proposta é elaborada pelos politicos.
Eles destacam, como exemplo de promessa, a resolucdo da questdo da poluicéo,
evidenciando que se propem metas, mas que nem sempre elas sdo realizaveis.
Porém, Ravitch (2011) faz uma ponderacdo relevante no que diz respeito a
educacdo. Concordamos com a autora, quando assinala:

Eu acrescentaria que had uma diferenca importante. Se a poluicdo nao
desaparecer completamente, ou se todas as cidades nao ficarem livres do
crime, nenhum administrador publico sera punido. Nenhuma organizacao
estadual ou municipal de protecdo ao meio ambiente sera fechada, nenhum
policial sera repreendido ou demitido, nenhuma delegacia de policia sera
entregue a administradores privados. Mas se todos os estudantes néo
estiverem a caminho de serem proficientes até 2014, entdo as escolas
serdo fechadas, os professores serdo demitidos, os diretores perderdo seus
empregos, e algumas — talvez muitas — escolas publicas serdo privatizadas.
Tudo porque elas ndo foram capazes de atingir o impossivel (RAVITCH,
2011, p. 124).

Ravitch (2011) evidencia que o ensino, ao longo do tempo, nos Estados Unidos, foi

reduzido a apreensado de habilidades basicas. Esse fator também pode ser visto no

7z

Conta pra Mim, que € um programa que visa a ensinar a leitura como um mero
processo de decodificacdo. Nesse sentido, concordamos com Ravitch (2011, p. 249-

250), quando assinala que:

Uma sociedade democratica ndo pode se sustentar por muito tempo se
seus cidadaos sdo desinformados e indiferentes a respeito de sua historia,
seu governo e o funcionamento de sua economia. Tampouco ela podera
prosperar se negligenciar a educacdo de suas criancas nos principios da
ciéncia, tecnologia, geografia, literatura e artes. O grande desafio de nossa
geracao é criar um renascimento da educagéo, um que ultrapasse em muito
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as habilidades basicas que foram recentemente o Unico foco da atividade
federal, um renascimento que busque ensinar o melhor que foi ensinado,
conhecido e realizado em cada campo de iniciativa humana.

Ao dialogar com Apple (2003, p. 215), verificamos que ha um medo, no Brasil e nos
Estados Unidos, em relagdo a ameacas “[...] a nagao, ao lar, a familia, a ‘inocéncia’
das criancas, aos valores religiosos e as visfes tradicionais das relacdes de género
sdo costurados juntos num temor muito mais geral da destruicdo de uma bussola

moral e da liberdade pessoal’. O autor assinala:

‘Nosso’ mundo esta se desintegrando a nossa volta. Suas causas nido sio
as politicas economicamente destrutivas da economia globalizante, nem as
decisdes de uma elite econdmica, nem séo as formas pelas quais, digamos,
nosso tipo de economia transforma todas as coisas — inclusive tradiges
veneraveis (e até nossos filhos) — em mercadorias a venda. As causas sdo
transferidas para aquelas instituicdes e pessoas que estdo sendo elas
préprias constantemente fustigadas pelas mesmas forgcas — as instituicdes
do setor publico, a educacdo, os pobres de cor, outras mulheres que
lutaram durante séculos para construir uma sociedade mais receptiva as
esperancas e sonhos de muita gente a quem foi negada a participacdo na
esfera publica, e assim por diante (APPLE, 2003, p. 215-216).

A responsabilizacdo do outro e a transferéncia de culpa para a esfera publica
desviam a atencdo dos processos de exclusdo promovidos pelo capitalismo e pelo
neoconservadorismo. Apple (2003) mostra que a nocdo de que a educacdo
domiciliar é a solucdo leva ao individualismo e a privatizacdo de todas as esferas
que constituem a vida em sociedade. Verificamos que o movimento em prol do
homeschooling “Oferece uma ‘zona de seguranga’ tanto fisica quanto ideoldgica”
(APPLE, 2003, p. 217). Nessa perspectiva, com essa forma de educacéo, perde-se
0 encontro com o0 outro, as possibilidades de transformacao diminuem, pois isso é

fundamental para a implementacé&o de um projeto neoconservador.

Também destacamos que o dialogo sobre a educacdo domiciliar no Brasil esta
sendo proposto pelos mesmos protagonistas do movimento Escola sem Partido, fato
ressaltado por Santos (2019). O movimento foi nomeado de “lei da mordaga”, devido
ao seu carater conservador. O Escola sem Partido teve o seu primeiro movimento no
Brasil em 2004, segundo Santos (2019). A pesquisadora ainda evidencia que ha um

vinculo da familia Bolsonaro com as duas propostas.



109

Se 0 apoio da familia Bolsonaro ao movimento Escola Sem Partido é
explicitado, o apoio a Educacdo Domiciliar também é uma realidade.
Eduardo Bolsonaro é autor do Projeto de Lei 3261/2015, PL apresentado a
Camara dos Deputados em oito de outubro de 2015, cujo objetivo é
autorizar o ensino domiciliar na Educacgédo Basica, alterando dispositivos da
LDB e do ECA. Em 21 de outubro de 2015, o PL de Eduardo Bolsonaro foi
apensado ao PL 3179/2012, de autoria de Lincoln Portela, que também
dispbe sobre a Educacao Domiciliar (SANTOS, 2019, p. 188).

Ao analisarmos os sujeitos que propdem a agenda do homeschooling no pais, como
Bia Kicis, Eduardo Bolsonaro, Jair Bolsonaro e Damares Alves, entendemos que a
pauta conservadora permeia esse modo de se fazer educacdo. Santos (2019)
expde, conforme elucidado pela advogada Nina Ranieri, que 0s posicionamentos
favoraveis a educacao domiciliar estao associados a defesa de liberdade de escolha
educacional das familias, fato que a aproxima do projeto Escola sem Partido. As
liderancas conservadoras defendem tanto o Escola sem Partido quanto o
homeschooling e, dessa forma, inferimos que os dois projetos se encontram na

esfera do conservadorismo para o campo da educagéo.

Com essas questdes, entendemos que é preciso reforcar a importancia da educacao
publica. Como ja frisamos, a realidade que Ravitch (2011) aborda é diferente do
contexto brasileiro. Porém, analisamos que a questdo do enfraquecimento da
educacédo publica, mesmo que por caminhos diferentes, pertence aos dois paises.

Dessa forma, concordamos com Ravitch (2011, p. 269), quando afirma que:

No presente momento, a educagéo publica esta em perigo. Os esforgcos
para reformar a educacdo publica estdo, ironicamente, diminuindo sua
gualidade e ameacando sua propria sobrevivéncia. Nés temos que voltar
nossa atencédo para a melhoria das escolas, injetando nelas a substancia da
aprendizagem genuina e revivendo as condigfes que tornam possivel a
aprendizagem.

Neste capitulo, evidenciamos o contexto estadunidense no que se refere ao avanco
da “nova direita”, das reformas educacionais, do livre mercado no campo da
educacdo e da afirmacdo do homeschooling. Desse modo, notamos aproximacdes
com a realidade brasileira. Tragcamos esse breve historico do avanco dos discursos
conservadores, associado ao neoliberalismo, a fim de entender em que contexto o

homeschooling emerge no pais.
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Imersas nesses enunciados, verificamos a relevancia de estudar o programa de
ensino, que é tomado como documento, visto que ele € datado e responde aos
interesses de grupos. Como afirma Bakhtin, “[...] cada época e cada grupo social
tém seu repertério de formas de discurso na comunicacdo soOcio-ideoldgica”
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p.42). Por isso, temos que considerar os discursos
produzidos pela “nova direita” a fim de evidenciar os impactos do projeto neoliberal e
conservador para a educacdo no Brasil, bem como suas possiveis consequéncias e

implicagdes sociais e culturais.

Esses movimentos, como comprovado por Apple (2003) e Freitas (2018), séo
articulados, ainda que haja um esfor¢o para atribuir a essa ascensédo uma hipotética
imparcialidade. A partir do momento em que os enunciados do projeto conservador e
neoliberal, mesmo sendo em grande medida autoritarios, integram a vida da
sociedade, ndo existe a possibilidade de conceder a eles a caracteristica de

neutralidade, pois, segundo Bakhtin (2011, p. 292):

O significado neutro da palavra referida a uma determinada realidade
concreta em determinadas condi¢des reais de comunicagdo discursiva gera
a centelha da expressao. Ora, é precisamente iSSO que 0corre no processo
de criacdo do enunciado. Repetimos, sé o contato do significado linguistico
com a realidade concreta, s6 o contato da lingua com a realidade, o qual se
da no enunciado, gera a centelha da expressado: esta ndo existe nem no
sistema da lingua nem na realidade objetiva existente fora de nés.

Portanto, as palavras que constituem os enunciados sobre o Conta pra Mim e sobre
a educacao domiciliar se apresentam como “[...] palavra alheia dos outros, cheias de
ecos de outros enunciados” (BAKHTIN, 2011, p. 294). Nessa diregao, o programa foi
produzido em meio a uma conjuntura na qual o neoliberalismo, o
neoconservadorismo e a defesa pela educacdo domiciliar estdo em ascensédo no
Brasil, ou até mesmo consolidados. Dessa maneira, apos essa modesta discussao,
seguimos para o0 préximo capitulo em que analisaremos o0s enunciados dos

documentos do Conta pra Mim.
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5 APROXIMACOES ENTRE O CONTA PRA MIM E O HOMESCHOOLING

Neste capitulo, analisamos os enunciados dos documentos do Conta pra Mim e sua
relacdo com os discursos sobre a implementacédo do homeschooling no Brasil. Para
compreender esses enunciados, estabelecemos relacdes dialdgicas com eles, pois,
segundo Bakhtin (2011, p. 311), “O acontecimento do texto, isto €, a sua verdadeira
esséncia, sempre se desenvolve na fronteira de duas consciéncias, de dois sujeitos”.
Dessa modo, entendemos que, para compreender de forma ativa e responsiva, 0s

enunciados do programa, é preciso levar em consideracdo o encontro com o outro.

Isso posto, a retomada dos textos ja produzidos pelo e sobre o Conta pra Mim, nesta
pesquisa, “[...] € um acontecimento novo e singular na vida do texto, o novo elo na
cadeia histérica da comunicacdo discursiva” (BAKHTIN, 2011, p. 311). Neste
trabalho, os didlogos estabelecidos com os enunciados sdo Unicos, visto que a cada
encontro, a cada leitura e releitura produzimos sentidos. A producdo de sentidos
acontece mediante a inconclusibilidade dos sujeitos. A todo momento nos
modificamos, por isso sempre temos algo a acrescentar sobre um determinado

tema.

Com isso, buscamos entender se ha uma aproximagdo do Conta pra Mim com o
projeto de educacédo domiciliar. Evidenciamos que esse exercicio nao € linear, ele
exige um trabalho de relacionamento entre as pesquisadoras, 0S sujeitos e 0s
enunciados. Concordamos com Bakhtin (2011, p. 329), quando destaca que “A
relacdo com os enunciados dos outros ndo pode ser separada da relacdo com o
objeto (porque sobre ele discutem, sobre ele concordam, nele as pessoas se tocam)

nem da relacdo com o préprio falante. Trata-se de uma triade viva”.

Com proposito de fomentar o debate, analisamos os documentos do Conta pra Mim,
em dialogo com os discursos produzidos sobre o homeschooling. Sendo assim,
organizamos o capitulo da seguinte maneira: no tépico 5.1, fundamentamos os
elementos presentes no Conta pra Mim que dialogam com o projeto do
homeschooling. No topico 5.2, iniciamos a discussdo sobre como os documentos
abordam a interacéo verbal e expomos a concepc¢ao bakhtiniana do conceito. No

tépico 5.3, analisamos a compreensao de leitura dialogada proposto pelo programa.
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No toépico 5.4, apontamos a abordagem de narracdo de historia defendida pelo
Conta pra Mim. Por fim, no tépico 5.5, evidenciamos as brincadeira e atividades
fisicas elencadas como suporte para o desenvolvimento da linguagem e as

motivacOes para se praticar a literacia familiar.

51 OS ENUNCIADOS DO CONTA PRA MIM EM DIALOGO COM O
HOMESCHOOLING

Como discutimos, o contexto em que o Conta pra Mim foi proposto e validado por
disputas politicas, econémicas e culturais. O projeto conservador para a sociedade
brasileira ganhou forgca ao longo do tempo, como anunciado por Freitas (2018). A
dissertacdo de Santos (2019) expde a ligacdo do homeschooling ndo s6 no Brasil,

mas também em ambito mundial, com as concepc¢des conservadoras.

O Conta pra Mim, se analisado fora do contexto de sua producéo, leva-nos a
acreditar que € um programa desvinculado de um contetdo ideolégico. Todavia, 0
referencial te6rico e metodologico assumido, nesta dissertacdo, convida-nos a
confrontar os textos e a fazer perguntas (BAKHTIN, 2011). O programa anuncia, no
texto de apresentagcdo do guia, que tem como objetivo trazer “[...] experiéncias
educacionais baseadas em evidéncias cientificas” (BRASIL, 2019). Conforme o guia
do programa, a proposta é levar a alfabetizacdo para o contexto domiciliar. Assim,
ha a defesa de que os pais podem e devem ser os primeiros professores de seus
filnos. Como aponta Nadalim (2019), ainda na apresentacdo: “Afinal, a
aprendizagem da linguagem oral, da leitura e da escrita comegca em casa, na

convivéncia entre pais e filhos”.

Tendo em vista que o programa se propOe levar a alfabetizacdo para o contexto
privado dos domicilios, consideramos que € necessario exprimir 0 que entendemos
como publico e privado. Nesse sentido, assinalamos que o “Publico € um bem-
comum gerido democraticamente, é uma ‘instituicdo’ social; privado € uma
propriedade de alguém, uma ‘organizacao’ administrada privadamente — tanto do
ponto de vista do locus de poder quanto dos métodos” (FREITAS, 2018, p. 54-55).
Dessa forma, concordamos com Giroux (1986, p. 158), quando aponta que “A esfera

publica representa, em parte, as mediagfes e instituicdes ideoldgicas que os grupos
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oprimidos devem lutar para desenvolver, a fim de reivindicar suas proprias

experiéncias e as possibilidades de mudancga social”.

Com essa noc¢édo, dando continuidade ao didlogo, com vistas a motivar a adocao das
praticas de literacia familiar, a Portaria n° 421 assegura que havera investimento e
incentivo nessas praticas instituidas no territorio nacional. Para isso a Portaria

anuncia, no art. 5°, os objetivos e principios que alicergam o programa, que sao:

| - o reconhecimento da familia como ator fundamental para o sucesso
educacional dos filhos;

Il - 0 incentivo ao trabalho voluntério para a realizagcéo de atividades ou para
a participacdo de projetos voltados & promocdo das préaticas de literacia
familiar;

Il - a integracdo e cooperagdo entre sociedade civil, escolas, redes
educacionais e todas as esferas governamentais com vistas ao sucesso de
iniciativas relativas a literacia familiar;

IV - a fundamentacéo de suas a¢des em evidéncias cientificas e em préticas
exitosas nacionais e internacionais; e

V - a priorizacdo de familias em condicdo de vulnerabilidade
socioecondmica.

Destacamos o fato de o trabalho voluntario ser uma pauta de politica publica apos
0S avancgos no campo da educacgao brasileira. Ainda que associe a literacia familiar
as instituicdes de ensino, o documento traz elementos que o aproxima do ambiente
domiciliar como trabalho voluntario e a propria pratica de literacia que deve
acontecer nos lares. Como destacado por Mortatti (2019), a PNA € uma politica do
retrocesso e percebemos esse movimento por meio de propostas como o Conta pra
Mim.

A garantia de mudanca e a promessa de melhoria, ao se adotar a literacia familiar
defendida pelo programa, estad alicercada no discurso em supostas evidéncias
cientificas. Entretanto, Gontijo (2014) comprovou que esse discurso ja foi utilizado
no campo da alfabetizacdo. Com isso, mais uma vez buscam-se solucdes para a
alfabetizacdo que a desvincula do seu contexto enunciativo e discursivo. Sendo
assim, encontramos no caderno da PNA que, segundo pesquisas, 0s paises que
conseguiram melhorar seus niveis de alfabetizagcdo se basearam em evidéncias
cientificas. Além disso, o texto da PNA argumenta que, apesar de ser comprovado
gue as evidéncias cientificas sao eficazes, as politicas publicas no Brasil continuam

a ignora-las.
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O programa destina um capitulo especifico para tratar da tematica. O capitulo
apresenta o que as evidéncias cientificas dizem sobre a prética da literacia familiar.
As evidéncias cientificas tém presenca marcante ao longo do texto, visto que elas
alicercam a concepcao de literacia familiar proposta pelos documentos. A PNA,

documento que fundamenta o Conta pra Mim, aponta:

Ora, basear a alfabetizacdo em evidéncias de pesquisas ndo é impor um
método, mas propor que programas, orientagdes curriculares e praticas de
alfabetizacdo sempre tenham em conta os achados mais robustos das
pesquisas cientificas. Desse modo, uma alfabetizacdo baseada em
evidéncias traz para o debate sobre o ensino e a aprendizagem da leitura e
da escrita a visdo da ciéncia, dados da realidade que ja ndo podem ser
ignorados nem omitidos (BRASIL, 2019, p. 20).

Com base nessa passagem, percebemos que a PNA assinala que ha uma verdade
a ser seguida, das evidéncias cientificas. Em fun¢éo disso, apesar de discordarmos,
cria-se uma narrativa indicando que, em outros momentos da histéria da
alfabetizacdo no Brasil, os programas, as orientacdes curriculares e as praticas de
alfabetizacdo eram desvinculados dos conhecimentos cientificos. A partir dessa
premissa, as evidéncias cientificas passam a ser necessarias para fundamentar o

processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita.

Nesse sentido, a PNA assinala que a ciéncia cognitiva da leitura colabora de forma
significativa com as discussdes sobre a leitura e sobre a escrita. O documento indica
que a ciéncia cognitiva da leitura € um campo interdisciplinar que contempla
diferentes disciplinas que estudam “[...] a mente e sua relagdo com o cérebro, como
a psicologia cognitiva e a neurociéncia cognitiva” (BRASIL, 2019, p. 20). E com

fundamento nessa concepcédo que se propde a alfabetizacdo na politica.

Segundo essa compreensao das evidéncias cientificas, o programa expde que “Os
pais sdo os principais responsaveis por tornar os filhos leitores avidos” (BRASIL,
2019, p. 66). De acordo com o Conta pra Mim, essa tarefa pode comecar a ser
realizada desde que o bebé esta no Utero, visto que as criangas ja sao capazes de
“[...] ouvir padrdes de sons em palavras em palavras ou silabas” (BRASIL, 2019, p.

67). Acreditamos que o trabalho de motivar uma pessoa a ler € mais complexo, visto
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gue as condi¢cdes materiais da vida influenciam o processo de apropriacéo da lingua

materna.

O programa entende que a pratica da literacia familiar pode potencializar a
capacidade dos pais de “[...] aprimorar as habilidades facilitadoras da alfabetizagao
em seus filhos” (BRASIL, 2019, p. 66). Assim, o Conta pra Mim exemplifica que as
criangas que tiveram a oportunidade de ter pais que liam livros com elas mais de
uma vez por semana, durante os dez primeiros anos de suas vidas, conseguiram
alcancar resultados satisfatorios em testes padronizados de leitura. O documento
também traz que a pratica de literacia familiar gera impactos positivos nas
avaliagOes internacionais, como Programme for International Students Assessment
(PISA), Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) e Trends in
International Mathematics and Science Study (TIMSS). Esses dados sdo baseados
nas pesquisas estrangeiras elencadas pelo programa. Ndo ha um aprofundamento

da discusséo de como os pesquisadores chegaram a esses resultados.

Outro ponto que chama a atencédo € que o papel da mulher é destacado no que se
refere a leitura. “Ha uma forte ligagao entre o habito materno de ler diariamente para
criancas e o desenvolvimento cognitivo da linguagem e do vocabulério infantil aos
14, 24 e 36 meses” (BRASIL, 2019, p. 66). Novamente, ndo ha uma explicagéao
sobre 0os motivos que levam a essa afirmacgéo. Por isso, esse trecho suscita algumas
davidas, por exemplo: por que especificamente se associa o habito materno de ler
ao desenvolvimento da linguagem da crianca nos primeiros meses de vida? Sera
que, sob o ponto de vista dessa teoria, quando a crianca ndo é criada por sua mae,
o desenvolvimento da linguagem pode ser comprometido? E quando a crianca esta

inserida em um outro contexto familiar, como estabelecer essa forte ligacdo?

O apoio dos pais no desenvolvimento da linguagem é apontado como importante
para o aprendizado da leitura posteriormente. O desenvolvimento da linguagem no
programa € sindnimo de desenvolvimento de habilidades da fala e de compreensao
do que se escuta, para que assim a crianga possa chegar a escola, apesar de nao
percebermos uma ligacéo estreita do Conta pra Mim com as instituicbes de ensino,

com essas habilidades estruturadas.
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Os documentos elucidam que as praticas da literacia familiar, por explorarem
sentimentos, comportamentos e pensamentos das personagens das historias, sao
capazes de auxiliar os pais a constituir a personalidade e desenvolver a empatia nos
filhos (BRASIL, 2019). Uma caracteristica relacionada com a préatica de literacia
familiar € que ela é capaz de intensificar o bem-estar da criancga, visto que contribui
para “[...] diminuir a hiperatividade e os comportamentos arredios” (BRASIL, 2019, p.
67). Sendo assim, segundo o programa, “A leitura feita antes de dormir, por
exemplo, melhora a qualidade do sono infantil, o que contribui para reduzir a
agressividade e a ansiedade” (BRASIL, 2019, p. 67). Por fim, o Conta pra Mim

socializa que:

O fortalecimento dos vinculos familiares, certos aspectos positivos do
comportamento infantil (como cordialidade, entusiasmo e humor), a
motivacdo e o estimulo intelectual estdo fortemente correlacionados a
pratica de leitura dos pais para os filhos (BRASIL, 2019, p. 67).

Os aspectos que dizem respeito a pratica de literacia familiar executada pelos pais
estdo fundamentados em alguns textos que sao indicados nas referéncias. Ainda
que haja especificacdo dos trabalhos, percebemos que ha auséncia de
aprofundamento tedrico. Os apontamentos sdo superficiais e trazem relagdes de
causa e efeito das préaticas de literacia familiar e o desenvolvimento da crianga.
Entretanto, ndo fica claro como, metodologicamente e a partir de qual teoria, 0s

dados foram produzidos.

Por isso as evidéncias cientificas, no programa, aparecem como a solu¢cdo para a
alfabetizacdo por meio da literacia familiar. A pratica de literacia familiar se
apresenta ndo s6 como uma ferramenta no processo de ensino, mas também como
uma forma de auxiliar os pais no desenvolvimento de caracteristicas associadas a
personalidade das criancas. Entendemos que, para compartilhar com o leitor os
resultados das pesquisas que culminaram nas afirmacdes feitas pelo Conta pra Mim,
€ necessario estabelecer uma relacdo dialégica com os enunciados. Todavia,
percebemos que a estratégia utilizada para dialogar com as familias foi trazer

topicos curtos com informacdes objetivas.
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Observamos que, no capitulo que se refere a perspectiva das evidéncias cientificas
sobre a literacia familiar, o programa deixa explicito como o papel dos pais, com
destaque para o habito materno de leitura, pode influenciar o desenvolvimento da
crianca. Apesar de indicar os elementos que alicercam a defesa da literacia familiar,
entendemos que é preciso estabelecer uma discussdo mais elaborada a fim de
proporcionar a compreensdo das intencionalidades do programa para a

alfabetizacao.

A tentativa de basear a alfabetizacdo em evidéncias cientificas ndo é nova, como
apontado por Gontijo (2014). O relatério sobre a alfabetizacdo da Céamara dos
Deputados, de 2003, e o programa Alfa e Beto, de 2006, ja realizaram esse trabalho.
Como ressaltado por Geraldi (2014, p. X), no preféacio do livro de Gontijo (2014), a
implementacdo de uma politica que limita outras possibilidades discursivas € um

projeto hegemaénico.

Uma hegemonia discursiva ndo se constréi sem construir ‘bodes
expiatorios’, ainda que falsos: o construtivismo explicitamente é combatido
como se as escolas publicas brasileiras efetivamente o tivessem posto em
pratica; as propostas de um ensino discursivamente orientado desaparecem
no horizonte, ainda que tenham mostrado seu sucesso em experiéncias
localizadas; e as posicdes freirianas, que ndo separam o ato pedagogico do
ato politico, tornaram-se inaudiveisn.

O contexto explicitado por Geraldi, no prefacio, anuncia, em 2014, o que estamos
vivenciando atualmente. Em 2019, um discurso antifreiriano, como podemos
nomear, foi amplamente reforgcado. Bolsonaro, o atual presidente do Brasil e o
simbolo da ascenséo da extrema-direita no pais, em entrevista, em frente ao Palécio
da Alvorada, chegou a chamar Paulo Freire de “energimeno”.28 E nesse cenario que
o retorno ao método fbnico se (re)instaura, alinhado a um discurso conservador, que
tenta impedir a “doutrinagéo” das criangas, que também é uma das justificativas para
a implementacdo da educacdo domiciliar, como comprovado nos trabalhos da

revisao de literatura.

28 Quem é Paulo Freire, educador brasileiro que virou alvo de Bolsonaro... (Disponivel em:
https://educacao.uol.com.br/noticias/2019/12/18/quem-e-paulo-freire-educador-brasileiro-que-virou-
alvo-de-bolsonaro.htm?cmpid=copiaecola. Acesso em: 10 dez. 2021). Bolsonaro chama Paulo
Freire de ‘'energdmeno’ e diz que TV Escola “deseduca” (Disponivel em:
https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/12/16/bolsonaro-chama-paulo-freire-de-energumeno-e-
diz-que-tv-escola-deseduca.ghtml. Acesso: 19 jul. 2022).


https://educacao.uol.com.br/noticias/2019/12/18/quem-e-paulo-freire-educador-brasileiro-que-virou-alvo-de-bolsonaro.htm?cmpid=copiaecola
https://educacao.uol.com.br/noticias/2019/12/18/quem-e-paulo-freire-educador-brasileiro-que-virou-alvo-de-bolsonaro.htm?cmpid=copiaecola
https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/12/16/bolsonaro-chama-paulo-freire-de-energumeno-e-diz-que-tv-escola-deseduca.ghtml
https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/12/16/bolsonaro-chama-paulo-freire-de-energumeno-e-diz-que-tv-escola-deseduca.ghtml
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Desse modo, ao longo do documento do Conta pra Mim, existe o discurso de que a
proposta do programa esta vinculada ao trabalho posterior na escola. Contudo,
entendemos que o foco é a privatizagdo da alfabetizagdo para o espaco domiciliar,

tendo em vista os termos utilizados, como podemos observar na tabela a seguir:

Tabela 1— Termos relacionados com o ambiente escolar

Termos relacionados com o ambiente NUmero de vezes que o termo aparece
escolar

Escola 10
Escolar 6
Escolas 2
Escolares 1
Escolaridade 1
Professores 3
Professor 1
Professora 1
Ensino Fundamental 4
Total: 29
Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 2 — Termos relacionados com ambiente familiar

Termos relacionados com o ambiente Numero de vezes que o termo aparece
familiar

Familiar 104
Familiares 2
Familia 22
Familias 16
Families 2
Pai 2
Mée 1
Pais 40
Avos 1
Tios 1
Irmaos 1
Responsaveis 3
Total: 195

Fonte: Elaborado pela autora.
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Em relacdo a Tabela 1, cabe ressaltar que, das trés vezes que o termo “professores”
aparece, uma vez ele € vinculado ao processo de consulta para a pratica da literacia
familiar e uma outra vez € associando a figura dos pais a do professor. Ja o termo
“professor” € utilizado como indicagao para a familia encenar situacdes: “Vocé é o
professor e sua filha a aluna. Use a sua imaginacao!” (BRASIL, 2019, p. 26). Por fim,
o termo “professora” é utilizado para falar da profissional que foi a consultora do

programa. N&o esta relacionado com o exercicio da profisséo.

Verificamos que o programa procura associar o conteldo presente no guia ao
espaco escolar. Porém, entendemos que ha um predominio do contexto domiciliar
sobre o escolar. Assim, quando 0 universo escolar aparece no texto, ele é tratado
como uma etapa posterior a literacia familiar, como podemos perceber nesse trecho:
“‘No Brasil, a crianga comecga a ser formalmente alfabetizada no primeiro ano do
ensino fundamental. Porém, antes disso, podem ser desenvolvidas habilidades,
atitudes e conhecimentos que facilitardo o processo de alfabetizagdo” (BRASIL,
2019, p. 17).

Segundo o MEC, o Conta pra Mim foi pensado para atender principalmente as
familias que se encontram em situacdo de vulnerabilidade socioeconbmica.
Contudo, percebemos que nao se leva em consideracédo a diversidade familiar que

existe no Brasil, como exemplificado no trecho a seguir:

‘Mas, se eu nao sei ler ou leio muito mal, como posso praticar a Leitura
Dialogada?’ Invente histérias com base nas ilustragbées dos livros. Cultive o
habito de ler em voz alta. Procure uma escola pr6xima de sua casa e volte a
estudar. E veja isso como um esforco pela sua familia (BRASIL, 2019, p.
38).

Notamos que ha uma romantizacdo da familia e ha a ado¢do de uma concepcao
meritocratica da realidade. O discurso defendido € que, se a familia se esforcar, ela
pode colocar em pratica as ideias do Conta pra Mim. A pesquisadora Barbara H.
Wasik (p. 8, 2019), consultada pelo programa, aponta que estudos mostram que o
mais importante “[...] sdo as ag¢des no seio familiar’, estas sdo mais relevantes do

gue a renda e do que a escolaridade da familia.
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Com base nesse padrdo de familia, o Conta pra Mim propfe atividades para a
melhoria da alfabetizacdo brasileira. O discurso de esfor¢co pessoal, que independe
das condi¢cbes de vida dos sujeitos, faz parte da sociedade capitalista na qual
estamos inseridos. Concordamos com Freitas (2018, p. 23), quando ressalta que:

A questédo, portanto, ndo tem apenas um lado econémico, como querem
fazer parecer os empresarios. E também ideol6gica, no sentido de dar
garantias a defesa da apropriacdo privada e sua acumulacéo continua que,
nas formas democraticas liberais vivenciadas, ndo teria demonstrado estar
suficientemente protegida ou seria ineficaz para barrar reivindicagBes de
grupos organizados, que promovem a cooptagéo de politicos contra o livre
mercado. E o livre mercado € fundamental para que os individuos, langados
nele, tenham ‘liberdade’ para construir sua trajetéria a partir do mérito e
esforgo pessoal.

Ainda percebemos uma idealizacdo de que as familias geralmente sdo compostas
por uma mae, um pai e os filhos. Sendo assim, os documentos, tanto o guia como 0s
videos, socializam uma concepcédo padronizada do que € uma familia. O secretario,
na apresentacdo, indica que, no guia, “[...] pais e maes encontrardo explicagcdes
acessiveis sobre o que é a Literacia Familiar, qual a sua importancia e como colocéa-
la em pratica no dia a dia” (BRASIL, 2019). A nossa hipotese, apos realizar a leitura
do guia e assistir aos videos, € de que o Conta pra Mim ndo € um programa
pensado para as familias pobres. Na verdade, entendemos que ele pode ser um
movimento de aproximacdo das familias com a ideia de que € natural a educacgéo

domiciliar.

Essa possivel relacdo pode parecer improvavel, visto que o programa indica a sua
conexao com a escola. Porém, verificamos que o discurso sobre o homeschooling
estid em evidéncia e, para além disso, o secretario Nadalim, um dos responsaveis
pela alfabetizacdo no Brasil, € um defensor da pratica da educacdo domiciliar.
Ademais, o Governo organizou e publicou uma cartilha sobre a educagao domiciliar.
A cartilha destinada a educacdo domiciliar traz que a regulamentacdo do
homeschooling tem como propdsito: “Estimular o exercicio da cidadania e do
trabalho voluntario entre as familias que desenvolvem atividades em conjunto”
(BRASIL, 2021, p.12). Dessa forma, o Conta pra Mim, que pauta a pratica da
literacia familiar, pode passar a ocupar um espaco no cotidiano de algumas familias

brasileiras.
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Percebemos que a constituicdo dessa conjuntura ja estd em curso, pois os videos
da playlist do Conta pra Mim, no YouTube, tém um ndmero expressivo de
visualizagdes. Compreendemos que uma plataforma gratuita de videos, a qual os
cidaddos tém acesso, pode ser um canal de veiculagdo da proposta da literacia
familiar, que acontece no contexto domiciliar. Na tabela a seguir, verificamos os

nameros de visualizacGes de cada video da playlist:

Tabela 3 — Numero de visualizagdes da playlist do Conta pra Mim?°

Titulo do video NUumero de visualizacdes

Apresentacéo 199.022
O que é literacia familiar? 126.526
Parabola dos meninos 72.528
Qual a importancia da literacia familiar? 47.221
Literacia familiar e a preparagdo para a

alfabetizacdo e 35.604
Os facilitadores da alfabetizacé@o (Parte 1) 27.823
Os facilitadores da alfabetizacé@o (Parte 2) 23.922
Os facilitadores da alfabetizacé@o (Parte 3) 17.389
Os facilitadores da alfabetizacéo (Parte 4) 20.236
Interag@o verbal (Parte 1) 16.688
Interacéo verbal (Parte 2) 11.380
Interacéo verbal (Parte 3) 10.164
Interacéo verbal (Parte 4) 8.891
Interacéo verbal (Parte 5) 6.796
Interacéo verbal (Parte 6) 6.989
Interacéo verbal (Parte 7) 5.821
Interacéo verbal (Parte 8) 5.201
Leitura dialogada (Parte 1) 10.767
Leitura dialogada (Parte 2) 6.720
Leitura dialogada (Parte 3) 6.135
Leitura dialogada (Parte 4) 5.327
Leitura dialogada (Parte 5) 5.511
Leitura dialogada (Parte 6) 5.124
Leitura dialogada (Parte 7) 4.812
Leitura dialogada (Parte 8) 4.854
Leitura dialogada (Parte 9) 3.818

29 Os numeros de visualizacdes foram coletados no dia 23 de junho de 2021.
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Leitura dialogada (Parte 10) 3.324
Leitura dialogada (Parte 11) 2.980
Leitura dialogada (Parte 12) 3.038
Narracao de histérias (Parte 1) 8.492
Narracdo de histérias (Parte 2) 5.272
Contatos com a escrita (Parte 1) 4.598
Contatos com a escrita (Parte 2) 3.733
Contatos com a escrita (Parte 3) 3.928
Atividades diversas (Parte 1) 5.736
Atividades diversas (Parte 2) 4.616
Motivagéo (Parte 1) 8.446
Motivagéo (Parte 2) 4.709
Motivacdo (Parte 3) 5.407
Literacia familiar em dez pontos 17.532
Total: 777.140

Fonte: Elaborado pela autora.

Notamos que o video, da série do Conta pra Mim, com o menor ndmero de
visualizagdo possui 2.980 acessos desde seu lancamento, em 5 de dezembro de
2019. Os videos que tém em seu titulo a literacia familiar e a alfabetizacéo,
somados, contabilizam 40,7% das visualizacdes da playlist. Percebemos com isso
que essas tematicas despertam o interesse dos internautas que acessam O
contetdo do programa. Os videos seguem o texto escrito no guia. Sendo assim, 0s
apresentadores leem o que esta presente no documento. Apesar disso, constatamos
gue os videos trazem elementos visuais que colaboram com a analise do programa.

Diante disso, os videos sdo relevantes para compor o corpus analitico da pesquisa.

Nesse sentido, ha uma visdo defendida pelo MEC sobre o que é literacia familiar e o
que é alfabetizacdo, que séo disponibilizadas para as familias e demais membros da
sociedade que tém interesse no assunto por intermédio dessa midia. Entendemos
que o fortalecimento dos lagos com os cidaddos é importante para fomentar o
debate sobre a educacdo brasileira. Entretanto, a qualidade do conteudo
compartiihado tem que ser avaliada, visto que h& uma concepcdo teodrica,

metodoldgica e ideoldgica vinculada a essas informacdes.
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Diante disso, compreendemos os enunciados dos documentos do Conta pra Mim
“[...] como um conjunto de sentidos” (BAKHTIN, 2011, p. 329). Nessa perspectiva,
dialogamos com os textos produzidos pelo programa, tanto no guia como nos videos
do YouTube. No texto legal que instituiu a PNA, no art. 2°, ha a definicdo dos
conceitos que amparam a politica. Os conceitos sdo: alfabetizacdo; analfabetismo
absoluto; analfabetismo funcional; consciéncia fonémica; instrucdo fonica
sistematica; fluéncia em leitura oral; literacia; literacia familiar; literacia emergente;

numeracia; educacao nao formal.

Consta na PNA, que € o documento que ampara ideologica e metodologicamente o
Conta pra Mim, que a alfabetizagdo é o “[...] ensino das habilidades de leitura e de
escrita em um sistema alfabético, a fim de que o alfabetizando se torne capaz de ler
e escrever palavras e textos com autonomia e compreensao” (BRASIL, 2019, p. 50).
A PNA entende que a literacia “[...] consiste no ensino e na aprendizagem das
habilidades de leitura e de escrita, independentemente do sistema de escrita
utilizado” (BRASIL, 2019, p. 18). A literacia familiar, conforme os documentos, que é
entendida como uma inovacdo para 0 campo da alfabetizacdo e possui
protagonismo, € a prética da literacia vivenciada pelas criancas com seus 0s pais ou
responsaveis (BRASIL, 2019).

Percebemos que a PNA faz uma diferenciacdo conceitual entre alfabetizacéo e
literacia. Por esse motivo, entendemos que é preciso situar historicamente os termos
gue permeiam o campo da alfabetizacdo na arena dialégica das disputas, dos
dialogos, dos debates e dos encontros. Concordamos com Gontijo (2014), quando
assinala que o conceito de alfabetizacdo tem sido apropriado por diferentes
correntes teodricas, contudo, “Apesar das mudancgas conceituais e pedagdgicas, as
praticas continuam a privilegiar os aspectos mecanicos do ler e do escrever’
(GONTIJO, 2014, p. 62). A alfabetizacdo, na perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, que fundamenta este trabalho, é considerada uma pratica social, por isso

nao ha necessidade de associar outro conceito a ela.

Todavia, em alguns momentos da histéria da alfabetizacdo brasileira, esta nao foi
considerada como suficiente para contemplar os usos sociais da escrita. Segundo

Soares (2018), o letramento se torna necessario para suprir a perda da
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especificidade da alfabetizacdo. O debate sobre a origem do termo letramento ja foi
realizado por Soares (2018) e analisado por Gontijo (2014), contudo consideramos
relevante retoma-lo nesta pesquisa a fim de contextualizar o termo literacia proposto

pelo programa.

E curioso que tenha ocorrido em um mesmo momento histérico, em
sociedades distanciadas tanto geograficamente quanto socioeconfmica e
culturalmente, a necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de
leitura e escrita mais avancadas e complexas que as praticas do ler e do
escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita. Assim, é em
meados dos anos 1980 que se da, simultaneamente, a invengdo do
letramento no Brasil, do illettrisme, na Franca, da literacia, em Portugal,
para nomear fendmenos distintos daquele denominado alfabetizacao,
alphabétisation (SOARES, 2018, p. 31).

Nos anos 1980, na Inglaterra e nos Estados Unidos a discussdo também ganhou
forca, ainda que a palavra literacy ja existisse desde o final do século XIX. Porém, o
letramento no Brasil tem um sentido diferente do adotado nos paises de Primeiro
Mundo (SOARES, 2018). A autora evidencia que as questdes que levam o
letramento a ganhar espaco nos paises desenvolvidos estdo ligadas aos entraves
enfrentados pelo uso social e profissional da lingua escrita. No Brasil, segundo
Soares (2018, p. 33):

[...] o movimento se deu, de certa forma, em dire¢cdo contraria: o despertar
para a importancia e necessidade de habilidades para o uso competente da
leitura e da escrita tem a sua origem vinculada a aprendizagem inicial da
escrita, desenvolvendo-se basicamente a partir de um questionamento do
conceito de alfabetizacéo.

Soares (2018) entende que, no Brasil, € recorrente o entrelagamento do conceito de
letramento com o de alfabetizacdo. A pesquisadora evidencia que ha uma relacéo
entre alfabetizacdo e letramento, contudo, para Soares (2018), eles sao diferentes.
Desse modo, com o0 proposito de esclarecer os conceitos, a autora define a
alfabetizacdo como “...] a aquisicdo do sistema convencional da escrita [...]”
(SOARES, 2018, p.64). Assim, Soares (2018, p. 64) aponta que o letramento é “[...]
entendido como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso

competente da leitura e da escrita em praticas sociais [...]".

Observamos que ha semelhancas entre a conceito de letramento e o conceito de

literacia, apesar de ndo encontrarmos no documento do Conta pra Mim mencao ao
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termo letramento. Além disso, ndo localizamos referéncias a Soares (2018), que foi
a responsavel por popularizar o conceito. Destacamos que percebemos a clara
defesa pelo método fénico no programa, com énfase em atividades de consciéncia
fonolégica. Mesmo assim, compreendemos que os enunciados estao relacionados,
pois ambos reduzem a alfabetizacdo a aquisicdo de habilidades e retiram a
dimensédo social da alfabetizacdo, colocando-a nas praticas de letramento ou de
literacia. Como abordado, Bakhtin (2011) expde que os enunciados podem se tocar
em temas comuns e estabelecer rela¢des dialdgicas. Alicercada em Gontijo (2014),
entendemos que ha mudanca do termo adotado, troca-se letramento por literacia,

porém, conceitualmente, a alfabetizac&o continua a ser uma técnica a ser adquirida.

As propostas para alfabetizacdo brasileira seguem pautadas no discurso de que o
Brasil é incapaz de “[...] utilizar conhecimentos cientificos e dados de avaliagéo para
melhorar a qualidade da educagao” (GONTIJO, 2014, p. 29) e de que nao consegue
alfabetizar as criancas, comprometendo a trajetéria escolar, especialmente dos
cidaddos mais pobres (GONTIJO, 2014). Diante desse contexto, ressaltamos que
consideramos ainda mais grave o fato de que uma das solucbes atuais para 0s

problemas identificados € delegar a alfabetizacdo ao espaco privado dos domicilios.

A ideia de que os pais podem ou devem assumir, por meio da literacia familiar, um
papel que é exercido pelo professor na escola dialoga com os preceitos do
homeschooling. Inclusive, na cartilha lancada pelo Governo Federal sobre a

educacao domiciliar, ha a definicdo dessa pratica:

A educacgdo domiciliar é a modalidade de ensino, em todos os niveis da
educacédo basica, dirigido pelos préprios pais ou responsaveis legais, com
vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a vida,
exercicio da cidadania e qualifica¢é@o para o trabalho (BRASIL, 2021, p. 2).

Essa concepcao, abordada pelo Governo, leva-nos a inferir que o Conta pra Mim
pode estar associado a premissa da educacdo domiciliar. O guia e o0s videos
especificam os dez pontos para a pratica da literacia familiar: 1. Trate seu filho com
muito amor e carinho; 2. Converse com seu filho; 3. Valorize e respeite 0 que seu
filho tem a dizer; 4. Leia em voz alta para seu filho; 5. Conte historias para seu filho;

6. Dé livros de presente para seu filho; 7. Leia e escreva diante de seu filho; 8.
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Participe da vida escolar de seu filho; 9. Elogie e encoraje seu filho; 10. Tenha altas

expectativas em relacéo a seu filho.

Assim, levando em consideracao esses principios, de acordo com o documento, 0s
pais podem ensinar quatro habilidades basicas: ouvir, falar, ler e escrever, “...] por
meio de estratégias simples e divertidas” (BRASIL, 2019, p. 13). Notamos que o
modo como a literacia familiar € abordada nos documentos passa uma ideia de que
cada sujeito, sem levar em conta a situagdo econdmica na qual ele vive, tem a

possibilidade de compreender e praticar essas tarefas.

Entendemos que vida s6 tem sentido quando estabelece relacbes com outro
(BAKHTIN, 2011). Contudo, percebemos que o Conta pra Mim estd carregado de
uma nocédo individualista, na qual a familia se torna a grande responsavel pelo
processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo. Assinalamos, com base em

Apple (2004, p. 4, traducao nossa), que:

N&o deveria, entdo, ser nenhuma surpresa que a educacdo esta novamente
testemunhando o continuo surgimento e crescente influéncia de
movimentos sociais poderosos. Alguns deles podem levar a maior
democratizacdo e maior igualdade, enquanto outros sdo baseados em uma
mudanc¢a fundamental nos préprios significados de democracia e igualdade
e sdo mais do que um pequeno retrocesso social e cultural. Infelizmente,
sdo os Ultimos que emergiram como 0s mais poderosos.30

Apple (2004) evidencia, em seu trabalho, que o homeschooling € uma pratica que
diminui a possibilidade da constituicdo de uma sociedade democratica.
Concordamos com o autor, tendo em vista que a educacdo domiciliar, por mais que
no movimento exista a defesa do exercicio da cidadania e da socializacao, leva as
criangas a uma educacéo individualista e individualizada, sem a presenca do outro
que, em principio, pode parecer estranho, mas é exatamente esse estranhamento
gue nos faz aprender a viver com a diversidade. Como anunciado por Bakhtin e

Volochinov (2006), o individualismo € uma constituicdo ideolégica. Concordamos

com Bakhtin e Voléchinov (2006, p. 119), quando afirmam que:

30 “It should, then, come as no surprise that education is again witnessing the continued emergence
and growing influence of powerful social movements. Some of these may lead to increased
democratization and greater equality, while others are based on a fundamental shift in the very
meanings of democracy and equality and are more than a little retrogressive socially and culturally.
Unfortunately, it is the latter that have emerged as the most powerful”.



127

N&o é do interior, do mais profundo da personalidade que se tira a confianca
individualista em si, a consciéncia do préprio valor, mas do exterior; trata-se
da explicitacdo ideoldgica do meu status social, da defesa pela lei e por toda
a estrutura da sociedade de um bastido objetivo, a minha posicao
econdmica individual.

Apple (2004, p. 5) afirma que o esfor¢o da direita para formar um bloco hegeménico,
politico, econémico e culturalmente, culminou na alianga entre os conservadores e
0os neoliberais, que levou a uma “modernizacédo conservadora”. Segundo Apple
(2004, p. 5, traducdo nossa), no processo de afirmacao dessa modernizacéo, “...] a
democracia foi reduzida a praticas de consumo. A cidadania foi reduzida ao
individualismo possessivo. E a politica baseada no ressentimento e no medo do

‘Outro’ foi pressionada”.3!

Neste trabalho, buscamos entender a aproximacdo da alfabetizacdo com o projeto
da educacédo domiciliar. O Conta pra Mim se apresenta como um programa que
pode iniciar o dialogo, ao investir na producédo e disponibilizagdo de documentos,
com as familias que séo favoraveis ou que ja praticam o homeschooling. A partir da
concepcao tedrica e metodologica assumida na pesquisa, apreendemos que a
alfabetizacdo, em um contexto que se distancia do outro, perde o seu sentido. Isso
posto, conforme assinala Bakhtin (2011), sé se pode garantir uma alfabetizacédo
ética e estética, pautada nos direitos humanos, situando a nossa vida no mundo do

outro.

Assim como o enredo da minha vida pessoal é constituido por outros
individuos, seus heréis (s6 minha vida exposta para o outro, aos olhos dele
e em seus tons volitivo-emocionais eu me torno o herdi dela), também a
visdo estética do mundo, da imagem do mundo é construida apenas pela
vida concluida ou concluivel dos outros, que séo seus herois. Compreender
esse mundo como mundo dos outros, que nele concluiram as suas vidas
[...] (BAKHTIN, 2011, p.102).

Nesse sentido, entendemos que um programa que reduz a alfabetiza¢éo a aquisicao
de conhecimentos linguisticos e a restringe ao espaco domiciliar ndo esta

preocupado com a melhoria das condicbes de vida das criangcas em situacdo de

81 “In the process, democracy has been reduced to consumption practices. Citizenship has been
reduced to possessive individualism. And a politics based on resentment and a fear of the "Other"
has been pressed forward”.
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vulnerabilidade social. Percebemos que o compromisso do programa é com O
capital, que reforca, no imaginario social, a ideia de que o sucesso esta associado
ao esforco pessoal. Em um video publicado no YouTube, pelo canal Jornalistas
Livres, Marilena Chaui conclui que, na ideologia neoliberal, h4 a defesa de que néo
existem classes sociais “[...] cada individuo € um investimento que a familia faz e
esse investimento faz com que cada individuo pense a si préprio como uma
empresa” (CHAUI, 2019).

Graff (1994), ao analisar o trabalho de Soltow e Stevens, The rise of literacy, aponta
gue a alfabetizacdo em outros momentos da historia ja esteve atrelada a uma noc¢ao
meritocratica. Ao discutir as oportunidades geradas a partir da alfabetizacédo, a
meritocracia era um ponto que permeava esse debate. Assim, Graff (1994, p. 113)
alerta que se deveria: “[...] compreender, primeiramente, que a ‘meritocracia’ ndo é
em si mesma uma medida ou um fim neutro ou objetivo; ela representa uma
categoria ideoldgica que exige elaboracdo e justificacdo, especialmente quando

aplicada historicamente”.

Diante disso, apreendemos que o Conta pra Mim dialoga com a ideologia neoliberal,
apontada por Chaui (2019), que opera nha légica do esforco individual para adquirir
as habilidades de leitura e de escrita, como podemos ver neste trecho: “Néo é
preciso ter muito estudo, materiais caros nem morar em uma casa toda equipada e
espacosa para praticar a Literacia Familiar. As praticas de Literacia Familiar sdo
acessiveis a todos! Bastam duas coisas: vocé e seu filho!” (BRASIL, 2019, p. 13).
Para produzir a literacia desejada, talvez, haja correcdo no escrito. Mas, para formar
pessoas criticas, responsaveis pelas mudancas na sociedade, fraternas e
responsivas, tal pressuposto ndo é suficiente. Como o programa assume esse
discurso, ele ndo pode servir para a transformacao das condi¢des de vida da classe

trabalhadora.

O guia anuncia que nao é necessario ter uma residéncia “muito equipada” (BRASIL,
2019, p. 13). Porém, nos videos, as casas apresentadas, mostram lugares
espacosos, com boa iluminacdo, bem ventilados e com pouca circulacdo de pessoas
(Figuras 12, 13, 14 e 15).
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Figura 12 — Ambiente domiciliar Figura 13 — Ambiente domiciliar
w

:

Fonte: Video “Leitura Dialogada” (Parte 3).
Fonte: Video “Leitura Dialogada” (Parte 1). onte: Video "Leitura Dialogada’ (Parte 3)

Figura 14 — Ambiente domiciliar Figura 15 — Ambiente domiciliar
| o

Entendemos que os videos compartilham uma ideia de um ambiente domiciliar que

esta desvinculado da realidade. Nos domicilios das familias que se encontram em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, que o programa aponta como publico a
ser atendido, ndo h& uma estrutura semelhante a exposta nos videos. No Brasil, em
2020, cerca de 16% da populacdo ndo possuiam agua tratada e 47% néao tinham
acesso a rede de esgoto.3? Assim, notamos que a uma parcela consideravel da
sociedade ainda ndo sdo oferecidos esses direitos basicos. Entdo, questionamos
como se investe dinheiro publico em um programa que nao dialoga com a realidade

da maior parcela da populacdo?

Identificamos que o Conta pra Mim ndo compreende a realidade da vida dos
cidaddos. Na cartilha sobre a educagdo domiciliar, aqui mencionada, encontramos

82 Informacdes disponiveis no site do G1 https://gl.globo.com/economia/noticia/2020/06/24/raio-x-do-
saneamento-no-brasil-16percent-nao-tem-agua-tratada-e-47percent-nao-tem-acesso-a-rede-de-
esgoto.ghtml. Acesso em: 1 jul. 2021.


https://g1.globo.com/economia/noticia/2020/06/24/raio-x-do-saneamento-no-brasil-16percent-nao-tem-agua-tratada-e-47percent-nao-tem-acesso-a-rede-de-esgoto.ghtml
https://g1.globo.com/economia/noticia/2020/06/24/raio-x-do-saneamento-no-brasil-16percent-nao-tem-agua-tratada-e-47percent-nao-tem-acesso-a-rede-de-esgoto.ghtml
https://g1.globo.com/economia/noticia/2020/06/24/raio-x-do-saneamento-no-brasil-16percent-nao-tem-agua-tratada-e-47percent-nao-tem-acesso-a-rede-de-esgoto.ghtml
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exemplos similares ao ambiente proposto pelo Conta pra Mim, como podemos ver

nas imagens a seguir:

Figura 16 — Ambiente domiciliar da Figura 17 — Ambiente domiciliar da
cartilha proposta pelo Governo
v} I :

cartilha pelo Governo

Fonte: Cartilha de educacao domiciliar. Fonte: Cartilha de educacéo domiciliar.

O Conta pra Mim pode néo estar diretamente atrelado ao homeschooling, todavia
percebemos que os discursos que permeiam as duas propostas estdo alinhados
ideoldgica e metodologicamente. Ainda entendemos que ambos estdo situados em
um projeto de sociedade no qual, como exemplificam Apple (2000, 2004), Freitas

(2018) e Chaui (2019), ha o incentivo ao individualismo.

Assim, compreendemos que a alfabetizacdo da forma como € abordada no Conta
pra Mim pode perder a sua dimenséo social, cultural e politica. Como Bakhtin (2011)
exp0de, até a experiencia individual é habitada pelo o outro. Por isso defendemos que
a alfabetizacdo tem que acontecer na escola, com a parceria das familias.
Entendemos que “[...] a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se
forma e se desenvolve em uma interagdo constante e continua com os enunciados
individuais dos outros” (BAKHTIN, 2011, p. 294).

Ha uma disparidade entre o que o Conta pra Mim propde e o que realmente
precisamos para a melhoria da alfabetizagdo. Esse fato é compreensivel, visto que o
programa busca fundamentacdo tedrica em experiéncias estrangeiras. Como

apresentamos no topico corpus analitico, o programa é composto por uma lista de
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referéncias em que os titulos dos trabalhos, com excecdo de um, se encontram em
inglés. O guia toma como base a realidade estadunidense, como podemos ver no
trecho a seguir: “Estudos conduzidos nos Estados Unidos da América evidenciaram
que, entre as familias pobres e as familias de classe média alta, h4 um abismo tanto
na qualidade quanto na quantidade das interagcbes verbais entre pais e filhos”
(BRASIL, 2019, p. 15).

A Ultima parte do guia do Conta pra Mim é destinada as referéncias que
fundamentam o documento. O debate sobre as referéncias do programa ja foi
antecipado no corpus analitico da pesquisa. Contudo, entendemos que € preciso
realizar alguns questionamentos sobre as opcdes que foram selecionadas para
pensar o trabalho de ensino da leitura.

Constituidas pela perspectiva bakhtiniana, salientamos que toda escolha tem um
posicionamento ideoldgico que a compde. Dessa maneira, compreendemos que a
equipe que produziu o programa tinha uma base conceitual que alicercava o
desenvolvimento do trabalho e as propostas de ensino. Os pressupostos teoricos e
metodoldgicos do programa foram baseados em trabalhos produzidos na lingua
inglesa. Dessa forma, avaliamos que ha auséncia de representacdo dos contextos

gue se aproximam da realidade brasileira.

Como os textos ndo sdo de pesquisadores brasileiros, realizamos um levantamento
para saber quais deles estavam disponiveis de forma gratuita na internet. Ao realizar
essa busca, os trabalhos aos quais ndo tivemos acesso foram encontrados em
plataformas online em que tinhamos que realizar um cadastro para acessa-lo ou
tinhamos que efetivar o pagamento para obter o conteddo. Os Quadros 4 e 5,

apresentados a seguir, sinalizam os textos da lista de referéncias do programa.
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Quadro 4 — Lista com as referéncias do Conta pra Mim disponivel online sem

restricbes ao acesso
(continua)

TRABALHOS SEM RESTRICOES AUTOR
AO ACESSO

Becoming a nation of readers: the | ANDERSON, R. C. et al.

report of the Commission on Reading

Equality of educational opportunity COLEMAN, J. S.

Parent involvement strategies: a new | DE KANTER, A.; GINSBURG, A. L,

emphasis on traditional parente roles | MILNE, A. M.

A new generation of evidence: the | HENDERSON, A.T.; BERLA, N.
family is  critical to  student

achievement

Does parental involvement affect | KEITH, T. Z. et al
eighth-grade student achievement?

Structural analysis of national data

At-risk families and schools: becoming | BALSTER-LIONTOS, L.

partners

Family programs for academic | WALBERG, H. J.; WALLACE, T.

learning

Parent-child shared book reading: | KASSOW, D. Z.
quality

versus quantity of reading interactions
between parentes and young children

The effect of parental time | PRICE, J.
investments: evidence from natural

within-family variation

A responsive parenting intervention: | LANDRY, S. H. et al
the optimal timing across early
childhood for impacting maternal

behaviors and child outcomes

Results: Executive Summary (2010) PISA, OECD
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Quadro 4 — Lista com as referéncias do Conta pra Mim disponivel online sem

restricbes ao acesso
(continuagéo)

TRABALHOS SEM RESTRICOES AUTOR
AO ACESSO

PIRLS 2011 International Results in | MULLIS, I. VS et al
Reading. International Association for
the Evaluation of Educational

Achievement

Effects of home background on | GUSTAFSSON, J. E.; HANSEN,
student achievement in reading, | Kajsa Y.; ROSEN, M.
mathematics, and science at the

fourth grade

Fonte: Elaborada pela autora.

Quadro 5 — Lista com as referéncias do Conta pra Mim disponivel online com

restricdes ao acesso
(continua)

TRABALHOS COM RESTRICOES AUTOR
AO ACESSO

Effects on student achievement of | EPSTEIN, J. L.
teachers practices of parent

involvement

The family-school relation and the | STEVENSON, D. L.; BAKER, D. P.

child’s school performance

Meaningful differences in the | HART, B.; RISLEY, T. R.
everyday experience of young

American children

Matthew effects in reading: some | STANOVICH, K. E.
consequences of individual
differences in the acquisition of

literacy
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Quadro 5 — Lista com as referéncias do Conta pra Mim disponivel online com

restricbes ao acesso
(continuagéo)

TRABALHOS COM RESTRICOES AUTOR
AO ACESSO

Book Smart: how to Support | CUNNINGHAM, A. E.; ZIBULSKY, J.

Successful, Motivated Readers

Translating research into practice: | LONIGAN, C. J.; SHANAHAN, T.
results from the national early literacy
panel and their implications for family

literacy programs

Mother—child bookreading in | RAIKES, H. et al
low-income families: correlates and
outcomes during the first three years
of life

Parents’ support of children’s | LANDRY, S. H.; SMITH, K. E.
language provides support for later
reading competence

Cultivando um leitor desde o berco MCGUINNESS, D.

Family and social risk, and parental | MISTRY, R. S. et al
investments during the early childhood
years as predictors of low-income

children’s school readiness outcomes

A longitudinal study of preschoolers’ | HALE, L. et al
language- based bedtime routines,
sleep duration, and well-being

Infant-parent attachment and parental | FROSCH, C. A.; COX, M. J;
and child behavior during parent- | GOLDMAN, B. D.
toddler storybook interaction

Fonte: Elaborada pela autora.

Em dialogo com Gontijo (2014), encontramos dados que evidenciam que outras
propostas pensadas para a alfabetizacdo brasileira j& foram elaboradas com base

em experiéncias estrangeiras. Sendo assim, as referéncias nacionais, como aponta
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a autora, ao longo da historia da alfabetizacéo brasileira, foram suprimidas. Notamos
gue a tendéncia de desconsiderar os pesquisadores e as pesquisadoras nacionais
gue possuem uma vasta producdo no campo da alfabetizagdo permanece com o

Conta pra Mim.

Nesse sentido, indagamos: o que leva um programa derivado de uma politica
publica para o Brasil s utilizar referéncias em inglés? Apesar de o inglés ser a
lingua mais falada do mundo, no Brasil, s6 cinco por cento da populacdo tém
dominio da lingua.3® Consideramos preocupante a auséncia de didlogo com os
pesquisadores brasileiros. Ao mesmo tempo, entendemos que o distanciamento da
alfabetizacao da realidade brasileira condiz com as propostas da atual administracao
do Governo Federal, que supervaloriza, especialmente, os Estados Unidos.

Retomamos a discussédo presente no livro de Gontijo (2014) sobre o letramento e 0
relatério proposto pela Camara dos Deputados, pois a autora mostra que as
discussbes sobre a alfabetizacdo, nesses textos, sdo baseadas em vivéncias

distantes do nosso contexto. Concordamos com a autora, quando elucida que:

Tanto as discussoes e reflexdes apresentadas no relatério do GT como as
do texto de Soares nos levam a concluir que a alfabetizacdo no Brasil tem
sido pensada com base em experiéncias estrangeiras, e nao pelas
pesquisas sobre praticas educacionais (GONTIJO, 2014, p. 48).

Apesar de se apropriar de vivéncias que acontecem em outros paises, a literacia
familiar, segundo o programa, tem o potencial de transformar a realidade das
familias pobres e de romper com o ciclo da pobreza presente no pais (BRASIL,
2019). O discurso propagado é que a pratica de literacia familiar € capaz de mudar
as condi¢cbes de exclusdo e de perpetuagdo da pobreza que foram constituidas ao
longo dos anos. Percebemos que o0 guia realiza uma associacdo direta entre o

sucesso do sujeito e o seu nivel de alfabetizacdo, como vemos no exemplo abaixo:

Ja4 as criangcas ndo alfabetizadas, ou alfabetizadas precariamente,
apresentam dificuldades de compreensdo, o que as afasta dos livros.
Consequentemente, aprendem menos, ndo exercitam as habilidades de

8  Vocé realmente fala bem em inglés ou ¢é s6é embromation? (Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/economia/emprego/voce-realmente-fala-bem-em-ingles-ou-so-
embromation-23577552. Acesso em: 4 out. 2021).


https://oglobo.globo.com/economia/emprego/voce-realmente-fala-bem-em-ingles-ou-so-embromation-23577552
https://oglobo.globo.com/economia/emprego/voce-realmente-fala-bem-em-ingles-ou-so-embromation-23577552

136

leitura e perdem o interesse pela escola, comprometendo o sucesso delas
na vida adulta (BRASIL, 2019, p. 18).

Discordamos da ideia de que a alfabetizagdo tem uma influéncia direta no “sucesso”
do sujeito na vida adulta. Compreendemos, com base em Gontijo (2014), que saber
ler e escrever se tornou importante para a classe trabalhadora, entretanto também
entendemos que ha outros fatores, até mais decisivos, que contribuem para a
manutencdo das desigualdades sociais. Graff (1994, p. 26) assinala que se criou
uma expectativa em torno da alfabetizagdo no que se refere ao “...]

desenvolvimento socioecondmico, na ordem social e no progresso individual”.

Diante disso, percebemos que, apesar da vasta producdo de conhecimento sobre a
alfabetizacao, ainda existe a tentativa de vincula-la a um contexto de superacao das
disparidades sociais. Como a alfabetizacdo € uma ac¢do politica, acreditamos que ela
pode fazer parte da luta para a transformacdo da realidade. Contudo, conforme ja
ressaltado no capitulo de pressupostos tedricos e metodoldgicos, entendemos que a
alfabetizacdo sozinha ndo € a solucdo para uma sociedade marcada pelas
desigualdades produzidas pelo capitalismo. O Conta pra Mim perpetua a concepg¢éo
de que uma pessoa que ¢ alfabetizada tem totais condi¢cdes de competir no mercado
de trabalho. Verificamos que ndo sao destacados outros processos gue cerceiam as

oportunidades de se viver em uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nesse sentido, concordamos com Busch (2014, p. 94), quando afirma que: “Com
efeito, pensar a educacdo como algo que pode ficar adstrito ao lar, aproxima o
direito a educacao de um direito de carater extremamente individualista, quando em
verdade é um dos direitos mais vinculados a nogcdo de comunidade”. Sendo assim,
entendemos que O programa, ao propor que basta forca de vontade para a
promocao de préticas de leitura, abre caminho para a validacdo de um discurso que
culpabiliza o sujeito em ambito individual por ndo atingir as expectativas de sucesso

da sociedade capitalista.

Associado a esse discurso, 0 ensino da lingua, no programa, € reduzido a uma
pratica mecéanica, que minimiza a possibilidade de transformacdo prometida. A PNA
promove o retorno do método fénico, assim o Conta pra Mim elenca a consciéncia

fonologica e a consciéncia fonémica para pautar o ensino da lingua que, segundo o
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video da playlist, € um dos facilitadores da alfabetizacdo, como podemos perceber
no trecho a seguir: “Destaque o som inicial das palavras: ‘Filho, vocé sabe qual é o
primeiro som da palavra maga? Isso mesmo! E o som [m-m-m-m]!” (BRASIL, 2019,
p. 42).

Indagamos as motivacfes que levam ao retorno de um método mesmo existindo
estudos (GERALDI, 1993; GONTIJO, 2014; MORTATTI, 2019) que comprovam que
h& outras possibilidades para o ensino da lingua materna. Dialogando com Apple

(2003, p. 25), assentimos que:

Nao é de se surpreender que em épocas de inseguranca e fragmentacao
haja um aumento concomitante dos anseios por estabilidade social e
cultural e uma énfase maior na autoridade das instituicbes béasicas. Contra
os temores de uma decadéncia moral e social e da desintegragao cultural,
ha uma sensacgao de necessidade de um ‘retorno’.

Identificamos, no capitulo de revisdo de literatura, trabalhos que apontam que uma
das justificativas para a escolha da educacédo domiciliar est4 alicercada no pretexto
de uma possivel doutrinacdo das criancas feita pela escola (BARBOSA, 2013;
SANTOS, 2019). Como comprovado por Santos (2019), o movimento Escola sem
Partido e o homeschooling possuem defensores em comum. Esse é um dos motivos
que leva a pesquisadora a vincular a educacdo domiciliar ao movimento

conservador.

Como apresentado no quarto capitulo, o momento politico do Brasil, no qual a PNA
foi instaurada, era de firmar as bases para um projeto conservador para a
sociedade. A ideia de retorno ao método fonico pode ser entendida, de acordo com
Apple (2003), como uma forma de assegurar que a alfabetizacéo fique presa a uma
dimensao técnica, ndo assumindo, assim, o seu potencial critico, politico, discursivo
e enunciativo. A reducao das praticas de leitura e escrita a um processo de ensino-
aprendizagem de decodificacdo e codificacao esta alinhada com o discurso de que a
alfabetizacdo s6 deve servir para adquirir habilidades basicas de leitura e de escrita.
Desse modo, entendemos que o Conta pra Mim concebe o ensino da lingua como
uma pratica que pode ser aplicada por qualquer pessoa, visto que ela se resume ao

ensino das unidades menores lingua. Discordamos dessa concepcéao, pois:



138

E importante acentuar que nossa contraposicédo ao ensino da leitura e da
escrita com énfase nas unidades da lingua, conforme desenvolvido pelos
antigos métodos de alfabetizacéo, esta apoiada na ideia de que as unidades
menores da lingua sdo monolodgicas, ou seja, ndo permitem respostas, mas
somente a sua mera identificacdo, reconhecimento e reproducéo
(GONTIJO; COSTA; OLIVEIRA, 2019, p. 24).

O programa defende o trabalho com textos variados, como podemos verificar no
trecho a seguir: “Ha muitos tipos de histérias que podem ser contadas: fabulas,
contos de fadas, historias de livros ou filmes infantis, historias da vida real, historias
de familia, historias da infancia dos pais, historias folcléricas, mitolégicas e biblicas”
(BRASIL, 2019, p. 53). Porém, ao mesmo tempo, ha no Conta pra Mim a mensagem
de que os pais devem fiscalizar os livros, fato exposto nesta passagem: “Analise o
livro antes de seleciona-lo. Folheie-o, fagca uma rapida leitura, veja as ilustracoes,
confira se o conteudo é adequado aos valores de sua familia” (BRASIL, 2019, p.

49, grifo nosso).

Concordamos com o fato de que as familias tém o direito de fazer uma andlise
critica dos conteldos aos quais as criancas tém acesso. Todavia, hotamos que esse
discurso vai ao encontro do receio dos pais com a “doutrinagdo” nas instituicoes de
ensino. Percebemos que incentivar que as praticas de leitura e escrita acontecam
em casa pode se constituir em um cendario em que a variedade de textos aos quais a

crianca tera contato seja limitada.

Como Alejarra (2019) aponta em seu trabalho, uma familia que praticava o
homeschooling optou por utilizar textos biblicos nas aulas de Historia e a Biblia para
a alfabetizacdo e leitura diaria. Santos (2019), ao explorar o perfil das familias,
conclui que, no Brasil, a maior parte das familias adeptas a educacédo domiciliar é
cristd. Esse cenario € semelhante ao que aconteceu nos Estados Unidos, como

evidenciado por Apple (2003, p. 140), pois:

Embora muitos grupos levantem questdes constantemente (e muitas vezes
guestbes legitimas) sobre o contetdo do que é ensinado nas escolas
(esteredtipos de raca e género, incapacidade e homofobia) e sobre os
métodos usados para ensinar essas coisas, 0 himero puro e simples e o
alcance desses protestos por parte dos conservadores religiosos excedem
os de todos os outros grupos. Muitos membros dessa cruzada moral em
particular acham que a sociedade secular, em resumo, declarou guerra aos
cristdos. Portanto, para um grande numero de cristdos conservadores, 0
‘saber oficial’ opde-se ao cristianismo, a autoridade legal, a familia, aos
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militares, a livre iniciativa, ao mesmo tempo que promove o feminismo, a
idolatria, o ‘culto ao demdnio’, a evolugéo e o humanismo secular em geral.

Com isso defendemos que a alfabetizacdo tem que acontecer na escola. A
alfabetizacdo no espaco domiciliar ndo tem como garantir o direito da crianca de
conhecer novos horizontes. A diversidade, que € fator fundamental para a ampliagéo
do universo discursivo da crianga, pode ser cerceada nesse contexto. Nessa
compreensao, acreditamos que as politicas publicas devem garantir uma
alfabetizacdo publica e de qualidade. Ressaltamos nosso posicionamento contrario
ao Conta pra Mim pelo fato de a discusséo sobre essa pratica ser conduzida para o

ambito privado dos domicilios.

Cabe destacar que os debates sobre o homeschooling estao atrelados a “pauta de
costumes” ou “agenda de costumes”, como é denominada pelo governo.** A
principio, a agenda da educacdo domiciliar foi assumida pelo Ministério da Mulher,
da Familia e dos Direitos Humanos. Sendo assim, percebemos que o debate sobre
um tema que pertence ao ambito educacional é associado aos costumes (habitos)
dos cidadaos. Analisamos que, a partir dos trabalhos da revisédo de literatura, o
direito a educacéo é diluido no discurso de direito a liberdade de escolha da familia®®
(BASTOS, 2013; BARBOSA, 2013; ANDRADE, 2014; BUSCH, 2014; KLOH, 2014;
CARDOSO, 2016; VASCONCELLOS, 2016; ALEJARRA, 2017; BERNARDES, 2017;
NOVAES, 2017; PESSOA, 2019; SANTOS, 2019).

Por isso acreditamos que existe um alinhamento entre a educac¢do domiciliar e o
Conta pra Mim. Em entrevista ao Profissdo Reporter, programa da Rede Globo, a
ministra Damares Alves se posicionou em favor do homeschooling.?® Ao ser
questionada sobre a questdo da violéncia contra a crianca no ambiente doméstico,
gue € um dos motivos basilares ao posicionamento contrario a essa pratica, a

ministra alegou:

34 Lista que coloca o homeschooling na pauta de costumes (Disponivel em:
https://www.cnnbrasil.com.br/politica/2021/02/03/bolsonaro-entrega-a-pacheco-e-lira-lista-com-
35-projetos-prioritarios. Acesso em: 07 jul. 2021).

85 Andlise sobre a pauta de costumes do governo Bolsonaro (Disponivel em:
https://revistaforum.com.br/rede/pauta-de-costumes/. Acesso em: 7 jul. 2021).
36 Reportagem profissdo reporter (Disponivel em:

https://lwww.youtube.com/watch?v=wXLPFHOSiew&t=1180s. Acesso em: 7 jul. 2021).


https://www.cnnbrasil.com.br/politica/2021/02/03/bolsonaro-entrega-a-pacheco-e-lira-lista-com-35-projetos-prioritarios
https://www.cnnbrasil.com.br/politica/2021/02/03/bolsonaro-entrega-a-pacheco-e-lira-lista-com-35-projetos-prioritarios
https://revistaforum.com.br/rede/pauta-de-costumes/
https://www.youtube.com/watch?v=wXLPFHOSiew&t=1180s

140

Mas é na escola também que tem algumas violéncias. Por exemplo, uma
familia que tem uma crianca com deficiéncia e que acha que ndo é hora
dessa crianca ir para escola ser alfabetizada, que a familia pode alfabetizar
e manté-la com o corpinho cuidado dentro de casa, entdo, o homeschooling
€ também uma iniciativa de protegao.

7

Fica claro que o discurso que constitui 0 homeschooling é excludente e abre o
caminho para a eliminacdo das diferencas. Diante disso, compreendemos que 0
programa que promove a pratica da literacia familiar tende a levar a alfabetizac&o
para 0 contexto privado, que nao oportuniza 0 encontro com outras vozes.
Defendemos que qualquer processo educacional, que se preocupa em formar
cidaddos que respeitam o outro, depende do excedente de visdo, como podemos

observar no trecho a sequir:

Eu devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o
mundo de dentro dele e tal qual ele o vé&, colocar-me no lugar dele e, depois
de ter retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele com o excedente
de visdo que desse meu lugar se descortina fora dele, converté-lo, criar
para ele um ambiente concludente a partir desse excedente da minha visao,
do meu conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento (BAKHTIN,
2011, p. 23).

Esse exercicio de colocar-se no lugar do outro sé pode ser apreendido e
compreendido em ambientes plurais, como a escola. Com base nessa premissa, s6
podemos defender um processo de alfabetizacdo permeado pelo encontro com o
outro, pois é nesse momento que ha a producéo de sentidos. O ambiente familiar é
fundamental para a constituicdo dos sujeitos, bem como a vivéncia com o0s
diferentes sujeitos que constituem a sociedade. Tendo em vista esse horizonte,

avancamos para a discussao sobre o conteddo proposto no guia e nos videos.

5.2 INTERACAO VERBAL

A interacdo verbal € um conceito indispensavel na perspectiva bakhtiniana.
Compreendemos que a interagdo verbal s6é pode acontecer onde h& linguagem
(BAKHTIN, 2011). Nesse sentido, a relagdo entre seres humanos é constituida por
encontros mediados pela linguagem. Diante disso, a interacdo verbal, como
ressaltam Bakhtin e Volochinov (2006, p. 114), esta atrelada a “[...] situacao social

mais imediata”.
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No Conta pra Mim, a interacdo verbal € tomada, no contexto da literacia familiar,
como “...] um conjunto de estratégias e de atitudes que visam aumentar a
quantidade e a qualidade do didlogo entre adultos e criangas” (BRASIL, 2019, p.
23). Verificamos que uma acéo ativa, quando analisada na teoria bakhtiniana, torna-
se uma acdo que serve para desenvolver habilidades no programa. Assim,
entendemos que a interacdo, quando considerada como um conjunto de estratégias,

é dissociada da realidade.

No Conta pra Mim, a interacdo verbal tem papel de destaque para o
desenvolvimento das atividades com as criancas. Com isso percebemos que a
forma como esse conceito é apresentado para as familias é problematica.
Analisamos que a orientacdo aos pais sobre os fundamentos que constituem a
alfabetizacdo pode ser um meio importante para estabelecer aproximacdes que
contribuem com o processo de ensino e aprendizagem da lingua das criancas.
Entretanto, defendemos que pais e/ou familiares, por mais que tenham formacgéao
superior, no ambiente domiciliar, ndo tém as mesmas oportunidades de produzir

contextos potentes de interacdo verbal.

Como aponta Bakhtin (2006, p. 114), “[...] a enunciacao é produto da interagao
verbal”. Dessa maneira, identificamos que, no programa, ha a tentativa de propor
que a interacdo verbal pode ser “estimulada”. Como os documentos tém carater de
orientacdo, com o intuito de serem aplicados por qualquer individuo, percebemos
gue a interacao verbal é limitada a aspectos automaticos. Diante disso, o programa
destaca que “As praticas de Interacdo Verbal, portanto, orientam os pais a como
identificar, criar e aproveitar oportunidades no dia a dia para iniciar conversas que

estimulem o desenvolvimento linguistico de seus filhos” (BRASIL, 2019, p. 23).

Notadamente, a interacdo verbal, no Conta pra Mim, é colocada em um lugar
artificial, no qual sédo “criadas” situacdes para a sua producdo. Entendemos que a
interagdo verbal acontece em todos 0os momentos em que 0s seres humanos
interagem com os textos. No trabalho realizado na escola, no processo de
apropriacdo da lingua, ha intencionalidades definidas e planejadas. Desse modo,
afirmamos: “O controle dos discursos se da pelo controle de suas possibilidades de

surgimento. Quanto maior for o controle sobre o encontro dos sujeitos (interacdes),
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maior o controle dos discursos e, por esta via, o controle da producdo de sentidos”
(GERALDI, 1993, p. 61-62).

Sendo assim, propor um programa que leva a alfabetizacdo para o ambito privado
dos lares indica uma possivel busca por controle dos discursos e, por conseguinte,
uma diminuicdo das possibilidades de producdo de sentidos no processo de
apropriagdo da lingua (GERALDI, 1993). Como discutido, o Conta pra Mim foi
desenvolvido em um contexto em que o projeto conservador para a sociedade
estava bem estruturado. Perante isso, as estratégias orquestradas pelos sujeitos
gue detém o poder ndo séo aleatérias. Na verdade, elas constituem um projeto no

qual a alfabetizacédo é utilizada para a manutencao das disparidades sociais.

Com o intuito de orientar os pais, 0s videos apresentam situacées de interacao
verbal que podem ser aplicadas no cotidiano familiar. Os exemplos de dialogos nos
videos sdo superficiais e induzem os sujeitos que consomem o contetddo a entender
que a interacdo verbal € uma atividade simples. Podemos perceber esse movimento

nos exemplos a seqguir:

Figura 18 — Situacéo de interacédo verbal

Fonte: Video Interacao Verbal (Parte 1).

Pai: Filho, vocé esta consertando o seu carrinho? Qual o defeito dele? E a roda? Quer ajuda? [Risos].
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Figura 19 — Situacao de interacéo verbal

Fonte: Video Interacdo Verbal (Parte 1).

Mae: Isso, olha! Vocé estd olhando as plantas. O que temos que fazer para elas ficarem bonitas

assim? Hein, fala para a maméae.

Notamos que nas duas situacdes os didlogos sdo apresentados apos as orientacdes
de criar situacfes de interacdo verbal que, conforme os documentos, tém a intengéo
de ampliar o vocabulario das criangas e fortalecer os vinculos entre pais e filhos. Ao
analisarmos os videos, observamos que, nos dois casos, ndo ha espaco para as

criancas responderem as perguntas.

A auséncia de qualidade nas interacdes propostas também pode ser vista nos
exemplos do guia. Destacamos, a seguir, que ha um erro conceitual no didlogo, visto

que o adulto assinala que o Sol é amarelo. Contudo, sabemos que o Sol é branco.
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Figura 20 — Exemplo de brincadeira para estimular a interacéo verbal

Adulto — Eu vejo com meus olhinhos uma coisa amarela!
Crianca — E a bola?

Adulto — Nao!

Crianca — E o girassol?

Adulto — E quase isso. S6 que o que eu estou vendo esta
bem distante, la no alto.

Crianga — J4 seil E o0 sol!

Adulto — Isso mesmo! Acertou! E o sol, que esta |4 no céu!

Fonte: Guia do Conta pra Mim.

Entendemos que a interacdo verbal acontece na realidade concreta da vida e é
direcionada para um auditério social. A forma como o programa apreende a
interacdo verbal ndo se aproxima da perspectiva bakhtiniana, que a toma como
elemento fundamental para a constituicdo da lingua (BAKHTIN; VOLOCHINOV,

2006). Dessa modo, em dialogo com Geraldi (1993, p. 10), compreendemos que:

Se falar fosse simplesmente apropriar-se de um sistema de expressao
pronto, entendendo-se a lingua como um codigo disponivel, ndo haveria
construgdo de sentidos (e por isso, seriam desnecesséarios fendmenos
linguisticos empiricamente tdo constantes como a parafrase, as retomadas,
as delimitag8es de sentido, etc.); se a cada fala construissemos um sistema
de expressoes, nao haveria histéria.

E notério como o conceito de didlogo é diminuido a situacdes artificiais, em que n&o
h& tensdo, confronto nem debate. Na realidade, na maioria das vezes, o dialogo se
resume a frases soltas que nao possibilitam a ampliacdo do universo discursivo da
crianga. Contraditoriamente, o programa ressalta que os dialogos estabelecidos com
as criangas devem “[...] estimular a autonomia e a tomada de decisdes” (BRASIL,
2019, p. 26). Diante disso, percebemos que as interacbes verbais previstas no
programa que possibilitam o dialogo se distanciam de uma compreensao ampla da
fala. Assim, concordamos com Bakhtin e Voléchinov (2006, p. 125), quando

concluem que:

O dialogo, no sentido estrito do termo, n&o constitui, € claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas
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pode-se compreender a palavra ‘dialogo’ num sentido amplo, isto é, nao
apenas como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a
face, mas toda comunicacéo verbal, de qualquer tipo que seja.

Bakhtin e Voléchinov (2006) entendem o didlogo para além da comunicacéo
presente. Assim, o didlogo também pode acontecer com os livros, com os videos,
com obras de arte etc. Por isso € fundamental que o processo de alfabetizacéo seja
composto por diferentes esferas da comunicagdo discursiva. A qualidade do
processo de apropriacdo da lingua esta ligada a qualidade dos enunciados com 0s
quais a crianca interage, de maneira ativa e responsiva. Sendo assim, como
podemos garantir que a aproximacao da alfabetizacdo com o ambiente domiciliar
oportunizara o contato com enunciados diversos? Esse questionamento € dificil de
ser respondido, visto que o Conta pra Mim € recente. Todavia, entendemos que a
alfabetizacdo deve acontecer nas instituicbes de ensino, com outros sujeitos e com

um professor alfabetizador.

Dando continuidade a discussdo sobre a interacdo verbal, o programa apresenta a
proposta de que os pais ou responsaveis devem “modelar a linguagem” da crianca.
A modelagem da linguagem, segundo os documentos, € um instrumento importante
para consertar 0os equivocos na fala, como podemos verificar nesse evento: “A
modelagem da linguagem também € uma poderosa estratégia de correcdo indireta
da crianca. Em vez de apontar o erro diretamente, mostre com naturalidade a forma
correta de falar, sem que seu filho perceba que esta sendo corrigido” (BRASIL,
2019, p. 29).

A concepcdo de linguagem assumida pelo programa prioriza 0s aspectos
linguisticos, em que o mais importante sdo as formas estaveis da lingua (GERALDI,
1993; BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006; BAKHTIN, 2011). Em didlogo com a teoria
bakhtiniana, concebemos a linguagem como uma produ¢cdo humana que vai além de
regras formais do sistema de escrita. Assentimos, conforme Geraldi (1993, p. 15),
gue a linguagem “[...] se da na historia pelo trabalho de sujeitos”. Ainda com base
em Geraldi (1993, p. 16-17), destacamos que:

Com a linguagem néo so6 representamos o real e produzimos sentidos, mas
representamos a prépria linguagem, o que permite compreender que ndo se
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domina uma lingua por incorporacdo de um conjunto de regras de
estruturagdo de enunciados (gramatica) [...].

Dessa maneira, compreendemos que a linguagem nao pode ser “moldada”, pois ela
€ viva, historica e cultural. Na interacdo com o outro, a linguagem € constituida.
Sendo assim, é possivel afirmar que ela ndo é intrinseca ao ser humano e individual.
Ela € ideoldgica e, por conseguinte, permeada por sentidos constituidos na interacédo
entre os sujeitos (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006).

Portanto percebemos que o programa entende a interacdo verbal como uma
atividade simples, destituida de contradicdo e de seu carater dialético e dial6gico.
Ressaltamos que é esse contetdo que esta disponivel para as familias acessarem.
Dessa forma, consideramos que pode ser um retrocesso, mediante 0s avancos

alcancados no campo da alfabetizac&o brasileira.

5.3 LEITURA DIALOGADA

Apoiada na teoria bakhtiniana de linguagem, como discutido no segundo capitulo,
compreendemos a leitura como uma pratica complexa que possibilita a producéo de
enunciados a partir do encontro com os textos (GERALDI, 1993; GONTIJO;
SCHWARTZ; COSTA, 2016). Com base nessa premissa, verificamos que, por meio

da leitura, ha um processo de compreensao dos enunciados.

Entendemos que a compreensao esta associada a um contexto e com iSso, como
evidencia Bakhtin (2006), ela nunca é isolada. O autor alerta que a compreensao
nao pode ser confundida com a identificacdo. Na teoria bakhtiniana, com a qual
dialogamos, “Qualquer tipo genuino de compreensao deve ser ativo deve conter ja o
germe de uma resposta. S6 a compreensao ativa nos permite apreender o tema,
pois a evolugédo ndo pode ser apreendida sendo com a ajuda de um outro processo
evolutivo” (BAKHTIN, 2006, p. 135). Sendo assim, podemos afirmar, com base em

Bakhtin (2011), que a compreensao é avalicao e dialogo.

No Conta pra Mim a leitura € adjetivada como dialogada. A leitura na PNA, que é a

politica de orientacdo do Conta pra Mim, é apresentada como uma habilidade a ser
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adquirida no processo de alfabetizacdo. Dessa forma, a leitura € decodificacéo e a

escrita € codificacdo. O documento aponta que:

Ao aprender as primeiras regras de correspondéncia entre grafema-fonema/
fonema-grafema, a pessoa comeca a decodificar, isto é, a extrair de uma
sequéncia de letras escritas a sua forma fonoldgica (ou prondncia), e a
codificar, isto €, a combinar em sinais graficos (letras ou grafemas) os sons
produzidos na fala. Em outras palavras, comeca a ler e a escrever (BRASIL,
2019, p. 18-19).

Assim, depois de adquirir essa técnica, o objetivo é fazer com que o0 sujeito leia com
autonomia e compreensdo. Tendo em vista esse propésito, a PNA define que ler

com autonomia significa

[...] conhecer o codigo alfabético e as correspondéncias grafofonémicas a
ponto de conseguir ler e escrever apropriadamente, sem a intervencgéao,
antes necesséria, de um mediador. E ser capaz de ler e de escrever
corretamente qualquer palavra da sua lingua, até mesmo uma palavra
nunca antes lida ou ouvida, ou uma pseudopalavra, que atenda as regras
do cddigo ortografico (BRASIL, 2019, p. 19).

A compreensdao, segundo a politica, refere-se a uma etapa posterior, visto que ela sé
pode acontecer ap0s o sujeito ter total dominio da decodificacdo. A compreenséo,
ainda, s6 ocorre, conforme o documento, depois que 0 sujeito aprende a identificar
automaticamente as palavras e adquire fluéncia em leitura oral. Diante disso, a
leitura € separada da compreensédo. O caderno da PNA, que alicerca o Conta pra
Mim, evidencia que: “A compreensao de textos, por sua vez, consiste num ato
diverso do da leitura. E o objetivo final, que depende primeiro da aprendizagem da
decodificacdo e, posteriormente, da identificacdo automatica de palavras e da
fluéncia em leitura oral” (BRASIL, 2019, p. 19).

A PNA defende que “O alfabetizado pode ser capaz de identificar uma palavra a
partir da sua representacdo grafica e ndo compreender o que |&, ndo captar o
sentido dela, como acontece quando nos deparamos com uma palavra
desconhecida” (BRASIL, 2019, p. 19). Entendemos que é impossivel dissociar a
compreensdao do ato de ler. Discordamos dessa concepcdo, visto que a
compreensao deve ser concebida como uma “[...] negociacdo de sentidos das
expressdes que utilizamos [...]” (GERALDI, 1993, p. 9). Defendemos, com base em
Bakhtin (2011, p. 271), que:
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Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante
diverso); toda compreensdo € prenhe de resposta, e nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante.

A nocdo de compreensao, no caderno do Conta pra Mim, é vinculada ao conceito de
habilidade, como podemos observar em duas passagens do texto: “[...] as
habilidades de compreensao oral também sdo usadas na leitura” (BRASIL, 2019, p.
20) e “Desenvolvimento da linguagem oral sao habilidades relativas a fala e a
compreensao do que se ouve” (BRASIL, 2019, p. 19). Dessa maneira, verificamos
gue a compreensao é concebida no Conta pra Mim, com base na PNA, como um
processamento de informacdes ligadas a sentidos expressos no texto, que nao
considera o sujeito como participante ativo do didlogo.

A concepcao defendida pela politica esvazia o conceito de leitura, pois retira dela
uma de suas caracteristicas mais caras, a compreensao, visto que ela é concebida
como uma habilidade. Refutamos a ideia de que a compreenséo € uma habilidade.
Na perspectiva bakhtiniana, compreender € avaliar. Entdo, assinalamos que, em um
mundo permeado por sujeitos responsivos, a compreensao tem que ser concebida
no interior do discurso (BAKHTIN, 2006; BAKTHIN, 2011). No mundo constituido por
enunciados, ndo ha como ler sem compreender. O ato de ler leva-nos a entender os
textos para além do que se encontra escrito (GERALDI, 1993; BAKHTIN, 2011), até
porque consideramos “A compreensao como dialogo” (BAKHTIN, 2011, p. 325).
Partindo dessa premissa, averiguamos que a leitura produz sentidos por meio do
trabalho com os textos (GERALDI, 1993).

Geraldi (1993, p. 9) afirma que a ndo compreensdo, ha maioria das vezes, é
considerada como “[...] pobreza de recursos expressivos do proprio locutor ou da
sua contraface, o interlocutor”. Sabemos que essa concepcao faz parte do meio
educacional, todavia na escola ha tensionamentos que permitem pensar em outras
formas de avaliar a ndo compreensao. Assim gquestionamos se no ambiente familiar
seria possivel entender a ndo compreensao como parte do processo de apropriacao

da lingua.
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Com a definicdo de leitura que orienta o Conta pra Mim, segundo os documentos, a
leitura dialogada € fundamental para a pratica da literacia familiar. A leitura
dialogada “[...] consiste na conversa entre adultos e criangas antes, durante e depois
da leitura em voz alta” (BRASIL, 2019, p. 35). Assim, essa pratica € caracterizada
como uma “...] leitura em bate-papo!” (BRASIL, 2019, p. 35), por isso, 0s

documentos apontam que a crianca tem papel ativo durante a leitura dialogada.

Como entendemos que, ao ler, estabelecemos relacbes dialégicas com o0s
enunciados, estranhamos o fato de o conceito de leitura vir acompanhado do termo
“dialogada”. Observamos que, no processo de leitura, buscar compreender os
enunciados, de acordo com Bakhtin (2011) € uma forma didlogo. Desse modo,
consideramos que nao € necessario trabalhar com a nogao de “leitura dialogada”,
pois a leitura proporciona o didlogo com os enunciados. Sendo assim, concebemos
que “So6 o enunciado tem relacdo imediata com a realidade e com a pessoa viva
falante (o sujeito)” (BAKHTIN, 2011, p. 328).

Todavia, tendo em vista que o Conta pra Mim entende a leitura como decodificacéo,
verificamos que o programa é coerente ao especificar para as familias que a leitura,
naquele momento, tem que ser dialogada. Devido ao fato de reduzir a leitura a uma
pratica de extracdo de um conjunto de letras para a sua forma fonoldgica, ela nao
pode ser trabalhada de forma viva, por meio do dialogo. Assentimos, fundamentada
em Bakhtin (2011), que, quando se associa a alfabetizacdo as unidades menores da

lingua, ela ndo pode ser dialdgica.

A mesma nocao de leitura dialogada do programa € cotejada no guia definitivo sobre
como educar seus filhos em casa, de Nadalim. No livro, Nadalim a nomeia de leitura
partiihada, porém os principios sdo os mesmos do Conta pra Mim. A leitura
partilhada se insere no bojo das cinco etapas elencadas que antecedem o principio
alfabético, segundo o secretario. Assim, Nadalim (2015, p. 20-21) entende que:

A primeira etapa consiste na leitura partilhada. Se a crianca ainda n&o sabe
ler, decodificar sinais graficos em realidades sonoras, 0s pais tém de fazer
isso para ela. E de que modo? Lendo histérias em voz alta, de preferéncia
livros ilustrados, para que ela possa acompanhar a leitura com atencéo por
mais tempo.
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A leitura dialogada e a leitura partilhada compartiham da mesma concepcédo. A
leitura, tanto no Conta pra Mim como no livro escrito por Nadalim, é apresentada
como decodificacdo. Assim, o0 secretario incorpora um dos principios da
alfabetizacao que ele defende para o homeschooling no programa do Governo.

Nos documentos, a leitura dialogada é abordada como um facilitador da
alfabetizacdo. A recomendacédo € que ela seja praticada com criangas de todas as
idades. O programa exemplifica que a leitura dialogada auxilia no desenvolvimento
de habilidades, atitudes e conhecimentos para o processo de alfabetizacéo
(BRASIL, 2019). Notamos que, ao trabalhar o conceito, o Conta pra Mim aproxima a
leitura do contexto escolar, anunciando que “A Leitura Dialogada praticada com
criangas maiores e com adolescentes reforgca conhecimentos e habilidades
adquiridos na escola, além de continuar estimulando o desenvolvimento da

linguagem e o amor pela leitura” (BRASIL, 2019, p. 36).

Assim, entre as motivacfes para a pratica de leitura dialogada, encontram-se 0s
sentimentos pessoais. O programa utiliza frases como: “A semente da leitura precisa
ser plantada desde cedo!”, “[...] o amor pela leitura”, “Porque a Leitura Dialogada
contribui para fortalecer os lagos afetivos entre vocé e seu filho” e “Nao se esqueca
de que a hora da leitura € o momento mais especial do seu dia!”. Podemos afirmar
que alguns clichés séo reforcados com essas frases, destituindo o carater complexo

do processo de leitura.

No que se refere aos locais onde deve acontecer a leitura dialogada, os documentos
alertam que todos os lugares séo propicios para ela ser aplicada. Esse pensamento
€ semelhante a proposta do homeschooling, em que ndo ha um local especifico para
realizar o processo de ensino e aprendizagem. A cartilha da educacao domiciliar traz

imagens que exemplificam essa ideia.
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Fonte: Cartilha de educacao domiciliar. Fonte: Cartilha de educacéo domiciliar.

Como mencionado no tépico anterior, o Conta pra Mim aconselha as familias a
realizar um esforco pessoal para a efetivacdo da leitura dialogada. Para
complementar esse cenario, o programa oferece dicas “simples, baratas e eficientes”
(BRASIL, 2019, p. 38) para a execucédo da pratica. Recomenda: “Em casa, um local
tranquilo e silencioso. Desligue a celular e outros aparelhos eletronicos. [...] Sempre
que sair de casa, leve algo para ler com seus filhos. Os livros devem ser
companheiros fiéis da familia” (BRASIL, 2019, p. 38).

Mais uma vez percebemos a naturalizacdo das condi¢des materiais e estruturais
para o desenvolvimento das acBes. Como o0 programa é pensado para 0 ambiente
domiciliar, os videos também recriam situacfes nos lares onde a prética pode ser

desenvolvida, como podemos ver nas figuras a seguir:



152

Figura 22 — Ambiente onde ocorre a leitura dialogada

Fonte: Video Leitura Dialogada (Parte 3).

Mée: Muito bem, filha, vocé esta se esforcando para ler essas palavras dificeis.

Filha: Estou aprendendo, mamée.

Figura 23 — Ambiente onde ocorre a leitura dialogada

Fonte: Video Leitura Dialogada (Parte 3).

Mae: Filha, uma abelha.
Filha: Uma abelha.
Mae: E uma flor.

Filha: Uma flor.

Por essas figuras (3 e 4), extraidas dos videos, questionamos mais uma vez as

intencionalidades do programa em atender prioritariamente as familias mais pobres
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do pais. Os ambientes compartilhados sédo completamente padronizados e fogem da
realidade dos lares da maior parte das familias brasileiras. Além disso, o0s
documentos dao a sugestdo de que, “Se possivel, prepare em casa um cantinho
especial de leitura: instale uma prateleira que seja acessivel a crianga, arranje uma
luminaria e organize um local confortdvel para a crianga se sentar ou deitar”
(BRASIL, 2019, p. 38). Encontramos um enunciado semelhante no livro de Nadalim,

como podemos verificar no exemplo abaixo:

E importante que a leitura seja um habito diario, num cantinho agradavel de
sua casa, e com uma rotina bem definida (antes do café da manhd, depois
do jantar, por exemplo). O tempo de leitura dependera do tempo dos
proprios pais. Se vocé puder ler uma hora por dia, distribuida em varios
momentos de dez ou quinze minutos, € um 6timo comec¢o. Quanto mais
tempo, melhor! Se vocé ndo tiver tempo para ler todos os dias, grave
algumas leituras e ponha para o seu filho escutar. Mas néo deixe seu filho
sem ouvir histérias nenhum dia (NADALIM, 2015, p. 21-22).

No que se refere ao tempo de exposicdo a leitura dialogada, o Conta pra Mim
aconselha que a prética deve acontecer no minimo durante dez minutos todos os
dias, bem como no livro de Nadalim (2015). O programa indica que 0s pais nao
devem se sentir culpados por ndo conseguirem ler o quanto desejam. Em
contrapartida, os mesmos documentos aconselham que 0s pais leiam para os seus
filhos em diferentes momentos do dia. Como anuncia o guia: “Nao se limite a ler
para seu filho apenas antes de dormir. Exercite a leitura dialogada em diferentes
momentos do dia” (BRASIL 2019, p. 37).

Indagamos: quais familias, durante a semana, tém a oportunidade de ler com as
criancas em diferentes momentos do dia? A ideia de que, ao longo do dia, os
responsaveis podem ter a possibilidade de exercitar a leitura dialogada se aproxima
da concepcéo de ensino do homeschooling. Na revisdo de literatura, os trabalhos
trouxeram a perspectiva de que, ao optar pela educacdo domiciliar, um dos pais
parou de trabalhar e assumiu essa tarefa. Em sua maioria, as mulheres ficavam
responsaveis por esse encargo (BARBOSA, 2013; ANDRADE, 2014; KLOH, 2014;
BERNARDES, 2017; NOVAES, 2017; PESSOA, 2019; SANTOS, 2019). Nadalim
também exemplifica em seu blog que a responsabilidade de ler para o seu filho era,

principalmente, de sua companheira.
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Como as mées convivem com os filhos mais do que os pais, quero
confessar que, na minha casa, quem |é mais para meu filho — que tem 8
meses — € a minha esposa. Eu saio para trabalhar e deixo uma lista de
livros que ela fielmente |1é para ele. Acredito que com vocés pode acontecer
algo similar (NADALIM, acesso em 29 de jul. 2021).

Andrade (2014), com base nos trabalhos analisados em sua pesquisa, apontou que,
no contexto dos Estados Unidos, as maes entendiam que valia a pena o esforgo
para educar os seus filhos em casa. Apple (2003) nos auxilia nesse debate, visto
que ele expbe que, na sociedade americana, a educacao domiciliar esti associada a
ideia de dever e de direito de as familias optarem por retirar seus filhos das escolas.
Assim, em alguns casos, € um chamado divino para as maes retomar a educacéo de
seus filhos. Verificamos que essa linha ténue entre 0 homeschooling e a religido é

vista na maioria dos textos que tratam dessa questao.

A decisdo de realizar sacrificios e esforco pessoal também esta presente na
educacdo domiciliar, até mesmo pela sua relacdo estreita com as concepcdes
capitalistas e religiosas. Por isso entendemos que o trabalho voluntario, proposto
pelo programa, também se relaciona, em certa medida, com o homeschooling.
Consideramos preocupante a ideia de um programa publico incentivar o exercicio do
voluntariado, visto que esse tipo de trabalho desvaloriza o trabalho docente e, para

além disso, pode levar as familias a assumir o papel de professores.

E nessa arena que a leitura no Conta pra Mim é pensada. Desse modo, o0s
documentos indicam formas de praticar a leitura dialogada. Diante disso, sugere-se
que os pais sempre tenham um livro para realizar a leitura dialogada e que os
responsaveis comprem livros para os seus filhos de presente. Para auxiliar a leitura,

recomenda-se que:

Quando possivel, traga objetos para o0 momento da Leitura Dialogada. Por
exemplo, se a histéria for sobre uma casa feita de doces, selecione
bombons e caramelos a fim de despertar ainda mais o interesse das
criancas, que adoram ver elementos da histéria no mundo real! (BRASIL,
2019, p. 39).

Notadamente, o ponto de partida do programa néo é a realidade. Em 2019, o pais

ainda tinha 6,5% de pessoas que viviam em condi¢cdes de extrema pobreza e 24,7%
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viviam em condicdo de pobreza.?’ Isso significa que 13 milhdes de cidad&os viviam
na extrema pobreza e 52 milhdes viviam na pobreza.®® Nesse sentido, as atividades

propostas, em sua maioria, ndo dialogam com as vivéncias das criancas brasileiras.

Com essa conjuntura social e econdmica, apesar de ndo concordar com o programa,
ao analisa-lo, questionamos em quais ambientes familiares ele teria estrutura para
acontecer de forma efetiva. Defendemos que, para o processo de apropriacdo da
leitura, € necesséario que as atividades que orientam o trabalho de ensino e
aprendizagem tenham ralacdo com a vida, pois Bakhtin e Voléchinov (2006)
expressam a ideia de que reagimos as palavras que produzem em ng@s ressonancias

e que estao ligadas a vida.

No que concerne as atividades, sdo sugeridos roteiros de dialogos que podem ser
utilizados no momento da leitura. Percebemos que séo cristalizados e fogem da

concepcao bakhtiniana de didlogo. Fato exemplificado no trecho a seguir:

Desperte a curiosidade de seu filho pela historia, fazendo comentérios e
perguntas que aumentem o interesse dele: ‘Filho, este livro conta a histéria
de um menino que visitou a Lua. O que sera que ele viu 14? O que existe na
Lua?’, ‘Ah! Vocé gosta muito de brincar com seus dinossauros. Esta € uma
histéria sobre um tiranossauro rex! Vamos descobrir 0 que vai acontecer
com ele?’ (BRASIL, 2019, p. 40).

Entendemos que os didlogos sdo uma maneira de orientacdo, contudo, verificamos
gue na escola o professor com as suas vivéncias e as criangas em contato com 0s
seus pares ndo necessitam de roteiros para estabelecer didlogo com o outro. Diante

disso, concordamos com Bakhtin e Volochinov (2006, p. 108-109), quando afirmam:

E evidente que o didlogo constitui um caso particularmente evidente e
ostensivo de contextos diversamente orientados. Pode-se, no entanto, dizer
gue toda enunciacao efetiva, seja qual for a sua forma, contém sempre, com
maior ou menor nitidez, a indicacdo de um acordo ou de um desacordo com
alguma coisa. Os contextos nao estao simplesmente justapostos, como se
fossem indiferentes uns aos outros; encontram-se numa situagdo de
interacéo e de conflito tenso e ininterrupto.

87 Dados localizados no sitio eletronico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
(Disponivel em: https://agenciadenaticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-
noticias/releases/29431-sintese-de-indicadores-sociais-em-2019-proporcao-de-pobres-cai-para-24-
7-e-extrema-pobreza-se-mantem-em-6-5-da-populacao. Acesso em: 20 jul. 2021).

38 Dados localizados no sitio eletrénico do G1 da Globo. (Disponivel em: https://gl.globo.com/jornal-
nacional/noticia/2020/11/12/ibge-brasil-tem-quase-52-milhoes-de-pessoas-na-pobreza-e-13-
milhoes-na-extrema-pobreza.ghtml. Acesso em: 20 jul. 2021).
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https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/29431-sintese-de-indicadores-sociais-em-2019-proporcao-de-pobres-cai-para-24-7-e-extrema-pobreza-se-mantem-em-6-5-da-populacao
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/29431-sintese-de-indicadores-sociais-em-2019-proporcao-de-pobres-cai-para-24-7-e-extrema-pobreza-se-mantem-em-6-5-da-populacao
https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/11/12/ibge-brasil-tem-quase-52-milhoes-de-pessoas-na-pobreza-e-13-milhoes-na-extrema-pobreza.ghtml
https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/11/12/ibge-brasil-tem-quase-52-milhoes-de-pessoas-na-pobreza-e-13-milhoes-na-extrema-pobreza.ghtml
https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/11/12/ibge-brasil-tem-quase-52-milhoes-de-pessoas-na-pobreza-e-13-milhoes-na-extrema-pobreza.ghtml
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Como os documentos defendem os pais como o0s primeiros professores de seus
filhos, observamos que h& uma simplificacdo do trabalho docente. O trabalho do
professor é associado a um estere6tipo, no qual o professor estd mais para um
animador do que para um sujeito critico que organiza e planeja o trabalho com as
criancas. Vemos essa situacdo neste exemplo: “Procure dar emocao a leitura.
Gesticule e capriche nas expressfes faciais, use uma voz diferente para cada
personagem e imite os sons dos animais. Solte o ator que ha em vocé!” (BRASIL,
2019, p. 40, grifos do autor).

Percebemos que essa concepcdo de professor conduz ao pensamento de que
qualquer pessoa pode desenvolver esse papel. A educacédo domiciliar incorpora a
mesma ideia de que os pais, independentemente da formacdo académica, podem

assumir esse lugar. Discordamos, visto que entendemos que:

Considerando o aluno e cada um deles em particular como sujeito leitor ou
como sujeito produtor de seus textos, ser professor jA ndo pode mais ser o
exercicio puro e simples da capatazia (ou o exercicio da geréncia). E ser do
aluno um interlocutor ou mediador entre 0 objeto de estudo (no caso, o
texto) e a aprendizagem que se vai concretizando nas atividades de sala de
aula. Cada um sendo um outro, portanto uma possivel medida, o confronto
dos pontos de vista faz da sala de aula um lugar de producgéo de sentidos
(GERALDI, 1993, p. 112).

Portanto, compreendemos que os documentos do programa ndo se configuram
como um material que auxilia as familias mais pobres a superar as dificuldades
impostas pela sociedade capitalista. Dessa maneira, como discutimos, a falta de
material disponivel para as familias que sédo adeptas ao homeschooling € um
entrave para essa pratica. A disponibilidade de um material, que esta estruturado em
forma de manual e é composto por videos orientadores, pode ser apropriada para
esse publico. Nesse sentido, entendemos que o Conta pra Mim tem todos os
elementos favoraveis para adentrar nesse cenario, que esta cada vez mais

consolidado.

No que se refere aos conhecimentos a serem trabalhados, os responsaveis séao
orientados a fazer perguntas sobre os textos antes de iniciar a leitura. Consideramos

esse movimento importante, pois ele promove um momento em que a crianga pode
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fazer inferéncias e problematizar os enunciados, pois a interagdo com o0 texto €

fundamental para o processo de apropriacdo da lingua.

Os documentos apontam que o momento da leitura dialogada serve igualmente para
o desenvolvimento de habilidades, como a atencdo dividida. Para exercitar a
atencao dividida, € proposto que, durante o momento da leitura, a crianca empilhe

blocos ou desenhe, como é sinalizado no video da playlist.

Figura 24 — Desenvolvimento da atencéo dividida

-

Fonte: Video Leitura Dialogada (Parte 6).

Nesse movimento, 0s materiais orientam que o0s pais destaquem o0s sinais de
pontuacgdo, para que assim as criangas compreendam que eles sdo elementos
constitutivos do texto. Também € proposta a diferenciacdo entre letras maiusculas e
minusculas, os diferentes formatos das letras e a diferenca entre texto e imagem. O
programa busca compartilhar conhecimentos, como a orientacdo convencional da
escrita, que € fundamental no processo de apropriagdo da lingua escrita.
Entendemos, com base em Gontijo, Schwartz e Costa (2019, p. 96), que:

[...] precisamos discutir com as criancas a direcéo da escrita e como € a sua
sequéncia nas folhas do caderno para a maioria dos textos escolares. Na
alfabetizacdo, uma atividade que contribui para o aprendizado da orientacdo
convencional da escrita é a leitura em voz alta pelo professor ou pela
professora, assinalando, com o dedo ou com uma régua (no quadro), as
linhas dos textos que I&, para que os alunos observem a direcéo da leitura.

Ainda que o Conta pra Mim socialize conhecimentos relevantes para o processo de
ensino e aprendizagem da leitura, 0 método fénico é utilizado como base para o
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ensino da lingua materna. Os documentos priorizam o0 ensino dos sons das letras,

como vemos neste trecho:

Chame a atengao da crianga para os sons das palavras e das letras. ‘Filha,
seu nome ¢é Vitéria, que comega com a letra ‘V’. Qual é o som da letra ‘V’?
Muito bem! E [v-v-v-v]"’, ‘Filho, vamos ver quem encontrara mais coisas no
supermercado que rimam com lim&o? Achei uma: mamao!’ (BRASIL, 2019,
p. 28).

Esse modelo se repete no video de leitura dialogada (parte 6), que recria a proposta
do programa de trazer elementos concretos para compor 0 ensino no ambiente
doméstico. No video, ha um cenario montado para ilustrar como pode ser trabalhado

0 ensino dos sons das letras, fato representado na figura a seguir.

Figura 25 — Ensino do som da letra M

Fonte: Video Leitura Dialogada (Parte 6).

Identificamos que o programa assume uma abordagem conteudistica de leitura, na
qual ela serve para decodificar o texto. Nessa abordagem, a leitura é entendida
como uma atividade particular que prioriza a dimenséo individual dos sujeitos. Com
isso a leitura se volta somente para o texto. Como assinalado por Gontijo, Schwartz
e Costa (2019, p. 61), “[...] acredita-se que, para ler, o leitor deve aprender somente
a fazer uma relacéo entre signos linguisticos e unidades sonoras presentes no texto

escrito”.

Os documentos (videos e guia) do programa, com o discurso de que a leitura &

apenas decodificacdo, evidenciam que, ideologicamente, existe a defesa por uma
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pratica destituida de producéo de sentidos. De acordo com Geraldi (1993, p. 18): “Se
entendermos a linguagem como um mero codigo, e a compreensao Ccomo
decodificagdo mecanica, a reflexdo pode ser dispensada [...]". Verificamos que a
socializacédo desse entendimento do processo de leitura dificulta a afirmacéo de que
€ um trabalho feito pelos seres humanos que auxilia no processo de retomada da
palavra daqueles que foram excluidos historicamente (GERALDI, 1993; GONTIJO;
COSTA, 2017).

Para complementar a leitura dialogada, os documentos disponibilizam duas técnicas,
chamadas de PAVERE e QueFaleComVida. Essas técnicas, conforme o Conta pra
Mim, devem ser utilizadas ap6és o0 momento da leitura. Apreendemos que, como a
leitura ndo € dialdgica, existe a necessidade de trazer elementos que a
complementem. Observamos que o ensino de técnicas aos pais, apesar de
discordarmos, € imprescindivel para colocar em pratica o projeto de formacao das
familias para execucdo da literacia familiar. As técnicas sdo apresentadas em dois
quadros. Podemos ver a técnia PAVERE na figura a seguir:
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Figura 26 — PAVARE

Perguntar - Avaliar - Expandir - Repetir

Descrigiie gerak & urma técnica que deve ser utilizada apds a leitura
completa de urna histdria. Trata-se de urma sequéncia de quatro
etapas em gue comandos e perguntas orientarm as interagies entre
adultos e criangas. Durante a releitura de um livro, empregue essa
técnica repetidas vezes, abordando diferentes aspectos da histdria.

Pergunte a crianga "0 que Chapeuzinha

algo sobre o que estd  Vermelho levou paraa
ERG UNTAR nas ilustragdes ou WS

sabre o que acabou

de ser contado.

foalie a resposta da Crianga — "Doces!"
crianga. Ecometa? Adulbo — "Muito bem!

E incompleta? Ela levou doces para a
Respostas erradas g
'_I devern ser cormigi- Se a resposta dada for
A AR das amorosaments,  "morangos’, o adubo

sam destacaro pode dizer: "além dos

eIma. doces, bem que ela
poderia ter levado
Morangos tam bSm,
nao acha?"

Expanda a resposta Adulto—"Sim, ela kevou

da crianga, acres- doces, que foram
XPANDI R centando mais carinhosamente

elementos e embalades e colocados
informagdes. nurna linda cesta”
Y Pega que a crianga Crianga —

\ pETIR repita a resposta "Chapeuzinho Vermelho
expardida. lssoa lewou urna linda cesta
ajudard a consoli- cheia de doces para a
dar as novas wovd,
informagdes.

Fonte: Guia do Conta pra Mim.

A primeira técnica é a PAVERE (perguntar — avaliar — expandir — repetir). A PAVERE
€ composta por uma sequéncia de quatro etapas que auxiliam na interacdo entre os
pais e os seus filhos. Recomenda a aplicacdo dessa técnica repetidas vezes. Os
documentos trazem que 0 primeiro passo deve ser perguntar e essas perguntas
devem estar relacionadas com o que se leu ou com as imagens do livro. Retomamos
as problematizacbes de Geraldi (1993, p. 170) e com isso entendemos que, nesse
contexto: “Nao se trata, pois, de textos buscados por sujeitos que, querendo

aprender, vao a eles cheios de perguntas proprias”.

A nocdo de avaliacdo da leitura é resumida em uma categorizacdo de certo ou
errado, por meio de perguntas e respostas. Desse modo, concordamos com Bakhtin

(2011, p. 408), quando assinala que:
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Pergunta e resposta ndo sao relacbes (categorias) l6gicas; ndo podem
caber em uma s6 consciéncia (uma e fechada em si mesma); toda resposta
gera uma nova pergunta. Se a resposta ndo gera uma nova pergunta,
separa-se do didlogo e entra no conhecimento sistémico, no fundo
impessoal.

O programa traz que, ao identificar pela avaliacdo uma resposta errada, esta deve
ser corrigida de forma amorosa, sem evidenciar o erro. Observamos que a ideia do
que é avaliar se encontra atrelada a um pensamento que ndo a encara como parte
de um processo amplo que constitui 0 ensino e a aprendizagem. Em razao disso,
elencamos mais um argumento que mostra que a alfabetizacdo ndo pode ser
realizada por qualquer pessoa. A avaliacdo requer um didlogo no qual os sujeitos

compreendem 0s contextos e produzem novas perguntas.

Apos a avalicdo, existe a orientacdo para expandir as respostas das criancas.
Assim, o responsavel deve complementar as respostas com outras informacdes.
Verificamos que ndo h& necessidade de inserir palavras nas respostas das criancgas,
quando se realiza um trabalho dialégico com os textos. Acreditamos que, por meio
do diadlogo, no encontro com o outro, participamos de vivéncias dialégicas que

ampliam o nosso universo discursivo (BKAHTIN, 2011).

Por fim, o Conta pra Mim propde que os pais solicitem que as criangas repitam a
resposta que foi elaborada pelos adultos, com o proposito de consolidar as
informacfGes. Essa atividade cerceia a possibilidade de didlogo e com isso a
compreensao dos enunciados produzidos € restringida. Como aponta Bakhtin
(2011), as interagdes em que o sujeito é representado como o “parceiro do falante”,
nao correspondem a comunicacao real discursiva. Nesse sentido, Bakhtin (2011)
evidencia que os esquemas abstratos, em que se isola a lingua da realidade, levam

ao enfraguecimento do papel ativo do outro.

Consideramos que a técnica tem pouca relacdo com o propdsito do programa de
contribuir para a mudanca da realidade da alfabetizagéo nacional. Entendemos, de
acordo com Geraldi (1993), que o programa pode colaborar com a restricdo da
construcdo dos projetos de discurso das criangcas. Como ressaltam Bakhtin e

Volochinov (2006, p. 156): “Quanto mais forte for o sentimento de eminéncia
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hierarquica na enunciacdo de outrem, mais claramente definidas serdo as suas
fronteiras, e menos acessivel sera ela a penetracdo por tendéncias exteriores de

réplica e comentario”.

Para complementar a PAVERE, os documentos elencam a segunda técnica,
nomeada de QueFaleComVida. Sendo assim, QueFaleComVida consiste em cinco
categorias de perguntas que podem desencadear uma sequéncia PAVERE
(BRASIL, 2019), fato exemplificado na figura a seguir:

Figura 27 — QueFaleComVida

QueFaleComVida

Desecrigio gerak & uma t&cnica que complementa a t8cnica anterior. S3o
cimco categorias de perguntas que podemn iniciar urna sequéncia de PAVERE.

G “ ¢ S80 perguntas com "0 gue o Lokbo Mau fez com a
pronomes e advérbics  wowd de Chapeuzdnho

de Questies  interrogativos que, Vermelho?"

do tipo que, gquem, quando, quanto, 'Cormo o Lobo Mau derrubou

quem, onde, comiao, etc. as casas dos porquinhos?"

quando..

S&o perguntas cujas 'Qual era o plano do Lobo Mau

respostas Ndo se para devorar Chapeuzinho
l‘ﬂ rESUMem 3 um Vermelho?"

simples "sim" ou 'MNa histdria dos Trés
deFinal 'n3c". S&opergurtas  Porquinhos, de qual dascasas
Aberto que tém respostas wocd gostou mais?"

abertas. 'Por que os porquinhos estavam

corm medo do Lobo Mau??

S8o perguntas para "Wocé se lembra do que a mae
l e lembrar o que foi lide,  disse antes de Chapeuzdnho
retomande episédics Vermelho sair pela floresta?”
delembrar  passados "D que era feita a primeira casa
derrubada pelo scpro do Lobo
Mau?"
. Dieie uma lacuna ao "Marcha soldado, cabeca
[D}H final de urma frasecu  de 7"
de um verse para que a "Batatinha, guando nasce,
de crianga a complete 530 espalha rama pelo o

Completar perguntas ideais para
livros cormrimas e

repetipdes,
Is S8o perguntas gue "Existe algum colega na
\- I d H relacionam a histdria a  escola que & tratedo como o
- situagles da vida de Patinho Feio?”
gsr?ah\g: uma crianga, criando "Os piratas enterraram o
da el uma porte entre a vida tesouro em uma praia. Cormo
anga real e os lvros ©13 3 praia que nds visitarmos
rias férias?"

_A_.-.
Fonte: Guia do Conta pra Mim (2019).

Com base na Figura 28, o “Que” da técnica indica que devemos propor questdes
(que, quando, onde, como) sobre o texto. O “Fa” significa final aberto para a

historia, desse modo é indicado que o responsavel deixe um final sem concluséao
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para a producdo de perguntas que levem a respostas abertas. O “Le” quer dizer
lembrar, serve para retomar a tematica abordada no livio. O “Com” diz respeito a
completar. Nesse momento é proposto que se deixe uma lacuna no final das frases
para a crianca acrescentar a palavra. Por fim, o termo “Vida” € mencionado para
manifestar que a leitura tem que estar relacionada com a vida dos pequenos. Com
esse proposito, o guia socializa uma série de perguntas padronizadas para serem
utilizadas até os pais conseguirem produzir sozinhos as questbes. Esse fato é

exemplificado na figura abaixo:

Figura 28 — Perguntas preestabelecidas

Ondeestdao_________ ? .
Como vocé acha que ele
Vocé pode apontar para esta se sentindo?
?
____________ Vocé ja se sentiu deste
Que barulho este animal jeito?
faz? ) ,
0 que vocé acha que vai
Qual & o nome disto? acontecer?
Quem é este? 0 que vocé faria se isto

- acontecesse com voce?
0 que vocé pode encon-

trar nesta imagem? A histdria poderia ter aca-

i bado de outra maneira?
0 que esta pessoa esta

fazendo? Qual é a mensagem da
historia?

0 que estd acontecendo

nesta pagina? Por que aconteceu isto?

Aonde vocé acha que eles Vocé consegue recon-

estdo indo? tar a histdria com suas
palavras?

Vocé ja fez isto?

Fonte: Guia do Conta pra Mim (2019).

Esses exemplos de perguntas que, de acordo com o programa, desencadeiam
didlogos, aparecem com frequéncia nos videos da playlist. Como ja mencionado, o
exercicio de leitura no Conta pra Mim é feito para a crianca adquirir habilidades,
visto que a compreensao é uma etapa posterior e desvinculada do processo de
apropriacdo da lingua materna. Entendemos, conforme Geraldi (1993, p. 173), que

respostas estanques séo interessantes para a manutencédo da ordem social. Assim,
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perguntas preestabelecidas geram respostas que ndo possibilitam a atitude

responsiva dos sujeitos.

E claro que, para a manutencdo da ordem (e do progresso de uns), pela
massificacdo e pela alienacdo, as respostas encontradas se apresentam
como solucdes definitivas: a elas ndo cabe produzir novas perguntas, mas
imobilizar nelas a historicidade dos sujeitos e de seus sistemas de
referéncias (GERALDI, 1993, p. 173).

Por fim, os documentos encaminham a forma de escolha dos materiais de leitura. No
sitio eletrénico do programa, hd um acervo com livros variados (ficgdo: contos de
fada, fabulas e contos tradicionais brasileiros; poesia: poemas, cantigas, trava-
linguas, quadrinhas e parlendas; somente com imagens: historias que podem ser
contadas a partir da observagcdo das imagens; para bebés: imagens e palavras
representando nomes, qualidades e acgOes; informativos: informacdes sobre o
mundo; biografias: conheca alguns herdis nacionais). Ainda existem playlists com
cantigas e historias narradas nas plataformas Deezer, Spotify e Soundcloud. Para
trabalhar com esses materiais disponibilizados, o guia faz recomendacdes por faixa

etéria, ilustrada na figura abaixo:
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Figura 29 — Sugestao de leitura por faixa etaria

»  Livros resistentes e durdveis: de papel grosso, de
pléstico e de panc.

» Livros com ilustragbes em cores fortes e
contrastantes.

»  Livros com ilustragbes cu fotografias de pessoas,
bebas, animais e objetos.

» Livros com rimas e |etras de cangbes.

+ Livwros com uma frase curta ou uma palavra por
pégina e com predominio de ilustragtes.

»  Livros com poucas frases em cada psgina & mui-
tasilustragdes.

»  Livros com enredos simples.

» Livros temédticos: dinossauros, carros, planetas,
atc.

» Livros com rimas e padrées repetitivos.

»  Livros com caracteristicas semelhantes ao= da
faixa etdria anterior, mas que & crianca seja capaz de
ler por conta prépria ou com a ajuda de um adulte.

» Livros que & crianga ainda ndo & capaz de ler so-
zinha, mas que consegue compreender se um adulo
os ler em voz alta pars ela.

» Livros narrativos e informativos sobre tépicos de
interesse da crianca.

»  Livros com uma proporgic de texto superior & das
fases anteriores.

» A partir dessa idade, o céu & o limite. & crianga
pode comegar com narrativas curtas, ja sem ilustra-
ghes, e depois partir para remances mais longos e
complexos.

» W&o hé restrigies quanto & extensdo dotexto e &
complexidade da narrativa ou de vocabuldrio.

Fonte: Guia do Conta pra Mim (2019).

Verificamos que, no Conta pra Mim, a leitura, mais uma vez na histéria da
alfabetizacdo brasileira, passa a ser um conjunto de habilidades a serem adquiridas
por meio do ensino de técnicas (GONTIJO, 2014). Porém, desta vez esse processo
estd sendo levado para o ambiente domeéstico. Assim entendemos que esse novo
cenario estabelece dinamicas diferentes. Observamos que esse trabalho é realizado
sem intencionalidade pedagdgica, por isso é dificil promover uma reflexao critica de
como se aprende e sobre o que se aprende. Desse modo, quanto mais distante a
alfabetizacdo fica da arena publica, mais ela se enfraquece diante da luta para a
transformacao social. Com essa compreensdo, seguimos para o proximo topico em

que discutimos a narracao de historias.
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5.4 NARRACAO DE HISTORIAS

A narracdo de histérias € mais uma atividade que compde o programa. O Conta pra
Mim a entende como a “[...] boa e velha arte de contar histérias em voz alta”
(BRASIL, 2019, p. 51). O guia do programa indica que existem “[...] muitos tipos de
historias que podem ser contadas: fabulas, contos de fadas, histérias de livros ou
filmes infantis, histérias da vida real, historias de familia, histérias da infancia dos
pais, historias folcloricas, mitoldgicas e biblicas” (BRASIL, 2019, p. 53).

A forma como a narracdo de histérias é abordada € semelhante a leitura dialogada.
O que distancia a narracdo de histérias da pratica de leitura dialogada € o fato de
que as histérias narradas ndo estdo necessariamente em um livro. Percebemos que
h&a uma certa caréncia de conteudo, pois, quando se discute a narracdo de historia,

repetem-se 0s mesmos elementos da leitura dialogada.

Localizamos orienta¢des similares as destinadas a leitura dialogada, por exemplo:
arrume um espaco confortavel em casa; narre histérias da infancia até a
adolescéncia; narre histérias em todos os lugares e em qualquer hora do dia; use as
técnicas de leitura dialogada; selecione objetos para auxiliar na narracdo (BRASIL,
2019). Desse modo, verificamos que a narracdo de histérias segue a mesma logica
da leitura dialoga.

Os documentos chamam a atencao para o fato de que “Boas histdrias transmitem
valores importantes para a vida” (BRASIL, 2019, p. 51). Percebemos nos
documentos um apelo as questdes dos valores. ldentificamos que sempre ha,
mesmo que de forma sutil, uma orientacdo que visa a alertar os pais para o fato de
preservar o que eles entendem como certo. Nesse contexto, compreendemos que
cabe questionar: o que seria uma boa histéria? Como fazer essa avaliacdo no
contexto domiciliar? Essas perguntas sdo complexas e, talvez, nesta pesquisa,

ainda ndo tenhamos condi¢des de responder.

Destacamos que o papel da escola é promover a socializacdo e socializar
conhecimentos que constituem os seres humanos. Esse dever garante, ainda, que,

apesar de todas as dificuldades enfrentadas pelas instituicbes de ensino, o direito
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das criancas de vivenciar o encontro com o outro deve ser respeitado. Ressaltamos
gque o0 programa traz em seus textos a sua ligacdo com a escola, todavia os
discursos sobre os valores e sobre o esfor¢co pessoal o aproxima de uma esfera
individualista, do espaco privado do lar.

Apple (2003) destaca que o dialogo constante entre 0s movimentos conservadores
que visavam ao retorno ao saber “real”’, ao resgate dos valores familiares e a
promocgéo da ideia individualista da sociedade levaram os Estados Unidos a um
contexto em que o outro se tornou uma ameaca. Concordamos com o autor, quando

afirma que hé:

[...] uma revivificagdo da ‘tradicdo ocidental’, patriotismo e variantes
conservadoras da educacdo do carater. Mas, por trds da investida
neoconservadora na educacdo e na politica social em geral ndo existe
apenas o apelo a um ‘retorno’, mas também— e isso é essencial — 0 medo
do ‘Outro’. Esse medo expressa-se na defesa de um curriculo nacional
padronizado, nos ataques ao bilingtiismo e ao multiculturalismo e no apelo
insistente por melhoria do padréo de qualidade (APPLE, 2003, p. 57).

Com essa conjuntura de que nos Estados Unidos o homeschooling se tornou um
movimento forte, identificamos que a trajetoria da educacédo domiciliar no Brasil ndo
€ muito diferente. Como ressaltado por Bastos (2013), Barbosa (2013), Andrade
(2014), Busch (2014), Kloh (2014), Cardoso (2016), Vasconcellos (2016), Alejarra
(2017), Bernardes (2017), Novaes (2017), Pessoa (2019) e Santos (2019), as
familias que praticam o homeschooling alegam que a escola deixou de ensinar o

contetdo e que, para além disso, na escola, a crianca esta exposta a violéncia. E

com esse panorama que se defende a liberdade de escolha.

O Conta pra Mim pode parecer ndo ter uma ligacdo com essas situacbes
apresentadas, todavia ele se insere na cadeia ininterrupta de comunicacao
discursiva sobre a educacao (BAKHTIN, 2011). Desse modo, o programa dialoga
com um projeto conservador para a sociedade, em que as possibilidades de
interacdo sao reduzidas. Esse discurso se torna ainda mais potente, pois ha a
proposta de ser desenvolvido diretamente pelas familias, tornando-se privado e

particular. Como aponta Apple (2003, p. 217):
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[...] uma postura defensiva é clara em grande parte do movimento. De
muitas formas, o movimento em favor do ensino doméstico reflete o
crescimento da consciéncia privatizada em outras areas da sociedade. E
uma extensao da ‘suburbanizacdo’ da vida cotidiana que é tao evidente a
nossa volta. Em esséncia, é o equivalente das comunidades muradas e da
privatizacé@o de bairros, lazer, pragas e muitas outras coisas.

A ideia de que se devem priorizar os valores da sua familia em detrimento de
valores coletivos pode levar a constituicdo de uma sociedade intolerante. A leitura,
entdo, pode ser utilizada como uma ferramenta para a inculcacéo de certos valores
e conhecimentos que valorizam uma nocéo de mundo individualista e sem espaco
para a diferengca. Com isso defendemos que a escola, mesmo nas instituicoes
privadas, de forma mais limitada, proporciona um espaco de embate, de discusséo,

de problematizacao, enfim, € o lugar do encontro.

Percebemos que essa forma de tentar controlar a alfabetizagdo ndo é uma
novidade, como aponta Graff (1994). A alfabetizacdo, segundo o autor, servia como
instrumento para introduzir certos comportamentos que eram considerados corretos
pela classe média. Por isso a alfabetizacdo se tornou objeto de interesse para o
dominio da ordem social. Somado a isso, a percep¢do de que homens e mulheres
tinham mais acesso a leitura e a escrita e que podiam utiliza-las de forma irrestrita
levou a classe média a entender a alfabetizacdo como uma barreira, como explica
Graff (1994, p.70):

Os dois elementos representavam uma ameaca e um obstaculo, uma
barreira a disseminacdo dos valores da classe média, considerados
essenciais a ordem social e ao progresso econdmico. O resultado, é claro,
foi a administracdo da imprensa e da alfabetizacdo em ambientes
cuidadosamente estruturados para esse fim especifico e a instrucdo
conforme o cédigo normativo e 0s usos socialmente aprovados da
alfabetizacéo.

A analise realizada por Graff (1994) esta atrelada ao ambiente escolar. Contudo a
trouxemos para o debate, pois o controle exercido na escola, pelo que parece, nédo
esta sendo suficiente para a parcela conservadora da sociedade. As instituicbes de
ensino na sua pluralidade resistem e, com isso, é possivel enxergar novos
horizontes. Nesse sentido, levar a alfabetizacdo para o ambiente domeéstico é mais

um passo para o controle dos discursos.
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Como identificamos nos trabalhos da revisdo de literatura e conforme apresentado
no programa Profissdo Repdrter da Rede Globo, a religido, no contexto do
homeschooling, tem forte influéncia. Ela é utilizada para ensinar histéria e para
alfabetizar. A recomendacdo de adequar a narracdo de historias e a leitura
dialogada aos valores de cada familia, atrelada a justificativa da liberdade de

escolha, pode encaminhar um cenario em que néo ha espaco para a diversidade.

Outro ponto destacado pelos documentos € que a narracdo nao deve ser forgcada ou
artificial. Identificamos que essas duas caracteristicas sao centrais nos documentos,
contudo eles indicam que os pais tém que interpretar as histérias sem exageros.
Para auxiliar na narracdo, bem como na leitura dialogada, o programa aconselha
que o0s responsaveis utilizem fantoches e dedoches e que as criangcas usem

mascaras e fantasias.

Dando continuidade ao didlogo, os documentos trazem, como metodologia sugerida
para narracdo de histérias, a utilizacdo da gravacdo de videos e de &udios. O
programa indica que as criancas se sentem representadas ao perceberem a sua
participacado na atividade. Assim, os documentos apontam que “Uma atividade muito
divertida € gravar audios ou videos em que vocé e seu filho contam historias, as
quais poderdo ser apreciadas depois por toda a familia” (BRASIL, 2019, p. 54). O

video da playlist destinado a narracdo de histéria evidencia a possibilidade da

gravacéo, como podemos constatar na imagem a seguir:
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Figura 30 — Indicacéo para a gravacao da narracéo de histérias

Fonte: Narragdo de Histdrias (Parte 2).

A falta de sensibilidade com a realidade das familias brasileiras se aprofunda
qgquando o programa sugere: “Escute audiobooks (audiolivros) com seus filhos,
principalmente durante deslocamentos e viagens de carro” (BRASIL, 2019, p. 54).
Novamente o programa, que teve financiamento publico, dialoga com uma pequena
parcela da sociedade. Por isso é necessario frisar que esse programa nao tem o

interesse e nem a possibilidade de auxiliar na melhoria da alfabetizacéo brasileira.

Compreendemos que ndo existe muita diferenca entre a narragdo de histérias e a
leitura dialogada. O programa aponta que as mesmas técnicas utilizadas na leitura
dialogada podem ser aproveitadas para a narra¢cdo. Dessa maneira, avancamos
para o préximo tépico no qual discutimos a proposta de contatos com a escrita
defendida pelo Conta pra Mim.

5.5 ATIVIDADES DIVERSAS E AS MOTIVACOES PARA A PRATICA DA
LITERACIA FAMILIAR

Este topico, na organizacdo do guia do programa, esta separado, contudo, unimos
esses dois temas, pois eles tratam do papel da familia perante a pratica e as
motivagbes para a literacia familiar. Sendo assim, no primeiro momento,
discutiremos as atividades diversas que s&o elencadas pelo programa. Depois,

apresentaremos as motivacdes para os pais executarem a literacia familiar.
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Os documentos destacam que o0 momento da brincadeira pode ser aproveitado para
fortalecer o desenvolvimento da linguagem na crianca. Nesse sentido, o Conta pra
Mim traz que os pais devem proporcionar a seus filhos variadas atividades, em
diferentes espacos, para que assim eles possam ter contato com outros sujeitos. O
programa aponta que existe uma gama de jogos e de brincadeiras que podem ser

vistos como facilitadores da alfabetizacdo. Assim, € assinalado que:

Existe uma variedade enorme de jogos e brincadeiras que contribuem para
desenvolver os Facilitadores da Alfabetiza¢@o: bingos e dominés de rimas
(sabdo-baldo; gato-sapato), jogos da memadria com palavras que comegam
pelo mesmo som (pato-prato; mala-mola) ou que séo relacionadas por
sentido (macaco banana; galinha-milho), diversos tipos de passatempo
(cruzadinhas, caca-palavras, forca, etc.) e muitos outros (BRASIL, 2019, p.
60).

A proposta ndo é so utilizar esses materiais prontos, mas sim de produzi-los,
reforcando a ideia de integracdo familiar e dedicacéo a ela. Nesse momento, 0s
documentos convidam o0s pais a usar a criatividade e a imaginacao.
Compreendemos que ndo pode haver criacdo desvinculada da realidade concreta.
Como assinala Bakhtin (2011, p. 373), “A criagao esta sempre vinculada a mudanca

do sentido e ndo pode tornar-se forga material pobre”.

Dessa maneira, com a tentativa de estimular os responsaveis a produzir o seu
proprio material, transfere-se uma responsabilidade que ndo cabe a eles.
Consideramos que essas iniciativas estdo no bojo de um discurso mais amplo de
diminuicdo do papel do Estado perante as politicas publicas. Como aponta Chaui,
em uma entrevista concedida ao canal do YouTube, chamado Jornalistas Livres,
“Todos os direitos sociais sdo abolidos pelo neoliberalismo e transformados em

servicos” (Acesso em 2 ago. 2021).

Os documentos indicam gue as atividades artisticas e fisicas sao fundamentais para
o desenvolvimento da linguagem. Concordamos que o0 acesso as diferentes
expressodes de arte e a pratica de atividade fisica sdo importantes para a ampliacéo
dos conhecimentos das criangas. Entendemos que essas atividades, quando
desenvolvidas com a medicao de um profissional habilitado, qualificam a interacéo e,

por conseguinte, tém mais chances de fortalecer o universo discursivo das criangas.
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Verificamos que, no Conta pra Mim, as atividades artisticas e fisicas estdo atreladas
a uma ideia de for¢a de vontade que, como j& vimos, permeia todas as propostas do
programa. Os documentos pautam que os pais devem incentivar os filhos com o
intuito de estimular a insercdo deles nessas atividades, como podemos ver no

exemplo a seguir:

Incentive seu filho a tocar instrumentos musicais, cantar, dancar, desenhar,
pintar, filmar, interpretar, entre outras praticas artisticas. Encoraje seu filho a
praticar esportes. Além de trazerem beneficios para a saude do corpo, 0s
esportes oferecem oportunidades para as criangcas se comunicarem e
aprenderem a respeitar regras, 0 que contribui para a disciplina e a
convivéncia em grupos (BRASIL, 2019, p. 61).

Com base nesse trecho, percebemos que o programa entende que o contato com a
arte e a pratica da atividade fisica, por si s6 proporciona o desenvolvimento da
crianca. Compreendemos que um programa que compde uma politica publica tem a
obrigacdo de assegurar 0s meios para o desenvolvimento das atividades sugeridas.
Devido ao fato de que o programa € destinado ao ambiente familiar, ele se exime
desse dever. Esse movimento pode ser perigoso, visto que as familias cada vez
mais vao receber responsabilidades e, nesse contexto, o Estado enfraquece o seu
dever de fortalecer as instituicées publicas. Essa conjuntura ocorreu nos Estados
Unidos por meio dos vouchers, das contas poupanca e até mesmo pela educacao

domiciliar.

O avanco do neoliberalismo, conforme Freitas (2018), visa a destruicdo das
instituicdes publicas. Assim, todos os direitos, incluindo a educacgéo, séo diluidos e
transformados em servicos (FREITAS, 2018). Concordamos com o autor, quando
destaca que a destruicdo da educacdo publica é, na verdade, um ataque a

democracia.

Nessa perspectiva, entendemos que a familia fica responsavel por proporcionar o
contato com a arte e com o esporte, visto que ndo ha uma indicacdo de como
realizar esse trabalho com as criangas. O Conta pra Mim ressalta que “Tanto as
artes quanto os esportes devem ser praticados também em familia. Cante com seu
filho, jogue bola com ele. Aproveitem o tempo juntos com qualidade” (BRASIL, 2019,
p. 61).
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Os passeios em familia sdo pautados como uma oportunidade para exercitar a
linguagem da crianga. Com isso, o Conta pra Mim recomenda que os pais levem as
criancas a eventos sociais, como: casamentos, festas de aniversarios e festas
juninas. Essa orientagdo acontece sob a justificativa de que “Bater papo com outras
criancas e com adultos é essencial!” (BRASIL, 2019, p. 61). Um aspecto que chama
a atencdo € que o programa aponta que ele tem relacdo com as instituicbes de
ensino, porém os documentos evidenciam atividades que parecem ser pensadas
para criancas que nao estdo inseridas em espacos com diferentes sujeitos. Para
além disso, os passeios, de acordo com o0 programa, visam a ampliar o

conhecimento de mundo dos pequenos cidadaos.

Realize passeios que contribuam para ampliar o conhecimento de mundo
de seu filho. Boas opg¢Bes sdo leva-lo a jardins botanicos, zooldgicos,
planetérios, museus, bibliotecas, livrarias, cinemas, teatros, exposi¢des, etc.
Fique atento & programacao cultural de sua cidade! (BRASIL, 2019, p. 61).

Desse modo, a visitacdo desses espacos € utilizada como forma de explorar a
cidade. Concordamos que 0 encontro com a cultura e com 0s espacos culturais tem
relacdo com o desenvolvimento da criangca. Sabemos que 0O acesso a esses
espacos, na maioria das vezes, exige um certo investimento financeiro. Por isso
entendemos que, ja que o programa é especialmente destinado as familias mais
pobres, os documentos deveriam enfatizar como elas poderiam ocupar esses

espacos.

Outra atividade para ser realizada em familia, conforme o Conta pra Mim, é a ida ao
comeércio local, como mostra o trecho: “Ndo subestime as idas ao comércio local
(supermercados, feiras de frutas e legumes, padarias, casas de ferragens,
armarinhos, etc.). S&0 momentos em que as criangcas tém contato com objetos,
texturas, aromas, cores, formas e sabores diversos” (BRASIL, 2019, p. 61).
Destacamos que parece que os exemplos do programa nao levam em consideragéo
as dificuldades enfrentadas no pais. Entendemos que o programa foi elaborado
antes da pandemia, mas, mesmo assim, 0 cenario de garantia dos direitos basicos

para os cidaddos néo era promissor. Atualmente, cerca de 19 milhGes de familias
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ndo tém o que comer no Brasil,*® desse modo, como pensar em atividades nos

comércios locais em meio a fome?

Para complementar as recomendacgfes destinadas as familias, o programa ilustra
como aumentar a motivacdo das criancas em relacdo aos estudos. Nesse proposito,
o Conta pra Mim alega que, para que ocorra o desenvolvimento e o aperfeicoamento
de habilidades, como falar, ouvir, ler e escrever, € necessario que 0S pequenos
sejam motivados e confiantes (BRASIL, 2019). Com essa perspectiva, 0S
documentos mostram que os responsaveis devem ser o principal “modelo” a ser
seguido, pois “[...] tudo o que os pais falam e fazem exerce um peso enorme sobre

as criangas, tanto para o bem quanto para o mal” (BRASIL, 2019, p. 62).

Verificamos que, ao longo da discussao sobre como motivar as criancas, existe um
carater moralista, fato presente neste trecho: “O exemplo dos pais é a ferramenta
motivacional mais poderosa que existe. Lembre-se de que seu filho o vé como a
pessoa mais importante do mundo. Vocé é o principal modelo para ele” (BRASIL,
2019, p. 62). O programa convida os pais a ler e a escrever diante de seus filhos,

para que assim eles percebam a importancia desses atos (BRASIL, 2019).

E ressaltado que a pratica de literacia familiar deve acontecer sem pressio, para
nao gerar ansiedade na crianca. Os documentos recomendam que os elogios fagcam
parte da rotina, assim o programa aponta atitudes ébvias como: ndo zombar da
crianca e ndo chama-la de burra ou de preguicosa. Outra sugestao apresentada pelo
programa é que ndo se devem elogiar caracteristicas “[...] fixas e absolutas”
(BRASIL, 2019, p. 63), pois as criancas podem ficar frustradas quando nao

conseguirem realizar uma atividade proposta.

Por fim, o programa indica que & melhor ndo dar recompensas pelo trabalho
realizado pelos pequenos. Contudo, caso os pais queiram reconhecer as atitudes
positivas das criangas com presentes, eles devem comprar livros, como sugere o

exemplo abaixo:

39 Nao é so efeito da pandemia: por que 19 milhdes de brasileiros passam fome (Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-57530224. Acesso em: 2 ago. 2021).


https://www.bbc.com/portuguese/brasil-57530224
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Evite dar recompensas ou presentes a crianca simplesmente por ela ter lido
ou escrito algo. Recompensas e presentes servem apenas para estimular
as criancas que, por iniciativa prépria, ainda ndo leem nem escrevem. Ainda
assim, esses incentivos devem ser dados com prudéncia e bom senso [...].
Ninguém quer que uma crianga leia apenas para ganhar presentes. Se for
para presentea-la, faga de forma inteligente: dé livros de presente! (BRASIL,
2019, p. 64-65).

Os documentos ainda ressaltam que a criangca pode entender que a leitura serve
como um meio para ganhar presentes. Desse modo, 0os pais tém que ter cuidado,
pois, conforme o Conta pra Mim, “Elas podem deixar de ler espontaneamente e
passar a ler somente para receber presentes” (BRASIL, 2019, p. 64). Com essa
preocupagao apontada, o programa indica que: “Recompensas intermitentes, isto é,
que ndo sao repetidas e continuas, sdo mais eficientes” (BRASIL, 2019, p. 64).
Essas propostas escapam de tal forma da realidade brasileira que nos questionamos

de que familia os documentos estédo falando.

As instrucdes aos pais, que perpassam os documentos, dialogam com uma parcela
da populacdo que possui um poder aquisitivo mais elevado. A ideia de que uma
familia tem condicGes de recompensar a crianca pelo esforco empreendido em uma
tarefa esta associada a uma nocao elitista de sociedade. Por isso compreendemos
que o programa, que fez uso do dinheiro publico para ser planejado e,
possivelmente, implementado, pouco colabora com propostas efetivas para a

alfabetizacao brasileira.

Ainda no topico de motivacdes, encontramos a frase “A motivacdo mais forte é
aquela que vem de dentro! E a motivacdo intrinseca!” (BRASIL, 2019, p.64).
Destacamos essa frase, pois ela parece ser apenas um incentivo, contudo
percebemos que nela ha a veiculacdo de uma concepc¢do de mundo que minimiza
as contradi¢cdes do vivido e atribui ao sujeito a responsabilidade pelo éxito ou pela
falta dele em suas atividades desenvolvidas. Em uma sociedade cada vez mais
individualista, entendemos que essa visdo da realidade ndo pode ser afirmada por

um programa do governo e levada para o ambito domiciliar.

Como anuncia Giroux (1986), temos que reiterar a importancia da escola.
Concordamos com o autor, quando afirma que, “Embora possa parecer um lugar

comum reconhecer que as escolas sdo mediadoras entre a sociedade e a
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consciéncia dos individuos, as analises da finalidade, natureza e consequéncia de
tal socializagao séao infinitas e complexas” (GIROUX, 1986, p. 70). Nesse propdsito,
defendemos que a escola € o espaco de alfabetizar e, com certeza, esse processo
deve acontecer em dialogo com as familias. Com isso acreditamos que na escola é
possivel desenvolver um trabalho critico alicercado nas noc¢fes de conflito, como
proposto por Giroux (1986). Pautada nessa visdo, entendemos que 0s pais nao

devem ser os primeiros professores de seus filhos.

O ultimo aspecto, no que se refere a motivacdo, evidenciado pelo programa, é
relacionado com a percepcao dos pais pelos interesses dos filhos. Os documentos
recomendam que 0s responsaveis figuem atentos ao que prende a atencdo das
criangas, com a finalidade de desenvolver melhor o aprendizado. Desse modo, o

Conta pra Mim exemplifica:

Outro importante fator motivacional é o adulto se orientar pela atencdo da
crianca durante as préaticas de Literacia Familiar. Fiqgue atento aos sinais
que seu filho da quando algo desperta o interesse dele. A crianca aprende
com muito mais facilidade o nome e a fungdo de um objeto para o qual a
atencédo dela esta direcionada (BRASIL, 2019, p. 65).

Verificamos que, nesse topico, o didlogo estabelecido com a populagéo € alicercado
em uma idealizagdo do que € a familia brasileira. Assim, entendemos que essa
forma de conceber a realidade fortalece o discurso de que as ferramentas para o
aprendizado estdo a disposicao, entdo basta as familias se esforcarem e buscar a
motivacdo que vem de dentro. Cabe ressaltar que os documentos propdem
atividades que dificilmente poder&o ser desenvolvidas por pais que trabalham para
garantir o sustento de suas familias. Mesmo com esse cenario, 0 programa indica
que a literacia familiar pode ser desenvolvida por qualquer pessoa. Em razdo disso,
coerentemente com sua visao individualista, o Conta pra Mim reforca que as

motivagOes sdo inerentes aos sujeitos.

Percebemos que o programa se aproxima dos discursos meritocraticos. A
responsabilizagdo das familias est4 presente também no discurso das evidéncias
cientificas, que as encarrega da funcdo de formar as criancas em leitores vorazes.
Ainda que o programa reivindigue um movimento de inovagdo para o campo da

alfabetizacdo brasileira, observamos que os debates, com base nas experiéncias
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estrangeiras, ja aconteceram de forma semelhante a proposta do Conta pra Mim.
Com isso o retorno do método fonico, que foi defendido no relatério das Camara dos
Deputados, como assinalado por Gontijjo (2014), alicercado nas evidéncias
cientificas dos paises de Primeiro Mundo, mais uma vez ganha destaque no cenario

educacional brasileiro.

O Conta pra Mim foi idealizado em meio a essa realidade. Dessa forma,
concebemos que o programa pode ter sido pensado com o intuito de levar a leitura
para o ambiente familiar, porém ele pode servir também para enfraquecer o0 ensino
publico. A ideia de que qualquer familia consegue aplicar os preceitos do programa
é injusta com a populagdo que sofre com as diversas formas de exclusdo presentes

na nossa sociedade.



178

6 CONSIDERACOES FINAIS

Na teoria bakhtiniana, entendemos o texto como enunciado. Sendo assim,
verificamos que todo enunciado tem uma certa conclusibilidade. Essa caracteristica
é fundamental para permitir a alternancia dos sujeitos no discurso (BAKHTIN, 2011).
Nesse sentido, nesta secao, apresentamos nossas consideracdes finais referentes a

tematica debatida ao longo do texto, a fim de dialogar com outros sujeitos.

Com o objetivo compreender o Programa Conta pra Mim, do Ministério da Educacéo
(MEC), e sua relacdo com os discursos sobre a implementagcdo do homeschooling
no Brasil, buscamos dialogar com os diferentes textos e sujeitos que permearam a
pesquisa. Levando em consideracdo que a palavra do outro carrega “[...] a sua
expressdo, o seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos e reacentuamos”
(BAKHTIN, 2011, p. 295), destacamos que a nossa pesquisa foi constituida por
diferentes sujeitos. Esse exercicio dialdgico foi necessario para compreender o0s

sentidos para além do que estava na superficie dos textos.

Os responsaveis pela atual Politica de Alfabetizacao evidenciam que, supostamente,
até eles assumirem essa agenda, o Brasil ndo trabalhava essa pratica com base em
evidéncias cientificas. Desse modo, segundo 0s sujeitos que pensam a
alfabetizacdo no Governo Federal na atualidade, a mudanca era necesséaria, mas
com isso o retorno ao método fénico ganha forgca. Essa é a principal justificativa para
a implementacao do Conta pra Mim, que utiliza a consciéncia fonolégica para propor
as atividades no programa. Entretanto, observamos, com base em Gontijo (2014),
gque o método fénico ja foi utilizado e, ainda, o discurso sobre as evidéncias

cientificas ndo é tao recente.

Na revisdo de literatura, percebemos que no pais o debate sobre a legalizacdo da
educacgéo domiciliar esta cada vez mais consolidado. Nesse sentido, ao analisar o
contexto historico, politico e econbémico em que o Conta pra Mim foi implementado,
compreendemos que ele foi elaborado em meio a um projeto de enfraquecimento da

educagédo publica. Em muitos casos, como Ravitch (2011) anuncia em sua realidade,
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a via de desmobilizacdo da educacédo publica ndo acontece de forma explicita e

direta e sim por meio de programas que sao aparentemente inofensivos.

O programa € anunciado como uma forma de auxiliar as criangas nos estudos por
meio da literacia familiar. Todavia, percebemos que a literacia familiar acaba
reduzindo a leitura a um processo mecanico, pois enfatiza a repeticdo e a
identificacdo de informagbes, sem levar em consideragdo 0S sujeitos responsivos
gue interagem com os enunciados. Assim, vimos que a proposta de levar para os
lares a cultura da leitura é pautada em uma concepc¢ao que valoriza o0 processo de

decodificacédo do texto.

Nesta pesquisa, defendemos que o texto tem que ser tomado como ponto de partida
e ponto de chegada para o ensino da lingua materna (GERALDI, 1993). Acreditamos
gue o dialogo com diferentes sujeitos é fundamental, pois € no encontro com 0 outro
que podemos produzir enunciados sobre o mundo. Entendemos que a
intencionalidade pedagdgica que ha na escola durante o processo de ensino é
necessaria para ampliar os horizontes dos estudantes. Concordamos com Geraldi
(1993, p. 121), quando afirma que: “Nao é a gramatica abstrata, mas a vida em
comum gque nos deu uma lingua comum. Ensinar a lingua é ampliar a experiéncia do

aluno com a nossa”.

Cabe destacar que o Conta pra Mim é totalmente distante da realidade da maior
parte da populacdo brasileira. A ideia socializada pelo programa € de atender a
populacdo mais pobre, porém as propostas sao vazias e defendem que qualquer
pessoa pode praticar a literacia familiar, basta “ter forgca de vontade”. Essa
concepcao € perigosa, pois valida os ideais meritocraticos que estdo associados a

ideologia neoliberal.

Os sujeitos envolvidos no desenvolvimento do programa s&do defensores do
homeschooling. Apesar de o programa nao trazer o termo, 0os enunciados indicam
uma preferéncia pelo ambiente domiciliar em detrimento do espaco escolar.
Entendemos que a defesa de os pais serem os primeiros professores de seus filhos
esvazia o papel da escola, por conseguinte, mesmo que de forma nao evidente,

pode reforcar a ideia de que a escola ndo é necessaria. No contexto de ataques a
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tudo que € publico, como apontam Apple (2003) e Freitas (2018), as movimentacdes

de retirada do ensino da lingua da escola € uma forma de enfraquecé-la.

Na teoria bakhtiniana de linguagem, acreditamos que todos os enunciados sao
constituidos de ideologia. Mesmo aqueles que dizem que ndo ha uma ideologia que
0S sustenta assume um posicionamento ao se silenciar. 1sso posto, verificamos que
o documento Conta pra Mim tenta dissociar o programa de sua natureza ideoldgica.
A todo momento o programa busca reforcar que 0s enunciados que se inserem na
cadeia de comunicacdo discursiva estdo alicercados na ciéncia. Ao analisar esse
discurso, compreendemos que o Conta pra Mim busca uma neutralidade cientifica

inexistente.

A ciéncia é produzida pelos homens e pelas mulheres. Nesse sentido, ndo existe
ciéncia neutra. Acreditamos que nos posicionamos no mundo e iSSo promove a sua
transformacao. A busca por uma “neutralidade” cientifica esta permeada por uma
Visdo que nédo se preocupa com a transformacgéo da condi¢éo de vida daqueles que

sdo excluidos diariamente.

O Conta pra Mim, ao propor que a leitura seja levada para o contexto doméstico,
enfraquece o sentido social e politico dessa pratica. Como ressaltado ao longo do
texto, com fundamento em Geraldi (1993), entendemos que a leitura é dialégica. Ao
ler nos encontramos com os enunciados e, assim, produzimos relacfes dialdgicas.
Dessa maneira, a interacdo com 0s textos no processo de apropriacdo da escrita,
mediada por um professor, é fundamental para o desenvolvimento da crianca. Para
além disso, é necessério trabalhar os variados géneros textuais para que a crianca

se aproprie da lingua materna.

Ha uma urgéncia, situada na logica capitalista, por resultados e respostas sobre a
alfabetizacdo e, com isso, o Conta pra Mim se torna mais um programa que vem
com a promessa de ajudar a solucionar os entraves encontrados na educacao. O
Conta pra Mim, porém, tem a especificidade de levar o ensino da lingua para o
contexto domiciliar. Percebemos, a partir da reviséo de literatura e com os dialogos
estabelecidos com os demais autores, que distanciar a educagcdo da arena publica

pode abrir precedentes para a sua privatizagao.
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Nesse sentido, compreendemos que o programa distancia a leitura da vida publica e
a insere em um espaco privado, em que, na atual conjuntura de defesa pelo
homeschooling, pode estabelecer bases para um processo mais amplo de
privatizacdo. Portanto, evidenciamos que € preciso defender uma alfabetizacédo
dialégica pautada nos direitos humanos, com o proposito de formar cidadaos
criticos, capazes de entender 0os contextos nos quais estéo inseridos e de pensar em

formas de transformacgé&o da sua realidade.

Ao longo da producdo da pesquisa, os didlogos, na esfera legal, sobre o
homeschooling estavam acontecendo. Como mencionamos, o Governo langcou uma
cartilha de educacao domiciliar e, nas oportunidades que tinha, defendia o projeto.
Em maio de 2022, foi aprovado o texto-base do projeto de lei que regulamenta o
homeschooling. O projeto obteve 264 votos favoraveis e 144 votos contrarios a
proposta.*® Percebemos que a educacéo domiciliar esta estruturada. Dessa maneira,
compreendemos esta pesquisa como o inicio do dialogo, visto que vai compor a

cadeia ininterrupta de comunicacao discursiva sobre essa tematica.

40 Informagdes localizadas no site Uol (Disponivel em: https://educacao.uol.com.br/noticias/2022/05/18/em-
vitoria-do-governo-bolsonaro-ensino-domiciliar-e-aprovado-na-camara.htm. Acesso em: 25 maio 2022).


https://educacao.uol.com.br/noticias/2022/05/18/em-vitoria-do-governo-bolsonaro-ensino-domiciliar-e-aprovado-na-camara.htm
https://educacao.uol.com.br/noticias/2022/05/18/em-vitoria-do-governo-bolsonaro-ensino-domiciliar-e-aprovado-na-camara.htm
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