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“[...] Espero que ele [o estagio supervisionado] seja um pretexto
para a gente continuar conversando e aprendendo, nesse estagio,
que é avida.”

(LIMA, 2012, p. 20)



KRUGER, Andréa Maxilane Schneider. O professor da escola campo e o estagio
curricular supervisionado: perspectivas na formacao do futuro professor / Andréa
Maxilane Schneider Kruger. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacédo da
Universidade Federal do Espirito Santo - UFES) Vitoria ES, 2022.

RESUMO

Compreende o papel e a contribuicdo do professor da escola campo de estagio, que
atua como supervisor em processos formativos no contexto do Estagio Curricular
Supervisionado obrigatério, em escolas publicas; pesquisa producdes cientificas da
area da Educacdo sobre possibilidades e a colaboracdo do professor da escola
campo do estagio curricular supervisionado; identifica a concepcao dos professores
supervisores de estagio em relacao ao seu papel e as perspectivas na formacéo dos
futuros professores e busca produzir um blog formativo, focalizando contribui¢cdes
para processos de estagios curriculares para licenciandos. Os participantes da
pesquisa sdo professores da Rede Municipal de Ensino de Sao Gabriel da Palha,
Espirito Santo, que atuam ou j& atuaram como supervisores dos estagiarios dos
cursos de licenciaturas em escolas de Ensino Fundamental. Adota a abordagem
qualitativa, com o uso dos procedimentos técnicos da pesquisa bibliografica e utiliza
0 questionario e a entrevista semiestrurada, aplicados em formato on-line. Para a
interpretacdo dos dados, recorre a técnica de analise de conteudo (BARDIN, 1977).
Situa como aporte tedrico o didlogo, principalmente, com os estudos de Pimenta e
Lima (2018), Pimenta (2012) e NoOvoa (2012; 2019). As andlises da pesquisa de
campo foram organizadas em trés eixos: as concepcdes desses participantes sobre
0 estagio e o seu papel de supervisor, para os processos formativos do futuro
professor; as dificuldades e os cenarios para atuar na supervisao de estagio e a sua
articulagdo com a instituicdo de Ensino Superior, e; as possibilidades e contribuicéo
do professor da escola campo no estagio curricular supervisionado para futuros
professores. Os resultados apontam que, ainda, prevalece nas escolas campo do
estagio uma concepcao de estagio de aprendizagem por imitagdo de modelos e
técnicas com base no entendimento dicotdmico em relacdo a teoria e pratica, ndo
sendo exploradas pelos participantes as perspectivas de estagio com pesquisa e de
aproximacdo da realidade profissional em que o futuro professor atuara.
Apresentam, ainda, como dificuldades neste contexto a indisciplina escolar, o tempo

insuficiente para as acfes supervisivas. Constata-se com este estudo que o0 nao



reconhecimento da participagédo institucionalizada desse professor supervisor de
estagio, fragiliza a formagdo no conhecimento profissional dos futuros professores
no contexto do estagio curricular supervisionado. Diante dessa demanda que exige
uma atuacdo de parcerias e trocas, esta investigacdo apresenta também um blog
como produto, que servira de suporte, interacdo, compartilhamento de saberes e de
conhecimentos nessa &rea, produzindo possibilidades de contribuicdo para os
processos de ensino pesquisa e extensdo em relacdo a acdes formativas e
colaborativas do professor da escola campo do estagio para a formacao de futuros

professores.

Palavras-chave: Professor Supervisor, Estagio Curricular Supervisionado, Ensino

Fundamental.



ABSTRACT

It comprises the role and contribution of the school teacher in the internship field,
who acts as a supervisor in training processes in the context of the mandatory
Supervised Curricular Internship, in public schools; research scientific productions in
the area of Education on possibilities and the collaboration of the school teacher in
the field of supervised internship; identifies the conception of internship supervisors
in relation to their role and perspectives in the training of future teachers and seeks to
produce a training blog, focusing on contributions to curricular internship processes
for undergraduates. The research participants are teachers from the Municipal
Education Network of S&do Gabriel da Palha, Espirito Santo, who work or have
worked as supervisors of interns in undergraduate courses in Elementary Schools. It
adopts a qualitative approach, using the technical procedures of bibliographic
research and uses the questionnaire and the semi-structured interview, applied in an
online format. For the interpretation of data, it uses the technique of content analysis
(BARDIN, 1977). It situates the dialogue as a theoretical contribution, mainly with the
studies of Pimenta e Lima (2018), Pimenta (2012) and No6voa (2012; 2019). The field
research analyzes were organized in three axes: the conceptions of these
participants about the internship and their supervisory role, for the training processes
of the future teacher; the difficulties and scenarios to act in the supervision of the
internship and its articulation with the institution of Higher Education, and; the
possibilities and contribution of the field school teacher in the supervised internship
for future teachers. The results indicate that, still, a conception of apprenticeship
learning by imitation of models and techniques based on the dichotomous
understanding in relation to theory and practice prevails in schools, and the
perspectives of internship with research and practice are not explored by the
participants. approximation of the professional reality in which the future teacher will
work. They also present, as difficulties in this context, school indiscipline, insufficient
time for supervisory actions. It appears with this study that the non-recognition of the
institutionalized participation of this internship supervisor teacher, weakens the
formation in the professional knowledge of future teachers in the context of the
supervised internship. Faced with this demand that requires partnerships and
exchanges, this investigation also presents a blog as a product, which will serve as

support, interaction, sharing of knowledge and knowledge in this area, producing



possibilities of contribution to the teaching, research and extension processes in in
relation to formative and collaborative actions of the school teacher field of the

internship for the formation of future teachers.

Keywords: Supervisor Teacher, Supervised Internship, School de Ensino

Fundamental.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como principal preocupacéo analisar o papel e a contribuicdo do
professor da escola campo nos processos formativos de estudantes de cursos de
licenciaturas, uma vez que entendemos serem estes profissionais colaboradores que
assumem, junto com os orientadores de estagio (professores das instituicdes de
ensino superior), importante demanda nas redes formativas organizadas entre

Instituicdes de Ensino Superior e da Educacéo Bésica.

As inquietacBes a respeito dessa teméatica decorrem de vivéncias realizadas na
condicdo de professora do Ensino Fundamental, de coordenadora pedagogica da
Educacédo Béasica em instituicdes publicas e de professora do curso de licenciaturas.
Nesse cenario, identificamos a importancia e a necessidade da coparticipacao dos

atores da escola nos processos formativos dos futuros docentes.

O professor da escola campo é o profissional que partilha saberes docente e
colabora para a (re)constru¢cdo do conhecimento com os pares da universidade, ou,
em outras palavras, entre professores e futuros professores, seja para formacao
inicial ou desenvolvimento profissional docente. Sua formacdo académica é para
atuar como docente na Educacdo Bésica, e, quando recebe e acolhe o futuro
professor, no ambito do estagio, passa a exercer a funcédo de supervisor (BENITES,
2012).

No contexto dos estagios, entendemos que o professor da escola campo possui 0
conhecimento profissional docente que se fundamenta nas teorias, desenvolvendo
uma atividade docente na escola campo, que exige acdo, compreensao das
disciplinas, dos estudantes e de todo processo que envolve a aprendizagem
(NOVOA, 2012).

Nessa perspectiva, a articulagdo entre Instituicbes de Ensino Superior e a escola &
necessaria e ocorre principalmente por meio de acdes relacionadas ao processo de
formacdo inicial e continuada de professores. Logo, destacamos como aspecto
favoravel a formacdo do futuro professor o dialogo interinstitucional, realizado por
meio das atividades colaborativas promovidas pelas instituicbes formadoras, a
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Instituicdo de Ensino Superior € a escola basica “[...] pautado em relagdes de co-
participacdo®?, parceria e colaboracdo, num didlogo constante entre essas
instituicdes” (AROEIRA, 2009, p. 131).

A interlocucdo entre o campo da profissdo docente (Educacédo Bésica) e o Estagio
Curricular Supervisionado dos cursos de licenciaturas é reconhecida como
lugar/tempo destinado a aprendizagem do fazer docente, que coloca o académico
diante da oportunidade de vivenciar o contato com a realidade de atuacéo

profissional.

7

De acordo com Pimenta e Lima (2018), é importante que este contato aconteca
desde o inicio do curso em formacédo, para que os futuros professores tenham a
oportunidade de conhecer e interpretar os saberes que emergem das reais situagdes
escolares e que sao necessarios para a atuacdo docente, articulando as

observacdes no campo do estagio com todas as disciplinas do curso de licenciatura.

O estagiario, no contexto do Estagio Curricular Supervisionado, além de interagir em
processos formativos com os professores do Ensino Superior, também realiza trocas
formativas com o professor da escola campo. Esses professores propiciam elos
entre os conhecimentos da instituicdo de Ensino Superior e a realidade da pratica
pedagdgica, uma vez que todos esses sujeitos produzem saberes sobre a atividade
docente (DANIEL, 2009).

Nesse sentido, as praticas pedagdgicas devem se configurar ndo como atividade de
responsabilidade de apenas um professor, mas de uma articulacdo triangular entre
aluno estagiario, professor da escola campo de estagio e o professor da disciplina
do Estagio Curricular Supervisionado (SILVEIRA, 2008), sendo este dultimo o

representante articulador do ambiente formador do Ensino Superior.

Essa compreensdo dialoga diretamente com a concepcdo de estagio assumida
neste estudo de que “[...] o estagio, como reflexdo da praxis, possibilita aos alunos
que ainda nao exercem 0 magistério aprender com aqueles que ja possuem
experiéncias na atividade docente” (PIMENTA; LIMA, 2018, p. 100). Nesse contexto,

4 Antiga regra ortografica
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o professor da escola campo tem um papel de colaborador no processo formativo e
pode contribuir diretamente para a formacao do futuro professor.

Contudo, apesar de ser inegavel a contribuicdo do professor da escola campo na
producédo de saberes do licenciando e ser reconhecida a importancia da participagéao
do professor da escola campo no Estdgio Curricular Supervisionado, muitas vezes,
os professores da Educagdo Basica ficam “indiretamente” encarregados pela
formacdo docente, tendo as acfes restritas a recepcdo dos estagiarios e

preenchimentos de documentos (CYRINO, 2012).

Diante desse cenario, apresentamos o problema de estudo desta pesquisa: qual o
papel do professor da escola campo em processo de estdgio com estudantes
de cursos de licenciatura? Como o professor da escola campo de estagio pode
contribuir para os processos formativos da formagéo inicial no contexto do

estagio no Ensino Fundamental?

Nessa perspectiva, 0 estudo apresenta como objetivo geral: compreender o papel e
a contribuicdo do professor da escola campo de estagio, que atua como supervisor

do Estagio Curricular Supervisionado obrigatério, em escolas publicas.
Especificamente o estudo visa:

- Pesquisar producdes cientificas da area da Educacdo sobre possibilidades e a
colaboracédo do professor da escola campo do estagio curricular supervisionado para

a formagéo inicial docente;

- Identificar a concepcgédo de professores da Rede Municipal de Ensino de Séo
Gabriel da Palha, Espirito Santo, que atuam no Ensino Fundamental e em processos
de Estagio Curricular Supervisionado obrigatorio de estudantes de cursos de
licenciatura, sobre o seu papel e as perspectivas na formagdo dos futuros

professores;

- Produzir blog formativo, como espaco de troca e compartilhamento de producdes
bibliograficas e materiais relacionados a atuacdo do professor que leciona em escola
campo de Ensino Fundamental, focalizando suas contribuicdes para processos de

estagios curriculares para licenciandos.
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CAMINHOS INVESTIGATIVOS: CARACTERIZANDO PERCURSOS E DECISOES
METODOLOGICAS

As pesquisas em educacéao tradicionalmente séo orientadas pelos pressupostos da
abordagem qualitativa por exprimir a complexidade da realidade educacional e por
apresentar o objeto de estudo centrado na compreensdo da realidade pesquisada
(BASTOS; FERREIRA, 2016). Bogdan e Biklen (1994, p. 49) afirmam também que a
abordagem qualitativa “[...] exige que o0 mundo seja examinado com a ideia de que
nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita

estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”.

A escolha pela abordagem qualitativa parte das caracteristicas que esta pesquisa
apresenta e por permitir a “[...] imersdo do pesquisador nas circunstancias e no
contexto [...], respondendo a questbes particulares e gerais, no sentido de dar

significados para o problema previsto” (SOUZA, 2015, p. 69).

Com este pensamento investigativo, optamos por uma metodologia que fosse capaz
de propiciar aproximacdes entre a pesquisadora e o0 objeto de estudo, com a
possibilidade de dar voz aos participantes, considerando-os “[...] enquanto sujeitos-
objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que esta sendo
focalizada” (MINAYO, 2001, p. 57), em vez de trata-los como simples objetos de
estudos. Com essa visdo, a escolha dos participantes deste estudo foi por
professores da Rede Municipal de Ensino de Sdo Gabriel da Palha,” Espirito Santo,
gque atuam ou ja atuaram como supervisores dos estagiarios dos cursos de

licenciaturas em escolas de Ensino Fundamental.

E importante esclarecer que diante de um longo periodo pandémico, desde marco
do ano de 2020, o pais foi obrigado a viver o distanciamento ou isolamento social,’ o
gue gerou a necessidade de reinvencdo no campo educacional e de pesquisas

cientificas nesse contexto.

5 Localizada no noroeste do Estado do Espirito Santo, com data de emancipacao politica e territorial
em 14 de maio de 1963, tendo em 2020 o numero de 38.522 habitantes.

6 Decreto n° 4597-r, de 16 de marco de 2020, Decreto n® 4606-r, de 21 de marco de 2020, Decreto n°
4625-r, de 04 de abril de 2020, Decreto n°® 4644-r, de 30 de abril de 2020, decreto n® 4659-r, de 30 de
maio de 2020, Decreto n° 4683-r, de 30 de junho de 2020. Disponivel em:
https://coronavirus.es.gov.br/legislacao. Acesso em: 10 jul. 2020.




19

Diante de tais fatos, para a realizacdo da pesquisa de campo, adotamos como
instrumentos o questiondrio e a entrevista on-line, para producao de dados e, como
procedimento na aplicacdo desses instrumentos, solicitamos a Rede Municipal de
Ensino de S&o Gabriel da Palha — ES a permisséo da investigacdo, por meio de uma
Carta de Apresentacdo do Projeto de Pesquisa enderecada a Secretaria Municipal
de Educacdo de Sdo Gabriel da Palha, na pessoa da secretaria municipal, em

extensao aos diretores das escolas.

Com a autorizacao da instituicdo campo, por meio da Carta de Anuéncia (ANEXO
A), e apds a aprovacdo do Protocolo de Pesquisa junto ao Comité de Etica de
Pesquisa com Seres Humanos,’ disponibilizamos o questionario on-line (APENDICE
A), com guestdes fechadas, para 156 professores da Rede Municipal de Ensino das
escolas da etapa do Ensino Fundamental, instaladas na zona urbana da cidade, por
meio de grupo do aplicativo Whatsapp, administrado pelo(a) diretor(a) de cada

escola, com o objetivo de identificar os participantes e caracterizar o seu perfil.

Com aplicacdo do questionério, obtivemos o retorno de 44 professores. Esses
participantes receberam previamente esclarecimentos referentes a pesquisa e ao
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE B). Do total
citado, 12 (doze) professores manifestaram disponibilidade em também participar do
segundo instrumento da pesquisa, que foi a entrevista individual semiestruturada on-
line (APENDICE C).

Para a realizacdo dessas entrevistas, conseguimos agendamento prévio por telefone
e 0 encontro on-line (pela plataforma Google Meet) com 10 (dez) professores que
atuam ou ja atuaram como supervisores de estagio. Vale destacar que, dentre esses
10 (dez) participantes, ha representantes das 7 (sete) escolas de Ensino
Fundamental, localizadas na zona urbana da cidade, locais de maior concentracéo

de estagios.

7 O protocolo desta pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisas da Universidade
Federal do Espirito Santo/Campus Goiabeiras em 2021 e aprovado no mesmo ano. BRASIL.
PLATAFORMA BRASIL - Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo FEtica — CAAE
(19278719.3.0000.5542). 2021. Disponivel em: http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf. Acesso
em: 20 nov. 2020.


http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf
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Para responder ao problema desta pesquisa, também adotamos a pesquisa
bibliografica como instrumento de producdo de dados. De acordo com Gil (2010, p.
29-30), a pesquisa bibliografica é elaborada com base em material ja publicado “[...]
praticamente toda pesquisa académica requer em algum momento a realizacédo de

trabalho que pode ser caracterizado como pesquisa bibliografica”.

Minayo (2007, p. 47) afirma que “[...] qualquer conhecimento & aproximado, é
construido. A histdria da ciéncia revela ndo um a priori, mas o que foi produzido em
determinado momento histérico com toda a relatividade que o dinamismo do
processo social requer”. Diante disso, pesquisamos produgdes de dissertacoes,
teses e artigos, em bases digitais, como da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e do Scientific Electronic Library On-line (SCIELO).

Nessa busca, os titulos selecionados tratam diretamente do objeto deste estudo.
Contudo, detectamos que algumas dessas pesquisas foram produzidas em data
anterior a implementacdo da Plataforma Sucupira, ndo estando disponiveis em
repositorios gerais. Ou seja, com essa ocorréncia identificamos a necessidade de
também visitar o repositdrio institucional de algumas universidades para encontrar a
obra selecionada. Pesquisamos, entdo, no repositorio da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS/RS), Universidade Federal de Pelotas (UFPEL/RS),
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF/MG), Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES/ES), Universidade Federal do Parana (UFPR/PR), Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN/RN) e a Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ/RJ).

Realizamos o mapeamento bibliografico, no periodo de maio de 2020 ao més de
abril de 2021. Utilizamos como descritores para a busca, 0s seguintes termos:
Estagio Curricular Supervisionado, Professor da Educacdo Basica (regente,
colaborador, parceiro, supervisor, titular) e Escola Campo. Com esses termos,
localizamos uma significativa quantidade de producdes, devido a sua abrangéncia
em pesquisas relacionadas com: a formacao inicial docente, a organizacdo do
trabalho pedagoégico, a atividade do Estagio Curricular Supervisionado, a
constituicdo e identidade do professor, os processos formativos e as instituicdes do

Ensino Superior. Nesse contexto, identificamos 50 (cinquenta) producdes, sendo 28
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dissertacdes, 07 teses e 15 artigos publicados em periddicos e revistas no campo da
educacédo, no periodo de 2020 a 2010. Apresentamos o recorte temporal em ordem
decrescente, intencionalmente, demonstrando a necessidade de alcancar um maior
namero de producdes académicas para a constituicdo do corpus documental de
estudos, compreendendo nesse percurso uma década de producdo. Nesse caso,
selecionamos 8 (oito) dissertagbes, 2 (duas) teses e 5 (cinco) artigos que tratam
diretamente do tema professor da escola campo do estagio, no contexto do Ensino

Fundamental, para a formacé&o de futuros professores.

Para a analise de contetdo, assumimos, com Bardin (1977, p. 31), que esta analise
“‘ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos [...] marcado por
uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito
vasto: as comunicagdes”. Desse modo, os dados produzidos por meio das

entrevistas foram gravados, transcritos e compilados, nos seguintes termos:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricbes do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producgéo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).

Nesse sentido, a andlise e a interpretacdo dos dados foram organizadas conforme
os trés polos cronoldgicos sugeridos por Bardin (1977, p. 95), como segue: “1. A
Pré-Analise; 2. A Exploracdo do Material; e 3. O Tratamento dos Resultados, a

Inferéncia e a Interpretacao”.

Delineamos as unidades de registro e contexto, com frases teméaticas, conforme as
respostas que foram produzidas pelos participantes com relacdo a sua concepgao
de Estagio Curricular Supervisionado, ao seu papel no contexto do estagio e a sua
contribuicdio para a formacdo de futuros professores (APENDICE D). Essas
unidades subsidiaram a organizagao e a categorizagdo dos dados “[...] em redor dos
quais o discurso se organiza [...] agrupando-se a sua volta tudo o que o locutor
exprime a seu respeito” (BARDIN, 1977, p. 106).

Diante disso, consideramos, a partir dos dados produzidos por meio do questionario
e da entrevista semiestruturada on-line, a categorizacdo dos seguintes eixos de

discussao:
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1. ConcepgOes sobre o estagio curricular supervisionado, a atividade do professor
da escola campo e o seu papel nos processos formativos do futuro professor.

2. Dificuldades e cenarios para atuar como professores supervisores de estagio e a

sua articulacdo com a instituicdo do ensino superior.

3. Possibilidades e contribuicdo do professor da escola campo no estagio curricular

supervisionado para futuros professores.

Conforme os pressupostos tedricos e encaminhamentos assumidos para o alcance
dos objetivos deste estudo, para respondermos as questbes desta pesquisa
organizamos o texto desta dissertacdo em quatro capitulos, conforme explicitado na

descricao a seguir:

A Introducéo registra as intencdes e as decisdes desta pesquisa considerando 0s

objetivos, o referencial tedrico, o problema e os encaminhamentos metodolégicos;

No Capitulo 1, apresentamos um dialogo acerca do Estagio Curricular
Supervisionado e o seu papel na formacéo inicial de professores, situando cenarios
legais e formativos, e, no aspecto conceitual, abordando-os como campo de

conhecimento e eixo curricular central nos cursos de formacao de professores;

No Capitulo 2, sistematizamos reflexdes sobre o professor da escola campo e o
estagio curricular supervisionado, na perspectiva de contribuicdo para a formacao
inicial docente, dialogando com estudos publicados em bases e portais académicos

cientificos;

No Capitulo 3, situamos o0 contexto do estudo e a pesquisa de campo,
apresentando a anadlise dos conteudos produzidos por meio dos instrumentos,
guestionario on-line e entrevista semiestruturada realizada com os participantes da

pesquisa;

No Capitulo 4, sintetizamos 0s processos, aspectos e pressupostos relacionados a
construcéo do produto desta dissertacdo, situando-o como uma producao decorrente

desta pesquisa de mestrado;
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Por ultimo, apresentamos as sinteses e as consideragfes finais deste estudo,
indicando as principais reflexdes sistematizadas no decorrer do trabalho e sua

contribuicdo a esse campo de pesquisa.
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CAPITULO 1 — O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO E O SEU PAPEL
NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Neste capitulo, contextualizamos discussdes relacionadas ao Estagio Curricular
Supervisionado, apresentando-o como um importante momento da formacao inicial.
Além disso, discutimos o seu papel educativo no processo da formacédo do futuro
professor, considerando a andlise dos cenarios normativos e das atuais

regulamentagdes sobre o assunto.

O Estagio Curricular Supervisionado € uma atividade que faz parte do curriculo do
curso de licenciatura, compreendido muitas vezes como “a parte mais pratica” a ser
desenvolvida na formacéo inicial, e de obrigatoriedade no seu cumprimento para o
recebimento da certificacdo de conclusdo (PIMENTA, 2012). No entanto, essa
atividade é tedrica e pratica, sendo realizada no campo da universidade e da escola
basica. Nesse caso, com a intervencdo de outros professores, daqueles que atuam

como supervisores de estagio para docéncia.

Para aprofundar a andlise dessas questdes, nas secfes a seguir apresentamos as
leis e regulamentacdes, que estabelecem as ac¢des com relacdo ao Estagio

Curricular Supervisionado dos cursos de licenciaturas.

1.1 O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NAS NORMATIVAS E O SEU
ASPECTO EDUCATIVO

A tematica desta pesquisa abrange os dois niveis do Sistema Educacional
Brasileiro:® a Educacdo Béasica e o Ensino Superior. Os interlocutores s&o
profissionais que possuem a formacdo num curso de licenciatura (Ensino Superior);
estdo atuando como docentes do Ensino Fundamental e, nesse contexto, tém a

oportunidade de supervisionar estudantes estagiarios, que, hum futuro proximo,

8 O Sistema Educacional Brasileiro esta organizado em dois niveis: a Educacao Basica e o Ensino
Superior, sendo o nivel de Educacao Basica subdividido nas etapas da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental | e 1l e Ensino Médio e o Ensino Superior pelas graduagtes e pds-graduacéo (BRASIL,
1996, Art. 21).
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exercerdo a funcdo de professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2019; BRASIL,
2015).

A formacédo de docentes é uma colaboracéo entre os Governos Nacional, Estadual e
Municipal que juntos por meio de parcerias deverdo incentivar a formagao de
profissionais do magistério (BRASIL, 1996). A lei magna da educacdo no Art. 82
confere aos sistemas de ensino a responsabilidade de estabelecer “[...] as normas
de realizacao de estagio em sua jurisdicao, observada a lei federal sobre a matéria”
(BRASIL, 1996). Esta normatizacdo do que se trata nesse artigo se refere a
regulamentagéo apresentada na Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, que

veremos logo mais.

Com a promulgacgéo da LDB 9.394/1996 muitos aspectos relacionados a formacéo
de professores foram legalizados, pretendendo alcancar a tdo sonhada qualidade da
formacdo, ndo sé nas dimensbes técnicas da profissdo, enfatizadas na LDB
5.692/1971, mas também nas questBes politicas e sociais, o que pode contribuir

para melhoria na qualificacdo da Educacado Basica brasileira.

Conforme a LDB 9.394/96, Art.39 paragrafo 3°, o Conselho Nacional de Educacéo —
CNE, além de ser o 6rgdo responsavel por estabelecer as Diretrizes Educacionais
da Educacéo Basica, normatiza, supervisiona e estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs), que regem a organizacdo dos cursos de licenciaturas, “[...] no
que concerne a objetivos, caracteristicas e duragao [...]", (BRASIL, 1996) e nestas

diretrizes define sobre as préticas e os Estagios Curriculares Supervisionados.

As diretrizes dos cursos de licenciaturas tiveram alteragbes significativas nas
resolucdes a partir da Lei 9.394/1996. Para compreensdo das alteragdes, da
oscilacdo e da evolucdo ou dos retrocessos com respeito a carga horaria dos
cursos, das praticas de ensino, dos estagios supervisionados, apresentamos o
quadro comparativo contendo a sintese das principais resolu¢cbes do Conselho
Nacional de Educacao, que definem as diretrizes dos cursos de licenciaturas nessas

duas ultimas décadas:
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QUADRO 01 - SINTESE DAS RESOLUCOES A PARTIR DA LDB 9.394/1996

RESOLUCAO
RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE RESOLUCAO RESOLUCAO RESOLUCAO
NUMERO E DATA CP N.°1, DE 18/02/2002. CNE/CP N° 1, DE | CNE/CP N°2, DE | CNE/CP N° 2, DE
DE PUBLICACAO 30/09/1999 RESOLUCAO 15/05/2006 1°/07/2015 20/12/2019
CNE/CP N° 2, DE
19/02/2002
N° 1 Institui
DCNs para a
Formacao de
Dispde sobre Profe§spres da . .
0s Institutos Efj. Basma‘_em Define as DCN~s Define as DCNs
) nivel superior, para a formacéo para a Formacéo
Superiores de d inicial vel Inicial d
Educacio, Ic_urso_ e inicial em nivel nicial de
considerando |cenC|at9ra, de o superior _(cursos Professor~es para
graduacdo plena. | Institui DCNs de licenciatura, a Educacéo

0s Art. 62 e 63
da Lei 9.394/96
e o Art. 9°, § 2°

N° 2 Institui a

para o Curso de
Graduagao em

cursos de
formagao

Basica e institui
a Base Nacional

alineas "c" e duracado e a Pedagogia, pedagégica para | Comum para a

ASSUNTO "h" da Lei carga horéria licenciatura. graduados e Formagcao Inicial
4.024/61. com a dos cursos de cursos de 22 de Professores
réda 50 Ydada licenciatura, de licenciatura) e da Educagéao

eIa(I;_ei graduacao plena, para a formagéo Basica (BNC-
g 131/95 de formacéo de continuada. Formacao).
' ' professores da
Educagéo Basica
em nivel
superior.
Art. 6° 11 § 2° Art. 1° Art. 7° Art.13 Art. 10

CIHDOE CURe0s 3.200 horas. 2.800 horas. 3.200 horas. 3.200 horas. 3.200 horas.
No Art. 9° § 2° o o
800 horas 26%%1 Elgs” AsréghyE”cs Art.13 § 19, Il Art.10, Ill, a

C/H DOS ECS préaticas 400h ECS 400h ECS

Art. 13 § 3°
Devera ser
garantida, ao
longo do
Art. 12 8§ 2° A . Art. 15 § 3°
(o]
’l:o grtti.cgg & pratica deve estar grggﬁizg;ig r?ttg/a A préatica deve
ofgreci da ao presente desde o relacio entre estar presente em
longo dos inicio e permear Art. 8°, IV teor?a e pratica todo o percurso
QUANDO REALIZA estgdos vedada | PO todo o curso. Reéliz:aldo a0 [.]E ng)§ 60 formativo
, o ] )

O ESTAGIO a sua oferta Art.’13 §3°0 E_CS longo do curso. ECS é uma desenvolvido em
exclusivamente sera cj_esenvgl\_lldo atividade uma progressao
a0 final do a partir do inicio especifica coerente ao
curso da segunda intrinsecamente estéglq .

’ metade do curso. articulada com a supervisionado.
pratica e com as
demais
atividades.
0
N&o consta a Art. 7 .
. relago Reconhecimento
No Art. 7' Mas no Art. 8° delas_como
. Art. 10, | Avanco na Cada IES parceiras
RELACAO Instituicéo e organicidade intearalizara as Art. 11. imprescindiveis e
INSTITUICAO DE organizacéo de buscando €g Interacéo formalizadas
: h = préaticas docentes . " o =

ENSINO mecanismos interacdo conforme proieto sistematica para a | Art. 9° Integracéo

SUPERIOR E com base no sistematica edaab ich)) dJa elaboracéo do entre docentes da

EDUCACAO projeto desenvolvendo pedagog projeto de IES e Rede de

p - f instituicéo, " .
BASICA pedagdgico da projetos ) formagéo. ensino.
. realizadas em
escola. compartilhados. Promover a ponte
escolas ou outros -
ambientes _orgtzinl_cril entre as
. instituicdes
educativos.
formadoras.

O PROFESSOR DA | No Art. 10, IV Art. 13 § 3° N&o evidencia Art. 3° § 6° e Art. Art. 7° VIll e X

ESCOLA CAMPO E | Que seja ouvida | Regime de acdes especificas | 7°, § nico, VII Considera o

SUA a escola colaboracéo deste professor, Considera o professor

9 Nesta Resolugéo de 1999, ndo se menciona “estagio curricular supervisionado”

nem somente o

termo “estagio”, mas se refere a “parte pratica do curso”, as atividades desenvolvidas na escola da

Educacéo Basica.
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CONTRIBUICAO (professor) para provocando mas subentende- professor experiente que
avaliar o incluséo da se no Art. 8° Il que | experiente. acompanha e da
estagiario. competéncia enseje aos Trabalho em mentoria na

profissional, licenciandos a regime de realizacéo do
porém de forma observacéo e colaboracéo. planejamento,
geral. acompanhamento, regéncia e a
a participago. avaliacéo de aula.
Dé feedbacks das
atividades
registradas em
portfélios
o
No At Art. 82§ | NOAT r}gf 1A Att. Art. 8°, 11
1° Preparacao . Art.8°IVa-e Competéncias
procedimentos de h
de aulas e no = assegurar aos gerais e
observacéo e I
trabalho de X graduandos oS 0 especificas,
reflex&o, visando A Art.2° § 2 N
classe em geral 5 = experiéncia de = didatico-
a atuacdo em e Uma formagéo -
eo situades exercicio voltada para as metodoldgicas
APRENDIZAGENS acompanhament contextualizadas profissional, [...] “[...] dimensdes alinhadas a
DOCENTES 0 da proposta ) ’ que fortalecam L P BNCC.
P com o registro - o técnicas, politicas,
pedagégica da atitudes éticas, o o
- : dessas ; éticas e estéticas o
escola, incluindo ~ conhecimentos e » Art. 1585
~ observacdes PUNS [..] -
a relagdo com a ) competéncias: Planejamento e
o realizadas e a L
familia dos = nas etapas da Ed. aplicacéo de
resolugdo de . P
alunos e a situacaes- Bésica. sequéncias
comunidade. ¢ didatica.
problema.

Fonte: Elaboracgéo propria (2021).

Nesse percurso, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu
novas DCNs para a Formacéo de Professores da Educacdo Basica, apresentou, no
Art. 13 paragrafo 3°, avanco na organicidade dos processos formativos, buscando
uma “interagéo sistematica” e avaliando como “[...] regime de colaboragao entre os
sistemas de ensino [...]” (BRASIL, 2002). Observamos que € a primeira vez em que
se utiliza o termo “colaboracdo” entre as instituicbes formadoras nas diretrizes

referentes a formacéo de futuros professores da Educacéo Basica.

Na mesma resolucdo, no entanto, os avancos ndo chegaram a definicdo das
atribuicbes dos professores envolvidos no processo, além da decorréncia do
recebimento de estagiarios na sua sala de aula. Percebemos aqui mencéo as acoes
desse professor como colaborador, porém sem as especificidades de sua

contribuicdo para a formacéo inicial (BRASIL, 2002).

A Resolucéo CP N.° 2, de 1° de julho de 2015, situou a necessidade de articular as
diretrizes do nivel do Ensino Superior com o nivel da Educagdo Basica em regime
de colaboracao; instituindo uma formacao voltada para as “[...] dimensdes técnicas,

politicas, éticas e estéticas [...]" (Art. 2° § 2°), destinada “[...] a preparagédo e ao

10 Esta resolucéo revogou a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18/02/2002 e suas alteracdes, a Resolucao
CNE/CP n° 2, de 19/02/2002 e suas alteracdes, a Resolugdo n° 1, de 11/02/2009, e a Resolugdo n° 3,
de 7/12/2012 (BRASIL, 2015, Art. 25).
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desenvolvimento de profissionais para funcdes de magistério na Educacao Béasica
em suas etapas [...]" (Art. 3°). Compreendemos que nesse regime de colaboragao,
associado as dimensdes da formacéo, visa-se produzir conhecimentos inerentes a
pratica docente vivenciada pelos futuros professores, por meio dos estagios

supervisionados.

A partir da Resolucédo (2015), a carga horaria de todos os cursos de licenciaturas
passou a ter o minimo de 3.200 (trés mil e duzentas) horas, e, segundo o Art. 13 8
1°, com a realizagao do “[...] Estagio Supervisionado, na area de formacao e atuacao
na Educacgdo Bésica, contemplando também outras areas especificas [...] conforme
o projeto de curso da instituicao [...]” (BRASIL, 2015). A carga horaria destinada ao
estagio totaliza 400 (quatrocentas) horas, permanecendo com a mesma quantidade
na legislacao atual (BRASIL, 2019). Nessas resolu¢des, a questdo da carga horéria
uniformiza os projetos pedagoégicos dos cursos de licenciaturas. Na Resolucéo
CNE/CP n° 2/2015, ha uma preocupacdo em se valorizar os fundamentos, as
didaticas e as praticas de ensino necessarias, em cada etapa da Educacéo Basica,
e 0s conhecimentos pedagodgicos, especificos e interdisciplinares inerentes as
diversas areas do conhecimento, considerando a sua importancia nos cursos de

formacéo docente.

Nessa perspectiva, as instituicbes de Educacdo Basica sdo reconhecidas, conforme
Brasil (2015), como “[...] espagos necessarios a formacédo dos profissionais do
magistério” (Art. 3°, § 5° VI). Valorizadas como “[...] espago privilegiado da praxis
docente” (Art. 3°, § 6°, 11). E nesse contexto que se utiliza o termo colaboracdo como
um principio entre os entes federados (nacional-estadual e municipal) (BRASIL,
2015), o que sinaliza a Instituicdo de Ensino Superior e a Escola Basica como

instituicdes coformadoras dos futuros professores.

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, é a normatizacéo vigente
para a formacao dos professores e define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdao Inicial de Professores da Educac¢éo Basica e institui a Base Comum para

a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC- Formagéo).

Contudo, € valido ressaltar que o conteudo dessa normativa repercutiu

negativamente entre as entidades que congregam o0s pesquisadores da area, por



29

considerarem a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, revogada pela publicagdo de 2019,
como um documento que sintetiza as lutas histéricas em favor da formacédo e da

valorizacéo dos profissionais da educacéao.

A visdo instrumental que da suporte a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 p&e por terra os
avangos previstos e ndo efetivados na Resolugdo CNE/CP n° 2 /2015, tendo em
vista sua revogacdo, antes mesmo de ser avaliada e de ter sido concluido seu

processo de implantacao dentro dos prazos ampliados.

Com as atuais Diretrizes de Formacgdo de Professores, passa a vigorar 0sS
fundamentos pedagdgicos dos cursos de formacdo inicial, com énfase no
desenvolvimento de competéncias gerais e especificas, “[...] alinhadas com a BNCC
[...]" (BRASIL, 2019, Art. 8°, Il). Esse é o documento atual que tem direcionado e
instituido, a Base Nacional Comum para a Formacédo Inicial de Professores da
Educagao Basica, em nivel superior ou em “[...] nivel médio na modalidade Normal
[...]"”, conforme registrado em Brasil (2019, Art. 18). No entanto, esse documento tem
sido alvo de criticas no campo educacional, especialmente considerando a maneira

como ele foi instituido.

As competéncias especificas se referem a “[...] trés dimensdes fundamentais, as
quais, [...], se integram e se complementam na acdo docente. S&o elas: | -
conhecimento profissional; Il - préatica profissional; e Ill - engajamento profissional”
(BRASIL, 2019, Art. 4°). Observamos que o Estagio Curricular Supervisionado
abrange essas trés dimensdes no seu contexto, produzindo conhecimento, pratica e

engajamento profissional.

No Art. 7°, inciso VIII, verificamos que, na organizacdo dos cursos de formacéo
docente, um dos principios norteadores € a “[...] centralidade da pratica por meio de
estagios que enfoquem o planejamento, a regéncia e a avaliacdo de aula, sob a
mentoria de professores [...] experientes da escola campo do estagio [...],
valorizando suas vivéncias com base em situagdes reais e provocando reflexdo das
acOes docentes. Informacdes como estas, contextualizadas, exprimem o
conhecimento profissional docente (BRASIL, 2019). Observamos neste caput a

primeira mencao, nas diretrizes, sobre a mentoria desse professor.
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As praticas, conforme Brasil (2019) no artigo 15, devem ser desenvolvidas desde o
inicio do curso de forma progressiva, harmoniosa e coerente até as préticas
realizadas no Estagio Curricular Supervisionado. Nessa perspectiva, no 8 2° do
mesmo artigo, vemos a obrigatoriedade do acompanhamento do professor do
Ensino Superior e do professor da escola basica na realizacdo do estagio, por meio
de uma formalizacdo entre as instituicdes “[...] com vistas a unido [...] entre a
instituicado formadora e o campo de atuagao” (BRASIL, 2019). A obrigatoriedade do
acompanhamento de ambos os professores foi instituida na vigente Lei n°® 11. 788,

de 25 de setembro de 2008, que disp&e sobre o estagio.

No artigo 9° das atuais diretrizes curriculares nacionais para formacdo de
professores, define-se que as instituicbes superiores precisam garantir “[...] um
ambiente organizacional que articule [...] programas da formacao [...] para integrar
os docentes da instituicdo formadora aos professores da rede de ensino,
promovendo uma ponte organica entre a Educagao Superior e a Educacao Basica”
(BRASIL, 2019) para um processo mais natural de envolvimento entre essas

instituicoes.

Identificamos que essa pretensa “ponte organica” entre a formacao inicial e a
continuada pressupde uma interacdo mais intensa entre as instituicdes formadoras,
com foco além dos projetos compartilhados, para uma colaboracdo maior entre os
atores deste processo e responsabiliza o Ministério da Educacédo para que defina
‘em instrumento préprio” como deverd ser o acompanhamento do professor da
Educacao Basica (BRASIL, 2019). Contudo, a formacéo de professores com base
nessa politica passa a ser pautada ndo em principios, mas em competéncias e
habilidades bastante especificas, a servico da implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) da Educacdo Bésica, apresentando uma concepgao
reducionista de docéncia, cujas func¢des principais sdo o conhecimento e a aplicagdo
da BNCC.

Sobre o Estagio Curricular Supervisionado, para entendermos como se da a sua
regulamentacao no Brasil, recorremos a Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008,

que alterou e revogou normativas anteriores e “[...] dispde sobre o estagio de
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1

estudantes; [...] e da outras providéncias” . Essa lei compreende o termo estagio

como

[...] o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacéo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando [...] as instituicbes de educacdo superior [...]. O
estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o
itinerario formativo do educando. [...] visa ao aprendizado de competéncias
préprias da atividade profissional e a contextualizacdo curricular,
objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidadd e para o
trabalho (BRASIL, 2008, Art. 1°).

O estagio € uma atividade realizada de forma “obrigatéria” e “nao obrigatéria”.
Portanto, o Estagio Curricular Supervisionado configura-se como um componente
curricular, em que os estagiarios possuem direitos e deveres com relacdo as
atividades escolares. Mas para valer esses direitos, 0 estudante deve estar
matriculado no curso e celebrar um termo de compromisso, junto a instituicdo de
Ensino Superior e a escola concedente do estagio, que garanta a compatibilidade
entre as atividades descritas no termo com as realizadas no contexto do estagio
(BRASIL, 2008). Com a organizacdo desses documentos, o estagio curricular

supervisionado torna-se uma atividade oficializada a ser realizada no campo escolar.

Na realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado, o estagiario € acompanhado
pelo professor da instituicdo formadora (orientador) e pelo professor da escola
basica (professor supervisor), sendo este Ultimo o responsavel por dar vistos nos
relatérios que o estagiario devera entregar periodicamente ao orientador da
instituicdo de Ensino Superior (BRASIL, 2008).

Esse direcionamento mais especifico da participacédo do professor da escola campo,
mencionado na Lei 11.788/2008, provoca-nos reflexdo sobre o reconhecimento
desse profissional, na legislacéo, considerando o seu papel de supervisor de estagio
e sobre a necessidade de politicas formativas para esse profissional, ndo podendo,
portanto, este ser esquecido nas politicas de formagdo continua de professores

brasileiros.

11 DispGe sobre o estagio de estudantes; altera a redacao do art. 428 da Consolidacéo das Leis do
Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e a Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996; revogam as Leis n® 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23 de
marcgo de 1994, o paragrafo Unico do art. 82 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art. 6°
da Medida Proviséria n® 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e d& outras providéncias (BRASIL 2008).
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Nessa perspectiva, corroboramos com NoOvoa (2012), quando incide sobre as
implicacdes e responsabilidades de se devolver a formacao de professores para 0s
professores, valorizando o conhecimento profissional docente e o préprio campo

educacional para a formacéao de futuros professores.

Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais'> apresentem preferéncia para
realizacdo dos estagios em escolas publicas, a Lei do Estagio afirma que toda
escola seja privada ou publica podera oferecer estagio, desde que observada a
legislacdo, que estabelece obrigacBes que competem as instituicdes de ensino em
relacdo aos estagios e as obriga¢cbes da parte concedente (BRASIL, 2008), que, no

caso desta pesquisa, denominamos de escola campo do estagio.

Dentre as obrigacdes da parte concedente, a Lei do Estagio estabelece a cada
escola o dever de indicar um professor experiente, que exerca a docéncia na etapa
de realizagdo do estagio para “[...] supervisionar [as atividades] até 10 (dez)
estagiarios simultaneamente [...]” (BRASIL, 2008, Art. 9°, Ill), ou seja, estabelece o

limite de estagiarios para cada professor acompanhar no campo da futura profissao.

A LDB 9.394/96 e as Diretrizes Curriculares Nacionais referentes aos cursos de
licenciaturas posteriores a essa lei, bem como a Lei do Estadgio 11.788/2008
apresentam os aspectos legais que regulamentam as ac¢fes referentes aos estagios
obrigatérios e a atuacdo dos professores da escola campo deste estagio, como
também demonstra a importancia do ambiente como espaco de apropriacdo de

conhecimentos do trabalho.

As normativas sobre os estagios, de modo geral, demonstram a necessidade de
esse componente curricular estar presente no decorrer de todo curso. Além disso,
indicam a importancia da interacao sistematica entre as instituicdes formadoras, de
forma a instigar o planejamento de acdes com parcerias que devem contribuir para a
formacao inicial docente. Entendemos que a regulamentacdo evidencia a
participacdo do professor da educacdo escolar no contexto do estagio curricular
supervisionado. No entanto, a importancia dessa participacdo ndo esta ligada
apenas ao aspecto legal, mas principalmente a valoracdo da sua participacao e das

12 Conforme Brasil (2015, Art. 3°, § 6°, Il) e Brasil (2019, Art. 7°, IX e Art. 15, § 1°).
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suas contribuicées e mediagdes diante da construgéo desse processo formativo com

futuros professores.

1.2 O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO COMO CAMPO DE
CONHECIMENTO E EIXO CURRICULAR CENTRAL NOS CURSOS DE
FORMACAO DE PROFESSORES

O estagio é uma atividade obrigatéria a ser realizada nos cursos de formacao inicial
docente, compreendido por muitos como a parte “pratica do curso” de professores,
que se realiza no campo do futuro trabalho (PIMENTA, 2012). E considerado
também como “[...] componente curricular e eixo central nos cursos de formagéo de
professores [...] indispensaveis a construcéo [...] da identidade, dos saberes e das
posturas necessarias” (PIMENTA; LIMA, 2018, p. 24).

Nesse caso, 0 estagio trata-se de campo do conhecimento profissional, com
oportunidades de se desenvolver atividades docentes, e que favorece observar,
problematizar e refletir sobre as praticas exercidas pelos profissionais, 0 que pode
auxiliar o futuro professor no processo da insergcédo profissional (PIMENTA; LIMA,
2018). Nao se trata apenas de lidar com o conhecimento mais de mobiliza-lo “[...] em
situacdes de relacdes humanas” (NOVOA, 2019, p. 205).

Pimenta e Lima (2018, p. 31) definem a profissdo docente como uma pratica social,
que pode ‘[...] intervir na realidade social, no caso, por meio da educagdo que
ocorre, ndo sO, mas essencialmente nas instituicdes de ensino”, e compreende a

atividade docente sob duas perspectivas: a pratica e a acao.

A pratica refere-se a forma institucionalizada de ressignificar conteudos e métodos,
adaptando tradicbes metodologicas a realidade social, ou a cada contexto
institucionalizado, conforme as alternativas encontradas pelos professores nas
escolas em que atuam (PIMENTA; LIMA, 2018), ou seja, a pratica docente esta
intrinseca a instituicdo escolar, e suas caracteristicas se diferem conforme a
constituicdo, o ambiente e a realidade social da escola. Nesse caso, por que
permanecer tdo pouco tempo dentro de uma escola basica se nela é possivel

aproximar-se do campo de atuacédo docente e problematizar a pratica docente?
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Além disso, a atividade docente € vista também como acdo e se refere “[...] aos
sujeitos, seus modos de agir e pensar, seus valores, seus compromissos, suas
opcOes, seus desejos [...], seu conhecimento, [...], seus modos de ensinar, de se
relacionar com os alunos, de planejar e desenvolver seus cursos” (PIMENTA; LIMA,
2018, p. 32). Essas acoes se diferem conforme as caracteristicas pessoais de cada
professor. Nesse caso, entendemos que cada professor da escola campo do estagio
podera contribuir com as suas dimensdes pessoal e profissional, que sédo singulares,
na atuacao diante das situacdes humanas que acontecem no ambiente escolar para

a constituicdo do ser profissional do futuro professor.

Desse modo, ndo ha como distanciar o professor da escola. E preciso compreender
a importancia da “[...] imbricagcdo entre sujeitos e instituicdes” (PIMENTA; LIMA,
2006, p. 12). Nessa imbricacdo, as particularidades de uma instituicdo podem
interferir totalmente na formacao do professor, seja ela inicial ou continuada, e este,
por sua vez, interferir e contribuir com a constituicdo da instituicdo por meio das
participacdes nas acdes pedagodgicas (PIMENTA, 2018). Nessa relacéo, existe uma
construcdo mutua e reciproca, resultando em acdes benéficas para um coletivo

institucional, um campo de aprendizagens docentes do futuro professor.

Os professores nunca agem sozinhos. Existe um coletivo formado por diferentes
sujeitos que praticam diferentes acdes pedagogicas realizadas no ambito escolar
com “finalidade a efetivagado do ensino e da aprendizagem por parte dos professores
e alunos” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 12). Dessa coletividade podem surgir diferentes
e inlUmeras ac¢les, pois uma comunidade escolar € composta por diferentes
professores e alunos, com diferentes formas de pensar e agir, mas que se unem por
um objetivo comum que € a educacgdo escolar, a formagcdo do humano (PIMENTA,
LIMA, 2018).

Nas acdes pedagdgicas, acontecem “[...] as interagdes entre os professores, alunos
e conteudos educativos, [...] [mas] nem sempre os professores tém clareza sobre os
objetivos que orientam suas agcbes no contexto escolar e no meio social em que se
inserem [...]” (PIMENTA; LIMA, 2018, p. 33). Diante disso, faz-se necessario buscar

suporte nas teorias, que tém o papel de:

[...] luminar e oferecer instrumentos esquemas para analise e investigagao
que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as acdes dos
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sujeitos e, ao mesmo tempo, por elas proprias em questionamento, uma vez
gue as teorias sdo explicacdes sempre provisorias da realidade (PIMENTA;
LIMA, 2018, p. 33).

E comum observarmos que os professores e, especialmente, os estagiarios
apresentam dificuldades em fazer uma andlise dos aportes tedricos em relacao as
praticas institucionalizadas, sendo recorrente ouvirmos, dos proprios formandos em
cursos de licenciatura e/ou até de professores supervisores de estagio, que 0s
cursos nem sempre sao satisfatorios, que os estudantes estdo no ano de concluséo
do curso e parece que pouco sabem, considerando 0 momento curricular de seus
cursos. Pimenta (2018) afirma que resultados assim indicam a nao concretude de
teoria e pratica nessa formacéo, dai a necessidade de sempre estarmos analisando

esses contextos formativos e curriculares da formacao inicial.

Nesse sentido, Pimenta e Lima (2018, p. 46) reforcam que uma postura investigativa
no estagio possibilitara o desenvolvimento de “[...] habilidades para o conhecimento
e andlise de escolas [...] habilidade de leitura e reconhecimento das teorias
presentes nas préaticas pedagogicas das instituicoes escolares [...]". Essa habilidade
de reconhecimento da presenca da teoria nas praticas podera diminuir as
fragilidades (limitacdes) que os estagiarios sentem, geralmente, na etapa final do
curso e ao se depararem com as situacdes concretas da sala de aula, no contexto

dos estagios.

Os estudos de Pimenta (2012, p. 51) indicam que existem algumas disciplinas
consideradas como “disciplinas inuteis” nos cursos de formacéo e ainda outras que
mostravam um distanciamento entre disciplinas com a realidade escolar, como era o
caso da Psicologia, que embora os alunos a estudassem, nao conseguiriam
relaciona-la com situacdes concretas em relagdo a adaptacdo da crianca ao
ambiente ou ainda a familia e a escola, ou seja, ndo conseguiam associar a

disciplina com praticas institucionais.

Pimenta e Lima (2018, p. 34) enfatizam que “[...] todas as disciplinas necessitam
oferecer conhecimentos e métodos para esse processo [de formacgao]’. As autoras
complementam que nos estagios os futuros professores tém a oportunidade de estar
alinhando as complexidades das praticas institucionais com a fundamentacdo
tedrica, alinhavando-as com as acdes que lhes sao préprias.
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Como discutimos nesta sec¢do, € importante que a pratica e a teoria permeiem o
curso de formacgdo docente do inicio ao fim. Concordamos com Pimenta (2012, p.
35) quando sustenta o conceito de pratica na ideia de que “[...] € preciso saber,
conhecer e ter os instrumentos adequados e disponiveis”, e mobilizar as teorias para
fundamentar e realizar a acdo docente. Na préxima secdo, apresentamos as
concepcdes e as perspectivas dos estagios para a formagdo dos futuros
professores, analisadas com enfoque na construcdo de saberes docentes por parte
do futuro professor, partindo-se da aproximacdo com a realidade do contexto

escolar.

1.2.1 CONCEPCOES E PERSPECTIVAS DOS ESTAGIOS PARA FUTUROS
PROFESSORES

Estudos e pesquisas recentes mostram que existem duas perspectivas que
concebem o Estagio Curricular Supervisionado, partindo da realidade escolar. A
primeira é a concepc¢ao do estagio como aproximacdo da realidade, ndo como um
centro de aplicacdo da pratica, mas sim como uma aproximacao do estagiario a
realidade do seu futuro trabalho (PIMENTA; LIMA, 2018, p. 34). A segunda € a
concepcao do estagio como pesquisa que vem ganhando espac¢o nos curriculos da
formacao de professores.

O estagio na concepcdo de aproximacado da realidade pode ser ineficaz quando a
aproximacdo nao passa de momentos burocraticos, como, por exemplo,
preenchimento de fichas e observagbes vagas em salas de aulas, apenas para
cumprir tabela. Nesse caso, faz-se necessario que orientadores®® e supervisores*
estejam proximos dos estagiarios, para que juntos possam analisar a realidade que
so tera sentido se tiver envolvimento de todos com intencionalidade (PIMENTA,

LIMA, 2018).

13 Professores do Ensino Superior, responsaveis pelo acompanhamento e pela orientacdo das
atividades dos estagios.
14 Docentes das escolas campo dos estagios, que recebem os estagiarios.
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Mas, segundo Pimenta (2012), essa concepg¢ao de aproximacéo da realidade deve
estar ancorada na ideia de que “[...] teoria e pratica sdo o nucleo articulador da
formacgao profissional” (PIMENTA, 2012, p. 80), sendo teoria e pratica indissociaveis
e determinadas, e o desenvolvimento do estagio como pesquisa, como possibilidade
para envolver a reflexdo e a intervencéo da/na vida escolar (PIMENTA; LIMA, 2018).
Nesse caso, 0 estigio passa a ser um campo de aquisicdo de conhecimento ndo s6
de préaticas pedagdgicas como muitos o compreendem, mas como um espaco de

aprendizagens docentes.

Novoa (2019, p. 204) chama-nos a atengcdo para o “terceiro género de
conhecimento” que é o “conhecimento profissional docente”, assegurando a trilogia
da formacdo docente (conhecimento cientifico — conhecimento pedagogico e
conhecimento profissional docente). De fato, reconhecemos que 0 estagio, a
articulagdo entre a escola e a universidade, e os processos formativos deles

decorrentes auxiliam diretamente no fortalecimento da unidade teoria e pratica.

Pimenta (2012) provoca-nos a refletir sobre isso, ao destacar que ninguém sera um
profissional/professor sé porque conhece as teorias dos cursos de formacéo
docente, ou seja, nestes o licenciando pode aprender “o que ensinar’ e “‘como
ensinar’, mas sera somente na profissao que vai aprender “para quem” e “para que”,
esta ensinando. Diante disso, a autora concebe o estagio como “[...] uma atividade
tedrica de conhecimento da praxis de ensinar [...]" (PIMENTA; LIMA, 2018, p. 36),
que estabelece “[...] a unidade entre os conteudos tedricos e os instrumentos do
curriculo” (PIMENTA, 2012, p. 78), em que o estagiario aprende uma teoria
epistemoldgica com base na experiéncia docente deste professor da Educacao
Béasica, e que esta possibilita o desenvolvimento da sua propria praxis (PIMENTA;
LIMA, 2018). Logo, compreendemos que 0 estagio com pesquisa permite investigar
a atividade docente promovendo a problematizacdo e a reflexdo sobre a praxis, com
base nas teorias educacionais, bem como a construcdo de possibilidades para

superar os dilemas da educacéo escolar.

Nesse sentido, o estagiario, ao interagir com este professor da escola campo, tem a
oportunidade de se aproximar do campo de atuacdo profissional em que atuard,
problematizando questdes e construindo reflexdes sobre as situacdes relacionadas a

didatica, a sala de aula e aos processos educacionais.
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Vale ressaltar que Pimenta e Lima (2018, p.36) se referem ao termo praxis, partindo
do conceito de Marx, que compreende a praxis, como uma “atitude (tedrica e pratica)
humana de transformac&o da natureza e da sociedade [...] ndo basta conhecer e
interpretar o mundo, teoricamente, é preciso transforma-lo [...]", iniciando esta
transformacdo por si mesmo. O conhecimento teérico de fato ndo transforma a
realidade. O que transforma a realidade é exatamente a praxis (PIMENTA; LIMA,
2018), que é construida a partir da atuacdo em situacdes reais no contexto escolar,

com base na ressignificacdo das teorias.

Nessa compreensado, concebemos a ideia de que o estagio se constitui em atividade
tedrica, quando oportuniza ao futuro professor se tornar um pesquisador das
praticas aplicadas, ou seja, pesquisador da sua propria praxis, nos contextos onde
se situam, considerando a dimensdo historico-social de cada instituicdo para
contribuicdo de uma praxis emancipatoria que transforma vidas, inclusive a sua
prépria vida (PIMENTA; LIMA, 2018). E se traduz em uma atividade pratica quando
aproxima o futuro professor das praticas docentes escolares, permitindo por meio da

reflexdo coletiva, problematizacéo e investigacdo a construcéo do saber docente.

Como realizar pesquisa no contexto do estagio? O estagio como pesquisa e a
pesquisa como estratégia ou método de aquisicdo de aprendizagens docentes no
estagio possibilitam a construcdo e a execucdo de projetos, que desenvolvem
habilidades e posturas investigativas necessarias a profissdo docente. Esse
movimento se iniciou nos anos 1990, com a formulacdo do estagio como atividade

tedrica instrumentalizadora da praxis.

A concepcdo do professor (ou futuro professor) como intelectual em
processo de formacdo e a educacdo como um processo dialético de
desenvolvimento do homem historicamente situado, abriu espaco para um
inicio de compreensdo do estagio como uma investigacdo das praticas
pedagégicas nas instituicdes educativas (PIMENTA; LIMA, 2018, p. 38).

Com esse proposito, o estagio € desenvolvido para além da imitacdo de modelos,
instrumentalizacdo técnica, aproximacdo por questdes burocraticas e seguird para
uma concepc¢ao de professor critico-reflexivo da sua pratica, conforme apresentam
Pimenta e Lima (2018). Nesse contexto, as autoras destacam a poténcia de uma
formacdo que se fundamenta na epistemologia da pratica, na valorizacdo da pratica

profissional por meio da reflexdo, da andlise e da problematizacéo, permitindo-lhes
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“[...] responder com situagdes novas, as situagcbes de incerteza e indefinicao”
(PIMENTA,; LIMA, 2018, p. 40). Essas situacdes estdo presentes nos contextos de
estagios e/ou nos contextos de atuacao profissional (PIMENTA; LIMA, 2018).

A reflexdo e a problematizacdo dessas situagbes nos remetem ao que discutem
Lima e Aroeira (2011), que nos chamam a atencao para a importancia da reflexao
coletiva no contexto do Estagio Curricular Supervisionado, como estratégia formativa
que auxilia na transposigao de situagdes problemas e seus dilemas e que “[...] pode
contribuir para a busca de alternativas entre pares, que sao assumidas de acordo
com a ressignificacdo das teorias relacionadas a préatica educativa refletida [...]”
(2011, p. 124). Desse modo, a reflexdo se da nos ambitos individual e coletivo.
Contudo, o ato coletivo € potencializado na relacdo, na troca e na partilha com seus
pares, que embasados pelas teorias constroem niveis mais elevados de discussoes
e aprendizagens docentes.

Nesse sentido, a ideia de realizacdo do estdgio com pesquisa e uma atuacao
docente investigativa tém levantado propostas de “[...] reconhecimento do professor
como produtor de saberes e uma epistemologia da préatica docente, capaz de
conferir estatuto préprio de conhecimento ao desenvolvimento dos saberes docente”
(PIMENTA,; LIMA, 2018, p. 40). Nesse cenéario, o professor da escola campo do
estagio estard em pleno e permanente desenvolvimento profissional, diante da
possibilidade de reflexdo sobre a sua praxis docente e da oportunidade de produzir e

colaborar para a construcédo de saberes docentes de futuros professores.

Com essa perspectiva, o estagio deixa de ser um “apéndice” ou uma disciplina
isolada das demais e passa a integrar o corpo do conhecimento da formacéao inicial
docente, em que proporcionarda aos estudantes a realizacdo dos estagios

supervisionados nas escolas basicas com a oportunidade de:

[...] desenvolver atividades que possibilitem o conhecimento, a andlise, a
reflexdo, do trabalho docente, das a¢des docentes, nas instituicdes, a fim de
compreendé-las em sua historicidade, identificar seus resultados, os
impasses que apresentam as dificuldades (PIMENTA; LIMA 2018, p. 46).

Logo, o estagio com pesquisa colabora para a unidade teoria e pratica, envolvendo
“[...] analise e a problematizagdo das acbes e das praticas, confrontadas com as
explicagbes tedricas [...]” (PIMENTA; LIMA, 2018, p. 41) no contexto escolar,
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permitindo, portanto, vivenciar e compreender as situagdes concretas do futuro

campo de trabalho.

Como exposto nesta secdo, entendemos que é importante que 0s cursos de
licenciaturas compreendam o estagio como eixo curricular entre as disciplinas
consideradas tedricas em articulacdo com as praticas para compreensdo da praxis
educativa realizada na escola (PIMENTA, 2018). As situa¢des concretas vivenciadas
nesse contexto do estagio, mediadas por processos de reflexibilidade, configuram o

dialogo com a epistemologia da pratica docente desses futuros professores.

No proximo capitulo, dialogaremos com producbes que tematizam aspectos
relacionados ao Estagio Curricular Supervisionado e ao papel do professor da

escola campo, considerando reflexdes voltadas para formacao inicial de professores.
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CAPITULO 2 - DIALOGOS SOBRE O PROFESSOR DA ESCOLA CAMPO DO
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

Sintetizamos, neste capitulo, as andlises dos trabalhos identificados por meio da
pesquisa bibliografica. Consideramos nessa discussdo duas inquietacdes: o papel
do professor da escola campo em processos de estagio com estudantes de cursos
de licenciaturas e a contribuicdo deste professor para os processos formativos da
formacao inicial no contexto do Estagio Curricular Supervisionado realizado no

Ensino Fundamental.

O levantamento das producdes existentes acerca da temética foi realizado no
periodo de maio de 2020 a abril de 2021. Para esse mapeamento bibliogréfico,
acessamos as bases de dados da CAPES™, da BDTD* e do SCIELO' em busca
de material cientifico como: producfes de dissertacdes, teses e artigos publicados.
Em seguida, ampliamos a pesquisa para o repositério de algumas universidades
como UFRGS/RS, UFPEL/RS, UFJF/MG, UFES/ES, UFPR/PR, UERGN/RN e
UERJ/RJ, pois, nos bancos digitais, encontramos as indicacbes das producoes,
porém os documentos em formato Adobe Acrobat Reader — PDF ndo estavam a
disposicdo para acesso ao publico, por ser um trabalho anterior a Plataforma
Sucupira, no caso da CAPES.

No mapeamento bibliografico, utilizamos os seguintes termos descritores: Estagio
Curricular Supervisionado < professor da Educacédo Béasica (regente — colaborador

— parceiro — supervisor — titular) e escola campo.

Nas pesquisas selecionadas, identificamos que os professores das escolas campo
de estagio sdo participantes nesses cenarios de discussbes, ora como
protagonistas, ora como coadjuvantes nas producdes cientificas, ou seja,

protagonistas, ao assumirem a responsabilidade de coformadores dos futuros

15 Coordenagcao de aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior Disponivel em:
http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 15 mai. 2020.

16 | Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/.
Acesso em: 21 mai. 2020.

17 Scientific Eletronic Library On-line. Disponivel em: https://www.scielo.br/?Ing=pt. Acesso em: 23
mai. 2020.
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professores, e coadjuvantes, ao contribuirem apenas com preenchimentos de fichas

e de eventuais formalidades desta atividade.

Nesse cenario, também localizamos producdes que retratam a instituicdo escola da
Educacdo Bésica como coformadora (CUSTODIO, 2010, ARAUJO, 2014,
CARNEIRO, 2016) destes futuros professores, com relacdo as instituicdes
formadoras do Ensino Superior, que sdo responsaveis diretamente pela formacéao
dos licenciados, sendo o professor da escola campo o responsavel pela mentoria da

experiéncia docente.

Verificamos que a ampliacdo das discussbes referentes aos estagios
supervisionados tem ocorrido em varias areas profissionais, bem como nas etapas
ou modalidades de atuacdo na Educacdo Béasica. Nesse contexto, identificamos 50
(cinquenta) producdes, sendo 28 (vinte e oito) dissertacdes; 7 (sete) teses e 15
(quinze) artigos apresentados em peridédicos e revistas no campo da educacdo,
publicadas no periodo de 2020 a 2010. Para efeito de delimitacdo desse conjunto de
producbes cientificas e académicas, concentramos a atencdo nos estudos que
focalizam discussdo, especificamente, sobre o professor da escola campo do
estagio no Ensino Fundamental e a sua contribuicdo para a formacao inicial docente.
Nesse sentido, selecionamos 8 (oito) dissertacdes, 2 (duas) teses e 5 (cinco) artigos.
Nas secBes a seguir, sistematizamos os principais resultados, andlises e reflex6es
produzidas em dialogo com os estudos identificados.

2.1 O DEBATE SOBRE A SUPERVISAO EM ESTAGIOS NA ESCOLA:
DISCUSSOES DE DISSERTACOES E TESES

Nesta secdo, dialogamos sobre as discussfes de producdes cientificas na area da
Educacao, enfatizando as reflexdes sobre a colaboragdo do professor da escola

campo do estagio curricular supervisionado para a formacdo inicial docente.

Nas producOes de teses e dissertacdes, identificamos diferentes denominacfes do
professor da escola campo do estagio, como, por exemplo, o professor regente,
colaborador, titular, supervisor, coformador, o experiente, o professor reflexivo,

aguele docente que acolhe. Benites (2012) também registrou em sua pesquisa a
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variedade de identificacOes para se referir ao professor colaborador e acrescenta a
esta lista termos “como o tutor, mentor, associado, preceptor, participante,
orientador, parceiro, enfim [...] varios termos” (BENITES, 2012, p.48). Observamos
gue o termo professor supervisor foi apresentado nos textos de forma difusa, mesmo
apos a publicacédo da Lei do Estagio. Identificamos inclusive que o termo passou a
ser utilizado de forma mais incisiva por algumas producdes a partir do ano de 2013.

Nesta pesquisa, adotamos a denominacéo indicada pela lei 11.788/2008, embora
citemos outros termos, no decorrer da dissertagdo, para caracterizar como é
concebida a sua atuacdo em contexto de estagio, como, por exemplo, atuar como

um recebedor, colaborador, ou ainda um coformador de futuros professores.

Como destaca Benites (2012), em sua tese, no cendrio da formacao de futuros
professores, a figura deste professor, ao exercer esta funcédo de coformador, esta
sem terminologia definida. Contudo, de modo geral, as producdes apresentam a
compreensao de este professor ser aquele profissional que recebe os estagiarios e
que exerce funcbes imprescindiveis no contexto do estadgio curricular

supervisionado.

Como mencionamos, anteriormente, consideramos o estudo de oito dissertacdes e
duas teses que enfocam diretamente a teméatica desta pesquisa, que abordam o
papel e a contribuicdo do professor da escola campo para a formacdo do futuro

professor, conforme descreve o Quadro 2, a seguir:

QUADRO 2: DADOS DOS TRABALHOS SELECIONADOS NA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

TITULO AUTORIA INSTITUICAO ANO | TIPO

1. O papel da escola com a formacao . .
. A . Universidade
inicial do professor no momento de | Candida Maria Federal de
estagio: limites, desafios e de Sousa 2010 D

perspectivas Custddio Pelotas/RS
UFPEL/RS

2. O professor-colaborador no Estagio UimiherEeete

Curricular Supervisionado em La_r ISsa E§t_adual Paul|§ta
~ . : Cerignoni Julio de Mesquita 2012 T
educacdo fisica: perfil, papel e . .
potencialidades EElES Al
UNESP/RC
3. Formacgédo inicial de professores: o Universidade
compromisso do professor-colaborador Estadual Paulista
e da instituicdo escolar no processo de | Marina Cyrino Julio de Mesquita 2012 D
Estagio Curricular Supervisionado Filho
UNESP/RC

4. O Estagio Curricular Supervisionado Ana Darc Universidade 2013 D
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como lécus formativo: dialogo entre | Lopes do Reis Federal do Piaui

professor experiente e professor em UFPI/PI

formacao

5. Estégiolcaurricul?r Supervisionaddo: Taiane Universidade
0 papel do professor regente da | gjiyejrg de Federal de Pelotas | 2014
_Ec_iqcagao Ba3|c~a na formacédo Arruda UFPEL/RS
inicial em Educacéo Fisica

6. Identidade, saberes e Unlver3|dadg D

) Estadual Paulista
questionamentos do professor- L - '
L g José Firmino Julio de Mesquita
colaborador na realizacdo do o . 2014
. . - Corréa Junior Filho
Estagio Curricular Supervisionado
e UNESP/RC
em Educacéo Fisica

7. O professor colaborador no Estagio |  aAna Paula Universidade
Curricular  Supervisionado  da Facco Feder:l/: de Santa | 5414
licenciatura em EDF aria

Mazzocato UFSM/RS
. . Universidade
. - Simone Reis .

8. Acolhimento no estagio: entre A, Estadual Paulista
modelos e possibilidades de Machado Julio de Mesquita | 2014 D
formacédo docente Aratijo Filho

UNESP/RC

9. O trabalho (in) visivel do professor _ _
da escola basica o estagio Charlene Universidade
supervisionado de  espanhol: Cidrini Federal Fluminense | 2015
interfaces entre estudos discursivos Ferreira UFF/RJ
e do trabalho

Vanderléia Universidade

10. Formacdo do futuro professor: Aparecida Catolica de 2016 D

estagio e PIBID Ferreira Petropolis
Carneiro UCP/RJ

* A letra “D” refere-se a dissertacao e a letra “T” refere-se a tese.
Fonte: Elaboracgéo propria

Nas dissertacOes e teses selecionadas, identificamos que o professor da escola
campo de estagio atuou como participante, sendo o Unico interlocutor nas pesquisas
de Araujo (2014), Correa (2014), Arruda (2014), Mazzocato (2014), Carneiro (2016)
e na pesquisa de Benites (2012) participaram, além do professor do Ensino

Fundamental, os estudantes dos cursos de licenciaturas.

Nas dissertacdes de Custddio (2010), de Cyrino (2012), de Reis (2013) e na tese de
Ferreira (2015), professores supervisores da escola campo do estagio, estagiarios,
professores da

instituicdo de Ensino Superior, orientadores de estagio,

coordenadores e gestores da educacao foram os participantes desses estudos.

Entendemos que, no cenario da educacdo escolar e da educacdo superior, se

constitui a triangulacdo no estagio composta pelo professor orientador, o futuro
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professor e o professor supervisor, considerando o professor orientador e o
professor supervisor como 0s atores, que podem colaborar para o elo entre a
academia com a realidade escolar, ambos contribuindo para a formacéo inicial
docente, nos trabalhos pedagogicos, considerando o professor supervisor como
produtor de conhecimentos advindos das suas vivéncias no campo escolar (DANIEL,
2009). Nessa configuracdo de trocas e compartilhamentos, o Estagio Curricular
Supervisionado permeia e colabora com os processos formativos desses trés atores

do processo de formacao docente.

Apesar dessa configuragdo e das possibilidades de formacéo entre as instituicoes
formadoras, os estudos, nas producdes selecionadas, nos mostram que nem
sempre a aproximacdo entre estas instituicbes foi satisfatoria. Custédio (2010)
apresenta uma analise sobre o papel da escola com a formacéo inicial do professor,
no momento de estagio, enfatizando os limites, desafios e suas perspectivas nesse
contexto. A pesquisa da autora foi realizada em uma escola publica do Ensino
Fundamental e Médio da cidade de Pelotas, Rio Grande do Sul, e teve como
participantes os professores regentes, a equipe escolar e os alunos estagiarios dos

cursos de licenciaturas.

Os participantes dessa pesquisa indicam que: o estagio € um espaco de “colocar em
pratica” a teoria estudada na universidade; a universidade e a escola campo
possuem papéis distintos, onde uma é a recebedora de alunos estagiarios e a outra
possui um componente curricular que tem espa¢o numa grade curricular do curso e
que deve ser cumprido (CUSTODIO, 2010), ou seja, com essa configuracio no
existe vinculo formativo e articulacdo nas acfes pedagdgicas entre as instituicdes do

Ensino Superior e a escola campo do estagio.

Observa-se ainda nesse estudo que existe uma confluéncia das concepg¢des dos
professores supervisores, quanto a orientacdo no contexto do estagio para um
trabalho mais produtivo nos processos formativos. Ficou evidenciado também que
existe um pensamento simplista e conservador dos professores em relacdo aos
estagios quando dizem que estes tém a finalidade de colocar em pratica a teoria
(CUSTODIO, 2010). Percebemos aqui que o professor da escola campo do estagio
nao se identifica como um coformador de futuros professores, mas como um dos

modelos de reproducdo de fazeres. Nao mobiliza o seu conhecimento profissional
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como uma possibilidade de coparticipar ativamente da formacédo de futuros
professores.

A autora constatou que, conforme as declaracées dos seus participantes, existem
dificuldades na compreensdo de um trabalho pedagdgico, para que possa ser
realizado no espaco escolar em processo de relagdes pedagdgicas articulados entre

a instituicdo superior e o professor que recebe o estagiario (CUSTODIO, 2010).

Diante dos resultados obtidos, considerando que ainda existe um distanciamento
entre as instituicbes de Ensino Superior e as escolas campo do estagio, a autora
recomenda, para amenizar este distanciamento, que ambas as instituicbes devem
“[...] atuar com criticidade, [estabelecendo] mecanismos institucionais de
colaboragdo e parceria e corresponsabilidade na formagao inicial [...]” (CUSTODIO,
2010, p. 22).

Nesse contexto, a instituicdo de Ensino Superior e a escola devem langar juntas um
olhar para a formacéo inicial, de forma consciente e critica a0 mesmo tempo, para
gue apontem possibilidades de experienciar o novo, e que os atores (orientador e
supervisores) do processo de formacdo no estagio possam se articular para serem
mais ativos na reflexdo e na agcdo com foco na transformacdo da educacgéo

(CUSTODIO, 2010), assumindo-se como protagonistas da formacdo docente.

Essa forma de compreender e realizar a articulagcdo ndo pode ser apenas um acordo
amigavel entre esses atores, mas sao atribuicbes que devem constar nos projetos
pedagdgicos das instituicbes formadoras. Além disso, entendemos a necessidade de
uma regulamentacdo que oriente, de forma sistematizada, essa integragao

institucional nos processos formativos.

Espera-se que o professor supervisor da escola campo de estagio numa relacéo de
proximidade com o orientador de estdgio da instituicAo de Ensino Superior possa
atuar “[...] num processo negociado e compartilhado” (CUSTODIO, 2010, p. 27), em
que o futuro professor € preparado para a realizacdo de atividades, projetos,
pesquisas, e se aproprie de instrumentos metodolégicos, das dinamicas dos

sistemas de ensino e das politicas educacionais com relagdo a sua formagdo inicial.
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A pesquisa de Cyrino (2012) enfoca a formacéo inicial de professores, abordando o
compromisso do professor-colaborador e da instituicdo escolar no processo do
estagio curricular supervisionado, alertando que, embora a legislacdo nacional sobre
o0 estagio (BRASIL, 2008) dé outras orientacdes a respeito das aclOes deste
professor, a realidade, em muitos casos, ainda se restringe a recepcdo dos
estagiarios ou apenas a responsabilidade de preencher documentos (CYRINO,
2012). De fato, também percebemos que a inobservancia do papel e contribuicédo
deste professor supervisor, como parte importante, para 0s processos formativos, no
contexto do estagio, tem avancado ao longo dos anos para situacfes semelhantes

no tempo presente.

Nesse estudo, a autora objetivou, na analise das concepc¢des de estagio, o que cada
segmento escolar tem ou teve em relagdo ao estagio, que concepcao coube aos
professores e 0 compromisso destes por meios de sua atuacado na escola como
supervisores dos estagios curriculares obrigatérios (CYRINO, 2012), ou seja,
conhecer 0 que eles sabem, o que eles fazem e o0 que compreendem para entao
buscar formas de avancar nas transformacfes necessarias da formacao inicial

docente.

As escolas, na perspectiva de Cyrino (2012), assumem o compromisso indireto e
informal na formacé&o inicial docente. A sugestdo da autora para amenizar 0S
problemas enfrentados nos estagios foi a proposta de "Interventoria", em que se
promove a interacdo e a intervencdo por parte de todos os envolvidos neste
processo, que sao os estagiarios, os professores das escolas campo de estagio e 0s
professores das instituicdes de Ensino Superior, em dialogo permanente, em que um
colabora com a formacao do outro no contexto do Estagio Curricular Supervisionado
(CYRINO, 2012). Essa interagcdo e essa intervencdo conjunta podem promover
discusséo sobre questdes vivenciadas no contexto do estagio na escola e podem

contribuir para o préprio processo de formacéo inicial na universidade.

Um dos pontos de apreciacdo das andlises de Cyrino (2012) séo as condi¢des do
professor colaborador dos processos formativos, preparado para atuar na Educacgao
Basica e a partir do recebimento do estagiario assumir de fato um compromisso com
a formacéo inicial docente, o que nos leva a preocupacdao com a formacédo que 0s

professores da escola campo necessitam para exercer a funcdo de colaborador.
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Essa é uma preocupacdo que corroboramos nesta investigagdo, uma vez que
defendemos a necessidade da formulag&o de processos de formagédo continua para
o professor supervisor e o professor orientador, a fim de atuar nos cenarios dos

estagios supervisionados.

Nessa dire¢do, também dialogamos com a pesquisa de Benites (2012) que, em sua
tese de doutorado, problematizou como o professor da escola se torna um formador
no ambito do estagio curricular supervisionado, e apresentou os resultados da sua
pesquisa em trés eixos, dos quais destacamos 0 segundo eixo que expressa a
constituicdo do professor-colaborador, a escolha, o papel e a funcdo de ser

colaborador.

A autora registra que existe “[...] uma lacuna no que diz respeito a figura do
professor-colaborador, com relagdo a sua formacao para se tornar um formador de
professores, para prepara-lo para o momento do estagio” (BENITES, 2012, p. 26).
Nessa discussdo, o professor é entendido como um profissional que possui a
formacdo para atuar na Educacdo Bésica, mas que em algum momento por
“‘camaradagem” passa a orientar os estagiarios, pois “[...] quando se escolhe ser
colaborador, que € uma opcéo, do ponto de vista formal, ndo agrega nenhum
beneficio econbmico ou social para a carreira docente” (BENITES, 2012 p.119).
Essa questdo, de fato, merece ser discutida e contemplada nas politicas

educacionais com respeito a formacéao de professores.

Nos momentos de interacdo com esses estagiarios surgem as incertezas e 0s
anseios em relacdo a como proceder com a orientacdo. Nesse sentido, o professor
acaba por adotar uma postura de nao ingeréncia, assumindo assim o perfil de
apenas cuidador dos estagiarios (BENITES, 2012), e nao de supervisores

contribuintes para o processo de formacgéo inicial docente.

Diante disso, a autora caracteriza 0 espaco de realizacdo do estagio (escola da
Educacdo Basica) e o trabalho que estes professores realizam, enfatizando os
saberes praticos que emergem deste contexto, e propfe uma reorganizacdo do
estagio a partir da epistemologia da pratica profissional, reconhecendo no professor
colaborador um formador e um profissional imprescindivel para a formacao de novos

professores (BENITES, 2012). Embora existam, atualmente, alguns programas de
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incentivo a iniciacdo a docéncia, que oportunizam a presenca do estagiario no
campo escolar, desde o inicio da sua formacgéo docente, e a estar em contato direto
com o professor supervisor de estagio, essa proposta de Benites (2012) ainda nao
foi concretizada, pelo menos ndo a presenciamos nos corredores das instituicdes.
Nesse caso, deve-se manter acesa a proposta de reorganizar o estagio a partir do
campo e para 0 campo escolar, com o intuito de quebrar o paradigma de que o
professor da escola campo apenas acompanha e colabora. E necessario que ele de
fato possa ser reconhecido como um produtor de saberes docente e como um

coformador da formacdo inicial docente.

Reis (2013), nos seus estudos, se preocupou com a preparacdo do professor da
escola campo para participar do processo de formacéo inicial, investigando o estagio
curricular supervisionado como I6cus formativo de didlogo entre professor experiente

e professor em formacéao.

A pesquisadora faz um alerta dizendo que “[...] muito se pesquisa e se escreve [...]
(REIS, 2013, p. 15) sobre a formacdo inicial e sobre o estagio -curricular
supervisionado, e pondera a necessidade de avanco, no campo do Ensino Superior,
em relacdo aos curriculos e as praticas pedagdgicas desses cursos, com 0 objetivo
de melhorar a qualificacdo dos futuros profissionais da educacdo, reconhecendo
que, na sua atuacdo docente, uma das suas atribuicdes € exatamente ser um
coformador, ou seja, aquele que supervisiona os estagiarios e que muitas vezes “[...]
sdo esquecidos ou quase que “transparente” na relacado escola e estagiario” (REIS,
2013, p. 15).

No diadlogo produzido com os dados das entrevistas narrativas realizadas com
professores e gestores da Educacdo Basica, Reis (2013) evidencia-nos que 0s
resultados indicaram o professor experiente como o representante do dialogo entre a
realidade da escola e a formacdo inicial. Esse professor tem a funcdo do
orientador/formador, participe do momento do planejamento, acompanhando todas
as atividades de regéncia realizadas pelos alunos estagiarios, gue nesse caso
necessitam de uma formacgéo especializada, da atuagcdo docente na escola campo

do estéagio.
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Mazzocato (2014) também tematiza reflexdes sobre o professor-colaborador com
dialogos produzidos com professores que receberam estagidrios do curso de
educacdo fisica e destaca a importancia do papel/funcdo desse professor na
formacdo de futuros docentes, apresentando suas analises por meio de trés

perspectivas.

Na primeira perspectiva, o papel/funcédo do professor se da como via de méo unica,
ou seja, so o estagiario aprende. A segunda, como uma via de mao dupla, em que
por meio da troca e do trabalho em conjunto, ambos podem ampliar novas praticas;
e a terceira perspectiva do papel/funcdo da neutralidade na agdo, em que 0O
professor apenas empresta a sua sala de aula para realizacao de atividades, sendo
0 estagiario obrigado a realizar (MAZZOCATO, 2014). Nesse caso, compreendemos
a segunda via como sendo a viavel para os processos formativos de estagio, pois,
nesses contextos, ambos 0s professores passam a estar em sintonia e troca de

aprendizagens docentes.

A autora destaca ainda que foram poucos os participantes, que consideraram a
segunda perspectiva como a mais relevante em relagcdo ao papel do professor
colaborador no contexto do estagio. Dessa forma, os participantes pareciam nao ver
este momento como uma possibilidade de ensinar e aprender com os futuros
professores e vice-versa (MAZZOCATO, 2014).

O estudo de Mazzocato (2014) aponta também que os professores da Educacéo
Basica, muitas vezes, até reconhecem e percebem o seu papel/funcdo na formacgéao
profissional do estagiario, por meio da compreensao de autorresponsabilidade e por
ja ter realizado, outras vezes, essa atividade. Mas sabemos que isso nao justifica tal
reconhecimento. E ndo corresponde as concep¢fes do que se espera sobre o
estagio (MAZZOCATO, 2014). Nessa direcdo, compreendemos que somente
reconhecer a importancia do professor supervisor ndo o torna suficiente na sua
atuacdo como docente de estagio, mas € no compartilhamento das suas atividades
docentes, vivenciadas ao longo da sua carreira profissional, € no reconhecimento
institucional por parte da escola e da universidade e do projeto pedagdgico escolar e

da instituicdo formadora, bem como nas politicas de formacé&o de professores.
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No exercicio da funcdo, ao receber os estagiarios, os professores apoiam suas
orientacdes a respeito do Estagio Curricular Supervisionado, exatamente, na propria
experiéncia docente para dar conselhos e fazer comentarios (BENITES et al., 2012),
por meio da observacéo, intervencao, incentivo nas aulas e sugestfes nas praticas
realizadas (MAZZOCATO, 2014).

Outra pesquisa que registra a discussdo sobre o estagio curricular supervisionado, o
papel do professor da escola campo do estagio na formacdao inicial, nesse caso em
educacao fisica, é a dissertacdo de Arruda (2014) que coletou os dados na cidade
de Pelotas - RS. As analises e interpretacbes apresentadas nos seus estudos
indicam que os professores supervisores em geral ndo acompanham as atividades,
planos e planejamentos dos estagiarios e nem sdo convidados a participar das
avaliacdes, fato que demonstra pouca interacdo entre as instituicbes formadoras
(ARRUDA, 2014).

Vale ressaltar que, diante desse resultado apresentado por Arruda (2014), as
dificuldades encontradas na supervisdo de estadgios ndo se diferem de uma
licenciatura para outra, ou seja, independentemente da licenciatura que se esta

cursando os desafios nos contextos dos estagios sao semelhantes.

Com a falta de interagcédo apresentada por Arruda (2014), os professores das escolas
campo de estdgio ndo se consideram coformadores dos estagiarios. Isso se
concretiza, segundo a pesquisadora, devido a auséncia de participacdo nas
discussbes e decisdes a respeito do estagio curricular supervisionado, atividade
prevista em lei e de caracteristica fundamental para todos os cursos de formacéo de
professores (ARRUDA, 2014).

Nesse sentido, perguntamos: até quando permanecera a auséncia do professor da
escola campo do estagio no planejamento dessa acao supervisiva e nas decisdes
que antecedem 0s estagios, no decorrer da sua realizagdo e também nos momentos

posteriores a estes processos formativos?

Carneiro (2016), em suas discussdes, manifesta sua preocupacgédo com a formacgao
dos professores tanto no estagio curricular supervisionado como nos estagios do

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. A autora destaca o
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trabalho desenvolvido pelos professores da Educacdo Bésica e os valoriza
denominando-os coformadores, por entender que quando recebem estagiarios estdo
assumindo a funcdo de coformador, ndo s6 em relacdo aos processos formativos

dos futuros professores, mas também em relacdo a sua prépria profissionalidade.

A autora reitera as questdes praticas da formacéo de professores como um velho e
atual problema, e destaca as condicdes de trabalho ou de remuneracdo do
magistério que dizem respeito as politicas de valorizacdo do profissional professor.
Acredita ainda que com essa valorizagdo sejam atraidas pessoas mais interessadas
com a profissdo docente “[...] assumindo de forma compartilhada os processos de
formacdo de professores, reconhecendo o potencial que esse periodo dentro da
escola e com os professores experientes que la os recebem tera para o
desenvolvimento profissional dos futuros professores” (CARNEIRO, 2016, p. 32). A
atuacdo na supervisdo de estagio aumenta o nivel de compromisso docente e a
efetivacdo nesta funcdo podera legitimar o papel e a contribuicdo desse profissional

reconhecendo-o como coformador de futuros professores.

Na investigacao de Carneiro (2016), séo registradas as concepc¢des de estagios que
apresentam a “[...] necessidade das instituicdes superiores entenderem e assumirem
0 estadgio como campo de producdo de conhecimento, [...] compreensao de que 0s
professores coformadores detém saberes profissionais de sua experiéncia que sao
importantes a formagéao do futuro docente” (CARNEIRO, 2016, p. 31-32).

A propria escola campo de estagio, na pessoa do professor, precisa se sentir parte
dessa educacédo transformadora, pois dessa forma estara trabalhando juntamente
com a Instituicdo de Ensino Superior com o “[...] olhar critico a respeito da formacao
dos futuros professores, apontando caminhos, convidando a experimentar 0 novo,
auxiliando na resolucéo de problemas e [...], permitindo que o académico sinta que o
espaco da escola sera acolhedor e propicio para o desenvolvimento de novas
aprendizagens” (ARRUDA, 2014, p. 45). Dessa forma, entendemos que o professor
da escola campo do estagio assume a responsabilidade conjuntamente com a

instituicdo superior na coformacgao desses futuros professores.

Ferreira (2015) alerta sobre as auséncias de normatizacéo, de dialogo, em relacéo

ao trabalho do professor da Educacédo Basica que recebe estagirios e que pouco
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ou nada se discute sobre o0s saberes e atribuiches desses professores que
compartilham com o professor do Ensino Superior o papel de formador de futuros

professores.

A autora sistematiza, na sua tese, a discussao sobre esse trabalho (in)visivel,
enfatizando seu desejo de valorizar a atuacédo deste profissional no contexto do
estagio, para que possa dar mais visibilidade e importancia a sua contribuicdo na
formacdo dos futuros professores (FERREIRA, 2015). Essa visibilidade pode ser
precedida pela necessidade de dar vozes aos professores das escolas campo dos

estagios.

Corréa Janior (2014) problematiza, na sua pesquisa, 0s elementos que moldam os
saberes e a identidade do professor-colaborador no acompanhamento do estagio
curricular supervisionado. Na compreensédo desse autor, os saberes do professor
iniciam desde o0 seu ingresso na escolarizacdo, na formacdo universitaria e no
trabalho docente e sdo os proprios professores que, com autonomia, Vvao
ressignificando esses saberes em suas praticas diarias independentemente no
exercicio da docéncia com os alunos da Educac¢éo Bésica ou na supervisdo com 0s

estagiarios.

A constituicdo da identidade dos professores colaboradores, nessa visao, se da na
socializacdo primaria que envolve escola, familia, experiéncias sociais, de que se
traz uma bagagem de conhecimentos, crencas, certezas e representacdes, que
podem interferir “no processo de transformagao ao longo da vida e notadamente na
carreira docente” (CORREA JUNIOR, 2014, p. 35). Inclusive, em nossa opinido,
essa bagagem de conhecimento que parte do social para o individual de cada
professor supervisor de estagio interfere diretamente na construcdo da préaxis

docente.

Segundo Corréa Janior (2014), a identidade se fortalece também na socializacdo
secundéria, que se refere & educacdo formal em universidade e na socializagcéo
profissional com os supervisores e estagiarios, sendo esta Ultima a socializacao que
provocou, nos participantes da pesquisa, uma imersdao na dimensdo técnica,
humana e contextual, que apontou para a perspectiva da construcdo da identidade

de um professor coformador.
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Conforme Araujo (2014, p. 9), espera-se que professores experientes “[...] partilhem
seus saberes, impressdes, pensamentos, duvidas e préticas ligadas a docéncia
cotidiana” e que os estagiarios tenham “[...] a oportunidade de problematizar as
concepgdes pessoais sobre o ensino” (SARTI, 2009, p. 135), especialmente nesse

contexto do estagio curricular supervisionado.

Nessa direcao, Araujo (2014) focaliza o modo como os professores da Educacéo
Basica recebem os estagiarios em sua sala de aula. Aponta que melhor que receber
€ acolher os estagiarios, pressupondo um nivel mais elevado de envolvimento do
gque uma mera recepcdo e apresenta diferentes maneiras de realizar esse

acolhimento.

A primeira maneira de acolher o estagiario, conforme indica Aradjo (2014), é
denominada de modelar, comparando-a com a aprendizagem de um oficio na
perspectiva de uma relacdo em que o professor da escola campo possui todo o
saber e o estagiario realiza diversas tarefas inclusive as de cunho particular do
professor em troca de orientagbes que sdo reveladas sobre a acdo docente
(ARAUJO, 2014). Este tipo de acolhimento, em nossa compreensdo, n&o
corresponde ao que se espera de um professor da escola campo de estagio, pois
esse € o momento de possibilitar aprendizagens através de saberes docentes

compartilhados construidos ou vivenciados nos campos escolares.

Na maneira de acolher denominada de modelar, o estagiario submete-se
completamente ao comando do professor da escola campo, deixando-se ser guiado,
pelo principio de “olha como eu fago”. Essa concepg¢do se fundamenta numa
formacao por reprodugdo de “[...] estratégias que valorizam a demonstracdo e
imitacdo” (ALARCAO, 2001 apud ARAUJO, 2014, p. 97), para que os aprendizes

possam deduzir os segredos da docéncia e os reproduzir na sua pratica.

O acolhimento formativo é aquele que se revela potencialmente autoformativo e
acontece quando o professor da escola campo compreende as possibilidades de
aprendizagens e de contribuicbes, na parceria com os futuros professores, no
contexto do estagio curricular supervisionado. Esse tipo de acolhimento assume
caracteristicas de engajamento do professor da escola com os processos formativos

da formacéo inicial docente. Nesse caso, o professor se vé na condi¢cdo de realizar
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intervencdes, permitindo ao estagiario transitar ativamente pela docéncia, para que
possa experimentar os afazeres docentes, de modo a explorar o campo do cotidiano
escolar (ARAUJO, 2014).

Corroboramos o que apresenta Araujo (2014) sobre o acolhimento do estagiario e
reiteramos que o professor deve estar fornecendo acolhimento de modo que ambos
possam trabalhar juntos assumindo responsabilidades e compromissos

transformando esses momentos em dimensdes formativas (ARAUJO, 2014).

Como sustenta Araujo (2014), o ato do acolhimento é autoformativo e se pauta em
varias acfes, que caminham para uma intervencdo com potenciais formativos e que
aproxima os professores da Educacdo Basica numa posicdo de poder diante da
contribuicdo na formacdo de futuros professores, mas que, a0 mesmo tempo, é
recheada de incertezas, mas néo de imobilidades. Nesse caso, compreendemos que
as davidas e as incertezas do processo podem ser identificadas constantemente
pelo professor da escola campo em reflexdo conjunta com o estagiario e o professor
orientador da universidade, colaborando para a construcdo de possibilidades na
formacdao inicial dos futuros professores e para a identificacdo de necessidades na

formacdo continua desses docentes.

Para Araujo (2014), a instituicdo de Ensino Superior ndo € mais a Unica responsavel
pela formacdo dos professores, considerando a escola também um espaco de
formacdo profissional, onde sistematicamente passou a se envolver mais nesses
processos formativos, principalmente apos a Lei 11.788 (BRASIL, 2008), que dispde

sobre os estagios.

A escola, por sua vez, passa a assumir um papel mais acolhedor com principios
colaborativos em relacédo a formacéo dos futuros professores, de modo a planejar e
avaliar projetos de estagio em conjunto e que estes possam auxiliar mutuamente a

todos os personagens envolvidos no processo (ARAUJO, 2014).

Percebemos, conforme essas discussfes, que a assuncao desta coparticipacdo do
professor da escola campo como um coformador de futuros professores, no contexto
do estagio curricular supervisionado obrigatorio, ainda enfrenta desafios e
dificuldades.
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Sobre as possibilidades, identificamos que Daniel (2009) propde grupos
colaborativos, que promovam a reflexdo sobre a prética escolar, contribuindo para
melhores acfes dentro das escolas basicas e na formacao inicial. Custddio (2010)
considera pertinente pensar na escola campo como uma instituicdo coformadora
com atividades que se atribuem ao estdgio curricular supervisionado. Mas Cyrino
(2012) ressalta que, na realidade, em muitas situagcfes a escola campo fica

indiretamente responsavel por tal formacéo.

Reis (2013) enfatiza que o professor da escola campo do estagio pode articular o
dialogo entre a realidade escolar e a formacao inicial, podendo ser o ator que
aproxima as duas instituicbes formadoras, mas, muitas vezes, esse professor se
sente fora do planejamento, da avaliacdo, enfim de todo o processo de organizacéo
do estagio curricular supervisionado (ARRUDA, 2014). A importancia do professor
da escola campo do estagio, na formacdo dos futuros professores, até é discutida,
mas se observa gque ainda falta muito para que esta valorizacdo deixe de ser uma
expectativa ou uma pratica defendida pelas producdes cientificas e passe a fazer

parte da realidade da formacéao inicial docente.

Carneiro (2016), nos seus estudos, entende o professor da escola campo como um
coformador e enfatizou que tanto o estagio curricular supervisionado quanto o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) possuem
intencbes de estagios partindo de vivéncias, mas registra que, na realidade, as
atividades ainda se limitam as observacdes com algumas excecdes, 0 que para
nosso entender ndo é o que se espera das atividades desenvolvidas no decorrer do

contexto do estagio curricular supervisionado.

Podemos afirmar que o professor supervisor que se dispde a ouvir, dialogar com o
estagiario e a permitir que este se ocupe das orientagbes, aponta para um
acolhimento coformador para com os futuros professores e para com ele mesmo. O
fato de receber, acolher e acompanhar o estagiario permite ao professor um
movimento de reflexdo da propria pratica, de olhar para si, de olhar para sua pratica,

de repensé-la e de ressignifica-la caso seja necessario (ARAUJO, 2014).

Essas ocorréncias reforcam a importancia do professor da Educacédo Basica, ao

atuar como supervisor, um coformador, corresponsavel com a formacédo docente,
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gue considera a reflexdo sobre a atividade docente junto com futuros professores,
no contexto do Estdgio Curricular Supervisionado, em estreita articulagdo com o
docente orientador, alimentando de forma continua a articulagdo entre escola e

universidade.

2.2 REFLEXOES COM BASE NOS ARTIGOS CIENTIFICOS ACERCA DO
PROFESSOR SUPERVISOR DE ESTAGIO NA ESCOLA

Nesta secao, discorremos reflexdes sobre o professor supervisor de estagio na
escola com base em cinco (5) artigos publicados em periddicos, na area da

Educacado, no Brasil. No quadro 3 (trés), a seguir, apresentamos as producdes

selecionadas.

QUADRO 3: DADOS DOS TRABALHOS SELECIONADOS NA PESQUISA BIBLIOGRAFICA
TITULO AUTORIA PERIODICO ANO TIPO
R L cdcar e vt
em ambientes Irton Milanesi Curitiba, Brasil . 46, 2012 Artigo
escolares p. 209-227. Editora
UFPR.
2o QUEI ©  [EEE 0D Larissa Cerignoni
professor-colaborador oS
2 Benites;
no contexto do Estagio . _
: Samuel de Souza Revista Brasileira de .
Curricular . DN ; 2012 Artigo
. Neto; Ciéncias e Movimento,
Supervisionado em o )
~ g Cecilia Borges;
educacao fisica? . :
Marina Cyrino
3. Formagdo Inicial em Marina Cvrino:
Pedagogia: 0s . yrno, Revista Educagéao
Larissa Cerignoni o .
professores N Unisinos, v. 19, n. 2, p. | 2015 Artigo
Benites; Samuel de
colaboradores no 252-260.
L - Souza Neto
estagio supervisionado
. Larissa Cerignoni
4 E)fmn;i]s:rr:ss d:eencsallr:s z Benites; Flavia Caderno de Pesquisa
np Medeiros Sarti; vol.45 n.155 Séo 2015 Artigo
no estagio
. Samuel de Souza Paulo
supervisionado
Neto
5. Concepcéo,
implementacéo e
andlise de um Marina Cyrino
dispositivo de | Samuel de Souza Educacdo em Revista | 2020 Artigo
Acompanhamento  de Neto; Flavia de ¢ g
estagiarios como parte Medeiros Sarti
de uma pesquisa
Colaborativa

Fonte: Elaboracéo propria
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Nessas producdes, identificamos que o professor da escola campo de estagio atua
como participante em todas essas producdes. No caso dos estudos de Cyrino,
Souza Neto e Sarti (2020), além da participacdo dos professores parceiros tiveram
outros interlocutores como coordenadores pedagogicos, diretores, estagiarios e uma

professora universitaria supervisora'® de estagio.

Diante dessa configuracdo, apresentamos a analise dos trabalhos selecionados,
focalizando a atencdo no professor da escola campo do estagio e na sua
contribuicdo para a construgcdo de saberes docentes mobilizados na formacéo inicial
por meio do Estagio Curricular Supervisionado.

O artigo “Formacéo Inicial em Pedagogia: os professores colaboradores do estagio
supervisionado”, dos autores Cyrino, Benites e Souza Neto (2015), registra uma
breve retrospectiva sobre o processo de formacdo de professores no que diz

respeito a pratica de ensino e o estagio curricular supervisionado.

No texto, os autores Cyrino, Benites e Souza Neto (2015) apresentam as
orientacdes para a organizacdo do Estagio Curricular Supervisionado, partindo da
resolucdo do curso de licenciatura de 2002 e da resolucdo sobre os estagios de
2008. Essas resolucdes sinalizam sobre “[...] o termo de acordo mutuo entre as
partes cedentes e concedentes, carga horaria, seguro saude, obrigacdes e
responsabilidades dos envolvidos” (Cyrino, Benites e Souza Neto, 2015, p. 253),
dando amparo legal ao estagiario e as instituicbes quanto as suas responsabilidades

e as devidas comprovacées de realizagdes do estagio curricular supervisionado.

Brasil (2008) define as relacbes de estagios de estudantes e utiliza a denominacao
“supervisor da parte concedente” para aquele professor da escola béasica, que
recebe o aluno estagiario, no entanto ndo apresenta “preocupagado com a formagao
deste supervisor” (CYRINO; BENITES; SOUZA NETO, 2015, p. 253). Com isso, as
instituicbes acabam ficando sem suporte especifico para uma melhor contribuicdo no

desenvolvimento do estagio curricular supervisionado.

18 Cyrino, Souza Neto e Sarti (2020), em seu artigo, utilizaram a denominacdo de supervisor para o
professor da instituicdo de ensino (a universidade), em vez de utilizar orientador como é referido na
Lei n®11.788, de 25 de setembro de 2008, no artigo 3°, inciso I, §1°.



59

Esses autores caracterizam o professor colaborador como aquele que “[...] carrega a
experiéncia da docéncia e da pratica pedagodgica” (CYRINO; BENITES; SOUZA
NETO, 2015, p. 255). Ainda de acordo com os autores, a conducéo do estagiario e a
relacdo de ambos véo estabelecer um ponto chave para o desenvolvimento do

futuro professor.

Importante lembrar que o professor da escola campo do estagio esta habilitado para

atuar como “um formador de aluno”, mas carrega junto de si conhecimentos da
pratica do cotidiano escolar, que sdo de grande importancia para seu trabalho com
alunos da educacdo béasica e com os alunos estagiarios (CYRINO; BENITES;
SOUZA NETO, 2015), podendo contribuir para o desenvolvimento de aprendizagens

docentes para os futuros professores.

Nessa perspectiva, Benites, Sarti e Souza Neto (2015) apresentam, em seu artigo
“‘De mestres de ensino a formadores de campo no estagio supervisionado”, uma
revisdo de literatura nacional e internacional sobre as questdes que envolvem “[...] 0
estagio supervisionado e a figura do professor colaborador que recebe e acompanha
a formagédo de estagiarios na escola” (BENITES; SARTI; SOUZA NETO 2015, p.
100). A énfase dada a esse artigo se refere as expectativas em relacdo a
contribuicdo do professor supervisor de estagio, no quadro internacional e no quadro

nacional.

Os resultados desses estudos nos mostram que, ha quase duas décadas, 0 cenario
internacional vem se preocupando com a preparacdo e as mentorias dos
professores colaboradores na formacédo de futuros professores e criam parcerias
entre as escolas formadoras. Enquanto no contexto brasileiro essas questbes
incidem na preparagéo e no desempenho destes professores de &mbito mais local e
de forma mais lenta e gradual. Mas se espera que as mudangas significativas
acontecam na formacao inicial docente, especialmente, no contexto do estagio para
que este profissional reconheca a sua funcdo o seu papel e perfil ao atuar como
supervisor de estagiarios (BENITES; SARTI; SOUZA NETO, 2015). Essa é também
nossa expectativa. De fato, entendemos que s&o necessarias mudangas nos
projetos de formacao inicial dos futuros professores e na legislacdo, de modo a
sistematizar diretrizes para a supervisdo, que colaborem para uma atuacéo

profissional, reflexiva e investigativa, dos futuros professores.
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E como acontece a dinamica dessa atuacao? O professor da escola campo quando
recebe um estagiario recebera em sua sala de aula “...] um futuro colega de
profissao” (BENITES; SARTI; SOUZA NETO, 2015, p.107), passando do ensino de
disciplinas para o ensino profissional, com atividades de supervisdo que vao exigir
ndo soO a observacdo, mas também envolver a acdo e a tomada de decisdo do que ja
foi vivenciado e promover a reflexdo para reconstrucdo de novas possibilidades
(BENITES; SARTI; SOUZA NETO, 2015). Dessa forma, vao se constituindo

mutuamente na profissdo escolhida.

Nesse sentido, os desafios apresentados, no decorrer desta supervisdo, mostram a
necessidade de o professor ter formacéo, de estar preparado para contribuir na
‘relacdo estagiario-meio escolar’, além de ter ferramentas para auxiliar os
estagiarios, ao ponto de os futuros professores se tornarem profissionais reflexivos.
Para que isso aconteca, € necessario que o professor colaborador tenha interesse
em receber esses estagiarios e mantenha um bom vinculo com a instituicdo de
formacdo inicial (BENITES; SARTI; SOUZA NETO, 2015). A formac&o docente urge
pelos lagos formativos entre a instituicdo de Ensino Superior e a escola basica. Essa
articulacdo, certamente, podera colaborar para a producao de saberes para todos 0s

envolvidos nos processos de formacéo docente.

Ao desenvolver sua funcdo em auxiliar os préprios estagiarios para o0
desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas a sua atividade para
com os alunos da Educacao Basica, inserindo-os no contexto do trabalho escolar, o
professor assume um lugar de “expertise” na docéncia e incentiva o estagiario na
constituicdo de suas préprias praticas e do seu perfil profissional. Nao no sentido de
oferecer o “modelo formativo”, mas no sentido de ofertar multiplas possibilidades de
referéncias (BENITES; SARTI; SOUZA NETO, 2015) para aprendizagens docentes.

Cyrino, Souza Neto e Sarti (2020) reconhecem a importancia da experiéncia e dos
saberes profissionais do professor-parceiro para a formacdo do futuro professor.
Com a finalidade de inserir o professor parceiro nesse contexto, apresenta dois
dispositivos, um voltado para um acompanhamento compartiihado entre as
instituicdes formadoras, que juntas podem transpor os modelos vigentes, baseados
nas experimentacoes aleatérias e na postura de tentativa-erro e nas

individualiza¢6es, no desenvolvimento das préticas, e o outro dispositivo direcionado
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aos estagiarios. O dispositivo dos estagiarios recebeu o nome de Roteiro de
Acompanhamento Analitico-Reflexivo (RAAR) e o dispositivo direcionado aos
professores parceiros foi nomeado Roteiro de Acompanhamento da Pratica de
Ensino (RAPE), com o intuito de ofertar ao professor parceiro um papel mais ativo
no contexto do estagio, de forma a ocupar o seu lugar na formacéao inicial docente
(CYRINO; SOUZA NETO; SARTI, 2020). Compreendemos, neste caso, que a
intencao foi propor reflexdo e ressignificacdo das acdes dos futuros professores por

meio desses dispositivos.

Apesar da complexidade dos desafios impostos na aplicagdo inicial desses
dispositivos, Cyrino, Souza Neto e Sarti (2020, p. 17) apresentam como beneficio a
sua utilizacdo a reducdo no tempo de elaboragdo, producdo, analise e reflexdo
fundamentada com respeito as préaticas de ensino, bem como a possibilidade de o
professor perceber o “[...] estatuto do estagiario como agente em processo de
iniciacao pré-profissional”’, e, ao mesmo tempo, a possibilidade de ouvir o professor
parceiro, valorizar o ambiente escolar como fator determinante para a aprendizagem

docente.

No entanto, tensGes também foram detectadas nessa pesquisa colaborativa, tanto
gue alguns participantes, como professores parceiros nao deram feedbacks
suficientes para os estagiarios, e outros ndo reconheceram o dispositivo como um
instrumento formativo préprio. Nesse sentido, poucos foram os avangcos em relacédo
a reflexdo das praticas de ensino por parte dos professores, que poderiam passar de
um oficio artesanal (técnico e instrumental) para um oficio profissional (investigativo
e reflexivo) (CYRINO; SOUZA NETO; SARTI, 2020), passando a aprender com 0s

gque aprendem ao mesmo tempo em que se esta ensinando.

Esses resultados mostram a importancia da discussdo sobre a profissionalizacéo
desses professores supervisores, para que ao receber estagiarios em processo de
iniciacdo profissional possam percebé-los como seus futuros colegas, os quais ja
devem se conectar com o ritmo e com as situagbes apresentadas na realidade
escolar (CYRINO; SOUZA NETO; SARTI, 2020), com foco no trabalho coletivo

institucional.
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Para compor esse quadro de reflexdes, também recorremos a Milanesi (2012). Ele
apresenta um estudo que aborda a visdo dos professores das escolas campo sobre
as praticas pedagogicas dos estagiarios, classificadas em cinco (5) diferentes
concepcOes de estagios. O autor chegou a essa conclusdo por meio do didlogo com
62 professores das escolas publicas do Ensino Fundamental da cidade de Carceres,
no Estado do Mato Grosso (MILANESI, 2012). Com base em Milanesi (2012), é
possivel inferir que o envolvimento desse professor na supervisdo dos estagios e a
sua orientacdo estdo diretamente ligados a sua prépria concepcdo de estagio, as

suas perspectivas quanto a formacédo de professores, a educacéo e a escola.

Das cinco concepc¢des apresentadas pelo autor, identificamos dois extremos sobre a
visdo que os professores tém em relacdo a concepcdo dos estagios, sendo uma a
realizacdo dos estagios como um momento dicotdmico, em que se colocam em
pratica as teorias aprendidas, em que se enfatiza a realiza¢do do estagio apenas em
escolas que possam ofertar um ensino experiencial da pratica docente (MILANESI,
2012). Nesse caso, os professores ndo compreenderam ainda a unidade entre a

teoria e a pratica.

Na outra concepcéo, varios professores concebem o estagio como um momento de
aprendizagem da realidade escolar, em que os futuros professores tém a
oportunidade de ter contato com a comunidade escolar, com a futura profisséo e a
troca de experiéncia. Esta concepgdao acampa “[...] todos os aspectos da realidade
da estrutura fisica, administrativa e pedagégica da escola; aprendizagem da
docéncia, em gue o estagiario € avaliado; e de presenciar a realidade da sala de
aula, reavaliar seus meétodos e adapta-los” (MILANESI, 2012, p. 213). Observa-se
que, nesta percepc¢ao, ha uma necessidade maior de discutir e de compreender de
forma macro tudo o que envolve o processo educacional, tanto a teoria da pratica

pedagdgica quanto o ambiente institucional onde essa formacao acontece.

O estagio também é visto por muitos como um periodo de exercicio da pratica
pedagogica, em que ndo se deve generalizar a pratica pela pratica, mas a pratica
em relagdo a aprendizagem dos alunos (MILANESI, 2012). Sobre isso, é importante
ressaltarmos que o estagio ndo deve ser compreendido como treinos de aplicacéao
de praticas, mas sim como um momento de trocas e de promocéao de aprendizagens

docentes.
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O autor enfatiza o papel de coparticipante do profissional da escola na formacao
desses licenciandos, descrevendo que é tarefa do professor da escola campo do
estagio,
[...] incentivar os alunos dos cursos de licenciaturas a fazerem visitas
periddicas as escolas, principalmente naquelas, onde eles desenvolvem
seus estagios. Dessa forma, sdo criadas as condicdes para que esses
académicos ndo s6 conhecam o seu futuro lugar de trabalho, mas que
compreendam que a realidade escolar ndo é s6 a aparéncia do que veem -

um espaco formal e estruturado para que as acbes pedagdgicas acontecam
(MILANESI, 2012, p. 215).

Milanesi (2012) reforca que, mesmo que o dialogo entre as instituicdes ofertantes
dos cursos de licenciaturas com as escolas campo do estagio estejam distanciados,
os estagiarios devem buscar “na agao-reflexdo e na interacdo escola-universidade
as possibilidades efetivas de intercambio com professores regentes, orientadores e
alunos das escolas, numa atitude de participacdo e de interacdo efetivas”
(MILANESI, 2012, p. 215), colaborando dessa forma para uma reaproximagao entre

as instituicoes formadoras.

Nesse sentido, o estadgio também pode ser concebido como um periodo de
identificacdo ou ndo com a profissdo. E 0 momento de tomada de decisbes. Dai a
importancia de o estagio ser desenvolvido desde o inicio do curso. Espera-se que 0
professor da escola campo do estagio curricular supervisionado faca a mediacao
entre os saberes da profissdo docente, por meio da acdo formativa firmada na
compreensao tedrico-pratica relativa as aprendizagens profissionais (BENITES;
SART; SOUZA NETO, 2015).

Benites et al. (2012) chamam a atencdo para o papel do professor colaborador
(supervisor) na formacdo de professores, uma vez que, na legislacdo brasileira
vigente, ha aspectos e expectativas com relacdo ao estagiario e ao professor do
curso de licenciatura responsavel pela disciplina do estagio curricular
supervisionado. Os autores indicam que ha uma lacuna referente as atribuicdes da

funcéo colaborativa deste professor.

Na analise do perfil esperado para exercer essa funcdo, compreendemos, assim
como Benites et al. (2012, p. 18), que o professor colaborador é aquele que foi

primeiramente constituido profissional, que “[...] agrega saberes, competéncias e
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experiéncias [...]” da profissionalidade e que, além disso, carrega experiéncias

pessoais e da atuacao docente.

Identificamos, com Benites et al. (2012), o perfil desse professor como aquele que
prioriza sua supervisdo na experiéncia adquirida na vivéncia do magistério. No
entanto, este sentimento se contrapde por, muitas vezes, se sentir despreparado no
confronto com as ac0es tipicas da supervisao de estagiarios, como, por exemplo, a
mudanca de rotina, as estratégias, a maneira de lidar com as situa¢cfes inesperadas,
as abordagens, o proprio vocabulario. Essas acdes exigem tomadas de decisfes
precisas, pois neste momento o professor supervisor esta trabalhando com dois
polos do ensino: os seus alunos e os estagiarios (BENITES et al., 2012). Essa é a
dindmica que se apresenta para o professor da escola campo, no contexto da
supervisao de estagio, lidar com a complexidade das suas atribui¢cdes, na sala de
aula, com aprendizagens curriculares direcionadas aos seus alunos e aprendizagens
para atividades docentes direcionadas aos processos formativos de futuros
professores. Tudo isso acontecendo simultaneamente. De fato, € uma tarefa

desafiadora.

Nessa configuracdo, o professor se vé como alguém importante no processo do
estagio. Embora néo reconheca na totalidade as suas responsabilidades formativas,
tem a visdo de ser o profissional que fornece sua sala de aula para a observacao e a
regéncia, ou seja, possibilita condicbes para que os futuros professores possam
significar na pratica os conhecimentos didatico-pedagogicos. Nesse caso,
consideram-se como aqueles que transmitem elementos da sua experiéncia, para
que os estagiarios possam descobrir os “macetes” da profissdo, adquirindo, dessa

forma, aprendizagens préprias das acdes docentes (BENITES et al., 2012).

E incontestavel a urgéncia dessas questdes, sendo necessario serem contempladas
nas legislacdes nacionais, que direcionam a formacdo docente no Brasil, para que
0os professores supervisores sejam compreendidos como aqueles que possuem
condi¢cbes de realizar o papel de coformador de forma oficial e que venham a ser
valorizados no exercicio dessa funcdo, ao sairem da logica do ensinar para a légica
do formar (BENITES et al., 2012), valorizando assim a atuacdo do professor da
escola campo do estagio como um supervisor, um coformador de futuros

professores.
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Ndo existem padrdes a serem seguidos para o recebimento desses estagiarios. E
por meio de suas proprias vivéncias nessa fungdo que os professores supervisores

vao se articulando para orientar e se relacionar, cada vez mais, com 0s estagiarios.

Os estudos, de modo geral, indicam que o estagio curricular supervisionado €&
concebido como disciplina e mostram o0 necessario papel do professor da escola
campo do estagio nas mediacdes e nos processos formativos de futuros professores

na realidade escolar.

Um dos desafios para a formacdo docente, no que se refere a relacdo entre as
instituicbes formadoras, € o de se manterem articuladas em prol da realizacdo de
uma formacdo emancipadora, em favor da unidade entre teoria e pratica, a fim de

superar as dificuldades do contexto escolar de forma reflexiva e critica.

Diante dos estudos e das andlises apresentadas, identificamos que € recorrente a
falta de clareza, por parte do docente da Educacdo Bésica, a respeito das suas
atribuicbes e do seu papel como supervisor de estdgio. Pensar sobre a formacéo,
sobre a preparacdo desse professor na funcdo de coformador é fundamental para
criacdo de programas de formacéo, que atendam a essas necessidades, uma vez
gue esse profissional tem um papel de formador, de mediador e de articulador das
aprendizagens docentes do futuro professor.

Com isso, é importante ressaltar o papel desse professor supervisor e de reconhecé-
lo nos processos formativos dos estagios na formacao inicial, bem como a sua praxis
docente. Contudo, conforme os estudos aqui apresentados, esses professores nem
sempre recebem suporte institucional para coparticipar desses processos. Por isso,
destaca-se a relevancia de se fomentar dialogo com esses importantes atores na
formacéo do futuro professor, apontando-se questdes e possibilidades em favor do

fortalecimento desses processos formativos.

No préximo capitulo caracterizaremos o0 contexto da pesquisa, destacaremos o
cenario pandémico em que este estudo foi produzido, e apresentaremos
informacbes sobre os participantes do estudo. Em seguida, analisamos o0s

resultados e os dados da pesquisa campo deste estudo.
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CAPITULO 3 — A PESQUISA DE CAMPO, DIALOGOS COM PROFESSORES DA
ESCOLA CAMPO DO ESTAGIO

Este capitulo analisa as contribuicdes do professor da escola campo do estagio para
0s processos formativos dos cursos de licenciaturas, considerando os dados obtidos
por meio do questionario e das entrevistas on-line realizados com os professores
das escolas de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Sdo Gabriel da Palha do
Estado do Espirito Santo (ES).

Para tanto, focaremos no didlogo sobre as concepc¢des que estes professores
registram, referentes ao estagio curricular supervisionado e ao seu papel ao atuarem
como supervisores de futuros professores no contexto do Ensino Fundamental. Com
iISs0, situamos o0 contexto do campo da pesquisa, caracterizamos 0s participantes e
analisamos os resultados das concepcdes desses professores a respeito do estagio
curricular supervisionado, do seu papel e das perspectivas em relacdo aos

processos formativos dos futuros professores.

3.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

O municipio de Sdo Gabriel da Palha esta localizado no noroeste do Estado do
Espirito Santo e possui aproximadamente 38.522 mil habitantes (IBGE, 2020) *°,
num espaco territorial de 434,887 km2, como se pode observar na imagem a seguir.

Figura 01 — Municipio de Sao Gabriel da Palha no Mapa do Espirito Santo

19 Site do IBGE https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/es/sao-gabriel-da-palha.html. Acesso em:
04 ago. 2021.
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Fonte: Wikipédia S&o Gabriel da Palha — Wikipédia, a enciclopédia livre.

O municipio tem sua economia sustentada no principal produto, o café Conilon, e
também vem se destacando nos ultimos anos como um grande Polo de Confeccdo
Téxtil. No campo educacional, Sdo Gabriel da Palha oferece Educacdo Bésica por
meio de Redes Publicas (municipal e estadual) e Rede Privada de Ensino. No ano
de 2019, a Rede Municipal de Ensino alcancou o 2° lugar geral das séries iniciais do
Ensino Fundamental do Estado, no indice de Desenvolvimento Educacdo Basica -
IDEB (SITE MUNICIPAL, SGP, 2021).

O campo desta pesquisa é a Rede Municipal de Ensino de Sao Gabriel da Palha/ES,
e 0 grupo de participantes é constituido por professores que atuam ou ja atuaram
como supervisores dos estagiarios dos cursos de licenciaturas em escolas de
Ensino Fundamental. Tal escolha se deu por ser o I6cus de maior concentragdo de
realizacdo de Estagio Curricular Supervisionado dos cursos de licenciaturas das

faculdades instaladas no municipio.

Em consulta aos dados disponibilizados no site da prefeitura do municipio e do
portal da educacéo®, contabilizamos na Rede Municipal de Ensino vinte duas (22)

escolas®™. Treze (13) escolas atendem as demandas da etapa do Ensino

20 https://sites.google.com/view/educacaosgp/in%C3%ADcio. Acesso em: 20 dez. 2020.
21 https://sites.google.com/view/educacaosgp/in% C3%ADcio/escolas?authuser=0



https://sites.google.com/view/educacaosgp/início
https://sites.google.com/view/educacaosgp/início/escolas?authuser=0
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Fundamental, sendo sete (7) escolas instaladas na zona urbana e seis (6) na zona

rural.

Verificamos que é esporadica a realizacdo de estagios na area rural e que nesse
contexto atuam 29 (vinte nove) professores num universo de 239 (duzentos e trinta
nove) estudantes. Considerando as condicdes de acesso da pesquisadora para
realizacdo desta pesquisa, delimitamos que o0s instrumentos seriam aplicados
apenas nas escolas do ensino fundamental estabelecidas na area urbana do

municipio.

3.1.1 O CENARIO PANDEMICO E A PESQUISA

E importante esclarecer que diante de um longo periodo pandémico, desde marco
do ano de 2020, o pais foi obrigado a viver no distanciamento ou no isolamento

social,?

0 que gerou a necessidade de reinvencdo no campo educacional e na
pesquisa cientifica. Nesse contexto, os professores da Educacéo Basica e do Ensino
Superior, especialmente na modalidade presencial, tiveram que adaptar seu
planejamento para o0 ensino remoto, via internet ou apenas com entrega de
atividades, seguidas por orientagdes escritas em documentos WORD/PDF, ou ainda
via telefone e aplicativos como, por exemplo, o Whatsapp. Mas os avancos da
vacinacdo e da adaptacdo, nos ambientes escolares, permitiram ao executivo
municipal publicar no Diario Oficial, em 21 de mar¢o, o Decreto Municipal N°
2.073/2021, que dispbe sobre o retorno as escolas de forma gradual, no modelo de

ensino hibrido (SITE MUNICIPAL, SGP, 2021)%,

Com a interrupcdo das aulas presenciais, a rotina de realizacbes dos estagios
supervisionados também foi interrompida. No ano 2020, ndo foram realizados

estagios e, gradativamente, em 2021, as instituicdes foram se organizando e

22 Decreto n°® 4597-r, de 16 de marcgo de 2020, Decreto n°® 4606-r, de 21 de margo de 2020, Decreto
n° 4625-r, de 04 de abril de 2020, Decreto n° 4644-r, de 30 de abril de 2020, Decreto n° 4659-r, de 30
de maio de 2020, Decreto n° 4683-r, de 30 de junho de 2020, Disponivel em:
https://coronavirus.es.gov.br/legislacao. Acesso em: 10 jul. 2020.

23 Acesso direto ao link: https://saogabriel.es.gov.br/Not%C3%ADcia/informacoes-sobre-a-volta-as-
aulas-na-rede-municipal-de-educacao.
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adaptando seus procedimentos, tomando todos os cuidados preventivos para o
retorno das atividades desses estagios.

Além disso, essa situacdo da saude publica tem impactado no campo das
pesquisas, por interferir especialmente nas escolhas e na aplicacdo dos
instrumentos, nos procedimentos metodoldgicos e por intervir no tempo e na

disponibilidade dos participantes.

3.1.2 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA — PRINCIPAIS CARACTERISTICAS

Conforme anunciamos, anteriormente, para a realizagcdo da pesquisa de campo,
adotamos como instrumentos, 0 questionario e a entrevista on-line, para producéo
de dados. Com a aplicacdo do instrumento questionario, obtivemos o retorno de 44
(quarenta quatro) professores. Destes, 12 (doze) professores apresentaram
disponibilidade em também participar do segundo instrumento de pesquisa, porém
conseguimos agendar a entrevista individual semiestruturada on-line (APENDICE

C), com apenas 10 (dez) professores supervisores de estagio.

Os professores respondentes desta pesquisa recebem estagiarios e supervisionam
este trabalho na escola campo. Todos os participantes sdo do sexo feminino, 4
(quatro) sdo casadas e as demais solteiras ou separadas e quanto a faixa etaria 1
(uma) professora possui até 30 (trinta) anos, 3 (trés) professoras entre 31 (trinta um)
a 40 (quarenta) anos, 5 (cinco) professoras possuem 41 (quarenta um) a 50
(cinquenta) anos e apenas 1 (uma) professora possui mais de 51 (cinquenta um)

anos de idade.

BN

Quanto a formacdo académica, todas as professoras participantes possuem
graduacdo, sendo: 2 (duas) em Lingua Portuguesa; 1 (uma) em Historia; 1 (uma) no
Curso Normal Superior e 6 (seis) em licenciatura em Pedagogia. Todas as
entrevistadas possuem especializacdo na area da educacdo, algumas
especializacbes em Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Psicopedagogia Clinica
e Institucional, Etnico Racial e Diversidade e Docéncia do Ensino Superior e apenas
uma professora entrevistada possui o Mestrado Profissional em Educacéo.
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Quanto ao tempo de experiéncia profissional no Ensino Fundamental, 2 (duas)
professoras atuam com até 5 (cinco) anos de experiéncia, 4 (quatro) professoras
apresentam atuacédo entre 6 (seis) a 15 (quinze) anos e 3 (trés) professoras exercem
sua funcdo com pratica de 16 (dezesseis) a 25 anos (vinte cinco) e apenas 1 (uma)

professora atua ha mais de 26 (vinte e seis) anos.

Quanto a supervisdo de estagiarios, identificamos que apenas 1 (uma) professora
recebeu estagiario s6 1 (uma) vez, no decorrer da sua atuacdo docente. Mas 9
(nove) professoras responderam que ja receberam 4 (quatro) ou mais estagiarios, ou
seja, sdo professores que frequentemente desempenham a fungcéo de formadores

de futuros professores da educacao basica, por meio da supervisdo de estagios.

Quanto ao ano escolar, em atuacdo como professora supervisora de estagio, 8 (oito)
professores atuaram nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo 4 (quatro)
professores do 1° ano e 3 (trés) professoras do 4° ano e 1 (uma) do 2° ano. As
outras duas professoras atuaram nos anos finais do Ensino Fundamental, sendo

uma no 6° ano e outra no 8° ano.

3.2 O PROFESSOR SUPERVISOR DA ESCOLA CAMPO DO ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO

Nesta secdo, apresentamos a analise dos dados reunidos por meio da pesquisa de
campo realizada com a aplicacdo de questionario e entrevista on-line com
professores da Rede Municipal de Ensino de Sao Gabriel da Palha, Espirito Santo,
gue atuam ou ja atuaram como supervisores dos estagiarios dos cursos de

licenciaturas em escolas de Ensino Fundamental.

Para essa producao, elaboramos trés categorias tematicas, apos a organizacado dos
dados, conforme recomendacdes de Bardin (1977), considerando-se o problema e

objetivos desta pesquisa, que contextualizaremos a seqguir:

1. Concepcdes sobre o Estagio Curricular Supervisionado, a atividade do professor

da escola campo e o seu papel nos processos formativos do futuro professor;
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2. Dificuldades e cenarios para atuar como professores supervisores de estagio e a

sua articulagéo com a instituicdo do Ensino Superior;

3. Possibilidades e contribuicdo do professor da escola campo no estagio curricular

supervisionado para futuros professores.

3.2.1 CONCEPCOES SOBRE O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO, A
ATIVIDADE DO PROFESSOR DA ESCOLA CAMPO E O SEU PAPEL NOS
PROCESSOS FORMATIVOS DO FUTURO PROFESSOR

Compreendemos o0 estagio como eixo curricular nos cursos de formacao inicial
docente (PIMENTA,; LIMA, 2018), como um momento que “[...] envolve a reflexao e a
intervencdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade”
(PIMENTA,; LIMA, 2018, p. 25), ou seja, 0 estdgio € um campo de conhecimento
profissional que favorece a problematizacdo de situacbBes tedrico-praticas que

podem contribuir para o processo de formacéao profissional docente.

Considerando as diferentes concepcbes do estagio curricular supervisionado,
apresentadas por Pimenta e Lima (2018), buscamos dialogar com os professores
supervisores sobre sua concepcdo relativa ao estagio e ao papel que avaliam
exercer nesse contexto da formacdo docente. Sobre essas questdes, conforme a
andlise das falas dos participantes foi possivel inferir que a maioria destes
professores supervisores apresenta uma visdo dicotbmica em relacdo a teoria e a
pratica. Um pequeno grupo reconhece a contribuicdo do estagio para a unidade
tedrico-prética, focalizando-o como oportunidade de aproximacdo com a realidade
do campo profissional e como possibilidade de fomentar problematizacées num

movimento coletivo de reflexdo e pesquisa com relacdo a praxis docente.

Também identificamos nos depoimentos a alusdo a concep¢do de estagio como
‘imitacdo de modelos”, ou seja, a pratica € compreendida como “[...] aprender a
fazer “algo” ou “acédo” por meio da observagdo, imitagdo, reproducgao, [...] dos
modelos existentes na pratica consagrados como bons” (PIMENTA; LIMA, 2006, p.
7). Por exemplo, a declaracdo da participante (PS6) ilustra essa compreensdo

guando afirma que no estagio:
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[...] a pessoa vai me observar. Ela ndo vai fazer o estagio s6 com a crianca.
S6 com a turma. Ela estara fazendo o estagio comigo [...] vai ver quais sédo
0S meus pontos positivos, negativos, e vai seguir o caminho dela, e ver o
gue pode estar fazendo com essa observacéo [...] (PS6).

Nesse tipo de concepc¢do, o papel do professor acaba sendo o de espelhar praticas
realizadas na sala de aula, com a intencéo de serem reproduzidas pelos estudantes
na sua atividade profissional. A professora supervisora (PS1) indica um

entendimento nessa perspectiva:

[...] Ele vai copiar um pouquinho, ndo é nesse copiar, mas se moldar com as
minhas praticas. E ele vai seguir a area dele. E, sempre vai lembrar: Eu
aprendi com a professora tal, no estagio isso. Entdo ele vai adaptar a
pratica dele a minha (PS1).

Esse relato nos remete a um tipo de acolhimento a estagiarios, que Araujo (2014)
denominou de “Acompanhamento Modelar”, em que o professor supervisor dotado
de todo saber se apresenta na condicdo de modelo a ser seguido pelo estagiario,
que estara apenas deduzindo como se faz e reproduzird posteriormente na sua

pratica.

Essa concepcao de estagio e de formacéo profissional pode levar o futuro professor
a nao valorizar a sua formacéo intelectual e a se basear apenas na realizacdo da
atividade modelo, que foi observada no estagio, sem recorrer as teorias para
problematizar, analisar e construir novas possibilidades com relacdo as situacdes
vividas no seu contexto escolar. Entendemos que a maior preocupacao, nessa
concepcao apresentada pelas professoras (PS3) e (PS6), é o estagiario nao ter
elementos suficientes de ponderacao critica para transpor os modelos em situacfes

adversas (PIMENTA; LIMA, 2018).

A participante (PS3) faz coro com essa compreensao de o supervisor “servir de
modelo” para o processo de aprendizagem docente do futuro professor e do seu
papel prescritivo nesse processo: “[...] a minha atuagdo, frente aos alunos,
conduzindo as aulas, pra mim, isso € uma grande responsabilidade, porque na
verdade nés estamos sendo espelhos ali, eu acredito assim. NOs estamos sendo ali

observados [...]" (PS3).

Essa concepcao de estagio € alimentada por uma pedagogia tecnicista que entende

o professor como um executor de métodos, técnicas de ensino, que prepara o aluno
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conforme destinacdo social (PIMENTA, 2012). O professor, nessa concepcédo, é
visto como aquele que desenvolve suas aulas baseadas em técnicas sem a devida
reflexdo. Os participantes que apostam nessa perspectiva alimentam a ideia do
estagio reduzido “ao pratico”, o que pode enfraquecer os conhecimentos cientificos,
dominando apenas rotinas de intervencdo com aplicacdo de técnicas (PIMENTA,
LIMA, 2018).

Essa concepcdo de estagio -curricular supervisionado objetiva as praticas,
considerando a instrumentalizacdo técnica dos estagiarios. Pimenta (2012) situa, em
seus estudos, que had o empobrecimento tedrico e ilustra que, nesse cenario,
surgiram as atividades de microensino, miniaulas que partem da ideia de que as
atividades docentes precisam ser cientificamente estudadas e experimentadas em
situacdes de ensino (PIMENTA; LIMA, 2018).

Embora corroboremos com a autora de que a pratica do “[...] microensino € um
poderoso instrumento para a aquisicdo de um repertorio de habilidades de ensino e
prepara o professor para ser dindmico e interativo” (PIMENTA, 2012, p. 63),
reforcamos que as habilidades ndo séo treinadas e generalizaveis e que é preciso
romper com a “[...] ilusdo de que as situagdes de ensino sdo iguais e poderao ser
resolvidas com técnicas” (PIMENTA; LIMA, 2018, p. 30), ou seja, que essas técnicas
aplicadas no estagio serdo as mesmas a serem aplicadas futuramente no seu

contexto profissional.

Nesse cenario de formacdo, a pratica e a teoria sdo compreendidas de formas
isoladas, contrapondo-se ao fortalecimento da unidade teoria e pratica na formacao
do futuro professor. Essa compreensdo também foi apresentada nas falas dos
participantes deste estudo, ao afirmarem que no estagio o estudante “[...] tem a
possibilidade de sair da teoria e vai para a pratica [...]" (PS1), pode “[...] aproximar na
verdade teoria e pratica [...]” (PS3), ou ainda que o futuro professor tem a
oportunidade de “[...] colocar em pratica toda aquela teoria que ele esta estudando
[...], ele vai aprendendo para futuramente ele se tornar um regente de sala de aula.”
(PS4), ou seja, “[...] associar a teoria que aprende na faculdade a sua pratica [...]”
(PS5). Assim, “[...] o estagio € um dos primeiros contatos com a parte pratica e real

dos conceitos aprendidos na graduagao” (PS10).
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Esses relatos evidenciam fragilidades quanto a prépria formacdo dos professores
supervisores participantes, especialmente com relacdo ao que compreendem por
estagio, o seu papel na formacéo de professores e como este € situado nas recentes

reflexdes criticas sobre o tema.

Ao refletirmos sobre o papel do professor da escola campo, como supervisor de
estagio, compreendemos a necessidade do avanco de préaticas formativas
institucionalizadas para esses profissionais, nas quais a instituicdo de Ensino
Superior e a escola contribuem para o fortalecimento da concepgéo, sendo que “[...]
teoria e pratica sao o nucleo articulador da formacao profissional” (PIMENTA; LIMA

2018, p. 80), conservando a unidade desses termos por meio do dialogo.

Com essa perspectiva, 0 estagio colaborard para a constituicdo de saberes
docentes, aproximando o futuro professor de seu campo de atuacdo, aspecto
também observado pela professora supervisora (PS4), quando cita que o0 estagio

proporcionara aquisicao de saberes relacionados a dinamica da sala de aula como:

[...] Mostrar o quanto é importante o professor se apresentar na sala de aula
preparado, com seu planejamento [...] ser responsavel no cumprimento dos
horarios em sala de aula. Usar de varias metodologias tentando alcangar os
alunos de uma forma ou outra na aprendizagem. Mostrar pra eles uma
postura, uma postura de professor com maturidade de estar na sala de aula.
O gostar o prazer de estar |4 e lidar e aprender a lidar com situacdes bem
diversas, que sao situagBes que nos precisamos aprender e saber como
lidar com elas também [...] entdo ele vai conhecer um pouco da realidade
nas salas de aula e com isso ele vai adquirindo conhecimento. Ele vai
aprendendo para futuramente ele se tornar um regente de sala de aula [...]
(PS4).

Ademais, entendemos que essa perspectiva de estdgio pode promover

possibilidades para a reflexdo coletiva sobre a atividade docente e para a
mobilizacdo do saber pedagogico (AROEIRA, 2009).

Nesse cenario, o papel do professor supervisor de estagio é o de “[...] favorecer um
intercambio de praticas e teorias que se entrecruzam e se complementam, em uma
perspectiva de melhorar a pratica dos professores alunos estagiarios” (PIMENTA;
LIMA, 2018, p.120). Ou seja, nesse intercambio sédo produzidos os conhecimentos e
saberes docentes que contribuem para a formacdo de ambos, professores e

estudantes estagiarios.
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O proprio professor supervisor vivencia as davidas e as incertezas do campo de
atuacao. Na relacdo de compartilhamento de saberes e de reflexdo conjunta das
acOes com o estagiario e o professor orientador, sdo ampliados conhecimentos tanto

para a formacé&o inicial quanto para a formacao continuada (ARAUJO, 2014).

Essa producdo de conhecimentos contribui para a formacdo do supervisor de
estagio, no sentido de subsidiar possibilidades para a superagcao de “duvidas e
incertezas” que ocorrem no trabalho docente, podendo estas serem discutidas na
coletividade, e os professores supervisores exercerem o “[...] seu papel a sua
capacidade e a sua acdo” (NOVOA, 2012, p. 14) na funcdo de supervisor de
estagios, avancando nas praticas formativas e de acompanhamento dos

licenciandos, futuros professores da Educacao Basica.

7z

Com isso, entendemos que é preciso que o professor da escola campo seja
reconhecido como aquele profissional formador que podera contribuir nos processos
de aprendizagem docente, por meio de processos de diadlogo e de reflexdo sobre a

docéncia e o estagio curricular supervisionado.

Diante disso, o papel que o professor supervisor exerce para a formacédo docente no
contexto do estagio torna-se fundamental, nessa acdo formativa, favorecendo a
troca de saberes com a finalidade de “[...] estar ajudando na formagdo desse
profissional” (PS4). E, como reforca a professora participante (PS5), provoca
analises sobre as demandas escolares, bem como sobre as questdes ligadas ao

exercicio da docéncia.

Além disso, outro aspecto em gque os professores das escolas podem contribuir, na
formacao de futuros professores, é por meio da realizacdo do estagio com pesquisa.
Essa concepcdo de estagio permite o desenvolvimento de projetos, que
problematizem as situagbes observadas no decorrer do estagio (PIMENTA; LIMA,
2018). Dessa forma, os professores supervisores colaborarado para uma formacao do
profissional docente pesquisador das suas préticas, pautada numa solida formacgéo
tedérica e na andalise permanente dos contextos, condicbes e situacoes
problematizadas na atuacédo docente. Nao identificamos mencéo a essa concepgao

de estagio nos depoimentos dos participantes deste estudo. Essa auséncia indica a
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necessidade de as instituicdes de Ensino Superior atuarem, trabalhando com esses
aspectos nos processos de formacgdo continua dos professores supervisores.

Posto isso, compreendemos que as analises desses dados da pesquisa
demonstram que, ao assumir a funcdo de supervisor de estagio, o professor da
escola campo precisara refletir sobre a concepcdo de estagio que estara se
pautando para exercer essa atividade, assim como sobre o0 que é ser docente, sobre
o conceito de formacgao de professores, de escola publica, de educacéo e de ensino.
Para tanto, deve considerar o0 projeto politico-pedagdgico das instituicGes
formadoras (escola e instituicdo de ensino superior) e o didlogo com as teorias, com

a educacédo e com os saberes docentes.

As reflexdes aqui sistematizadas nos permitem identificar a importancia da formacéo
continua dos professores das escolas campo para atuarem como supervisores de
estagios e o seu relevante papel para mediar os processos formativos entre a
instituicdo escolar e a de Ensino Superior, tendo em vista o fortalecimento da

unidade teoria e pratica na formacéo dos futuros professores.

3.2.2 DIFICULDADES E CENARIOS PARA ATUAR COMO PROFESSORES
SUPERVISORES DE ESTAGIO E A SUA ARTICULACAO COM A INSTITUICAO
DO ENSINO SUPERIOR

No dialogo com as participantes, sobre as principais dificuldades para atuar como
professor supervisor na escola campo, identificamos um grupo de desafios e
cenarios que categorizamos com 0Ss seguintes temas: a indisciplina escolar, a
diversidade de situacdes do cotidiano, o tempo insuficiente para supervisionar, a
auséncia da formacdo para exercer a funcdo de supervisor e, por fim, a
inconsistente articulagdo entre as instituicbes formadoras (a escola béasica e a

instituicdo de ensino superior).

A indisciplina foi uma tematica enfatizada de forma recorrente pelas participantes,
sendo apresentada como um desafio para o estagiario, pois provoca inseguranga no
processo de exercicio da docéncia. Segundo Julio Groppa Aquino, pesquisador que

tem colaborado para a discussdo sobre essa tematica no campo educacional, a



77

indisciplina escolar refere-se a distlrbios psicopedagogicos, que podem ser de
natureza cognitiva, interferindo na aprendizagem, ou ainda de natureza
comportamental, que se enquadra num conjunto de acdes indisciplinadas, que
ocorrem nas salas de aula o que traz “[...] necessidade legitima de transformagdes
no interior das relagdes escolares e, em particular, na relagéo professor — aluno.”
(AQUINO, 1998, p. 189).

Logo, é preciso destacar que a indisciplina € um assunto que envolve diretamente a
relacdo professor-aluno e que interfere nas circunstancias de aprendizagem, tanto
de alunos da educacdo basica como de estagiarios. Por isso, deve estar
permanentemente nas pautas das discussdes coletivas dos estagios, considerando-
se que as atitudes desses alunos, estagiarios e professores supervisores de estagio
se transformam conforme suas vivéncias socioculturais. Sobre isso, a participante

(PS3) ressaltou que

[...] se eu recebesse um estagiario agora. Eu acho que [a indisciplina] seria
um dos assuntos que eu abordaria com ele, [...] [pois] quando eu comecei a
trabalhar como professora eu achava que eu teria que ser muito rigida,
manter o controle firme ali da turma e pra isso, as vezes, eu era até, assim,
agia de maneira muito rispida, falava alto de imposicéo e ao longo do tempo
a gente vai vendo que ndo adianta muito vocé querer ser essa autoritaria, e
manter o controle o tempo todo [...] (PS3).

E vélido destacarmos que, sobre a indisciplina, geralmente, durante a formac&o
inicial, o futuro professor tem acesso as reflexdes sobre essa temética, nas
disciplinas de carater pedagodgico do curso, especialmente no contexto das
discussdes da disciplina Didatica. Essa area de conhecimento da Pedagogia tem
como objeto o processo de ensino-aprendizagem e fundamenta a atividade docente
subsidiando-a de saberes didaticos, que colaboram para pensar a sua praxis
docente sem se render aos dilemas da realidade escolar. Os processos de estagios
fazem um didlogo constante com essas questdes, amparados nas contribuicbes da
Didatica. Por isso, com base em Aroeira (2018a), entendemos a importancia de o
professor supervisor possuir uma solida formacéo na area pedagdgica e Didatica, a
fim de que seus processos de supervisdo sejam ancorados por acbes de formacéo

continua docente.

Como relata a participante: “[...] devido a indisciplina dos alunos, eu percebia que os
estagiarios ficavam inseguros, desanimados, [...] com medo de seguir a carreira

[docente] devido a tudo o que eles presenciavam na sala de aula” (PS1). Desse
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modo, o desconforto gerado pela indisciplina dos alunos também afeta os
professores supervisores, principalmente os que estdo no inicio de carreira, como
relata a professora (PS3): “nas experiéncias vivenciadas no passado a indisciplina
dos alunos era mais acentuada, por eu ainda nao ter [...] seguranca no inicio de

carreira”.

Identificamos que a inconsistente formacdo de conhecimentos para lidar com a
indisciplina, conforme indicaram as participantes da pesquisa, implica um cenério
desfavoravel tanto para os estudantes estagiarios como para docentes supervisores
de estagios. Nesse sentido, questionamos: como tem se constituido a formacéao
didatico-pedagdgica dos nossos supervisores de estagio? Essa € uma questdo que
nao pode ser ignorada nos processos formativos produzidos pelas instituicbes de

Ensino Superior, que atuam com os estagios em cursos de licenciaturas.

Outra unidade tematica indicada no didlogo com as participantes foi o tempo
insuficiente no contexto do estagio, que, em relacéo as dificuldades, foi apresentada
de duas maneiras: uma diz respeito a carga horaria do estagio, ou seja, a curta
permanéncia do estagiario em sala de aula e a outra sobre a disponibilidade de

tempo de o professor estar acompanhando este estagiario.

[...] eu acho que esse tempo é muito curto para o estagiario (PS4).

A falta de tempo para proporcionar aos estagiarios mais momentos praticos
(PS7).

Infelizmente, quando ha a oportunidade de acompanhar o estagio
supervisionado, o tempo do académico em sala de aula é bastante limitado
para um acompanhamento e orientagcéo eficaz (PS9).

[...] a falta de tempo, também, de como vocé planejar esta aula para que
esse estudante/estagiario possa compreender o porqué e como é feito o
planejamento (PS2).

[...] ter um tempo disponivel para acompanhar o planejamento [...] de todo o
processo (PS9).

Percebemos nesses relatos que existem preocupacdes por parte das professoras
supervisoras quanto a insuficiéncia de horas dedicadas na escola, quanto ao estagio
curricular supervisionado, momento em que elas compreendem que se tem maior
proximidade com a realidade escolar, com o planejamento e com as acdes
docentes, espagcos que constituem os campos de atuacdo profissional para 0s

futuros professores.



79

Sobre isso, lembramos Névoa (2019), ao evidenciar a necessidade de “um terceiro
lugar” dentro da formacgdo docente que permita ao licenciando, ou ao professor
recém-formado e ao préprio professor da Educacéo Basica e ao do Ensino Superior,
juntos experienciar, “construindo processos de formacao diretamente articulados
com a pedagogia, a reflexdo, a pesquisa, a escrita e a agdo publica” (NOVOA, 2019,
p. 2003). O autor se refere ao terceiro lugar como um lugar institucionalizado que
liga a universidade e a rede de ensino, para que ambas as instituicbes assumam a
formacdo de professores. Nesse espaco, serdo promovidas experiéncias docentes,
refletidas na coletividade por meio de pesquisas sobre e na realidade escolar,
vinculadas a teoria, entendendo a “[...] pesquisa como principio formativo da
docéncia” (PIMENTA, 1999, p. 28).

7

Ao considerarmos essa perspectiva, € importante ressaltarmos a constatacao das
participantes da pesquisa sobre a auséncia de processos formativos formulados
pelas instituicbes de Ensino Superior, destinados aos professores supervisores.
Quando perguntamos quais orientacdes/formacdes os professores supervisores tém
recebido, no contexto do Estagio Curricular Supervisionado, as docentes
participantes indicaram:

[...] Eu n&o recebi nada. Eu sO recebi um comunicado da coordenadora,
pedagoga [...] (PS4).

Ah! Infelizmente nenhum tipo de formacgédo € oferecida ao professor para o
acompanhamento do estagio supervisionado e esse acompanhamento
acaba acontecendo com base somente na pratica educativa diaria sem que
a gente possa ter um instrumento de registro e acompanhamento deste
estagio (PS9).

[...] apenas sou comunicada pela direcdo ou pedagoga e a que vou receber
estagiaria [...] (PS10).

Nesse sentido, concordamos com Cyrino, Benites, Souza Neto (2015), quando
indicam que a falta de preocupacdo com a formacdo do professor supervisor
minimiza a participacéo das escolas basicas no processo de formacéo inicial, sendo
gue o aprimoramento dessa relagdo pode acontecer com uma boa articulacdo entre

as instituicdes formadoras, o que € imprescindivel para a formagéo docente.
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Essa articulagdo, certamente, podera colaborar para a producdo de saberes por
todos os envolvidos nos processos formativos, contribuindo diretamente para o

fortalecimento da unidade teoria e pratica nos cursos de licenciatura.

Contudo, é valido ressaltar que, ao indagarmos os participantes sobre a articulagéo
entre escola e instituicAo de Ensino Superior nos processos de estagios
supervisionados em que o professor supervisor tem participado, identificamos que,
em muitos casos, 0 proprio estagiario faz toda a articulacdo e a comunicacao entre
as instituicbes formadoras. Desse modo, ndo ha o didlogo prévio e a aproximacao

restringe-se a execucado de procedimentos burocraticos e administrativos:

[...] ndo tem muito contato com as faculdades ndo. A ndo ser assim umas
folhas que nds professores vamos avaliar os estagiarios, que passaram por
nés. Entdo é um preenchimento de folhas seria isso dai. E de algumas
coisas referentes ao estagio, a participacdo, o engajamento do estagiério
enfim essas coisas (PS4).

[...] eles [os estagiarios] levam toda uma documentacdo pra escola [...]
receber esses alunos [...] com trés vias: uma para instituicdo uma para ele e
uma para a escola. Porque ele tem que arquivar na escola uma via do
Termo do aceite para participar. As folhas de estagio para assinar. Eles
levam todo um processo [...] (PS5).

Ndo percebo essa articulagdo, a escola apenas € comunicada com
antecedéncia da vinda dos estagiarios, mas ndo percebo nenhuma troca de
comunicacao ou planejamento (PS7).

Outros participantes declararam que ha articulacdo. Contudo, ela se limita a equipe
diretiva da escola. A titulo de exemplo, citamos as palavras da participante (PS3):
“[...] Como professora eu ndao acompanho essa articulagao [...] Fica muito restrito ali
ao campo da direcao, da pedagoga, [...] ndo consigo perceber [...]". Com esse relato,
percebemos também a auséncia de comunicagcao entre os pares da escola basica
(professores supervisores) com o0s da instituicdo de Ensino Superior (professores

orientadores).

Constatamos também, conforme depoimentos da participante (PS6), que existem
limitagcbes na articulacdo entre as instituicbes formadoras e que essa auséncia de

articulagdo acontece com ambas as partes:

Dos dois lados eu vejo falhas. [...] A educacdo de um modo geral tem uma
grande ruptura ai que precisa ser [...] revista, [...] Eu acredito que a
educacédo necessita de imediato rever essa situacao [...] Precisa de um elo
forte mesmo entre instituicdo e escolas porque eu acredito em todas as
universidades, faculdades, mas eu acredito que o aluno da graduacgéo ele
precisa ir para o0 campo, ele precisa ir 14 de colocar o pé na escola para
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saber o0 que é uma sala de aula, o que € um aluno dia a dia. Porque senédo
infelizmente a educacdo vai continuar nesta situagdo defasada que nés
estamos [...] (PS6).

Sobre essa ocorréncia, entendemos com Arruda (2014) que a fragilidade da
articulagéo entre as instituicdes formadoras se concretiza na auséncia do professor
da escola campo nas decisdes anteriores ou posteriores ao estagio curricular
supervisionado, fazendo com que o professor se sinta fora do contexto de formacéao.
Por isso, como Milanesi (2012) e Arruda (2014), reafirmamos a importancia de
buscar na articulacdo entre escola e instituicdo de Ensino Superior as possibilidades

de uma efetiva interacdo entre orientadores, supervisores e estagiarios.

Sabemos que essa articulagéo institucional amplia aprendizagens necessérias para
a preparacdo do profissional e que a escola e a universidade quando estabelecem
parceria, nesses processos formativos, auxiliam diretamente o fortalecimento da

unidade teoria e pratica nos cursos de formacao de professores.

Neste contexto, corroboramos com Cyrino (2012), quando critica que a escola
basica fica indiretamente encarregada pela formacdo dos futuros professores,
restringindo essa acéo a recepc¢ao de estagiarios, o que fragiliza a acdo do professor
supervisor. E necesséario que os professores sejam reconhecidos como parte
integrante do processo formativo, com responsabilidades assumidas com a
coformacdo docente (ARRUDA, 2014) e que este trabalho se torne visivel
(FERREIRA, 2015) diante da academia. Desse modo, esses docentes estardo
cumprindo o seu papel no processo de formacao inicial de professores e atuando de

forma colaborativa com os pares da instituicdo de Ensino Superior.

Os relatos dos participantes indicam que a articulagdo entre as instituicbes
formadoras ainda é inexistente na rede de ensino, em que o0s docentes desta
pesquisa atuam. Essa fragilidade provoca auséncia de discusséao/reflexdes coletivas
sobre fatores, que interferem o dia a dia escolar, como, por exemplo, a indisciplina e
a falta de tempo para problematizacdo das questdes do cotidiano, além da maior
contribuicdo na coformacdo de futuros professores, sendo essas duas Ultimas
limitacbes que interferem diretamente no cenario de atuagdo como professor

supervisor de estagio.
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Embora a indisciplina tenha sido acenada pelos depoentes como uma limitagdo que
desfavorece o contexto do estagio curricular supervisionado, sabemos que aprender
a lidar com ela € uma acéao docente que faz parte do repertério de aprendizagens
docentes e que desafia permanentemente a formacdo inicial ou continuada de
professores. Nessa perspectiva, reiteramos a importancia da organizacdo de
processos formativos para os professores, que assumem a funcao de coformadores
de futuros professores, colocando em discussdo os desafios da docéncia na
educacao escolar, assim como as alternativas para o enfrentamento dos dilemas da

sala de aula.

3.2.3 POSSIBILIDADES E CONTRIBUICAO DO PROFESSOR DA ESCOLA
CAMPO NO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO PARA FUTUROS
PROFESSORES

Ao analisarmos as falas das participantes deste estudo, identificamos que uma
indicacdo persistente em seus depoimentos é que a atuacdo do supervisor de
estagio precisa ser fundamentada, precisa ter sélida preparacdo e atuar em

colaboracéo.

Para essa ocorréncia, destacamos a relevancia de um projeto de estagio que
articule as acdes institucionais entre escola campo do estagio, instituicdo de Ensino
Superior e promocdo de parcerias entre 0s profissionais desses espacos,
juntamente com o0s estagiarios que aspiram o exercicio da atividade docente
(AROEIRA, 2018b).

Aroeira (2018b) reforca ainda necessidade de se elaborar um projeto
interinstitucional para os estagios, assumindo como principio a reflexdo sobre a
docéncia e o dialogo entre os pares da escola e da instituicdo formadora. Essas
instancias institucionalizam a realizacdo de projetos de estagios no Projeto Politico
Pedagogico (PPP), de modo que o professor da escola campo do estagio ndo esteja
recebendo apenas um “visitante na escola”, mas sim que ele esteja trabalhando em
parceria com os pares da instituicdo formadora na formacédo do futuro profissional

professor.
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Entretanto, na rotina dos depoentes desta pesquisa, percebemos a auséncia desse
planejamento e do processo interinstitucional. Na verdade, a atividade do supervisor
de estagio se inicia com o diadlogo entre o professor supervisor e o estagiario. Nesse
contexto, o objetivo desse procedimento, conforme os docentes participantes, é
conhecer inicialmente as intengcdes e 0s objetivos profissionais do estagiario, para
entdo acompanh@-lo nesse processo de aprendizagem (PS2).

Conforme apontado pelas participantes, esse dialogo inicial entre professor
supervisor e estagiario precede o planejamento coletivo, que, quando ocorre de
forma participativa, se torna mais visivel no “[...] relacionamento mutuo entre os
momentos constitutivos da pratica educacional [...]” (PIMENTA, 2012, p. 115) e

proporciona momentos de interacéo, troca de ideias como exemplifica a participante:

[...] uma roda (de conversa) um didlogo. Preparamos o planejamento em
conjunto para poder estar desenvolvendo [...] o que ela almeja e 0 que eu
almejo perante a turma. [...] passamos a trabalhar juntos com o
planejamento, verificamos o conteddo [...] que ela esta precisando para
interagir junto com a turma, neste ambiente escolar. Tudo se comeca pelo
planejamento! (PS2).

O proprio planejamento do professor foi considerado pelas participantes como uma
acao preparatoOria para atuar como supervisor de estagios, ou seja, a compreensao
foi que a preparacdo da aula para os alunos do Ensino Fundamental € um dos

espacos de atuacdo do professor para orientar o estagiario.

[...] Entdo eu acho que a preparagéo é o préprio planejamento mesmo. Vocé
se organizar, [..] ndo s6 o periodo que o estagiario estd, mas o
planejamento é constante. Mas no periodo que vocé recebe estagiario, acho
gue o planejamento deve ter um olhar diferenciado mesmo. Em fungéo que
vocé tem ali outra pessoa que esta [...] aprendendo junto, crescendo junto
ali na sala de aula (PS3).

[...] eu estando preparada com o meu planejamento me sinto preparada
para estar com os meus alunos e, eu também vou estar preparada para
orientar 0s meus estagiarios, 0s estagiarios que estiverem comigo na sala
de aula. [...] (PS4).

[...] eu ajo naturalmente. Eu ndo me preparo especialmente para isso.
Porque assim, eu sou uma professora que eu gosto de me organizar muito
com [...] o Plano de aula com minha documentacédo da escola. [...] eu ndo
tenho receio [...] Se eu tiver uma estagiaria amanha, [...] ela pode entrar na
minha sala de aula que eu vou ficar tranquila (PS6).

Alguns professores entrevistados também reconheceram a importancia das acdes
coletivas com estagiarios no momento do planejamento. Como relatam as

participantes:
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[...] Eu gostaria que o estagiario tivesse a oportunidade de também
participar [do planejamento]. J& tive uma estagiaria que foi comigo, ela
participou sim de um planejamento, ela viu como eu preparava 0 meu
planejamento [para ser desenvolvido] em sala de aula [...] (PS4).

[...] preparo minhas disciplinas de forma que sejam de facil entendimento ao
estagiario e faco andlises das mesmas me certificando se terei éxito na
orientacdo do dia, penso que ao preparar as aulas, pensando no estagiario
fico preparada para recebé-lo e orientd-lo da melhor forma, para que nao
saia desse momento com ddvidas [...] (PS8).

[...] procuro informar ao académico os conteldos que serdo trabalhados,
oferecer copias do planejamento semanal e diario que sera aplicado na sala
de aula e demonstrar na pratica detalhadamente toda a dinamica, toda
rotina da sala de aula e todo acompanhamento das atividades (PS9).

Eu faco meu planejamento e acompanho o planejamento da estagiaria, [...]
se esta dentro dos objetivos propostos para a faixa etaria observando o
grau de dificuldade das atividades e assim vou seguindo orientando como
as minhas experiéncias de professora ha quase 10 anos (PS10).

Entendemos que a contribuicdo do professor da escola campo para a formacao
inicial docente se da em colaboracdo e em parceria realizadas sob a forma de
pesquisa e de investigacdo coletiva, nas trocas significativas, na formacao inicial ou
continuada, pois como relata a participante “[...] vivemos num constante aprender
[...] acredito entdo que eu posso aprender com eles e eles possam aprender comigo”
(PS4). Nesse sentido, o professor ndo estara ali para apenas contribuir com a
formacdo de alguém, mas também para contribuir com a sua formacdo na partilha

de conhecimento.

Sobre isso, é importante salientar o que Mesquita e Formosinho (2012) enfatizam
sobre a superacdo de uma atuacao individualista para uma atuacdo docente mais
colaborativa/coletiva, uma vez que atualmente a formacdo e as praticas educativas
realizadas nas escolas nao favorecem as aprendizagens e as solucdes cooperativas

para um trabalho em equipe.

Em outras palavras, as trocas de experiéncias vivenciadas no contexto escolar,
guando compartilhadas na coletividade ampliam possibilidades de solucbes para os
problemas, ampliam “[...] cenarios supervisivos que melhor permitam entrecruzar
diferentes modos de olhar, de questionar e de iluminar as situagdes e os problemas
[...]“ (SA CHAVES, 2011 p. 76), em que cada professor supervisor contribui segundo
as suas perspectivas, suas visdes, sua forma personalizada de ser, de pensar e de
compreender a realidade escolar. Dessa forma, o coletivo de professores das

escolas campo dos estagios deve ser levado a contribuir com a formacéo do futuro
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professor, dando suporte a este ainda no contexto da formacéo, favorecendo o
desenvolvimento da profissionalidade.

Nesse sentido, compreendemos que o conhecimento profissional € inacabado
(FREIRE, 1996) e entendemos, com Sa Chaves (2011. p. 76), que o conhecimento
profissional docente € também “[...] um tipo de conhecimento aberto, dindmico e
flexivel capaz de se tornar responsivo a especificidade de cada situacdo e
momento”. Desse modo, observamos que o desafio de quem assume o papel de
supervisor, no contexto do estagio curricular supervisionado, € de ser um
profissional intelectual critico reflexivo, que atue como coformador de futuros
professores colaborando para a construcédo de saberes da docéncia nesse processo

formativo.

Com essa perspetiva, a escola € assumida como uma instituicdo que ressignifica
seu papel constantemente, diante das demandas impostas pela sociedade, como
um espaco de trabalhar o conhecimento, de contrapor uma perspectiva individual
para uma mais coletiva, de proceder com uma mediacao reflexiva que é um trabalho
de investigacdo que exige conhecimento (PIMENTA, 2013). Em sintese, a escola é
um campo de possibilidades de aprendizagens docentes infinitas, mediante as
mudancas dos contextos escolares e as transformacdes dos profissionais que nela
trabalham.

Posto isso, entendemos que a agdo supervisiva requer forte preparacao teorico-
pratica, podendo abranger aprendizagens que transpdem o contexto da sala de aula
e implicar o trabalho docente em colaboracdo, para que sejam desenvolvidas
praticas pedagdgicas significativas e relevantes para docentes e futuros professores.
Assim, ao assumir a acdo supervisiva tera condicdes de enfrentar as sucessivas

situacdes dos atos educativos dos contextos escolares (SA CHAVES, 2011).

Nesse contexto, € importante “[...] valorizar ag¢des conjuntas, projetos coletivos,
capazes de produzir mudangas nos contextos escolares [..]° (MESQUITA,
FORMOSINHO, MACHADO, 2012, p. 72), tanto nas instituicdbes superiores quanto
nas escolas campo dos estagios supervisionados. Em outras palavras, destacamos,
com Novoa (2012, p.13): “[...] a necessidade de os professores terem um lugar

predominante na formacdo dos seus colegas, isto €, a necessidade de a formacao
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de professores se fazer a partir de dentro da profissao”.

Nesses processos de formacéo coletiva, o professor supervisor pode promover um
“[...] ambiente de ensino e de aprendizagem particularmente rico, cientifica e
pedagogicamente desenvolvido, criticamente elaborado e, simultaneamente,
especifico e eclético, mas, sobretudo aberto, dialégico, flexivel e disponivel.”
(MESQUITA; FORMOSINHO; MACHADO, 2012, p. 72).

Por dltimo, ressaltamos que o principio de uma acdo supervisiva se baseia na
continuidade da formacdo, num processo dialético, que evidencia a complexidade
desses processos diante da “[...] total incerteza, instabilidade e consequente
imprevisibilidade das condi¢ées futuras do exercicio profissional [...]” (SA CHAVES,

2011, p. 92), que ocorrem em diferentes tempos e lugares no cotidiano escolar.

Para contribuir com esses processos supervisivos, produzimos uma ferramenta com
espaco de compartilhamento de informacdes, conhecimentos, saberes e aportes
tedricos. Denominamos esse produto de blog formativo e o descreveremos no

préximo capitulo.
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CAPITULO 4 - BLOG FORMATIVO: UM PRODUTO EDUCACIONAL

O curso de pos-graduacédo mestrado profissional se caracteriza pela modalidade de
formacdo, que prioriza o atendimento aos profissionais que estdo trabalhando na
area de estudos, provocando uma agéo reflexiva, critica e inovadora da atividade
docente e exige do mestrando a producdo de uma dissertagdo e um produto
educacional. Como define Freitas et al. (2017), trata-se de “[...] um produto
educacional que possua aplicabilidade imediata, considerando a tipologia definida
pela area [...] acompanhado de um relatério da pesquisa, que contemple o
processo de desenvolvimento e validacdo do produto, podendo ser construido em
forma de dissertacdo ou artigo” (FREITAS et al., 2017, p. 87).

Antes de apresentarmos o produto desse processo, é importante ressaltar que esta
producdo se fundamenta nas referéncias tedricas da discussédo sobre a formacao
de professores, ja explorada durante o percurso desta pesquisa, e que enfatiza
uma proposta de dialogo com professores supervisores de estagio, de modo a

colaborar com a formagéo de futuros professores (NOVOA, 2012).

Entendemos o professor da escola campo do estdgio como aquele professor
supervisor de estagio que acompanha, colabora e que contribui para os processos
formativos dos futuros professores da educacdo basica. Em outras palavras, € o
profissional que, em interacdo com o estagidrio e em parceria com o docente
orientador da Universidade, compartilha saberes, conhecimentos e produz, de forma

colaborativa, novas possibilidades para a atividade docente na educacéo escolar.

No percorrer desta dissertacdo, sustentamos que “[...] teoria e pratica sdo o nucleo
articulador da formacéo profissional” (PIMENTA 2012, p. 80). Além disso, a unidade
entre teoria e pratica fortalece a atividade docente, requerendo um processo de

formacao continua que retroalimente a producdo do saber docente.

Nessa direcdo, o produto dessa dissertagédo refere-se a um espaco de ambiente
virtual com potencialidade de interacdo e de compartilhamento de conteudo
académico, materiais e praticas pedagogicas relacionadas a atuacdo do professor

no contexto escolar, com oportunidades de reflexdes e discussbes entre
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professores, a fim de reunir contribuicbes e desafios nos processos de estagios

curriculares para licenciandos.

A producdo de um blog com esse intuito considerou o recente cenario vivenciado
em nivel mundial pela sociedade, nos ultimos dois anos (2020 e 2021), reflexo de
uma pandemia na saude publica, momento em que vivenciamos uma maior

exploracdo dos recursos tecnologicos nos sistemas educacionais.

Segundo Zimmer e Piconez (2016, p. 01), um blog “[...] € um site cuja estrutura
permite a atualizacdo rapida a partir de acréscimos dos chamados artigos, ou posts
[...] podendo ser escritos por um numero variavel de pessoas, de acordo com a
politica do blog [...]”. Geralmente, os blogs sdo organizados de forma cronoldgica
inversa, para facilitar a visualizacao das postagens mais recentes. Dessa forma, as
pessoas inscritas poderdo participar, acompanhar as discussfes das tematicas e
colaborar com o compartiihamento de questionamentos e experiéncias sobre o

tema proposto.

Nessa perspectiva, entendemos que o blog podera servir como uma ferramenta
qgue contribui para a formacéo de futuros professores e dos professores envolvidos,
no contexto das escolas campo de estagio, com o objetivo de criar um canal de
comunicacao entre estes atores que estdo em processo de profissionalidade e em
profissionalizacao, no sentido cunhado por Névoa (2019).

Com foco no contexto do Estagio Curricular Supervisionado e da formacédo
docente, o Blog tem como titulo: “O professor da escola campo e o Estagio
Curricular Supervisionado”. O Blog esta disponivel para acesso on-line no endereco

https://blogformativoecs.blogspot.com/?zx=c31389139f5f4f4. Foi construido em

uma plataforma gratuita, com licenca de uso no Google/Blogger, que pode ser
utilizada por qualquer pessoa, tornando-se uma interessante op¢ao para as trocas

interativas discusséo e divulgacdo sobre a temética de interesse.

De modo geral, abordamos nesse espaco: informacdes atualizadas da legislacéo
sobre o0s estagios curriculares supervisionados, com sugestdes de videos
interativos, que facilitam a compreenséo da legislacdo e assuntos correlacionados;

textos cientificos como dissertacdes, teses e artigos, que abordam questbes
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relacionadas ao estagio curricular supervisionado e a contribuicdo do professor da
escola campo do estagio na perspectiva da formacao inicial docente. Além disso,
apresentamos relatos de pesquisas e de experiéncias, relacionados as situacfes
vivenciadas no cotidiano escolar por estagiarios e professores da escola campo de

estagio.

Nesse sentido, o blog formativo registra acdes e possibilidades de acdes docentes,
para professores das escolas campos do estagio e para licenciandos, que podem
auxiliar tanto na transposicédo de situagbes problemas (LIMA; AROEIRA, 2011)

como na formacao de estudantes-estagiarios, professores.

Com relacéo a estrutura do blog, este apresenta a pagina principal, sendo que na
lateral esquerda contém as sec¢fes, com links de acesso aos conteudos, e, no lado

direito, sdo apresentados os textos das postagens para serem visualizados.

Figura 01 - P4gina principal do blog.

® O Professor da Escola Campo &

<« C @ blogformativoecs blogspot.com/2z

Fonte: Site do Blog Formativo

A parte lateral esquerda inicia com a secdo do Perfil de Apresentacdo do (a)

Autor (a) do blog, parte esta que servird de apresentagdo para a sua divulgacéo.
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Figura 02 — Perfil da Autora do Blog.

' O dlogger Perfil doususric An: X [ Inica X | & Relstino Finaldo Estagio £ | X | M Caoade enbrada 4] - josowt: X | & MeuDrive - Googhe Drive X

€ > © @ bloggercom/profile/13664000742301564456

[ Biogger | = @

N T R R

Fonte: Site do Blog

A seguir, é apresentada a sec¢éo “Produg¢oes Bibliograficas”, contendo indicacdes
bibliograficas, de forma a auxiliar professores supervisores de estagios nas suas

praticas, com foco na constru¢cdo de processos formativos desenvolvidos nos
estagios supervisionados.

¢do das Producdes Bibliogréficas.

Figura 03 — Se

© Oretesssr

Site do Blog Formativo

Outra secdo é a de “Leis do Estagio” com disponibilizacdo de links de leis, de
resolucdes e de normativas, que envolvem o professor da escola campo do Estagio
Curricular Supervisionado, com a finalidade de apresentar perspectivas,

caracteristicas e procedimentos que o0 estagio vai assumindo na legislacdo
brasileira.
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Figura 04 — Leis do Estagio Curricular Supervisionado.

(O 0 Professor da scols Campoe - X

€ > C @ blogformativoecs.blogspot.com

Fonte: Site do Blog Formativo

Nessa secédo, optamos por disponibilizar regulamentagdes publicadas a partir da
LDB n° 9.394/96, pois as diretrizes dos cursos de licenciaturas tiveram alteragdes
significativas nas resolucdes posteriores a esta lei. Para compreensdo das
alteracdes, oscilacdo e evolucdo ou retrocessos com respeito a carga horéaria dos
cursos, das praticas de ensino, dos estdgios supervisionados, apresentamos
também o quadro comparativo, contendo a sintese das principais resolucdes do
Conselho Nacional de Educacdo, que definem as diretrizes dos cursos de

licenciaturas nessas Ultimas décadas.

Figura 05 — Quadro comparativo das resolucdes sobre as diretrizes para os cursos de licenciaturas.

Fonte: Site do Blog Formativo
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Também séo apresentadas, na lateral esquerda, partes interativas do blog, como a
secao de “Links de Materiais e Praticas Pedagogicas”, realizadas por professores
e estagiarios no contexto do estagio, em ambientes escolares, com possibilidades
para a atividade docente nesses contextos. Dessa forma, colabora-se para trocas
formativas com o professor da escola campo, propiciando elos entre o0s
conhecimentos da instituicdo de Ensino Superior e a realidade da pratica
pedagogica, uma vez que todos esses sujeitos produzem saberes sobre a atividade
docente (DANIEL, 2009).

Figura 06 - Secdo Links de Materiais e Praticas Pedagdgicas

<

"Arquivo do blog v

Fonte: Site do Blog Formativo

Sobre a se¢ao “‘Relatos de Experiéncias e Pesquisas”, nela consta um espaco
para trocas de registros de relatos e a¢des realizadas por professores e estagiarios
no ambiente escolar, em contexto de estagio curricular supervisionado na
educacdo escolar. Como destaca Novoa (2019), as experiéncias adquiridas no
processo de formacéo docente fazem parte da trilogia da formacdo docente, a qual
€ constituida pelo conhecimento cientifico, pedagogico e o saber profissional

docente.
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Figura 07 - Secao Relatos de Experiéncias e Pesquisas.

B 0 Professor da Escoia

€ 5 C @ bloglomativoecsblogspotcom

Fonte: Site do Blog Formativo

Ja a secao “Minhas Publicagdes, Realizagoes e Participagoes” corresponde as
atividades da autora desse blog, das producdes de artigos, videos e podcasts
sobre a tematica em discuss&o. E o espaco de publicar, compartilhar as reflexées

produzidas ao longo desta dissertacao.

Figura 08 - Se¢do Minhas Publica¢cbes, Realiza¢cBes e Participacdes.

€ 9 C | @ blogformativoecs blogspot.com

mais~

agdes em processos de Estagios

res Supervisionados

Fonte: Site do Blog Formativo

Na lateral esquerda do blog, h& ainda uma secdo apresentada como “Divulgagao
de Eventos e Noticias”, destinada a publicidade de eventos educacionais (cursos

de formacédo, semindrios, congressos ou simpésios), dos quais a autora do blog
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possa vir a tomar conhecimento, ou algum seguidor venha a demonstrar interesse
na divulgacdo. Compreendemos que nesses espacos cientificos de troca e partilha
do conhecimento pedagdgico existe sempre um coletivo nas acfes escolares,
composto por diferentes sujeitos, que praticam diferentes acbes pedagodgicas e
coletivas s, no ambito escolar, tendo como “finalidade a efetivagdo do ensino e da

aprendizagem por parte dos professores e alunos” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 12).

Figura 09- Secédo Divulgacdo de Eventos e Noticias sobre o Estagio Curricular
Supervisionado

(-] (=

Arquivo do blog v
Novembro (2)
Janeiro (1) b

T a6 HydE @ »F

Fonte: Site do Blog Formativo

Nessa mesma secao, busca-se publicar noticias diversas e atualizadas sobre os
estagios supervisionados e a contribuicdo dos professores da educacdo béasica
nesse contexto, pretendendo-se também direcionar os seguidores e usuarios a

links, que os encaminhem para as ultimas noticias dos canais de comunicacao.

E, por fim, sinalizamos na seg¢ao “Arquivos do Blog”, os arquivos publicados de
forma cronoldgica inversa para facilitar a visualizagdo das postagens mais

recentes.

Com essa estrutura, o produto educacional foi executado em duas etapas, sendo a
primeira delas a estruturacdo/organizacdo do blog e a segunda foi a
disponibilizacdo do blog formativo para o publico-alvo, com divulgacdo do
lancamento nas redes sociais e midias locais para visualizacdo, manifestacédo e

posicionamentos, bem como para avaliagdo da sua aplicabilidade.
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E importante ressaltar que os estudos realizados nesta pesquisa colaboraram
diretamente para a composi¢cdo dos conteudos dessa ferramenta. Esse recurso é
disponibilizado como um instrumento de livre acesso, a fim de contribuir para
didlogos e discussbes sobre a formacédo docente, reflexdes para a construcdo de
novas possibilidades para a atividade docente e a supervisdo de futuros

professores nesse contexto.

Diante disso, ressaltamos o papel do professor supervisor, que atua nos processos
de estdgio na escola basica, e a sua importancia no contexto da formacao de
futuros professores. Isso por estar presente no campo de atuacao continuamente e
pelo importante papel de colaborar na mediacdo, no acompanhamento e nas trocas
de saberes referentes aos processos formativos de licenciandos. Nessa atuacéo, o
professor supervisor fortalece a sua praxis docente, contribuindo para a producéo
de saberes por parte dos futuros professores e para a articulagédo entre a escola e a

universidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante os percursos deste estudo, focalizamos a compreensdo do papel e da
contribuicdo do professor da escola campo de estagio, que atua como supervisor do
Estéagio Curricular Supervisionado obrigatorio, em escolas publicas, e nesse alcance
buscamos responder as questdes problematizadoras.

Ao estudarmos as formulacdes legais sobre o estagio curricular supervisionado,
verificamos o destaque da formulacdo da Lei Federal de Estagio e que o didlogo
com essa legislacdo nas pesquisas cientificas colaborou para a definicdo da
nomenclatura utilizada e ainda para melhor identificar os profissionais envolvidos no
ato de realizacdo dos estigios e na sistematizacdo de normas e de formas de
organizacgéo dessa atividade nas instituicdes escolares.

Ao apresentarmos os conceitos fundantes deste estudo, assumimos o0 estagio como
eixo curricular dos processos formativos da formacao inicial docente, que em nossa
compreensao contribui para a reflexdo sobre a praxis docente do futuro professor e
do professor supervisor, fortalecendo a unidade entre teoria e pratica nos cursos de

licenciatura.

Ao dialogarmos com as teses e dissertacfes sobre as possibilidades de atuacédo
desse professor supervisor de estagios e de sua contribuicdo, compreendemos com
essas pesquisas que o papel do professor supervisor de estagio € o de mediar o
didlogo entre a realidade escolar e a formacéo inicial docente. No debate realizado
com os artigos selecionados acerca do professor da escola campo do estagio,
constatamos que nao reconhecer institucionalmente esses professores nos
processos de estagios fragiliza os processos formativos do estagio curricular
supervisionado e a articulagdo entre a escola e a instituicdo formadora. Nessa
perspectiva, consideramos que processos de formacdo continua desse professor
ampliam possibilidades de profissionalizacdo dos professores supervisores em prol

do trabalho coletivo.

Com relagdo aos dados da pesquisa de campo, identificamos que prevalece nos

depoimentos dos docentes supervisores participantes a compreensao do estagio
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como um momento de aprendizagem por imitacdo de modelos e o entendimento
dicotdbmico em relacdo a teoria e a pratica, ndo sendo exploradas pelos participantes
as perspectivas de estagio com pesquisa e de aproximagdo com a realidade

profissional em que o futuro professor atuara.

Observamos que as dificuldades apresentadas pelas participantes como a
indisciplina escolar, a diversidade de situacdes do cotidiano, o tempo insuficiente
para supervisionar, a auséncia da formacéo para exercer a funcéo de supervisor e a
inconsistente articulacdo entre as instituicdes formadoras s&o fragilidades na
supervisao de estdgios que ndo se diferem de uma licenciatura para outra, ou seja,
independentemente da licenciatura que se esta cursando os desafios nos contextos
dos estagios sdo semelhantes. Portanto, sdo tematicas a serem postas em

discussao em todos 0s cursos de licenciaturas.

Entendemos que a acgdo supervisiva requer formacado teorico-pratica e deve ser
amparada por um projeto interinstitucional, entre escola e instituicdo de Ensino
Superior, que implica o trabalho docente em colaboracao, processos de reflexédo e
de partilhas constantes com os demais atores desse processo, futuros professores e
docentes orientadores, bem como estar ancorado pelo trabalho em parceria entre as

instituicbes envolvidas.

Ao identificarmos essa demanda, durante a trajetéria desta pesquisa, criamos um
blog formativo como um espaco de troca e de compartiihamento de producdes
bibliograficas e de materiais relacionados a atuacdo do supervisor de estagios no
ensino fundamental em contribuicdo com a formacdo de futuros professores dos
cursos de licenciaturas, sendo este blog a concretude do produto da investigacdo do
mestrado profissional, como uma possibilidade de ferramenta que considera o

espaco formativo para esses professores.

Por fim, sem a intencdo de dar por concluida as reflexdes sobre essas questdes,
reiteramos que o professor da escola campo é aquele que acompanha, colabora,
que contribui para os processos formativos dos futuros professores da Educacédo
Bésica, que estd em interacdo com o estagiario e em parceria com o docente
orientador da instituicho de Ensino Superior, compartiihando saberes,

conhecimentos e produzindo, de forma colaborativa, novas possibilidades para a
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atividade docente na educacgédo escolar. Posto isso, finalizamos corroborando a
importancia de se empreender politicas e iniciativas que invistam em acdes e
processos que envolvam ensino, pesquisa e extensdo voltados para o
desenvolvimento profissional desse docente nas acdes formativas universitarias e

interinstitucionais.
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APENDICE A

QUESTIONARIO ON-LINE PARA PROFESSORES DAS ESCOLAS CAMPO DO
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

Pseuddnimo: Participante n°
- [dade:

e ( )Até 30anos

( )31 a40anos

( )41 a50anos
() Mais de 51 anos

2 - Género:

e () Masculino
e () Feminino
e ( )Outro

3 - Estado civil:

( ) Solteiro (a)
( ) Casado (a)
( ) Separado (a)
( )Viavo (a)

4 - Escolaridade:

( ) Ensino Superior - Qual curso:

( ) Especializagdo Lato Sensu - Qual especializagao?

( ) Mestrado - Qual area?

e () Doutorado - Qual area?

5 - Tempo de atuacdo no Ensino Fundamental:

e ( )Até5anos
e ( )De6al5anos



6 — Quantas vezes vocé recebeu estagiarios em sua sala de aula?

(
(

(
(
(
(

) De 16 a 25 anos

) Mais de 26 anos

) Uma
) Duas
) Trés

) Quatro ou mais

107

7 - Quando recebeu estagiario (a) de curso de licenciatura, vocé estava

exercendo a docéncia em qual escola? (Marque mais de uma opc¢éao, se for

necessario)

7 - Em qual ano escolar atua (ou atuava) com relagcao a supervisao de

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) EMEF Bertolo Malacarne

) EMEF Irm& Adelaide Bertocchi

) EMEF Prof.2 Anna Cavatti Colombi

) EMEF Prof.2 Maria Celeste Torezani Storch
) EMEF Prof. Carlos Dias Miranda Cunha
) EMEIC Francisco José Mattedi

) EMEIEF Bem Viver

) EMEIEF Joao Gabiriel

) EMEIEF Patriménio Sdo Roque

) EMUEF Flor da Terra Roxa

) EMUEF Rancho Alto

) EMUEIEF Ladir da Penha

) EMUEIEF Sé&o Sebastido do Barra Seca

estudantes na escola campo?

(
(
(

) 1°ano do EF
) 2° ano do EF
) 3°ano do EF
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( )4°anodoEF
( )5°anodo EF
e ( )6°anodoEF
( )7°anodo EF
( )8°anodo EF
( )9°anodoEF

8 — Vocé tem a formagdo em qual licenciatura?

) Lingua Portuguesa
) Lingua Estrangeira
) Arte

) Educacéo Fisica

(
(
(
(
e () Matemética
( ) Ciéncias da Natureza/Biologia/Quimica/Fisica
( ) Historia
( ) Geografia
( ) Filosofia
(

) Sociologia
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) professor (a) do Ensino Fundamental

“‘Estamos convidando-o (a) para participar da pesquisa O PROFESSOR DA
ESCOLA CAMPO E O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO:
PERSPECTIVAS NA FORMACAO DO FUTURO PROFESSOR’. Esta pesquisa esta
sendo realizada pela mestranda Andréa Maxilane Schneider Kriiger, sob orientacéo
da Prof.2 Dr.2 Kalline Pereira Aroeira, e esta vinculada ao Programa de POs-
Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacdo (PPGMPE) do Centro de
Educacéo da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

O estudo busca analisar o papel e a contribuicdo do professor do Ensino
Fundamental que atua em processos formativos no contexto do Estagio Curricular
Supervisionado obrigatorio, em escolas publicas. Dessa forma, este estudo justifica-
se em decorréncia de sistematizar reflexdes que problematizam o papel do professor
da escola campo nos processos de estagios -curriculares supervisionados,
apontando possibilidades que consideram o fortalecimento da articulagdo entre a

instituicdo de Ensino Superior e a escola.

A investigacdo recorrerd a aplicacdo de um questionario on-line e entrevista na
plataforma Google Meet a professores que atuam em escolas municipais de S&o
Gabriel da Palha, Espirito Santo, que ja atuaram ou estejam vinculados a processos

de estagio supervisionado curricular como professor da escola campo.

Para participar deste estudo, vocé nao terd nenhum custo, nem recebera nenhuma
vantagem financeira. Caso haja despesa com sua participacdo na pesquisa, vocé
sera totalmente ressarcido (a). Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. Sua

recusa ndo trard nenhuma penalidade ou prejuizo em sua relagdo com o
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pesquisador ou com a instituicdo. Vocé poderd retirar seu consentimento ou

interromper a participacdo a qualquer momento.

A pesquisa envolve riscos minimos como situacdes de desconforto, em que as
pessoas possam se sentir constrangidas, ou ndo a vontade para responder a
alguma questdo. Como forma de ameniza-los, caso surja uma dessas situagoes,
retiraremos 0s apontamentos sem prejuizos para o participante e para a pesquisa, e

nos colocaremos a disposi¢cao do participante no que for necessario.

Acreditamos que esta pesquisa € de relevancia para os estudos sobre o papel e
contribui¢cdo do professor do Ensino Fundamental para a formagéo inicial docente no
contexto do Estagio Curricular Supervisionado. Como potenciais beneficios em
participar da pesquisa serd o acesso do participante a um blog formativo com
relacdo as demandas de supervisdo dos estagios, bem como a possibilidade de
produzir reflexdes considerando a sua participacéo no estudo e aos resultados desta

pesquisa.

As informacdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos
o sigilo sobre a sua identidade, durante todas as fases deste estudo, inclusive apo6s
a publicacéo pelo Programa de Pés Graduacdo Mestrado Profissional em Educacao
(PPGMPE/UFES) ou ainda publicada em revistas cientificas nacionais e
internacionais, sem a identificacdo. Também esclarecemos que as entrevistas seréo

gravadas em audio e transcritas posteriormente.

Esclarecemos que como pesquisadores ndo temos controle sobre o ambiente virtual
em que serda realizada a entrevista, podendo haver dificuldades com a conexéao de
internet e questdes técnicas, contudo asseguramos que serdo tomadas as seguintes
providéncias: caso ndo se tenha condi¢Bes técnicas, ou interferéncias sonoras no
momento de aplicacdo da entrevista on-line, esta poderd ser reagendada, em
comum acordo com o participante, o material gravado da entrevista on-line néo sera
guardado em nuvem; a entrevista on-line sera realizada apenas com a presenca do

pesquisador e os dados de gravagéo nao serao divulgados ou compartilhados.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, que Serao
assinadas e rubricadas em todas as paginas por vocé e pela pesquisadora, onde

constam o telefone e endereco da pesquisadora, por meio do qual vocé podera tirar
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suas duvidas sobre a pesquisa e sua participagdo a qualquer momento. Uma via
sera arquivada pela pesquisadora e a outra sera fornecida a vocé. E resguardado a
vocé o direito a buscar indenizacdo caso haja danos decorrentes dos riscos

previstos.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Senhor
() pode contatar a pesquisadora Andréa Maxilane Schneider Kriger no telefone
(27) 99631-2683, pelo e-mail andreamskruger@gmail.com ou no endereco Av.
Fernando Ferrari, 514 - Goiabeiras, Vitoria — Espirito Santo, Brasil, CEP 29075-910,
enderegcando ao Centro de Educacéo.

Em caso de dendncias e/ou intercorréncias na pesquisa o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Espirito Santo — campus de Goiabeiras devera
ser acionado, por meio do telefone (27) 3145-9820, e-
mail cep.goiabeiras@gmail.com ou pelo endereco Av. Fernando Ferrari, 514 -
Goiabeiras, Vitoria — Espirito Santo, Brasil, CEP 29075-910.

Eu,

declaro que fui informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente documento e dos

objetivos, riscos e beneficios do estudo, entendendo todos os termos acima
expostos, e que voluntariamente concordo em participar desta pesquisa. Sei que, a
qualquer momento, poderei solicitar novas informacdes e modificar minha decisao
de participar, se assim o desejar. Declaro ainda que recebi uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, e que me foi dada a oportunidade

de ler e esclarecer as minhas duvidas.

: de de 2021.

PARTICIPANTE DA PESQUISA:

Nome:

Assinatura;
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PESQUISADORA:

Nome:

Assinatura:

Para formulario enviado ao participante via Formularios Google:

Declaro que fui informado (a) e esclarecido (a) verbalmente sobre o presente

documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente:
( ) Aceito participar da pesquisa

() Nao aceito participar da pesquisa

Observacao: Ao aceitar participar da pesquisa, assinalando aceite no Formulario
Google encaminhado, apds respostas e envio do formulario, o (a) participante

recebera por e-mail via digital deste termo assinado pela mestranda.

Registro do Link para o formulario:
<https://docs.google.com/forms/d/INnxoiN7ss8NDOri9_u55I0B-je_s-
8jJVHSFCZNXWuzU/edit>
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APENDICE C

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES DAS ESCOLAS CAMPO DO
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

Pseuddnimo: Participante n°

1. Com que frequéncia (uma, duas ou mais vezes) vocé recebe estudantes de
estagios curriculares obrigatérios de cursos de licenciaturas no decorrer do
ano?

2. Qual a sua concepcao de Estagio Curricular Supervisionado?

3. Que papel vocé avalia exercer no contexto do Estagio Curricular
Supervisionado em cursos de licenciaturas?

4. Quais as suas principais dificuldades para atuar como professor supervisor na
escola campo?

5. Qual orientacao/formacao vocé recebe (ou tem recebido) para ser o professor
supervisor no contexto do Estagio Curricular Supervisionado?

6. Como vocé se prepara para exercer a atividade de professor supervisor nos
estagios curriculares obrigatérios?

7. Como vocé identifica a articulacao escola e instituicdo de Ensino Superior nos
processos de estagios supervisionados em que tem participado?

8. Que aprendizagens vocé percebe que tem construido com os estagiarios dos

cursos de licenciatura que vocé recebe nas escolas campos?
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APENDICE D

QUADRO COM CATEGORIAS - ENTREVISTAS

1 Com que frequéncia (uma, duas ou mais vezes) vocé recebe estudantes de
estdgios curriculares obrigatorios de cursos de licenciaturas no decorrer do

ano?

QUADRO 1: FREQUENCIA DE SUPERVISAO DE ESTAGIO

CATEGORIA UNIDADES DE REGISTROS
1.1 “l...] no ensino fundamental séries finais [...] € [...] menos
Pouca constante, que nas séries iniciais [...] poucas pessoas
frequéncia principalmente na area de Historia [...]" (PS3).
“[...] a escola nao estava recebendo nenhum tipo de estagio [...] a
prépria legislacdo na época néo aceitava” (PS5).
“‘Recebi apenas uma vez” (PS07)
“Uma ou duas vezes no ano [...]" (PS08).
“‘Recebo em média, menos de uma vez por ano” (PS09).
“[...] quase todos os anos eu recebo uma estagiaria” (PS10).
1.2 “[...] Todo ano praticamente eu tinha um estagiario. E, atualmente
Frequéncia | ndo tenho mais” (PS1).
constante

“‘Eu recebo. Agora esse ano e ano passado eu nao recebi
ninguém. Mas tenho recebido com frequéncia [...]" (PS2).

“[...] Varios estagiarios [...]" (PS4).

“[...] eu ja varios. Eu ja tive trés estagiarios, a0 mesmo tempo na
sala de aula [...]"” (PS6).

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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2 Qual asuaconcepcdo de Estagio Curricular Supervisionado?

QUADRO 2: CONCEPCAO DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

CATEGORIA UNIDADES DE REGISTROS
2.1 “[...] ele tem a possibilidade de sair da teoria e vai para a pratica.
Faz mencao a | Nao € nem sair, mas ele faz a unido, ele faz a juncao [...] junta os
uma conceitos adquiridos na sala e ja parte para a prética [...] (PS1).
Concepcao
dicotbmica “[...] aproximar na verdade teoria e pratica [...]" (PS3).
dos termos

teoria e prética

“[...] colocar em pratica toda aquela teoria que ele esta estudando
[...]" (PS4).

“[...] associar a teoria que [...] aprende na faculdade a sua prética
[...]” (PS5).

“[...] estudam a teoria e ali € a pratica [...]" (PS6).

“[...] por em pratica os estudos e teorias adquiridos na graduacéo
[...]” (PS7).

“[...] o estagio € um dos primeiros contatos com a parte pratica e
real dos conceitos aprendidos na graduacgéo” (PS10).

“[...] colocar em préatica os conceitos aprendidos e compara-los
com a realidade que esta vivendo” (PS9).

“[...] enquanto ele esta s6 estudando sem estagio [...] ele tem
somente a imaginacdo de como que €. [...] ele estuda as teorias. E
a partir do [...] estagio [...] ele tem, assim, uma visdo melhor da
realidade que é uma sala de aula” (PS1).

2.2
Faz mencéo a
uma
Concepcao de
Aproximacao
com a
realidade, mas
para a
aplicabilidade
da teoria na
pratica.

“[...] ele passa a conhecer a realidade [...] tem assim, uma visao
melhor da realidade que € uma sala de aula” (PS1).

“[...] Ele vai conhecer talvez, um pouquinho da [...] nossa realidade
como escola, [...] uma realidade bem dificil, de periferia [...]
conhecer um pouco da realidade nas salas de aula e com isso ele
vai adquirindo conhecimento” (PS4).

“[...] onde vai observar o dia a dia de uma sala de aula [..]
observar o lidar com as criangas, [...] com a documentacdo da
escola. E isso é muito importante. Porque as vezes a pessoa vé de
uma maneira o SER PROFESSOR e € totalmente diferente estar
professor” (PS6).
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2.3
Faz mencéo a
uma
Concepcao de
momento de
experiéncia/
preparo para o
futuro campo

“[...] Mostrar pra ele [0 estagiario] as dificuldades do dia a dia [...]
gque é uma fase para ele estar também se preparando e ele
também estar se descobrindo dentro da profisséo [...]" (PS2).

“[...] as experiéncias que estes estudantes vao adquirindo ali na
sua pratica sdo importantissimos também para a sua pratica
docente futuramente [...]" (PS3).

de atuacao | “[...] Ele vai aprendendo para futuramente ele se tornar um regente
de sala de aula.” (PS4).
“Com as experiéncias vividas com estagiario e os relatos de
resultados pos-estagios nota-se o0 qudo importante é para as
atividades futuras desse individuo ao ir atuar na area” (PS8).
“[...] um norte para a pessoa que esta fazendo graduacao [...]
identificar [...] se é aquilo que ela quer. [...] Conheco véarias
pessoas que foram para o estagio e descobriram que ndo era
aquilo que queriam, e outras que se (re) apaixonaram” (PS6).
2.4
Faz mencéo a | “[...] O periodo que o académico esta se aperfeigcoando, tanto na
uma teoria como na pratica.” (PS2).
Concepcao de
Unidade de
Teoria e
Pratica

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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3 Que papel vocé avalia exercer no contexto do Estagio Curricular

Supervisionado em cursos de licenciaturas?

QUADRO 3: PAPEL QUE EXERCE NO CONTEXTO DO ESTAGIO CURRICULAR

SUPERVISIONADO

CATEGORIA

UNIDADES DE REGISTRO

3.1
Contribuir com
a formacéo
por meio de
orientacdes

“‘Eu acredito que ndés como professores, ndés vamos ajudar na
formacgao desse profissional” (PS4).

“Meu papel nesse contexto é de facilitador na vida profissional dos
estagiarios” (PS8).

“[...] orientadora diaria ao longo do estagio e também como uma
pessoa participante do processo de formacdo do estagiario”
(PS10).

“[...] Dialogar pra ver se [...] € isso que [ele] quer para o seu futuro?
Porque as vezes o aluno t4 la [...] mas ele ndo tem afinidade com a
escola [...]. Neste caso o professor da escola campo pode dialogar
com o estudante e até perguntar: E isso que vocé quer? Para sua
vida? Vocé quer atuar como docente? [...]" (PS5).

“[...] se preocupar como orientar, porque esse sera o futuro
profissional que vai substituir varios que estdo se aposentando e,
essa relacdo do ambiente, do cotidiano do professor, como que
funciona uma escola, [...] como que ele vai t4 recebendo seu
aluno, como que ele vai ta convivendo com a familia e com a
sociedade escolar e também com aquelas criancas que chegam
[...]" (PS2). (Resposta do Quadro 5 que contribui para o quadro
3.1).

3.2
Contribuir para
formagéao com

a sua praxis
docente com a
sua Expertise

“[...] estou assim contribuindo na formagao desse aluno. Porque a
partir desse momento [...] ele estd observando as minhas praticas
[...] ele faz a juncdo das minhas préticas e ja parte também para as
praticas dele” (PS1).

O aluno vai dizer que aprendeu “[...] com a professora tal, no
estagio. Entéo ele vai adaptar a pratica dele a minha” (PS1).

[...] Neste momento eu estou assim contribuindo na formacéo
desse aluno. [...] com as minhas praticas [...] (PS1).

“[...] A experiéncia de ja estar nas salas de aulas, [...] em turmas de
diferentes, [...] de alfabetizagao [...] quarto ano, quinto ano, [...]"
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(PS2).

“[...] um papel importante, e, [...] grande responsabilidade [...] Eu
me sinto muito responsavel [...] Pelas experiéncias que a gente
proporciona a esses estagiarios [...] sdo questdes espontaneas
que véo acontecendo a todo o momento [...]" (PS3).

“[...] para que ele [0 estagiario] possa passar por todo o processo
da sua formacado. Para que quando ele t4 se formando ele ja ter
adquirido sua propria experiéncia” (PS2). (Resposta do quadro 5
que contribui para o Quadro 3.2).

3.3
Contribuir para
formacéo na

“[...] E um processo [...] de troca junto com o académico” (PS2).

“[...] Vejo que o0 meu papel € importante [...] ndo sé no sentido de
vocé estar ali para passar uma informacdo, mas também receber
ou fazer essa troca de conhecimento” (PS3).

troca de “[...] vivemos num constante aprender [...] acredito entdo que eu
saberes posso aprender com eles e eles possam aprender comigo.” (PS4).
“Um papel de colaboragdo e parceria no processo pratico da
aprendizagem® (PS7).
“[...] Ele vai copiar um pouquinho, ndo € nesse copiar, mas se
moldar com as minhas préticas. E ele vai seguir a &area dele. E,
sempre vai lembrar: Eu aprendi com a professora tal, no estagio
3.4 isso. Entdo ele vai adaptar a pratica dele a minha [...]" (PS1).
Contribuir com
o0 estagio “[...] a minha atuacao, frente aos alunos, conduzindo as aulas, pra
como imitacdo | mim, isso € uma grande responsabilidade, porque na verdade nés
de modelo estamos sendo espelhos ali, eu acredito assim. NOs estamos

sendo ali observados [...]" (PS3).

“[...] Ver eles me observando, [...] conhecendo um pouquinho da
sala de aula. Eu acho muito legal! Gosto muito!” (PS4).

“[...] a pessoa vai me observar. Ela ndo vai fazer o estagio s6 com
a crianca. S6 com a turma. Ela estar4 fazendo o estagio comigo
[...] vai ver quais sdo 0s meus pontos positivos, negativos, e vai
seguir o caminho dela, e ver o que pode estar fazendo com essa
observagéo [...]" (PS6).

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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4 Quais as suas principais dificuldades para atuar como professor supervisor

na escola campo?

QUADRO 4: DIFICULDADES PARA SER PROFESSOR SUPERVISOR DE
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

CATEGORIA

UNIDADES DE REGISTRO

4.1 - Lidar com
Indisciplina dos alunos
no momento dos
estagios

“[...] a maior dificuldade que eu via, ndo era da parte [...] do
estagiario [...] a escola que eu trabalhava [...] tinha muitos
alunos com muitos problemas, eles eram muito
indisciplinados, escola que tinha muita periferia” (PS1).

“[...] devido a indisciplina dos alunos, eu percebia que os
estagiarios ficavam inseguros, desanimados, [...] com medo
de seguir a carreira [docente] devido a tudo o que eles
presenciavam na sala de aula” (PS1).

“nas experiéncias vivenciadas no passado a indisciplina dos
alunos era mais acentuada, por eu ainda n&o ter [..]
segurancga no inicio de carreira”. (PS3)

[...] se eu recebesse um estagiario agora. Eu acho que [a
indisciplina] seria um dos assuntos que eu abordaria com
ele, [..] [pois] quando eu comecei a trabalhar como
professora eu achava que eu teria que ser muito rigida,
manter o controle firme ali da turma e pra isso, as vezes, eu
era até, assim, agia de maneira muito rispida, falava alto de
imposicao e ao longo do tempo a gente vai vendo que nao
adianta muito vocé querer ser essa autoritaria, e manter o
controle o tempo todo [...] (PS3).

[...] a gente vai amadurecendo com o tempo e vocé vai
vendo que a indisciplina pode ser trabalhada de forma
diferenciada [...] dando mais autonomia aos alunos, ter
didlogo [“...]” (PS3).

“[...] As dificuldades ficam mais com relagdo aos alunos...
guando tem uma estagiaria, eles precisam aprender a
respeitar ela também [...]" (PS10).

4.2.1
Carga
Horaria do
Estagio
Supervisio
nado

“na época que eu fui fazer o estagio era de 6 meses, hoje
eu vejo que € pouco tempo [..] poderia ser um tempo
maior” (PS4).

“Por isso que eu acho que esse tempo € muito curto para o
estagiario” (PS4)
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insuficiente
4.2
Lidar
com a
Falta de
tempo

“A falta de tempo para proporcionar aos estagiarios mais
momentos praticos” (PS7).

“Infelizmente, quando ha a oportunidade de acompanhar o
estagio supervisionado, o tempo do académico em sala de
aula é bastante limitado para um acompanhamento e
orientacdo eficaz” (PS9).

4.2.2
Ampliacao
da Carga
Horaria do
Estagio

“[...] Hoje as instituicbes também estdo sendo mais
rigorosas, por questdes de tempo. Com mais horas de
estagios. Tem algumas instituicbes aumentaram” (PS2).
(Resposta do quadro 5 que contrapde com as respostas do
Quadro 3 no topico 3.2.1)

4.2.3
Tempo
insuficiente
para
acompanh
aro
estagiario

“[...] a falta de tempo, também, de como vocé planejar, esta
aula para que esse estudante/estagiario possa
compreender o porqué e como é feito o planejamento”
(PS2).

“[...] ter um tempo disponivel para acompanhar o
planejamento [...] de todo o processo” (PS9).

“[...] proporcionar aos estagiarios mais momentos praticos
[...]" (PS8).

“[...] seria importante que durante um planejamento do
professor esse estagiario pudesse sentar conversar, trocar
ideia e planejar [...]" (PS3). (Resposta do quadro 5 que
contribui para o Quadro 4.2.1).

4. 3 Lidar com a
diversidade de
situacdes

‘[...] cada dia que entramos numa sala de aula é uma
caixinha de surpresa. Entdo nds temos os desafios do dia a
dia, como séo as convivéncias, qual é o problema... Porque
se vocé tem 20 alunos, sao 20 problemas diferentes. Entado
como estar lidando e estar passando essas dificuldades
para os estudantes estagiarios” (PS2).

Os estagiarios “[...] chegam assim muito fechados, [...] ndo
guerem dialogar, [...] vao la para observar, [...] a escutar [...]
Mas também tem a hora [...] de ouvir e saber intervir, saber
dialogar. Entdo assim é preciso saber conciliar, falar que
aguela forma dele |14 pode melhorar, [...] saber conduzir
junto do estagiario [...] ele esta |4 para aprender a ser um
docente.” (PS5).

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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5 Qual orientacédo/formacdo vocé recebe (ou tem recebido) para ser o

professor supervisor no contexto do Estagio Curricular Supervisionado?

QUADRO 5: RECEBIMENTO DE ORIENTACAO/FORMACAO PARA
SUPERVISAO DE ESTAGIO

CATEGORIA UNIDADES DE REGISTRO

“[...] eu nunca recebi nenhuma, nenhuma orientacaéo” (PS1).

“S6 recebo o comunicado da diregcdo que o estagiario chegara.
Nenhuma orientagao especifica” (PS7).

‘[...] a unica orientagdo [..] é a apresentacdo [..] esse é 0
estudante de [...] licenciatura [...] que vai fazer estagio com vocé
[...] € basicamente isso, nas experiéncias que tive [...] ndo tive
nenhuma orientacdo pedagdgica ou administrativa da escola [...]"

5.1 (PS3).

N&o
receberam [...] Nao tive nenhuma orientacdo pedagdgica ou administrativa da
orientacao escola pra este, neste sentido. Entdo acho que é ai que esta a
especifica grande lacuna que precisa ser trabalhado [...] (PS3).

“[...] Eu ndo recebi nada. Eu s6 recebi um comunicado da
coordenadora, pedagoga [...]" (PS4).

“Nao. A secretaria s6 manda o estagiario para nés, e, as vezes até
para suprir a falta de um professor [...]” (PS5).

“‘Ah! Infelizmente nenhum tipo de formacdo é oferecida ao
professor para o acompanhamento do estagio supervisionado e
esse acompanhamento acaba acontecendo com base somente na
pratica educativa diaria sem que a gente possa ter um instrumento
de registro e acompanhamento deste estagio” (PS9).

“[...] apenas sou comunicada pela dire¢ado ou pedagoga e a que
vou receber estagiaria [...]" (PS10).

“[...] Na escola, geralmente eles nao orientam. Eles [..]
apresentam o estagiario pra gente. E fala que ele vai trabalhar com
a gente. Que é pra gente [...] ta planejando junto com ele e vendo
qgual é a fonte de pesquisas dele. Quais sdo as suas curiosidades
deles. Qual é a sua teoria. Assim a gente procede, no estagio”
5.2 (PS2).
Receberam
algum tipo de | “Geralmente os diretores eles apresentam os estagiarios. Eles
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orientacao

colocam de que maneira eles podem contribuir 0 que realmente
eles vao observar, ou se € o meu dia a dia ou se é a questdo
burocratica de documentacdo. Entdo o diretor ou pedagogo
sempre fazem esse caminho ai. Eles nunca chegaram e colocaram
uma estagiaria na minha sala e disse ela vai estagiar. Eu sempre
tive essa orientacdo nas escolas que eu trabalhei e trabalho”
(PS6).

“[...] A orientacdo mais frequente é a de acompanhar sempre muito
atenta as dificuldades do dia a dia e sanar o0 maximo possivel das
duvidas, para que quando esse estagiario for atuar no ramo ele
possa dar o seu melhor e ter bons resultados com o trabalho que
ira realizar” (PS8).

53
Algumas
denudncias

“[...] Acho que € ai que estd a grande lacuna que precisa ser
trabalhado [...] ndo tive nenhuma orientacdo pedagogica ou
administrativa da escola [...]"” (PS3).

“[...] nunca tive uma experiéncia de ter um estagiario que pudesse
fazer uma intervencao, durante as minhas aulas [...] Eu s6 recebi
estagiarios que foram observar a aula, n&o fazer a intervencéo [...]”
(PS3).

“[...] Se de repente elas trouxeram uma carta de apresentacao, eu
ndo recebi. Mas eu lembro que na minha época eu apresentei [...]
duas cartas, uma para a diretora e uma para minha professora
pedindo autorizagdo para estar fazendo estagio na sala dela [...]”
(PS4).

“[...] A secretaria s6 manda o estagiario para nés, e, as vezes até
para suprir a falta de um professor, a contratacdo de um professor
[...]” (PS5).

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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6 Como vocé se prepara para exercer a atividade de professor supervisor nos

estagios curriculares obrigatorios?

QUADRO 6: PREPARACAO PARA SUPERVISAO DE ESTAGIO

CATEGORIA UNIDADES DE REGISTRO
“[...] Pesquiso e faco o planejamento das minhas aulas, e o
6.1 estagiario sempre leva um documento da instituicdo. Entdo eu

Pesquisando

procuro seguir as orientacdes, que eu recebo [...] eu me preparo,
através de pesquisas e seguindo as orientagdes” (PS1).

6.2
Dialogando

“[...] O dialogo [...] com esse aluno [saber] o que ele espera qual é
a dificuldade dele. Se ele tem afinidade com aquela area. Sempre
manter o didlogo com ele” (PS5).

[...] uma roda (de conversa) um didlogo. Preparamos o
planejamento em conjunto para poder estar desenvolvendo [...] o
gue ela almeja e o que eu almejo perante a turma. [...] passamos a
trabalhar juntos com o planejamento, verificamos o contetdo [...]
que ela esta precisando para interagir junto com a turma, neste
ambiente escolar. Tudo se comeca pelo planejamento! (PS2).

“[...] para que a gente possa fazer com que aquela pessoa que
esta ali se sinta a vontade ndo ficar como um estranho [...]" (PS3).

6.3
Planejando

[...] EntAo eu acho que a preparacdo € o préprio planejamento
mesmo. Vocé se organizar, [...] ndo s6 o periodo que o estagiario
est4q, mas o planejamento é constante. Mas no periodo que vocé
recebe estagiario, acho que o planejamento deve ter um olhar
diferenciado mesmo. Em fungdo que vocé tem ali outra pessoa
gue esta [...] aprendendo junto, crescendo junto ali na sala de aula
(PS3).

“[...] Eu sempre procuro estar preparada, com meu planejamento,
com minhas atividades que véo ser desenvolvidas durante o
periodo da aula, [...] eu gosto de [...] mostrar o planejamento, para
0 estagiario que vai entrar na sala de aula” (PS4).

[...] Eu gostaria que o estagiario tivesse a oportunidade de também
participar [do planejamento]. J& tive uma estagiaria que foi comigo,
ela participou sim de um planejamento, ela viu como eu preparava
0 meu planejamento [para ser desenvolvido] em sala de aula [...]
(PS4).
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“[...] eu estando preparada com o meu planejamento me sentindo
preparada para os meus alunos, eu também vou estar preparada
para orientar 0s meus estagiarios, os estagiarios que estiverem
comigo na sala de aula. [...]" (PS4).

“[...] eu ajo naturalmente. Eu ndo me preparo especialmente para
isso. Porque assim, eu sou uma professora que eu gosto de me
organizar muito com [..] o Plano de aula com minha
documentagéo da escola. [...] eu ndo tenho receio [...] Se eu tiver
uma estagiaria amanha, [...] ela pode entrar na minha sala de aula
gue eu vou ficar tranquila (PS6).

6.4
Organizando

“[...] preparo minhas disciplinas de forma que sejam de facil
entendimento ao estagiario e faco analises das mesmas me
certificando que se terei éxito na orientacdo do dia, penso que ao
preparar as aulas pensando no estagiario fico preparada para
recebé-lo e orienta-lo da melhor forma para que ndo saia desse
momento com duvidas [...]" (PS8).

“[...] procuro informar ao académico os conteldos que serdo
trabalhados, oferecer copias do planejamento semanal e diario que
serd aplicado na sala de aula e demonstrar na pratica
detalhadamente toda a dindmica toda rotina da sala de aula e todo
acompanhamento das atividades” (PS9).

‘Eu faco meu planejamento e acompanho o planejamento da

6.5 estagiéria, [...] se esta dentro dos objetivos propostos para a faixa
Acompanhando | etaria observando o grau de dificuldade das atividades e assim vou
seguindo orientando como as minhas experiéncias de professora

ha quase 10 anos” (PS10).
6.6 “[...] Olha! Sinceramente n&o existe tempo prévio para isso. Somos

Falta de tempo
para o preparo

geralmente avisados na hora em que o estagiario chega a sala”
(PS7).

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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7. Como vocé identifica a articulagdo escola e instituicdo de Ensino

Superior nos processos de estdgios supervisionados em que tem participado?

QUADRO 7: ARTICULACAO ESCOLA E INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR

EM PROCESSOS DE ESTAGIO.

CATEGORIA

UNIDADES DE REGISTRO

7.1
Nenhuma
articulacéo, mas
se tiver é por
meio de
documentacoes.

“[...] O estagiario [...] faz toda articulagdo. A instituicdo mesmo |[...]
nao se envolve. Ela simplesmente prepara documentagdo [...]
Tudo € o aluno. Ndo tem nenhuma articulacdo entre as duas
instituicées. Tem dialogo nenhum” (PS1).

“[...] ndo tem muito contato com as faculdades ndo. A nao ser
assim umas folhas que ndés professores vamos avaliar 0s
estagiarios, que passaram por nos. Entdo € um preenchimento de
folhas seria isso dai. E de algumas coisas referentes ao estagio, a
participagdo, o engajamento do estagiario enfim essas coisas”
(PS4).

“[...] eles [os estagiarios] levam toda uma documentacdo pra
escola [...] receber esses alunos [...] com trés vias: uma para
instituicdo uma para ele e uma para a escola. Porque ele tem que
arquivar na escola uma via do Termo do aceite para participar. As
folhas de estagio para assinar. Eles levam todo um processo [...]”
(PS5).

“Nao percebo essa articulagdo, a escola apenas é comunicada
com antecedéncia da vinda dos estagiarios, mas nao percebo
nenhuma troca de comunicag&o ou planejamento” (PS7).

“[...] ndo percebo articulagbes com a instituicdo e a escola”
(PS10).

7.2
N&ao acompanho
a articulacao

“[...] Como professora eu ndo acompanho essa articulacéo [...]
Fica muito restrito ali ao campo da dire¢éo, da pedagoga, [...] ndo
consigo perceber [...]" (PS3).

7.3
Depende de
cada instituicdo

“[...] depende das instituigdes. Porque cada instituicdo de Ensino
Superior, o estagio, eles pedem coisas diversificadas [...]" (PS2).

“Dos dois lados eu vejo falhas. [...] A educagdo de um modo geral
tem uma grande ruptura ai que precisa ser [...] revista, [...] Eu
acredito que a educacdo necessita de imediato rever essa
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7.4
Falhas na
articulacéo

situacdo [...] Precisa de um elo forte mesmo entre instituicdo e
escolas porque eu acredito em todas as universidades,
faculdades, mas eu acredito que o aluno da graduacéo ele precisa
ir para o campo, ele precisa ir 14 de colocar o pé na escola para
saber o que € uma sala de aula, o que € um aluno dia a dia.
Porque sendo infelizmente a educagdo vai continuar nesta
situagao defasada que nos estamos [...]” (PS6).

7.5
Articulacdo nos
conceitos
aprendidos.

‘O aprendizado adquirido na teoria dentro das aulas nas
universidades e as percepcdes e citadas pelos estagiarios nos
seus relatérios, é facil notar a importancia que as duas instituicdes
de ensino se entendem, para preparar o individuo que esta sendo
preparado para o mercado de trabalho” (PS8).

7.6
Antigamente
melhor
articulagcao

“[...] Antigamente quando nds tinhamos o antigo magistério, essa
relacdo acontecia de maneira mais efetiva. O professor que dava
aula dessa disciplina de metodologia ou de didatica ele que tinha
0 contato mais estreito com o professor que estava recebendo o
académico estagiario, atualmente este contato e inexistente”
(PS9).

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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8. Que aprendizagens vocé percebe que tem construido com os estagiarios

dos cursos de licenciatura que vocé recebe nas escolas campos?

QUADRO 8: APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS COM OS ESTAGIARIOS

ATUANDO NA SUPERVISAO DE ESTAGIO

CATEGORIA

UNIDADES DE REGISTRO

8.1
Aprendizagem
Mutua

“[...] para o estagio é fundamental, o aprendizado, a troca de
experiéncia, a troca de conhecimentos. [...] o aluno estagiario
também chega com novidades [...] conhecimentos [...]. Nao € s6 o
profissional que j& est4 formado. O que chega também chega com
Varios conhecimentos, com varias coisas que a gente também vai
se adaptando a diversidade” (PS2).

“‘Uma parceria de troca de aprendizado. Eles aprendem comigo e
eu aprendo com eles, facilitando o trabalho escolar em sala de
aula” (PS7).

“Aprendo sempre com os estagiarios, [...] eles provocam reflexao
na minha atuacdo enquanto professora [..] me levam a fazer
pesquisas e me aprofundar mais e mais na importancia do
aprender [...]” (PS8).

“[...] Que sao situagbes que nds precisamos aprender e saber
como lidar com elas também [...]" (PS4).

8.2
Aprendizagem
Ampliam
conhecimento

“[...] € o momento que o estagiario tem para ele aplicar e construir
os conhecimentos. [...]" (PS1).

“[...] Como é a sua postura, como compartilhar conhecimentos,
nesta aplicacdo desse aprendizado tedrico e pratica da profissdo
[...] Como que vai ser a partir do momento que ele tem a sua sala
de aula [...]” (PS2).

8.3
Aprendizagens
negativas e
positivas

“[...] entdo, se ele observa alguma experiéncia negativa alguma
coisa gue ficou a desejar. Isso também € um aprendizado. [...] De
uma maneira ou de outra a gente sempre contribui. E a nossa
intencdo é sempre contribuir positivamente, [...] para que esse [...]
estagiario possa aproveitar 0 maximo esse periodo, que ele esta
na sala de aula [...]"” (PS3).

A gente vai se constituindo professor ao longo dos anos, ao longo
da nossa trajetéria, [...] observar alguém trabalhando atuando
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como professor e € um momento dele verificar: O que eu posso
levar dessa experiéncia e o que eu ndo posso levar. Entdo € uma
grande responsabilidade sim. A identidade é algo fundamental.
Hoje eu consigo ver muito nitidamente [...] qual é a minha
identidade enquanto professora. As vezes no inicio da carreira,
guando a gente termina a graduacao e vai para sala de aula a
gente ndo consegue ainda, ver isso, tdo definido assim. E s6 com
o0 tempo que a gente vai adquirindo. Por isso que é importante
essa troca de experiéncia” (PS3).

8.4
Aprendizagem
para pratica
docente

“[...] Eu sou uma pessoa bem firme com as minhas criancas e ao
mesmo tempo eu sou docil. [...] Eu percebo que eles [os
estagiarios] gostam quando eles veem isso e a minha
organizacdo também. Eu acredito que isso contribui também para
eles” (PS6).

“[...] eu percebo que eles [os estagiarios] gostam quando veem
isso [se referindo a conducdo da sala de aula] e a minha
organizacao [...]” (PS6).

“[...] Porque um professor que chega a sala de aula sem
planejamento, Eu acho que um estagiario se decepciona ali. E
isso é muito importante, a organizagao.” (PS6).

8.5
Aprendizagem
para a acao
docente

“[...] A alegria de ensinar [...] a responsabilidade com a pratica
pedagdgica que vocé vai passar para os alunos [...]. Respeito
entre professor aluno, ou aluno e professor" (PS4).

“[...] Mostrar o quanto é importante o professor se apresentar na
sala de aula preparado, com seu planejamento [...] ser
responsavel no cumprimento dos horarios em sala de aula. Usar
de varias metodologias tentando alcancar os alunos de uma forma
ou outra na aprendizagem. Mostrar pra eles uma postura, uma
postura de professor com maturidade de estar na sala de aula. O
gostar o prazer de estar 1a e lidar e aprender a lidar com situagdes
bem diversas, que sao situacdes que nds precisamos aprender e
saber como lidar com elas também [...] entdo ele vai conhecer um
pouco da realidade nas salas de aula e com isso ele vai
adquirindo conhecimento. Ele vai aprendendo para futuramente
ele se tornar um regente de sala de aula [...]" (PS4).

‘A importancia do didlogo e da relacdo escola familia [...]
comunidade [...] aprende que o dialogo é o ponto principal de
qualquer trabalho dentro de uma escola [...] saber chamar
atencao dos alunos, saber conversar com a comunidade escolar
[...] saber a hora também de dialogar” (PS5).

“[...] Eles aprendam a ter reponsabilidade pelo que deve fazer, e
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se postar diante da sala de aula” (PS8).

8.6
Aprendizagens
de
relacionamentos

“[...]1 Os estagiarios [...] demonstram um sentimento de
estranhamento com as relagcdes que ocorrem dentro da sala de
aula, percebem que essas situagdes apresentam realidades bem
diferentes e muitas vezes desafiadoras. Essa percepcao cria para
0 estagiario o conhecimento da necessidade de estar sempre
preparado e de que, quase sempre, é necessario que o professor
se utilize de abordagens diferenciadas para que a aprendizagem
ocorra” (PS9).

“[...] a aprendizagem nao tem fim com as relagbes. E no estagio
existe a troca de conhecimento, sobre as vivéncias trazidas pelo
estagiario e pelo professor supervisor. Todos vao aprendendo”
(PS10).

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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ANEXO

ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA PARA A PESQUISA NA REDE MUNICIPAL
DE EDUCACAO DE SAO GABRIEL DA PALHA/ES

ESTADO DO ESPIRITO SANTO
Secretaria Municipal de Educagao

%@E PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO GABRIEL DA PALHA

CARTA DE ANUENCIA

Autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada “O PROFESSOR DA ESCOLA CAMPO E O
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO: PERSPECTIVAS NA FORMACAO DO
FUTURO PROFESSOR?™, coordenada pela pesquisadora Andréa Maxilane Schneider kriiger,
a ser realizada na Rede Municipal de Ensino de Sdo Gabriel da Palha/ES, em conformidade

com os objetivos e metodologias previamente apresentadas.

Como representante da SME/SGP na qualidade de Secretaria Municipal de Educagdo, estou
ciente das corresponsabilidades associadas ao projeto de pesquisa no compromisso do
resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes da pesquisa recrutados. Declaro ainda
estar ciente da autonomia de cada individuo em aceitar ou recusar a participar da pesquisa

independente da anuéncia que apresento.

Esta autorizagdo est4 condicionada a aprovagé@o da pesquisa elencada acima por um Comité de
Etica em pesquisa, legalmente instituido, como forma de resguardar o cumprimento das
Resolugdes n® 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Satde (CNS), e suas

complementares.

O descumprimento desses condicionamentos assegura-me o direito de retirar minha

anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Sao Gabriel da Palha, ES, 28 de maio de 2021

Marlene Silva Teixeira dé Souza
Secretéaria Municipal de Educagéo
Decreto n° 2041/2021

Praca Vicente Glazar, 159 | Centro | Sdo Gabriel da Palha - ES | CEP 29780-000
Fone/Fax: (27) 3727-3993/ 3727-2109 | E-mail: semec@saogabriel.es.gov.br




