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RESUMO

Neste trabalho buscamos acompanhar movimentos antidisciplinares (Certeau) na formacdo em
psicologia, por meio de entrevistas cartograficas, propostas como conversacdo com as pessoas
participantes da pesquisa, a partir das interferéncias dos ativismos de género e sexualidade nas
praticas curriculares hegeménicas, como dissidéncias ao paradigma da normalidade que
fundamenta a disciplinarizacdo deste campo de saber-poder. Buscando transversalidades
contradispositivas destes regimes de verdade normalizadores e disciplinares dos saberes psi,
intencionou-se a transcriagdo em narrativas compostas entre-conversacdes, como atualizacdo de
memorias dos cotidianos formativos, em historia oral. Acompanhando uma perspectiva critica as
praticas disciplinares na producdo de conhecimento, de acordo com Foucault e Certeau,
consideramos aliangas, rupturas e intercessores referenciais entre ativismos e vivéncias dos
géneros e sexualidades nos processos formativos na graduacao em psicologia, buscando compor
conversacOes que se agenciaram como movimentos antidisciplinares no campo. A proposta
metodoldgica se orientou por uma atencdo cartografica e como pesquisa com os cotidianos,
aliada a histdria oral, por meio de tecnologias online de comunicacdo, tendo em vista o
distanciamento social e o contexto de aulas e atividades remotas no periodo da realizacdo do
campo de pesquisa, pela condigdo de emergéncia sanitaria da pandemia da Covid-19. Na busca
por uma cartografia de cotidianos, as conversagdes agenciaram-se como atualizacdo de
memdrias, que se compdem na experiéncia vivida narrada, entre praticas docentes, proposicdes
curriculares e processos formativos disparados pelas interferéncias de ativismos feministas e
LGBTI+ nas politicas educacionais da graduacdo em psicologia. Situamos este campo de
pesquisa em narrativas da graduacdo em psicologia na Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), entre os anos 2000 e 2020, sendo realizadas entrevistas que, em composi¢do com a voz
narrativa da autoria de pesquisa, contornaram-se como sete personas narradoras, por meio da
transcriacdo. Conclui-se que os paradigmas de neutralidade e de normalidade na producdo de
conhecimento e na formacdo em psicologia sdo tensionados com modos de ocupagdo dos
espacos-tempos da universidade que se expandem com a presenca dos corpos dissidentes do
género, da sexualidade e da racialidade hegemdnicas, ampliada nesse periodo ndo somente pelas
politicas de cotas e de acesso a graduacdo publica federal, mas também pela ampliacdo das
transversalidades e dispositivos formativos no cotidiano do curriculo praticado e vivido. Corpos
em alianca, como nos referenciamos com Butler, para afirmar, nos processos formativos,
politicas de reconhecimento e movimentos discursivos que estdo em permanente luta contra a
condicdo precéria dos percursos marginais a normalidade curricular e subjetiva, assim como em
expansdo dos modos de subjetivacdo que articulam-se em linhas transversas de préaticas de
resisténcia pelo direito de aparecer nos espacos-tempos e nos discursos da formagdo, ndo mais
como objetos e desvios de curso, mas como corporificacdo vivida que produz sua formacéo e
formas de solidariedade que contestam as fronteiras da precariedade como campos de privacao
de reconhecimento e de producédo de conhecimento.

Palavras-chave: formacao; psicologia; estudos de género e sexualidades; subjetividade; cotidianos
e historia oral.



RESUMEN

En este trabajo, buscamos acompafar los movimientos antidisciplinares (Certeau) en la
formacion en psicologia, a través de entrevistas cartograficas, propuestas como una conversacion
con las personas participantes de la investigacion, a partir de la interferencia del activismo de
género y sexualidad en practicas curriculares hegemonicas, como disentir del paradigma de
normalidad que subyace a la disciplinarizacion de este campo de saber-poder. Buscando
transversalidades contradispositivas de estos regimenes normalizadores y disciplinarios de
verdad del saber psi, la intencién fue transcrear narrativas compuestas entre conversaciones,
como actualizacion de memorias de la cotidianidad formativa, en la historia oral. Acompafiando
una mirada critica a las practicas disciplinares en la produccion de conocimiento, segin Foucault
y Certeau, consideramos alianzas, rupturas e intercesores referenciales entre el activismo y las
experiencias de géneros y sexualidades en los procesos formativos en cursos de pregrado en
psicologia, buscando componer conversaciones que actuaron como movimientos
antidisciplinares en el campo. La propuesta metodoldgica estuvo guiada por la atencién
cartografica y como una investigaciéon con la vida cotidiana, combinada con la historia oral, a
través de tecnologias de comunicacion en linea, teniendo en cuenta el distanciamiento social y el
contexto de clases y actividades a distancia durante el periodo en que se realiz6 el trabajo de
campo, debido a la condicion de emergencia sanitaria por la pandemia del Covid-19. En la
busqueda de una cartografia de lo cotidiano, las conversaciones actuaron como una actualizacion
de memorias, que se componen en la experiencia vivida narrada, entre practicas docentes,
propuestas curriculares y procesos formativos desencadenados por la interferencia del activismo
feminista y LGBTI+ en las politicas educativas de los cursos de pregrado en psicologia.
Situamos este campo de investigacion en narrativas de pregrado en psicologia en la Universidad
Federal de Espirito Santo (UFES), entre los afios 2000 y 2020, realizando entrevistas que, en
composicion con la voz narrativa de la autoria de la investigacion, resultaron ser siete personas
narradoras, a través de la transcreacion. Se concluye que los paradigmas de neutralidad y
normalidad en la produccién de conocimiento y formacion en psicologia hacen tensién con
formas de ocupar los espacios-tiempos de la universidad que se amplian con la presencia de
cuerpos disidentes de género, sexualidad y racialidad hegemodnica, ampliados en este periodo no
solo por las politicas de cuotas y acceso a la graduacion puablica federal, sino también por la
ampliacién de transversalidades y dispositivos formativos en el cotidiano del curriculo
practicado y vivido. Cuerpos en alianza, como nos referimos a Butler, para afirmar, en los
procesos formativos, politicas de reconocimiento y movimientos discursivos que estan en
permanente lucha contra la precaria condicion de caminos marginales hacia la normalidad
curricular y subjetiva, asi como en la expansion de los modos de subjetivacion que se articulan
en lineas transversales de practicas de resistencia por el derecho a aparecer en los espacios-
tiempos y en los discursos formativos, ya no como objetos y desvios de rumbo, sino como
corporeidades vividas que producen su formacion y formas de solidaridad que interpelan los
limites de la precariedad como campos de privacion de reconocimiento y produccion de
conocimiento.

Palabras clave: formacion; psicologia; estudios de género y sexualidad; subjetividad; la vida
cotidiana y la historia oral.



SUMMARY

In this research, we seek to accompany anti-disciplinary movements (Certeau) in psychology
academic education, through cartographic interviews, proposed as a conversation with the people
participating in the research, about the interference of gender and sexuality activism in hegemonic
curricular practices, such as dissent from the paradigm of normality that underlies the
disciplinarization of this field of knowledge-power. Seeking contradispositive transversalities of
these normalizing and disciplinary regimes of truth of psi knowledge, the intention was to
transcreate narratives composed between conversations, as an update of memories of formative
daily life, in oral history. Accompanying a critical perspective to disciplinary practices in the
production of knowledge, according to Foucault and Certeau, we consider alliances, ruptures and
referential intercessors between activism and experiences of genders and sexualities in the
formative processes in undergraduate psychology courses, seeking to compose conversations that
acted as movements anti-disciplinary in the field. The methodological proposal was guided by
cartographic attention and as a research with everyday life, combined with oral history, through
online communication technologies, due to the health emergency condition of the Covid-19
pandemic, in view of social distancing and the context of remote classes and activities during the
period in which the fieldwork was carried out. In the search for a cartography of everyday life, the
conversations acted as an update of memories, which are composed in the lived experience
narrated, between teaching practices, curricular propositions and training processes triggered by
the interference of feminist and LGBTI+ activism in the educational policies of undergraduate
psychology courses. We situate this field of research in psychology undergraduate narratives at the
Federal University of Espirito Santo (UFES), between the years 2000 and 2020, conducting
interviews that, in composition with the narrative voice of the research authorship, turned out to be
seven personas narrators, through transcreation. It is concluded that the paradigms of neutrality and
normality in the production of knowledge and training in psychology are tensioned with ways of
occupying the space-times of the university that expand with the presence of dissident bodies of
hegemonics gender, sexuality and raciality, expanded in this period not only by the policies of
quotas and access to federal public graduation, but also by the expansion of transversalities and
training devices in the daily life of the curriculum practiced and lived. Bodies in alliance, as we
refer to Butler, to affirm, in the formative processes, recognition policies and discursive
movements that are in permanent struggle against the precarious condition of marginal paths to
curricular and subjective normality, as well as in expansion of the modes of subjectivation that are
articulated in transverse lines of practices of resistance for the right to appear in space-times and in
training discourses, no longer as objects and course deviations, but as lived embodiment that
produces their training and forms of solidarity that challenge the boundaries of precariousness as
fields of deprivation of recognition and production of knowledge.

Keywords: formation; psychology; gender and sexuality studies; subjectivity; everyday life and
oral history.
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1. Apresentagdes

1.1 - Campus da pesquisa

O presente trabalho dispbs-se a continuidade dos estudos e intervencdes realizados
durante o curso de mestrado, concluido em abril de 2017, no Programa de Pds-Graduagéo
em Psicologia Institucional da Universidade Federal do Espirito Santo — PPGPSI/UFES. A
pesquisa prévia foi voltada as préaticas curriculares e producdo de discursos em psicologia,
com a orientacdo do Prof. Dr. Alexsandro Rodrigues, vinculado ao Centro de Educacéo e
coordenador do Grupo de Estudos e Pesquisas em Sexualidades (GEPS) na UFES.
Considerou-se, entdo, as dissidéncias sexuais e de géneros na problematizacdo das
disposicdes normalizadoras e patologizantes neste campo de saber-poder. Como situamos

anteriormente:

O termo dissidéncias tem sido utilizado pelos estudos e ativismos queer referindo-se
a grupos e agdes ndo normatizados, autogestionados ou independentes, que sdo
criticos aos objetivos assimilatérios do movimento LGBT, os quais reforgariam o
contexto socio-cultural das normatizagBes heterossexistas. As dissidéncias dizem
respeito as expressdes de género e sexualidade que séo identificadas como abjetas,
marginais, ndo convencionais em relacdo ao modelo de uma heteronormatividade,
que afirma a heterossexualidade ‘enquanto um regime politico compulsério’
(COLLING, 2015, p. 244) normalizador das expressdes de género e sexualidades.”
(ROSEIRO, 2017, p. 23).

Queer é uma expressdo de lingua inglesa que foi cunhada como insulto contra
LGBTs. A palavra foi ressignificada a partir da década de 1970, como autodenominacéo,
referindo-se a atitudes e pessoas contestatorias a heteronormatividade e ao binarismo de
género cis-heterossexista. Os estudos queer emergiram “em fins da década de 1980, em
oposicao aos estudos sociologicos sobre minorias sexuais e género” que “tratavam a ordem
social como sinénimo de heterossexualidade [...] e terminavam por manter e naturalizar a
norma heterossexual” (MISKOLCI, 2009, p. 150-151). Portanto, tais estudos de género e
sexualidades produziram-se por uma via critica as politicas essencialistas das identidades, a
partir dos transitos que pesquisadores tiveram nas suas vivéncias como corpos dissidentes,
nas ruas, nas relacées e rompimentos familiares, nos espacos de constru¢do de comunidades
LGBT, ainda que antes da sigla, assim como na participacdo em mobilizagdes sociais por

direitos e por visibilidade publica, tendo por marco a Revolta de Stonnewall, em referéncia



a um bar de Nova lorque, frequentado por gays, lésbicas e pessoas transgénero na década de
1960.

A Revolta de Stonnewall ndo foi mobilizada por uma vanguarda de militantes ou
pesquisadores vinculados a grupos organizados para contestacdo. As travestis que
iniciaram a resisténcia contra os policiais ndo eram filiadas a partidos, movimentos
sociais ou palavras de ordem reconhecidos como “revolucionarios” naquele tempo.
“I have my civil rights too” — “Eu tenho meus direitos civis também”, elas gritaram,
sendo acompanhadas por gays e Iéshicas que ousaram confrontar-se com a repressdo
policial. Marsha P. Johnson foi uma dessas travestis que, a partir de entdo,
reconheceram-se como ativistas, lutando por nada mais ou nada menos que o direito
de existirem. Marsha era negra, pobre e nunca frequentou universidade alguma. Em
toda sua vida ndo se utilizou de nenhuma intervencdo médica para se identificar
como feminina. Suas expressdes de género, sua vida sexual, seu modo de viver e de
fazer politicas, eram desaprendizagens que se recusavam ao Crivo de sensos comuns
e de especialismos. N&o é sobre Marsha que escreveram Butler e outros doutores
queer. Escreveram a partir de Marsha, de Stonewall, de suas gays, sapatonas e
travestis, de sua revolta, de sua diversdo, de seus ativismos, de seus modos de viver
(ROSEIRO, 2017, p. 24).

O percurso dessa pesquisa-intervencdo do mestrado, que se propds a analise de
implicagbes nos processos formativos de um estdgio em docéncia, orientou-se a
acompanhar, por uma atencdo cartografica, os curriculos praticados nos cotidianos quanto as
multiplicidades das expressGes de género e sexualidade, colocando em analise 0s
referenciais de um pensamento hetero!, com o qual se coaduna um sujeito epistémico
universal — do qual sdo signatarios saberes psi normalizadores da diferenca, na producéo de
desigualdades. Propomos, pela presente pesquisa, compreender as transversalidades de
ativismos de género e sexualidades, em suas dissidéncias da normalizacao, articulando-se as
concepcdes de antidisciplina e das taticas praticantes, em Certeau (1998), com a
profanacédo dos dispositivos, em Agamben (2005).

No praticar dos cotidianos &€ que se busca afirmar as composicdes de uma
antidisciplina, no didlogo com a concepcéo de curriculos pensados e exercidos como aposta
politica, partindo da proposta de Nilda Alves, ao compreendermos as praticas curriculares
como redes de conhecimentos, que se abrem para as praticas formativas “em um processo, a
que poderiamos chamar de tessitura de conhecimentos em redes, [mediante o qual] tecemos
nossos conhecimentos com os conhecimentos de outros seres humanos, permitindo, assim, a
producdo/criagdo de novos conhecimentos” (ALVES, 2015, p.185).

Essa concepgdo de uma rede de préaticas e taticas articuladas nos cotidianos faz

deslocar o binarismo que viria a situar movimentos transversais ou de transversalizacdo

! Titulo de Monique Wittig, 1980.



como o negativo de um espagotempo disciplinar. Certeau (1998) ndo se demora a tracar
definicbes e contornos para 0 que apresenta como antidisciplina, como se empenha e se
ocupa em considerar 0s processos de inconformidade com os mecanismos disciplinares, que
se fazem como “atividade de formigas” e que, assim, tomam parte nesses procedimentos,
nao como contraposi¢cdo externa, € sim por “inumeras e infinitesimais metamorfoses” que
corrompem 0 jogo, que criam suas regras e seguem seus interesses, que consomem essa
ordem disciplinar fazendo uso dela como uma profanacao.

Interessa-nos, neste campo, tensionamentos e articulagdes, aliancas e rupturas
mobilizados nos agenciamentos das praticas curriculares e dos ativismos na formacdo em
psicologia, como rede que faz vazar, que gera interferéncias nos modos disciplinares,
produzindo-se porosidades nos desenhos curriculares e na perspectiva da sua terminalidade.
Essas aberturas e interferéncias, que se fazem ndo somente por conexdes, mas também por
cisbes e atritos, por afastamentos e rompimentos, inscrevem 0s ativiSmos como
intercessores nas préaticas curriculares, por um movimento de transversalizacdo que profana
o dispositivo disciplinar.

No dialogo com Certeau, podemos partir do entendimento que os ativismos se
situam entre as marginalidades e a chamada “cultura popular”, campos de saber que fizeram
eclodir interrogacbes sobre as praticas cotidianas. O autor propfe que essas praticas ndo
sejam marcadas negativamente, por sua delimitacdo como “contracultura”, que localiza a
diferenca cultural nos grupos identificados por essa bandeira (CERTEAU, 1998, p.38).
Desse modo, Certeau dispds-se a considerar 0s USOS € CONSUMOS que Se constituem como

taticas de fabricacdo poética das produces culturais e sociais.

A uma producdo racionalizada, expansionista além de centralizada, barulhenta e
espetacular, corresponde outra produgdo, qualificada de “consumo™: esta é
astuciosa, € dispersa, mas ao mesmo tempo ela se insinua ubiquamente, silenciosa e
quase invisivel, pois ndo se faz notar com produtos proprios, mas nas maneiras de
empregar os produtos impostos por uma ordem econdmica dominante (CERTEAU,
1998, p.39).

Dessas “maneiras de fazer” que escapam aos procedimentos disciplinares, aos seus
mecanismos de dominagdo e vigilancia totalizantes e normalizadores, que buscaremos
acompanhar o que Certeau considerou como “a rede de uma antidisciplina” (CERTEAU,
1998, p.42), que se inventa e se compde, de modos dispersos e bricoladores, por meio de
“taticas articuladas sobre o cotidiano”, atentando aos efeitos que produzem usuarios ou
praticantes quando ‘“‘se reapropriam do espago organizado pelas técnicas da produgdo socio-

cultural” (CERTEAU, 1998, p.41).



Por este caminho, articula-se a proposicdo de Certeau com a profanagdo dos
dispositivos, entre esses, o disciplinar, como afirma Agamben (2005). A profanacao tem o
sentido de devolver a comunidade humana aquilo que foi subtraido ao uso comum pela
sacralizagdo. Compreendemos que € este 0 movimento em que usuarios ou praticantes dos
curriculos fazem, dos ativismos, taticas formativas que retiram as disciplinas do seu templo
— essa ordem do discurso que situa regimes de verdade como instrumentos de dominacéo
pela objetivacdo de tudo aquilo que venha a lhes escapar ao desenho do que se determina
como regular. Desses ativismos, acompanhamos aqueles que incidem sobre as questdes de
género e sexualidades como dispositivos que evidenciam a naturalizagdo da normalidade
como paradigma moderno da verdade e da dominacéo.

Ao mesmo tempo em que encontramos nessa concepgao de praticantes, em Certeau,
um caminho metodoldgico para uma pesquisa em educacdo que se dispde a acompanhar
movimentos de processos formativos, compreendemos que essa é uma proposta para pensar
a formacdo em psicologia também pelos seus cotidianos, pelos seus usos e praticas ndo
somente na graduacdo ou em formacgdes continuadas que poderiamos mapear nos espacos
ou areas de atuacdo profissional. Propomos que esses movimentos praticantes da psicologia
se constituem entre saberesfazeres (FERRACO; SOARES; ALVES, 2018) que ndo se
delimitam por fronteiras entre teoria e préatica, pelas quais a formacéo teria inicio, meio e
fim pré-estabelecidos, seja na graduacdo, seja em espacos-tempos formativos que sucedem

este periodo, num percurso profissional. Desse modo:

Na direcdo apontada, gostariamos de destacar a poténcia da concepcao de curriculo
como redes de conversacdes que criam novas formas de comunalidade expansiva, o
que implica assumir a ideia de "poténcia de acéo coletiva”, ou seja, da capacidade
de individuos e grupos se colocarem em relacdo para produzirem e trocarem
conhecimentos, gerando, entdo, o agenciamento de formas-for¢as comunitarias, [...]
nas coletividades locais, bem como no interior de redes cooperativas de todo tipo,
ou seja, debater os “possiveis” do curriculo a partir dos conhecimentos, linguagens,
afetos e afeccdes que estdo em circulagdo nas praticas discursivas, em redes de
conversa¢cdes no cotidiano escolar (CARVALHO, 2009, 201la) (FERRACO;
CARVALHO, 2012, p. 5).

Compreende-se, assim, que este campo do cotidiano escolar, como tem sido
pesquisado e construido nas praticas pedagdgicas e educacionais, se inscreve também em
espacostempos formativos de uma escolauniversidade, como propde Mariano (2013, p.26).
Portanto, assim iremos pensar uma formacdo universitaria considerando redes de
conversagdes que se produzem e que se atualizam nestes espagostempos delimitados para o0s

processos formativos, mas também por narrativas que se fazem ndo mais ali, ndo mais
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agora, e que, no entanto, seguem atravessando as praticas e politicas curriculares e de
formacdo na graduacdo em curso, nos discursos produzidos e reproduzidos nestes
cotidianos, implicando-se nas vivéncias de outros sujeitos, ainda que pela composicéo e
atualizacdo de memorias. Dessa forma, com Ferraco e Carvalho (2012, p. 6), entende-se que
este campo de pesquisa se constrdi por conversagdes e narrativas “para além do processo de
individualizacdo, ou seja, concebidas como agenciamentos (redes de conversacdes e acdes
complexas) que potencializam acontecimentos inscritos nos modos coletivos”. Voltamo-
nos, assim, a um campo de pesquisa em educacdo que se faz pela transversalidade nas
praticas curriculares como “um eixo de tor¢do que desloca e deforma o plano enrijecido de
ensino-pesquisa-extensdo”, sendo por essas “rasuras e tensdes, que se fazem
extensaopesquisa-pesquisaensino-ensinoextensdo, e que se desfazem desses limites
também” (ROSEIRO, 2017, p.57-58). Esta pesquisa propfe-se a acompanhar essas
articulacGes e fissuras curriculares, que ndo se restringem ao espagotempo de aula, mas aos
processos formativos que perpassam ativismos sociais e praticas docentes nas politicas
educacionais negociadas e tensionadas nos cotidianos.

A pesquisa, enquanto atividade de acompanhar processos, opera com e entre 0S
agenciamentos, 0s quais se compreendem como um tipo de simpatia, pela composic¢éo de
corpos em afeccdo mutua (BARROS e KASTRUP, 2009, p. 57). Enfatizando produces de
subjetividade que emergem e atravessam 0s processos de formacdo em psicologia, seguimos

pelas pistas do percurso de um método cartogréafico:

Sempre que o cartdgrafo entra em campo ha processos em curso. A pesquisa de
campo requer a habitacdo de um territdrio que, em principio, ele ndo habita. Nesta
medida, a cartografia se aproxima da pesquisa etnografica e lanca mao da
observacdo participante. O pesquisador mantém-se no campo em contato direto com
as pessoas e seu territorio existencial. Conforme aponta Aaron Cicourel (1980),
além de observar, o etnégrafo participa, em certa medida, da vida delas, ao mesmo
tempo modificando e sendo modificado pela experiéncia etnografica (BARROS e
KASTRUP, 2009, p. 56).

Acompanhar processos € expressdo fundamental de uma pesquisa que se afirma
entre as intervencdes de um percurso cartografico, que foi se constituindo nos contornos e
nas rasuras do campo ao qual se dispde colocar em analise. A proposta metodologica
afirma-se por esta atencdo cartogréfica na produgdo de memarias de processos formativos,
disparados pelas interferéncias de ativismos de género e sexualidade nas politicas

educacionais da graduacdo em psicologia, mas em seus cotidianos, praticas, consumos e
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taticas, considerando o que se produz nas praticas curriculares por esta rede de uma
antidisciplina.

Compreendendo-se a cartografia como um percurso etnografico, situa-se esta
pesquisa no campo dos cotidianos formativos em psicologia, na perspectiva de acompanhar
processos que se constituem pelo relato, compondo narrativas em histéria oral
(RODRIGUES, 2019), tendo por ferramenta a entrevista como conversacao. Utilizamos
tecnologias digitais de comunicacdo para as entrevistas, e a composi¢cdo de narrativas foi
elaborada por transcriagcdo, como discutiremos adiante.

Nesse percurso metodoldgico, considerando o prolongamento das medidas de
distanciamento social em resposta a pandemia que ainda nos assola, produz-se interferéncias
ao recurso da entrevista cartografica com a mediacdo de tecnologias digitais para encontros
e comunicacdo. Desse modo, consideramos que, embora estejam suspensos 0s usos dos
espacgos presenciais de formacdo na universidade, o que inviabilizaria uma pesquisa com
cotidianos como vinha se realizando até entdo, afirmamos que os cotidianos dos processos
formativos podem se fazer presentes por meio dessas conversagdes, ainda que mediadas por
plataformas digitais, com as quais encontram-se vias de composi¢do de uma histdria oral.

Apl6s uma primeira entrevista, feita para o processo de qualificacdo da pesquisa,
colocou-se em questdo, pelos referenciais e projetos com 0s quais essa pesquisa se alianca,
como situar as pessoas entrevistadas como objetos ou mesmo como campo, se esta pesquisa
se dispde a tratar do deslocamento desses lugares na producdo de conhecimento. Buscamos,
desse modo, compor conversacdes que possibilitassem entre as entrevistas uma condic¢do de
polifonia e de analise de implicacdes, intencionando-se que participantes ndo sejam objetos
da pesquisa, mas que as narrativas ou o processo de elaboragcdo narrativa constituam o
campo em pesquisa. Foram escolhidas seis pessoas graduadas em psicologia pela UFES
com experiéncias de atuacdo profissional ou de formacdo em psicologia tendo como
intercessores ativismos feministas e LGBT, que possam comparecer nas narrativas
compostas com as entrevistas como producdo de uma histdria oral dos cotidianos nos
processos formativos. Trata-se de uma proposta metodoldgica que reconhece um carater
performativo para a entrevista cartografica, o que orienta esse procedimento para uma

disposicao criativa que advem de um plano compartilhado da experiéncia.

No caso da entrevista, como procedimento cartografico, (...) ela pode ser capaz nao
s6 de acompanhar processos como também, por meio de seu carater performativo,
neles intervir, provocando mudancas, catalisando instantes de passagem, esses
acontecimentos disruptivos que nos interessam conhecer. (...) 0S processos e suas
transformacdes consistem em forgas cuja condicdo de possibilidade e efeitos surgem
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do plano coletivo, indicaremos ser a experiéncia, presente nesse plano de
coengendramento entre pesquisador e campo problematico, o principal objetivo da
entrevista. Sem eliminar outros dispositivos, proporemos a entrevista como
ferramenta eficaz na construcdo e acesso ao plano compartilhado da experiéncia
(CALIMAN; SADE; TEDESCO, 2013).

As narrativas compostas por meio dessas entrevistas cartogréficas, como experiéncia
coletiva textualizada, foram situadas em uma série histérica de graduacdo entre 2000 e
2020. Assim sendo, também realizamos revisdo sistematica de artigos publicados nesse
mesmo periodo, em periodicos de psicologia, que trataram de género e sexualidade e que
apontaram questdes para a formagdo. A revisdo sistematica foi realizada por pesquisas? na
plataforma PEPSIC — Periddicos Eletrdnicos em Psicologia — apontando para uma
ampliacdo de temas e referenciais na Gltima década, sendo mais frequentes nos artigos mais
antigos o referencial da psicanalise ao tratar de sexualidade e a presenca do género como
objeto ou como aspecto secundario na conclusdo de resultados. Nos artigos mais recentes,
em especial a partir da virada para a segunda década do século XXI, género e sexualidade
aparecem como temas principais e com referenciais proprios, sendo mais frequente a inter
ou transdisciplinaridade.

Considera-se que as vias da disciplinarizacdo e dos especialismos, ao manterem as
sexualidades e as questdes de género, entre outros campos das lutas minorizadas, enquanto
objetos de alguns dominios académicos, restringem a sua transversalidade como vivéncias
“extra-académicas”, subalternizadas pela égide do “senso comum” ao qual associam-Se 0S
saberes engendrados nos ativismos e movimentos sociais dessas lutas e pautas. Dessa forma,
afirmamos as praticas e processos educacionais junto aos ativismos minoritarios como um
exercicio de contrahegemonia do pensamento por seus efeitos profanatérios da
disciplinaridade. Operam como contradispositivo, em seus movimentos de destituicdo de
uma autoridade académica hegemonica, na administracdo e na apropriacdo do
conhecimento, gerando interferéncias nos modos normalizadores de formacdo que
atravessam a producéo de subjetividades.

Nesse sentido, a docéncia aqui se afirma como ethos que também pode atuar junto a
essas interferéncias nas politicas educacionais, de modo que ndo se circunscreve pelas
préaticas relativas a ementas e contetdos disciplinarizados, como se estivessem situadas as
praticas docentes somente em protocolos formativos. Ao considerar-se que toda afirmacao
tedrico-metodoldgica emerge de um plano ético-estético-politico, inerente a producdo de

saberes, investe-se na construcdo coletiva de conhecimento, apostando-se em processos

2 A busca na PEPSIC foi realizada no més de abril, em 2021.
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formativos que promovam coalizGes dissidentes e que fagcam funcionar outros modos de
saberes-poderes, ndo apenas pela assimilagdo de ativismos e coletivos como se fossem

conteudos extra-académicos.

Na medida em que as praticas educacionais sdo regidas, prioritariamente, com base
nos moldes burocraticos, tutelares e regulamentadores, fragiliza-se a autonomia de
professores e alunos, 0 que nao significa elimina-la. Movimentos de “insubmissdo”
também se efetivam e viabilizam invencao de formas variadas de educagdo e redes
de cooperacdo. Investir nessas estratégias pode ser uma maneira de viabilizar
movimentos que, ao recusarem 0s modos prescritivos em educacdo, podem usinar
novas possibilidades de luta nesse campo, que resistem as estratégias de
massificacdo e controle da criacdo (BARROS, 2003, p. 11).

As préticas docentes e as politicas académicas, assim como 0s ativismos minoritarios
de género e sexualidades, a participacdo discente, movimentos estudantis e outros
movimentos sociais na universidade, constituem este dispositivo que € a formacéo
académica, tanto em seus vetores disciplinares quanto nos fluxos que os transversalizam —
isto é, tanto na segmentaridade das areas de producdo do conhecimento, entre essas, a
psicologia e suas concepgdes de desenvolvimento humano, normalizagdo dos sujeitos e
patologizacdao dos “desvios”, quanto nas praticas que se atualizam ganhando e perdendo
forma, a todo instante, que concernem as subjetividades e processos de subjetivacdo
envolvidos nas relacdes e espagos formativos e na tarefa educacional.

Para compreendermos essas estratégias prescritivas, regulamentadoras da
disciplinarizacdo das préticas educacionais, voltamo-nos as afirmacfes de Foucault (2004)
guanto a uma producdo politica dos discursos e dos sujeitos do conhecimento, bem como
dos seus processos de objetivacdo, consideracdes fundamentais ao tratarmos de relacdes de
poder na constituicdo dos saberes que se articulam, no dispositivo da sexualidade, enquanto
objeto legitimado aos especialismos disciplinares académicos. Considera-se, portanto, uma
producdo social e histérica de verdades, constituindo discursos e sendo constituida por
praticas discursivas, que se faz em coengendramento com “processos de subjetivacdo e de
objetivacdo que fazem com que o sujeito possa se tornar, na qualidade de sujeito, objeto de
conhecimento” (FOUCAULT, 2004, p. 235-236).

Por estes regimes de verdade, calcados pela concepcdo de sujeito da modernidade,
constituiram-se as ciéncias humanas, entre essas, a psicologia, como um campo disciplinar
em que, seguindo as tradi¢BGes epistemolodgicas racionalistas, cartesianas e as metodologias
experimentais e positivistas das ciéncias naturais, a producdo de conhecimento opera pela

cisdo binaria entre o sujeito cognoscente e 0 objeto a se apreender e analisar em sua
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neutralidade. Este binarismo fundamenta-se pela cisdo primordial entre a natureza, que é
essencial, neutra, aculturada, objetiva, e uma racionalidade, que é humana, civilizada,
cultural. Neste polo da racionalidade, para que se alcance a ciéncia objetiva e neutra, capaz
de apreender a realidade natural e verdadeira, o sujeito cognoscente deve buscar por padrdes
e atribuir aos desvios e variacOes o estatuto de falsidade e de aberragdo. Portanto, quando
este paradigma cientifico se ocupa de fenbmenos humanos, ndo se definem somente os
objetos deste campo, mas a distin¢do que situa alguns sujeitos como capazes de conhecer.

Pretende-se, a partir dessas consideracdes, abordar os processos formativos nas
porosidades entre saberes, acompanhando a fluidez que faz deslocar as suas fronteiras
demarcadas — fronteiras que situam os ativismos ora na objetivacdo pelos debates
conceituais, e ndo como ferramentas dessas producgdes, ora no salvo conduto da veracidade
de um vivido, particularizado, que estaria apartado de qualquer “referencial tedrico”. Essa
dicotomizagéo estanque, esses binarismos, tais como militancia/académico ou teoria/senso
comum, no entanto, deslocam-se a todo momento, sendo vivenciados em “um desfiladeiro
estreito como uma borda ou uma fronteira que vai fazer do conjunto uma multiplicidade,
independentemente do numero das partes” (DELEUZE, 1998, p.107). Esta ¢ a
multiplicidade do plano da experiéncia, que acolhe tanto as hegemonias e cristalizagdes
quanto os devires minoritarios nas composicdes dos processos formativos, de modo que
interessam a essa pesquisa as relaces de forcas de um poder que é produtivo, além do seu
aspecto coercitivo nas polarizacoes.

As interdicdes advém de relacbes de poder que sdo positivadoras mais do que
repressivas, de modo que o discurso prolifera onde aparentemente pretende-se ocultar
(FOUCAULT, 2003, 2012). Interessa-nos afirmar o carater produtivo do poder na
constituicdo de discursos e de sujeitos, de modo que as posi¢cdes de protagonismo ou de
subalternidade, quanto as relagdes entre ativismos e processos formativos hegemdénicos, néo
serdo compreendidas estritamente por mecanismos repressivos de interdicoes.

Esse mesmo pensamento binario esta presente no engendramento dos discursos
sobre a sexualidade, constituindo a normalizacdo de uma heterossexualidade compulsoria,
que se desdobra em outro dualismo, entre sexo e género, pelo qual se compreende 0 sexo
como natural, politicamente neutro, enquanto o género seria culturalmente construido, um
conjunto de significados culturais que se inscrevem no corpo sexuado “pré-discursivo”
(BUTLER, 2015, p.26-27). Desse modo, ainda que se reconheca a variagdo dos géneros

entre culturas distintas, a inteligibilidade dos géneros se faria pelo binarismo naturalizado
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dos sexos anatdmicos, marcando as identidades de género, assim como a naturalizagéo
normalizadora do sexo, pelo discurso hegemonico de uma racionalidade universal.

Assim, ndo basta invertermos as posicdes discursivas para a desconstrucdo dos
regimes de verdade que situam na autoridade cientifica a legitimidade de um saber sobre o
outro. O deslocamento dos modos de subjetivagdo e dos saberes que se ocupam das
subjetividades, ndo encontra necessariamente uma forma contrahegemonica no discurso das
identidades minoritarias de género e sexualidade. Essas identidades se produzem pelo
mesmo sistema binario que investe nas relacdes de saber-poder processos de dominacgéo e
de normalizacdo. Importa-nos, portanto, como se constituem essas relaces de saber-poder e
como se produzem essas identidades a partir dos campos disciplinares que as tomaram
como objetos, para que a inversao discursiva ndo seja uma armadilha circular que nos deixe
sem saidas para os problemas de género do feminismo e para os ativismos das sexualidades
dissidentes de uma matriz heterossexual compulsoria, sendo esta a aposta por psicologias
que confrontem sua tradi¢cdo normalizadora disciplinar.

Feitos tais contornos, como passagem por uma fronteira mapeada, esperamos tracar
a seguir uma narrativa que € cartografica de cotidianos, de margens, desvios, mas também
de formas que se compdem, que ganham consisténcia, como processos de formacédo. Esse é
0 sentido da transversalidade em que nos dispomos, um sentido produzido em anélise de

implicacdes.

1.2 - Ponte da Passagem

No tempo em que vivemos, relatar a si mesma é um ato de coragem e de amor ao
mundo, tendo-se a dizer de memorias e de intencionalidades futuras o que temos a entregar
e 0 que temos a ndo transmitir aos seguintes depois de n6s — o que pode partir de qualquer
pessoa interessada em algo além do que seu breve momento vivente. No campo dos saberes
académicos — cientificos, filosoficos, artisticos, politicos — temos ainda 0 compromisso com
a analise, que ndo se faz em um espaco neutro e apartado do tempo e espaco vividos. Assim
sendo, voltamo-nos ao tempo em que vivemos sendo vivido, antes das analises e durante.
Compreendemos que as analises andam dispersas e aturdidas porque temos vivido e
interpretado este tempo rapido demais. Nessa velocidade, tendem a emergir as leituras de
mundo atuais de interpretacdes ja prontas, de analises que oscilam entre o particularismo —
de um so6 lugar e instante — e 0 generalismo — de todos os lugares e a todo instante. Resta

pouco a se fazer de singularidades e da experiéncia.
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Nessa equacdo que parece da profética anomia de Durkheim (2004), as hormas, ou a
normatizacdo da vida, acontecem nesse ritmo no modo exacerbado extremo ou na extrema
lassiddo, o que de todo jeito sdo formas de invalidacdo da experiéncia vivida, por inércia ou
por aceleragdo. Nesse sentido, por outros caminhos e ritmos, traremos nossos relatos como
fragmentos de analises, com uma atencdo cartografica, critica ao presente, deixando a
composicdo de uma sintese analitica para tempos em que este periodo cronoldgico que
vivemos possa ser compreendido em sua amplitude e pluralidade de tempos e espagos.
Porque a tarefa presente da normatizagdo tem se dado, nessa velocidade tdo intensa que por
vezes nos paralisa, no contrafluxo de uma hegemonia andmica, 0 que tanto se anuncia, em
muitos meios e modos, como crise das instituicdes.

Né&o teremos neste trabalho a discussdo do que seja a crise, e do que seja ndo critico
nas instituicdes. Precisamos, porém, situar a pesquisa neste tempo, em que esse debate nos
toma também este campo, o da formagdo humana, das politicas educacionais e da produgéo
académica nas universidades puablicas. Tratar de ativismos minoritarios neste tempo é
necessariamente nos somarmos a um contrafluxo, também na defesa das instituicdes,
mesmo que pela resisténcia ao que elas carregam ou reforcam de hegemdnico. Pela anélise
institucional, os ativismos, assim como as subjetividades em ativismos, ndo escapam as
instituicdes, mas as compdem, em seus movimentos instituidos e instituintes. Processos que
podemos acompanhar pela via das analises de implicacdes, isto é, dos modos como as
instituicbes atravessam a producdo de subjetividades e como por esses modos, as
instituicdes também continuamente se produzem e reproduzem.

Quando se fala em instituicbes democraticas, para a analise institucional, estamos
nos ocupando de algo bem distinto do que sejam as leis e os estabelecimentos de um Estado
democréatico. Estamos considerando relagdes de forcas, instituidas e instituintes, que se
materializam em um campo, como este, das organizacdes estatais, ou das politicas publicas,
ou mesmo das interacdes sociais que se atualizam, a todo instante, na forma e na acao
democraticas. Do mesmo modo, sendo este um trabalho institucionalista, no qual nos
ocupamos da formacdo em psicologia, no campo dos curriculos e das politicas educacionais,
vamos compreender que esta formacao se constitui como instituicdo, o que ndo coincide
com as organizagdes, estabelecimentos ou servigos educacionais nem tampouco com seus
modelos e desenhos instituidos. Nessa conjuntura de pesquisa, compreendemos que a
composi¢do do campo entre politicas educacionais precarizadas por golpes contra os direitos
sociais democraticos deve ser evidenciada, porém, situada nesse percurso institucionalista,

que busca acompanhar processos de transformacéo.
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A andlise, desse modo, ndo se conduz as totalidades, mas & composi¢do de um
conjunto — como processo, antes de ser forma. Buscaremos nesse campo analisadores, que
também sdo compreendidos como cartograficos, ja& que ndo partem de mapas prontos, nem
se dispdem a desenha-los como espagos ja dados. Os analisadores sdo “manifestagdes de
nao conformidade com o instituido” (LOURAU, 2004, p. 69), mas dessa ndo conformidade,

por sua atividade instituinte, apresenta-se ai o instituido em sua desnaturalizacgéo.

Todas essas regras, normas, costumes, tradicOes, etc., que o individuo encontra na
sociedade, sdo 0 que estd instituido e que o soci6logo pode estudar de maneira
objetiva. Esta ordem do instituido foi privilegiada tanto por aqueles que tém uma
concepcao objetiva do direito quanto pela sociologia positivista. [...] Em todas estas
teorias de Durkheim a Parsons, escotomiza-se uma dimensdo importante da
instituicdo, que é o instituinte, ou seja, o fato de que a instituicdo, embora se
apresente como um fato exterior ao homem, necessitou de seu poder instituinte.
Além disso, se 0 homem sofre as instituicGes, também as cria e as mantém por meio
de um consenso que ndo é somente passividade diante do instituido, mas igualmente
atividade instituinte, a qual, além disso, pode servir para pér em questdo as
instituicGes (LOURAU, 2004, p. 72-73).

Importante pontuar que estamos compreendendo as instituices ndo como nivel ou
instancia de analise, mas como dimensdo da sua transversalidade. De acordo com Lourau
(2004, p. 76) “ndo podemos considerar a instituigdo como um nivel, porque se encontra
presente também em todos os outros. Trata-se de uma dimensao fundamental que atravessa
e funde todos os niveis da estrutura social”, sendo definida por tais atravessamentos, como
interconexdes entre 0 que se poderia delimitar como instancias das formacgbes sociais —
“niveis” econdmicos, politicos, ideologicos e tantos outros que possam importar ao
pesquisador desse campo, que é o das instituicGes e que, para esta pesquisa-intervencéo,
seria de fato campo aberto as implicagdes, e ndo delimitado por elas.

Desse modo, nos situamos nesse tempo em que Se anuncia a crise das instituicoes,
entendendo que essas instituicbes ndo se restringem a leis ou estruturas de governo. A
pesquisa, em analise institucional, ocupa-se das instituicdes pelos efeitos que produzem nos
cotidianos, e pelo engendramento cotidiano das instituicdes como préaticas que se fazem
instituidas, mas que tambeém se transformam, nos processos instituintes. Engendramento,
praticas e processos que se fazem em contextos sociais e historicos, que sdo atravessados
por vetores econdmicos, culturais, e que se expressam nas formas macro e micropoliticas —
portanto, que tém efeitos singulares nesses cotidianos. O que néo se trata de particularismos,
mas dos modos de subjetivacdo produzidos em uma conjuntura situada no tempo, no espaco

e na experiéncia. A crise, portanto, ou a dimensdo critica para essa concep¢do das
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instituicdes, é inerente e é fundamental para a analise, sendo dessas crises que podemos
acompanhar as linhas que transformam, e que por isso mesmo mantém as institui¢oes.

Por essa via, a analise institucional se dispde como modo de producdo nas ciéncias
que sempre serd 0 de uma pesquisa-intervencao, porque se ocupa da atualizacdo de praticas
e processos que se fazem no tempo presente e em espacos contextualizados como campos
de forcas em relacéo.

Nesta pesquisa, temos uma condicdo especial quanto ao tempo presente, por termos
vivido um periodo de suspensdo dos modos de producdo vigentes em nosso campo de
intervencdo. Os cotidianos da formacéo presencial em psicologia foram suspensos, durante
quatro semestres do periodo que tivemos para a realizacdo dessa pesquisa; manteve-se
alguma producdo, mas pelo uso de tecnologias para comunicacdo remota, nem sempre
sincrona. E mesmo quando sincrona, essa comunicacdo pelas telas dificilmente promove o
encontro sensivel entre 0s corpos, 0 que nos conectava dispersos por muitos cotidianos
distanciados, tantas vezes isolados entre si. Foi um periodo em que as memodrias, a atengéo
ao passado nos ocuparam tanto quanto a expectativa, diariamente renovada e refeita, de um
futuro retorno ao cotidiano presencial — para muitos, a expectativa de um futuro “novo
normal”.

O futuro é matéria de que tratamos em formacdo, ainda que as fronteiras de um
desenho curricular ndo determinem um lugar a se partir e a se chegar. O futuro, quando néo
é um ponto de chegada, é um projeto, € um vir a ser. E é desse futuro, como projeto a se
compor, no caminhar, que cuidamos nesse campo de pesquisa. Nesse sentido, ocupamo-nos
da tarefa de compor uma narrativa “aos que virdo depois de nds”3, quando os relatos se
tornardo quadros de historia, quando os processos historicos ja tiverem uma durag¢do. Apesar
de estarmos cuidando de memorias, todas sdo desfeitas e refeitas, como é o comum dos
relatos, mas intensificada a entropia desse sistema vivo que é a histdria, no contorno que
estd se fazendo agora, porque tambem atravessamos por essa demanda que temos por
interpretacdes de um tempo ja sendo. N&o é facil reconhecermos o que tem de nosso, dessa
geragdo vivente, na producdo de um fascismo contemporéneo, que é 0 nome mais honesto
para essa anomia apontada como crise institucional, que ndo sé faz revisionismo da historia,
como repete 0s revisionismos que ja estiveram nesse palco dos dramas humanos, ha
décadas, gerando guerras e, talvez ainda pior, ligados a tragédia da economia ultraliberal em
escala global.

3 Referéncia ao poema Aos que virdo depois de nos, de Bertolt Brecht.
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No desvio dessa trajetoria, vamos compor nossos relatos, como Sontag (2020),
contra a interpretacdo. Este é um esforco por nos ocuparmos das aparéncias, porque assim
nos encontramos no ato da experiéncia, que pode ser pouco ou nada inteligivel por vezes,
mas é sempre um fazer-se sensivel, e € dessa sensibilidade, atualizando-se, que
intencionamos nos ocupar. Se estamos trilhando um percurso por narrativas de uma historia
oral, estamos cuidando das vidas das pessoas que compdem essa narratividade. Alguma
forma de traducdo dessas vidas acontece, pelos recortes que fazemos das falas transcritas e
pela elaboracdo da escrita, como registro de historia oral. Portanto, a interpretacdo esta
presente nesse processo de traducdo. Afirmamos, porém, que a vida é feita obra, é uma
invencdo, € uma arte, ndo um objeto manipulavel como utensilio. “A vida néo € util”, disse
Krenak (2020a). Interpretar é fazer utensilio da vida, e queremos deixar a vida, como a arte,
insubmissas, inddceis, em paz, nessa intercessdo com 0s ensaios de Sontag, vindos dos anos
de 1960, até hoje.

Vivemos numa época assim, em que o projeto de interpretacdo é em larga medida
reacionério e sufocante. Como a emissdo de fumaga dos automdéveis e da industria
pesada que polui a atmosfera urbana, hoje a proliferacdo de interpretacdes da arte
envenena nossas sensibilidades. Numa cultura cujo dilema ja classico é a hipertrofia
do intelecto em detrimento da energia e da capacidade sensual, a interpretacdo € a
vinganca do intelecto contra a arte. Mais do que isso. E a vinganga do intelecto
contra 0 mundo. Interpretar é empobrecer, esvaziar o mundo — para erguer um
mundo paralelo de “sentidos”. E converter o mundo neste mundo. (“Este mundo”!
Como se houvesse outro). O mundo, nosso mundo, ja estd suficientemente
esvaziado, empobrecido. Acabemos com todas as suas duplicatas, até voltarmos a
vivenciar de maneira mais imediata o que temos (SONTAG, 2020, p. 21).

Imediatamente, gostariamos de compor essas narrativas, 0 que nos convoca para o
discurso livre, direto ou indireto, que parte de uma primeira pessoa, singular ou plural, no
desafio de fazer a transcriagdo das vozes e dos siléncios das entrevistas, como conversagoes,
isto é, por uma voz que também é prépria, com a qual me particularizo, mas buscando
nessas linhas um vivencial que se faz comum, e que desse comum se faz histéria, se faz
agenciamento coletivo. Os agenciamentos que acompanhamos sdo de desvios inventivos
dos cotidianos que aparecem, que S0 aparentes nessas memorias, assim como Certeau
(2014, p.85) propde do fazer da escritura como maneira de fazer sucata, uma arte ordinaria,
que é tatica para subverter a fabricagdo em série cientifica, posto que esta maquina, a
servico de um sistema econémico que é de exploracdo dos corpos viventes e de nosso
tempo, nos impede de acessar o vivido, onde situamos nossas expressdes de género e

sexualidades, onde se produzem os modos de subjetivagéo.
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Subverter a fabricacdo cientifica é também direcionar as suas forcas de produgédo
para outros sentidos de formacdo, das aliancas cotidianas de corpos viventes que resistem. E
porque resistem, ensinam a transgredir os modos que reproduzem a exploracao.
Aprendemos esse pensamento quanto aos processos e espacos formativos com Bell Hooks,
que afirma a contrahegemonia como prética de liberdade na educacdo, com os referenciais
de Paulo Freire. No entanto, Hooks recusa como contrahegemonia uma politica de
“inclusdo” pela qual as pessoas negras, em escolas de maioria branca, teriam que o tempo
todo reagir aos “pressupostos racistas dos brancos” (HOOKS, 2013, p.12).

A resisténcia ndo se encontra, embora também tenha parte, nesse confronto direto
contra situacdes de violéncia, praticadas cotidianamente por pessoas, mas também pela
institucionalidade estrutural do racismo, assim como do machismo, da transfobia, da
homofobia, da bifobia e das segregacdes de classe. A resisténcia esta nas praticas de
reconhecimento desses corpos viventes, o que tem nos confrontos a sua face de oposi¢do a
hegemonia, necessaria, mas que ocorre enquanto ja se produzem outros modos de viver na
ocupacdo publica dos espacos — que sdo espacos publicos somente por essa ocupacao
humana viva, ou seriam, como foram durante o tempo de distanciamento pandémico,
propriedades de controle territorial, esvaziadas de sua poténcia — a dos encontros. A
resisténcia estd em seguir vivendo, e isso ndo € pouco para esses corpos, vivendo e
aprendendo nesses espagos que ganham sentidos publicos de resisténcia desse modo,
subvertendo-se seus usos hegemonicos, ainda que pela mesma maquina de fabricacéo,
porque quem opera a maquina ja ndo sao mais sempre 0S mesmos Corpos.

De Bell Hooks também acompanhamos a escrita em conversagdo * e a
disponibilidade para corrermos riscos, junto com nossas companheiras e companheiros de
campo de pesquisa, sejam autores referenciados como bibliografia, seja as autorias que se
somam em uma bibliografia que é de praticas, relatadas como memoria, que ndo apenas
construiremos nesse percurso de pesquisa, mas que disputamos, juntas, em nossas
conversagoes.

Dessa forma, faremos marco temporal dos anos 2000 até 2020 para essas memorias
da graduacdo, partindo da minha vivéncia de ingresso no curso de psicologia até 0 momento
em que foram interrompidos os cotidianos nos espacos presenciais de convivio da formacéo.

Embora a experiéncia formativa seja atravessada pela constituicdo pregressa do curso e néo

4 Refiro-me ao capitulo Paulo Freire, que se inicia com a apresentagio que se segue: “Este é um didlogo
ludico em que eu, Gloria Watkins, converso com bell hooks, minha voz de escritora. Quis falar sobre Paulo e
sua obra deste jeito porque ele me proporciona uma intimidade — uma familiaridade — que ndo me parece
possivel alcancar na forma de ensaio” (HOOKS, 2013, p. 65).
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se encerre com o término da graduacdo, 0 que esta presente nas conversagfes que fizemos
para essas narrativas, delimitar este periodo € um modo de acompanhar os transitos por esse
espaco-tempo formativo de préticas curriculares, inclusive situando o contexto em que ele
se desdobra como espago nédo presencial antes mesmo do distanciamento pandémico, que
n&o teria sido tdo “naturalmente” aceito se antes ndo tivessem sido criadas as condicdes para
essa naturalidade.

Ocorre-me que, para marcar o ingresso em tempo, espaco, memoria de tempo-espago
e narrativa desse percurso de formacdo em psicologia, posso dizer que, de minha parte,
busquei o curso por afinidade e interesse com um vocabulério, ndo sé académico, mas
literdrio. Tinha algum conhecimento de quem eram Freud e Reich, porque havia lido
romances de Roberto Freire®, e a partir desses livros e do modo como se contavam as
historias e como se desenhavam personagens, fui pesquisar o que essas outras personagens,
Freud e Reich, andaram falando antes de Freire. Ainda ndo era o ano 2000, estdvamos em
1996 e 1997, quando a internet discada, além de lenta e muito cara, era dificil de acessar
pela sua interface, bem mais complicada do que hoje se tem. O modo como se buscava
fontes ainda era muito mais voltado ndo sé aos livros, que se localizavam em bibliotecas e
livrarias, mas também as conversas com pessoas mais velhas, que tinham a sua vivéncia
para relatar e referenciar. Assim, conversei com uma estudante de psicologia, tia de uma
amiga com quem eu fazia aulas de teatro, estudando cléassicos antigos, como Edipo Rei e
Antigona®, o que me ajudou muito a ler Freud. Por essa fonte humana, mesmo que também
muito jovem, mas referencial de experiéncia para mim, tive acesso a Jung, podendo folhear
e ler partes do O Homem e seus Simbolos, que é um livro com muitas belas e fortes imagens
gue impressionam e seduzem o interesse. Sendo assim, talvez o que me tenha feito escolher
0 curso de psicologia como graduagédo, além dos privilégios de acesso a bens culturais afins
ou pertencentes a este campo, tenha sido uma atragcdo por esse gosto estético, no ano de
1998, com o que circulava nos meus espacos de convivio e de producao de cultura.

Lembro-me dessa escolha como a de uma linguagem, de um modo de experienciar o
mundo e de me fazer expressar, mas também como um agenciamento, como efeito de bons
encontros, que passam pelas personagens dos livros, por seus enredos, pelos autores, assim

como pela identificagdo com uma mulher mais velha como referéncia de vir a ser. Assim,

5 Roberto Freire foi médico psiquiatria, que em sua experiéncia terapéutica, mas também na literaria, inspirou-
se na escritura de Wilhelm Reich. Na época, eu havia lido Cléo e Daniel e Coiote, romances de publicacao
original em 1966 e 1986, respectivamente.

® Textos disponiveis em: http://portaleinstein.com.br/uploads/7910sofoclestrilogiatebanapostadoem27.fev.pdf
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tempos mais tarde, se faz nitida a percepcdo de que essa escolha e esse agenciamento foram
atravessados por processos de reconhecimento de género e de sexualidade. Na época,
porém, minhas vivéncias de género e de orientacdo sexual ndo eram nomeadas, nem me
importavam que fossem. A condicdo feminina era determinada por um sexo designado no
nascimento, mas como algo que nem se diz, por ser entendido e ensinado como fato natural,
fixo e inquestionavel. Ndo era o nome de uma identidade.

Esse género vivido, quando ainda sem nome, posso afirmar que muito se contornava
e se conformava por andar entre 0s meninos, sem pensar se era um deles ou ndo. Queria ser
como as meninas, que entendia como femininas, com seus rosas e cabelos longos, e bonecas
e brincadeiras gentis. Queria ser, pois sabia que ndo era. Assim como sabia que ndo era um
dos meninos, mesmo andando entre eles. Ndo me encontrava nem de um lado, nem de
outro, e ndo entendia que de todo jeito atuava o reconhecimento de género na minha vida,
no meu corpo, com a minha consciéncia ou ndo. Os meninos subiam mais alto nas arvores,
iam mais fundo no mar, fugiam de perto dos adultos, faziam suas aventuras em represas,
ribanceiras, beira de estrada, areais, matagais. Eu ia junto sempre, as vezes com medo, meio
para trds, com 0s meninos mais novos, nos, 0s mais fracos. As meninas com quem tinha
amizade, de vizinhanca ou de escola, eram as de cabelos mais curtos, as que ndo usavam
vestidos, as que ndo tinham modos. Nao que estivesse em davida sobre ser ou ndao mulher,
em momento algum. Tenho apenas a nitida recordacdo, desde as primeiras memdorias, de
gque me preocupava que 0s outros nNdo me reconhecessem como menina, por ndo expressar
aqueles atributos de docilidade, passividade e suavidade que fui ensinada a designar como
femininos, a0 mesmo tempo em que fui ensinada que ndo desenvolvé-los faria de mim mais
masculina, ou insuficientemente feminina; o que até me incomodava, mas a0 mesmo tempo
também ndo queria ser diferente dos meninos, que viviam de um jeito que me interessava
mais. Enquanto isso, sentia-me mais a vontade com as experiéncias iniciais de sexualidade
entre meninas do que com 0s meninos, embora eles também me interessassem sexualmente.
Estamos falando aqui justamente do que é a vivéncia da performance de género, mas
também do seu reconhecimento por essa inteligibilidade de acordo com uma
heterossexualidade compulséria. Sendo designada como menina e me interessando
sexualmente por meninos, devo manter uma coeréncia, uma unidade entre sexo/género e

desejo, por essa compulsoriedade.

O género s6 pode denotar uma unidade de experiéncia, de sexo, género e desejo,
quando se entende que o sexo, em algum sentido, exige um género — sendo o0 género
uma designacdo psiquica e/ou cultural do eu — e um desejo — sendo o desejo
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heterossexual e, portanto, diferenciando-se mediante uma relagcdo de oposicdo ao
outro género que ele deseja. A coeréncia ou a unidade internas de qualquer dos
géneros, homem ou mulher, exigem assim uma heterossexualidade estavel e
oposicional (BUTLER, 2015, p. 52).

Essa unidade suposta por um sistema binario oposicional de género é traida por sua
propria inteligibilidade, ja que “seu efeito substantivo ¢ performativamente produzido e
imposto pelas praticas reguladoras da coeréncia do género”, portanto, a producdo dessa
coeréncia do género é sempre falha, ja que a identidade se constitui “pelas proprias
‘expressdes’ que sdo tidas como seus resultados” (BUTLER, 2015, p. 56).

Ainda que essas leituras ja estivessem circulando pelo mundo, quando comecei a
graduacdo em psicologia, mal reconhecia a bissexualidade como uma condigdo
diferenciada, sendo ainda muito préximo o tempo da sigla GLS, com a qual tinha
pertencimento, mesmo que ndo fosse gay nem me identificasse como lésbica, mas me
juntava ao armario de amigas e amigos, pela letra S, de simpatizantes, que era uma das
senhas para 0 gueto em que se vivia. E eu j& vivia nesses guetos, quando entrei na
universidade, por convivio e pelos espacos, que eram bem delimitados: nas boates, na casa
de cultura onde o homem gay da cidade de interior era meu professor de danca, nas aulas de
teatro com a professora léshica, nas casas de amigos e amigas, onde ouviamos Madonna,
mas também porque ja vivenciava o segredo de ter experiéncias sexuais com mulheres, um
segredo que também era lido como uma indefinicdo e ndo como uma sexualidade e um
desejo que ndo fossem heterossexuais.

Por essas leituras e identificagdes que havia vivido, até o ano 2000, ainda ndo me
importava com a minha condicdo de género nem de orientacdo sexual, ou antes, decidia
continuamente ndo me importar. Para a sexualidade, ndo tanto pelas leituras, mas também
por elas, talvez mais por masicas, filmes e pelos espacos por onde andava, antes de “entrar
na UFES”, j4 entendia que ndo era hetero, ainda que ndo fosse lésbica, porque me
apaixonava e me interessava por homens. N&o havia, porém, uma convocagdo para a
identificacdo com esse desejo, de uma bissexualidade, que hoje tem outros nomes, e na
época quase nao tinha nenhum. Era algo a ser escondido, isso todas compreendiamos, sem
dizer, as pessoas que néo se relacionavam sexualmente somente com o0 seu aparente oposto.

Aparéncia, essa dimensdo tdo desprezada como uma falsidade, para quem se desvia
do que se julga padréo, do que se padroniza norma, € uma condi¢do sempre em disputa, e a
disputa é pelo que pode ou ndo ser realidade, no reconhecimento do outro. Porém, essa
disputa so vai ser evidenciada quando se ocupa algum espaco onde antes ndo havia a

vivéncia em corpos presentes, isto €, quando se disputa um sentido puablico de



24

reconhecimento. O dominio da universidade, no ano 2000, ndo era palco dessas disputas,
como espaco publico, ainda que ela estivesse ali, nas suas coxias, nas vivéncias privadas,
particulares de cada uma e cada um de nds. Para algumas de nos, as coxias bastavam.
Bastaram, até que outros corpos apareceram, com outras formas de entrada, com outras
cores e outras identidades ou expressdes de género, raca e classe. Vamos conversar com
esses tempos e interseccionalidades diversos, em uma roda de percursos que se cruzam, uns
mais, outros menos, pela abertura de caminhos que estamos aqui a acompanhar.

Das conversagbes, em roda composta nessa narrativa, encontramos a ocupacao
desses corpos em alianca. Essa expressdo, que faz parte do titulo de Judith Butler” para obra
publicada originalmente em 2015, com traducdo brasileira de 2018, se apresenta mais de
trés décadas ap6s a publicacdo original de Problemas de Género. Chega como uma
conversa, com o publico leitor, sobre o percurso da autora e dos seus dizeres, que carregou
aquele outro livro, o primeiro, como uma profanacdo de muitos altares, ao longo desse
tempo. Em 1990, Butler publicou uma forma de provocacdo ao meio académico e as
politicas de género do feminismo, fundadas pela metafisica da identidade. Foi criticada por
movimentos e ativistas feministas, pelo meio académico e fora dele, por psicanalistas e
escolas de psicanalise, assim como também pelo mesmo campo que buscou afirmar, da
subversdo das identidades de género, sendo apontada uma desatencdo sua com a
corporeidade da performance do género na sua escrita. Enquanto isso, Butler estampou boa
parte das campanhas mundiais que visaram renomear 0s estudos de género e sexualidades
como “ideologia de género” (JUNQUEIRA, 2018), panico moral bastante util & ascenséo de
governos e mandatos legislativos de discursos fundamentalistas (LIONCO, 2016).

Na conversa de Butler com essas historias percorridas, afirma-se que corpos
dissidentes do género normalizado, como uma das condic¢des de vidas precérias na exclusdo
neoliberalista, encontrardo na assembleia, na ocupacéo dos espacos de forma coletiva, nas
manifestagdes publicas, “formas de performatividade que operam apenas por meio das
formas de acdo coordenada, cujas condigdes e cujo objetivo séo a reconstituicdo de formas
plurais de atuacdo e de praticas sociais de resisténcia” (BUTLER, 2018, p. 15). Assim,
Butler nos explica que estd bem menos interessada na distingdo entre corpo e discurso ou
entre biologia e identidade, do que algumas de suas criticas ao longo do tempo fizeram
entender. Do mesmo modo que, desde 1990, ja afirmava que, ao falarmos do género como

uma categoria a se colocar como problema, ndo serd mais de nosso interesse as dicotomias

" Corpos em alianca e a politica das ruas: notas para uma teoria performativa de assembleia.
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entre natureza e cultura, ou entre corpo e mente/alma/razéo. O que importa, quando se cuida
de vidas, precérias ou ndo, Sdo 0S corpos que vivem e como vivem. Serd dessa matéeria que
também cuidaremos nas narrativas que compomaos.

O que se pretende é registrar aqui a intencionalidade de compor com o texto uma
experiéncia em que corpo e pensamento ndo existam como, ou ndo insistam como
apartados. O que tem beirado o impraticavel, porque é preciso sim, muitas vezes, ignorar ou
mitigar a sensibilidade de um tempo pandémico para concluir um processo de pesquisa com
problemas e questdes de antes da pandemia. Mesmo que esses problemas e questdes ainda
facam sentido nesse mundo pandémico, ndo somos mais 0S mesmos Corpos, nem temos
mais pensamentos que seguem O MESMO curso, em termos muito radicais e pragmaticos.
Nos ocuparemos de tracar essa ponte, é a tarefa que temos, entre o que nos indagdvamos e o
que apontavamos como horizonte antes, em meio ao luto disso, com os problemas e
horizontes que temos a cuidar hoje, neste mundo que temos: contaminado, sequelado,
pandémico, enlutado, mas vivo, vivendo.

E o0 que vivemos? Vivemos 0s encontros. Ainda enquanto estivemos distanciados,
quarentenados, ou enquanto havia também o isolamento “do lado de fora”, daqueles que
tiveram de se manter trabalhando no meio publico, expostos aos riscos que nao eram
sabidos. Estavamos aliancados como multiddo. O que nem sempre é um bom encontro, pois
had multiddes que se formam ndo por reivindicarem a viabilidade das vidas, mas para
linchamentos e formas violentas de congregacdo, inclusive nos meios online. Nossas
conexdes, durante esse tempo de vazios nas ruas, na universidade, nas formas coletivas de
ocupacdo dos espacgos publicos, nos situaram como multiddo, que ndo apenas buscava a
possibilidade de mudancas futuras, como atuava pelo presente “desejo de produzir uma
nova forma de sociabilidade imediatamente” (BUTLER, 2018, p.200).

Formamos nossas assembleias, ainda que pela enunciagéo dos espacos que deixamos
vazios. Nao foram vazios silenciosos, apesar de tantos silenciamentos operando. Estamos
falando aqui de resisténcia, porque os corpos que estdo na condicdo precaria também estdo
na condicdo de resisténcia, embora nem sempre se converta a vulnerabilidade a uma atuacéo
coletiva. No entanto, pela exposicdo das vulnerabilidades e da precariedade que
vivenciamos nesses tempos, nos mobilizamos em uma resisténcia que se faz justamente
quando se expde necessidades de apoio em uma dimensao publica, “uma forma deliberada e
ativa de resisténcia politica, uma exposic¢ao do corpo ao poder na agdo plural da resisténcia”.

Foi 0 que vivemos nos nossos bons encontros durante esse campo de pesquisa, diante de um
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luto imensuravel, que fez de cada vida, nesses tempos, inegavelmente, uma luta (BUTLER,
2018, pp. 199-200).

A partir desses corpos que resistem e que se expdem, hoje, e que ja resistiam e se
expunham antes desse tempo de distanciamentos e telas, por suas/nossas dissidéncias de
género e sexualidade, compomos a narrativa por encontros que, por meio de entrevistas,
foram propostos como convites a uma autoria de conversas, que ndo é anénima, que se
identifica, mas também ndo € vinculada a um agente univoco de enunciacdo, mas que se
enuncia por agenciamento, pelo que se passa como diferenca e ndo como comum, que se faz
como a dupla-captura que Deleuze (1998) contorna, em Dialogos com Parnet, pela imagem
da orquidea e da vespa, também a nos dizer da soliddo que € inexoravel, mesmo em uma

conversa.

Quando se trabalha, a soliddo é, inevitavelmente, absoluta. Ndo se pode fazer
escola, nem fazer parte de uma escola. S6 ha trabalho clandestino. S6 que é uma
soliddo extremamente povoada. N&do povoada de sonhos, fantasias ou projetos, mas
de encontros. Um encontro é talvez a mesma coisa que um devir ou ndpcias. E do
fundo dessa soliddo que se pode fazer qualquer encontro. Encontram-se pessoas (e
as vezes sem as conhecer nem jamais té-las visto), mas também movimentos, idéias,
acontecimentos, entidades. Todas essas coisas tm nomes proprios, mas o0 nome
préprio ndo designa de modo algum uma pessoa ou um sujeito. Ele designa um
efeito, um ziguezague, algo que passa ou que se passa entre dois como sob uma
diferenca de potencial: "efeito Compton”, "efeito Kelvin". Diziamos a mesma coisa
para os devires: ndo € um termo que se torna outro, mas cada um encontra 0 outro,
um Unico devir que ndo é comum aos dois, ja que eles ndo tém nada a ver um com o
outro, mas que esta entre os dois, que tem sua propria diregdo, um bloco de devir,
uma evolucdo a-paralela. E isso a dupla captura, a vespa E a orquidea: sequer algo
que estaria em um, ou alguma coisa que estaria no outro, ainda que houvesse uma
troca, uma mistura, mas alguma coisa que estd entre os dois, fora dos dois, e que
corre em outra direcdo. Encontrar é achar, € capturar, é roubar, mas ndo ha método
para achar, nada além de uma longa preparacdo. Roubar é o contrério de plagiar, de
copiar, de imitar ou de fazer como. A captura é sempre uma dupla-captura, o roubo,
um duplo-roubo, e é isso que faz, ndo algo de mituo, mas um bloco assimétrico,
uma evolugdo a-paralela, ndpcias, sempre "fora" e "entre". Seria isso, pois, uma
conversa (DELEUZE; PARNET, 1998, pp.6-7).

O que buscamos com esse modo de autoria, pela conversa, ¢ desviarmos do
assujeitamento de entrevistas que visam interpretar as falas recortadas do vivido como
figuragcdo em objeto para a pesquisa que ja teria algo a dizer, a argumentar como repeticéo,
como imitagdo ou como uma novidade que serve apenas ao propdsito de sustentar
autoridade para o pesquisador. Se ha objeto nesse trabalho de pesquisa, constitui-se como
um campo que é de modos de subjetivacdo, que é de producédo de subjetividades situadas no

encontro.
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Precisamos destacar, porém, o quanto ainda nesse espago, que é o da escritura, ha
corpos que se arriscam mais do que outros. O sigilo da participacdo na pesquisa, nessa
composicao narrativa, ndo s6 como cuidado ético para resguardar um anonimato que daria
mais confianca para a expressdo livre, mas também o sigilo como ponto de partida para
invencdo de personas, para uma ficcdo do real, que produz enunciacdo coletiva, séo
condi¢cdes bem menos acessiveis e acessaveis por corpos que sao Unicos ou primeiros em
um espaco-tempo delimitado, no qual sempre que se situa o lugar de fala, se colocam sob as
marcas de uma vulnerabilidade compulséria, porque a fala se designa a uma oposi¢do do
que é geral, do que é comum ou suposto comum para as demais pessoas. A excecdo dos
corpos nesses espacos, inclusive da escritura, € uma reproducao de assujeitamentos.

O que nos leva a reparar que sujeitar-se é uma expressdo curiosa. E sujeito a pessoa,
a posicdo em uma sentenca, o lugar em um discurso, que é agente em um evento, seja
praticando ou sofrendo a acdo do enunciado. Sujeitar, porém, ndo € um verbo que permite o
sentido de posicionar-se como agente da enunciagdo, mesmo quando se coloca nessa voz
passiva, sujeitar-se, referindo-se sempre a uma condicdo de violéncia, de um
desaparecimento. Sendo assim, como se traduz uma conversa para uma escrita cartografica
sem com isso sujeitar as falas a um enquadramento de objeto, a essa violéncia que o
discurso pode promover? Como compor essa escrita em forma e modo de conversagdo?

H& uma espacialidade na escrita, um percurso, que nos habituamos a manter
alinhados pela forma do enunciado, como se fosse a escrita 0 ponto de chegada, uma
conclusédo, que prescindiria de todos os estratos de tempo e espago que a produzem. A
escrita, desse modo, é representativa de um sujeito, mas nao expressa subjetivacao. Assim,
pensar a historia de uma formacdo como um relato de conteddos e de suas assimilaces,
representaria uma sujeicdo da rede de linhas que atravessam esse percurso a um apagamento
da sua polifonia no enquadramento autoral da suposta neutralidade da funcéo de pesquisa. O
que se passa na historia desses intercessores do género e da sexualidade na formacéo em
psicologia que nos interessa acompanhar, necessariamente estd na transversalidade dos
processos de subjetivacdo, sempre parciais e heterogéneos, que ndo se reduzem a um Unico

foco de enunciagdo.

Entdo ndo se poderda mais falar do sujeito em geral e de uma enunciacao
perfeitamente individuada, mas de componentes parciais e heterogéneos de
subjetividade e de Agenciamentos coletivos de enunciacdo que implicam
multiplicidades humanas, mas também devires animais, vegetais, maquinicos,
incorporais, infrapessoais (GUATTARI, 1992, p.162).



28

O que estamos compondo, portanto, ndo € um somatério de relatos ou um
levantamento estatistico dessa histéria de uma formacao. Néo é dessa dimensdo descritiva
que encontramos linhas para este campo de pesquisa. Buscamos compor uma duracdo, na
diacronia do testemunho, que se produz ndo apenas pela interlocucdo da entrevista, mas pela
passagem a expressdo de uma intencionalidade que ndo esta nem no sujeito, nem no objeto,
mas na polifonia dos modos de subjetivacdo, uma multiplicidade de tempos que se atualiza
no relato presente, que se singulariza, porém, na intercessdo com territérios existenciais
coletivos (GUATTARI, 1992, p. 27-29).

Nesse sentido, trata-se de praticar a historia oral como dispositivo epistemolégico-
politico-narrativo, uma poética que possa transversalizar “o pretenso lugar imutavel do
analista” (RODRIGUES, 2019, p.25). Transversalidade, portanto, ndo como estratégia
temética, como modo de producdo de conteldo para desenhos curriculares, mas como vetor

de deslocamento do lugar do mestre, dos especialismos, da distin¢éo disciplinar.

Transversalidade: terceira via ou linha de fuga frente as alternativas dileméticas da
verticalidade dos organogramas burocraticos e da horizontalidade dos atomismos
individualizantes (ou interindividualizantes), seja na producdo, seja na andlise. Para
0s burocratas da existéncia, a necessaria passagem da horizontalidade a
verticalidade é contratual. [...] Nesse sentido, a fim de elaborar uma analise que nédo
seja qualquer uma, é preciso transversalizar, igualmente, o pretenso lugar imutavel
do analista, julgado objeto privilegiado de uma transferéncia congelada na dimenséo
contratual. Se, como diz Felix, a transversalidade é uma tentativa de analise do
centralismo democratico, o conceito de analisador pode favorecer uma analise
critica do contratualismo dual, terapéutico ou militante (RODRIGUES, 2019, p. 25).

Podemos incluir entre esses contratualismos duais 0 compromisso burocratico do
entrevistador com o entrevistado de um anonimato vinculado a suposta neutralidade, que
também serve para a sustentacdo de uma analise especializada e de uma objetivacdo de
narradores. A esse respeito, Rodrigues (2019) referencia a Alessandro Portelli interpelacfes

quanto as relacdes entre entrevistadores e narradores:

[...] na virada dos anos 1970 para os anos 1980: os historiadores orais, antes
ridicularizados como grupo de tolos que acredita em histdrias insignificantes,
passam a ser vistos como grupo de espertos capaz de dar conta, via historia
(cientifica) da memoria, daquilo que tolos insignificantes, prisioneiros de ilusdes ou
ideologias — os narradores —, pensam ser verdadeiro. Tal modificacdo costuma ser
atribuida exatamente a presenga da reflexividade do pesquisador: virtude exclusiva
deste, ela estaria ausente no narrador, movido, quanto a memoria, por dimensdes ou
forgas que ele prdprio ignoraria. O artigo intitulado Oral history as genre contém
uma alternativa a essa empedernida diade. Ali Portelli enfatiza que na historia oral
ndo estd em pauta a passagem de uma crenca cega na memoéria a um descrédito
iluminista relativo a esta, e sim a percepgdo de que “a histdria oral é um discurso
dial6gico, criado tanto pelo que os entrevistados dizem quanto pelo que os
historiadores fazem — pela presenca dos historiadores no campo e pela apresentacdo
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do material pelos historiadores” (PORTELLI, 1997b, p. 3) (RODRIGUES, 2019, p.
266).

Buscamos por essas entrevistas, para composicdo de histéria oral, essa
multiplicidade dialdgica, que ndo se restringe a interlocucdo entre pessoas, mas que convoca
intersegcdes “‘entre tempos, imaginarios, ideias, corpos, experiéncias, vozes, imagens
diferentes. E deve ser nessa, com essa e para essa diferenca que deve acontecer o didlogo”
(CALDAS, 1999, p.100). Desse modo, a narrativa em tese se constrdéi como conversagao
(Deleuze, 1998). Nesse sentido, as analises de falas transcritas, intercalando fragmentos da
transcricao oral com analises impessoais da pesquisadora, seria uma traducdo muito distante
da elaboracdo de sentidos que se intenciona como transcriagéo.

Para essa narrativa em transcriagdo, foram realizadas seis entrevistas, sendo a
primeira delas realizada em 2021, para proposic¢@es a qualificacdo, e as demais entrevistas
foram realizadas em fevereiro e marco de 2022. Os relatos abarcam experiéncias da
graduacdo em psicologia, todas na Universidade Federal do Espirito Santo, no periodo de
2000 a 2020, antes da pandemia da Covid-19. Também comparecem relatos de praticas
docentes em psicologia e na pds-graduacdo, porém, numa perspectiva de memaoria mais
vinculada a vivéncia estudantil. O processo de transcriacdo passa da transcricdo a
textualizacdo e da textualizagdo a composi¢do narrativa-transcriagdo, partindo da conversa
gravada a uma conversa com o texto gerado, no qual a pesquisadora intervém com a escrita,
mas mantendo os relatos sem recortes analiticos, isto é, buscando articular a escrita com 0s
sentidos e estéticas desses relatos, sendo as intervenc@es entrecortadas nos dialogos como
parte da narrativa dessa memdria comum. Certamente se fosse outra a escolha da primeira
entrevista ou desse grupo de pessoas entrevistadas a seguir, teriamos diferentes narrativas e
analises.

N&o € por acaso, portanto, que o primeiro entrevistado, entre corpos dissidentes, seja
de um homem gay, cis e branco, o primeiro entre nos a ingressar na docéncia nesta mesma
universidade em que nos graduamos. Nao por acaso, a vivéncia dissidente deste corpo nédo
situa na universidade um espaco de sofrimento, embora também aponte a sua
heteronormatividade nos discursos. Finalmente, ndo por acaso entre todos os relatos
possiveis nesse periodo, ndo somente entre as pessoas nessas entrevistas, a maioria seria de
pessoas brancas e s mais recentemente haveria um plural de pessoas trans, binarias ou nao
binarias.

Considerando que nem todas as participes da pesquisa fizeram a op¢éo de prescindir
do anonimato, para resguardar o sigilo todo o texto foi mantido nessa condicdo de
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anonimato pelo uso de pseud6énimos, de nomes ficticios, sendo identificados apenas trés
docentes mencionados nos relatos porque essas mencoes se referiram a projetos e grupos de
pesquisa ou extensdo que se apresentam nessa narrativa como marcos relevantes para a
pesquisa, isto é, quanto a formacdo vinculada a estudos de género e sexualidades. Neste
periodo abrangido, no curso de graduacdo em psicologia da UFES, referimo-nos a: projeto
de extensdo com oficinas de prevencdo de DSTs/ISTs, na coordenacdo da Prof® Maria
Amélia Lobato Portugal; Grupo de Estudos e Pesquisas em Sexualidades, o GEPS, na
coordenacdo do Prof. Alexsandro Rodrigues; projeto de estagio supervisionado em
psicologia, “Clinica da Diversidade Sexual e de Género”, na orientacdo do Prof. Jésio

Zamboni.

2. No curso da memoria

2.1 - Linhas transversas, desvios heterotopicos

Houvesse o tempo em que tivéssemos nos encontrado, ndo seria pelos corredores e
gramados de um mesmo cotidiano vivido na graduagdo; porque ndo estivemos como
estudantes nesse mesmo espaco ao mesmo tempo. Uma roda de conversa que fizéssemos
teria que atravessar diferentes geracoes e diversos 0s modos de estarmos na universidade, no
presente ou anos atras. A escrita, porém, com a sua virtualidade, nos permite esses
encontros ndo havidos. Assim como a historia oral e o relatar a si nos permitem reencontrar
cotidianos de um convivio que j& houve e enquanto ndo pudemos nos encontrar.

Esperavamos poder compor narrativas com dispositivos grupais, pesquisando com 0s
cotidianos do curriculo na formagdo em psicologia, e nos confrontamos com a ruptura e
distanciamento dos cotidianos presenciais, pelas medidas sanitarias no tempo de campo de
pesquisa, com a Covid-19. Afirmamos que ainda seja este 0 nosso campo, da pesquisa com
os cotidianos, pelo encontro de memdrias costuradas pelo discurso indireto livre, que se
propGe como voz narrativa cartografica do percurso de pesquisa. Por essa narrativa, a
seguir, passaremos por modos de grupalidades que destacamos a partir dos relatos das
entrevistas; conversacdes que se dispuseram a produzir cartografias. Atravessaremos 0
campus da universidade, partindo da sala de aula, como grupalidade de ensino e suas
transversalidades, compreendendo que seus contornos sdo porosos e transbordam, mesmo

no que se pretende delimitar. Dessas experiéncias em narrativa, vamos compondo nossa
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roda de conversa, que também é dispositivo grupal, muito presente na atuacdo profissional
da psicologia, embora pouco presente nos relatos da graduacéo.

O terceiro dispositivo grupal vai se apresentar como estratégia que, por meio da
narrativa, se proponha como espago-tempo de decisdes coletivas, de posicionamentos ético-
politicos, quanto aos desenhos curriculares. Este dispositivo seria o dos corpos em
assembleia (BUTLER, 2018), um modo de organizacdo de forcas que ndo esta
necessariamente ausente de outros espacos e tempos formativos, mas que em sua
intencionalidade decisdria se diferencia de outros dispositivos grupais, como a sala de aula e
a roda de conversa. As assembleias aparecem de modos diversos, ndo necessariamente pelos
tempos e lugares delimitados para uma deliberacdo coletiva. A coletividade e seu poder de
deliberacdo comparecem também nos espacostempos de salas de aula, e em tantos outros.
Desse modo, pelos efeitos que se produzem, vamos afirmar a assembleia como mais um dos
dispositivos grupais dessa narrativa, mesmo que nédo se distinga como forma-unidade nos
relatos, o que sé diferenciamos aqui para o fluxo do texto, mas que buscamos transversalizar
com as outras formas e modos de grupalidade, além dos relatos de assembleias vividas no
percurso formativo das pessoas que participaram dessa transcriacdo em tese. Concluiremos
esse caminho cartogréafico e narrativo compondo uma voz que ultrapassa as grupalidades
que também podem ser individualizantes. Acompanhando a composicdo ética-estética-
politica nessa memoria transcriada comum, chegaremos a voz coletiva que € de uma
territorialidade historica, geoldgica, ancestral e futura.

Nesse fluxo, da memdria em texto, volto a dizer. Queria andar entre 0s meninos, sem
pensar se era um deles ou ndo. Queria ser como as meninas, que entendia como femininas,
com seus rosas e cabelos longos, e bonecas e brincadeiras gentis. Foi mais ou menos dessa
forma que comecei os estudos em psicologia, na graduagdo. O género ndo me interessava, a
n&do ser como um estorvo, algo a se envergonhar, como quando comegam a nos interpelar, as
meninas, a cobrir 0s peitos, mesmo quando eram ainda iguais aos dos meninos. Quando isso
ocorreu comigo, eu tinha uns oito anos, e reagi com desdém. Estava no quintal da casa de
uma amiga, que tinha a mesma idade, com o irmdo mais novo dela. Tiramos as camisas para
brincar com banho de mangueira, em uma cidadezinha quente, no interior norte do ES. Na
hora, ignorei 0os meninos da rua, que nos olhavam de fora e zombavam, ao mesmo tempo
gue nos apontavam, como aprenderam com o0s adultos, como se estivéssemos nos
oferecendo com interesse sexual. Apesar de desdenhar e ignorar, como reagdo do momento,
entendi que deveria me esconder quando quisesse fazer o que ndo me parecia em nada ser

errado, que era molhar o corpo sem camisa, para poder me vestir depois com a roupa seca.
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Portanto, a partir de entdo, ndo deixei de agir dessa forma, de buscar os meus jeitos de ndo
ser limitada pelo meu género. Para isso, porém, também tive que aprender a buscar 0s
lugares e as pessoas com as quais eu pudesse assim conviver; ou seja, no modo do segredo
e, fora desses circulos, do desdém, que era uma forma de reagir a essas interpelaces
violentas de género, como se pudessem ser ignoradas pela indiferenca.

Assim eram 0s nossos tempos de formagdo na universidade nos anos 2000. Uma
formacgdo que indiferenciava os géneros e as sexualidades, a partir dos segredos ou dos
desdéns. Mesmo nos referenciais e nas acBes que se reconheciam como posicionadas
politicamente em relacdo a direitos e lutas sociais, as violéncias de género e contra
expressdes de sexualidade fora da heteronorma ndo eram colocadas como problemas na
formacédo, seja em seus contetidos e ementas, seja nos cotidianos em que os curriculos sdo
praticados. Este é o ponto de partida, no recorte de tempo que nos propomos a acompanhar
com esta pesquisa-narrativa.

A composigdo que buscamos é de uma narrativa que parte de relatos transcritos
dessas entrevistas, mas que se apresentam como personas de conversacao, estratégia para
trazer relatos de cotidianos da formacdo nesses tempos e espacos diversos, preservando
sigilo para quem somou-se a esses relatos, ao mesmo tempo em que deslocamos o0s
transcritos do lugar de objetos de pesquisa, de fragmentos para uma interpretacdo univoca,
inserindo-se as falas na autoria em primeira pessoa, no singular com as personas, ou no
plural, quando necessario para o fluxo da composicéo analitica da escrita. Buscamos, assim,
trazer ao texto uma traducgdo-interpretacdo que mantenha-se aberta a producdo de sentidos,
que ndo seja de uma Unica direcdo, da autoria para a recepcdo. Desse modo, seguimos na
linha do tempo com os percursos de quem vivenciou e concluiu a graduagdo como estudante

nos anos dessa série histdrica da pesquisa, até 2020.

2.2 - Roda de conversa

Para se formar uma roda de conversa, é preciso entrar em um espaco limitado, com
um tempo combinado e 0 pacto entre as pessoas presentes de que as trocas sejam feitas em
confianca. No espaco da escrita, porém, temos a virtualidade dos encontros, que se atualiza
em narrativa, mas mantendo-se abertas as linhas de possibilidades de trocas, a serem feitas
por cada leitura. Estaremos aqui presentes, logo a seguir, neste texto, nessa roda
heterotdpica da escrita, empregando a palavra como Foucault (2013), para indicar um

contraespaco contornado, mas também dobrado e rompido por linhas de memorias.
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Vamos convocar a heterotopia na transcriacdo de nossas conversas como nomeacao
de uma estética que ja estd presente nas memdrias relatadas a compor essas conversacgoes.
Uma estética de modos de subjetivacdo e processos formativos que expressam a
permeabilidade inerente dos curriculos praticados nos espagostempos das salas de aula,
como pontos de referéncia que também atravessam toda a vida fora delas. Acessamos por
essas conversacdes um transito de territorialidades que passam por topologias reconhecidas
como enquadramentos — dentro-fora das salas, dentro-fora da graduacdo — assim como por
espacos utdpicos e heterotopicos que estdo presentes a todo tempo, mas que nem sempre
ocupam nossa atencdo e afetos, o que a duracdo de um relato de memorias faz emergir.

Foucault nos descreve esses transitos por espacialidades multiplas:

Né&o se vive em um espaco neutro e branco; ndo se vive, ndo se morre, ndo se ama
no retdngulo de uma folha de papel. Vive-se, morre-se, ama-se em um espaco
quadriculado, recortado, matizado, com zonas claras e sombras, diferencas de
niveis, degraus de escada, vdos, relevos, regibes duras e outras quebradicas,
penetraveis, porosas. Ha regides de passagem, ruas, trens, metrds; ha regibes abertas
de parada transitéria, cafés, cinemas, praias, hotéis, e ha regides fechadas de
repouso e moradia. Ora, entre todos esses lugares que se distinguem uns dos outros,
h& os que sdo absolutamente diferentes: lugares que se opfem a todos 0s outros,
destinados, de certo modo, a apaga-los, neutraliza-los ou purifica-los. Sdo como que
contraespacos. As criangas conhecem perfeitamente esses contraespagos, essas
utopias localizadas. [...] A sociedade adulta organizou, e muito antes das criancas,
seus préprios contraespacos, suas utopias situadas, esses lugares reais fora de todos
os lugares. Ha, por exemplo, os jardins, os cemitérios, os asilos, as casas de
tolerancia, h& as prises, as coldnias de férias do Clube Mediterréneo, e tantos
outros. Pois bem, sonho com uma ciéncia — digo mesmo uma ciéncia — que teria por
objeto esses espacos diferentes, esses outros lugares, essas contestagdes miticas e
reais do espaco em que vivemos. Essa ciéncia estudaria ndo as utopias, pois é
preciso reservar esse home para o que verdadeiramente ndo tem lugar algum, mas as
hetero-topias, espacos absolutamente outros; e, forcosamente, a ciéncia em questéo
se chamaria, se chamara, ja se chama “heterotopologia” (FOUCAULT, 2013, p. 19-
21).

Queremos afirmar como heterotdpica essa permeabilidade das salas de aula a uma
producdo de saberes e curriculos pelos cotidianos. No entanto, a cartografia dessas
memorias, quando situadas em conversa, indicam que os pontos referenciais para as dobras
que ndo reproduzem o modelo de enquadramento fechado para o espago do ensino, para a
sala de aula, sdo encontros, sdo relagbes, que fazem emergir ou emergem de um
reconhecimento possivel para as pessoas que narram, da sua posicao de autoria nesse campo
de producéo de conhecimento. Assim, para acompanharmos essas dobras, vamos colocar em
dialogo essas narradoras e narradores, pela memaria de seus percursos, entre salas de aula e
outros espagos, inclusive os espacos online, que se tornaram também lugares de trénsito e de

encontros, portanto, lugares de formacao.
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Contamos que essa composi¢cdo em dialogos, da qual também participo com voz em
primeira pessoa, entre as demais narradoras, traga para a leitura uma perspectiva analitica
em aberto, como propGe Sontag, contra a interpretacdo. Queremos retomar a experiéncia
sensorial, que aproxima a memdria, sempre mediada, do imediato da experiéncia nos
cotidianos. Contra a interpretacdo faz parte de uma série de artigos de critica literaria,
escritos entre 1962 e 1965. Contudo, o que incidiram e ainda incidem quanto as artes, tem a
ver com a falacia de um realismo platénico, que vai considerar a forma como acessoria de
um conteudo essencial, que nos enquadra na convencao de traduzir toda forma de expressao
por sentidos ocultos, que ndo estariam acessiveis a aparéncia da forma. Assim, com essas
memorias, vamos aderir a narrativa as formas e as expressdes aparentes que foram
enunciadas, sendo designadas as enunciacbes ao Que pPropomos COMO personas
transcriativas, isto é, a criacdo de personas que enunciam o0s relatos, mas ndo
necessariamente identificados com um mesmo nome ficticio, que seria atribuido sempre a
pessoa que fez o relato. Essa forma visou o resguardo do anonimato para a ética do sigilo®,
mas também a dispersao dos relatos entre as personas ficticias, abarcando essa orientacao
estética de uma contra-interpretacdo. Ou seja, buscamos ndo somente o sigilo, mas
desidentificar os relatos como enunciagdes particulares, a serem analisadas e transformadas
em discurso disciplinar. A conversagdo se apresenta em texto jA como andalise em processo,
que emerge do que é singularidade coletiva, por advir da analise de implicacGes.

As descricBes de identidade de género, de autoidentificacdo de raca e cor e de
orientacdo sexual serdo feitas como foram declaradas nas conversagdes, mantendo-se as
falas transcritas e nos momentos em que foram ditas, quando foram ditas, preservando-se,
assim, o modo como esses marcadores aparecem para cada contexto de fala e de
posicionamento das pessoas com as quais partilho essa narrativa. O processo da transcriagdo
estéd colocado pela escolha das falas destacadas, dispostas como conversa entre as narrativas,
e pelas imagens de percurso que foram desenhadas como articulagdo das conversas feitas
separadamente, que ganham pareamento na escrita. O roteiro para as entrevistas foi feito a
partir de questbes disparadoras, mas ndo foram registradas a seguir uma sequéncia de
respostas, sendo a disposicdo das falas e os tdpicos dessa conversa ja apresentados em
desdobramento da transcriagéo, articulando-se as anélises das implicacfes na ficcdo dessa

roda de conversa com as personas. Em outros momentos do texto, a transcriacdo se agencia

8 https://www.redalyc.org/journal/4758/475861379008/html/
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com os percursos dos referenciais de leitura que foram intercessores até aqui. As questdes

disparadoras foram as seguintes:

1. Como foi sua experiéncia com a formagdo em psicologia na graduacdo? Como 0s
ativismos de género e sexualidade incidiram nessa formagao?

2. Quais foram suas escolhas de leitura ou de referencial de formacao?

3. As vivéncias de género e sexualidade durante e ap0ds a graduacdo, como foram as
interferéncias? Como se davam na universidade, no espago-tempo da
universidade?

4. Apos a graduacdo, seu trabalho se manteve ligado a género e sexualidade? Como
foi?

5. O que ficou de fora na graduacédo e/ou apds a graduagado?

Seguimos agora em roda, com as conversas.

2.2a - Passarelas, portdes e paredes

Quando nds chegamos, ainda havia uma passarela®. Atravessar a Avenida, em frente
ao campus-mangue era uma caminhada com subidas, descidas, curvas, rampas, olhares de
passeio, vista do horizonte, sobre a velocidade letal das maquinas: era uma intersecdo. E
uma proliferacdo de intercessores com a biomassa rizomatica do campus, no bairro
Goiabeiras, em Vitoria. Essa localidade, de latitude, longitude e governabilidade, ao
descermos a passarela e atravessarmos os portdes, sucumbia aos passos sobre o aterro,
fazendo-se territério de continuas transi¢cGes. Ainda hoje, um dia desses, estampada num
ponto de Onibus, estava a noticia de que Vitdria tem o maior mangue urbano do Brasil. Esse
€ 0 manguezal que abraca a Universidade Federal do Espirito Santo, nesse seu campus
central, por todos os lados. Inclusive pelas camadas de tempos sob os pés. As vezes, voltam
os ares e lamas do mangue aterrado, com as chuvas.

Estamos passando por essa entrada nos anos 2000, ja que a passarela foi demolida
em 2007, ampliando a pista, o volume e a velocidade de carros, 0s atropelamentos e a nossa

pressa, ritmada pelos seméforos e pelas formaturas. E dizemos dessas entradas, no tempo de

® Em frente a UFES, na Avenida Fernando Ferrari, havia uma passarela de pedestres, entre os anos de 1976 e
2007. Foi demolida para obras e ampliacdo dessa Avenida, que se tornou uma via de maior velocidade para 0s
carros, aumentando o risco de atropelamentos e causando mortes de estudantes da universidade.
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formacéo e no espaco do campus, comecgando pela passarela que ndo ha mais, pelo mangue
que sempre houve, mesmo deixando de haver, pelo aterro, em parte grama, em parte asfalto,
porgue no principio, fizeram-se as margens.

A imagem da passarela €, para essa heteropia narrativa, atravessada também por
quem chegou depois de 2007, como entrada nesse espaco-tempo da memdria. Foi no
caminho até a passarela que meu primeiro companheiro de conversagéo, na producédo dessa
pesquisa, recordou ter atravessado para um outro lugar de si, uma outra posi¢do no mundo.
Ele ja havia entrado e saido muitas vezes por aqueles portdes apos a passarela, pelas salas de
aula, bibliotecas, cinema, patios e outros espagos da universidade e por onde a universidade
habitava fora dali. Nesse dia, ele estava saindo do campus, 0 curso ja ia ao meio, assim

como ja estavamos no meio da nossa conversa.

Jésio — Eu tive namoradas, namorei [uma colega da graduacéo]. Era muito estranho, porque
eu separava minha sexualidade da minha afetividade, digamos assim. Eu ndo me percebia
homossexual, mesmo tendo atracdo, mesmo pensando em homem, mas 0 meu
relacionamento afetivo eu desenvolvia com mulheres. Lembro perfeitamente do momento
em que eu estava saindo de uma tarde de aulas na UFES, indo pegar o onibus ali na
passarela, foi como se eu sentisse a ficha cair. De ter alguma coisa errada, alguma coisa que
ndo esta certa. Eu percebo muito do efeito das aulas e da formacdo em psicologia, mesmo
com todos esses problemas, muito por efeito do curso, ndo s6 das aulas, também do C.A.

[Centro Académico], da convivéncia com 0s colegas que eu ia encontrando e conhecendo.

Atravessamos por essa passarela, que nos ingressa em um reconhecimento de género
e sexualidade, dentro ou fora da formacdo em psicologia, de modos diferentes, mas
dificilmente serd narrado algum tipo de espanto, de ruptura, para as pessoas que Sao
reconhecidas e que se reconhecem como cisgénero e heterossexuais. No entanto, espantar-se
com a condicdo de género e sexualidade é uma passagem, uma transicao para essa formacao
em psicologia, no curso do tempo, na duracdo que vamos percorrer com essa roda de
conversa, que ja comeca, na primeira entrevista, com uma convocacdo para que a
pesquisadora se misture com a sua memoria. “\Vocé estava la”, foi o que ele me disse, e sera
0 Unico identificado com seu proprio nome nessas conversacgdes, por ter permitido nomeé-lo
e por ser um dos professores da UFES que precisam ser mencionados nessa historia da
expansdo das dissidéncias de género e sexualidade na graduacdo em psicologia, situada

nessa universidade. O Unico, além desta primeira voz singular da pesquisadora, que estarei
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entre as personas nessa conversa, com meu nome préoprio, mas feitas as falas também em

transcriacao.

Jésio — Vocé conhece bastante a minha histdria, de formagdo em psicologia, porque vocé
estava a4, bem no comecinho, entrando na UFES. A gente se conheceu logo nos primeiros
dias. No trote, eu era “o pao da vida”. Eu tive uma formacdo muito forte na igreja na
adolescéncia, fui muito vinculado a igreja. Mas foi uma vinculagéo interessante também,
porque era muito ligada a teologia da libertagdo. Entdo, meu interesse na religido, na igreja,
sobretudo era por esse caminho. Obvio que a comunidade que eu participava ndo era sé
isso. Era uma mistura de teologia da libertacdo com catolicismo mais tradicionalista,
popular, aquele mais tipico nosso, e uma onda de renovacdo carismatica, que ia
aumentando. Olhando para trds, acho que uma das coisas que me vinculou fortemente a
igreja foi, depois de fazer a primeira eucaristia, 0 grupo de adolescentes. Eu tinha uns doze
anos de idade, aprendi a usar camisinha no grupo de adolescentes. Os coordenadores faziam
encontros sobre sexualidade e, nessa onda da teologia da libertacao, eles ndo ligavam muito
para 0 Papa, para os dogmas, pegavam uma banana e ensinavam. Fora isso, tinha muita
dificuldade. Tive amigos bem mais velhos, que eram gays, mas que néo falavam. Era algo
muito escondido, eles sofriam muito. Dois deles, especialmente, que tinham muito problema
com alcool, o que tinha um tanto a ver com a homossexualidade, que ndo podia ser falada,
ndo tinha um espaco. Eu mesmo sé fui perceber isso, me dar conta de que isso estava ligado

a homossexualidade, ja com dezessete, dezoito anos.

Carolina — A questdo da sexualidade era muito dificil de aparecer. Vocé se recorda, como
muitos de nds, da sua geragdo ou mais velhos, de ter seus primeiros entendimentos com a
sexualidade pelas aprendizagens da prevencdo — de infeccdes, de gravidez, de relacOes
sexuais que pudessem trazer algum problema. Essas lembrancgas sdo primeiras ndo s6 em
grupos de igreja, ou de escolas, que ensinavam o0 uso de camisinha, mas também na

universidade.

Jésio — Entdo, eu chego na UFES, com a camisa [escrito] “eu sou o pdo da vida”, mas ja era
um momento em que eu estava me afastando bastante da igreja. Eu ja ndo frequentava, 0s
meus vinculos eram cada vez mais frageis. Quando vocé pergunta “0 que € a formagdo em
psicologia em relacdo a género e diversidade sexual” para mim, a minha formaGdo em

psicologia, 0s primeiros semestres, mexeram muito comigo. Embora durante toda a
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graduacédo eu ndo tenha tido uma disciplina que trabalhasse diversidade sexual e de género,
de uma forma que entrasse, de fato, no curriculo. Esse tema, as discussfes do campo, do que
é esse campo, do que tem a ver com lutas sociais, conhecimentos também produzidos a
partir dele, ndo tinha, nunca teve. Uma das poucas coisas que eu tive proximas disso foram
as oficinas de sexualidade da [professora] Maria Amélia, e que eu nem participei da
extensdo, propriamente, ndo fui extensionista. Eu fui um usuario da extensdo, que vocé foi
extensionista durante um bom tempo. E era vocé coordenando a oficina que eu participei,
que eu gostei muito. No curriculo, ndo tinha praticamente nada. Ainda assim, aquela
formagdo dos primeiros periodos, ela ia me provocando a pensar coisas que eu ndo dava

conta de pensar na minha vida.

Gal — Quando entrei no curso de psicologia [em 2005], tive referenciais tedricos que
possibilitaram ampliar e fazer analises relacionadas a género e sexualidade. Com ativismos
de género e sexualidade eu tive contato pelo Plural [que ndo era um grupo da psicologia, e
era auto-organizado]. Lembro da minha vontade de participar, mas ndo consegui. Em
algumas disciplinas de psicologia social eu tentava trazer as tematicas de género, mas era
uma dificuldade, porque a maior parte dos trabalhos eram em grupo e era dificil ter uma
entrada. Nao via nenhuma objecdo direta de professores, mas também ndo sentia nenhum
suporte tedrico. Estudei muito psicologia social, fiz pesquisa, extensdo, na area de
psicologia social, na residéncia terapéutica, em saude mental e no estagio em clinica com
abordagem fundamentada na esquizoanalise. Nao tinha uma identificacdo com docentes. A
forma como lidavam, parecia mais fechado. Néo era pelo referencial tedrico, mas como se
davam as relaces. J& me identificava como feminista na graduacédo, lia blogs, buscava
conversas com amigas e amigos de fora da psicologia inclusive. Tinha um professor que
tentava o tempo inteiro trazer o preconceito e as discriminagdes dele; em sala de aula, tive
que ouvir que as mulheres tinham menos neurdnios que um homem e que isso explicava
uma série de diferencas e desigualdades sociais. Obviamente barraco eu fiz, a turma fez,

porém, era isso.

Monique — Eu sou do interior do estado... e me mudei para Vitdria quando passei na
faculdade, ... [com 18 anos, em 2015]. Ja sai do armario no ensino médio, como sapatdo, e
ao mesmo tempo como feminista, entdo, eu cheguei na UFES, de certa forma, com esses
embasamentos, e acho que foi uma primeira questdo quando eu cheguei. Eu estava no

primeiro periodo, [quando houve] toda aquela questao e confusdo com relacdo ao machismo
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no curso, e tudo isso aconteceu exatamente quando minha turma entrou, no primeiro
periodo, foi na minha turma toda a confusdo que envolveu... enfim, vocé sabe né?! Foi
quando a gente criou o [coletivo] “Filhas de Gaia”. Entdo, primeiro tive que me deparar com
muitas professoras, mulheres que eram incriveis, que eu admirei de cara e a0 mesmo tempo
me deparei com o fato de que elas ndo se viam como feministas, nem se reconheciam assim

e eu que era alguém de fora da universidade [ja me reconhecia assim].

Sara — Eu escolhi psicologia quando estava fazendo ensino médio ainda, eu tinha um blog
de moda, e nesse blog, eu na época me identificava como um menino gay. Entdo, nessa
época ndo tinha Instagram, mas tinha as blogueiras, e ndo tinha meninos. Eu era um dos
poucos meninos [que fazia blog sobre moda] e ali ja comecava a acontecer alguma coisa,
muitas coisas relacionadas a género, era algo bem importante para mim. Eu estudava com
esse blog o interesse de como as pessoas se relacionavam, na verdade como as tribos
urbanas se identificavam e se comunicavam a partir da roupa, da experiéncia estética. Entéo,
era um blog para pensar arte, moda e estética, mas com esse viés meio que de psicologia
social, o que em contato com a faculdade fui entendendo melhor. Um grande desejo que eu
tinha quando comecei a fazer o pré-vestibular e entender que queria entrar na psicologia, era
como alguns grupos sociais se comunicam e criam sistemas de comunicagdes a partir da
vestimenta. Antes do pré-vestibular, eu sempre deixei meu cabelo crescendo, mas cortava.
Sempre gostei de pintar meu cabelo colorido. No pré-vestibular, que eu fiz em uma escola
particular de Vitoria, eu fui deixando meu cabelo crescer bastante, ai chegou um momento
em que as pessoas, 0s professores me confundiram, me chamavam de menina, e isso me
despertou algumas coisas, foi um dos primeiros momentos que me chamaram no feminino...
sem ser um xingamento. Depois, eu entrei na psicologia, em 2015, e fui procurando algum
grupo. Entrei na formacéo e alguém falou do GEPS, entdo, eu comecei a procurar esse
projeto, GEPS, um grupo de estudos. Eu estava no segundo ou primeiro semestre, no
segundo eu ja estava no GEPS mesmo, e fui até o quarto ano de graduacdao. O que foi 0
GEPS para mim... em ressonancia ao GEPS, eu também fiz parte de um curso de extenséo,
de um mestrando em psicologia, que estava fazendo sobre pessoas trans, eu lembro até hoje,
foi o primeiro grande grupo, grande grupo nao... um grupo de extensdo mesmo... sobre
pessoas trans, sobre tratamento, coisas basicas naquele tempo para mim, sobre nome,
pronome. Chegou um momento do curso em que ele comecou a falar de nome, que as

pessoas trans ndo se identificavam com o nome, ai fui me identificando e me perguntando
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“o que ¢ isso” [Risos]. Entdo, em 2016 eu mudei de nome, pela questdo da néo binaridade.

Eu pensei “nossa, me identifico com isso”.

Martin — Eu me formei em 2007, a gente entrou em 2002, eu acho... entrei em 2002/02,
porque formei em 2007/02, e séo 5 anos. E fui la pensar se tinha alguma matéria que falasse
sobre diversidade sexual, e eu ndo consegui me lembrar. Falar deliberadamente sobre esse
assunto, em nenhum momento a gente falou sobre o tema da sexualidade de maneira mais
especifica, sabe? Nenhuma, nada mesmo. Ai, fui tentando lembrar figuras que rondavam, e
foi uma questdo meio deslocada, porque a Unica coisa que eu consegui pensar € que a nossa
formagéo com todas as professoras, especialmente as mulheres, com Foucault, Deleuze,
Guattari e da psicologia social, estava sempre falando alguma coisa de marginalidade, de
subjetividade dissidente. A gente falava com muito conforto da loucura, e na minha
experiéncia, estava junto com LGBTQ(ueria)+, eu queria mais, mas eu nao sabia que queria.
[Risos.]

Carolina — [Risos.] A gente tinha professoras e professores que eram lésbicas ou gays ou
bissexuais, mas nunca foi colocado como discusséo [a sexualidade ou orientacdo sexual nos
debates da graduacdo, nesses anos até 2007]. A gente lia psicanalise, lia Foucault, e isso era
estudar sexualidade. Algumas amigas se apresentavam como feministas, nas ciéncias
sociais, na militdncia dos partidos. Participavam de acdes da UNE, do Férum de Mulheres.
Nada disso se entendia como parte da formacdo. Entramos na graduacdo no inicio de 2000,
a maioria se formou em 2005-2006. SO depois disso que comegaram 0s encontros estudantis
e as pautas no movimento estudantil mais proximas da diversidade sexual e do feminismo.
O reconhecimento, para mim, de que ler Freud e Foucault ndo bastava e que as questdes de
género importavam, veio da experiéncia com as oficinas de prevencdo de DSTs, primeiro
como projeto de extensdo, depois como estagio supervisionado. O projeto me interessou por
trabalhar com saude coletiva e com grupos. Apesar de passar por muitas situagdes no
movimento estudantil e na graduacdo que me faziam questionar a desigualdade de género,
foi sé a partir desse trabalho que fui reconhecer, na minha formacéo, as marcas do género e
da sexualidade. E como essa experiéncia contou muito para 0 meu curriculo nos primeiros
contratos de trabalho, segui com esse interesse e sempre fiz nos espacos de trabalho ac¢des
relacionadas a prevencdo de DSTs e gravidez na adolescéncia, mas falando também das

questdes de género e sexualidade. Entdo, em 2013, decidi voltar a estudar para o mestrado e
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fui atrds do GEPS, que era um grupo que Jésio frequentava e divulgava, e sempre quis

conhecer.

Sara — Eu comecei, no segundo periodo [em 2015] a ir religiosamente a todas as reunies
do GEPS, e vocé sempre estava Ia, Carol. Foi muito importante para mim, porque hoje eu
vejo algumas insegurancas que eu tinha naquele momento, naquelas reuniGes que eu nédo
conseguia dar conta. A sua presenca era importante por conta disso. Era sempre uma
presenca feminina forte, e que batia de frente com aquele mundo de homens... entdo, eu
sempre lembro que ia com as minhas amigas e a gente falava muito de vocé depois das
reunides, a gente ficava esperando vocé dar algumas respostas antes, porque a gente ndo
conseguia elaborar algumas coisas, 1& no comeco de tudo, e vocé sempre elaborava da
maneira que a gente gostaria. O GEPS para mim foi crucial, porque no meu curso em si de
psicologia ndo teve nada, é triste falar, mas é uma formacéo profundamente traumatica para
mim, tanto em relacdo a sexualidade como em relacdo a raca. Teve uma disciplina da
faculdade que, em um momento, eu e uma grande amiga a gente foi pensar salde da
populacdo negra, ai o professor simplesmente virou e disse “ndo existe isso”. Ai tivemos
uma grande discussdo. Na minha turma também foi interessante porque em 2015
aconteciam algumas mudancas no Brasil né... Djamila Ribeiro que é o marco também.
Entdo, a minha turma, por mais que tenha sido composta majoritariamente por mulheres,
meninas de classe média, classe média alta, super desconectadas da realidade, ou melhor,
conectadas em outra realidade, existia uma onda feminista acontecendo na minha turma, que
foi bem importante para mim. Também acompanhamos um processo juridico de um
professor contra uma aluna, que foi bem dificil e bem importante para minha formagéo.
Minha amiga mais préxima da graduacgdo, que é minha amiga até hoje, ela ser uma mulher
negra e ter estudado desde o inicio a producdo de intelectuais negras [também foi
importante para a minha formacgéo]. Bati de frente com o movimento negro tambem,
dizendo da misoginia e do machismo que existe dentro dos proprios movimentos, tendo em
vista que também participamos de um movimento que chamava “Negrada”. Essa jornada me
possibilitou, me conduziu para que pudesse me relacionar com o género de uma outra
forma, e com as politicas de sexualidade e tudo mais. [Aquele] professor, o que abriu
processo contra uma aluna, ele também foi superviolento com a nossa turma, ele era um
homem cis branco e ele cooptava alguns colegas da turma, de ser violento e assediar

mesmo. Ele se propds também a construir um grupo de estudo de sexualidade que eu
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participei, foi bem importante para mim, mas também foi violento. Nesse momento eu

estava fazendo parte do GEPS j4, lendo livros e tal...

2.2b - Fileiras, janelas, corredores. E depois, as redes.

E bem comum que, nas primeiras aulas da graduacdo em psicologia, se pergunte
como foi feita essa escolha. O que geralmente se responde a partir de interesses de estudo ou
profissionais. Ndo foi feita essa pergunta em nossas conversas, mas quando indagamos
sobre a relagdo dos ativismos de género e sexualidade com a graduacéo, todas retomamos
algum ponto ou conexdes de referéncia com o ingresso no curso, por vivéncias anteriores ou
por uma falta de reconhecimento dessas vivéncias com expressoes e identidades de género e
sexualidade. Entre essas conexdes, hd uma virada para o espaco online quando o ingresso na
graduacdo se aproxima mais da segunda década, ou ja adentrando os anos 2010. O acesso a
blogs e canais no youtube aparece como referéncia para uma entrada no curso com mais
atencdo ndo somente aos ativismos, mas a prépria condicdo de género e expressdo de
sexualidades dissidentes & heteronorma.

A distincdo quanto as identidades cis e trans so aparece ap6s 2015, e ndo antes da
graduacdo, embora ndo se remeta ao curso de psicologia, e sim a outros espacos e vivéncias
académicos, transdisciplinares, o reconhecimento dessa distin¢do. Esses outros espacos sdo
relacionados a modos de ativismos que interferem na formacdo com outros referenciais de
leitura e de atuacdo, que ndo se vinculam, nos relatos, a psicologia da graduacéo.
Acompanhamos também um processo de desnaturalizacdo de um siléncio, de uma
invisibilidade e de uma insensibilidade para a multiplicidade do género e das sexualidades

na formagdo. Vamos as conversas.

Jésio — Para mim, a experiéncia da UFES foi um choque, em relagdo ao que era a vida da
escola. Eu néo sei se vocé teve essa experiéncia também, de chegar e ndo ter aquela coisa de
controle da hora que vocé entra, da hora que vocé sai. E de uma autonomia que ndo existia
na vida escolar. [...] Eu podia escolher ndo fazer algumas disciplinas. Eu podia, se eu nédo

quisesse continuar assistindo a aula, eu podia sair no meio da aula.

Carolina — Era uma experiéncia corporal, com o espa¢co da universidade, que era muito
forte. Aquele espaco que tinha suas regras, sua gestdo propria, formas de convivio proprias

e, como ndo estava ainda disseminada essa comunicacdo de redes sociais, a forma das
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pessoas conviverem, se falarem, se encontrarem, era ficando ali naquele espago, era
circulando por aquele espaco. Para as atividades académicas, certamente poderiam ser
agendados os encontros para trabalho em grupo em outros lugares, mas havia a Biblioteca, a
necessidade maior do acesso aos livros impressos, havia laboratérios de informética, com
impressoras e internet, o que nem todos tinham acesso em casa, havia a possibilidade de
permanecer ali e contar com as refei¢cbes do Restaurante Universitario, havia os projetos de
pesquisa e de extensdo, 0s estagios supervisionados, que eram atividades desenvolvidas ndo
somente dentro do campus, mas que tinham boa parte do tempo dedicado a orientagdes,
estudos e encontros que aconteciam no campus. Era muito intensa a presenga no campus, e
o deslocamento pelo espaco da universidade, para quem participava de acdes estudantis.
N&o necessariamente dos Centros ou Diretdrios Académicos, embora fossem pontos de
organizagao e mobilizagdo importantes para a vivéncia estudantil em seus modos e formas
mais autbnomas da institucionalidade académica. Como Jésio relata, um Centro Académico
era muito menos um nucleo de representacdo do que uma rede de encontros, de convivio e
de movimentacdo. Ndo eram poucas as pessoas que frequentavam os lugares dos Centros
Académicos e do DCE [Diretério Central de Estudantes] que ndo tinham nenhuma
vinculagdo com seus papeis representativos ou mesmo com a participacdo de base. O que
havia nesses espacos de movimento estudantil eram transitos, muito diversos. Portanto, essa
experiéncia corporal de que falamos era de uma experiéncia de ocupar lugares que ndo eram
fixos, que nos colocavam em movimento. Movimento de pernas, bracos, falas, escutas,
masica, ruido, siléncio. Caminhdvamos longas distancias para isso. E, no trajeto,
poderiamos encontrar pessoas ou acontecimentos que nos desviassem do ponto de chegada

previsto.

Jésio — Eu nem tinha celular nessa época, fiquei alguns periodos sem ter celular. Eu fui ter
celular, um dos motivos, era porque os colegas insistiam, questionavam como iriam falar
comigo para fazer um trabalho, para se reunir. Ndo s6 na UFES, mas em outros lugares, a
pressdo foi crescendo, entdo, eu resolvi ter um celular. E tem realmente isso, era uma coisa
de conviver. Vocé falando, eu me lembro, por exemplo, das festas na UFES. O que eram as
festas na UFES! Era sexta-feira vocé tinha quatro, cinco festas ao mesmo tempo, virando a
noite. E eram momentos, assim, de convivéncia, de conhecimento entre a gente mesmo, das
pessoas, outros espacos. Eu, que passei adolescéncia dentro de uma igreja, eu me colocava

num outro universo, assim, de relacdes, de praticas.
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Alon — A minha matricula foi no comeco, porque foi em 2014 a leva toda, mas eu fiquei
seis meses aguardando comecar as aulas mesmo. A gente criou um grupo do whatsapp e
ficou conversando, quando chegou [o inicio das aulas] parecia que as turmas ja se
conheciam, porque a gente ficou muito tempo conversando virtualmente, o pessoal chegou
I4 todo cheio de empolgacdo. Eu me lembro de questdes, que penso na formacgdo, mais
relacionadas ao conteldo e a experiéncia, provocagdes que a gente ja sentia desde a entrada,
que a gente comecou a pensar, a levar para sala de aula, em relacéo a alguns textos e coisas
que a gente lidava. Eu me lembrei de muitos colegas que foram chegando e tendo essas
primeiras experiéncias de pensar a respeito de género e sexualidade, até por umas cutucadas
que a gente recebia de quem era veterano e ja tinha passado por momentos de reflexdo e
depois de ter convivio com outros colegas, de estar muito em festas, de comecar a se abrir e
querer experimentar um pouco mais, questionar um pouco 0s seus interesses e tudo mais.
Entdo, teve gente que passou por mudancgas, e por ter passado dava uns cutucdes na gente
quando estavamos chegando. Uma coisa que eu acho superengracada, o pessoal também
achava engracado, era 0s questionarios que a gente fazia, logo que o pessoal chegava.
Criava-se um grupo no facebook, que era o grupo de recepcéao dos calouros e calouras, e ai 0
pessoal colocava |4 o questionario para gente poder se apresentar e se conhecer, e é
engracado porque dava para acompanhar as etapas, fazia esse questionario primeiro online
pelo facebook, e ai tinha perguntas como o0 nome, de onde a pessoa era, a sua orientacao
sexual, e se tinha lugar para festa em casa, era a mais importante das perguntas, e gostos de
masicas, de filmes... sempre alguém comentava que todo mundo costumava responder
“heterossexual”, em relacdo ao género e a sexualidade. N&o tinha essa questdo de responder
cisgénero ou transgénero, acho que género ndo era uma pergunta do questionario, era mais a
orientacdo sexual, e todo mundo respondia “hetero”. Chegava no dia da matricula e eles
faziam o questionario de novo, porque isso ficava registrado no grupo do facebook, ja tinha
um pessoal que pendia mais para um lado e para o outro porque eles davam opgdes, como:
hetero, gay, bi, lésbica ou amor livre. Essa op¢do “amor livre”, tinha gente que nunca se
declarou amor livre, mas quando era apresentado na matricula preferia se identificar assim,
e quando a gente era veterano comecou, ndo sei se foi com a minha turma ou com outra
turma, a ter o habito de os veteranos se apresentarem aos calouros no facebook também,
porque no principio eram s6 os calouros respondendo questionarios, e alguém achou
interessante que a gente, 0s veteranos, comegassemos a responder. Passou a ter um post s6
para os calouros responderem 0s questionarios, e tinha outro so para os veteranos, e nos

estdvamos atualizando nossos questionarios da matricula e o anterior a ela, € muito
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engracado, todo mundo olhava e falava: “ndo foi isso que vocé respondeu quando chegou
aqui!”. Entdo as respostas mudavam muito, e era legal ver essa mudanca. Eu ja era veterano,
tinha uma menina que ficou meio indignada quando o pessoal respondia na parte da
orientagéo sexual que era amor livre, ou qualquer outra coisa que néo fosse hetero, o pessoal
batia palmas, porque era muito dificil o pessoal falar isso nesse momento de matricula.
Depois, mais para frente, quando é veterano, ja se sente mais confiante nesse espaco. Ela
ficou revoltada falando que “ah, ndo bateram palma para mim porque eu respondi que era
hetero”. Lembro que foi uma novela até explicarem para ela por que o pessoal batia palmas.
Essa [histdria] do questionario, de ter essa pergunta no questionario gerou muitas coisas
engracadas no curso. Gerou esse questionamento que foi levando a gente para sala de aula

com a inquietacao.

Gal - No sexto periodo, um dignissimo professor falou em sala que homossexuais nao
deveriam atender criancas. Sinto que isso perpassa minha histéria de alguma forma. Fora
[essas situacdes de] machismos de professores, ndo tive nenhuma disciplina com enfoque
especifico, mas cheguei a estudar Beauvoir. Ao mesmo tempo, com algumas amigas que
participavam do Contraponto [grupo politico do movimento estudantil], um pouco do
movimento estudantil [nos] trazia mais isso, [com a] participacdo no CA, muito fora da sala,
movimentos fora da sala, traziam mais dimensdo de género e sexualidade do que do
curriculo em psicologia. Alias, traziam, [no curriculo] mas de uma perspectiva hegemonica.
Bom, eu praticamente li de tudo, tentava estudar o maximo. Algumas disciplinas eram
muito vinculadas, por exemplo, a psicologia do excepcional, a um carater muito
segregacionista. Eu me lembro de algumas falas, quando um aluno cego entrou no curso,
[disseram] “esse aluno ndo vai se formar porque nao tem condig¢des”. Era um viés muito de
reduzir o sujeito, e ndo de pensar as estruturas que eles estdo, mais um viés patologizante,
digamos assim. Nada que fosse relacionado a LGBTQIA, era muito da minha memoria, do
meu registro, isso era muito ignorado, até mesmo as relacfes e as vivéncias dos estudantes
era uma certa continuidade da légica do segredo, do escondido, grandes tabus. Mas, por
exemplo, na primeira semana de aula foi quando eu fiquei com uma mulher, uma menina da
minha sala. Isso rolou algumas vezes, entdo, 0 ambiente da universidade, o ambiente de
discussdo, o ambiente progressista possibilitava as relagcbes, mas quando a gente tentava
fundamentar isso, era até um pouco confuso, era possivel, mas ndo era, e embora considere

a formacdo muito boa de uma forma geral, tem conservadorismos, ainda existe em toda
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sociedade. Eu me lembro que fiz uma imerséo, na disciplina de psicologia institucional, na
delegacia da mulher, e a gente tentou trazer algumas discussdes. Entdo, existia uma
abertura, mas ndo existia uma provocacao por parte dos docentes, [nem] provocacgdes por

parte dos discentes...

Monique — Esse panorama que a gente tem, de encontrar muitas professoras incriveis que
ndo falavam sobre isso, ndo nomeavam isso de nenhuma forma, nem o machismo, nem
apontavam para essas praticas e nem também se colocavam como feministas, isso me gerou
um certo estranhamento, mas logo quando a gente comecou a fazer essa movimentacao e
teve aquela confusdo do forum?® [do curso], foi com a minha turma que aconteceu, entdo foi
algo muito dréstico e que envolveu muita coisa. Mesmo na nossa formacéo, durante o resto
do curso todo, comecei a construir o Filhas de Gaia com as meninas, e foi algo que
inicialmente estava muito mais voltado para esse feminismo, e a gente ndo conseguia fazer
muita coisa pelo coletivo, porque recebiamos muitas dendncias de assédio, muitas mesmo,
de varias pessoas do curso e até de fora dele. Entdo, a gente comecou a elaborar estratégias
do que fazer, a gente tentou criar um projeto de extensao para atender vitimas de assédio, a
gente tentou fazer coisas, mas a gente ndo deu conta, ndo deu certo. Depois veio a
ocupacdo®!, e a gente acabou se afastando, acabou morrendo um pouco a forga que a gente
tinha criado no inicio. Eu entrei no curso em 2015 com 18/19 anos, € muito no inicio do
curso, que eu me lembre, fui chegando querendo encontrar mais disso que eu tinha até entdo
contato apenas pela internet. Entdo, essa formacdo coletiva, sejam questdes teoricas, eu Vi
que nado tinha muito espaco no curso na época, s6 lembro que tinha as oficinas [no projeto
de extensdo coordenado pela Prof* Maria Amélia], mas eu acabei ndo fazendo, porque era
voltado para essa questdo do HIV, e de uma sexualidade, de uma certa sexualidade. E eu
lembro que cheguei muito nessa procura, de querer fazer mais coisas voltadas para género e
sexualidade e ndo ter. Fui me envolvendo em outros projetos, em outras questdes e entrando
nesse mundo da psicologia mesmo, e de certa forma, sinto que por algum tempo essa
questdo do género e da sexualidade teve que ficar de lado, mesmo sendo algo que sempre
me interessou, desde antes de eu entrar eu sabia que queria trabalhar, mas acho que por

varias questdes isso foi ficando um pouco em segundo plano, tinha que dar conta da

100 forum do curso eram eventos de assembleias na graduagio em psicologia, com a participagdo de docentes
e estudantes.

11 Os movimentos de ocupacéo estudantil, que aconteceram primeiro com secundaristas, na educagio bésica,
logo em seguida nas universidades, em 2016.
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graduacéo, eu tive que entrar em outros projetos e era isso, para fazer as coisas acontecerem
tinha que ser muito puxado pela gente, ndo tinha professores que trabalhavam com isso.
Logo a professora [dos projetos de extensdo com prevencdo de HIV] se aposentou, ndo
tinham projetos voltados para isso especificamente, entdo eu lembro muito dessa ideia de
uma procura. No inicio, até metade do curso, eu ndo conseguia me adentrar tanto nesses
estudos. Por exemplo, como eu falei, Filhas de Gaia era um lugar possivel para gente
avancar nas questdes, mas a gente ndo conseguia, ndo demos conta de todas as demandas
que chegaram e nem de avangar nas questdes que a gente queria, ou que eu, a0 menos,

gostaria.

Sara — Entdo, defender o estudo de género para mim, passa por varias demandas na
graduacdo, porque em certa medida eu estava continuando o grande trabalho que vocés ja
tinham iniciado na graduacédo, apresentando novas demandas, novos desafios, e por outro
lado, pelo movimento negro da Ufes, por exemplo, eu estava sendo super deslegitimada, as
pessoas diziam que eu era branca, que eu estava me embranquecendo, que eu estava traindo
0 movimento porque estava estudando Beatriz [Paul Preciado] ao invés de estudar Frantz
Fanon, entdo, eu sofri tudo isso durante a minha graduacdo, além da minha transicao
também né... entdo, eu ficava assim, meio que em uma fronteira e isso caracterizou muito a
minha producdo académica de estudo. Com o GEPS, passei a desenvolver muita admiracéao
pelo professor que coordena [o grupo]. Entdo, a gente comegou uma iniciacao cientifica em
2017, sei que fizemos 3 iniciacdes cientificas até o final do curso porque eu precisava de
dinheiro também, para me manter. O curso de psicologia € integral, entdo, ndo conseguia
trabalhar, meus avos bancaram e fizeram tudo da casa, e eu ndo pagava [as contas], mas
também néo podia pedir nada. Entdo, a forma que encontrei de estudar e receber o dinheiro

foi com a iniciacdo cientifica.

Alon — Eu tenho a impressdo de que, pelo menos para quem foi da minha época, esse
percurso, esses estudos a respeito de género e sexualidade, era a graduagéo paralela, porque
em relacdo a formacdo de conteido mesmo, de disciplina, a gente ia se questionando, e eu
diria assim, até se revoltando com as coisas que a gente via em textos ou em salas de aula,
até mesmo na relacdo com os colegas, e isso incitava a gente a procurar ler textos, alguma
coisa para poder levar para sala de aula, especialmente a minha turma, que era uma turma

que falava muito. Quem deu aula para minha turma vai lembrar, os professores sabem que a
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gente ndo precisava de ser aquecido para comecar uma aula, a gente tinha que botar o pé no
freio, se ndo, ndo conseguia cumprir com o0 que tinha programado, porque a gente gostava

de falar muito.

Carolina — Como era para vocé a experiéncia do curso, desse curso desenhado que néo era

0 paralelo?

Alon — O oficial, acho que eu comecei a pensar sobre isso depois, no comego a gente esta
muito encantado com a novidade, a gente vai atrds de tudo que estd sendo passado pra
gente, e assim ficou mais para frente, para gente comegar a questionar com um pouco mais
de consisténcia, com um pouco mais de argumento. Sempre teve um estranhamento, quando
a gente pega os livros de Philippe Ariés e comeca a estudar sobre familia e biblia, e sobre a
maternidade, enfim, outras questdes ou alguns textos. As vezes, tem textos de psicanalise
que eu questiono até hoje, que eu ndo sei se eu ndo consigo colocar a questdo, ou 0s
psicanalistas que eu encontrei tém dificuldade de ouvir, mas até hoje eu tenho questdes
incdmodas com essa coisa de funcdo materna, funcdo paterna, nem é sobre a funcdo em si,
mas a forma como se escreveu a teoria, como se deu nome. Ent&o, tinha esses incomodos,
no comeco do curso eu ja estranhava umas coisas, porque o pessoal sempre via com essa
questdo de se identificar, e até hoje nos cursos as pessoas sao assim, estudando a teoria as
vezes pensando na prépria situacdo. Entdo, tinha muita des-identificacdo com o que a gente
estava lendo, [pensando] como “isso aqui ndo funcionaria para mim” ou “como isso seria no
meu caso”. Depois de um tempo eu acho que comecei a levar as coisas para sala de aula
com mais argumentos para poder explicar o que eu estava querendo dizer, mas é 0 que eu
digo, ficou sempre como alguma coisa transversal, uma nota de rodapé nas aulas, eu sentia
gue gquando a gente colocava questdes de género e sexualidade, a gente sempre estava dando
uma pausa na aula, sempre foi um momento de, “vamos fazer uma pausa no contetido para
poder refletir sobre essa questdo”, e a gente volta a aula. Entdo, isso também me
incomodava, mas tudo bem, a gente ia fazendo pausas seguidas. Demora um tempo para
desfazer esse habito de ensino médio. Tem isso também, a gente ndo chega na universidade
a partir de qualquer lugar. Depois de ter passado por um ensino médio que € estudando para
0 Enem, vocé tem que saber tudo decorado na ponta da lingua, as coisas sdo bem
encaixadas, e sem questionar muito, 0 negécio € gravar o conteudo até desmanchar. Tem

muita turma que foi até o final do curso nesse ritmo de ensino médio, o pessoal que,
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infelizmente, entrou na universidade e ndo se deixou experimentar outro ritmo, outra relacéo
com o conhecimento. [...] O estranhamento com as salas de aula, veio principalmente da
minha vivéncia mesmo, acho que desses cutucfes que 0s nossos veteranos iam dando, por
sentir que a universidade foi um espago muito tranquilo, muito aberto, e ai, claro, d& para
fazer varias ressalvas em relagdo, porque tem muitas pessoas que sofrem muita perseguicéo,
e muitas coisas dentro da universidade, mas no curso que eu encontrei foi uma abertura
muito grande para colocar minha historia em ddvida, colocar muitas interrogacoes. E,
enfim, experimentar outras relacbes mesmo. Entdo, eu acho que esse estranhamento partiu
primeiro dessa minha experiéncia, chegando na universidade. Entendo que ali era outro
espaco, muito diferente do que eu tinha encontrado nos outros espagos de ensino, e a partir
dai a gente foi, ou digo que eu fui pegando essa experiéncia e buscando na teoria, nas
discussGes com autores, 0 que essa gente estava falando, de coisas parecidas com o que eu
estava pensando. Foi estranhando esses textos falando sobre familia, os proprios textos de
psicanalise que a gente via uns termos que a gente estranhava, mas eu acho que quando eu
consegui ferramentas para elaborar as minhas perguntas, bem, eu diria que foi estudando a
Judith Butler e que ela foi minha formacédo paralela basicamente. A partir das referéncias
dos textos dela eu ia pegando a bibliografia que ela usava, e ia procurando os textos que ela
leu para ler também, ler os textos que Foucault citava e outros. De movimento social, ndo
tinha muita coisa tedrica ndo, ndo aparecia muita coisa de estudo ndo. A gente tinha aqueles
questionamentos a respeito da vivéncia dos outros, as outras pessoas, movimento pessoal,
qguando se tratava de género e sexualidade. Até que, no final da graduacdo, estava muito
cansado, porque qualquer encontro era uma catarse, um momento de desabafo, falando de
seus sofrimentos e suas perseguicGes. Dentro do movimento social teve essa formagéo,
ouvindo a historia dos outros, mais por conta prépria, e tentando juntar com um ou outro
[momento] da sala [de aula], a gente ia para parte mais teérica assim, e ai foi basicamente a

Butler mesmao.

Sara — Eu fiz 3 inicia¢Ges cientificas sobre sexualidade, e a pesquisa era sobre criangas,
criancas viadas no comeco e depois fui entendendo que era uma coisa que eu queria chegar
no final, na ultima iniciacdo cientifica eu estudei como essas criangas na verdade ndo sao
viadas, ndo sdo negras, elas vivem um momento que, para mim, € um momento de liberdade
mesmo, que ndo corresponde as amarras identitarias, e quando essas criangas comegam a

sofrer racismo, sofrer pelo racismo, pela misoginia, transfobia, ali se inicia o fim de uma
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infancia, entdo fui tentando cartografar, pesquisar isso na ultima iniciacdo cientifica, e em
contraponto, dentro do curso de psicologia, [enquanto] o curso passava por Varias
mudangas, que eu com muita dificuldade ajudei a construir. Teve um momento da minha
formagdo, que foram os ultimos momentos, os Ultimos meses, o curso de graduagdo no
final... teve 0 momento que eu rachei, encerrei com 0 GEPS, que foi quando eu comecei a
perceber que aquele grupo de estudo para a UFES, que é um grupo que pode ser visto como
revolucionério, mas que ndo gostamos dessa palavra, mas ele esta a frente de algumas
coisas... aquele grupo de estudos corresponde muito mais a um desejo gay branco de estudar
sexualidade, e que ndo se abre, a meu ver, até hoje, para outras epistemologias mesmo.
Lembro que era 0 momento em que a Linn da Quebrada estava ficando famosa, eu a estudei
na iniciacdo cientifica, entdo trazia bastante. E ai, naquele grupo, preferiam estudar artigos
que falavam da Linn, ao invés de estudar uma musica da Linn, um filme dela. Eu comecei a
ver como isso era grave, perceber como o meu modo de fazer académico mostrava que
existe uma nova academia sendo construida. Tanto é que a minha iniciagdo cientifica, em
toda a minha graduacao, eu estudei outras metodologias para conseguir trazer outros tipos
de plataforma de conhecimento, que ndo um artigo cientifico e que ndo um livro. Eu
pensava assim “gente, eu quero estudar as bichas pretas, as travestis, € essas pessoas nao
estdo publicando livros”, mas estdo publicando mdusicas, obras de arte, e entdo, preciso
entender como eu legitimo, dou dignidade a essa producdo de conhecimento, e ai fui

percebendo que o GEPS n&o se mostrava disposto a estudar isso dessa mesma forma.

Carolina — Acho que é por ser um grupo académico, e isso se reafirma constantemente, em
ciclos. Eu peguei um ciclo, vocé pegou outro ciclo e nesses ciclos isso se reafirma. Teve um
momento em que a gente se apropriou de Butler, e junto com nossas vivéncias faz a gente
querer buscar outras coisas, mas ai vem um outro ciclo desse circuito académico, e volta
para 0 mesmo lugar, eu tenho essa sensa¢do com 0s grupos académicos e de pesquisa. Com

0 movimento estudantil também.

Sara — Sim... acho que é isso, eu que peguei um momento em que era Butler e Paul
Preciado, foi bem importante para mim... me desgracou toda, destruiu tudo que pensava
sobre género, e foi superimportante esses autores. No entanto, acho que houve uma
saturacdo mesmo, a minha presenca ali, que ndo dava mais, ndo faz sentido para mim,

passar um semestre estudando um livro sendo que existe um bando de epistemologia
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acontecendo. Também na época a Jota Mombaca estava langando textos. Eu passei por um
processo da graduacdo, de 2015 a 2019, que era fruto das cotas, entdo, a gente ndo estava
conseguindo publicar em revista, a gente publicava em blog. E 0 GEPS néo reconhecia isso,
mas tem todas as ferramentas possiveis para conseguirmos estudar essas masicas, esses
textos, que acontecem fora do ambiente académico. Acho que é uma escolha mesmo. Eu

parei de frequentar o GEPS, também eu entrei na umbanda, e ai mudou tudo de novo.

Jésio — Logo que eu me formei, tentei o processo seletivo do mestrado [PPGPSI], da turma
trés. E engracado, porque eu fiz um projeto que tentei juntar todas as coisas que eu gostava,
tentei conciliar todas elas. Entdo, eu gostava de esquizoanalise, 0 projeto era para trabalhar
com a perspectiva teodrica da esquizoandlise; eu via que gostava muito de psicologia do
trabalho, era uma das coisas que eu mais tinha gostado na graduacéo, ai era uma pesquisa de
psicologia do trabalho com motoristas, porque eu tenho uma histéria da minha vida pessoal
com a questdo de ser motorista. Entdo, propus trabalhar com teatro, fazer analise do trabalho
fazendo cenas de teatro, que era uma outra coisa que eu gostei muito na graduacgdo e que eu
gostava muito na vida. Embora eu ndo tenha feito, mas no projeto era para fazer isso. Entéo,
eu tentei juntar tudo, mas curioso que nao entrava a sexualidade. E eu até pensei: “como eu
estou juntando tudo que eu quero estudar, que eu gosto, mas nao vejo a sexualidade?”
Poderia caber ai a sexualidade, mas eu ndo via. E caberia. Hoje, eu penso que € 6bvio que
cabe discutir uma profissao que é, predominantemente, masculina, pensar como a questao
de género marca o jeito de trabalhar, as questdes que envolvem o trabalho. Hoje, para mim,
é 6bvio, mas, naquele momento, mesmo tendo o [coletivo] Plural para pensar, veja, ainda é
uma coisa separada, eu ndo conseguia juntar. Eu conseguia juntar varias outras coisas, mas
eu ndo conseguia juntar género e sexualidade. Entdo, a0 mesmo tempo que eu tive isso na
formacéo, é essa formacao de fora. E, ai, € mais um motivo para eu dizer que eu aprendi
mais fora do que dentro, porque 0 que eu aprendi dentro ndo me possibilitou fazer essa

conexao.

Sara — A graduacéo de psicologia na UFES parece uma graduacao de matematica, que vocé
aprende uma formula, e se vocé sabe operar essa férmula, vocé passa em todas as
disciplinas. Entdo a gente se orgulha e se vende como “aquele curso que questiona”, mas
guestiona em um ciclo vicioso que ndo possibilita quebrar o préprio ciclo. Porque assim,

tem as disciplinas de desenvolvimento, que é um referencial de crianca e infancia super
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europeia e classe média, e teve um dia que falei assim para minha professora “Olha s6... eu
quero saber como a gente vai falar dessas criancas que estdo bem ali em frente a UFES, de
10 anos, vendendo pagoca no transito do sol de meio dia. Como vamos conseguir falar sobre
elas?” Ai ela ficou “meio assim”, a turma também... e ai ficou por isso, constrangimento por
constrangimento. A professora, depois fiquei sabendo que até mudou algumas coisas, mas
era uma professora que eu botava fé nela, apesar de tudo... E ai, o curso de psicologia ¢
tradicional. VVou falar escrachadamente, em varios momentos, a gente ndo defende a vida, a
gente defende a psicologia, a psicanalise, a gente ndo defende a vida. Entende? E uma
graduacdo que os pontos mais fortes que tem sdo com a loucura. A gente se propde a estudar
a loucura, e tem pontos bem interessantes ali. Mas vocé imagina se a gente for estudar a
loucura em uma perspectiva que a gente entende que existe uma institucionalizagdo em
massa de pessoas negras e pessoas trans dentro do hospital psiquiatrico? Se a gente fosse
contar a histdria da histeria, responsabilizando o Freud, dizendo que com aquelas mulheres
acontecia um problema muito mais complexo do que a gente estuda nas graduagdes, de
misoginia, de machismo, de tudo mais... entdo, a gente ndo estuda. Agora mesmo uma
colega me mandou uma mensagem, falando que queria que eu desse um grupo de estudo,
uma aula, sei Ia, que elas estdo criando sobre psicologia e negritude dentro da UFES, e ela
disse que as dificuldades continuam. Entdo, claro que tem a perspectiva catélica de que vai
acontecer um momento em que a revolugdo vai chegar, e vai ser tranquilo e belissimo, ndo
se trata disso, mas que a psicologia ndo defende a vida em alguns momentos, como esse
processo de transmutacdo, de transfiguracdo, de tornar-se nominavel, de nos fazer repensar
tudo que a gente ja construiu ao longo da nossa formagdo e pensar “pera ai”, eu acho que
Vou ter que comecar outra coisa, mas a gente nao comeca, Carol... a gente da continuidade.
Entdo, néo significa que vai se abandonar tudo que estudou para comegar a estudar racismo,
ndo se trata disso. Entdo, é uma graduacdo que se propGe a construir ao longo do curso
varias experiéncias de pesquisa e estudo muito fortes, e € muito importante. Mas, no final,
ndo sabe pesquisar, ndo quer pesquisar. A Unica aula que eu lembro que fui respeitada, foi
antropologia cultural, em que eu coloquei meu pé dentro da aula, era uma professora de fora
do departamento, e ela falou assim “Qual seu nome?” eu falei meu nome e ela respondeu
“Nao, qual nome vocé quer ser chamada?" Porque tem essa coisa de ser hibrido, e eu disse a
ela “Nao, ¢ [este nome] mesmo”. A Uinica que eu ndo precisei falar nada, e foi a tnica aula

que eu pude apresentar um [trabalho] racial e de género, fiz até uma pirdmide que inclusive
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hoje eu nem concordo com nada daquela pirdmide, mas que eu apresentei a problematica do

género e da raga que a turma inteira bateu palma para mim.

Carolina — Essa é uma matéria que da para fazer em outros cursos, vocé fez como

psicologia mesmo?

Sara — Foi psicologia mesmo, mas tinha outras pessoas no meio, de outros cursos.

2.2c — Andadas

Jésio — Na medida em que a questdio da sexualidade, para mim, da minha
homossexualidade, ela vai ganhando espaco, eu comegco a namorar uma pessoa, tem um
vinculo mais forte, esse vinculo ele vai se tornando publico. Porque logo que a ficha caiu,
eu me assumi para minha familia e fui me assumindo na UFES também. Entdo, eu me
lembro de ir em festa, em algumas festas, com meu namorado. Eu ndo sei como era a sua
impressdo, mas eu tinha a impressdo de que, nesse tempo, era muito dificil alguém se
assumir. E a gente tinha colegas gays, colegas bis, mas a gente ndo via, eles ndo apareciam,

eu ndo via. Eu ndo sei se vocé via. VVocé via? Eu ndo via, era muito dificil.

Carolina — Essa diversidade [de sexualidade e de género], era s6 em ambientes, ou até
conversas muito especificas. A minha vivéncia com esses espacos especificos, com esses
espacos de gueto, vinha de antes da universidade, o que talvez me situasse também dentro
da universidade onde essas vivéncias eram mais visiveis ou diziveis. Ainda assim, ndo eram
espacos acolhedores, protetivos, eram apenas espacos onde as margens eram posicionadas.
Entdo, me lembro do dia em que eu e Jésio estavamos no CA, ouvindo um vinil do The
Smiths. Fizemos uma pipoca e comegamos a conversar, estivamos sé nos dois, entdo, ele
me falou que estava namorando. Foi algo que eu ja tinha vivido antes, com outras pessoas,
quando se percebe que esta dificil de dizer, entdo, comeca por “eu estou namorando uma
pessoa”. Creio que perguntei se ele estava bem, se estava feliz. Nao perguntei quem era,
nem supus género, ndo tratei como ébvia uma Unica orientacdo, a heterossexual. Entdo, em

seguida, ele completou, dizendo que estava namorando um menino.
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Jésio — Eu também tenho essa mesma sensa¢do. Um ponto que eu encontrava isso, [esse
lugar onde se podia dizer, onde se podia ver a homossexualidade], era com o Luiz, por
exemplo. No Plural, que eu sabia que existia, mas, fora isso... Meu primeiro projeto de
extensdo foi no [Hospital] Adauto [Botelho]. Eu entrei acho que estava no segundo periodo.
E eu fiquei um ano, um ano e meio no projeto. Eu me lembro, ja mais para o final da minha
passagem pelo projeto, eu me lembro [de um colega] falando que uma professora era casada
com outra. Eu falei assim: gente, mas como? Porque ndo aparecia, ndo era algo que era
falado. E isso foi falado, assim, muito a meia boca, muito fofoca. E eu falei: gente!? Como
que tem um ano que a gente convive e eu ndo sei disso? Aquilo me impactou muito, me
assustou, de ndo saber. Assim, eu fui percebendo que do mesmo modo era para os alunos
também. N&o se falava se alguém era homossexual, era bi, a gente ndo sabia. Era muito
restrito. No meu caso, era assim também. Tanto que, no comego, era isso, era uma
dificuldade de falar, de dizer, de onde dizer. Eu me lembro que [depois] ndo foi tdo dificil.
Eu fui falando, eu comecei a falar. Do falar, eu comecei a ir aos lugares, em festa de turma,
levar o namorado. Na UFES, ele ia também, ia ao cinema comigo. E no barzinho, eu me
lembro de algumas vezes ele ir ao barzinho com o pessoal. S6 que eu me dava conta de que,
pelo que eu via, acho que eu era a Unica pessoa que fazia isso. Eu ndo via outra pessoa
préxima de mim fazendo isso. Eu me lembro, por exemplo, de contar para 0os meus colegas
mais préximos da turma. Eu era muito proximo dos homens. Tinha as amigas, mas éramos
quatro homens e a gente era muito proximo. Eu me lembro de contar para os outros trés e
eles ficaram, assim... Eles ndo acreditaram. Teve um [deles], [com quem] eu acho que falei
umas cinco vezes e [ele] ndo conseguia entender o que eu dizia. Aquilo era, para mim, um
sinal do quanto a coisa da homossexualidade, da diversidade sexual e de género ndo tinha
lugar. Porque, imagina, eu conto isso para 0s meus colegas, eles ja estdo no meio do curso,
eles ndo estdo la no comego, e eles ndo conseguem ouvir que um dos colegas deles é
homossexual, é gay. Entdo, isso vai me marcando muito, como isso ndo tinha lugar na
psicologia. E ai eu comeco a me inquietar com isso, porque eu gosto de estudar. Tanto que
eu acho que virei professor por isso, eu gosto muito de estudar. Entdo, de repente, ndo se
estuda isso, a gente ndo I€ disso, a gente soO via pela psicanalise e mais ou menos, no meio
de outras. A formacao em psicanalise era muito tedrica. Aprendia-se a teoria, a clinica, mas
ndo as questdes, por exemplo, para pensar a diversidade sexual para além da teoria, da
clinica. N&o comparecia, praticamente. E o tom que se dava também com a clinica ndo era,
muitas vezes, ndo era muito bom. Era aquele tom meio de que, se a pessoa faz uma

tatuagem, ela esta querendo, de alguma forma, marcar lei no corpo. Era umas coisas que eu
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ouvia e pensava: tudo é papai e mamde, tudo é Complexo de Edipo. Pensar a
homossexualidade por essa via, ndo dava conta. Embora fizesse sentido, ndo dava conta, era
muito redutor. Dai a minha relacdo ambivalente com a psicandalise — € interessante, fala de
alguma coisa importante, mas é redutora, naquela maneira como era [com as escolas], o que
produz de olhar para gente. Entdo, esse € o0 momento que fui me aproximando do Plural, do
meio para o final do curso. Entrei em 2003, final de 2003, foi em 2007, foi depois do ENEP

[Encontro Nacional de Estudantes de Psicologia].

Essa intercessdo com o0s encontros de estudantes traz para a narrativa uma
convergéncia, entre as vivéncias da sexualidade, as questdes com a formacao e suas lacunas
ou reducdes com a sexualidade e os movimentos ou coletivos estudantis. Dessa
convergéncia, acompanhamos uma dobra de amplificagcdo, de ressonancia, que viria a
produzir uma consisténcia para esses processos formativos, no sentido do campo da

sexualidade e do género, em suas dissidéncias aos dispositivos da normalidade.

Martin — Do mesmo jeito que se fala de negritude, ter um professor negro, e ele se
posicionar é essencial para o debate desenrolar. Com relacdo a sexualidade e género, eu nao
me lembro disso ser uma questdo, sabe? Foi uma coisa que estava meio que incluida no
debate, eram professoras Iésbicas, falando sobre loucura, e isso para mim estava no mesmo
lugar, s6 que ndo ganhava a relevancia, a gente parecia que nao precisava falar sobre isso.
Acho que a nossa geracdo, vou desviar, mas acho que tem relagdo com esse impacto que eu
senti, tem essa coisa do lugar, sou homem, cisgénero, branco. Eu consegui evitar diversas
opressdes no curso e nos lugares que a gente trabalhava por essa condicdo, entdo, para mim,
talvez tenham sido assuntos um pouco mais suaves ou mais simples de assimilar. Eu fui
parar no manicomio no segundo periodo, e 1& no manicomio tem gente preta, gorda,
homossexual, alcoolista. Entdo, eu tive contato com esse bando de marginal, digamos
assim... E para mim era supertranquilo, quer dizer, tranquilo o cacete, era super usual fazer
contato. Quando a gente estava em sala de aula e falava “a producdo da subjetividade ela é
branca, rica, hétero, americanizada, europeia”, tinha [contato com] uma populacdo e eu me
incluia junto na minha vivéncia que me dava uma base, e eu via que era muito diferente do
que a gente estava estudando em sala de aula, s que isso ndo era colocado na aula, era um
link que a gente fazia externo. A gente estava no [Centro Académico] CA, a gente tinha

contato com diversos outros cursos, a gente tinha uma experiéncia que ndo era... sei la... tdo
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libertaria, [mas] era mais frouxa, digamos assim... e ai essas coisas mais duras, a gente nem
ouvia do professor, a gente ria. Eu me lembro que eu lia psicanalise e Freud falando da
homossexualidade do invertido, e a gente cagava para isso, a gente dava risada, era
relevante, mas ndo era nosso ponto de estudos. [...] Acho que a nossa geracgdo tinha uma

atitude meio expansiva... nossa geracao ¢ [governo] Lula também.

Carolina — E, isso que vocé falava de ser frouxo, invés de ser libertario, mas acho que é

essa imagem mesmo, de expansdo. I1sso gerava uma disperséo, essa frouxidéo.

Martin — Sim, porque quando a gente estd na sala de aula € 0 momento meio que de
estratégia, a gente tinha que fazer os trabalhos, tinha coisas que a gente achava interessante,
mas tinha matéria que eu ndo faco ideia mais, ndo tenho a menor memdria. [Psicologia do]
Desenvolvimento 2, de crianca, fazer teste em criancinhas, objeto permanente, eu nem me
lembro disso, porque a gente tinha essas experiéncias de Centro Académico, da
universidade em si, como um todo. E a gente conhecia a galera gorda, galera preta, a galera
bicha, estava todo mundo ali... a gente falava disso em sala de aula, o tempo todo ne?!
Bom, pelo menos eu, vocé, a turminha do CA, eram os chatos da sala de aula. [Nas aulas]
de Deleuze, falando de devir, a gente estava ali no raciocinio, € a gente pensou “ah, mas por
que ndo tem devir homem?” E ela [a professora] estava explicando “ndo, por causa das
linhas minoritarias, o homem ja ¢ a linha...” € a gente [respondendo] “¢, mas existem varios
tipos de homem”. Foi um debate ferrenho, e estavam de saco cheio, ninguém estava a fim de
falar disso, mas para gente foi um terreno fértil, porque a gente estava nessas de expansao,
de fazer pensar a universidade fora da universidade, mas a formagéo em si ndo teve muita

mudanca mesmo ndo, né...

Carolina— Nao... ainda ¢ acessorio, esse debate.

Martin — Que loucura! Parece uma memoria deslocada para mim, porque a impressdo que
eu tive é que tivemos aulas de movimento LGBTQIA+, e ndo tivemos. A gente ndo teve! A
gente fez isso nos corredores, sei 1a... nas festas, a gente fez isso de outra maneira. Eu fui
ler a galera mais especifica, tipo o Paul Preciado [na po6s-graduacgdo, fora da UFES]. Fui
pensar algumas coisas mais especificas, sabe?! Mas até isso... € como se fosse da formacéo

uma coisa gque eu ndo precisasse falar, porque ja estava incluida.
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Monique — Minha aproximacdo com o feminismo foi por causa da internet, eu morava no
interior, [mas tive] esse primeiro choque, e junto com esse choque vieram as falas e
questBes machistas que a gente se deparou logo de inicio. Lembro muito de, ja no primeiro
periodo, a gente sair das aulas e se sentar la no CA. Tinha outras garotas mais velhas do
curso e que faziam parte do CA. A gente comecou a trocar ideias sobre essas questdes,
assim, muito naturalmente, foi crescendo essa ideia de construir uma carta para o forum [do
curso], que foi quando rolou toda a confuséo... bom, primeiro a gente assina essa carta com
as mulheres do curso, depois a gente nomeia as Filhas de Gaia e comega a organizar o
coletivo. Vim do interior, e cheguei nessa universidade aqui, em Vitoria, encontrando esse
lugar em que eu n&o precisava mais, ndo me esconder, mas que eu podia viver essas coisas
publicamente, que eu podia me relacionar com outras pessoas publicamente, que eu nédo
precisava ter o ambiente fechado da casa para viver isso. Foi um momento de muita ruptura
e de conhecer outras pessoas LGBT. Foi algo que antes eu vivia com muito mais custo, eu
vivia essas coisas de outra maneira, entdo, eu acho que é isso... O combo dessa formacao
dos corredores e essa vivéncia que a UFES proporciona, e 0 que a gente vivencia em sala de
aula também, por mais progressista, interessante e disruptivo que era a formacdo, ou uma
parte dela pelo menos, é uma confusdo também, pensando nesse sentido, [sendo] um espaco
de ampliacdo das experiéncias, [mas também] algo bem fechado nessa heteronormatividade,

assim.

Jésio — O ENEP também foi uma coisa, bem louca! Eu me lembro que teve suruba na
piscina, aquelas coisas, assim, maravilhosas. E que eu ndo participei de nada disso. A gente
[estava] trabalhando loucamente! A gente trabalhava o dia todo, dormia trés horas por noite,
la participar das coisas e, a0 mesmo tempo, construir as coisas..., mas tinha aquele clima do
ENEP, ndo é? Tinha aquele clima de Woodstock, de loucura. Foi em 2005. Era um momento
em que eu estava, cada vez mais, no Centro Académico. Tanto que, por uma coisa muito
louca, aquele negocio de ter que fazer o estatuto, eu dei meu nome [para o registro]. SO que
0 meu nome era um artificio, mas eu realmente fui me tornando o diretor do Centro
Académico, as pessoas foram me colocando nesse lugar e eu fui também ocupando, porque,
depois do ENEP, foi um tempo em que o CA deu uma esvaziada forte. Ndo sei se vocé se
lembra disso. Foi um negocio muito louco, porque foi tdo cansativo, foi tdo exaustivo. Eu
me lembro disso, que o pessoal mais antigo — e vocé fazia parte desse pessoal também — eu

via que deu uma cansada. Grande parte. Esse foi um momento auge... 1sso impactou muito.
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O CA se esvaziou, mas nessa esvaziada outras pessoas foram entrando, participando. Assim,
como eu era alguém que ndo era exatamente do antigo, mas também nao era tdo novo, eu fui
ficando nesse lugar de, para esse pessoal que estava entrando, uma referéncia. Eu me lembro
que fiquei ... meio que puxando o CA. Os professores me procuravam, perguntavam: “vocé
ndo é o diretor do CA?” Eu falava: “sou, mas ndo tem isso, porque todo mundo é diretor”.
Depois de trés reunides [participando] todo mundo era diretor. Isso durou um tempo, acho
que um ano, entre 2005 e 2006, quando fiquei muito vinculado ao CA. Sé que o CA tinha
um esvaziamento muito grande, principalmente em final de periodo, as reunides
esvaziavam. E, ai, eu ia para as reunides, ndo tinha quase ninguém. E tinha que decidir
coisas, tinha que mobilizar. Eu fui representante no DPSI [Departamento de Psicologia], no
colegiado..., tinha que discutir com a base, com os colegas para definir as coisas e ndo tinha
os colegas para fazer isso. Tem um momento em que fui desanimando também de continuar
persistindo, de ocupar esse lugar de alguém que tem que liderar. Eu nunca fui muito dessa
onda de liderar alguma coisa, ndo sou muito... ndo me acho bom para isso. Entdo, eu meio
que sai do CA, mas sempre quero participar de alguma coisa. E, ai, o Plural vai ganhando
mais forca no meu horizonte. Eu comeco a participar do Plural e € uma paixdo avassaladora.
Porque fui estudar coisas que tém muito a ver com a minha vida, com a minha experiéncia,
com 0s meus interesses, com as minhas mobiliza¢Ges, que sempre encontrei dificuldade —
seja na igreja, seja na graduacdo em psicologia, e a gente foi estudar género e sexualidade,
falar de sexo, falar de experiéncias. E, assim, eu fiquei encantado e logo fui para 0 ENUDS,
em 2007. Na verdade, teve um ENUDS que eu acho que foi na UFES, em 2006. O ENUDS
me aproximou do Plural. Eu ndo participei de tudo no ENUDS da UFES. Acho que,
também, porque eu estava cansado. O ENEP foi uma coisa muito louca! Eu me lembro de
chegar em casa e dormir uma semana [depois que acabou]. Eu me lembro do dia em que eu
cheguei, eu dormi o dia inteiro, eu dormi quase 24 horas. Eu acho que todos nos vivemos
1sso... Eu acho que vocé viveu algo assim também, de estar um caco, de estar um bagaco!
N&o conseguia fazer nada. Ainda tinha prova, dai eu fiquei de prova final em Estatistica I.
Entdo, na época, eu ndo participei muito do ENUDS, mas me puxou mais para o Plural. A
primeira coisa que participei de diversidade sexual, foi o ENUDS, [na UFES]. Dai eu fui
participar do Plural, fiquei encantado e fui para o outro ENUDS, o seguinte, que foi em
Goiéas. Ai, realmente, foi uma experiéncia radical, para mim. Porque o ENUDS era de novo
um ENEP, mas eu ndo estava na organizacdo, entdo, dava para participar. E era um ENEP
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que ndo era uma noite de TRANSENEP2. .. Era toda noite de festa, de um TRANSENEP
muito mais potente, porque era tudo cheio de bicha, sapatdo, muito sexo, muita loucura,
muitas experiéncias. Acordava de manhg, ia para as oficinas, ia para as mesas e, a noite, ia
para as festas. Eu voltei de 6nibus com o pessoal do Plural e eles falaram assim: “gente... a
gente ndo viu vocé...” Eu acordei para almogar ¢ voltei a dormir, continuei dormindo, de tdo
exausto. Mas foi uma experiéncia maravilhosa, maravilhosa demais. E eu continuei
participando do Plural. Gostava muito dos meninos, gosto demais até hoje, embora a gente
fosse muito implicante, uns com os outros. Sempre fomos bichas &cidas, bichas maldosas.
Mas isso era muito bom também, porque era uma relagdo, de fato, de convivéncia. Nesse
momento ja estava no final da graduacdo, de 2007 a 2008. Eu me formei no meio de 2008.
Foi um momento também em que eu estava pensando o que fazer da minha vida. Entdo,
para mim, vai ganhando mais peso uma outra coisa. E o Plural também vai entrando numa
crise nesse momento. O grupo do Plural foi se tornando um grupo de amigos. E isso foi
muito bom, porque nos unia muito, fazia a gente conviver, de fato, junto. Entéo, ndo era
aquela coisa ‘ah, a gente se uniu porque temos interesse em comum’. Nao, a gente se uniu
porque a gente gostava de estar junto, a gente tinha historias, muitas histérias, juntos. S6
que isso também fechou o grupo, ter se tornado um grupo de amigos. Era dificil entrar
novos amigos. Assim, a medida que as pessoas foram se formando, o grupo ndo conseguia
se renovar. Tanto que o grupo se desfez depois que o pessoal se formou. Era um pessoal que
demorava a se formar, que ndo se formava no tempo certo. Eu ainda me formei, eu baguncei
0 meu periodo, mas consegui me formar nos cinco anos. Mas o Luiz Claudio, o Paulo,
varias pessoas do grupo nao se formaram no tempo previsto, nos quatro, quatro anos e meio,
cinco. Formaram-se em seis, sete anos. Esse € 0 momento, entre 2008 e 2009, que estdo se
formando e o Plural comegou a se desintegrar. E eu, com a historia de me formar, fui me
desvinculando do Plural. Continuava tendo 0os amigos, mas estava preocupado com o que

iria fazer da minha vida.

A passagem do coletivo de estudantes que foi o Plural, auto-organizado tanto como
grupo de estudos quanto nos ativismos dos movimentos estudantil e LGBT, para a

constituicdo do GEPS como um grupo de estudos e pesquisas com vinculagao institucional a

12 Festa que acontecia nos ENEPs, a partir do encontro realizado na UFES, em 2005, em substituicdo a festa
ENEP Gay, que aconteceu até o encontro anterior na UFS, em Sergipe. No ENEP ocorrido novamente na
UFES, em 2015, a festa foi extinta, compreendendo-se ter carater transfobico. Mais relatos sobre essas
mudancas nos ENEPs, relacionadas a mudancas nas concepgdes de género e sexualidade nos meios estudantis,
na dissertacdo — ROSEIRO (2017).
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universidade, pelo compromisso de docéncia do Prof. Dr. Alexsandro Rodrigues, como
narramos aqui, coincide com o periodo em que conclui-se a graduacao para Jésio, para esta
pesquisadora e para tantos outros e outras com 0s quais convivemos como estudantes. Ao
contrario de Jésio, ndo consegui ingressar no mestrado, passei por mais uma gestacdo, e,
algum tempo depois da formatura, fui trabalhar como psicologa, de “carteira assinada”,
como era uma das expectativas que meu companheiro de narrativa relatou vislumbrar para
si. Contudo, Jésio conseguiu ingressar no mestrado logo apos a formatura, prosseguindo
continuamente no doutorado, no pds-doutorado e na docéncia. Por isso, prolongamos um
tanto mais e escolhemos nomear essa memoria, que vem do nosso encontro, online, em um
momento da pandemia em que ainda seriam retomadas algumas atividades da docéncia
como presenciais. Estdvamos, Jésio e eu, nessa entrevista, muito impactados ainda pelo
periodo de distanciamento antes das vacinas. Portanto, seja pela condicdo de continuidade
entre graduacdo e docéncia, seja pelo colorido a mais de nostalgia que aquele momento
pandémico nos gerava, temos nessa memodria um eixo da narrativa que aparece mais
detalhado e aprofundado. As demais entrevistas foram realizadas em um momento em que
estdvamos mais desgastadas com a tecnologia de comunicacao online, e foram mais breves.
Também ndo tiveram essas linhas de continuidade com a pds-graduacdo e docéncia, mas

propiciaram outras linhas para a narrativa, como as que seguiremos adiante.

Alon — Eu ndo sei, eu acho que eu fiz tanta coisa, eu me atarefei muito durante esse periodo
de graduacdo, eu acho que eu participei de muitos grupos, muitas coisas, para sala de aula
levava muitas coisas, eu era esse de fazer as longas pausas na sala para gente variar um
pouco do conteudo. Eu lembro que levei o livro da Butler para poder discutir uma parte dela
fazendo criticas em relacdo a psicanalise, era numa aula de psicandlise, eu sei que isso ai
ndo ia aparecer na aula e falei “ah, deixa eu levar isso aqui”, e o professor acolheu muito
bem, e a gente realmente ficou la discutindo, mesmo que ele ainda precisasse ler e estudar
um pouco mais, mas € isso, comegou como uma graduagdo paralela, mas eu ndo posso falar
que foi 100%, que eu até ia estar esquecendo das lutas que eu participei. A gente conseguiu
disciplinas, a gente conseguiu disponibilidade de horarios mesmo, para poder estudar isso,
entdo forcamos um pouco a porta e abriu, funcionou assim, lutamos até por espaco fisicos,
para poder discutir, fazer grupos de estudos e discutir essas questdes, entdo ndo foi
totalmente paralelo, teve um momento em que comecou a entrar dentro da grade curricular.

Ai acho que o que eu peguei mais para o final da minha graduac&o, que talvez tenha sido o
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que, no momento, a gente estava fazendo pressdo mesmo, era 0s estudos a respeito de raca,
que ai foi mais da metade do meu curso, na metade para frente, que foi 0 que 0 movimento
estudantil estava organizando para pressionar. A gente também néo viu algumas coisas
assim, claro poderia ter visto um pouco mais, talvez tenha ficado meio de fora, mas quando
eu sai do curso, eu vi uma amiga falando que queria entrar de novo, para fazer de novo,
porque a forma que o curso estava quando eu estava saindo, eu gostei muito, e eu fiquei “é,
realmente acho que mudou Vvérias coisas aqui no curso que da vontade de fazer de novo”,
assim, porque eram umas disciplinas que a gente queria ter bom contetido, que a gente

queria ter mais, mas que bom que ficou para outros.

Carolina — Vocé falando isso me veio aquela imagem ja batida do rio, que nunca é o
mesmo, nunca se banha na mesma agua do mesmo rio. Esses movimentos, a gente acaba
falando movimento estudantil como se fosse sé o centro académico, mas 0 movimento

estudantil é essa passagem.

Alon — Sim, tinha movimentos estudantis de corredor, também tinha movimento estudantil

de boteco, varias formas dos estudantes se movimentarem.

Carolina — E, desses modos de estudantes se movimentarem, é do movimento estudantil, ter
essa inauguracao, sempre esta se inaugurando. Eu fiquei oito anos na graduacdo, entdo eu vi
isso acontecer, vocé acaba criando essas normatizaces, como vocé falou do género e da
sexualidade, isso acontece, eu acho, com os ativismos em geral, mas com o movimento
estudantil mais ainda, por causa do tempo, vai ser sempre um movimento que tem um
tempo geracional muito curto, quatro anos, cinco anos, quem fica muito tempo na
universidade como eu fiquei, fica por seis anos, sete, oito anos, 0 que ndo € muito tempo,
para uma geracdo. Entdo, eu acho que vocés conseguiram fazer muita coisa justamente por
fazer esse movimento de inaugurar coisas. Eu estou aqui conversando com vocé para uma
pesquisa que tenta sair dessa questdo de dentro e fora da formacédo, da universidade e tudo,
mas nao tem muito jeito, a gente tem um curriculo minimo, vocé se forma, vocé tem um
diploma, entdo tem um marco. A formacdo ndo acaba, mas estar na graduacdo € uma
experiéncia que é muito diferente nesse processo formativo, que vai acontecendo como vocé
falou, em uma duracdo que fica durando, ndo é uma formacdo de uma disciplina de um

curriculo, nesse periodo para pegar o diploma, ela vai durando. Eu tenho um livro que eu o
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leio desde a graduac&o, até hoje, que é o Caosmose, do Guattari. E um livro que eu ainda
fico voltando, de tempos em tempos, tendo me formado em 2007, h4 mais de 10 anos. E eu
fico voltando nele porque ainda tem varios trechos que na graduacao, ndo era sO que eu ndo
conseguia entender, eu ndo conseguia perceber, tinha coisa ali que ndo era s6 de buscar as
referéncias, que eu sentia que precisava de um tempo mesmo para conseguir elaborar. De
tempos em tempos eu volto, leio de novo, vejo os grifos de varios anos diferentes, com
anotacOes ao longo do tempo, alguns trechos eu nem conseguia ler, acabava pulando e
voltava a tentar depois. Acho que a graduacgdo toda, a memdria da graduacdo, é assim para

s

nos.

Alon — Eu acho até, ndo sei se é porque eu estava fazendo um mestrado e ainda estou
inserido no meio [académico], realmente, tem horas que muitas coisas da graduacdo
parecem que acompanham a gente, sensivelmente falando, parece que tem essa sensacéo
que ndo acabou, e ndo é s6 porque vocé colou grau que vocé é 100% psicélogo. Eu
participei do PET e foi um momento muito intenso para gente no grupo. A gente manteve
nosso grupo de WhatsApp, apesar de que acabou virando outro hoje, nosso grupo € so de
“ex-petinhos”, e ainda tem 0 grupo com a [professora tutora da época]. Até hoje a gente 1é
uns textos, compartilha [no grupo], parece que a gente ainda esta participando da graduacéo,
a gente ainda manda coisas para ela falando "lé isso aqui, ou vé esse filme aqui, para sua

Matéria vai ser 6timo”, a gente fica voltando, sim.

Martin — Certo, certo... E isso. Eu acho muito doido, porque eu sai do armario, a
sexualidade é meio parecida com essa formacéo, sabe? Namorei com [uma colega] no curso,
entdo, a gente era um casal que todo mundo conhecia. E eu estava bem-comportado, e ndo
era uma questdo, mas no meu relacionamento com ela falava sobre isso, pensava sobre isso.
Quando eu sai do armario, isso virou uma questdo radical, e eu agradeco. Agradeco o
cacete, para violéncia, a gente nunca agradece, fico um pouco feliz de ter conseguido viver
isso, porque é muito diferente. Eu era um homem hetero para todo mundo, e virei 0 homem
gay. E mudam as relacGes, é muito rapido e muito drastico, e ai quem estava no jogo, estava
todo mundo, pensando nas trans, nos pretos, nas gays. Ai eu me localizei um pouco mais.
Acho que essa geragéo... [mesmo] com mais informacg&o, mas continua no mesmo lugar que
a gente estava de vivéncia, de realmente uma psicologia que se engaja, sabe?! Eu trabalhei

na [faculdade] particular, e eu tive uma coordenadora que gostava do meu trabalho, entdo,
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nunca tive nenhuma interferéncia direta, sempre tive liberdade para trabalhar, uma sorte,
meu lugar privilegiado, e eu vou aproveitar 0 maximo que eu puder, passar o filme que eu
quiser, mas é aquela tensdo né... E vocé forma alunos que ndo estdo engajados, estdo ali
porque tem que sair psicélogo para aplicar teste de transito. Pelo menos a minha sala de aula
ndo era assim, dava para fazer uma conexao, sabe? Estava dando aula de psicologia escolar,
entdo eu puxava desenvolvimento infantil, e perguntava “o que vocés sabem? Como a gente

esta chegando aqui?”

Carolina — Mas é por ai, toda a sua fala vai muito por ai, tem que ter um investimento na
docéncia, a docéncia tem uma ética, tem uma tarefa, no caso da psicologia vocé tem a tarefa
de formar psicélogo. Vocé ndo esta formando sé aplicador de teste, como também néo esta

formando leitor de Foucault.

Martin — Exatamente. Estamos estudando Deleuze, Guattari para pessoal que trabalha no
CRAS, no interior do Espirito Santo, interiorzdo, entdo, minha proposta é construir com eles
alguma conexdo. Qual é a relevancia desse modo de pensar na sua formagcéo la na frente? E
eu conseguir ouvir a dona Maria, que tem o marido alcoolista, que estd com o bolsa familia
cortado, e pensar que isso ndo é sintoma dela, que ela tem que tomar Rivotril, que ela tem
um contexto social, entdo, isso d& uma encarnada nesses conceitos! Esquizoandlise também
é outra turma, adora fazer uma viagem filosofica, mas que sempre colocaram “o negocio ¢é
pratico, tem que colocar [pé] no chao!”. Alguns professores na formagdo sempre colocaram
isso, mas muitas vezes tinha essa dificuldade de os professores fazerem essa juncdo. Nao
quero botar bomba no colo dos professores, mas também é investimento, universidade

federal vai ficando para tras, vai se desarticulando.

Gal — Um amigo meu de infancia era uma mulher trans, que foi assassinada, entdo, até
compreender isso, ela tinha 18 anos e eu tinha 17, isso acaba ficando na nossa vida de
alguma forma, por mais que a gente nem imagine, entdo, as vivéncias eu acho que nao sao
sO durante e depois da graduacéo, sdo antes, tem a ver com a nossa historia de vida e como
vamos lidar e buscar as respostas. Entdo, acho que isso apareceu como uma necessidade de
compreender esse processo na universidade, e depois, dar conta de como aquilo aparecia. As
vezes, ndo tinha ninguém nos servigos, nNos equipamentos, e eu ia estudar, buscar, e 0

feminismo sempre aparecia muito, feminismos. Eu comecei a trabalhar de forma muito
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espontanea, talvez, porque ndo existe uma funcdo. Acabei realizando uma série de trabalhos
dentro do meu setor, os setores onde eu passava. Ninguém quer ir, ninguém quer discutir
sobre orientacdo sexual, identidade de género, nada disso, sobre sexualidade, mas nem é
esse 0 termo, e eu vou, eu incorporo isso, tento incorporar e trazer espago e informagéo em
qualquer lugar. Logo que eu me formei ndo tinha como, meu primeiro trabalho foi na
politica de assisténcia, mulheres vitimas de violéncia sexual, criangas vitimas de abuso e
violéncia sexual, exploracdo, entdo, quem ocupava 0s servi¢cos da assisténcia nédo tinha
como, era sempre ligado a género e sexualidade, ndo tinha como ndo fazer essa distingéo,
dava para ver sempre uma dimensdo, como que a violéncia de género comparecia Nnos
equipamentos da assisténcia, como comparecia a relagdo da medida socioeducativa, como
era ignorada a relacdo entre os garotos, tanto que isso desembocou no meu interesse por
estudar masculinidades. Foi também quando eu entrei para 0 GEPS. Ndo me identifico
como heterossexual, ndo me sinto heterossexual desde os 13 anos, acho que talvez aos 16
anos, 17 anos, a palavra bissexual comecei a construir uma identificagdo com esse termo.
Depois que me separei, comecei a perceber que eu ndo era bissexual. Enfim, fui estudar

motivada pelas coisas que perpassavam minha vida, fui buscar referencial.

Monique — Mais para o final do curso, para frente, eu ja sabia que gostaria de trabalhar com
iSso, que eu queria trabalhar com isso, entdo eu comecei a voltar a tentar estudar isso por
conta propria, geralmente esses trabalhos de finais de disciplina eram temas mais abertos.
Articulando com a disciplina, eu sempre escolhia fazer com questbes de género e
sexualidade, mas na época ainda era muito um debate que ndo é raso, mas € ainda muito
devagar, e eram trabalhos de disciplina, entdo eu tinha pouco tempo para escolher as
referéncias sozinha, isso foi dificultando muito. O GEPS sempre foi um lugar que todo
mundo me indicava para ir, mas eu nunca consegui acompanhar, justamente por estar em
outros projetos. Eu fazia parte do PET também, que eu tinha bolsa e era algo que eu
precisava para me manter aqui, entdo eu s6 fui entrar no GEPS depois do mestrado. Eu
nunca fiz parte de um coletivo, especificamente de um coletivo LGBT, mas em todas as
questdes que eu fiz na Ufes voltavam para isso. Por exemplo, eu ajudei a organizar a
conferéncia de acgdes afirmativas, e fiz parte do grupo auto-organizado LGBT que ajudava
nessas questdes. Esse ativismo mais formal, de um coletivo, eu nunca participei dessa forma
com algum grupo LGBT, mas todos os eventos que tinha ou todas as possibilidades que

tinha para isso, eu participava. E foi mais para o final do curso, na metade, foi ai que eu
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percebi que era isso que eu queria, estudar mais isso, investigar mais. Entdo, mais para o
final, teve a entrada do professor [por concurso] que era algo que a gente queria muito que
acontecesse, justamente para ter um professor que trabalhasse com isso no meio do meu
curso. Primeiro teve esse coletivo feminista que a gente organizou, e algum tempo depois as
questdes raciais comecaram a aparecer, a questdo das fraudes [nas cotas raciais], a questéo
dos professores muito embranquecidos, muito brancos, das disciplinas e referéncias, isso foi
algo que mobilizou e movimentou o curso inteiro, e de algum modo a gente ficou muito
tempo dando conta disso. Esse movimento que tinha comegado [com o coletivo] Filhas de
Gaia, a gente perdeu a forca ndo por conta dessas questdes, mas pelo que eu falei antes, a
gente foi perdendo essa forga do inicio, entdo virou algo que fiquei muito sozinha, se eu
quisesse fazer algo era muito sozinha, antes desse professor entrar, ja estava planejando
fazer um mestrado, e ja sabia que seria sobre género e sexualidade. Comecei a ler o
Preciado, foi alguém que me acompanhou demais nessa trajetdria, muito mesmo, comecar a
ler ele foi algo que mudou tudo, foi algo que me motivou demais, tanto a entrar no mestrado
guanto a continuar pesquisando essas questdes. Eu tinha algumas leituras basicas de teoria
queer ou do feminismo, mais por conta desse contato com a internet, foi muito na internet
que essas coisas se deram para mim. Na UFES, quando eu comeco a ter esse contato com o
Preciado, ai é um contato sozinha mesmo, de saber que era alguém importante de ler, ver o
que era isso... foi uma leitura que me ajudou bastante, e tem a Butler também, inegéavel a
influéncia dela nas teorias de género, atualmente, e da importancia dela também, mas eram
todas essas leituras que ndo se davam nas obrigatdrias e nem nas optativas, a Unica optativa
que eu fiz de género e sexualidade foi uma com o professor substituto, que eram alguns
topicos especiais em psicologia social, que ele comecou a dar e teve que sair, foi assumir
um cargo. Foi nessa disciplina, com a base teorica de referéncia que esse professor fez, que
era exatamente uma disciplina que discute feminismo e as teorias de género e sexualidade,
foi nessa disciplina que eu comecei a ter mais contato com esse campo de estudo e ativismo,
muitas dessas referéncias eu comecei a usar depois para fazer o projeto do mestrado.

[...] Eu ndo sei se vocé quer algo mais dessa experiéncia com as pessoas na UFES, porque
como eu falei, eu sinto que foi uma experiéncia muito mais solitaria, ndo foi sozinha, mas
solitaria. Entdo, depois dessa disciplina que eu devo ter feito no 7° periodo, também fiz uma
outra [com um professor] que tinha acabado de entrar. Ela ndo era especifica de género e
sexualidade, mas era uma disciplina que trazia muitas referéncias atuais de psicologia,

textos que eram do mesmo ano da disciplina, o que era algo muito raro no curso,
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normalmente as disciplinas sdo com aqueles textos engessados, antiguissimos e tal... eu ja
tinha contato com essa leitura feminista, com o feminismo negro, mas nédo tinha adentrado
exatamente nas questdes de género e sexualidade especificamente, e com essa disciplina eu
conheci a Monique Wittig, o texto dela que é O Pensamento Hetero, esse foi o texto que me
virou a chavinha, de me fazer entender o que eu queria fazer no mestrado, de entender os
meus incdmodos com a psicologia na relacdo de género e sexualidade, que era sempre algo
ndo dito, de se deparar com a norma heterossexual em todas disciplinas, em todas as coisas,
e isso me deixava desmotivada, me deixava com uma sensacdo de ndo saber por onde
comecar a lidar com isso. Por exemplo, eu me lembrava muito da aula de desenvolvimento,
a gente comecava pela adolescéncia, depois a gente ia para adultos, e depois ia para
casamento e divorcio, entdo era uma certa ideia desse adulto, hétero, que vai ser pai e mée
desse filho, fruto da relacdo hetero. Essa ideia completamente da heteronorma e branca, era
algo que eu nédo sabia nem como comecar a lidar, e todas as disciplinas eram assim, e isso
me surpreendia muito, me deparar com isso assim. Foi depois que eu tive contato com esse
texto da Monique Wittig que eu comecei a conseguir nomear melhor esses meus incomodos
com as questbes que envolviam formacdo em psicologia e as questdes de género e
sexualidade. Para o final [do curso], no meu 8° periodo, com o projeto da “clinica da
diversidade sexual e de género”, nesse momento a gente elabora esse projeto, querendo
mapear essas politicas que de alguma forma acolhiam pessoas trans, pessoas LGBTs. Em
geral, fiz algumas visitas, participei de alguns encontros do forum LGBT do estado, o que
foi muito importante. Ao mesmo tempo, comecei a ler mais, fizemos um grupo de estudo,
mas também comecei a ler por minha propria conta para fazer os estudos monograficos, que
eu fiz pensando na etimologia sapatdo e na psicologia, justamente pensando essa ideia que a
psicologia é criada ndo a partir dessa invisibilidade das pessoas LGBT, nesse caso
especifico das lésbicas, mas justamente usando esses sujeitos como 0s outros da histéria.
Vocé pergunta também sobre as referéncias, e acho que tem isso, Castiel € da minha turma
de graduacéo, tenho o movimento de acompanhar toda a producdo dela durante esses anos,
que € algo que eu uso como referéncia mesmo, tedrica, ativista, artistica e estética que eu
uso como referéncia na clinica como um todo, e falei do Preciado e da Monique Wittig, mas
acho que Castiel também ¢é uma referéncia que mobilizou muita coisa pensando nessas
questdes, e também a Linn da Quebrada, que conheci a obra dela, ndo s6 a obra, mas
conheci ela, e tive esse contato com o que ela produz, que também foi algo que ajudou

muito nos momentos da graduacdo, assim que tudo parecia perdido e que ndo fazia sentido,
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foram essas obras que fizeram muito mais entender as questdes de género, ndo sé com

relacdo a psicologia mas em relacdo a mim também.

Alon — Eu néo sei bem como dizer, mas eu acho que mudou muito minha forma de pensar,
0s meus instrumentos de trabalho, e nem digo em relagdo ao referencial tedrico, minha
escuta mesmo, a minha trajetoria também, digo em um ponto de vista mais pessoal, como eu
coloco as minhas interrogacdes hoje. Para mim, acho que teve um momento muito militante
mesmo e que eu lembro de comentar com algumas colegas, acho que chegou num certo
periodo que eu estava me sentindo muito cansado, e falava que movimento social ensina a
gente a ser muito combativo, mas ndo ensina a gente a relaxar e descansar, entdo, eu acho
que tive esse pique durante a graduacdo, hoje, depois da graduacdo eu olho e ougo com
muito mais calma as questdes de género, eu senti que foi muito, era uma tentativa meio
dissidente, mas que acabava uma dissidéncia meio normatizada também, eu ndo sei como
explicar direito. Eu tinha muitas criticas a movimentos sociais, mais para o final da
graduacdo, eu vi que eu achava que a dissidéncia tinha um passo a passo de como ser
dissidente, praticamente as pessoas avaliando o qudo dissidente vocé estava sendo ou néo,
verdadeiramente dissidente ou ndo, entdo teve esse momento de querer me afastar um pouco
disso, a entender que essa galera comecou a viajar demais, e por ai esqueceu a dimensao de
prazer que tem em se questionar e fazer avaliacdes a respeito de si, experimentar outras
coisas. Ai hoje, saindo da graduacdo, isso contribui muito, tem coisas que a gente ndo muda
0 jeito de ouvir, e ndo é isso, ndo tem retorno, vocé aprende a sentir as coisas de um jeito

muito diferente.

Carolina — E uma militancia que tem muito a ver com sensibilidade, que tem muito com a
forma que a gente se expressa, com a forma que a gente escuta, que mexe com a afetividade,
porque essa expressdo de género e expressdo de sexualidade sdo muito fundantes da nossa
sensibilidade, do nosso estar no mundo, e ai eu entendo como vocé traz isso, tem um
desgaste psiquico, vocé ndo esta sé absorvendo algum conhecimento, como era quando vocé
situou no ensino medio, e que pode acontecer na graduacdo também, que pode acontecer na
pos-graduacdo, pode acontecer na vida toda da gente se botar nessa posicdo de absorver
conhecimento, de reproduzir essa sensibilidade, de reproduzir uma expressdao de si no
mundo. E a psicologia tem um papel de cuidar de processos assim. Entdo, no momento que

a gente passa da formacéo para a graduacdo, acho que € ai que eu estava querendo chegar, a
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gente sai da graduacéo, a formacao € continua, mas a gente assume essa responsabilidade de
cuidar de processos, de cuidar daquilo que causa sofrimento para as pessoas, e de cuidar
daquilo que é fonte de prazer e estabilidade, entdo a gente cuida dessas vivéncias, e ai que

nos colocam outras questdes, por em pratica esses saberes.

Alon — Nesse ritmo que eu tinha, que a gente tinha como estudante, de querer afirmar
muitas coisas nesses espacos que a gente sentia que ndo tinha muito didlogo a respeito de
género e sexualidade, para gente entrar, as vezes, a gente tinha que entrar com forca no
debate. Entdo, na necessidade de afirmar muitas coisas, eu acho que era a armadilha que a
gente caia, que ai é quando eu falo que a dissidéncia acabava ficando meio normativa. Quer
ver uma coisa que me incomodava? Eu via isso sendo incOmodo em muitos eventos sobre
género e sexualidade, ou qualquer outro evento que tinha esse espacgo, é quando as pessoas
pediam para gente se definir e dizer, se apresentar, e eu tenho um amigo que ele sempre se
apresentava assim: “Eu sou um nao hetero” e ai o pessoal ficava meio assim, porque as
vezes eram rodas que eram exclusivas para pessoas LGBTSs e ai todo mundo ficava meio
assim “a gente acolhe ou nao acolhe?”. “Essa defini¢ao vale ou ndo vale para esse espaco?”
Entdo, eu ndo sei, as vezes eu acho que era isso, nesse momento de a gente precisar, nao sei
precisar, mas de querer afirmar muitas coisas, tinha pouco espaco para essas
indeterminacdes. E ai hoje, fora da graduacéo, eu vejo que isso tem mais tempo, a gente ndo
tem essa correria de uma disciplina ou dos cinco anos de graduacéo, entdo, a gente tem mais
tempo para ficar nessas zonas indeterminadas quando a gente pensa mesmo a respeito de

género e sexualidade.

Carolina — Eu senti, nesses Gltimos anos, um movimento assim “agora vamos estudar”,
né... A psicologia da UFES, a psicologia no geral, no Brasil... mas, como estamos situando a
UFES, a gente ndo sabe nada de questdes raciais porque a gente ndo estudou. Entdo agora
vamos estudar, trazer os textos, autores para as disciplinas e assim vamos resolver o
problema. E importante, fez falta para minha graduacio ha 15, 20 anos atras, fez falta ndo
ter outras referéncias. Ao mesmo tempo me deu a impressao de que a gente, desses cinco
anos para ca mais ou menos, caminhou nesse sentido de vamos estudar, vamos trazer para o
curriculo que ja existe, e assim a gente vai resolver o problema. VVocé viveu isso de dentro

da graduagao, essa passagem de “vamos trazer pra dentro.”
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Sara — Mas essa ideia de trazer para dentro é dificil, porque por exemplo, quando a gente
comecou a ter um embate sobre o MEC visitar o curso, a gente fez uma série de cartazes, e a
diretora do departamento s6 ndo abriu nenhum processo juridico porque ndo tinha
jurisprudéncia para isso. Entdo, eu me senti perseguida durante a graduagdo, s6 consegui
fazer projeto de iniciagdo cientifica porque o meu orientador ndo era da psicologia, € mesmo
que trabalhe 14, ele se empenhava, e se empenha até hoje para apostar em outros tipos de
estudo, em outros tipos de producdo de conhecimento, porque dentro da psicologia eu ndo
conseguia me ver tendo relagdo com nenhum professor, tanto é que ndo construi relacdo
com nenhum mesmao. Primeiro que me deslegitimavam, me colocam no lugar de militante, e
isso foi superdificil, super cansativo. [...] a minha formacéo em género e sexualidade nao foi
uma formacdo epistemoldgica puramente, mas foi profundamente uma formagdo de luta
identitaria dentro do préprio curso durante a formacdo curricular, e essas lutas identitarias
sdo violentas, nunca precisei de sair do grupo, sair da sala para discutir género, por que a
discussdo sobre género ndo acontece lendo um livro ou apresentando um trabalho, a
discussdo acontece quando eu vou apresentar um trabalho e todo mundo comeca a rir de
mim, e me coloca como “ai, a bichinha que vai apresentar um trabalho sobre moda”, que foi
meu primeiro trabalho em que eu falava da importéncia da roupa e tal, e articulando a
androgenia, porque era o que eu podia falar naquela época, o0 que eu conseguia falar, sobre
ndo binaridade e androgenia, e quando eu fui apresentar isso todo mundo riu da minha cara,
e isso € género, isso € batalha de género, né?! E ndo sé género, muito mais que isso...
racismo e tudo mais. Entdo essa descredibiliza¢do, de sempre me colocar como uma pessoa
engracada, caricata, e quando chega na hora de conversar e perguntar ninguém fala nada, ao
mesmo tempo que quando vamos para a psicanalise e vamos falar sobre Edipo, que é
sexualidade, todo mundo fala de um jeito arcaico, preconceituoso, e ai eu acho que sdo

muitas hipocrisias que acontecem.

2.2d - O que fica de fora, 0 que se segue

Sara — Entéo, depois da graduacdo fiz um mestrado de psicologia clinica, e ai eu acho que
meu orientador “me criou muito bem”. Tenho desenvolvido, no mestrado e fora também,
uma critica ao orgulho de género e ao orgulho de raga, eu acho que passei esses Ultimos
anos defendendo muito a categoria género e raca, e foi muito importante para mim, mas

chega um momento em que isso nao significa que estou rompendo com a demanda social.
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Estou dizendo é que por ter uma origem africana, € uma origem de Angola, eu tenho outras
referéncias para vida mesmo, e referenciais de cultura em que néo existia género, a coisa
acontecia de uma outra forma. Hoje eu consigo encontrar livros que dizem isso, livros que
falam de toda essa cultura, de que ali existia outras coisas, existiam papéis e tal..., mas eram
mais funcBes que papéis. Entdo, eu tenho um compromisso enorme contra a transfobia,
contra o racismo, até porque sou uma pessoa retinta, entdo, vivo as coisas de uma outra
dimensdo. No entanto, minha critica tem sido essa, como a gente consegue negociar,
construir politicas publicas, porque a gente vive em um mundo que é ordenado por género,
entdo temos que resolver esse problema que é o género, mas também precisamos ultrapassar
0 género. Nao estou classificando isso como queer, ndo binaridade, nada disso, estou
dizendo que tem momentos que olho no espelho e ndo vejo raga, ndo vejo género, me vejo,
apenas, e acho que isso é liberdade, de conseguir se enxergar além de politicas identitarias,
deixar de ser refém disso [...] entdo, o estudo de género continua ap6s a graduacao. [Risos.]

Os estudos de género continuam e vdo continuar para vida toda, eu vivo esse mundo..., mas
eu também estou em outros estudos agora, a minha pesquisa ¢ “Tornar-se...” “Tornar-Se
imensuravel.” Novamente ndo tem nada a ver com o queer. [Risos.] Tornar-se imensuravel,

que resume tudo isso que eu estou tentando afirmar né...

Carolina — Eu acho que a pior traducdo para o queer é a gente se identificar como queer.
Tento falar isso aqui para os meus filhos, que uma vez chegaram da escola perguntando o
que era que a professora havia falado “eu sou queer”. Foi legal, porque fez os meninos
pensarem e perguntarem o que € queer. Mas, tive que explicar para eles. Eu falei “olha, a

coisa menos queer ¢ a pessoa dizer que € queer.”

Sara — Sim, acredito nisso também. Mas ndo faz muito sentido a gente se identificar como
queer, nos aqui no Brasil principalmente. Mas de todo jeito, em qualquer lugar do mundo, €
dificil entender, como colocam o queer como identidade né... E, e eu acho que com a gente
também... meu mestre mesmo fala “tem problemas que sdo nossos, ndo sdao deles”, quem

trouxe para ca fomos nos.

Carolina—E... esse ¢ um bom problema. Pensar “o que é nosso”, né?

Sara - E, se ndo a gente espera que 0 Bolsonaro resolva o queer... [Risos]
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Carolina - Sim, a gente fica jogando, igual ao debate do feminismo, é angustiante ver o
quanto a gente joga esse debate para espacos que nao tém sustentagdo, que ndo tem como a

gente se sustentar nesses espacos, e a gente fica jogando isso 14, nesses espagos.

Sara — Exatamente. Essa questdo de ocupar todos os espacos, é uma balela para mim j4, eu
ndo quero estar em todos 0s espagos, Se Ndo, Nao vou estar em mim mesma né... se eu estou
em todo mundo, onde eu vou estar? Onde eu quero estar? Acho que isso cabe para uma
percepcdo de grupo, pessoas negras e travestis vao ocupar todos 0s espagos..., mas e eu?
Qual espaco que EU quero ocupar? N&o quero ocupar politica, s6 porque eu sou trans, nao
quero o parlamento por exemplo, mas outras amigas querem, entende? Entdo acho que é um

pouco disso que aprendi na graduacao e aprendo na vida.

Carolina — Mas, entdo, para terminar, tem alguma coisa que vocé queira falar, que ficou de

fora? O que ficou de fora desse percurso de formacéo na psicologia?

Sara — No sentido de o que eu tive que abandonar?

Carolina — Pode ser...

Sara — Essa pergunta ¢ muito clinica... [Risos.] O que ficou de fora? Sabe, o que eu acho
que ficou de fora, foram os traumas. O que chega em um momento em que a gente cansa de
ser traumatizada, sabia? [Risos.] E € claro que esse é um trabalho enorme de clinica. O meu
corpo cansou. Entdo, quando vocé pergunta, “o que ficou de fora?”” o que tem ficado de fora
cada vez mais sdo essas lembrancas que se transformam em rancor, isso tem ficado de fora
da minha vida. E assim, eu falei muitas coisas dolorosas com vocé hoje que claro, a gente
revive e se sente mal também, mas eu ndo tenho mais aquele peso de carregar, sabe? Eu
acho que isso tem ficado de fora, e entender também que, quando me aproximo dos 26, vejo
que ndo estava ali para mudar o mundo, eu ndo estava ali para mudar, apenas, mas para dar
continuidade, e acho que eu dei continuidade ao seu trabalho, ao trabalho de Alex, ao de
tantas outras pessoas que vieram antes de mim, apresentando novas demandas, construindo
novos desafios, novos prazeres, a gente fez festas incriveis a partir de tudo isso que a gente

desenvolveu, eu fiz projetos fora da UFES, hoje eu consigo passar em qualquer projeto,
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porque eu sei dar carteirada, saber tudo que tem que fazer academicamente... Entdo eu me
sinto feliz também, por todos os sacrificios que fiz na minha graduacdo. [Risos.]
Mas é um grande ganho. Chegando aos 26 anos, e se sentindo feliz com o que vocé carrega,

eu acho que realmente vocé abandonou o que tinha que abandonar.

Gal — O que ficou de fora na graduacao e pdés-graduacao? Bom... tudo. [Risos]. Nada disso
que disse, eu fiz 14, foi tudo por fora. Inclusive, quando eu fiz a pés em esquizoandlise e 1&
na fundacdo [Baremblitt], em Minas, foi quando eu tive contato a teoria queer, e até que eu
fiz meu trabalho de conclusdo de curso, depois da pos, em 2013, foi sobre preconceito e
discriminacdo em relacdo a pessoas homossexuais. O que ficou de fora, foi considerar que
existem, como que género € algo produzido politicamente, sécio-historico politicamente e
se declara politico, dou énfase a essa dimensao politica, acho que pensar como que o modo
de vida, o desejo, que escapem da heterossexualidade, sdo ignorados, e quanto essa
dimensdo do sofrimento psiquico, essa dimensdo da vida, ela é colocada conforme se néo
existisse e a gente acaba violentando sujeitos ao ignorar uma grande parte da vida, isso é

Freud né?!

Monique - tudo ficou de fora, eu acho que de certo modo é bom que muita coisa tenha
ficado de fora, e isso deu espaco para que as coisas criadas fossem de outra maneira. Mas eu
acho que ainda fica muito de fora na graduacdo, assim todas essas questdes ficam sendo
lidas e tidas como recortes, e ndo como fundantes da psicologia, acho que isso torna muito
mais dificil, muito mais embacado apontar e perceber os entremeios e 0s enrolos que a gente

esta metido assim.

Jésio — Para mim, a minha formac&o em psicologia, 0s primeiros semestres, mexeram muito
comigo. Embora, durante toda a graduacéo, eu ndo tenha tido uma disciplina que trabalhasse
diversidade sexual e de género, de uma forma que entrasse, de fato, no curriculo. Esse tema,
as discussbes do campo, do que € esse campo, do que tem a ver com lutas sociais,
conhecimentos também produzidos a partir dele, ndo tinha, nunca teve. Uma das poucas
coisas que eu tive proximas disso foram as oficinas de sexualidade e que eu nem participei
da extensdo, propriamente, ndo fui extensionista. Eu fui um usuario da extensdo. No

curriculo, ndo tinha praticamente nada. Ainda assim, aquela formagdo dos primeiros
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periodos, ela ia me provocando a pensar coisas que eu ndo dava conta de pensar na minha

vida.

Martin — Quando cheguei ao Rio, vim parar na UFF [Universidade Federal Fluminense]
que é um departamento semelhante a UFES, em termos de formacdo, de teorias, mas ja
estava ganhando mais relevancia a militancia, foi ai que eu vi com mais forc¢a, tanto a
negritude, quanto o género e a sexualidade. Ai os debates comecaram a ser mais diretos, 0
que é engragado, assim, achei meio curioso, como se para mim fosse alguma coisa que ja
era debatida, talvez, porque naturalmente ja estava nesse processo, mas ndo era de maneira
clara, e pode ter passado batido, na verdade, com certeza passou batido para 90% da minha
turma. Eu misturo muitas coisas da raca e sexualidade, porque esses foram os temas que
mais deslocaram a psicologia. Eu fui percebendo que tem que falar sim! Se ndo falar, ndo
visibilizo, ndo existe. Entdo, foi ficando impossivel de ndo ver. E uma coisa engracada,
como eu dei aula [em uma faculdade particular no interior], dei aula por sete anos, eu era
responsavel por um estagio em clinica esquizoanalitica. Os estagios que tém |l sdo clinica
existencial, clinica psicanalitica, teve um tempo de comportamental. Na minha turma s6
caiu dissidentes, a galera preta, Iésbica e gay, tudo na minha turma. Era como se fosse a

Unica clinica onde conseguissem ver possibilidade de existir, sabe?

Carolina — Ai, quer dizer... a questdo era ser esquizoanalitica, o referencial, ou outra?

Martin — Eu imagino que tinha relacdo com a minha figura também, ai a gente vai para as
camadas mais da minha vida mesmo... eu estava em uma cidade do interior, faculdade
catdlica, e eu sabia onde eu estava me metendo, 1a era tudo muito branco e organizado, eu
vinha do Rio de Janeiro, vinha dar aula de esquizoanalise, eu ja era uma figura meio
estranha, ndo necessariamente eu falava que eu era o professor viado, mas todo mundo
sabia. E 14, essa coisa do tudo muito quietinho, era meio que a ordem do dia, mas em sala de
aula ja falei, veio uma questdo e eu falei, ndo me considero um cara militante, mas ndo tinha
como nao falar, todas as aulas que a gente ia falar, seja de escola, seja de velhice, eu falava
“gente, o pessoal pega AIDS no asilo, DST dentro do asilo” e a gente ndo vai falar sobre
isso?! Entdo, assim, eu meio que fomentei isso, mas também ser uma &rea onde as pessoas
se identificavam, estavam sendo representadas de alguma maneira. Sabe?! Sendo bem

sincero, a universidade ¢ igual em todos os lugares, 0 que eu acho assustador. [Risos.] Acho
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que o que piora na formagdo, quando entrei no mestrado e doutorado... achei o que faltou!
Acho que faltou uma proximidade maior. A gente tinha uma proximidade muito grande,
mas eu, vocé e 0s meninos temos uma relagdo de reunibes, centro académico,
extracurricular, vamos colocar assim. A gente conhecia 0s professores além da sala de aula,
seja parceiro, inimigo, seja por outras atividades, mas na sala de aula tinha um lugar meio
deslocado, desinteressado. Talvez a gente forcasse isso, fazendo ENEP, querendo fazer
mesa redonda, forum de discussdo maior, mas os professores ndo iam muito, tinha uma
distancia. Chegando no mestrado e doutorado ai que eu fui percebendo, que as coisas
pioram, porque eu era de fora, entdo, eles ndo me conheciam na formacéo, ai que eu nao
conhecia os professores mesmo, entdo ai que ficava um degrau muito maior. O que faltou na
minha formacdo foi aumentar espagos mais coletivos de debate, em formato de férum, mas
eu gostava muito das mesas redondas, a experiéncia que a gente teve no teatrinho®?, a gente
teve muitos momentos legais. A gente experimentou muito esse lugar de discussdo coletiva,
mas faltou para mim, na minha ideia, a gente nunca teve um debate LGBTQIA+, nunca
sobre raca, alguns de loucura tivemos, que era onde a gente conseguia atuar mais, uma onda
[antilmanicomial, que tinha mais consisténcia, mas eram esses espacos, talvez até em sala
de aula que fossem de debate. Os professores ndo faziam isso, ou minha memaria fica nessa,
tanto que minha memoria € mais fora de sala de aula que dentro, e se as aulas fossem

magnificas eu me lembraria das aulas. [Ris0s.]

Carolina — [Riso0s.] Eu também tenho poucas memorias de sala de aula, sdo todas muito
fortes, as que eu tenho. Ndo fico me lembrando de uma aulinha ou outra ndo, mas as
lembrancas que tenho séo fortes, porque era isso, esses momentos em sala de aula eram

extraordinarios, ndo eram comuns.

13 Essa lembranca do “teatrinho” refere-se ao espago cultural que existia no prédio do CEMUNI VI, destinado
aos departamentos de psicologia, que foi ocupado para que pudessem ser realizadas reformas no preédio,
relacionadas a avaliacdo do curso para aprovacdo de um segundo programa de pds graduacao, o que viria a ser
0 PPGPSI. Chamava-se de teatrinho este espaco que era o Teatro Metropolis, de gestdo do Centro de Artes, em
comparagdo com o “teatrdo”, o Teatro Universitario. A ocupagdo estudantil fez a autogestéo desse espago com
atividades culturais e aulas, grupos de estudos, reunides estudantis, assembleias. A expectativa desse
movimento de ocupacdo era que as atividades teatrais e musicais passassem a ser realizadas no Teatro
Universitario, mas que a area onde funcionava o teatrinho fosse mantida, para ser utilizada como um pequeno
auditério para as atividades do curso de psicologia, mas também para atividades culturais autogestionadas, o
que ndo ocorreu, sendo integralmente transformado, apds uma segunda ocupacdo para reivindicacdo de
moradia estudantil, em espaco de aulas para graduagdo e pds-graduacao.
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Martin — Eu descobri que sou professor caxias, ndo no sentido ruim da coisa, eu escrevo no
quadro, eu explico e eles copiam, ndo tem nada frouxo. Mas era porque no contexto que eu
estava, eu estava dando informacdo para menina que nunca ia ter essa informacéo, entéo,
para mim [a aula] era a experiéncia de estar ali para discutir com eles o conceito mesmo, a
ferramenta cientifica, e também como isso vai para rua, como isso vai para a pratica, era um
ato de empoderar a galera, a gente da favela do interior, e eu estava ensinando ele a ler
Foucault, entdo eu dava uma aula mais tradicional até, do que alguns professores, mas eu

engajava a galera muito mais, eu me engajava muito mais.

Carolina — Fico pensando que isso é [formacdo de] licenciatura. 1sso que a gente ndo tem
formacdo para docéncia na psicologia, o que fala de um outro tipo de compromisso ético

com a psicologia, que é o da licenciatura, que temos deixado de lado nas graduacdes.

Martin — As aulas de uma professora, lembro de vérias dela, porque ela estava ali, estava
empolgada, afim de discutir com a gente conhecimento, construir conceito, pensamento, e
tinha outra que era assustadora a aula dela, a gente era meio nerd, entdo queria estudar,
queria saber, mas ela tinha uma coisa meio desinteressada dos professores, entdo, estou
colocando a culpa neles. [Risos.] Uma coisa que eu sempre falei, e estou indo mais para
minha época dando aulas porque conecta, € uma experiéncia do outro lado da cadeira, eu
brincava muito com os alunos, dizia “gente, eu sou um homem branco, cisgénero, com
cracha no pescoco, aproveita!” Porque eu consegui alcancar um local de poder, claro que eu
tinha, para fazer discussdes sujas também. Sabe? De pegar em uma matéria que € psicologia
escolar a gente poder falar de Bolsonaro, para mim néo tinha como eu nédo falar, mas ha
quem faca a organizacgao dos transtornos da personalidade e fica com a psicologia. Entéo, eu
sempre tentei aproveitar esse trunfo de ser professor, local de poder mesmo, para fazer
passar alguma coisa. Eu acho muito estranho uma psicologia que seja muito limpa, mas é
real mesmo, assustadora. Sempre falei que nossa categoria é uma categoria bem babaca.
No6s somos uma bolha, dentro da bolha, mas assim, um monte de gente babaca que quer
dominar o outro, quer falar o que quer, é horrendo. Sabe de quem eu lembrei? Lembrei do
Guattari, fico pensando “gente, como estdo velhas essas discussdes...” Eu falo que Guattari
abre as portas, sabe? Eu ndo quero falar com todo mundo ndo. A pretensdo € ética, de a
gente reconhecer as bolhas e conseguir visibilizar, debater e contemplar o pessoal todo

minimamente, e ndo de convencer ninguém. Eu me lembro que um dos primeiros textos que
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eu li, que tinha deliberadamente alguma coisa mais LGBTQIA+ era um do Revolugéo
Molecular: Cheguei até a encontrar travestis felizes, que é um textinho que fala das ...
[Mirabelles e Dzi Croquettes?], elas nem eram travestis, algumas acho que sim, mas eram
drags, eram nada né... ndo tinham necessidade ainda de algum nome, e elevaram o texto da
poténcia alegre, do escarnio que eram elas existirem. A primeira coisa que eu li que estava
deliberadamente falando alguma coisa da populagéo bi, trans, sei la. E ela era afirmativa,
sem ser 0 pessoal que estd morrendo, a galera que esta internada, sendo invisibilizada, foi o
primeiro texto potente que ja li sobre essa galera na minha formacdo, em 2010, eu acho...

bem depois.

Carolina — Vocés, que ingressaram proximo a 2010, tém bastante memdria em redes sociais

da sua graduacao, de leituras, de eventos?

Alon — Ah, eu acho que tem, vocé diz tipo fotos?

Carolina — VVocé entrou em 2014, quando ja se usava muito o Facebook. Ja tinha muito esse

uso das redes sociais, tinha grupo de WhatsApp, grupo de Facebook, uma pagina.

Alon — Eu tenho, ja tive que resetar alguma coisa no meu WhatsApp, ai perdi todas as
conversas, sO que o0s grupos ficaram salvos. Parei para ver os homes de todos 0s grupos que
eu ja participei, entdo tem grupos muitos engragados, teve uma vez que deu uma treta, uma
confusdo na minha turma, a gente criou o grupo “revolu¢do dos bichos”, e tinha grupo para
cola, para colar nas matérias de estatistica. Entdo, tem varios grupos que eu vejo 0s nomes e
eu me lembro. Também tenho guardado, acabou ficando comigo, 0 nosso caderno da
ocupacdo, quando teve em 2016 a ocupacdo, eu cheguei a fazer um trabalho de fotografar
muitas das pichagdes que tinham no CEMUNI, eu acho que fotografei todos os CEMUNIs,
nos ICs que eu ndo cheguei a ir. E tenho esse caderno que a gente fazia a ata de reunido da

ocupacdo, as vezes a gente anotava lista de compras, tem algumas coisas anotadas ali.

Martin — Tenho uma memoria meio parcial, mas me lembro disso, os professores mais
representativos para gente, eram os professores que estavam fora da sala de aula. Eu
imagino que... olha, pode ser que seja bom para a formacdo, quando eu falo da nossa

4 http://clinicand.com/cheguei-ate-a-encontrar-travestis-felizes/
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formagéo, do frouxo, da liberdade, a gente tinha um engajamento afetivo. Quando vim para
0 mestrado, aqui se discutia muito conceito, para mim, eles eram inteligentes. Nossa, 0
pessoal sabe mesmo, era 0 Deleuze inteiro. A gente lia uma frase e ia para o ataque, mas
acho que é isso que nos transformava em profissionais muito engajados, a gente se move
[em ndo saber]. Ai nesse tempo em que se mover € perigoso, eu acho uma coragem do

cacete voceé fazer isso [essa pesquisal.

Carolina — Mas olha, nem sei se ¢ coragem, porque eu ja tinha feito. Fui e pensei “agora
ndo tem como mais voltar atras, vamos embora!” Uma das coisas que me incomodava, que
estava falando agora no final com vocé, a gente tem uma psicologia que fala muito dos
outros. Entdo, quando a gente vai para a educacdo, a gente fica falando da educacdo basica,
dos professores que estdo na sala de aula, criancas, adolescentes, mas falar da educagéo, do
ensino superior, e falar da educacdo na docéncia em psicologia, é mais dificil colocar isso ai
em debate. Entdo, para mim, comecar essa discussdo com o estadgio em docéncia, foi por ai.
Colocar essas questdes, olhar para o curriculo, e ter uma discussdo da psicologia mais
respeitosa com os referenciais em educacdo. Porque acaba sendo feito muito do ponto de
vista da propria psicologia, o estudo da formacdo, geralmente, a partir das abordagens.
Sendo assim, “ah, eu sou da psicanalise entdo vou estudar a psicologia a partir da propria
psicanalise.” Se eu leio Deleuze, Guatarri e Foucault, vou olhar a formagdo em psicologia a
partir deste referencial aqui. Mas, na educacao vocé tem referencial para estudar curriculo,
para estudar formacdo, e ai usa-se pouco desses referenciais, e como na minha dissertacéo o
meu orientador era da educacdo, ele me puxou para isso, foi gracas a ele que entendi essa

disting&o.

Martin — A gente discutiu curriculo no CA, vocé lembra, que a gente inventou isso?
Carolina — Sim, era por causa das diretrizes curriculares, porque a gente tinha o curriculo
de 1900 e bolinha, o primeiro curriculo, eu acho, ou quase... ¢ ai, dessas discussdes que a

gente fez, pouco tempo depois, abarcou as novas diretrizes.

Martin — Mas isso foi uma batalha dos infernos, porque nenhum professor estava

interessado nisso.
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Carolina — O que é mais incrivel é que, quando comegcamos a puxar esses fios de memodrias,
nos percebemos que o pessoal estava produzindo, ha muito tempo, antes dessa época que
nos discutimos curriculo no CA, pensando s6 nas areas de atuacdo, ja tinha muita gente
produzindo estudos que ganharam mais for¢a nos dltimos anos, mas ndo sdo estudos
recentes, os estudos de género, estudos raciais, mesmo na psicologia ndo sdo recentes. Tem
psicanalistas feministas desde o século passado, ndo é nada tdo novo. Teve um dia que um
professor nosso comentou, sabendo da minha dissertacdo de mestrado, “nossa, vocés estdo
estudando Judith Butler sé agora?” [Risos.] Porque ela esté ligada aos estudos linguisticos, a
ideia de performance vem da linguistica, e ele estudava isso, mas néo se entendia que aquilo
fazia parte da psicologia, de fato. Entdo, a gente volta para essa pergunta: “o que ficou de

fora, para vocé, dessa formagdo?”

Martin — [Risos.] Mais ligado ao movimento LGBTQIA+?

Carolina — N&o precisa ser... € porque a gente estd fazendo essa costura, dessa questdo de
género e sexualidade, dos ativismos relacionados a essas pautas, com essas demandas em
psicologia, mas assim, a gente tem nessa costura partes que ficam mais proximas e partes
que ficam mais distantes. O seu relato traz muito esse movimento de revisitar a memoria, a
gente vive agora essa coisa do falseamento da historia, e ndo € isso. Falsear a historia é vocé
deliberadamente ir 14 e trocar as coisas de lugar, enfim..., mas a gente revisita a memoria, a
gente muda a forma que a gente se lembra, a gente olha para os quadros, para 0S mesmos
quadros, para as mesmas cenas e muda, com 0 tempo e com as coisas que a gente Vvive,
essas cenas com a memoria. E ai com isso, com essa coisa de revisitar a memoria e fazer
essa costura, o que vocé acha que ficou de fora mesmo da formacdo, que talvez vocé tenha

encontrado depois até?

Martin — Eu me lembro que teve uma aula de um professor, em que ele falava sobre
praticas sexuais, “vocés tém que deixar a namorada de vocés lamber o cu de vocés”, mas
ndo eram debates sobre sexualidade e heteronormatividade, era uma coisa assim... ‘“vamos
ai”, sabe?! Eu entendia dessa maneira, a gente lia Foucault, tentava pensar outras coisas,
mas ndo necessariamente isso ficava claro para turma, entdo acho que a formagéo e durante
0 curso, ndo me lembro de nenhum momento isso ser debatido, e fiquei pensando nisso a

partir das suas questdes.
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Carolina — Esse bifurcamento de um curso, que passa a ter essas questdes de género e
sexualidade colocadas, mesmo que pelo desvio, € como vocé contou da sua entrada na pos-
graduacdo e na docéncia, aconteceu muito por uma entrada de pessoas e ndo s6 de
movimentos organizados, no territorio académico, ndo so no territorio da universidade, mas
em um territério académico, produzindo. Produzindo artigo, referéncia, produzindo grupo
de estudo... ao mesmo tempo, mudou a forma como as pessoas colocavam o problema.
Entdo, no nosso tempo de graduacédo tinha aquele enquadramento, e ndo € nem padrdo no
sentido de ser a regra, mas de ser o modo como a gente olha as coisas, € dessa forma que a
gente olha para as coisas. 1sso mudou. Nos ultimos anos, mudou bastante! Ao mesmo tempo
tenho conversado, com os que fizeram a graduacdo nesse periodo, mais recente, e parece
que mudou, mas ndo mudou tanto assim. Porque ainda é uma coisa meio externa. E uma
coisa que estad entrando na psicologia, na formacao, mas entrando ainda trazendo coisas de
fora, ainda € um movimento assim, e eu esperava encontrar nessas pessoas mais novas
relatos de que as coisas mudaram, e ndo foi muito por ai. Ainda sdo excecfes. Nao s 0s
corpos em si, mas vivenciar o curso conseguindo sair desta formata¢do no modo de colocar
as questdes. Porque a gente tinha pessoas negras no curso, eram poucas, mas tinha... e eram
pessoas que acabavam se embranquecendo, porque a questdo racial nunca era colocada,
assim como pessoas LGB, pessoas T ndo tinha ndo, travesti ndo tinha ndo. Mas, mulheres
Iésbicas, homens gays, pessoas bissexuais, estavam ali, a gente tinha convivio. Sé que era
uma coisa muito segmentada, ndo s6 da sala de aula, mas da universidade, do meio
académico. Eu pensei muito na dissertagdo no feminismo, como que para gente era muito
localizado. Assim como a questdo racial, ndo é que nao existia 0 movimento negro, mas o
movimento negro estava “la fora”, movimento feminista estava “la fora”, a universidade ia
até 1a ou o movimento ia até a universidade. E ai a gente ndo se percebia nisso, a nossa
producéo de conhecimento, de saber, de fazer, ndo se percebia no género, na sexualidade. E
acho que esse ndo se perceber é que foi mudando, os problemas estdo ai, como estavam
antes, mas as pessoas olham mais para esse problema, percebem o problema, ndo podem

mais negar o problema.

Jésio — Nessa época em que eu estou no mestrado, 2008-2009, é uma época de transicéo.
Uma época em que o Luiz vai convocar o Alex a fazer o GEPS, a criar o GEPS. Eu me
lembro que uma das coisas que me desanimou muito em relagdo ao Plural, desanimou a
todos nos, foi que, na época, a gente concorreu a um edital da secretaria de direitos humanos

ou do ministério, ndo me lembro, para implantar nicleos de direitos humanos nas
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universidades. Sei que tem esses nucleos até hoje nas universidades que ganharam o edital.
Era uma verba, na época era quase uns cem mil reais que, se a gente transpde para hoje, era
muito. A gente ganhou o edital, sé que, para implementar o nucleo, a UFES tinha que dar
uma contrapartida, tinha que ceder espaco para implantar o ndcleo. E a nossa principal
dificuldade era que a gente ndo tinha um professor. O Plural era um projeto de extenséo que
a gente botava um professor postico. Assim, a gente pedia aos professores para botar o
nome, mas eles ndo faziam nada, era s6 para botar o0 nome. Assim, o fato de ndo ter um
professor que bancasse, ndo andava, muita coisa s6 anda na UFES em fungéo do professor,
até hoje é assim. Hoje, que eu estou como professor, vejo isso, a gente tem uma entrada
muito maior para fazer as coisas do que os alunos. Eu acho isso muito ruim. Por exemplo,
por que aluno ndo pode coordenar um projeto de extensdo? Tem muitos casos em que acho
mais pertinente. De fato, tem um problema ai, porque os alunos irdo se formar uma hora e,
assim, aquele nucleo, com espago, com equipamento, com trabalho acontecendo, quem vai
dar continuidade? O Plural tinha dificuldade nesse modo de funcionar, de ser uma
organizacdo que durasse, porque virou um grupo de amigos. Entdo, o Alex foi uma solucgéo
para isso. A gente percebe isso, principalmente o Luiz Claudio, e convoca a bicha, fala com
ela: “Olha, a gente tem uma demanda aqui de muitos anos que ninguém abraca direito”. Eu
me lembro de o Luiz ir a banca, na defesa de Alex e ja intiméa-lo. Eu me lembro de Luiz
empolgado, falando: “Alguém defendeu uma tese de diversidade sexual, a gente tem que
pegar essa pessoa, amarrar ela e fazer ela criar um lugar”. Porque era isso que a gente tinha
aprendido. Ou o professor abraca ou acaba, porque o Plural estava acabando. Entdo, a gente
voltava para a estaca zero. Ai, o Alex abragou. Ele assumiu e ndo conseguiu largar mais. Ele
diz: “Eu poderia ter feito outras coisas, poderia ter trabalhado com outras coisas”. Surge,
porém, uma convocagao para ele, que ele abragou e ficou nela até hoje, porque tem uma
demanda dos alunos. Uma coisa que eu néo falei, que eu vou percebendo mais para o final
do curso, da graduacdo, entre 2007 e 2008, é que aquele quadro que a gente via em 2003 e
2004, ele muda. Eu ndo sei se vocé lembra disso, a gente comeca a ver mais alunos
assumidos, falando da sua sexualidade, se beijando nho CEMUNI [VI, prédio da psicologia
na UFES], coisa que eu nunca via... Nunca via... IsSso comega a acontecer e eu comego até a
achar estranho. Falava: “gente, eu nunca vi isso! Esses meninos estdo se beijando!” E,
assim, era uma coisa que era uma surpresa para mim, porque nao tinha. E, veja, € uma época
que vai ter Conferéncia Nacional LGBT. Eu penso que essas coisas estdo andando muito
proximas. Uma coisa nio é estranha completamente & outra. E uma época em que comegca a

implementacdo de algumas politicas, muito frageis ainda, hoje a gente vé, o quanto foram
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frageis e sdo frageis as politicas, como foram implementadas. Um “plano” ndo é uma coisa
que tem uma institucionalizacdo tao solida. Pode facilmente ser revertido, modificado... Nao
cumprido, exatamente. Ou bota |4 para inglés ver, ou faz 0 que aconteceu hoje em dia. O
Conselho LGBT foi extinto. Esse governo federal acabou com o Conselho. la ter
Conferéncia esse ano [em 2020]. Eu participei da Conferéncia Estadual, a discussao era que
a gente estava fazendo essa Conferéncia para Nacional, mas nédo se sabe se vai ter, porque
foi dissolvido o Conselho, ndo tem perspectiva. Houve uma mobilizacdo para ter, mas ndo
teve até agora e acho que ndo vai ter mesmo. Enfim, essas mudancas que a gente vé nesse
nivel politico, eu sinto que elas vao sendo acompanhadas por essa mudanca também na
experiéncia dos alunos da graduacao em psicologia na UFES. E isso s vai crescendo desde
entdo, isso vai se tornando algo cada vez mais comum, as pessoas se assumindo. E que é
algo que anda concomitante também com a questdo das cotas e das pessoas [no curso]. A
gente era um curso que era predominantemente branco. Eram pouquissimas pessoas negras.
Pretas, entdo, no nosso curso, vocé contava nos dedos. Estava acontecendo nesse momento,
eu vi essa virada acontecendo em 2007 e 2008, mas nesse final de curso a gente ndo esta
muito na UFES, a gente esta preocupado em se formar, € um momento em que a gente ja
esta assim “eu quero trabalhar”, ndo é? Eu me lembro de a gente se encontrar algumas vezes
na UFES e eu me lembro que vocé estava diferente, ndo era a “Carol do CA”. VVocé era ja
outra Carol, uma Carol psicologa, uma Carol pronta para ir trabalhar... E era um
movimento em que eu também estava. Era um momento de abertura, eu ndo sabia o que iria
fazer. Iria trabalhar, talvez, pela primeira vez com carteira assinada. Eu nunca tinha tido
emprego. Trabalhava ajudando meu pai, no bar. Mas ndo era um vinculo de um emprego.
Entdo, era essa a expectativa. SO que ai acontece de eu passar no mestrado. Logo depois do
mestrado, ja engatei o doutorado, ja engatei o pos-doutorado, e eu vou ficando na UFES.
Embora eu sinta que as coisas véo ficando cada vez mais dificeis. Por exemplo, ndo ter mais
as festas [no campus], mudou muito a UFES. Mudou muito! Porque isso era o fora na
universidade. Esse fora mudou radicalmente. Aconteceram outras coisas, as ocupagdes, 0S
coletivos. Depois que acabou o Plural, surgiram outros coletivos, surgiu o Causagéo, outras
movimenta¢Ges muito interessantes. Eu cheguei a participar em 2008, [quando] fui para o
ENUDS Belém, que também foi maravilhoso. Depois, eu ja ndo fui mais para ENUDS, eu
fui me desvinculando, porque no mestrado ndo cabia, no mestrado ndo tinha ninguém que
trabalhava [com diversidade sexual e de género]. Eu me lembro que o Henrique, que se
tornou professor na UFES também, ele era do Plural, era um amigo nosso do Plural, ele foi

0 primeiro que fez uma dissertacdo de género e diversidade sexual no PPGPSI. Ele fez
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orientado por uma professora que ndo trabalhava com isso, ele fez de teimosia, assim, de
falar “eu banco porque eu estudo isso hd muito tempo, entdo, eu sei que vocé ndo déa conta,
mas eu banco”. Foi um pouco também a minha questdo quando eu fiz um projeto para o
doutorado. Terminei o mestrado e voltei a participar do Plural, que virou GEPS. O GEPS
surgiu, se eu ndo me engano, em 2009 ou 2010, quando eu estava concluindo o mestrado.
Entrei no mestrado em 2009 e conclui em 2011, entdo, o GEPS comecgou em 2010. Eu
estava muito envolvido com mestrado, ndo consegui participar, mas em 2011 eu comecei e,
ai, aquilo voltou. Género, sexualidade, discutir, pensar isso. Eu pensei: “bom, eu quero fazer
doutorado porque eu gostei muito de dar aula, eu gostei da experiéncia do mestrado, foi
muito boa”, como eu tive bolsa. Que é outra coisa que muda. Hoje os alunos ndo tém, nao
conseguem todos ter bolsa. Na minha época, todo mundo, praticamente, que queria e podia,
tinha bolsa. Entéo, eu pude ter bolsa, pude ficar na dedicacdo exclusiva. Gostei muito do
mestrado, mas bateu de novo aquela questdo de ndo trabalhar género e sexualidade. Nessa
época, encontrei um livro do Guy Hocquenghem, chamado A Contestacdo Homossexual. Eu
ja tinha criado uma relacdo de leitura, com diversidade sexual e género, por conta dos
estudos do Plural. E, ai, houve o encontro com o Hocquenghem, que foi muito proximo do
Deleuze, foi professor também no departamento de Deleuze. Um professor auxiliar,
assistente. Um professor menor, mas era professor também. Deleuze tinha feito um prefacio
para um livro dele. Eu li o prefacio, falando de homossexualidade, e eu pensei: “que € isso,
nunca vi!” Adorava Deleuze, gosto até hoje. Nunca tinha visto o Deleuze falando de
sexualidade e diversidade sexual, de homossexualidade. No m&ximo, era alguma coisa com
a psicanalise, denunciando a psicanalise, uma certa maneira de olhar. Li e fiquei
completamente apaixonado. Pensei que era daquilo que eu queria fazer a tese, a partir
daquela discusséo, que se casava muito com as questdes que eu tinha em relagdo ao Plural e
ao ENUDS. Eu me vi muito proximo daquilo, porque eu fui me afastando tambem de
algumas coisas que eu achava um tanto perigosas, assim, principalmente ligadas a uma
perspectiva mais identitaria fechada, também de vinculagéo a certos modos de fazer politica.
Tinha muita politicagem no ENUDS também. Eu me lembro de ir ao ENUDS da Bahia...
acho que este foi o ultimo que fui. Eu me lembro de um grupo, ligado a partido politico,
tentando tomar conta do ENUDS. E ai, como era um pessoal que tinha uma convivéncia de
muitos anos, tinha também muita amizade no ENUDS. O ENUDS era muito feito de
amizades, era um lugar que a gente entendia, esse grupo mais sélido do ENUDS, que a
gente chamava de as cacuras do ENUDS. Nesse ENUDS da Bahia eu ja tinha virado cacura,

porque eu ja tinha participado de uns dois ou trés, entdo, eu ja conhecia 0 ENUDS. J& tinha
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amizades, que tinha visto nos outros encontros. A gente entendia que o ENUDS era um
lugar de encontro dos grupos, era basicamente isso, a gente ia se encontrar para
compartilhar experiéncias, maneiras de funcionar, o0 que a gente estava pensando, cada um
nos seus espacos de universidade, e de se articular, também, mas ndo no sentido de fechar o
ENUDS numa instancia, ndo de institucionalizar o ENUDS. Muitos de nds achavamos isso
importante, mas entendiamos que isso tinha em outros lugares, podia ter em outros lugares,
e que o ENUDS era interessante como espaco de encontro. E que era isso, ndo €? Encontro
nacional universitario de diversidade sexual e de género, né? O ENUDS funcionava muito
assim, muitos grupos de diversidade sexual universitarios surgiram a partir do ENUDS. Eu
me lembro que no ENUDS Campinas, que eu fui, foi maravilhoso. Acho gue no segundo ou
terceiro dia, as pessoas comecaram a andar nuas na Unicamp. N&o era uma, duas — eram
varias pessoas. As pessoas andando nuas no campus, indo para o restaurante almocar, nuas.
Teve uma hora, no restaurante, quando eu estava almoc¢ando, eu ndo fiquei nu, ndo cheguei
a esse ponto, ndo deu tempo de eu processar aquilo, entrar no movimento, mas eu me
lembro de uma mesa toda com as pessoas almocando nuas e ai saiu da cozinha um
cozinheiro, com uma concha enorme, levantando a concha e comecando a pregar para 0
pessoal da mesa! Uma cena, assim, chocante! Cho-can-te! Nessas horas que a gente se da
conta de que ndo esta num espaco isolado.

Carolina — N&o esta fora do mundo, ndo €? As dissidéncias, a resisténcia, ndo se fazem sem
alguma confrontacdo e sem lidar com o que geram de perturbacdo nos enquadramentos de

normalidade alheios.

Jésio — Nd&o é porque se criou ali um fora, que esse fora seja absoluto, ndo é? Tem ali aquele
cozinheiro, que ficou extremamente incomodado, ao ponto de sair da cozinha, ir 14 e
comecar a pregar, a querer exorcizar o povo, porque ele entendia que tinha um demonio
agindo. Enfim, isso foi muito impactante para mim, foi uma experiéncia. Eu ndo me lembro
se o0 ultimo foi Campinas ou Bahia. Eu acho que foi Campinas, que ja era 2012. Era a época
em que eu estava entrando no doutorado, entdo, eu fui para 0 ENUDS j& ndo era com o
Plural. Eu me lembro que um pessoal da UFES conseguiu um énibus e ai eu me inscrevi, eu
participava do GEPS. Foi pelo GEPS também que a gente mobilizou essa ida, mas ndo so
pelo GEPS. Eram pessoas diversas da UFES que tinham interesse em ir e, ai, desse
encontro, surgiu o Causacéo, por exemplo. O Plural era um grupo militante e de estudos. O

GEPS é um grupo muito mais de estudos, ndo € um grupo militante. Envolve, obviamente,
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acoes [com a militancia], mas parte muito mais do lugar da universidade. O Plural néo era
assim, o Plural era meio a meio, era da universidade, mas era também um grupo muito
militante. Nessa época nao tinha mais, tinha um vazio. Eu me lembro, inclusive, de algumas
pessoas irem para 0 GEPS buscando algo como se fosse o Plural e ndo encontrando, entéo,
lam se afastando do GEPS, porque ndo encontravam aquela militancia, encontravam um
grupo de estudos. Muitas dessas pessoas formaram o Causacdo, que era um grupo de
militancia, porque ndo tinham interesse em estudar, em teoria. Eu ndo cheguei a participar
do Causacdo, mas estava muito préximo do grupo e de vérias pessoas. Eu me lembro que
eles se encontravam para conversar, trocar experiéncia, para organizar eventos na UFES,
porque ainda tinha [algum movimento] de fazer eventos a noite [no campus], algumas
festas. J& ndo eram festas que viravam a noite, mas era alguma movimentagdo, que hoje,

infelizmente, ndo tem nada acontecendo...

2.2e — Feitas de trauma e fé

A universidade expulsou meu corpo continuamente durante quase oito anos. Foram
oito anos de esfor¢o ininterrupto para me manter naquele espago no tempo, na duracéo, na
velocidade, que meu corpo podia acompanhar, vivendo. Vivendo a maternidade, de dois
filhos, que em certo momento tive que deixar aos cuidados de outras pessoas, forcadamente,
porque ndo teria como sustenta-los e, a0 mesmo tempo, cumprir com todas as matérias e
com os dois semestres de estagio obrigatério que precisava para me formar. Para encerrar a
graduacdo. N&o sei dizer do trauma de corpos negros, corpos trans, corpos de mulheres
negras trans, mas reconheco o trauma, de ter um corpo expulso do espaco de poder, que é 0
espaco de saber académico, como um dominio. N&o fui a inica mée na graduagdo, nem fui a
primeira, porém. Este € um trauma que pode ser apontado por quem é mulher ou homem
trans na universidade nesses anos mais recentes. Ser o0 Unico e 0 primeiro corpo a circular
por um espaco de saber-poder, com pertencimento, ou com a falta de pertencimento, melhor
dizer, esse é um trauma que sO posso fazer escuta. Para esse corpo, primeiro e Unico, pede-

se que tenha cuidado, chama-se uma atencgéo, que é a marca do risco, do perigo.

Sara — Quando eu cheguei para atender uma pessoa, na minha primeira orientagdo, 0 meu
orientador pediu para que eu tivesse cuidado com o meu corpo negro e “bicha” na clinica.
Fiquei pensando... por que ele ndo falou isso para as meninas brancas que estavam no

grupo?! “Tomem cuidado com o corpo branco e¢ feminino na clinica”. Por que meu corpo
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foi novamente demarcado como local de perigo, que ndo pertence a uma suposta
neutralidade? Que a psicologia tenta defender, e que eu acredito também ndo haja
neutralidade. E por que novamente o meu corpo, justamente na clinica, foi dito assim? [...]

E esse foi o fim da minha graduagdo, mais um alerta com relacéo a tudo que eu sou.

Carolina — Vocé fala da sua formacao, a pergunta inicial ela traz como foi essa relacdo, do
ativismo e a formacédo, mas a sua fala mostra como € dificil se ocupar da formagdo com

essas vivéncias todas acontecendo.

Sara — O que para mim é dificil, foi ser a Unica pessoa trans da graduacéo, para o final que
entrou uma menina, mas sO ela também... e ai foi bem complicado para mim, porque as
pessoas acompanhavam a minha transicéo, foi pablica, e € sempre publica. Eu fiz parte do
centro académico, que também foi extremamente importante para mim, fui para os
encontros dos estudantes de psicologia. Eu fui “ transicionando”, ai minhas amigas negras
cisgénero também foram se fortalecendo cada vez mais, e ocorreu varias situacdes de
misoginia e de racismo dentro de muitas relacbes de mulheres que eu vi de perto isso, la na
minha turma mesmo, entdo um monte de menina branca, que agora tudo viraram
psicanalista e na minha época era feminismo e tal, entdo, varias brigando com a minha
amiga negra, brigas epistemoldgicas, mas que a gente sabe que ndo é epistemoldgica
puramente, é uma briga racial também, no momento em que essa minha amiga feminista
negra, e que hoje nem se coloca mais como feminista, mas que naquele momento foi
importante, denunciava o racismo dentro dos movimentos feministas, e como a gente foi se
organizando, e muitas outras mulheres do curso de psicologia se transformando e se aliando
a politicas do feminismo radical, que € um feminismo super transfébico e optando

novamente pela transfobia, pelo racismo.

Temos muita dificuldade de lidar com uma saida da autoridade neutra da psicologia,
normalizadora, para um modo de producdo que se posicione, mas francamente no
enfrentamento ao racismo, ao machismo, a transfobia. Certamente, a homofobia, a
lesbofobia e a bifobia ainda sdo graves, mas ndo temos nos relatos mais recentes uma
deslegitimagdo dos posicionamentos reivindicatorios. As violéncias, 0s preconceitos, as
segregacdes, acontecem, porém, ha uma recusa mais recorrente em se reconhecer a pratica

racista, transfobica ou machista, talvez porque sejam mais cotidianas, ja que envolvem a
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expressdao de género e os sinais de distin¢do racial que sdo subalternizados pela hegemonia
patriarcal, cisnormativa e da branquitude. A sexualidade aparece nos relatos em contextos
de discriminacdo pontuais, apds uma época de abertura, que se situa a partir da década de
2010, quando os relatos apontam para uma convivéncia mais comum de expressoes e de
relagbes ndo hetero. O que permanece, mesmo Nnos anos recentes, sdo as criticas aos
referenciais da psicologia que reproduzem uma naturalizacdo da heteronormatividade, ou a
patologizacdo do que ndo seja heterossexualidade compulséria. Porém, em relacdo ao
machismo, ao racismo e a transfobia, a memdria ainda dispara relatos de trauma com o
espaco-tempo da graduacdo. Chamamos aqui de trauma, como palavra evocada nas
entrevistas, mas também para marcar que ha muito sofrimento, ha vivéncias de muita dor,
que sdo corporificadas. A resisténcia, para esses corpos, ainda ndo € um movimento de
expansdo da vida, mas de sobrevivéncia ao trauma, e entdo, por essa sobrevivéncia, 0s
movimentos de expansdo se fazem, mas s6 depois, quando a formacdo ja se faz fora das

margens de uma graduacéo.

Sara — A critica que eu faco é que, por mais que vocé passe 20 anos estudando género e
sexualidade, esses estudos ndo te isentam de ser transfobico ou misdgino com outra pessoa.
Para a gente que esta falando de psicologia, € dentro da proépria clinica... eu acho que isso
aconteceria e provavelmente acontece em outros lugares, por haver essa questdo da
transferéncia, contratransferéncia, vinculo e tudo mais, que muitos intelectuais e
profissionais utilizam para deslegitimar a nossa feitura clinica. [...] Sabe o que eu sinto,
Carol? Parece que € um medo, uma covardia, acho que essa é a palavra, covardia. Eu acho
que a gente tem que falar “olha, realmente eu ndo sei, nunca estudei, nunca quis estudar.”
Mas tanto alunos quantos professores preferem se manter numa pose de académicos,
detentores de tudo, e isso é a violéncia, e € tanto para ele, para a propria pessoa, quanto
também para quem convive naquele grupo [de estudos, de orientagéo, de sala de aula], entéo

minha formagé&o foi tudo isso.

Carolina — Sobre as suas escolhas de leituras e referenciais, a minha impressdo com sua
fala, me faz pensar que ha uma tensdo o tempo todo entre: para gente ter o reconhecimento,
de fazer parte de uma categoria, que € psicélogo/psicologa, vocé tem uma continuidade, mas

fica uma tensdo de rompimento, porque se Vocé ndo se mantiver nessa linha, de
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continuidade, vocé esta o tempo todo rompendo, tornando-se outra coisa, que nao é aquela

categoria, ai rompe e volta, rompe e volta, rompe e volta, o tempo todo...

Sara — E porque, Carol... a psicologia questiona a espiritualidade e religiosidade, mas nds,
para nos tornarmos psicélogas temos que ter fé na psicologia, e a fé é mais perigosa do que
uma mentira. A mentira a gente se desfaz, mas a fé... se vocé tira a fé, a sua vida nao faz
mais sentido, e é isso que psic6logos tém medo. Sabe por qué? Imagina junto comigo... vocé
entra em uma comunidade indigena que nunca teve contato com nosso mundo, do que a sua
psicologia vai servir? Do que seu grupo de estudos de 20 anos sobre sexualidade vai servir
para essa populacdo, que ndo tem nenhum género como base estrutural dentro daquela
sociedade? Entdo... eu acho que essa que é a questdo, quando a gente se depara com a
impossibilidade que a psicologia tem de atuacdo, no sentido de que se entende que a
psicologia ndo é uma historia natural, todo mundo nasceu em Edipo, ndo, pelo amor de
Deus. Quando a gente percebe que estamos construindo uma historia, e essa histdria tem
data, tem tempo, tem século, tem interesse politico, econémico, filoséfico, acontecendo
nessa sociedade colonial que a gente vive, muitas das nossas profissionais ficam assim “Ah
ndo... melhor ndo.” “Vocé esta falando errado”. “Isso ndo existe”. “Isso ndo esta
academicamente correto”. Entdo, eu acho que ¢é isso, a gente tem que ter muita fé na
psicologia, defende muito a psicologia, defende mais que a vida, entende?! O que foi
também muito importante, foi quando o CA organizava os eventos estudantis, dentro do
curso, que tinha as falas publicas, eu fiz e vocé também. Ali que eu conseguia falar para
estudantes de graduacdo. Ja organizei, trouxe meninas de fora para falar, e trabalhei muito
para aquele curso, mas sempre assim ne... mais entre alunos que professores... as vezes vejo
os professores tdo infelizes, sabe?! Com as pesquisas... entram dentro da sala, falando,
falando, falando e ndo faz sentido as vezes, sabe? Ndo faz sentido para propria vida, e eu
agora que tenho esse olhar ainda mais clinico, claro, ndo se trata de culpabilizar, mas de
responsabilizar, e novamente, para mim, sdo profissionais tristes. A forma que ensina, que
transmite, uma forma super catélica, parece que estdo lendo uma Biblia, sabe? Vamos
estudar, estudar... e € isso. As pessoas que tiravam as melhores notas, eram as que nao
questionavam nada. Estudava, dava a resposta correta, passava no semestre e pronto.

Entende?

Carolina — Isso em todos os referenciais, em todas as matérias?
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Sara — Todas. Matérias mesmo, ndo optativas, obrigatérias. E eu ndo consigo nem me
lembrar de uma matéria que era possivel. Tinha uma matéria, ética, que todo mundo falava
“nossa, essa matéria aqui, vocé€ pode fazer tudo”. Quando eu entrei na disciplina, estava
estudando Félix Guattari, Gilles Deleuze, transcendéncia. Eu propus levar a questdo da
transicdo de género para aula, para a gente conversar, a professora disse que nao tinha nada
a ver... E ai, a aula que todo mundo falava que era revolucionaria, que cria afetos, cria
corpo. Qual tipo de corpo? Para quem? A outra aula que era a aula de corporal. A gente lia
muito Keleman, até hoje leio. Keleman tem uma coisa de estudar o corpo, corporificacdo
das emoc0es, anatomia emocional, ai eu fui propor de pensar um pouco o traumatizado pela
violéncia racial, pela violéncia de género. A professora também nao foi. Entende? [Risos.]

Espero que tenham melhorado, mas ndo se demonstraram abertas nao.

Carolina — Na minha graduacdo esses debates raciais, feminismo, de género, sexualidade,
nada disso aparecia, mas a gente tinha muito umas questdes do que era pratico e do que era
tedrico, essa questdo sempre voltava. Tinha uma polémica, porque a maioria dos professores
universitarios ndo exercem profissdo como psicélogos, exercem a funcdo de professores, e
ndo é proibido dar aula, para fazer a formacdo de alguém que vai ser profissional e vocé nado
exercer, mas a gente tem as matérias, estagios, alguns espagos que sempre fez falta ter uma
vinculagdo com o trabalho, de como é o trabalho. N&o sei se isso ainda € um limite, mas
acho que o afastamento do mundo do trabalho pode estar lentificando esse processo, porque
sendo bem franca, eu esperava gque conversando com alguém da graduacdo mais recente,
talvez aparecesse alguma coisa, ndo que de uma hora para outra a gente va chegar num
paraiso ideal, mas um esforgo, eu tinha uma expectativa de que aparecesse algum esforco
maior, mesmo que frustrado, de mudar essa posi¢do da psicologia. Mas vocé falando, eu
penso que a gente tem muito apego, e nesses Ultimos anos isso se reforgcou mais que mudou,
temos muito apego a essa autoridade da psicologia, e sem sair dessa posi¢do a gente ndo

muda nada.

Sara — Sim... e Carol, acho que as discussdes que a sua geracdo fez, discussdes académicas
da graduacdo, em teoria e pratica, criou caminho, terreno para minha graduagdo desenvolver
as criticas que a gente desenvolveu, porque se a gente atualiza esse discurso teoria e pratica,

a gente fala de racismo, misoginia e transfobia, entende?!.. como que dentro da sala de aula
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a gente consegue perceber o que acontece fora entendendo que o fora esta dentro também.
Teve uma aula de psicologia social que a gente tinha que estudar grupos, e eu propus
estudarmos o grupo de mulheres que trabalhavam na limpeza da UFES, e esse foi um
momento importante, essa professora se dedicava até, s6 que ela saiu do curso. Entdo eu
acho que foi um momento de muita efervescéncia mesmo, em 2015 foi um momento
diferente na histdria da academia, porque muitos discursos ficaram inflamados, mas no final
da graduacdo agora, até mesmo uma professora que perseguia a gente foi mudando, mas ela

também saiu da graduacdo. Mas acho que tem muito apego ainda.

Carolina — [Risos.] E ndo é facil ndo... as vezes a gente leva mais tempo para abandonar o
trauma, para desapegar também. Tem coisas que eu ainda estou tentando e trabalhando para
abandonar. N&o sei se foi sua magia ai, sua intuicdo, mas o seu debate da defesa da
psicologia nas Gltimas semanas estava acontecendo muito na minha vida, e ai justamente
com essa contraposicao de defesa da psicologia e defesa da vida. S6 que, nessa polarizacéo,
os debates que a gente foi fazendo chegou a um ponto em que a gente precisava sair dessa
polarizacdo de alguma forma e a saida foi continuar no mesmo lugar, percebo agora com a
sua fala, que é defender a psicologia, mas com um pequeno desvio que é a gente quer
defender a psicologia que defende a vida, essa é a defesa da psicologia que a gente quer
fazer. Ainda é defender a psicologia, mas quando a gente evidencia um incémodo porque a
posicdo que contrapde defender a vida a defender a psicologia, também acaba colocando
como se as duas coisas se excluissem mesmo. E o ponto que vocé traz é que a psicologia
tem uma historia sim, de exclusdo ou de defesa da psicologia que exclui a vida, a vida que a
gente vive. E ai vocé usar essa palavra da fé, essa é uma palavra que eu nunca tinha usado
para falar disso, mas eu acho que ela é bem propicia, porque a forma como a gente vé o
mundo, tem muito mais a ver com fé do que com ciéncia, muito mais a ver. Mas a gente

quer ser ciéncia, a gente quer ter esse lugar, essa autoridade de ciéncia.

Em uma sala de aula, a qualquer tempo nesses vinte anos de memdaria desta pesquisa,
0 género feminino é maioria na psicologia, desde a graduacdo. A maioria é branca e pouco
se distingue quanto aos modos de se vestir ou de falar. Nada se sabe, por essas expressoes,
mais do que essa divisdo binaria: sdo homens ou mulheres, sdo pessoas brancas ou negras.
Mesmo a esse respeito, nada se diz. So alunos e alunas, do curso de psicologia, o Unico do

estado em 2000. Certamente seria tema de redacdo, no vestibular de 1999, os 500 anos do
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que ainda se celebrava como “Descobrimento do Brasil”. Duas décadas depois, por esses
anos de exercicio da critica e de confrontos para dispensarmos essa celebracao colonialista,
ampliamos também na psicologia essa compreensao de que ndo houve descoberta, mas
invasdo e genocidio em territorios ja ocupados e civilizados. Poucos ou talvez nenhum
desses alunos teriam alguma proximidade com essa critica antes de ingressarem na
universidade. Poucos ou talvez nenhum sairia da graduacdo com mais proximidade dessa
critica. E nds nos referiamos ao coletivo que integravamos dessa forma, sempre no
masculino, sem flex&o, o neutro da forma culta, devidamente assimilado e perpetuado,
eventualmente com alguma intervencdo particularizada. Ndo me recordo de qualquer de nos,
alunas da psicologia, nos identificarmos assim tdo nitidamente como feministas. Ainda que
algumas de nos fossemos. Tampouco nos identificavamos como lésbicas, gays ou
bissexuais. Tudo se passava como se ndo houvesse diferenca. O universal académico,
mesmo nos espacos onde ndo se omitia a politica da formacgdo, ainda era a regra: no
masculino, branco, colonial ou eurocéntrico.

Era um curriculo ja antigo, e ndo repardvamos. Aquele das disciplinas em grade, que
me refiro, era ainda o primeiro curriculo implementado na universidade, desde 1978,
embora reconhecido pelo MEC em 1986. Era um curriculo nascido em regime de ditadura
militar e segmentado por fundamentos como processos cognitivos, desenvolvimento,
personalidade, aprendizagem; ou por areas como escolar, industria, psicodiagnostico, social,
comportamental, experimental, orientacdo profissional, psicopatologia, aconselhamento,
teorias e técnicas psicoterapicas. Uma Unica disciplina de ética e algumas basicas mais, além
de estagio supervisionado no final do curso e encerrava-se o ciclo de graduagao.

Nos cotidianos, até bem perto dos anos 2010, ndo se evidenciavam marcadores de
diferenca, mas apenas 0 que se entendia como norma, hegemonicamente: a
heterossexualidade compulséria, o sujeito universal sem interpelacdo de género, portanto,
masculino, como ja enunciava Beauvoir. As identificacdes de género e as expressdes de
sexualidade no campus aparecem nos relatos, ainda muito recentemente, como espagos e
tempos de choques e rupturas, que se fazem sentir e se traduzem pelo corpo e pelas relagdes
entre corpos. Entre nossas companhias de narrativas, essas linhas disruptivas se destacam
antes da graduacao e ganham outras bifurcacGes no tempo da graduacgéo ou se iniciam com a
graduacdo e tomam outras formas nesse percurso, as quais podem ser mais ou Mmenos
reconheciveis.

Coordenei a oficina que Jésio participou, como extensionista e por estagio

supervisionado, nos meus quatro ultimos periodos de graduacéo, entre 2006 e 2007, o que
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foi evocado nas recordacdes de Jésio que chegam para a conversagdo. Nessa dobra feita
entre 0s grupos da igreja, passando pela recep¢do de calouros de psicologia, com a camisa
da igreja, chegando as oficinas de prevencdo de IST s do projeto de extensdo, temos muitas
conexdes, este companheiro e eu. O interesse que eu tinha, a principio, era de participar de
algum projeto para o estagio supervisionado com grupos, assim como me interessava a
atuacdo na saude coletiva. Colegas extensionistas da psicologia também me pareciam néo
ter um interesse especifico por género ou sexualidade. Participavam alguns extensionistas
de cursos do Centro Biomédico, atualmente, Centro de Ciéncias da Saude, interessados no
trabalho com prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis. No entanto, o trabalho de
orientacdo da nossa professora era todo voltado para questdes de género e sexualidade,
como diferencas a serem acolhidas, apontando como a perspectiva apenas biomédica
prejudicava a producdo de salde ao desprezar essas diferencas.

Esse projeto de extensdo com as oficinas, que tratavam de sexualidade e género,
mesmo que por essa demanda da prevencdo de ISTs, aparece em todos os relatos, nessas
duas décadas em que situamos a historia. Assim como também aparecem em todos 0s
relatos a auto-organizacao estudantil, nos primeiros anos de 2000 com o Coletivo Plurais, e
nos altimos anos antes de 2020 sendo mencionado, direta ou indiretamente, o Coletivo
Filhas de Gaia, sendo este mobilizado por estudantes de psicologia, ainda que tenha se
ampliado para outras participacdes, por terem funcionado mais como um coletivo de
acolhida e encaminhamento de denuncias, enquanto o Plurais foi, desde o inicio, uma
articulacdo para estudos e organizagdo de eventos ou projetos, entre estudantes de cursos
diferentes, como das Ciéncias Sociais, Comunicagdo Social, Letras. Mesmo com a
proximidade de estudantes de psicologia, como Jésio, o Plural teve pouca intercessdo com o
curso de psicologia, 0 que aconteceu mais tarde com a constituicdo do GEPS, que aparece
também em todos os relatos de quem vivenciou a graduacao ou a pés-graduacdo a partir da
sua existéncia no campus.

Apesar desses pontos de referéncia semelhantes, os percursos de entrada sdo
diversos. Sendo digno de nota que os relatos dos homens cis gays, todos brancos, seja de
uma vivéncia com 0 campus, apesar das criticas aos contetdos das aulas e aos referenciais
de estudo, de maior abertura, de reconhecimento mais possivel para a vivéncia da sua
sexualidade, a partir da graduacdo em psicologia. Para as mulheres cis e trans, para vivéncia
ndo-binéria de género e para pessoas negras a condicao de invisibilidade aparece nos relatos
associada a situacdes de violéncia ou a um retraimento das suas/nossas expressdes de

género e sexualidade.
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Partimos dessas memaorias comuns, entre Jésio e eu, porque Somos contemporaneos
de ingresso e ja nos sabiamos ndo heterossexuais, em um tempo de guetos e armarios que
comecam a se abrir com nossos transitos. Porém, ha outro destaque que vem desse relato,
que € a aproximacao entre essas vivéncias, da igreja e das oficinas de extensdo, o que é
singular da sua vivéncia, mas ndo somente. Tanto as oficinas da Salde Coletiva quanto os
grupos da Teologia da Libertacdo tém em comum as ferramentas e percursos historicos da
educacdo popular e da saude popular no Brasil. As oficinas, ligadas a historia dos ativismos
pela vida das pessoas com HIV, podem ter menos afinidade com as igrejas cristds no seu
berco estadunidense. Para nosso contexto brasileiro, ndo ha qualquer movimento social ou
tecnologia social de resisténcia as violéncias de estado e a promocdo de direitos e
liberdades, que ndo passem pela educacdo e saude popular vinculadas as Pastorais da
Teologia da Libertacdo, na segunda metade do século XX. Ainda que pareca distante, essa
interface entre trabalho comunitério de base, de algumas congregacfes catélicas, com o
percurso historico da educacdo popular e dos ativismos de direitos humanos no Brasil
atravessa a histdria da formacdo em psicologia, porque estdo vinculados a atuacdo da
psicologia nas politicas publicas, nesses anos mais recentes. Além disso, a experiéncia do
Centro Académico Livre de Psicologia (CALPSI) aparece como um espago em que se
consegue reconhecer implicagfes semelhantes & vivéncia com comunidade religiosa. Este
era um espaco que eu habitava, o0 do CA, no momento da recep¢do de calouros de Jésio, e
por isso ele me aponta que estive presente na sua formagé&o.

N&o estive sozinha, porém. Junto comigo estava Luiz Claudio, que vai entrar na
vivéncia do Jésio mais tarde, pelo seu ponto de vista, mas em nossa entrevista sabiamos,
Jésio e eu, que ele ja entrava em cena também desde este comego. Luiz e eu éramos do DCE
e por isso estavamos caminhando juntos, quando encontramos o grupo de calouros de
psicologia, com veteranos que estavam fazendo a recepcdo. Nao ficamos muito tempo, nem
me recordo se interagimos muito ou mesmo se tivemos alguma interacdo com Jésio, mas a
camisa do “Pao da Vida”, e o jeito de menino da pardquia, certamente chamaram nossa
atencdo. O primeiro comentario de Luiz Claudio, quando nos afastamos do grupo, ndo foi
outro sendo o de um reconhecimento. Ele me perguntou quem era aquele “Pao da Vida”,
com um interesse sexual, que para mim também ndo era novo, que era fora da
heteronormalidade. Ainda assim, pensei que Luiz estivesse enganado, mas ele ndo duvidou
nem por um segundo. N6s rimos e seguimos rindo até hoje, sendo Jésio lembrado como
“Pao da Vida” como Luiz ¢ lembrado como uma bicha sensitiva, ja que Jésio permaneceu

passando como heterossexual ainda por algum tempo.
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Para Martin, a legitimag&o de sua sexualidade e esse reconhecimento chegou ainda
mais tarde. Durante toda graduacdo continuou namorando com mulheres. Apesar de termos
alguma aceitacdo, mesmo a epoca, de que ele ndo fosse um hétero padrdo, mas tudo soava
sempre como piada e ndo se entendia o que havia de opressivo no chiste, para que a0 menos
a duvida pudesse ser expressa entre nds. Nos riamos, nos divertiamos, e era isso. Gal esta
no meio, entre uma geracao e outra. Também esta no meio porque, diferente de Martin e eu,
ela j4 se identificava, desde o ingresso na UFES, com uma orientacdo ndo hetero,
reconhecendo-se como bissexual, 0 que para mim foi um processo, assim como para Martin
foi reconhecer-se gay. Jésio reconheceu-se como gay no tempo da graduagdo, e assim
permanece se identificando, enquanto Gal, tempos depois, passou a se reconhecer como
Iésbica. Para nds, todas pessoas brancas, foi um processo com decisdes e escolhas
particulares que passavam por expressar publicamente ou manter-se no segredo e na
intimidade as vivéncias de género e sexualidade. Para quem ingressou depois de 2010, as
interpelagOes de género e sexualidade, assim como os marcadores de raga e classe passaram
a ser mais colocados a partir da cena publica.

Nessa mesma sala de aula, que estavamos entrando e saindo antes de 2007, com 0s
mesmos professores, se colocam as questdes étnico-raciais, de género e sexualidades, uma
década depois da nossa formatura, ou ingresso, no caso de Gal. Estariam nessa sala de aula
Monique, Sara e Alon. Colocar as questdes pode ser um espanto e uma coragem para quem
estd na docéncia nessa época. No entanto, ndo foi possivel para elas e para ele ficarem bem-
comportadas em um armario, para usar a expressdo de Martin. Tampouco foi a
universidade, ou 0 que se soube por meio dela no curso de psicologia, que possibilitou a
coragem para colocar as questées que nao podiam mais permanecer no armario.

Em 2016, ndo eram mais as mesmas disciplinas, nem a mesma grade, nem as
mesmas diretrizes curriculares. Essa nova matriz, embora tenha se ampliado para disciplinas
que poderiam abranger novos campos nas politicas publicas, ainda opera por um desenho
mais definido por &reas de atuacgdo, ainda que generalista, direcionando-se por énfases que
ndo sdo especialidades, mas que se fundamentam por especialismos: psicologia na
educacdo, na saude, na clinica. Desse modo, a oferta de uma disciplina, a partir de
tensionamentos dessas questdes colocadas por estudantes no curriculo praticado dos
cotidianos, com o programa voltado para temas de género e sexualidade ndo garantiriam
nada mais que um especialismo entre outros, sem 0 posicionamento ético-politico que se

indagava a formacao.
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Alguns professores e professoras ainda eram 0s mesmos de 2003. Entdo, vamos nos
encontrar com o0 mesmo professor que usava discursos de liberdade sexual, que se
pretendiam igualitarios, na sala de aula de 2016, novamente, como em 2003, reproduzindo-
0s como salvo conduto para ndo se evidenciar as desigualdades incidentes nos corpos em
formacdo para a prética da psicologia. Estudantes matricularam-se em disciplina optativa
oferecida ap6s muitos confrontos que ndo aconteceram somente em aulas, mas também em
assembleias de estudantes e reunides de departamento, ainda que soubessem de antemao que
uma disciplina ndo seria resposta ao problema posto a partir da evidéncia da desigualdade
na presenca desses corpos que ndo podem se camuflar na neutralidade suposta do sujeito do
saber nas ciéncias.

O que se passa nessa sala de aula, com este professor que foi denunciado e
confrontado por sua conduta na relagdo com estudantes e nos usos da sala de aula, apesar de
ter suas particularidades, ndo se descola de uma condicdo institucional de violéncias que
aparecem em nossas conversagdes. A violéncia do machismo estrutural, que esta junto com
a transfobia, além das questdes raciais, aparece, portanto, mesmo nos relatos mais recentes
da graduacdo, ainda muito pouco ou muito dificilmente reconhecida nos cotidianos e nos
referenciais da formacdo em psicologia. Condicdo que ndo se localiza em condutas
particulares, aulas, ementas e referenciais especificos, mas que se situam em tempos e
espacos de formas diferentes.

Assim, apresentamos nossas personas de conversacdo, e transcriamos a nossa roda
de conversa, compostas a partir de entrevistas que trazem relatos de cotidianos da formacao
nesses tempos e espacos diversos, mas com essas personas buscamos cartografar espacos-
tempos de formagdo como percurso historico, isto €, de uma memdria coletiva, mesmo que
a partir de nossos fragmentos singulares de lembrangas costuradas, acompanhando essas
linhas de transversalidade do género e da sexualidade, em dissidéncias, que nos levaram a
afirmar a vida, vivida por esses corpos em alian¢a na resisténcia por reconhecimento, contra
a sua/nossa minorizacao e objetificacdo, nesse campo de saber-poder.

Essa objetificacdo, que nos situa como corpos minoritarios, sustenta o paradigma da
patologizacdo como tarefa da psicologia, sendo as nossas vidas, 0S corpos que vivem
géneros e sexualidades em dissidéncia, alvos da normalizacdo e da patologizacdo. Encontrar
aliangas de resisténcia foi cada vez mais possivel nesses ultimos anos, na historia da
formacdo em psicologia, porque foi cada vez mais dizivel a condigdo dissidente, pela
expansdo do reconhecimento, isto €, pela presenca e visibilidade dos corpos que

ingressaram na universidade, ndo sO pelas cotas raciais, mas também pelas politicas de
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acesso ao ensino superior e investimentos na pos-graduagdo. Além disso, 0 acesso as redes
sociais, como fonte de formacdo, para questdes raciais, de género e sexualidade,
possibilitara um ingresso na universidade com outras formas de encontro e de

reconhecimento, que fizeram alterar também as formas de ocupac&o presencial do campus.

3. Das margens que ja fomos

3.1- Dispositivos de travessia

Compreendemos, desse modo, os ativismos feministas e das sexualidades dissidentes
como minoritarios a partir de categorias identitarias que foram posicionadas nos discursos
hegemdénicos como objetos e ndo como sujeitos de conhecimento, mas para acompanhar
como esses ativismos engendram outros modos de subjetivacdo e de conhecimento,
propondo-nos a considerar a multiplicidade de intersecdes que compdem ndo uma unidade
identitaria, mas politicas de coalizdo, em suas convergéncias e divergéncias, como nos
propGe Butler (2015, p. 38-42), considerando os problemas de género como questbes

fundamentalmente epistemoldgicas, como nos afirma a autora:

Embora se veja frequentemente em Beauvoir uma defensora do direito de as
mulheres se tornarem de fato sujeitos existenciais e, portanto, de serem incluidas
nos termos de uma universalidade abstrata, sua posi¢do também implica uma critica
fundamental & propria descorporificacdo do sujeito epistemolégico masculino
abstrato. Esse sujeito € abstrato na medida em que repudia sua corporificacdo
socialmente marcada e em que, além disso, projeta essa corporificagdo renegada e
desacreditada na esfera feminina, renomeando efetivamente o corpo como feminino.
Essa associacdo do corpo com o feminino funciona por relagbes magicas de
reciprocidade, mediante as quais 0 sexo feminino se torna restrito a seu corpo, e 0
corpo masculino, plenamente renegado, torna-se, paradoxalmente, o instrumento
incorpéreo de uma liberdade ostensivamente radical. [...] Beauvoir propde que 0
corpo feminino deve ser a situacdo e o instrumento da liberdade da mulher, e ndo
uma esséncia definidora e limitadora. A teoria da corporificacdo que impregna a
analise de Beauvoir é claramente limitada pela reproducgdo acritica da distingdo
cartesiana entre liberdade e corpo. [...] fica claro que Beauvoir mantém o dualismo
mente/corpo, mesmo quando propde uma sintese desses termos. A preservacdo
dessa distincdo pode ser lida como sintomatica do proprio falocentrismo que
Beauvoir subestima. Na tradi¢do filosofica que se inicia em Platdo e continua em
Descartes, Husserl e Sartre, a distin¢do ontolégica entre corpo e alma (consciéncia,
mente) sustenta, invariavelmente, relagcdes de subordinacdo e hierarquia politicas e
psiquicas. A mente ndo s6 subjuga o corpo, mas nutre ocasionalmente a fantasia de
fugir completamente a corporificacdo. As associacdes culturais entre mente e
masculinidade, por um lado, e corpo e feminilidade, por outro, sdo bem
documentadas nos campos da filosofia e do feminismo. Resulta que qualquer
reprodugdo acritica da distingdo corpo/mente deve ser repensada em termos da
hierarquia de género que essa distin¢do tem convencionalmente produzido, mantido
e racionalizado (BEAUVOIR, 2015, p.34-36) (BUTLER, 2015).
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Nesse sentido, os dispositivos de género e sexualidade foram considerados nas
conversaces com praticantes da formacdo em psicologia, sendo os ativismos minoritarios
compreendidos por suas coalisbes e nao somente por distingbes identitarias,
compreendendo-se que estas coalisdes minoritarias e suas intercessfes com as praticas e
discursos em psicologia, produzem interferéncias nos limites hegemonicos dos processos
formativos deste campo e das subjetividades que s@o apreendidas como objetos deste
campo. Tais limites situam ativismos e ativistas de género e sexualidade como minoritarios
em relacdo a concepcbes hegemonicas de sujeito, comportamento, relacbes e
desenvolvimento humano e tantos outros modos de se contornar o territério da autoridade
cientifica, académica, profissional da psicologia — uma autoridade que atribui aos corpos e
a cada vida categorias identitarias que também operam nos ativismos como marcas que
tensionam as coalizbes, que portanto nos interessam, as coalizbes mais do que as
identidades minoritarias, como pontos de dissidéncia a normalizacdo e patologizacdo de
suas expressdes. Desse modo, voltamo-nos aos movimentos, nesses processos formativos
em psicologia, que colocam em critica a producdo de conhecimento pelo acesso a verdades
essenciais sobre o sujeito, e a producédo de sujeitos pelo acesso, via especialismos psi, a uma
verdade intima, a uma intimidade individualizada legitimada como verdadeira pelo
reconhecimento normalizado e normalizador.

Por estes deslocamentos, interessou-nos dos ativismos o potencial de
transversalidade na producdo de conhecimento, desnaturalizando as posicdes de
neutralidade e universalidade do sujeito epistémico, ao acompanharmos 0 que emerge na
intersecdo dos saberes académicos entre aqueles que ndo podem aparecer como “sujeitos”
nos regimes de verdade do discurso hegeménico (BUTLER, 2018, p. 45). Trata-se, portanto,
de um interesse que se volta ndo a prevaléncia de um empirismo vivido em sua dimenséo
privada, mas as forcas reivindicatorias que incidem na regulacdo dos corpos e no seu
aparecimento na esfera pablica, uma batalha corpdrea por condicdo de reconhecimento,
uma insisténcia publica em existir e ter importancia (BUTLER, 2018, p. 44). Dispomo-nos
a buscar 0os movimentos que transversalizam o conhecimento por essa persisténcia no
equivoco da inteligibilidade da condi¢ao humana, sendo “ilegiveis” os saberes minoritarios

que se produzem por ativismos ndo identitarios.

Embora o género ndo possa funcionar como paradigma para todas as formas de
existéncia que lutam contra a construcdo normativa do humano, ele pode nos
oferecer um ponto de partida para pensar sobre poder, atuagdo e resisténcia. Se
aceitarmos que existem normas sexuais e de género que condicionam quem vai ser
reconhecivel e “legivel” e quem ndo vai, podemos comegar a ver como OS
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“ilegiveis” podem se constituir como um grupo, desenvolvendo formas de se tornar
legiveis uns para os outros, como eles sdo expostos a diferentes formas de viver a
violéncia de género e como essa exposicdo comum pode se tornar a base para a
resisténcia (BUTLER, 2018, p. 45).

A pesquisa se contorna, neste campo da formagdo em psicologia, partindo dos
questionamentos que concernem ao regime de verdade na constituicdo deste campo de
saber, legitimado ao fazer funcionar o bindmio normal-patologico (CANGUILHEM, 2009),
pela naturalizacdo de uma estrutura psiquica, ou de uma condi¢cdo humana, ou ainda de um
comportamento social, a depender das referéncias a que se adere — concepg¢des de um sujeito
que é objeto de conhecimento e que se conforma a partir de pardmetros que nao
problematizam a heteronormatividade, dessa forma compreendida e afirmada como se fosse

naturalmente advinda de uma heterossexualidade compulséria.

Os discursos que acima de tudo nos oprimem, léshicas, mulheres, e homens
homossexuais, sdo aqueles que tomam como certo que a base da sociedade, de
qualquer sociedade, é a heterossexualidade. Estes discursos falam sobre nés e
alegam dizer a verdade num campo apolitico, como se qualquer coisa que
significa algo pudesse escapar ao politico neste momento da histéria, e como se,
no tocante a ndés, pudessem existir signos politicamente insignificantes. Estes
discursos da heterossexualidade oprimem-nos no sentido em que nos impedem de
falar a menos que falemos nos termos deles (WITTIG, 1980, grifo da autora,
online).

Acompanhando esses processos de dissidéncias ao paradigma da normalidade nos
saberes psi, buscamos ao mesmo tempo as dissidéncias produzidas pelo deslocamento do
paradigma formativo disciplinar, na autoridade de um sujeito episttmico que se constituiu
como universal, no bojo das ciéncias humanas, pelas distingdes que excluem, na marca da
diferenca, como falsidade ou como objeto, todo e qualquer discurso que ndo se situe sob o
controle do mesmo paradigma da normalizagdo que produz essa marca da diferenca. Nesse
sentido, entre normalizacGes e dissidéncias, nosso campo de pesquisa teve por eixo a leitura
dos dispositivos foucaultianos como propde Agamben (2005), ou seja, um termo que se
referencia sempre a uma oikonomia: “a um conjunto de praxis, de saberes, de medidas, de
instituicdes cujo objetivo é de administrar, governar, controlar e orientar, em um sentido em
que se supde util, os comportamentos, os gestos e os pensamentos dos homens”
(AGAMBEN, 2005, p. 12). Agamben amplia, porém, o entendimento de dispositivo, como
qualquer coisa que possa capturar, modelar ou controlar as acOes e discursos dos seres
viventes. Para este autor, os sujeitos estariam na relacdo entre os seres viventes e 0S

incontaveis dispositivos, que proliferam e se disseminam de forma ilimitada na “fase
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presente do capitalismo”, o que tem por efeito uma proliferagdo do mesmo modo ilimitada

de processos de subjetivacao.

Chamo sujeito o que resulta da relacdo e, por assim dizer, do corpo-a-corpo entre 0s
viventes e os dispositivos. [...] A ilimitada proliferacdo dos dispositivos, que define
a fase presente do capitalismo, faz confronto com uma igualmente ilimitada
proliferacdo de processos de subjetivacdo. [...] N&o seria provavelmente errado
definir a fase extrema da consolidacdo capitalista que estamos vivendo como uma
gigantesca acumulagdo e proliferacdo dos dispositivos. Certamente, desde que
apareceu 0 homo sapiens havia dispositivos, mas dir-se-ia que hoje ndo haveria um
sO instante na vida dos individuos que ndo seja modelado, contaminado ou
controlado por algum dispositivo. De que modo, entdo, podemos fazer frente a esta
situacdo, qual a estratégia que podemos seguir N0 NOSSO COrpo-a-corpo cotidiano
com os dispositivos? Nao se trata simplesmente de destrui-los, nem, como sugerem
alguns ingénuos, de usa-los de modo justo (AGAMBEN, 2005, p.13).

Agamben situa, por conseguinte, este acoplamento das subjetivacbes aos
dispositivos a uma traducdo da episteme moderna dessa teologia de um governo
providencial da Criacdo (acdo dos homens no mundo) por esta oikonomia da redencdo e da
salvacao: “um conjunto de praxis, de saberes, de medidas, de instituigdes cujo objetivo é de
administrar, governar, controlar e orientar, em um sentido em que se supde util, os
comportamentos, os gestos € os pensamentos dos homens (AGAMBEN, 2005, p.12)”.
Desse modo, Agamben considera esse processo historico de traducdo como uma fratura,
uma cisdo fundante das subjetividades modernas, pela separacdo do ser (Uno) e da acdo
(trinitdria) que distanciam ontologia e préaxis, o que se opera pela oikonomia dos
dispositivos (AGAMBEN, 2005, p.13), na governamentalidade dos viventes.

Desse modo, sustentamos prosseguir, seguirmos avante, acompanhando das praticas
formativas os processos dissidentes a uma episteme hegemonica, a partir de dispositivos de
género e sexualidade, em tempos de emergéncias outras no campo da formacdo e da atuacao
profissional. Seguimos, ainda nos importando, mesmo em meio a essas outras emergéncias,
incidirmos por essas dissidéncias como eixo de tor¢do da disciplinaridade nos espagos-
tempos de formagéo. Importa-nos seguir afirmando essa tor¢do pela transversalidade, que
esses dispositivos de género e sexualidade evidenciam, buscando seus efeitos
antidisciplinares, por onde podemos encontrar e evidenciar a forga dos cotidianos nos
vetores das praticas formativas. Compreendidos aqui, esses efeitos antidisciplinares, em
proximidade com 0 que Agamben propds como profanagdo dos dispositivos: “que se trata
de nada menos que liberar o que foi capturado e separado pelos dispositivos para restitui-lo
a um possivel uso comum (AGAMBEN, 2005, p.14).
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Segundo o direito romano, sagradas ou religiosas eram as coisas que
pertenciam de algum modo aos deuses. Como tais, eram subtraidas ao livre uso
e ao comércio dos homens, ndo podiam ser vendidas, nem penhoradas, cedidas
ao usufruto ou encarregadas de serviddo. Sacrilégio era todo ato que violasse
ou transgredisse esta especial indisponibilidade que as reservava
exclusivamente aos deuses celestes (e eram entdo chamadas propriamente de
"sagradas") ou inferiores (neste caso, chamavam-se simplesmente
"religiosas™). Esse consagrar (sacrare) era o termo que designava a saida das
coisas da esfera do direito humano, profanar significava ao contréario restituir
ao livre uso dos homens. [...] Mas aquilo que foi ritualmente separado pode ser
restituido pelo rito a esfera profana. A profanagdo é o contradispositivo que
restitui ao uso comum aquilo que o sacrificio havia separado e dividido
(AGAMBEN, 2005, p.14).

Acompanhando essa leitura de Agamben (2005), pensamos as préaticas formativas
em sua dispositividade, compreendendo que 0s processos de subjetivacdo emergentes nesses
jogos de saber-poder da constituicdo de um sujeito moderno, sobre o qual se ocupam as
ciéncias humanas em sua disciplinaridade, sdo elementos de uma “heranga teoldgica” que se
evidencia pela traducdo do termo latino dispositivo pela oikonomia que conduziu a
religiosidade cristd a passagem a uma teologia moderna, ndo mais monarquista e absolutista,
pela fé trinitaria, segundo a qual se faz possivel conciliar a natureza desse Deus Uno, como
ser ou esséncia, da sua acdo sobre o0 mundo dos homens. A providéncia divina, que se faz
trinitaria, refere-se ao dominio da préaxis, o da governamentalidade — como administracdo da
casa (oikos) por procedimentos de regulacdo dos corpos (nomia).

Consideramos os ativismos de género e sexualidades a partir dessa concepc¢do de
dispositivo em Agamben, assim como das discussfes de Foucault na leitura de Deleuze
(1990), tratando-se do que comportam suas linhas de forgas e seus enredamentos, 0s quais
se atualizam e se configuram nessas formas dos dispositivos. Assim como tratamos dos
efeitos que produzem, os dispositivos e suas linhas de forcas, nas relagfes de saber-poder
enunciadas em discursos, cristalizadas nas instituicdes. Como porosidades aos contornos
definidos por essas linhas enredadas nas formas instituidas dos discursos de saber-poder,
estdo as linhas de subjetivacdo, que nos interessaram considerar quanto aos processos
formativos em psicologia, como campo que se constitui e que se opera pela producdo de
subjetividades. Sendo assim, & preciso investi-lo e ocupa-lo como rede de forcas pela
resisténcia as hegemonias que capturam as linhas em dispositivos, pela normalizacdo dos

corpos, das vivéncias, da experiéncia do género e da sexualidade.

[...] é porque as enunciagdes sdo curvas que distribuem variaveis, e, assim, uma
ciéncia, num dado momento, ou um género literario, ou um estado de direito, ou um
movimento social, séo definidos precisamente pelos regimes de enunciados a que
ddo origem. Ndo sdo nem sujeitos nem objetos, mas regimes que € necessario
definir pelo visivel e pelo enunciavel, com suas derivagoes, as suas transformagdes,
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as suas mutacdes. E em cada dispositivo as linhas atravessam limiares em fungéo
dos quais sdo estéticas, cientificas, politicas etc. (DELEUZE, 1990, p. 155).

Ao considerarmos as concepgdes normalizadoras de género e sexualidade como
dispositivos disciplinares da episteme hegeménica nos saberes psi, compreende-se que
incidem, nos modos de subjetivacdo, mecanismos capitalisticos de uma superproducdo de
dispositivos. Nesse sentido, seguindo com o pensamento de Agamben (2005), uma resisténcia
contradisciplinar opera em meio a uma proliferacdo de capturas que modelam e modulam
continuamente as subjetividades em acoplamentos incessantes e cada vez mais capilarizados e
disseminados com essa acumulacdo de dispositivos. Mantivemos a proposicdo de Certeau
(2014) de uma antidisciplina, para referenciar essa contradispositividade no campo dos
cotidianos, como saberes menores, que nem sempre estardo em linhas de oposi¢do para a
resisténcia, mas que muitas vezes se constituem como restos, como sucatas das formas
disciplinares, como afirma Certeau.

Portanto, os tensionamentos reivindicatérios de praticas formativas em género e
sexualidade, notadamente no que tange as suas dimensdes identitérias, ainda que emerjam de
processos disruptivos das transversalidades nas relacdes de aprendizagem, ndo acontecem
alheios aos desenhos curriculares, as salas de aulas, aos contornos disciplinares, mas
produzem outras costuras, outras redes de costuras, que 0s modelos formativos instituidos
(ainda) ndo codificaram ou atribuiram o sentido das margens — de onde buscamos as dobras
dissidentes que evidenciam a falha dessa inteligibilidade, a ineficacia dessas distin¢des, pois
ndo ha forma que ndo tenha antes seus limites estabelecidos pela definicdo das margens.

Conclui-se que os paradigmas de neutralidade e de normalidade na producéo de
conhecimento e na formagdo em psicologia sdo tensionados com modos de ocupacdo dos
espacgos-tempos da universidade que se expandem com a presenca dos corpos dissidentes do
género, da sexualidade e da racialidade hegemdnicas, ampliada nesse periodo ndo somente
pelas politicas de cotas e de acesso a graduacdo publica federal, mas também pela amplia¢éo
das transversalidades e dispositivos formativos no cotidiano do curriculo praticado e vivido.
Corpos em alianga, como nos referenciamos com Butler, para afirmar, nos processos
formativos, politicas de reconhecimento e movimentos discursivos que estdo em
permanente luta contra a condicdo precéria dos percursos marginais a normalidade
curricular e subjetiva, assim como em expansao dos modos de subjetivacao que articulam-se
em linhas transversas de praticas de resisténcia pelo direito de aparecer nos espacos-tempos
e nos discursos da formacgdo, ndo mais como objetos e desvios de curso, mas como

corporificacgdo vivida que produz sua formagéo e formas de solidariedade que contestam as
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fronteiras da precariedade como campos de privagdo de reconhecimento e de producédo de
conhecimento.

Assim como ocorre nas profanacGes, 0 que Agamben prop6e neste cenario nao € a
destruicdo dos dispositivos como forma de resisténcia Gltima ao seu controle. Da mesma
forma, ao afirmarmos os movimentos contradisciplinares como efeito das praticas de
transversalizacdo dos ativismos nos processos formativos, também nao estamos propondo a
negacdo ou um melhor uso das disciplinas ou dos desenhos curriculares. Ndo se pode
retornar ao tempo de um uso antigo — como um espacgo-tempo primordial a se resgatar,
quando ndo haveria quaisquer distin¢cdes de saber-poder. O que se pode fazer € apenas um
novo uso, o que “se trata de nada menos que liberar o que foi capturado e separado pelos
dispositivos para restitui-lo a um possivel uso comum” (AGAMBEN, 2005, p.14).

Ao buscarmos cartografar resisténcias profanadoras dos dispositivos, a proposta
dessa pesquisa vai considerar, como Rodrigues e Alvim (2016), que essa atencdo
cartografica se volta aos efeitos, ao que se produz como contradispositivo (Alvim, 2012).
Compreende-se, com 0s autores, que poder e resisténcias constituem-se por relacdes
inescapaveis, nas quais as lutas, ou o que estamos contornando como ativismos, para este
campo de pesquisa, compdem-se por recusas ao dispositivo, por for¢as que operam ao “criar
contra ele” (RODRIGUES; ALVIM, 2016, p.106), como sua deturpacdo, pervertendo seu
funcionamento. Ndo se trata de uma oposicdo negativa, mas de uma virtualidade de
destituicdo constante, que participa do dispositivo de modo inerente a sua constituicdo como

estratégia de poder. Nesse sentido:

N&o nos parece apropriado conceber um dispositivo sem levar em consideracdo a
afirmatividade destrutiva e criativa de suas linhas de resisténcia. As resisténcias sdo
imanentes ao funcionamento do poder, agem, por vezes, como réplicas politicas,
sempre multiplas, acentradas, o que nos leva a pensar também que, sem elas, 0s
préprios dispositivos tornar-se-iam estaticos e, no limite, vazios. Se o dispositivo
compreende uma rede conectada por relagdes de poder, as resisténcias podem
funcionar como contradispositivos na medida em que ndo cansam de inverter,
recusar, reorganizar, perverter e recriar contra o funcionamento de suas relagdes de
dominacdo. Ou entdo, um contradispositivo procede ndo apenas desregulando as
engrenagens ou o hardware, mas cria maquinas e inventa plataformas (Rodrigues;
Alvim, 2016, p.106).

Desse modo, chegamos & proposi¢do de um campo que se volta aos movimentos
antidisciplinares, que carregam em si fluxos contradisciplinares ou indisciplinares, mas que
sobretudo desestabilizam os contornos disciplinares nos processos formativos, assim como
deslocam as distingbes disciplinares do paradigma da normalidade nos processos de

subjetivacdo. Por este percurso, aposta-se na producdo dos saberes que se faz em suas
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fronteiras, por essa rede de uma antidisciplina e ndo por pressupostas abordagens. Assim,
indagou-se quanto as politicas educacionais para a formacdo em psicologia, mas em suas
fissuras e articulacdes, transversalizadas por processos formativos que se constituem nas
interferéncias dos ativismos em questdes de género e sexualidades, compondo um campo de
saberes em multiplicidade. Por conseguinte, ao invés de procedimentos de transmissao de
conhecimentos, a transversalidade é a forma e o sentido dos transitos e dos fluxos de saberes
que se intencionou acompanhar.

Ao buscarmos compreender os efeitos antidisciplinares como préticas formativas de
descolonizacdo das epistemes hegeménicas, dialogamos com uma proposta no campo da
antropologia que indaga quanto a insercdo de indigenas nessa producdo académica que
nasce de tecnologias etnograficas de pesquisa que objetivaram essas subjetividades por
processos assimilacionistas e de aculturacdo. Nesse sentido, tomamos as interrogacdes de
Souza (2017) quanto aos modos como acdes afirmativas, por um aparato de direito ao
acesso a formacdo que se constitui pela via juridica e macropolitica da inclusdo, ainda
produzem, nas formas disciplinares, o ocultamento da violéncia epistemicida pela
subsuncdo da diferenca na governamentalidade curricular disciplinar. A autora propde,
assim como o fazemos, que a estratégia contradisciplinar comparece quando sujeitados
pelas disciplinas se colocam como seus praticantes confrontando “por dentro” os
referenciais que produzem suas objetivacGes e subalternizacbes. A proposta
contradisciplinar da autora vem dos debates na antropologia que emergem dos “problemas
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com a insistente insujei¢do de seu suposto ‘objeto’”, sendo compreendida como um vetor de

subversdo da hierarquia entre os discursos, portanto, constituindo “um eixo de

diversificacdo transversal aqueles definidos pela ldgica disciplinar” (SOUZA, 2017, p.104).

Conqguanto os desafios do acesso e da permanéncia sejam vitais e urgentes — ndo ha
acao afirmativa sem que sejam devidamente enfrentados — o foco aqui serd, como ja
disse, outro: ndo o risco de fracasso das acBes afirmativas, mas sim o de seu
sucesso, se por isto entendermos sua poténcia subversiva, aquela de um vetor
contradisciplinar capaz quem sabe de contrariar as forcas mortiferas que trabalham
para reduzir a antropologia a uma atividade voltada para a produgdo de um
conhecimento disciplinado e convertivel em moedas e medalhas (SOUZA, 2017,
p.106).

Do mesmo modo, a proposi¢do antidisciplinar, que nos dispomos a cartografar nos
processos formativos em psicologia, buscou acompanhar as insujei¢fes e subversdes nos
ativismos de género e sexualidades quanto a objetivacdo neste campo de saber-poder das

vivéncias e dos viventes pelos dispositivos de normalizagdo que constituiram a sua
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disciplinariedade. Buscando transversalidades contradispositivas destes regimes de verdade
normalizadores e disciplinares dos saberes psi, intencionou-se a transcriacdo em narrativas
compostas entre-conversages, como atualizacdo de memorias dos cotidianos formativos,
em historia oral. Acompanhando uma perspectiva critica as praticas disciplinares na
producdo de conhecimento, de acordo com Foucault e Certeau, consideramos aliangas,
rupturas e intercessores referenciais entre ativismos e vivéncias dos géneros e sexualidades
nos processos formativos na graduagdo em Psicologia.

Conclui-se que os paradigmas de neutralidade e de normalidade na producdo de
conhecimento e na formagdo em psicologia sdo tensionados com modos de ocupagdo dos
espacgos-tempos da universidade que se expandem com a presenca dos corpos dissidentes do
género, da sexualidade e da racialidade hegemonicas, ampliada nesse periodo ndo somente
pelas politicas de cotas e de acesso a graduacdo publica federal, mas também pela ampliacdo
das transversalidades e dispositivos formativos no cotidiano do curriculo praticado e vivido.
Corpos em alianga, como nos referenciamos com Butler, para afirmar, nos processos
formativos, politicas de reconhecimento e movimentos discursivos que estdo em
permanente luta contra a condi¢do precaria dos percursos marginais a normalidade
curricular e subjetiva, assim como em expansao dos modos de subjetivacdo que articulam-se
em linhas transversas de praticas de resisténcia pelo direito de aparecer nos espagos-tempos
e nos discursos da formacdo, ndo mais como objetos e desvios de curso, mas como
corporificacdo vivida que produz sua formacdo e formas de solidariedade que contestam as
fronteiras da precariedade como campos de privagdo de reconhecimento e de producéo de
conhecimento.

Finalizamos, mas somente em texto, porque o tempo segue durando, uma narrativa
de atravessamentos e da travessia por uma passarela que ja foi demolida; do transito
encobrindo um aterro que ndo é mais 0 mesmo, embora continue no mesmo lugar; da
persisténcia do manguezal, enquanto essas entropias humanas de concreto sobre concreto
permitem, como resistimos aos regulamentos civilizatérios produzidos pelas normalidades
dos dispositivos de género e sexualidade — acompanhamos modos de formacdo e
subjetivacdo que estiveram enraizados entre nds, mas como rizomas do mangue, nas formas
e forcas de ocupacao do espaco da universidade. Compreendido esse espago como territorio
que se produz pela duragéo da experiéncia e ndo como o lugar do campus somente, mas que
também se agencia nessa presencga, nessa circulacdo de corpos presentes. A partir dessas
travessias em transcriacdo, fecharemos esse percurso em tese transicionando ao género

narrativo, mesmo que eivado por enquadramentos de uma tese, em vias de uma primeira
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pessoa que se busca pluralizar, para em seguida se fazer voz que é do corpo-territorio, por
onde essa histdria se contorna no tempo, até com o tempo se desmanchar.

3.2 - “Um passo a frente e vocé ndo estd mais no mesmo lugar”®®

Chegando com atraso. Ocorre de inicio, esse modo de acdo e essa marca de tempo
que assume sujeitos diversos, no singular ou plural, para ingressar em texto um territério e
duracdes dessa pesquisa, dessa pratica de se fazer pensar, sentir, acontecer. Um atraso é o
acontecimento. Nesse instante e ha tempos, em que estamos compondo na formagdo em
psicologia campo de referenciais e praticas que se ocupam das sexualidades e dos géneros.
Problemas de género'®, ja nos disseram que seriam, e ainda estdvamos nos indagando
guanto a marca determinista do sexo. A ampliacdo desse campo advém de disposi¢Oes
interdisciplinares, mas produz efeitos e modos transdisciplinares, sendo uma dessas vias as
proposicdes criticas do género como reflexo cultural de um binarismo naturalizado da

diferenciacdo sexual.

Teria 0 sexo uma histéria? Possuiria cada sexo uma historia ou historias diferentes?
Haveria uma histéria de como se estabeleceu a dualidade do sexo, uma genealogia
capaz de expor as opc¢des binarias como uma construcdo variavel? [...] Se o caréater
imutavel do sexo € contestavel, talvez o proprio construto chamado “sexo” seja tdo
culturalmente construido quanto o género; a rigor, talvez o sexo sempre tenha sido o
género, de tal forma que a distingdo entre sexo e género revela-se absolutamente
nula (BUTLER, 2015, p. 27).

Desses problemas de género, que participam de uma histéria da sexualidade,
depreendemos, no atraso, que a psicologia ao mesmo tempo em que se conformava como
disciplina, foi atribuindo ao binarismo de género um carater fundacional para os sujeitos, ou
antes, atribuindo ao humano um binarismo fundacional entre natureza e cultura, situando-se
esses binarismos nas bases da autoridade cientifica desse saber. Tais questdes ndo chegam
com atraso a psicologia porque estivessem ausentes, mas porque foram respondidas, até
recentemente, como consideragdes fora do campo, o que tem sido deslocado, como estamos
afirmando, pela via da transdisciplinaridade.

Fosse nossa intencdo realizar o levantamento de nucleos e grupos de estudos,
pesquisas e extensdo, seria notavel o crescimento, em quantidade e qualidade, desse campo

do género e sexualidades a partir de vinculagdes institucionais diversas com as &reas

15 Chico Science & Nagdo Zumbi - Um Passeio No Mundo Livre

16 Problemas de género: feminismo e subverséo da identidade; Judith Butler, 2015.
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académicas, mas chegariamos ainda a uma fracdo bem limitada de vinculo direto com
departamentos e institutos de psicologia.

No entanto, ainda que de forma dispersa, estudantes de graduacéo e pds-graduacao
em psicologia tém contribuido para ampliacdo desse campo por nossas pesquisas, propostas
de extensdo e estudos, organizagOes autogestionadas e aliangas com a docéncia. Mais
recentemente, ingressaram na docéncia em psicologia pesquisadores do campo do género e
das sexualidades, mediante percursos académicos mais proximos desses debates, somando-
se a essas linhas dispersas alguns movimentos de institucionalizagdo. O que nos importa
desses movimentos, porém, 0s mais ou menos dispersos, os instituidos, os instituintes, as
varias formas de suas incidéncias e organizagdes, sdo as praticas cotidianas, as taticas e
maneiras de fazer que comparecem nos processos formativos, mesmo quando ndo estejam
delimitadas por ementas, linhas de pesquisa ou producéo textual académica.

Chegam as maneiras de fazer, com atraso, das dissidéncias de géneros e sexualidades
historicamente enquadrados pela psicologia como alvos de intervencdo. N&o porque
estivessem ausentes sujeitos e praticas, mas porque situavam-se como objetos de saber,
essas dissidéncias que interessavam aos curriculos prescritos da psicologia como desvios da
normalidade. Assim nos percebiamos, e nos reconheciamos, pelo desvio. Enquanto também
se delimitavam como desviantes as experiéncias vividas do género e da sexualidade, mesmo
entre aquelas pessoas mais aderidas ao que se afirmava nas ementas dos cursos como
normalidade, ja que o vivido das pessoas é experienciado com 0 género e a sexualidade que
a elas se atribui e se reconhece ou se recusa reconhecimento. O vivido das pessoas,
praticantes dos curriculos e da psicologia, ainda tem atrasos nos seus desenhos prescritos,
mal chegou.

Tudo se passa como se houvesse ndo somente uma psicologia universalizada para
todo e qualquer sujeito, mas também uma autoria universal para toda e qualquer psicologia,
que ndo teria distingdes de género, raca, etnia, classe social, territorios. S&o territorialidades
gue chegam com atraso a psicologia, carregadas por marcadores coletivos, mas que tém
como suporte o corpo vivido das pessoas. No corpo se sente o atraso. Quem viveu, sabe.
N&o importa que se tenha dezessete ou dezoito anos, vinte ou vinte e cinco, ou mais de
trinta, de quarenta, de cinquenta anos de idade. S8 muitos os atrasos que a um corpo se
inscrevem. Diante desses atrasos, que chegam a psicologia disciplinar, designada com letra
mailscula, nos referimos a psicologia ou as psicologias com letra minuscula, marcando

assim que nos referimos a um saber, nem sempre disciplinar ou disciplinado.
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Assim apresento como comeco de percurso por essas territorialidades indisciplinares
ou antidisciplinares (CERTEAU, 2014) da psicologia, as linhas do meu ingresso nesse
campo de formacdo, pelo atraso. Cheguei com atraso no segundo dia do vestibular. Fui
aprovada no ano seguinte, em 1999, entre os primeiros lugares. A vida escolar ndo foi
tranquila, mas tinha boas notas e podia somente estudar. No primeiro semestre do curso, em
2000/1, tivemos uma greve, e no meio da greve, tive uma gestacdo. A primeira, de duas que
aconteceram no tempo do curso, concluido também com atraso, em 2007. Ainda houve uma
terceira gestacdo logo apds a formatura, no ano de 2008, chegando com mais atraso no
trabalho com a profissdo, somente em 2010, quando meu terceiro filho ja ndo estava mais
em amamentacdo exclusiva. Uma mulher jovem, branca e cisgénero, com filhos e sem
familia ou marido que a sustente, bissexual, € um corpo que tem atrasos para o sujeito-
psicélogo universal. Entre outros, corpos e atrasos diversos.

Além das condicdes de vida, passei por condi¢cdes de morte que também atrasaram o
meu percurso curricular. Naquele primeiro ano do curso de psicologia, ja gravida do meu
primeiro filho, perdi minha mae. E, entre todos os professores e professoras com os quais
tive contato nos dois primeiros semestres, somente uma atentou-se para essa condicdo e
registrou em meu curriculo, ao invés de reprovacéo, a possibilidade de amparo legal (AL)
para que eu ndo perdesse o coeficiente, que precisava estar acima de uma certa média para
acessar iniciacdo cientifica, monitorias e outras formas de producédo académica. Fui entender
0 que significava aquela sigla, AL, no meu histérico parcial, muito tempo depois. Desse
modo, passei todo o curso com esse coeficiente rebaixado pelas reprovagdes nos dois
primeiros semestres da graduagdo. O que ndo me impediu de atuar em projetos de extenséo
e nas atividades do movimento estudantil, que foram os espacgos formativos, fora das salas
de aula, por onde transitei e pelos quais forjou-se muito do que viria a ser e do que sou na
atuacdo em psicologia.

Venho dialogar com outros atrasos que chegaram ao meu lado, antes ou depois de
mim, nesse curso que de tanto se ocupar do que é a vida das pessoas, tanto se omite do que é
vivido pelas pessoas. O que chega com atraso, talvez seja o curso. A vida, e 0 que se vive
COm NO0sS0S COorpos, esta no tempo sempre presente, 0 que se atrasa disso é interpretacao
representacional, é representacdo, que pode ter seu lugar, mas ndo pode subsumir, na sua
parcialidade, o que apenas provisoriamente nomeia.

As préticas e praticantes dos curriculos que estamos posicionando nesse
descompasso de um atraso, que € divida histérica de uma categoria disciplinar com

territorialidades de subjetivacdo, carregam marcas gque Se enunciam ndo somente por
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distingdes de identidades, de orientagdes, de pertencimentos. N&o sdo marcas, as que nos
interessam, de repressdo ou de dominacdo, de fronteiras ideoldgicas que identificariam
polos em oposicdo. S8o marcas que evidenciam exclusdes, muitas vezes por violéncias, mas
que séo efeitos de relacdes de forcas, essas marcas que contornam passagem de limiares
ético-estético-politicos (DELEUZE, 2019, p. 28-29). Séo os limiares que produzem margens
as subjetividades. O que se exclui as margens nédo esta fora deste campo, tampouco o que se
reprime, pois esses processos se agenciam no dispositivo no qual operam (DELEUZE,
2019, p. 35-36).

N&o ha atrasos entre praticantes e praticas e a disciplina ou categoria que a
psicologia, como modo hegemonico de se contornar as subjetividades, possa representar,
visto que ndo ha inclusdo. O dispositivo que faz funcionar esses cortes, essas margens, € 0
de um poder disciplinar que produz distin¢des ndo pela demarcagéo de dentro-fora, mas pela
normalizacdo que permite, que torna possivel um modo de funcionar, no qual cabem
privilégios, tolerancias, compensacdes, assim como proibicdes, segregacdes e dominacoes,
em um mesmo campo, que é o desse agenciamento disciplinar.

Considerando que se tenha nos curriculos uma funcdo normativa, como dizem no
direito, “com forca de lei”, afirmamos, entdo, que “a lei”, assim como as grades
curriculares, “¢ sempre uma composi¢ao de ilegalismos, que e¢la diferencia ao formalizar”
(DELEUZE, 2019, p. 36). Desse modo, o que se configura como norma — a lei ou um
desenho curricular — ndo é uma forma absoluta da qual se exclui tudo que se oponha a ela.
Trata-se de uma gestdo do que se formaliza como norma e do que se diferencia com essa
distingdo. As mudancas na forma podem advir quando se deslocam essas distingdes. Essa
concepgdo pode parecer conciliatdria, pacificadora, mas 0 que se apresenta ai é que a norma,
a lei, ndo se fazem em estado de paz. O poder é um exercicio de estratégias que sdo
tensionadas, que estdo em conflito aberto, continuamente.

Nesses tensionamentos, quando a forma objetifica sujeitos e praticas, e estes
sujeitos-praticantes, nos seus usos e taticas, ndo reproduzem os enunciados que remetem a
sua propria distincdo como falha, como desvio da forma, temos ai condigdes para que se
assumam outras formas e outros enunciados. Ainda que isso se dé o tempo todo, ndo € a
qualquer tempo que se fazem visiveis e diziveis, que sejam positivados em novos diagramas
(DELEUZE, 2019, p.40-41), que se atualizem em outras formas. Isso ocorre quando
agenciamentos concretos, os dispositivos (DELEUZE, 2019, p. 43), sdo reconfigurados por
relacBes de forcas que se somam em integracdo. Aonde se chega com essas integracfes séo

linhas de diferenciacdo que se desdobram em matérias visiveis e fungbes enunciaveis.
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Portanto, a formacéo, como producdo de formas, tem sempre essa abertura, essa divergéncia
imanente, que opera como um encontro. As formas sdo duais, mas ndo sdo binarias,
polarizadas, porque exprimem multiplicidades de forcas, as quais s6 podem se atualizar
como relagéo de forgas.

Os dispositivos sdo agenciamentos biformes, maquinas concretas que se exprimem
como técnicas, como exercicio de poder. No entanto, os agenciamentos se fazem por uma
relacdo da distribuicdo de forcas, em um diagrama informe, que é a maquina abstrata. O que
buscamos acompanhar sdo novas formas atualizadas, dispositivos reconfigurados pelo jogo
de forcas que nédo cessa. Buscamos pontos de disjuncdo dos dispositivos, onde as relacfes
de forcas agem transversalmente, de modo que possamos nesse diagrama encontrar
tecnologias de saber-poder que possam fazer funcionar, na psicologia, por uma
antidisciplina, contradispositivos de género e sexualidade.

Podemos considerar que nas tecnologias de saber-poder disciplinares, a sexualidade
e 0 género estdo configurados por agenciamentos fortemente vinculados aos dispositivos da
medicina cientifica, junto aos quais a psicologia encontra a proliferacdo de seus discursos
pelo paradigma da normalidade contra o patoldgico. Esses agenciamentos se disseminam
por todos 0s campos sociais, em maior ou menor grau. Indagamos se nesses dispositivos
ocorre hoje um esvaziamento ou decréscimo do seu grau de efetuacdo. Que outros campos
sociais ou dispositivos podem tomar posicdes nessa distribuicdo de forcas? Seriam género e
sexualidade potencialmente disruptivos, por esses outros agenciamentos ao diagrama
disciplinar? Indagamos e sustentamos essas questdes como problemas a serem colocados,
cotidianamente, para os curriculos vividos nessa formagao.

3.3 — “Nio serei o poeta de um mundo caduco”?’

N&o reparem a bagunca, nds poderiamos dizer, a cada vez que nos saltava mais um
link de conexdes online, desde marco de 2020. J4 andavamos antes, a humanidade toda,
com sérios problemas de limite, como se diz na educacdo dos mais jovens, em relagdo aos
usos das redes sociais e a tudo que se prolifera no ecossistema digital. As dobras entre o
intimo, o privado e o publico foram evidenciadas, questionadas, maquiadas, contorcidas,
esticadas, a exaustdo. Reparem, sim, a bagunca, melhor teria sido dizermos. Onde foi

possivel, assim fizemos, recusando a banalizacdo do que foi se chamando de ‘“novo

17 Poema “De mios dadas” — Carlos Drummond de Andrade.



109

normal”. Foi preciso construir espagos € tempos para escuta, para trocas, ainda que pelas
mesmas telas que nos assaltavam o cotidiano e das quais no maximo podiamos mitigar 0s
efeitos, que ndo eram so do maleficio do excesso da luz azul.

Pensar junto, fazer junto é dificil quando ndo ha encontro entre os corpos. Pesquisar
com, estar presente nos cotidianos... como fazer? Por tras das telas, buscamos indagar-nos, o
tempo todo: o que é um encontro? Desse modo, indagando e dialogando, pudemos
compreender e afirmar o encontro em muitas de nossas conexdes, quando investiamos
afetos e tecnologias nessa disposi¢cdo em rede. Nada substitui a presen¢a na acolhida que
abraga, na escuta ampla, no olhar que é troca. Também ndo se substitui a presenca no
conflito, no padecimento, na tristeza, que precisam da mediacdo dos corpos para que nao se
aprofundem como implosdo ou fuga. Fizemos o possivel para que essa falta fosse
reconhecida e cuidada, em nossos coletivos de pesquisa e estudos, nas préaticas do trabalho,
na producdo de conhecimento e nos ativismos, como busca de um horizonte comum por
uma vida que fosse mais possivel para a pluralidade no mundo, em meio a uma ameaca de
morte global e generalizada, como as ansiedades e outros demoénios que encaramos a cada
dia.

Capilarizar um sistema que é feito de matérias vivas, ainda mais quando se fazem
hibridas com o inorganico, é um trabalho que envolve dispender muita energia, mas também
alimenta tecidos que devolvem ao sistema a sua expansdo. 1sso ndo é apenas uma imagem
lirica, no contexto da pandemia, de um risco bioldgico que fez desacelerar, ainda que por
pouco tempo, a produtividade em escala mundial.*®

Todas as pessoas e acdes das pessoas no mundo sofreram um recuo, ainda que muito
breve. Muitas vezes nos pegamos a lamentar a contracdo, o declinio de poténcia.
Depreciamos muito mais a retracdo do que a expansdo porque associamos expandir a
dominar, a agir, a ganhar terreno. Para a psicologia brasileira, a expansdo pode ser
apreendida pelo aumento de profissionais e pelo crescimento exponencial de cursos de
graduacdo. Ao mesmo tempo, ha quem tenha lamentado a expansédo de métodos e técnicas
da psicologia, pela ampliacdo da concepgdo de saude, enquanto celebramos que essa
concepcao ampliada nos tenha possibilitado novos campos, areas, saberes e fazeres para a
profissdo. Nos primeiros meses da pandemia, todos esses movimentos expansivos, e 0S

juizos de valor a respeito ficaram em suspensdo ou sob questionamento.

18 hitps://outraspalavras.net/crise-civilizatoria/berardi-do-apagao-libidinal-aos-novos-desejos/
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O senso comum demandava atuacdo da psicologia em um sentido mais estrito, como
resposta a patologias que se atribuiam naturais a condicdo de isolamento social. Os
diagnosticos eram a ordem do dia, em qualquer campo de atuacdo em que estivéssemos.
Esse era um movimento de contragdo, tanto quanto de expansdo, por recuar a uma
concepcdo mais limitada e retrograda da satde. Junto a esse movimento reativo de demanda,
também acompanhamos o movimento de uma presumida expansao de oferta de servigos.
Seja pela aceleracdo dos modos online, tanto na atuacdo privada quanto publica, seja pela
proliferacdo de acdes voluntérias. Finalmente, apenas para abarcar esse primeiro momento
pandémico, foi colocado em questdo o carater essencial do trabalho em psicologia, que foi
reafirmado como validacdo do papel social da profissdo como categoria da salde, embora
também estivéssemos desse modo visando defender o acesso a vacinacdo e a outras
condicBes de biosseguranca para a continuidade do trabalho de psicélogas e psicélogos, em
especial dos servicos publicos, mas ndo somente, visto que a salde das pessoas também se
promove em consultérios particulares, nos quais a maioria da profissdo atua com a classe
trabalhadora do pais, estando muito distantes, clinicos e contratantes, das elites mais
privilegiadas.

Quando tragcamos esse breve percurso, que para o0 tempo de uma tese, de uma
pesquisa que tem seu limite de duragcdo em quatro anos, ndo é tdo breve assim, percebemos
que, para a psicologia, a expansdo ndo se interrompeu. Apenas mudou seus rumos, ou até
mesmo, acelerou processos, mesmo que pela via de retrocessos e contragdes. No entanto,
essa guinada ocorreu em um contexto de evitacdo de convivios, de contatos, no qual nos
indagamos como manter ou refazer lagos, como sustentar um fazer-se comum, em meio a
isto que era, a principio, o isolamento ou distanciamento social, mas que rapidamente se
tornou o “novo normal”, o principio de um proposito de apagamento, de anulacdo ou
dispersdo do luto de um mundo que estava em seu fim.

Reafirmar posi¢Oes anteriores era o pior a se fazer. Mas foi o que mais se fez,
inclusive nesse campo de saber-poder, da psicologia. Ainda que também precisassemos
cuidar para que ndo houvesse uma dissipacdo de forcas demasiada por essa entropia
incontorndvel, assim como precisdvamos cuidar para que o presente ndo fosse uma
imploséo de tudo que conheciamos antes, que 0 presente ainda pudesse sustentar-se como
ponte, mesmo que o futuro fosse tdo incerto, ou certamente fosse um fim do mundo a se

adiar'®. A perplexidade diante da retomada da ciéncia como redentora da humanidade na

19 KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. Companhia das Letras, 2019.
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centralidade dos nossos discursos e estratégias para lidar com esse tempo de lutos e de lutas,
nos colocou em alguns momentos entre a paralisia e espreita, tomando forcas desse percurso
de pesquisa, na expectativa de logo mais, quem sabe, “ver emergir um monstro da lagoa”?°.
Sustentar algum foco nas tarefas que ndo fossem sobreviver a desagregacdo e sustentar
alguma sobrevivéncia em meio a desagregacdo ou vice-versa foram esforcos que também
tomaram muito dessa pesquisa, de suas leituras, escritas e encontros.

No presente que pudemos viver, parecia que caminhdvamos, muitas vezes, sobre
uma ponte em ruinas, ou soterradas pelos escombros. A conexdo entre projetos que venham
a ser e 0S percursos pregressos que podemos relatar ndo foi apenas interrompida. Essa
conexdo se perdeu, para se refazer de outro modo. Vivemos com os afetos e pensamentos
ligados ao passado, mais afastados ou rompidos das linhas que tragavamos para o futuro,
naqueles primeiros tempos pandémicos, até 2021, que tomaram a maior parte do periodo
dessa pesquisa, e que tomaram completamente todo o campo a ser pesquisado. Porque o
préximo passo tem sido, todos os dias, a véspera do fim do mundo. O que esperamos poder
adiar, como nossos ancestrais tém feito, o que nos transmite Krenak (2020), colocando em
questdo que mundo é esse que tememos perder, que evitamos o fim, que insistimos em

conservar. Pode ser o mundo de um certo enquadre de reconhecimentos.

O desconforto que a ciéncia moderna, as tecnologias, as movimentagdes que
resultaram naquilo que chamamos de “revolucdes de massa”, tudo isso ndo ficou
localizado numa regido, mas cindiu o planeta a ponto de, no século XX, termos
situacBes como a Guerra Fria, em que vocé tinha, de um lado do muro, uma parte da
humanidade, e a outra, do lado de 14, na maior tensdo, pronta para puxar o gatilho
para cima dos outros. Ndo tem fim do mundo mais iminente do que quando vocé
tem um mundo do lado de 14 do muro e um mundo do lado de c&, ambos tentando
adivinhar o que o outro esta fazendo. Isso é um abismo, isso € uma queda. Entdo a
pergunta a fazer seria: “Por que tanto medo assim de uma queda se a gente nao fez
nada nas outras eras sendo cair?” (KRENAK, 2020, p.60-62).

Na conjuntura em que situamos este campo de pesquisa, muito devemos as
tecnologias cientificas para a preservacdo das vidas que a pandemia coloca em risco. Porém,
ha riscos e ha ameacas a vida que a precedem e que contribuiram para os problemas
presentes. A conexdo perdida entre histérias de humanidades ndo hegeménicas e projetos
para o futuro que transformem esse quadro de guerras, de exterminios e devastacdo da
Terra, ja € milenar. A ciéncia e seus instrumentos de controle da vida precisam ser pensados

como ferramentas, entre outras, mas ndo como o territorio a ser defendido. Quanto aos

20 Célice, de Chico Buarque de Hollanda, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=9y2xB90A0CY
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estudos dos quais nos ocupamos nesta pesquisa, a disputa nos campos académicos pelo
reconhecimento dessas camadas de historias e narrativas ndo cientificas nos saberes e
projetos humanos também néo é novidade desse tempo. Os territorios que defendemos séo
aqueles que permitem traducGes e usos para as tecnologias cientificas tensionados por essa
ancestralidade que foi objeto de exploracdo e de dominio, por suas resisténcias, e como se

atualizam nos problemas presentes e na invencdo de um outro futuro.

Ja caimos em diferentes escalas e em diferentes lugares do mundo. Mas temos
muito medo do que vai acontecer quando a gente cair. Sentimos inseguranca, uma
paranoia da queda porque as outras possibilidades que se abrem exigem implodir
essa casa que herdamos, que confortavelmente carregamos em grande estilo, mas
passamos o tempo inteiro morrendo de medo. Entdo, talvez o que a gente tenha de
fazer é descobrir um paraquedas. Ndo eliminar a queda, mas inventar e fabricar
milhares de paraquedas coloridos, divertidos, inclusive prazerosos. Ja que aquilo de
gue realmente gostamos é gozar, viver no prazer aqui na Terra. Entdo, que a gente
pare de despistar essa nossa vocagdo e, em vez de ficar inventando outras parabolas,
gue a gente se renda a essa principal e ndo se deixe iludir com o aparato da técnica.
Na verdade, a ciéncia inteira vive subjugada por essa coisa que & a técnica
(KRENAK, 2020, p.62-63).

3.4 — “inventar e fabricar... paraquedas coloridos...”?

Contra o “novo normal”, dispendemos muito de nossas forcas e dessa duragdo de um
campo de pesquisa na educacdo pés-pandémica. Dizemos pds, como algo que perdura além
de um marco temporal, e ndo como algo ja encerrado. Foi preciso em noOSSOS
posicionamentos, nesse campo da educacdo, afirmarmos que é de um velho normal a
suposicdo de que educacdo so6 se faz nas fileiras de uma sala de aula. O velho normal que
designa a professores que ensinem depositando conteldos, ja que aprender, para essa velha
novidade, é receber esses depdsitos numa caixa vazia. Contra o “novo normal”, refutamos
que os espacgos-tempos da educacgdo poderiam adiar para depois as vivéncias de dialogo, de
contato, de convivio, de amizades, de conflitos, de mediacdo. O velho normal, com roupas
cibernéticas, retirou tudo isso dos contextos educacionais, nas escolas da educagédo basica ou
nas universidades, para atender aos protocolos que, na verdade, s6 funcionaram no papel.
Ou nem assim. Para o velho normal, que se disse novo, a escola ndo precisa de pessoas. SO
precisa cumprir o horéario e fazer o depdsito dos contetdos nas caixas vazias e mudas. Ha
um metro e meio de distancia ou em casa mesmo, pelas telas. Para o velho normal, criangas
na rua soltando pipa, correndo, brincando ao ar livre, com meia duzia de vizinhos, o lazer

das pessoas mais velhas, seus convivios de cultura, sempre foram situacdo de risco. Agora

2L KRENAK, 2020, p.62-63.
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sO teria um virus a mais. A psicologia se fez presente cuidando de quem acreditava e de
quem duvidava desse velho-novo normal na educacdo. Como também se fez presente
reforcando essa falacia de normalidades velhas ou novas.

Fizemo-nos presentes na defesa por investimento publico no cuidado com a saude
mental no Brasil. A falta de investimentos ndo s6 do Estado, mas de um esfor¢o, de uma
disposicao social, ndo é de hoje. A pandemia evidenciou bem como precisamos de mais
recursos e servicos pelo SUS para esse cuidado em saude mental. Que é um cuidado
multiprofissional, ndo é s6 da medicina e de suas especialidades. E que deve sim estar
presente nos outros setores das politicas publicas, especialmente no SUAS e nos servigos de
defesa de direitos humanos e sociais. Mas a centralidade é do SUS, que pela sua estrutura
legal e de organizacdo do trabalho, tem compromissos com a integralidade e a
universalidade da atencdo em salde. Por isso defendemos o SUS e os direitos sociais.
Autocuidado, afirmamos como importante. Cuidar da salde coletiva, defendemos como
fundamental. Ao mesmo tempo em que tivemos e ainda temos de lidar com a disputa e
banalizacdo dos sentidos da saude e da salde mental, nesses tempos pandémicos, antes
disso e no que vird, o que me faz sempre lembrar do poeta, que de outros “tempos
sombrios” nos convoca — N&o dizei nunca "isto é natural"??. A frase desse poeta que me fez
escolher a formacdo e que tem me mantido na profissao de psicéloga, talvez também tenha
sido &ncora para fazer essa passagem pelo naufragio civilizatorio, cantando junto: “vou pra
rua e bebo a tempestade”?3.

Sendo assim, voltamo-nos para o presente, ainda que pelo horizonte do futuro. O
futuro, comecamos dizendo, € matéria de que tratamos em formagdo, mesmo
compreendendo que as fronteiras de um desenho curricular ndo determinem um lugar a se
partir e a se chegar. O futuro, que ndo é um ponto de chegada, que € um projeto, um vir a
ser. Temos esse ponto de partida, de um contexto presente, atualizando memarias em linhas
imanentes, atravessado por uma profusdo de fins, mas também o ponto de partida do
ingresso em percursos formativos, que vamos chamar de cartografias singulares, enredando-
se para a narrativa que é campo desta pesquisa. A analise de contexto, assim como o0 campo
de pesquisa afirmado, tanto quanto os percursos formativos que compdem este campo, séo
pontos de partida porque nos situamos em uma duragdo. O sentido da duracdo se distingue
da concepcdo de neutralidade para pesquisa e para formacdo, pela qual haveria um marco
zero para um mapa que se fara dali por diante, de modo que, neste ponto, o sujeito abandone

22 Aos que virdo depois de nés; Bertolt Brecht (1898-1956).
23 Bom Conselho; Chico Buarque.
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sua pessoalidade pregressa e passe a trilhar uma historia impessoal — a historia passada,
presente e futura deste campo de saber-fazer. Assim se da a intencionalidade de uma
formacéo disciplinar, de acordo com a qual haveria uma ordem do discurso a se adentrar:
“ninguém entrara na ordem do discurso se ndo satisfizer a certas exigéncias ou Se nao for, de
inicio, qualificado para fazé-lo” (FOUCAULT, p. 37, 2003).

A definicéo de grades de disciplinas, o que fica como obrigatorio ou optativo, 0 que
se delimita para atividades de ensino e o que se centrifuga para fora das salas de aula, todo
esse enquadramento que tem como propoésito alcangar competéncias e habilidades para um
exercicio profissional ou para uma distin¢do de categoria e area académica, cientifica, sdo
praticas curriculares que demandam analises constantemente, para que a compreensdo
desses processos nao se cristalize como “ja dada”, como uma matriz neutra que se faz por
correspondéncia natural de uma ciéncia aos seus fendmenos e objetos. No entanto, o
interesse dessa pesquisa voltou-se para 0 campo dos curriculos como praticas cotidianas,
intencionando acompanhar processos formativos em psicologia deslocando-se como
cartografias singulares que produziram e produzem reposicionamento de objetos dessa
ciéncia e profissdo como autores da producdo de subjetividades, atravessados por ativismos
das dissidéncias sexuais e de género. Autorias que se engendram no discurso como
narratividade e ndo como valoracdo de verdade, compreendendo-se que 0s modos de
subjetivacdo compBem uma estética da existéncia, um cuidado de si (FOUCAULT, 2018)

que fazem funcionar processos formativos, como fic¢do que é enunciacéo coletiva:

O autor € aquele que da a inquietante linguagem da fic¢do suas unidades, seus nos
de coeréncia, sua insercao no real. [...] Seria absurdo negar, é claro, a existéncia do
individuo que escreve e inventa. Mas penso que — a0 menos desde uma certa época
— o individuo que se pde a escrever um texto no horizonte do qual paira uma obra
possivel retoma por sua conta a funcdo do autor: aquilo que ele escreve e 0 que nao
escreve, aquilo que desenha, mesmo a titulo de rascunho provisério, como eshoco
da obra, e 0 que deixa, vai cair como conversas cotidianas. Todo este jogo de
diferencas € prescrito pela funcdo do autor, tal como a recebe de sua época ou tal
como ele, por sua vez, a modifica. Pois embora possa modificar a imagem
tradicional de um autor, sera a partir de uma nova posicdo do autor que recortara,
em tudo o que poderia ter dito, em tudo o que diz todos os dias, a todo momento, o
perfil ainda trémulo de sua obra (FOUCAULT, p. 28-29, 2003).

Nesse sentido, a autoria para Foucault esta associada ao “jogo de uma identidade que
tem a forma da individualidade e do eu” (FOUCAULT, 2003, p.29), no entanto, como
criacdo de uma vida que € obra, que se insere no real em linguagem ficcional, o que
consideramos como narrativas, a partir de uma inevitavel condicao histérica, diacrénica, que

faz dessa singularidade composicéo coletiva de enunciacdo. Dessa forma, propomos que
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este campo de pesquisa se ocupasse dessas autorias de géneros e sexualidades em
dissidéncia quanto a dicotomia entre universalidade-padrao e desvios de sujeitos-individuos
que sao objetivados pelos procedimentos disciplinares e normalizadores em psicologia.

A formacdo que buscamos acompanhar, desse modo, aponta para o futuro como
projeto que tem horizonte ético, estético e politico de transformacdo do paradigma da
normalidade e da patologizacdo de subjetividades por estigmas e violéncias de género ou
discriminacdo sexual. Ao mesmo tempo, buscamos evidenciar linhas de uma historia que
ndo é impessoal e neutra, mas que é multiplicidade — como pessoas diversas foram
compondo uma velocidade, um ritmo de rede, movimento antidisciplinar (CERTEAU,
1998, p.42) que estd em curso, de disputar ndo so curriculos mas a producédo deste campo,
pela expropriacdo do que lhes(nos) foi tomado: relatar a si mesmo, como uma operacao
critica, que coloca em questdo regimes de verdade que governam a subjetivacdo em um

quadro normalizado de reconhecimento:

No relato foucaultiano da constituicdo de si, questdo central em sua obra na década
de 1980, os termos que possibilitam o reconhecimento de si sdo dados por um
regime de verdade. Esses termos estdo fora do sujeito até certo ponto, mas também
sdo apresentados como as normas disponiveis pelas quais o reconhecimento de si
acontece, de modo que o que posso “ser”, de maneira bem literal, é limitado de
antemdo por um regime de verdade que decide quais formas de ser serdo
reconheciveis e ndo reconheciveis. [...] o regime de verdade fornece um quadro para
a cena de reconhecimento, delineando quem serd classificado como sujeito de
reconhecimento e oferecendo normas para o ato de reconhecimento. [...] Isso ndo
significa que dado regime de verdade estabeleca um quadro invariavel para o
reconhecimento; significa apenas que é em relacdo a esse quadro que o
reconhecimento acontece, ou que as normas que governam o reconhecimento sdo
contestadas e transformadas (BUTLER, p. 34-35, 2015).

Seguimos, desse modo, no exercicio de construir conhecimento pela formulacéo,
posicionada historicamente, de problemas para o presente, 0s quais perturbam o campo, assim
como a agdo, 0 processo de pesquisar, no dinamismo das for¢as que os constituem. Essa
disposicdo ou interesse de pesquisa, mediante a atencdo cartografica que tem como suporte,
depara-se, aturde-se e procura lugar em uma conjuntura e condigdo de pesquisa nas quais se
arrisca o proprio campo como alvo de denlncia, de escandalo, de desinvestimento, de
silenciamentos. Se até entdo buscavamos, nos movimentos e ativismos minoritarios as suas
articulacbes, seus desvios e devires entre as instituicdes e dispositivos educacionais,
pensando-se e colocando-se em questdo hegemonias e linhas de fuga nas politicas académicas
das humanidades, para 0 momento torna-se indispensavel que se evidencie, além dos
deslocamentos transversais, 0 que temos vivenciado para a defesa de conservarmos essas

instituicOes e dispositivos, uma defesa contra retrocessos.
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Como pensar, para 0 momento, o dispositivo educacional, nos seus vetores de
formacé@o humana ou da producédo de subjetividades, especialmente no ensino superior, que
tem por terminalidade o exercicio profissional, isto é, a insercdo em uma categoria no
mundo do trabalho, que tem se confrontado com tanta precarizacdo e retrocessos de
direitos? Como pensar este campo da educacdo universitaria, nas suas interse¢cdes com 0s
movimentos minoritarios, enquanto acompanhamos suas linhas de abolicdo e
engessamentos, em uma conjuntura de governantes e legisladores eleitos a partir das pautas
retrogradas de um moralismo oportunista que ataca esses movimentos? Como produzir
pesquisa sem com isso trazer a tona os processos de visibilidade e de enunciagdo que
possam instrumentalizar sua propria repressdo?

O que fizemos, nesses tempos, foi nos mantermos ocupando 0s espacos coletivos, a
esfera publica, e assim, seguimos resistindo, ainda que no recuo, mas também
acompanhando, por bem ou mal, as expans@es possiveis que foram se dando. Nesse sentido,
a afirmacdo dos cotidianos em pesquisa pela memdria evidencia o recuo necessario para o
distanciamento pandémico ndo corroborar com a transposicao acritica dos curriculos para as
tecnologias remotas e para 0 modelo de ensino a distancia que se associam, no presente, a
precarizacdo do ensino. Ao mesmo tempo, as memarias em narrativa cumprem uma funcéo
de transmissdo para o futuro dos sentidos que agenciamos antes desses tempos pandémicos,
mas ja imersos na sensibilidade desse modo contemporaneo, que ndo sera posto em analise
neste trabalho, mas que aqui comparece, nos limites que esse processo de trabalho encarou.

Apesar de concluirmos, provisoriamente, esta narrativa com o sentimento de um
tempo perdido, quando havia festas no campus, quando nossos coletivos estudantis ainda
existiam, quando 0S nossos encontros nacionais estudantis eram organizados por grupos de
e-mail e Orkut, encarando-se horas de viagens de 6nibus para nos encontrarmos, quando
nossas redes cotidianas eram todas presenciais e dependiamos de linhas de telefone fixo,
pernas e saliva para nos comunicarmos, também acompanhamos outras formas de ocupacao
e outros problemas dos espagos estudantis que foram mobilizados na década seguinte,
quanto aos quais j& ndo ocupamos essa posicdo de estudantes, mas participamos como
memoria de movimentos que ja foram aterrados como o mangue ou derrubados como a
passarela, mas que ndo deixam de ter existéncia, junto aos que vieram e aos que Virdo

depois de nds. “Presente, passado e futuro? Tolice. Ndo existem. A vida vai se construindo e
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destruindo. O que vai ficando para tras com o passado é a morte. O que estd vivo vai

adiante?*”.

“Dona do mangue ¢ Nana...”

Adiante, sigamos, agora com 0 que estd vivente antes de nds e ainda vive, a voz
ancestral, impessoal, embora encarnada e humana, do territorio atravessado por essa
historia, que é o manguezal de Vitdria, sob o campus Goiabeiras da Universidade onde
situamos esse tempo narrativo. Fecho esses ciclos de memoria e de escritura louvando a
Nan4, que é a vida sob os pés desse tempo, como esta na can¢io® do artifice da musica,

meu amigo, que é também professor, Gessé Paixao:

Ha muito tempo atras
Quando o tempo ainda era crianca
Havia Nand e havia Ogum

E Nani... a feiticeira
E Nana... a velha antiga
A sabia antiga

As paneleiras de Goiabeiras

Cantam e dancam em louvor a Nané
Mée dos idosos

Dos desalentos

Lentos seus passos

V6 do Mangue é Nana...

Senhora

E Nan4... a rezadeira, benzedeira
E Nana... a sabia antiga

As paneleiras de Goiabeiras
Dangam e cantam em louvor a Nana
A voz dos idosos, enlameados

Dona do himus e da lama é Nana
Meu rumo

E Nana... a velha antiga, sébia antiga
E Nani... a feiticeira

A velha antiga

Grande parteira

Dona do Mangue é Nani...

24 Darcy Ribeiro, disponivel em: http://memoriasdaditadura.org.br/biografias-da-resistencia/darcy-ribeiro/

%5 A cancdo e a narrativa de Nand e Ogum por Gessé Paixdo na péagina do Instagram @ogo.duo
https://www.instagram.com/tv/CPrXG4L jM-a/?igshid=MDJmNzVKMjY=
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Todos os dias as aguas sobem e descem por entre os poros hibridos da superficie
viva que ainda me resta. Os ares que circulam nessa profundeza, sempre foram escassos,
porque essa € a minha forma de respirar, fazendo crescer raizes para cima, em busca de mais
ar. Rizomas, pontos de fuga, prescindindo do adestramento da raz&o pura. O sufocamento
ndo vem da lama, mas da sua falta, soterrada por naturezas estranhas a esse modo de pulsar
que é lodacal. Nao é pouca a matéria viva abaixo dessa superficie, mesmo onde alojaram as
espécies estranhas. As aguas que sobem e descem, todos os dias, ainda mantém essa
organicidade conectada com o entorno, cada vez mais reduzido, mas ainda preservado, da
vivacidade lamacenta que respira espalhando-se. Assim sdo as minhas margens, em sua
maioria sufocadas, aterradas por concreto estéril, mas abaixo dele, ainda no cinza infecundo,
a lama escura resiste, enquanto houver a margem para sustentar rizoma. O rizoma nao é
passivel de centralizar.

Vitdria € também meu nome. J& fui mais arenosa, quando a restinga me vestia mais.
Nas bordas, sempre fui da lama, da transicdo, de terra, rio, sal e mar. Que assim
permanecem, mesmo que para o fluxo diario de estrangeiros vivos e ndo-vivos, e para 0S
cinzentos estaticos que me cobrem no meio, quase sempre esteja desapercebida. As aguas
que sobem e descem, todos os dias, de vez em quando transbordam, para fazer lembrar que
as minhas raizes ainda podem se espalhar e voltar aonde hoje ndo mais. Nessas bordas, sou
a Vitdria de Goiabeiras, onde se abraca em manguezal um corpo estranho, que chamaram
Campus, que abriga uma forma que ndo sabe respirar. Uma criatura feita por humanos e de
partes humanas, mas grande demais para se humanizar.

A Universidade, essa criatura, depende do Campus para respirar e parecer humana. E
o Campus, mesmo estrangeiro, respira em contato com as bordas, partes de Vitoria, que ndo
sou toda, que me espalho, e ali no abraco de Goiabeiras, sou manguezal. A Universidade se
parece comigo quando vista de cima, a distancia, ja que desse modo, somos ilhas. Ela pode
ser viva, e segue sendo, porem, la de baixo, 1& nas bordas superficiais ou profundas, e nos
movimentos que acontecem, todos os dias, pelo seu corpo de Campus. Nesse cotidiano, a
Universidade vive comigo, respira como 0s meus rizomas, sendo tocada pelo que néo se faz
interno e total, traindo seu nome. Sim, a Universidade vive quando ela se trai e deixa de ser
totalidade, porque esse é seu nome, mas néo é a sua forma de viver. Quando o Campus para,
a Universidade produz, mas como maquina desumana, por onde nada vivo vai se criar.

Foi assim nesses tempos de Peste. Como sou antiga, me lembro desse modo humano
de falar do contagio que ndo entendem e que por isso, tanto faz morrer, acelerando o ciclo

das despedidas de uma geracdo. O Campus nasceu muitos e muitos anos depois da ultima
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Peste antes desta, a que chamaram Gripe Espanhola, que nem era espanhola, de fato. A
Universidade e sua socia-irmd, a Ciéncia, também sdo antigas, mas afeitas as modas da
linguagem humana, deram outro nome, mais atual, a esses tempos de incompreensao e de
grande luto humano, agora conhecido como Pandemia. A Pandemia esvaziou o Campus, e
assim se fez problema para a Universidade, que se apegou a Ciéncia, o que foi necessario
para evitar os contagios, mas por soberba, ou medo ou ndo-saber, ou tudo isso e mais, a
Universidade se fechou em sua forma totalizante a maior parte do tempo, por um lado
clamando pela espera do retorno ao que se era antes e por outro lado alegando que néo se
retornaria ao que era antes e que ndo se deveria nada esperar. Ndo sendo humana, as
contradicGes e ambiguidades pouco me espantam. Sendo viva e morrendo, a todo tempo,
compreendo que a Universidade, totalizada, vai tender a qualquer lado que ndo lhe altere as
formas, como estratégia de conservacao.

N&o é questio de vida, nem de morte. E de outra ordem, que é a minha porgéo
demasiado humana a que consegue entender. A Universidade conserva suas formas, a todo
custo, pois existe nesse certo modo de saber-poder, que se limita no tempo e no espaco. Por
iSS0 ndo se pode esperar por nada, pois € preciso sempre continuar. Por isso também deve se
esperar, pois é preciso sempre retornar. Continuar, para concluir, retornar, para perpetuar.
Os ciclos da Universidade sdo curtos e dependem de entradas e saidas bem delimitadas.
Com as novas entradas, retorna-se para 0 mesmo principio. Com as saidas, continua-se a
retornar. Mas ndo é bem assim. A Universidade s6 faz de conta que funciona desse jeito.
Portanto, continuar e retornar foram duas faces desse mesmo negacionismo, para usar das
palavras da Ciéncia, que era o de separar a Universidade do que estava acontecendo na vida
das pessoas que fazem ela respirar: a Pandemia, estava acontecendo. Ainda esta.

De um jeito ou de outro, esperando ou ndo esperando, a Universidade passou longos
meses sustentando a sua forma como se ela ndo pudesse funcionar com a Pandemia. Usou a
Ciéncia para justificar isso: o vazio do Campus, para esperar ou para continuar, até que a
Pandemia acabasse. E ndo acabou. No entanto, os ciclos seguiram, com entradas e saidas. A
forma da Universidade se conservou. As passagens, por essa forma e por esses ciclos, ndo
foram as mesmas e foram contaminadas pela Peste, pela Pandemia. Quem diz isso agora é o
Campus, gque voltou a ter movimentos. O que esses movimentos vém contar ¢ que foram
mantidas pela Universidade conexBes que ndo respiravam, que sé transmitiam sons e
imagens, sem ar. Contam que essas conexdes de sons e imagens poderiam ter gerado trocas
de outros modos, diferentes do que se faz nos percursos com o Campus, mas tentaram

reproduzir esses percursos com esses sons e imagens. Faltava ar, ndo deu certo. A
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Universidade se engana muito, como se tivesse que conservar sua forma para viver. Sendo
que ela s6 vive porque ndo se conserva, porque respira nesses movimentos, de cada dia,
pulsando como as aguas do manguezal, que sobem e descem todos os dias, que mudam de
cheiro e sabor, mais a terra, mais ao mar.

A Universidade também respira por rizomas, ndo tem raiz que vai para o fundo, mas
dessas que precisam se espalhar para fora, para buscar ar. A Universidade também se
infectou e transmitiu e morreu e sobreviveu com a nova Peste. Apenas ndo se tratou disso,
deixando para a Ciéncia o contar dessa historia. Agora ndo mais, porque 0s movimentos que
ocupam o Campus, terdo historias outras para contar. Para esse come¢o de outras historias
desse tempo de Pandemia com a Universidade, melhor que uma voz humana possa falar. Foi
0 que mais fez falta para a Universidade ndo se fingir de maquina asséptica e imutavel, o
que ndo é, nem nunca foi, nem mesmo a Ciéncia. Somos todas criacbes humanas e néo-

humanas, vivas e inorgénicas, somos forma e dissipacao.

O olho do elefante

Quem sou eu? S&o muitas as tradicOes e traicdes de pensamento que desprezam essa
pergunta, que a rejeitam, ou que a situam em um campo problematico que ndo é o da
investigacdo e da analise cientificas. Pergunta decadente de filosofias superadas. Quem sou
eu, a humana? Eu sou uma voz entre outras, neste texto. Também sou um corpo que
escreve. Digitando com pouca habilidade, perdendo horas de sono, porque me concentro
melhor a noite. Porque tenho uma vida agitada durante o dia, pelo trabalho para pagar as
contas, pelo trabalho de cuidar de onde vivo e das pessoas com as quais convivo. Um dia
tive filhos pequenos, e era dificil escrever, mas ainda é, com todos crescidos. Sou essa
precariedade que ndo é s6 minha enquanto escrevo. E enquanto escrevo, sou todas as horas
que tentei, mas ndo consegui escrever.

Nesse instante, estou sendo a disposi¢do de registrar nesse texto a contaminacdo da
escrita, das leituras feitas ao longo da escrita, do pensamento, do cotidiano, do corpo que
escreve este texto, ndo s6 por um tempo pandémico, abstrato, como se fosse uma entidade a
ser indagada, a distancia. Estamos contaminadas pela doenca, pelo virus que foi confirmado
em exames de laboratdrio, para algumas de nds, mais de uma vez. A maioria ndo vai pegar,
disseram eles, os cientistas que fazem essas contas. Ndo tem sido assim. A maioria ndo
testou e nem vai testar. A maioria, quando tudo comegou, nem mesmo contava com a

possibilidade de teste, no mundo. A maioria ndo morreu, mas foram muitos 0os mortos.
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Ainda ndo sabemos quantos, nem saberemos, porque muitas dessas mortes aconteceram
quando s6é contavam, mesmo por estimativa, 0s que morriam por problemas a respirar, pela
falta de ar. Hoje sabemos que ndo sabemos — as tantas formas de matar que esse virus tem,
as tantas formas de morrer que temos produzido risco, a humanidade. Socrates deve estar
orgulhoso de nds, no além da vida dos fil6sofos. Serd que um dia se soube tanto que ndo se
sabe, quanto agora? Enquanto isso, vamos produzindo e reproduzindo.

A voz que tenho para essa producdo de escrita, que vem de uma pesquisa com
problemas de uma vida antes da pandemia, € uma voz que buscou muito se esconder. De
uma pessoa sequelada por contagios de Covid-19, que podem ter sido dois ou trés ou mais,
que teve sintomas leves e ndo teve perdas na familia, o que reduz o medo, mas néo o luto,
seja por outras mortes proximas, seja porque € o luto de uma geracédo a se encarar. Essa voz
ndo é s6 minha, e poderia dizer de condi¢Bes piores para escrita, de pessoas que sentem
dores e mal respiram, de pessoas que quase morreram, que abandonaram estudos e
pesquisas, que perderam empregos, que faliram, que se separaram, que tiveram filhos, que o
filho que tiveram quase morreu, que perderam pai ou méae, que ndo sobreviveram ou
decidiram ndo sobreviver.

Preciso dizer aqui do amigo Henrique, companheiro no GEPS, vanguarda no Plural.
E vou registrar seu nome, porque ele fez parte desse tempo que vamos percorrer com essa
escrita. E partiu, decidiu partir, em meio a todos esses lutos que estdvamos vivendo, em
2021. Eu acredito que ele queria sim, viver. Mas decidiu ndo continuar sobrevivendo. Do
que temos escrito, estudado, produzido nesse meio que delimitamos como académico, esta é
uma tese que poderia ter morrido ou ter decidido n&o sobreviver, como o Henrique, porque
as vezes é pesado demais sustentar o que queremos afirmar como vida. Para o Henrigue, ndo
sei como foi, mas pode ter sido pesado demais suportar o ndo poder escolher como afirmar a
vida. Tem vidas, como a do Henrique, que s6 podem ser nesse esforco continuo de se
afirmarem diante de recusas constantes. Sinto muito que ainda seja assim, e que a gente
pouco consiga fazer, muitas vezes, para mudar essa condicdo, e expandir a afirmagéo de
vidas como a do Henrique, um homem negro, gay, professor na educacdo bésica, professor
universitario no fim, que fez todo um percurso académico trabalhando para pagar suas
contas, cuidando da sua casa e das pessoas com quem convivia, até ser aprovado como
docente na universidade. Tera sido a pandemia a gota d’agua? N&o sei e seguirei ndo
sabendo, em respeito a este companheiro de tempo histérico, que partiu antes de mim,
conforme as estatisticas. E mesmo muito pouco o que podemos fazer com isso, com a

producdo académica. Mas faremos, seguirei fazendo.
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Desse pouco em pouco, um dia, aprenderemos a escrever e a produzir na
universidade com a vida das pessoas, com as nossas vidas, com 0 corpo que Vvive essa vida,
mesmo diante de tanto contagio e luto, mas ndo a despeito disso, como temos feito. Um dia,
as dores fardo parte, como também as alegrias, dos nossos ciclos de escrita e pesquisa, hdo
como adorno ou como estorvo, mas como a matéria da qual cuidamos, como o horizonte
sempre do que nos leva a escrever e pesquisar.

Com essas dores e alegrias, com amor e com sequelas, com muitas dificuldades para
sustentar o desejo da pesquisa nesse mundo pds-pandemia, que ndo vai acabar, certamente
entregarei lacunas e linhas turvas que fazem parte do campo, do processo de compor este
campo, do tempo da pesquisa, mas sobretudo do que estamos vivendo em corpo e
pensamento — com o perddo de soar em dicotomia, mas temos vivido de fato uma ciséo,
porque 0 corpo ndo acompanha o pensamento, nem 0 pensamento acompanha 0 cOrpo
nesses tempos. Precisamos, como compromisso com 0s que virdo depois de nds, nao
omitirmos de nossas pesquisas e das escritas que emergem delas, essa disparidade: ao
mesmo tempo o corpo tem de reaprender a estar no mundo, que sera pandémico para nossa
geracdo, ndo havera outro, enquanto o pensamento € convocado a responder a isso rapido
demais, seja pela ciéncia, como estratégia para sobrevivéncia, seja por outros saberes,
porque a ciéncia ndo nos ensinara como viver, além de sobreviver. Portanto, mal estamos
dando atencdo a esse corpo que tem aprendizados a dar conta, vivendo, mas queremos
pensar nesse processo antes que O corpo possa responder, vivendo, para aprender, e
aprendendo ao viver. A dicotomia esta nos nossos modos de passar por isso, mas ndo é o
que pretendo afirmar trazendo ao texto essa interrupcdo, esse desvio de forcas que
aconteceu para qualquer processo criativo e de estudo ou pesquisa que tenham se mantido,
como busquei manter, na sensibilidade para reconhecer os desvios, como parte do caminho
no caminhar.

Por esses desvios, atravessamos longos siléncios, que ndo eram desertos, mas
povoados de uma profusdo excessiva de pensamentos. Até que a memaria veio a se organizar,
pela sensibilidade do presente que pede licencga a ancestralidade, ao saber que desconhecemos.
Por isso voltamos a narrativa ao Mangue, que € também uma vida dissidente no campus,
como sdo 0s corpos humanos que resistem ao concreto demais. Retorno assim, para esse
desfecho, ao lugar onde, quando crianga, aprendi a viajar no tempo. Em frente & casa de
minha avé materna havia um areal, que nés chamavamos de Pantano. Nao sei se fomos nos,
ou os adultos, quem deram esse nome, que para mim e para meus primos era um nome e um

lugar imenso. Como era imenso o tempo das tardes no areal. Naquele tempo, aprendi também
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a ser menina, a entender que era diferente dos meus primos, pelas muitas tentativas da familia
de me fazer ficar em casa, com as bonecas. Eu preferia ir me sujar na areia branca-preta que
hoje sei, € a areia de restinga, que ali tinha em abundancia pela morte da restinga, que logo
seria asfalto, ruas, casas e esquecimento. Também aprendi, como dizia, a viajar no tempo,
antes de saber o que era restinga ou manguezal. Foi com o Olho do Elefante, um pedago de
muro em ruina, que mal lembrava a cabeca de um elefante, mas tinha um buraco, como se
fosse olho, onde colocavamos nossos amuletos para a viagem. Sentdvamos em cima da ruina,
como se fosse uma nave. Pilotava quem tivesse a oferenda-combustivel para o olho-buraco do
tempo. E viajavamos para algum tempo e espaco onde o areal pudesse nos levar. Com essa
heterotopia de criancas, que ndo se sabem ainda outra coisa a ndo ser que sao vivas e que
caminham pelo tempo, com as forcas sensiveis do encontro e do pensamento, nesse territorio
da memdria me despeco desse espago escrito, como quem retorna ao inicio, pelo meio. A sua
licenca, por pisar na lama das memorias, Nand. Saluba, € a saudacdo que me ensinaram.

Agradeco.
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