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Quando a ultima cena da minha vida passou diante de nos, olhei para tras, para as
pegadas na areia, e notei que muitas vezes, no caminho da minha vida, havia
apenas um par de pegadas na areia.

Notei também que isso aconteceu nos momentos mais dificeis e angustiantes da
minha vida.
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comigo, em todo o caminho?
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par de pegadas na areia.

Nao compreendo por que nas horas em que eu mais necessitava de ti, tu me

deixaste sozinho.
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RESUMO

Esta pesquisa objetiva investigar os processos de subjetivagdo vivenciados pelos
professores dinamizadores de Educacao Fisica na Educacéao Infantil de Vitéria-ES: os
modos pelos quais os sujeitos docentes tornam-se sujeitos da sua pratica e os modos
gue os levam a certa compreensdo de si enquanto sujeitos de suas trajetérias.
Delineia 0 seguinte campo problematico: como a trajetéria pessoal e profissional dos
professores dinamizadores de Educacéo Fisica na Educacéo Infantil de Vitéria-ES
influenciou e/ou influencia sua docéncia ao longo do tempo? Como esses professores
se constituem docentes em seus diferentes modos de subjetivacdo? Tem-se como
intencionalidades a) compor momentos de escuta sensivel para as narrativas dos
professores dinamizadores de Educacédo Fisica em atuacdo na Educacao Infantil de
Vitéria-ES, buscando o rememorar de suas trajetérias pessoal e profissional, por meio
dos processos de subjetivagéo envolvidos; b) cartografar quais sentidos/significados
atribuidos a essas trajetorias pelos docentes; ¢) compreender como 0S processos de
subjetivacdo, que emergiram nas narrativas tecidas com o0s professores,
potencializaram/potencializam o agir docente ao longo de mais uma década de
atuacao desses profissionais no cargo de dinamizador de Educacédo Fisica na
Educacéao Infantil e, por fim, d) elaborar um e-book como produto educacional a ser
apresentado ao PPGMPE/Ufes, constituido por fragmentos desta dissertacdo. Para
tanto, produz tecituras tedricas com os autores: Deleuze e Guattari (2015; 2018),
abordando os conceitos de diferenca e repeticdo, 0s processos rizomaticos de
territorializacdo, desterritorializacdo, rupturas e descontinuidades; Foucault (2019),
possibilitando adentrar e conhecer melhor os processos de subjetivacdo que
constituem a docéncia; Michel de Certeau (2014), em sua vasta narrativa sobre as
artes de fazer, de contar, recriar, interpretar e reinterpretar historias contadas e
vividas; e Walter Kohan (2015), com a forma sensivel de perceber a escola. Dialoga
também com Nilda Alves (2001), Carlos Eduardo Ferrago (2007) e Carmen Lucia Vidal
Pérez (2009). Utiliza, como base metodolégica, a cartografia cunhada por Gilles
Deleuze e Félix Guattari, que visa acompanhar um processo e nao representar um
objeto, observando pistas que possam auxiliar na descoberta. Possui como recorte
temporal, os anos de 2010 a 2020 e, periodo de ida a campo, 0s anos de 2021 e 2022.
Traz como resultado que as trajetorias pessoal e profissional que os professores
tracaram no exercicio da docéncia, formaram um arcabouco de experiéncias vividas,
de memorias que foram os constituindo com a marca da magnitude do “encontro”, da
poténcia do afeto, carregando de sentido os universos infantis. Conclue que as
trajetérias pessoal e profissional caminham lado a lado em um processo indissociavel
de afeccBes que os percorrem e atravessam. Compreende que nés, professores
dinamizadores de Educacdo Fisica, estamos em processo constante de vir-a-ser,
estamos sempre nos tornando e a todo o momento uma versdo renovada de noés
surge. ldentifica que € por meio das imbricacdes, dos impactos, do compromisso ético
e politico, dos afetos e afeccBes gerados na virtude do filosofar que 0 mundo se
modifica e evolui. Por fim, apresenta um e-book (livro digital) como produto
educacional composto por fragmentos deste estudo e hospedado no site do
PPGMPE/Ufes, em formato pdf.

Palavras-chave: professor dinamizador de Educacgdo Fisica; Educacdo Infantil;
trajetoria docente; processos de subjetivagéo.



ABSTRACT

This research aims to investigate the processes of subjectivation experienced by
teachers that are dynamic in Physical Education in Early Childhood Education in
Vitéria-ES: the ways in which teaching subjects become subjects of their practice and
the ways that lead them to a certain understanding of themselves as subjects of their
trajectories. It outlines the following problematic field: how has the personal and
professional trajectory of teachers who are dynamic in Physical Education in Early
Childhood Education in Vitdria-ES influenced and/or influenced their teaching over
time? How do these teachers become teachers in their different modes of
subjectivation? It has as intentions a) to commend moments of sensitive listening to
the narratives of teachers dynamic physical education in performance in early
childhood education of Vitéria-ES, seeking to recall their personal and professional
trajectories, through the processes of subjectivation involved; b) to cartograph which
meanings/meanings attributed to these trajectories by teachers; c) to understand how
the processes of subjectivation, which emerged in the narratives woven with teachers,
enhanced/enhanced the teaching action over another decade of the performance of
these professionals in the position of dynamic is of Physical Education in Early
Childhood Education and, finally, d) to prepare an e-book as an educational product to
be presented to ppgmpe/ufes, consisting of fragments of this dissertation. To this end,
it produces theoretical weavers with the authors: Deleuze and Guattari (2015; 2018),
addressing the concepts of difference and repetition, the rhizomatic processes of
territorialization, deterritorialization, ruptures and discontinuities; Foucault (2019),
making it possible to enter and better understand the processes of subjectivation that
constitute teaching; Michel de Certeau (2014), in his vast narrative about the arts of
making, telling, recreating, interpreting and reinterpreting stories told and lived; and
Walter Kohan (2015), with the sensitive way to notice the school. He also dialogues
with Nilda Alves (2001), Carlos Eduardo Ferrago (2007) and Carmen Lucia Vidal Pérez
(2009). It uses, as a methodological basis, the cartography coined by Gilles Deleuze
and Félix Guattari, which aims to follow a process and not represent an object,
observing clues that can help in the discovery. It has as a time frame, the years 2010
to 2020 and, period of going to the field, the years 2021 and 2022. It brings as a result
that the personal and professional trajectories that the teachers plotted, in the exercise
of teaching, formed a framework of lived experiences, of memories that were
constituting them with the mark of the magnitude of the "encounter”, of the power of
affection, carrying the children's universes with meaning. Conclude that personal and
professional trajectories go hand in hand in an inseparable process of affections that
travel and cross them. He understands that we, teachers who are a dyes of Physical
Education, are in the constant process of coming-to-be, we are always becoming and
at all times a renewed version of us arises. It identifies that itis through the imbrications,
impacts, ethical and political commitment, affections and affections generated in the
virtue of philosophism that the world changes and evolves. Finally, it presents an e-
book as an educational product composed of fragments of this study and hosted on
the PPGMPE/Ufes website, in pdf format.

Key-words: dynamic teacher of Physical Education; early Childhood Education;
teaching trajectory; processes of subjectivation.
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1. ACARTOGRAFIA E O VENTO LITORAL

O que faz o barco andar néo ¢é a vela enfunada, mas o vento que ndo se vé.
(Platao)

Esta pesquisa se inicia com um anseio de professora na busca pelos seus pares, para
com eles ouvir o recontar de trajetérias. O narrar de suas subjetividades. Ouvir
narrativas, por meio da abordagem cartografica, como que em uma conversa de
calcada em uma cidade pequena, sem contorno de tempo... de inicio ou de fim. Uma

prosa, um relato, um acontecimento corriqueiro.

Na cartografia, a escuta acompanha a processualidade do relato, a
experiéncia em cuja base ndo ha um eu, mas, sobretudo, linhas intensivas,
fragmentos de sensacdes, sempre em vias de constituir novas formactes
subjetivas. (TEDESCO; SADE; CALIMAN, 2013, p. 310)

Tendo a cartografia para o manejo dos desdobramentos que virdo, convidam-me néo
s6 as vozes, mas também os siléncios que muito tém a dizer. Perceber os vazios, 0
“vento que nado se vé&€”, como ja salientava, outrora, Platdo. Visto que irregularidades
de entonacéo, “[...] siléncios, repeticdes - nada mais sdo do que efeitos diretos do
plano dos conteudos, ou seja, indicadores da presenca da experiéncia na fala.”
(TEDESCO; SADE; CALIMAN, 2013, p. 303).

Ferraco (2007, p. 86) menciona que ‘[...] trabalhar com narrativas coloca-se para nés
como uma possibilidade de fazer valer as dimensGes de autoria, autonomia,

legitimidade, beleza e pluralidade de estéticas dos discursos dos sujeitos cotidianos”.

Cartografar a beleza dos sons, a legitimidade dos siléncios, a estética contida na
simplicidade do sensivel. Compreender, decifrar o cotidiano escolar. Conforme Alves
e Oliveira (2008, p. 1) defendem, “ha um modo de fazer e de criar conhecimento no
cotidiano, diferente daquele aprendido, na modernidade, especialmente, e nédo so,

com a ciéncia’.

A cartografia nos convida ao diferente, ao olhar astuto e a percep¢ao atenta, de modo
gue o pesquisador estabeleca uma composi¢cdo com o campo da pesquisa. Pérez e

Silvestri (2016) compbem ao dizerem que “as conversas se constituem em
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dispositivos de produgéo de uma outra cultura escolar que reinventa a sala de aula a
partir das redes de conversacOes tecidas coletivamente” (p. 52). Compondo,
individualmente, tecituras que abarcam o grupo, o coletivo, os pares, numa trama de

saberesfazeres! cotidianos.

Assim, surgia em mim uma cartografa! Disposta a desenhar um projeto de pesquisa,
a ir ao encontro da conversa, aos estudos, ao sobrevoo pelo litoral que a constitui,

iniciando pelo reconto da narrativa autobiografica que segue agora:

Meus pés deécalgos na areia, uma doce sensacdo de brisa no rosto e o sol
suavemente permeando meu ser... Em mim ficaram essas memorias das aulas de
Educacao Fisica durante a infancia em Conceicdo da Barra, municipio do norte do
Espirito Santo. Por ser uma cidade litoranea e a escola se encontrar bem préxima a
praia, ndo eram poucas as vezes em que aconteciam as aulas nesse ambiente
agradavel e envolvente. Eram, desse modo, acontecimentos carregados de zonas de

intensidade, de bons encontros que deixaram marcas no meu modo de ver a docéncia.

“Nao podemos alterar a natureza afetiva de nosso corpo, pois ele afeta e é afetado de
muitas maneiras por outros corpos. A cada afeccdo produzida pelo corpo, nossa
mente produz uma ideia.” (RAMACCIOTTI, 2014, p. 64). Para Paoliello (2016, p. 80),
“o corpo do cartégrafo tende ao sensivel, aos micros atravessamentos, ao ‘invisivel’,

ao inesperado, ao acontecimento”.

1 Aqui, tenho Nilda Alves como referéncia no uso dos termos unidos. A autora busca, em seu modo
de escrita, superar a dicotomizacao herdada da ciéncia moderna.
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Imagemnarrativa 1 — Pesquisadoracartografa na infancia

Legenda: apresentacdo de ginastica relacionada as aulas de Educacao Fisica - tempos de Jardim da
Infancia. Cidade de Conceicdo da Barra-ES. Fonte: arquivo pessoal, década de 1980.

Alguns anos depois, vi-me estudante do curso de Licenciatura Plena em Educacéo
Fisica na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). Era um periodo no qual
predominavam, na formacao académica, ideias oriundas da modernidade dialética e
da pedagogia critica. Entretanto, 0 que me tocava eram 0s improvaveis, 0s encontros,

gue anos mais tarde eu descobriria na teoria pos-critica.

Segundo Paraiso (2004, p. 294), “as pesquisas pos-criticas, seguindo linhas e
contornos ja criados ou tracando novas linhas, variam os focos de investigacao,

inventam, criam, discutem”. E Gomes (2015) complementa:

Uma biopoténcia apresenta-se nos discursos docentes pelo viés do cuidado
de si e do outro, uma perspectiva ética foucaultiana que balanca as estruturas
de algumas teorias do conhecimento, ao apontar para a necessidade do
encontro com o outro, para o constituir-se como uma dobra do de fora no de
dentro e do de dentro no de fora, na qual a estrangeiridade e a alteridade
permitem novas estéticas para a existéncia. (GOMES, 2015, p. 100)

Percebi, naguela época de formacao inicial, a dicotomizacdo entre teoria e pratica,
que Certeau (2014, p. 115) expde: “o agir € uma astucia’. Desse modo, o0s
conhecimentos tedricos implicados em grandiosas teoriza¢cdes académicas travam,

em mim, um confronto com o agir simples e astuto das recordac¢des oriundas das
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praticas pedagogicas realizadas no litoral. Algo semelhante pondera Ferraco (2007,
p. 79):

Por vezes, surgem projetos ou propostas de pesquisas que ndo tomam como
base a complexidade das redes cotidianas tecidas pelos sujeitos das escolas
e, mais que isso, trazem as marcas da modernidade expressas, por exemplo,
na légica do bem e do mal, certo ou errado.

Tomando como base os autores citados, percebe-se a astlcia e as tecituras que a

teoria p@s-critica ousa provocar, implicar, se conectar... Poetizar!

Poetizar nesse caso significa produzir, fabricar, inventar, criar sentidos
inéditos. Novos olhares! Novas conexdes! Novas sinapses! Novos sentidos!
E isto o que as producdes pos-criticas tém mobilizado no campo da educagéo
brasileira. (PARAISO, 2004, p. 295-296)

Isso posto, podemos estabelecer conexdo com o substantivo “litoral”, faixa de terra
emersa, situada a beira-mar; regido costeira, beira-mar, costa, fronte. Algo que

margeia... 0 barco navegando.

Perceber o conhecimento oriundo dos cotidianos escolares como algo além do litoral,
como rizomatico, é compreender que tudo esta implicado e é implicante. Tudo adentra
e se metamorfoseia. Tudo circunscreve, abarca... ndo se percebe o comego nem 0
fim. Sdo multiplicidades “e denunciam as pseudomultiplicidades arborescentes”
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.15), entrelagam-se, emaranham-se, bifurcam, como

em um rizoma, que Deleuze e Guattari conceituam:

Um rizoma ndo comecga nem conclui, ele se encontra no meio, entre as
coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore é filiagdo, mas o rizoma € alianca,
unicamente alianga. A arvore impde o verbo “ser”, mas o rizoma tem como
tecido a conjuncéo “e...e...e...” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 4).

Assim, foi tecida uma rede de conhecimentos na época da graduacao, no Centro de
Educacao Fisica e Desportos (CEFD), entre os anos de 1999 a 2004, e varias de mim
foram se ramificando. Varias “eus” constituindo-se. A eu-estudante... e... a eu-longe
da familia... e eu-monitora na biblioteca setorial do CEFD/Ufes... e eu-monitora da
disciplina Treinamento Desportivo... e eu-estagiaria nos modulos do Servico de
Orientacdo ao Exercicio (SOE) da Prefeitura Municipal de Vitéria (PMV)... e eu-

estudante de inglés no Centro de Linguas/Ufes... e eu entre tantas outras “eus”. A



16

graduacdo e, em seguida, a pdés-graduacdo lato sensu em Bases Fisioldgicas do
Exercicio Fisico e Treinamento Desportivo, nessa mesma universidade, tempo de

boas aprendizagens e vivéncias. Um desdobrar-se nas varias que sou.

Desse modo, a partir deste momento, essa escrita tenta assumir o uso do “nés” (as
varias de mim) em detrimento do “eu”, obviamente sabendo de antem&o que em
muitos momentos o uso do plural escapara ao controle autocentrado e individualista
e a escrita em primeira pessoa indicara uma forma de transcrever a experiéncia vivida.
Recorremos a ideia exposta por Deleuze e Guattari (1995, p. 10): “cada um de nods ja

era varios, ja era muita gente”.

Seguindo, ao iniciar a trajetéria profissional, “optamos” por lecionar nas escolas de
Educacdo Basica, sem compreender se era uma opc¢ao pautada nas boas
recordacdes da infancia e na possibilidade de tecer uma docéncia criativa e vibrante,
como algum saudoso “mestre”, ou se simplesmente por “forgas do acaso”, “linhas de
forgcas” como a existéncia de vagas para contrato temporario como professora. Sao
perguntas que inquietam: sera que um dia terei essa resposta? Sera que um dia
estaremos carregadas de certezas ou sera que chegar as certezas € algo inalcancavel

e talvez até mesmo irrelevante?

Fato é que, apos dois breves anos trabalhados em escolas de Educacdo Basica do
Governo do Estado do Espirito Santo, do Servico Social da Industria (SESI) e da
Prefeitura Municipal de Vitéria (PMV), ocorre a aprovacdao, em 2006, no primeiro
concurso para o cargo de Professor de Ensino “B” Dinamizador (cargo criado
conforme a Lei n°® 6443/2005), realizado pela prefeitura desta capital. Foi um momento
um tanto quanto apreensivo e confuso, pois hdo sabiamos (ao certo) quais seriam as
diretrizes para a docéncia do referido cargo. Havia muita angustia de como seria, de
fato, vivido o cotidiano escolar. Na descricdo sumaria das atividades do referido cargo

constavam:

- organizar os processos de aprendizagem, por meio da arte e do movimento,
com vistas a apropriacdo do conhecimento cientifico pela crianga;

- participar do projeto politico pedagdgico dos Centros Municipais de
Educacéo Infantil;

- executar e avaliar atividades que visem estimular o desenvolvimento da
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crianca nos aspectos fisico, psicoldgico, afetivo, motor, cognitivo e social;

- trabalhar, junto com o pedagogo, numa perspectiva coletiva e integrada do
desenvolvimento do processo educativo;

- realizar diferentes situacGes de aprendizagem junto as criangas durante o
periodo de planejamento e momentos de formagéo do professor;

- participar de reunides e outros eventos promovidos pela Unidade de Ensino;
- propor e realizar projetos especificos na sua agdo pedagogica;

- executar outras atividades afins. (SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO, 2006, apud, MOREIRA, 2012, p.39)

Importante ressaltar que as atribui¢cdes referidas na lei que criou o cargo de Professor
Dinamizador eram tanto para os professores de Educacdo Artistica como para os
professores de Educacdo Fisica, haja vista que como requisito minimo para
investidura ao cargo era exigida habilitacdo de grau superior em curso de licenciatura
plena de Educacdo Fisica ou em Educacdo Artistica. Dessa forma, esse inicio foi

incerto e angustiante para ambos os profissionais.

Inicialmente, podemos dizer que se foi tecendo a trajetéria profissional com muita luta
(enquanto categoria do magistério, junto aos meus pares) em prol de clareza, de
reconhecimento, de importancia e relevancia da Educacdo Fisica no ambiente

escolar. Conforme apresentam Neto e Nunes (2012, p. 494),

Os dinamizadores também seriam responsaveis por substituir os/as
professores/as regentes nos momentos de licenga ou em caso de alguma
falta, o que desvalorizava pedagogicamente a especificidade do seu trabalho
e legalmente a disposi¢édo do cargo. Alguns termos pejorativos acompanham
a trajetéria do cargo professor dinamizador, como professor desanimador,
fazendo aluséo as suas condic¢des de trabalho.

Fato corroborado nos estudos de Klippel (2013, p. 34): “percebe-se, pois, que as aulas
de Educacéo Fisica na Educacéao Infantil sdo ainda confundidas como o momento de

planejamento das professoras regentes, reforgcando a hipétese descrita”.

Embate vivenciado naquele tempo, muito embora ndo fosse nova a insercdo da

Educacao Fisica na Educacao Infantil de Vitéria-ES, como rememorado:

[...] quatro formatos que conhecemos da EF, na El: a) entre 1991 e 1996, com
0 modelo escolar; b) entre 1997 e 2004, com o Proemv; ¢) entre 2004 e 2005,
com o projeto-piloto; e d) a partir de 2006, com o cargo professor dinamizador.
[...] Conforme a Descri¢do de Cargos, no Edital do Concurso 01/2005, o
professor dinamizador, com atuacdo no dmbito da Educacao Infantil, deveria:
possuir formacao em Licenciatura Plena em Educagéo Fisica ou Licenciatura
Plena em Educacgdo Artistica; atuar com as duas areas de conhecimento;
atender os turnos matutino e vespertino em regime de 40 horas semanais;
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ministrar aulas nos horarios de planejamento dos/as professores/as regentes.
(NUNES; FERRACO, 2021, p. 190-191)

Passados 16 anos, é possivel perceber que o “tornar-se professora” acontece nas
sutilezas da trajetéria como um todo, refletindo perante os pequenos detalhes vividos
no cotidiano, nas redes tecidas diariamente, na busca pelo encontro com os outros e

com n6és mesmos.

Para Ferraco (2007, p. 80), “estamos sempre em busca de nés mesmos, de nossas
histérias de vida, de nossos ‘lugares’, tanto como alunos que fomos quanto como
professores que somos.” Preso a cancdes, entregue a paixdes, que nuncativeram
fim... vou me encontrar... longe do meu lugar... Eu, cagcador de mim (Milton

Nascimento).

Buscamos o encontro em cada olhar investigativo langado sobre nos pelas criangas,
nas simples conversas desenroladas na sala de lanche e/ou analisando as aulas que
deram ou ndo “certo” e seus devidos porqués... saimos a procura de nos. Em busca
dos lugares, dos nao-lugares e/com/nos entre-lugares que nos constituem. “Estamos,
de alguma forma, sempre retornando a esses nossos ‘lugares’ (Lefebvre, 1991),
‘entre-lugares’ (Bhabha, 1998), ‘ndo-lugares’ (Augé, 1994), de onde, de fato, penso
que nunca saimos.” (FERRACO, 2007, p. 80). Percebo, com isso, que o exercicio da
docéncia € como uma colcha de retalhos tecida pelos saltos na infancia, pela trajetéria
universitaria com varias “eus”, pelo inicio profissional um tanto confuso e pela
conectividade com as dobras, com as linhas de fuga, com os entre-lugares que
compBem a pratica pedagdgica. “Produzindo movimentos em diferentes diregdes,
subvertendo o que, tradicionalmente, chamamos ‘de dentro’ e ‘de fora’ da escola.”
(ALVES; FERRACO, 2015, p. 311).

Na busca por territorializar novos “lugares”, em 2020, ingressamos na Turma 4 (Turma
“Carolina de Jesus”) do Programa de Mestrado Profissional do Centro de Educagao
da Ufes, na Linha 1: Docéncia e Gestdo de Processos Educativos. Nesse novo ciclo
formativo, houve o deslizar em conjunto com a professora Dr® Larissa Ferreira
Rodrigues Gomes (minha orientadora), com o grupo do Nuacleo de Pesquisa e
Extensdo em Curriculos, Culturas e Cotidianos (Nupec3/Ufes), com minhas parceiras

na orientacao Deluzia Daleprane, Eriadnes Rangel, meus pares na escola (campo de
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pesquisa) e, obviamente, com as criancas que me receberam tdo bem nos seus dias
escolares pds-pandemia, em que o0 uso das mascaras nos limitava o sorriso com 0s
labios e a gente, sorrateiramente, ria com os olhos apertados, exibindo o brilhantismo

do “novo”, do recomeco, das descobertas, dos tragados.

Imprescindivel frisar o momento em que esta pesquisa se realiza, em meio a
pandemia do novo coronavirus (SARS-CoV-2). Cenério que impactou e ainda deixa
marcas no cotidiano de todos e todas, tanto no cenario brasileiro como mundial. Aulas
suspensas, confinamento sugerido pelas autoridades de saude, uso de mascaras,
distanciamento social, dentre tantas outras implicacdes. Fora as questdes vividas de
ordem emocional e psiquica, cujo impacto € dificil mensurar: casos de morte de
parentes/amigos proximos, ansiedade devido ao confinamento, incertezas quanto a
evolucao da disseminacao do virus, medo, angustias, soliddo etc. Mesmo em meio a
tudo isso, seguimos adiante realizando as aulas de modo remoto na Ufes e nos
movendo no tempo em que as escolas ainda ndo estavam abertas de modo presencial

para realizarmos ajustes no projeto e qualifica-lo.

Implicadas nessa rede, pudemos pensar nas abordagens tedricas e metodoldgicas a
serem usadas na pesquisa mediante todo o cenario descrito. Dessa forma, como
intercessores tedricos, valemo-nos dos seguintes autores: Deleuze e Guattari
(2015;2018), abordando os conceitos de diferenca e repeticdo, 0S processos
rizomaticos de territorializacdo, desterritorializacdo e reterritorializacdo, rupturas e
descontinuidades; Foucault (2019), possibilitando adentrar e conhecer melhor os
processos de subjetivacdo que permeiam a profissionalidade docente; Michel de
Certeau (2014), em sua vasta narrativa sobre as artes de fazer, de contar, recriar,
interpretar e reinterpretar histérias contadas e vividas; e Walter Kohan (2015) com a
forma sensivel de filosofar a infancia da educacédo, em todos os seus contornos e
nuances. Nao que outros(as) autores(as) nao se aproximem de nds e possam conosco
dialogar e nos referenciar. Tais aproximacdes se estabelecem, por exemplo, com
Nilda Alves (2001), Carlos Eduardo Ferraco (2007) e Carmen Lucia Vidal Pérez
(2009).
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Passos e Barros (2015, p. 17) acrescentam que: “a diretriz cartografica se faz por
pistas que orientam o percurso da pesquisa’. A insercdo no campo de pesquisa
possibilita ao pesquisador a captura fragmentaria. “No caso da cartografia, a mera
presenca no campo de pesquisa expde o cartografo a inUmeros elementos salientes,
que parecem convocar a atengado” (KASTRUP, 2015, p. 39). Para isso, Kastrup (2015)
define, entdo, “quatro variedades do funcionamento atencional que fazem parte do
trabalho do cartografo. Séo elas o rastreio, o toque, 0 pouso e o reconhecimento

atento” (p. 40).

Imagemnarrativa 2 — Atividade “bolinha de sabao”
; B

Legenda: O pouso realizado pela professora Ana, em um movimento de zoom com auxilio do registro
fotogréafico. Fonte: diario de campo - 30/03/2022.

Kastrup define rastreio como “um gesto de varredura do campo. [...] Para o cartografo,
o importante € a localizac&o de pistas, de signos de processualidade. [...] Trata-se ai
de uma atitude de concentracéo pelo problema e no problema” (KASTRUP, 2015, p.
40). Observar, registrar, acompanhar a processualidade, capturar os fendmenos da
continuidade, do andamento, com olhar atento e percepcdo astuta. O gesto de

varredura feito pela professora demonstra a cartografia experienciada por ela no



21

cotidiano, nas sutilezas vividas e percebidas, fato observado em campo pela
pesquisadora cartografica. O olhar “o campo” com uma lente ampliada para perceber,
na experiéncia vivida-observada sobre a atividade de bolas de sab&o, a manifestagéo
de novos fendbmenos, novas pistas, captura e rastreio do que atravessa e reconfigura
o olhar da docente para um novo modo de fazer proposto pela crianca que, enquanto
todos realizam bolinhas de sabado, “escapa” e explora o sabdo de outra forma,

experimentando a sensacao de té-lo escorrendo em seus bragos.

Em relacdo ao toque, ele é sentido como “uma rapida sensagdo, um pequeno
vislumbre, que aciona em primeira mao o processo de selegdo” (KASTRUP, 2015, p.

42). Séo estabelecidas forcas de afetacao:

A docente é afetada pela ruptura proposta pela crianca de usar a espuma
para experienciar o aspecto sensorial de té-la percorrendo seu braco. A
docente esboca um sorriso e rapidamente pega o celular para capturar a
imagem e realizar o registro. Interagindo e valorizando a vivéncia realizada
pela crianca. (Diario de campo - 30/03/2022).

“Segundo a distincao estabelecida por Suely Rolnik (1999; 2006), a subjetividade do
cartografo € afetada pelo mundo em sua dimensdo de matéria-forca, e ndo na
dimensao matéria-forma” (KASTRUP, 2015, p. 42). Dessa forma, o toque cartografico
pode acontecer em um dia de insercdo no campo de pesquisa, por um instante, por
fragmentos percebidos ao longo do processo ou simplesmente em segundos. Ele é
desprendido de parametros pré-concebidos pela forma. Ele é percebido em forga...

em intensidades.

Ja o gesto do pouso “indica que a percepg¢ao, seja ela visual, auditiva ou outra, realiza
uma parada e o campo se fecha, numa espécie de zoom.” (KASTRUP, 2015, p. 42).
Na imagem, o pouso realizado pela docente, que, em movimento de zoom fotografico,
segue por linhas de afetos que convidam a atencdo para outros modos de

experimentacdo criados pela crianca.

Por fim, a quarta variedade de funcionamento atencional é o reconhecimento atento.
“Bergson afirma que o reconhecimento atento tem como caracteristica nos reconduzir
ao objeto para destacar seus contornos singulares” (KASTRUP, 1995, p. 45).

Processo nao linear, que nao se desenha de forma reta, mas “na forma de circuitos”
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(KASTRUP, 1995, p. 46).

A partir desses e de tantos outros deslocamentos e colocacdes de problemas,
seguimos em busca de pesquisas anteriores relacionadas a tematica e, para isso,
optamos pelas seguintes plataformas: Banco de Teses e Dissertacdes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes do Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia (Ibict), Repositério Ufes e site do Programa de Pds-Graduacédo
do Centro de Educacao Fisica da Ufes (PPGEF/Ufes). A escolha se deu por serem
plataformas de ampla divulgacdo e reconhecimento académico. Optamos pelo filtro
de recorte temporal entre os anos 2010 e 2020, buscando um debate mais

contemporaneo.

Por conseguinte, no intuito de ampliar a pesquisa, foram usados sete descritores que
atendiam a nossa demanda por estudos realizados nessa década, sendo eles:
professor dinamizador; educacdao fisica na educacao infantil; narrativa docente;
trajetoria docente; memaoria docente; formacédo docente e subjetivacdo docente.

Entendendo que a discusséo curricular perpassa todos esses descritores.

Todo esse movimento de busca soma na pesquisa, além de nos ajudar a construir o
seguinte campo problematico: “Como a trajetéria pessoal e profissional dos
professores dinamizadores de Educacédo Fisica na Educacéao Infantil de Vitoria-
ES influenciou e/ou influencia sua docéncia ao longo do tempo? Como esses
professores se constituem docentes em seus diferentes modos de

subjetivacao?

Multiplicamos o campo problematico em intencionalidades de pesquisa, percebendo
que as “multiplicidades sao rizomaticas e denunciam pseudomultiplicidades
arborescentes” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 15). Desse modo, seguem as

intencionalidades as quais nos propomos:

12 intencionalidade - compor momentos de escuta sensivel para as narrativas dos
professores dinamizadores de Educacgéo Fisica em atuagdo na Educacao Infantil de

Vitéria-ES, buscando o rememorar de suas trajetorias pessoal e profissional, por meio
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dos processos de subjetivacao envolvidos;

22 intencionalidade - cartografar quais sentidos/significados atribuidos a essas

trajetdrias pelos docentes;

32 intencionalidade - compreender como 0s processos de subjetivacdo, que
emergiram nas narrativas tecidas com os professores, potencializaram/potencializam
0 agir docente ao longo de mais uma década de atuacao desses profissionais no cargo

de dinamizador de Educacéo Fisica na Educacéo Infantil;

42 intencionalidade - elaborar um e-book como produto educacional a ser
apresentado ao PPGMPE/Ufes, o qual sera constituido por fragmentos desta

dissertacdo, com imagensnarrativas dos professores.

A tecitura das intencionalidades estabelece relacdo com o conceito de subjetivacdo

em Foucault, conforme dimensiona Favacho (2016):

Como pode se ver, os modos de subjetivacdo em Foucault dizem respeito a
colocar em suspensao pelo menos duas coisas: o primado do sujeito, o sujeito
fundador de suas proéprias verdades e, além disso, o presente e 0 passado
obtusos. A subjetivacdo diz respeito a uma experiéncia da qual se "sai
transformado" (FOUCAULT, 2010, p. 289 apud FAVACHO, 2016, p. 496)

Em Foucault, percebe-se a transformacao dos sujeitos pelas experiéncias vividas:
“saem transformados” pelo que Ihes passou, Ihes tocou e de alguma forma inaugurou

uma nova forma de ver, de sentir, de pensar.

Rememorar, por meio das narrativas, possibilita a experiéncia de “se ver sujeito”, de
colocar-se em suspensao para observagdo, "autonarrar-se", cacar a si em terceira
pessoa, digo, o passado visto com olhos de quem néo la se encontra, de quem de la
saiu transformado de alguma forma. Coexisténcias entre passado e presente.
Presente, passado e futuro sobrepostos. “Longe se vai, sonhando demais, mas

onde se chega assim, vou descobrir o que me faz sentir... eu, cagador de mim”.

Sendo a escola um territorio privilegiado e potente da relagéo entre diferentes sujeitos,

dos diferentes modos de vivenciar os processos de subjetivacéo envolvidos.



24

Entendemos o ato de narrar como ato de conhecimento. Por intermédio da
narrativa, professoras e professores tecem uma rede de significantes que
traduzem formas (visiveis e invisiveis) de compreender/conhecer o ato
educativo. (PEREZ; MIGUEL, 2016, p. 58)

Na narrativa da professora, percebe-se a correlacdo tracada entre a trajetoria pessoal
e profissional, entre o “ser professora” e o “ser mae”, e como esses “dois sujeitos”

dialogam simultaneamente, em conexdes, tecituras e redes:

A experiéncia de ser mée influenciou na minha docéncia em muito, pois pude
entender melhor algumas situa¢des que sempre acontecem no CMEI com os
alunos e que antes, por ainda ndo ter crianca em casa, eu hdo compreendia
bem, como, por exemplo, o choro de sono, as birras, a inseguranga de alguns
longe da familia. (Narrativa da professora Ana)

Narrar a experiéncia possibilita aos sujeitos se colocarem como “sujeitos de sua
prépria histéria”: lembrar o vivido, evocar memorias, refazer trajetérias. Por isso o
desejo social de pesquisar esse movimento... ouvir 0s enunciados, pois “‘um
enunciado é sempre um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem
esgotar inteiramente.” (FOUCAULT, 2008, p. 31).

E, nesse “acontecimento”, os sujeitos podem compreender o vivido... afetarem-se.
Seja pelo ato da narrativa, seja pelo ato da escrita. “Inicialmente porque esta ligado,
de um lado, a um gesto de escrita ou a articulacdo de uma palavra, mas, por outro
lado, abre para si mesmo uma existéncia remanescente no campo de uma memoéria.”
(FOUCAULT, 2008, p. 31).

Conversar com os professores dinamizadores e capturar o que na memoria
permanece em reminiscéncia, viver o passado no presente, passa a ser um possivel.
Indagar no presente, expandi-lo, como menciona Favacho (2016, p. 495, grifo nosso):
“fato € que ainda nos falta a coragem foucaultiana de perguntar pelo presente, isto €,

‘o que fizemos com o que fizeram de nés™.

Sacudir, virar de ponta cabeca:

Essa perspectiva que nos interessa compreende a impossibilidade de uma
interpretacdo esmiucada, essencialista ou exaurida de cada termo, porque
busca sacudi-los com a filosofia, ampliando sua rede de sentidos e
possibilidades de produgdes. (NUNES, 2012, p. 52).
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Cartografar pistas que nos indiqguem caminhos percorridos pelos sujeitos, em seus
emaranhados de fios tecidos e pelos diferentes modos de subjetivagéo vividos.
Foucault (2008) se reporta ao tema pelo conceito da descontinuidade. Entretanto, ha

de se estar atento ao fato de que

[...] a descontinuidade é a finitude dos discursos, ou seja, o que se diz sobre
certos objetos ou temas s6 é possivel em certos momentos histéricos; nao
vale para outros tempos e nem existe desde sempre. [...] Como se vé por
descontinuidade, Foucault interroga novamente ndo apenas o tema do
sujeito, mas também o tema do instante, do presente. [...] O instante ndo € o
aqui e agora, porque 0 agora € o presente, e 0 presente nem sempre se inicia
agora, embora, obviamente, o agora esteja nele contido. O lugar da
emergéncia do presente ndo € no dia de hoje; ele pode ter aparecido em outro
tempo e ainda ser ele mesmo o que coordena o agora. (FAVACHO, 2016, p.
495)

Ocorre a “supressao” do sujeito em detrimento da percepcao das linhas de forca que
0 atravessam a todo instante. No ontem, no hoje, no amanha. Individual ou

coletivamente.

Maturana e Varela reformularam as bases légicas do problema da biologia do
conhecimento (Maturana e Varela, 1980; 1990). Ndo mais admitiram um
ponto de vista exterior ou interior ao fenbmeno biolégico estudado, mas
afirmaram a interdependéncia do dentro e do fora. (PASSOS; EIRADO, 2015,
p. 121)

Desse modo, do ponto de vista cartografico, o objeto de estudo ndo é somente o
sujeito, mas sim “os processos de emergéncia de si como desestabilizagao dos pontos
de vista que colapsaram a experiéncia (‘interior’) do eu.” (PASSOS; EIRADO, 2015, p.
121). Porguanto, o narrar, pelos professores, desestabiliza a experiéncia do eu ao

torna-las coletivas.

Isso posto, perceber, enquanto pesquisadora-cartografa, as diferentes marcas, 0s
diferentes sentidos, os diversos atravessamentos que as compdem. “Assim, o
patrimdnio ndo € construido nas instituicbes de preservacdo, mas ao contrario, tem
origem no cotidiano e nas memdrias coletivas.” (PEREZ, 2009, p. 54). O que cada um

fez com o que fizeram com eles. Segundo a autora, o trabalho com memorias:

[...] possibilita resgatar imagens, ideias, sensacdes, sentimentos e
experiéncias — individuais ou coletivas — que compde o acervo cultural de
diferentes grupos sociais. A memoria, coOmo um processo intercultural,
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propicia o (re)conhecimento de experiéncias coletivas. (PEREZ, 2009, p. 254)

Rememorar as experiéncias vividas pelos sujeitos, com o foco no coletivo ao qual

pertencem, nas coletividades que os compdem. Segundo Hur (2013, p. 181):

[...] ndo se restringe a uma versdo Unica e linear sobre os fatos, e sim possuli
um carater multiplo, difuso, cadtico, em que se ramifica e se desdobra de uma
maneira magmatica, a partir de uma interconexdo de multiplos planos
temporais, que inclusive podem contradizer-se um com o outro.

O autor ainda analisa a memdria dos sujeitos por meio da obra deleuziana e cita: “o
carater multiplo da memoaria, o que Ihe da sua grande plasticidade e variabilidade em
sua construcdo e faz com que a reconstrucdo mnemonica de cada sujeito seja
singular” (HUR, 2013, p. 181).

Sendo assim, confabula-se: de que forma os fatos, os acontecimentos interferem no
sujeito singular? Nao mais com imanéncia do sujeito nos acontecimentos, nos objetos,
mas como expressdes do devir, do sujeito tracado por linhas sensiveis de forca que
de alguma forma agem sobre o particular, sobre o individual. Muito além do eu sobre
0 objeto, mas as marcas do coletivo sobre o sujeito. A memoria dos individuos como

construcéo para o futuro coletivo.

Aguirre e Monteiro (2017) somam ao tracarem paralelismo com o conceito de literatura
menor criado por Deleuze e a construcao coletiva, indicando que “na educacao menor,
ndo ha a possibilidade de atos solitarios, isolados; toda acdo implicara muitos

individuos. Toda singularizagao sera, ao mesmo tempo, coletiva.” (p. 5).

Bem como Gallo (2002, p. 173), que compreende:

A educacdo maior é aquela dos grandes mapas e projetos. Uma educacao
menor € um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os fluxos
instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de aula como trincheira,
como a toca do rato, o buraco do cdo. Sala de aula como espaco a partir do
gual tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia,
produzindo um presente e um futuro aquém ou para além de qualquer politica
educacional. Uma educacdo menor € um ato de singularizacdo e de
militancia.

Na educacdo menor pode-se perceber o que é de fato vivido e constituido dentro das
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escolas, nas salas de aula. S&o muitas as vezes em que 0s professores recorrem ao

registro das atividades, dos projetos, das experiéncias vivenciadas no cotidiano e

elaboram portfélios

do trabalho realizado. No decorrer da pesquisa, em busca dos

registros do vivido enquanto professorapesquisadora houve o resgate de portfélios e

fotos que compuseram essa trajetoria.

Imagemnarrativa 3 — Portfolios de trabalho impresso (CMEI ZVA - 06/04/2022)
- -'m S ]

B N 77 S

Fonte: dados da pesquisa.

Encontrei esses portfélios no Centro Municipal de Educacéao Infantil (CMEI) ZVA, local

onde “iniciamos” a

trajetéria profissional, ainda em 2006. Estavam na sala de

professores, dentro de uma das gavetas de um grande gaveteiro de aco, localizado

no canto esquerdo da sala.

A diretora, gentilmente, me informou que solicitou previamente a equipe do
CMEI para verificar se os portfélios estavam ali no gaveteiro e que a resposta
foi positiva. Entéo, ela se dirige a mim e diz: eles estéo ali mesmo (apontando
para o gaveteiro), figue a vontade na sua busca, qualquer coisa so6 falar. Eu
agradeco, cumprimento as pessoas presentes na sala, deixo minha bolsa em
uma cadeira e me sento no chdo mesmo, segurando o aparelho de celular o
gual eu utilizaria para registrar os “achados”... Na minha busca, procuro
rastros do meu passado profissional vivido ali, naquele espaco educativo,
encontro alguns registros do meu trabalho, ricos e cheios de histéria de um
passado remoto de mais de 15 anos. Fico por demais abismada ou, posso
dizer, emocionada, com o grande potencial histérico daqueles materiais,
muitos portfélios manuscritos & mdo mesmo e com fotografias impressas
coladas com cola tenaz. Alguns até mesmo antecedem o ano de 2006.
Material riquissimo e, posso dizer, bem cuidado e armazenado em boas
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condigbes.” (Diario de campo - 06/04/2022)

Imagemnarrativa 4 — Professorapesquisadora com o coletivo do CMEI ZVA - Copa do Mundo de 2006

Fonte: dados da pesquisa/portfélio impresso obtido no CMEI ZVA.

Na Imagemnarrativa 4, o coletivo no qual iniciei minha trajetéria docente. A forca da
educacdo menor podia ser sentida em muitos momentos, como no evento da Copa
do Mundo, demonstrado na imagem. Para a efetivacdo da atividade, era necessario o
empenho e o envolvimento de todos/as. Atos solitarios passam a ser “apagados” em
prol do coletivo, da coletividade. Digo, banidos, no sentido de “postos” em segundo
plano, os aspectos individuais de cada professor para a realizacdo da atividade
coletiva. Nao sao raras as vezes em que, para uma atividade coletiva como essa
acontecer, eram necessarias trocas de horario de planejamento, de lanche,
reorganizacao dos horarios de patio e, em alguns casos, a realizacdo do evento aos

sdbados e a aposta na participacdo e no engajamento de todas(os).

[...] falar sobre o cotidiano escolar e curriculo como coletivo atravessado por
linguagens, conhecimentos, afetos/afeccdes implica acompanhar
movimentos que védo transformando a cultura da escola, fortalecendo a
criagdo coletiva e individual, ou seja, para o questionamento dos “possiveis”
do coletivo escolar constituir-se nas dimensbes pessoal, profissional e
coletiva de forma processual e relacional. (CARVALHO, 2011, p. 5)
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Imagemnarrativa 5 — Professorapesquisadora, Cotidiano coletivo do CMEI ZVA, Atividade no Pétio
Tema: “Copa do Mundo” - 2006

b T K

Fonte: dados da pesquisa/portfélio impresso obtido no CMEI ZVA.

Encontrar meu “eu do passado” fez crescer o anseio por caminharmos nos
deslizamentos cartograficos da pesquisa e partimos ao encontro para “escuta” dos
professores dinamizadores de Educacéo Fisica da rede municipal de Vitoria, meus

pares.

Desse modo, iniciamos este percurso em dezembro de 2021 e, ao todo, oito
professores participaram da pesquisa. Esse movimento de busca foi dificultado, pois
nao tinhamos a listagem dos professores dinamizadores que iniciaram as atividades
docentes em 2006. Essa negativa de informe de dados impactou a pesquisa. Mesmo
assim, prosseguimos com o grupo que mui colaborativamente se prop6s a contribuir
com o movimento cartografico de pesquisa e, assim, junto a esse grupo, pudemos

conhecer um pouco:

e A trajetéria profissional de cada um no cargo de professor(a)
dinamizador(a) de Educacéao Fisica na Educacéao Infantil do municipio de
Vitoria-ES.

e O que influenciou/influencia a docéncia ao longo desse tempo
profissional?

e Quais acontecimentos, vividos nas trajetérias profissional e/ou pessoal,
foram/sdo importantes para a formacao enquanto ser docente? E por

qué?
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e Como se constitui enquanto professor(a) dinamizador(a) de Educacgéo
Fisica na Educacéao Infantil de Vitoria-ES?

e Queimagens datrajetdriadocente potencializam o exercicio profissional ?

e O que da/na prética cotidiana enquanto professor(a) dinamizador(a) de
Educacdo Fisica necessita ser mais evidenciado?

Com isso, procuramos tecer com as marcas deixadas pelas memorias derivadas dos
dentro e fora das escolas, com as pessoas, com 0s estudos tedricos e metodologicos,
com a pratica pedagdgica, com os filmes, livros, musicas, poemas, artes, natureza,
animais... com todos esses atravessamentos que envolvem o0s processos de
constituicdo docente. Corporais e/ou incorporais, como mencionam Nunes e Ferraco
(2021, p. 185): “encontros com diferentes corpos (professores, pesquisadores,
criancas, familias, artigos, prescricbes, projetos, patios, quadras, imagens) e

incorporais (paixdes, acdes, sentidos)”.

Na busca por esses encontros, por impulsionar memorias, usamos as narrativas
produzidas em conversas cartograficas, roda de conversa com o coletivo, diario de
campo, fotografias e/ou portflios produzidos ao longo do tempo na trajetoria

profissional desses professores.

Tem muitos momentos (acontecimentos que marcaram a trajetéria
profissional e/ou pessoal). Mas tem um momento de minha pratica que me
marcou muito. Quando levamos as criangas para a Ufes, para conhecer o
territério. Depois foi perguntado as criangas o que marcou a elas e elas
responderam: “o vento”. O vento no rosto! Porque as criangas vivenciam
sempre 0s muros acimentados da escola e ai 0 vento era o que mais havia
os encantado. (Narrativa da professora Rosa)

“Vento que nao se vé", e agora me remetendo Platdo. Sem cor, sem cheiro, sem
espaco, nem dimenséo, nem limite visivel, mas carregado de encontros e de sentidos,
capaz de potencializar afetos que tocam e transformam a vida dos sujeitos. Que traz
a marca da magnitude do “encontro”, por sua poténcia de afetar tanto o sujeito crianca

como o sujeito professora, a qual enche de brilho os olhos em seu rememorar.

“Vento” sentido pela crianga, que percorre sua zona de intensidade, tendo como
resultante a magnitude do vivido, percebido em poténcia pela professora que, ao

extrapolar os muros acimentados da escola e ao partir em busca de novas/outras
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possibilidades educativas possiveis para o curriculo da educacdo infantil, possibilita a
riqgueza da experiéncia. Parte em busca de conhecer novo territdrio na localidade da
caixa d’agua da Ufes e, como resultante, preenche de sentidos e bons encontros

possibilitados com essa vivéncia.

As marcas do “territorio” ndo s&o apenas geograficas: morros, planicies, superficies,
platbs, vegetacdo ou o numero de departamentos, de colegiados existentes na Ufes
e a quantidade de alunos e/ou professores, mas o vento... em seu contagio com
aquela natureza, aquele ambiente, naquele momento. “Extrator de particulas,
atravessa os limiares do sujeito, formas e func¢des. Estuda, aprende, ensina, compde,
canta, |&, escreve, pesquisa, apenas com o objetivo de desencadear devires.”
(CORAZZA, 2009, p. 91). Segundo Carvalho (2009, apud RODRIGUES, 2011, p. 47):
‘o curriculo constitui-se por tudo aquilo que é vivido, sentido, praticado no ambito
escolar e que esta colocado na forma de documentos escritos, conversacoes,

sentimentos, acdes concretas vividas/praticadas pelos praticantes do cotidiano”.

Bem como “encontro’ é a palavra-chave. E s6 num encontro que um corpo se define.”
(TADEU, 2002, p. 53). Para Gomes (2015, p. 177): “os corpos-alunos ndo déao
respostas acabadas. Vao cunhando formas de expressao e modos para que os afetos
vividos se efetuem como operagdes do encontro com o outro do pensamento.” E nos
faz mobilizar o pensamento: o que as criancas esperam? O que o encontro lhes revela

e faz potente?

Na imagemnarrativa abaixo, o corpo da pequena bailarina se pée ao chao apés a
apresentacdo musical e, abracando a perna da professora, demonstra por meio da
linguagem corporal que ndo quer sair do palco, nem se despedir e muito menos

encerrar o espetaculo encenado por ela e pelas demais criancas do CMEI.
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Imagemnarrativa 6 — A pequena bailarina ergue o dedo em negativa, segurando a perna da
professora ao fim da apresentacédo musical

Fonte: dados da pesquisa.

A imagem da pequena bailarina revela a forga do afeto mais potente. “Fazer do
conhecimento o afeto mais potente significa compreender que a razao possui uma
génese afetiva, por isso pode tornar-se o afeto mais forte” (RAMACCIOTTI, 2014, p.
70). Na fotografia, a poténcia de existir, de ser afetado e de afetar. “O corpo afeta e é
afetado por outros corpos (latitude), tem um poder de afetar e um poder de ser
afetado.” (HUR, 2016, p. 217). Movimentos em um palco, com luzes, coque, meia-
calca, saia de tule, na presenca dos familiares ou em suas auséncias sentidas, uma
mistura de acontecimentos que marcam, tangem e se deixam, sutilmente, afetar. Ndo
s6 a pequenagrande bailarina em seus balancés e rodopios, mas, muito
possivelmente, marcas e afec¢cdes que ficam na memodria dos pais, irmaos,
professores. Arte do encontro, do "tempo que dura e perdura (BERGSON, 2006) pela

intensidade dos afetos e afecgdes nos encontros de corpos.” (GOMES, 2015, p. 14).

Nesse simples fragmento, a imagem anuncia um acontecimento que por si poderia
ser corriqueiro, sem sentido ou irrelevante. Entretanto, traz as marcas da composicao
dos corpos que se unem em sentidos. Uma marca que fica na professora que narra
em detalhes (com brilho nos olhos e sorriso no rosto) o acontecimento vivido. De um

lado, uma professora, grata por ter seu trabalho concluido com éxito, exceléncia,
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seriedade e competéncia ao fim da apresentacdo musical. Do outro lado, uma criancga,

uma pequenagrande bailarina...

Imagemnarrativa 7 — “A menininha grudou na minha perna...ela ndo queria que eu fosse embora”
(Narrativa da professora Luiza)

Fonte: dados da pesquisa.

Dessa forma, segundo Rodrigues (2011), ao falar das praticas curriculares dos CMEls
€ necessario e requerido pensar na “beleza das conversas que se estabelecem com
0 outro, o cuidado de si que se expande ao compartiihar com o0 outro

saberesfazerespoderesafetos” (p. 78, grifo nosso).

Assim é desenhada a poténcia dos afetos nas constituicdes dos sujeitos docentes,
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partindo do pressuposto da importancia dos sentidos no cotidiano escolar,
principalmente na Educacdo Infantil. Ndo esperdvamos, na pesquisa, respostas
unificadas, prontas e que afirmassem uma verdade Unica ou um caminho comum
tracado pelo coletivo de dinamizadores de Educagdo Fisica, mas alinhavos de
fragmentos de memoarias, estorias, afetos, aprendéncias e docéncias processuais.

Os professores, assim como as criangas, tecem linhas nas préticas cotidianas da
educacdo infantil que percorrem caminhos difusos, rizomaticos, de encontros e
desencontros, alinhavos de afetos positivos e/ou negativos, e todo esse emaranhado
de textos e contextos os formam, os transformam, faz o barco andar, é o vento que

nao se Ve.

Como pesquisadora-cartografa, percorre-se textos e contextos buscando captar os
sentidos, sentir o vento que néo se vé, apenas existe, difunde... propaga-se. Fato
despretensioso, uma conversa na calcada, uma prosa ligeira com seus pares, um

acontecimento, uma narrativa, uma trajetoria.
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2. CARTOGRAFIAS DE PESQUISAS EM LINHAS QUE DEIXAM CORRER

A gente tem o direito de deixar o barco correr.
As coisas se arranjam, ndo € preciso empurrar com tanta forga.

(Clarice Lispector)

Imagemnarrativa 8 — Cais de Conceicdo da Barra

2019/10/12 17:37

Legenda: Ao fundo, o pér do sol carregado de intensidades de cores e, no primeiro plano, um barco,
atracado, a espera de o pescador deixa-lo correr, navegar com ele ao mar. Fonte: arquivo obtido pela
pesquisadora.

Quando o pescador se lanca ao mar em seu barco, ndo sabe o que o espera. Ventos
fortes? Tempestade? Calmaria? Ele se lanca ao imprevisivel, aos improvaveis, ele
“deixa o barco correr”, como cita Clarice Lispector. E as coisas acontecem. Sem muita
forca, mas ao mesmo tempo atravessado por intensidades. Percorrendo o
desconhecido, buscamos explanar, neste capitulo, um pouco mais sobre o caminho
trilhado.

2.1. AGENCIAMENTO DE UMA PESQUISA.

A aposta na cartografia se deu pelo fato de ser uma pesquisa-intervencao, tendo como


https://www.pensador.com/autor/clarice_lispector/
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caracteristicas: ser processual, atemporal e conectada pelas redes de conhecimentos,
significacoes, afetos. “Ela tem como finalidade a descricdo de um estado de fato, o
reequilibrio de correlagdes subjetivas, ou a exploracdo de um inconsciente ja dado
camuflado, nos recantos obscuros da memoria e da linguagem.” (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 20).

Assim como por pensarmos em momentos de construgao “junto com” os professores,
nao “sobre” os professores. Pensa-se em mapa, ndo mera e simplesmente um
decalque do observado. “Um mapa é uma questao de performance, enquanto que o
decalque remete sempre a uma presumida ‘competéncia’.” (DELEUZE; GUATTARI,
1995, p. 21).

Os sentidos adquiridos ao longo do trajeto performatico da cartografia proposta
dependem dos modos como o processo € vivenciado com 0s sujeitos... os sentidos
mobilizados no percurso. “Apostando na poténcia de produzir-efetuar uma pesquisa
‘com’ e ndo ‘sobre’ 0 que se pesquisa, esta pesquisa se propde como uma intervencao

expansiva ao invés de uma representacao.” (FARIA, 2020, p. 15).

A todo o momento fazemos escolhas que nos levam a diferentes destinos, como um
barco que precisa sair do cais, do porto seguro e seguir rota ao mar e tracar linhas em
seu mapa. Percorremos caminhos, contornos, obstaculos, realizamos curvas e volta
e meia fez-se necessario mudar a rota do barco e apontar a vela em outra direcéo

para seguir. Uma linha de fuga no mapa inicialmente proposto.

Inicialmente, realizamos um mapa cartografico que foi obtendo diferentes e
ramificados tracados ao longo da pesquisa-intervencgéo. “A cartografia, nesse caso,
acompanha e se faz ao mesmo tempo que o desmanchamento de certos mundos —
sua perda de sentido — e a formacéao de outros.[...]” (ROLNIK, 2016, p. 23). Todo esse
processo é natural, espontaneo, ndo sé na pesquisa, como na existéncia humana.

Vivencia-lo favorece a aprendizagem e a descoberta. Como menciona Rolnik (2016):

Isso implica, necessariamente, novas atracdes e repulsas; afetos que néo
conseguem passar em nossa forma de expresséo atual, aquela do territério
em que até entdo nos reconheciamos. Afetos que escapam, tragando linhas
de fuga — 0 que nada tem a ver com fugir do mundo. Ao contrério, € o mundo
gue foge de si mesmo por essa linha, ele se desmancha e vai tragando um
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devir — devir do campo social: processos que se desencadeiam; variacfes
infinitesimais; rupturas que se operam imperceptivelmente; mutacgdes
irremediaveis. De repente é como se nada tivesse mudado e, no entanto, tudo
mudou. O plano que essa linha cria em seu movimento é feito de um estado
de fuga. (p. 49-50)

No movimento de pesquisa, sabe-se que ndo esta s6. Ha o encontro com 0s pares,
tanto ao debrucar-se nas pesquisas académicas quanto ao observar as sutilezas do
vivido pelos sujeitos e com eles esmiugar os campos observados. Desse modo,
nossos “muitos”, a todo momento, ficam passiveis do afeto: “as pessoas estdo, como
nunca, expostas a encontros aleatorios, a afetar e serem afetadas de todos os lados
e de todas as maneiras: a se desterritorializarem.” (ROLNIK, 2016, p. 89).

Desterritorializar, formando novas/outras conexdes em seus rizomas.

Utilizamos o conceito de agenciamento (DELEUZE; GUATTARI, 1995) ao perceber a
multiplicidade das conexdes que nos afetam, que afetam os sujeitos de forma
rizomatica. “Um agenciamento é precisamente este crescimento das dimensdes numa
multiplicidade que muda necessariamente de natureza a medida que ela aumenta
suas conexodes.” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 15).

Fomos agenciados, aspirados, multiplicados pelo anseio da descoberta, por
territorializar e nos metamorfosear com os territdrios, com 0s sujeitos, as suas

historias, as suas experiéncias e 0s seus pensamentos.

Ha outra caracteristica fundamental dos agenciamentos: qualquer
agenciamento apresenta, por um lado, uma estratificagdo mais ou menos
dura (digamos, os dispositivos de poder; Deleuze diz: “uma concepgéao de
poder, de desejo e de territorialidade ou de reterritorializacéo, regida pela
abstraccdo de uma lei transcendente” (lbid, p. 153), mas por outro
compreende pontas de desterritorializa¢do, linhas de fuga por onde se
desarticula e se metamorfoseia (“onde se liberta o desejo de todas as suas
concrecgbes e abstracgdes”, diz Deleuze (Ibid, p. 154). (PELLEJERO, 2008,
p. 14)

Adentramos os territorios fisicos e psicologicos da memoéria no intuito de perceber os
detalhes nas narrativas dos acontecimentos, as linhas de fuga que os sujeitos
tracaram/tracam ao longo da constituicdo docente. E reconhecendo, nesta pesquisa,

territérios materiais (CMEI) e imateriais (memarias/narrativas/imagens).

Eu sempre fui muito organizada, entao ja cheguei com uma ideia de como
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realizar o trabalho. Eu ja tinha uma ideia da Educacéo Fisica na Educacéo
Infantil porque eu sabia que o CMEI ainda néo tinha ideia de como fazer uma
proposta. Mas nem olharam meu projeto, nem nada! Me colocaram numa sala
e falaram: "Vocé vai ficar a semana toda porque a professora faltou.” E
embora eu tenha feito magistério, eu sou professora de Educacédo Fisica,
entdo eu peguei o material xerocado que haviam me dado e recortei. Fiz um
monte de jogo! E ai chegou no final da semana ela [a pedagoga] me
perguntou: “Cadé as atividades de papel que eu lhe entreguei?” Eu respondo:
"ta aqui... eu recortei.” Fiz as atividades... eles (as criangas) brincaram!
(Narrativa da professora Maria)

Na narrativa acima, a professora Maria, quando recebe uma atividade pedagdgica
direcionada a professora regente (proposta de alfabetizacéo), traca uma linha de fuga
e, em vez de mediar a atividade pedagdgica como a professora regente mediaria, a
linha adquire um tracado diferenciado em seu mapa docente. Subverte, entéo, a
ordem e realiza a mesma atividade, porém na forma de jogo, de uma brincadeira.
‘Faz-se uma ruptura, traca-se uma linha de fuga, mas corre-se sempre o risco de
reencontrar nela organizagbes que reestratificam o conjunto, formacdes que déao
novamente o poder a um significante, atribuicdes que reconstituem um sujeito. [...]”
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 17).

A professora reconstitui seu agir docente e opera desse modo sobre o “posto” com

linhas de forca. E faz uso das taticas para abrir fissuras no estabelecido.

A esses desenhos, Certeau (1994) chamou de taticas e estratégias, e
Carvalho (2009) buscou discuti-los pelo viés do poder, ao considerar que as
estratégias organizam o espaco que € controlado e as téticas operam as
situagbes que ndo suportam uma regra universal, abrindo fissuras no poder
estabelecido, apresentando-se como uma subversdo comum e silenciosa.
(GOMES, 2015, p. 60)

Acontecimentos que, no cotidiano escolar, operam tanto no sujeito docente como no
sujeito crianca, o qual, em sua infancia inventiva, elabora diferentes formas de romper

com o poder instituido ao tracar linhas de fuga.

Desse modo, podemos dizer que a performance cartografica se faz presente tanto no
agir astuto, como também e sobretudo, nas acdes infantis que deslizam em afetos,
platbs e zonas de intensidade cartograficas. Gomes (2015) comp&e com as imagens
do filme “O baldo vermelho”, uma produgdo da década de 1950 que retrata uma
crianca cartégrafa em “enquadramentos das ruas da periferia parisiense até se

encontrar com um baldo vermelho que estava em perigo, preso e solitario no alto de
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um prédio. Um afeto emerge: era preciso ajuda-lo...” (p. 206).

Afetos que fabulam em poténcia, como observado no campo de pesquisa em margo

de 2022, conforme imagem abaixo.

Imagemnarrativa 9 — As criancas do G3 irrompem em linhas de fuga enquanto o restante do grupo
esta com a professora no parquinho

Fonte: diario de campo - 14/03/2022.

Na Imagemnarrativa 9, h4 de se indagar como pesquisadora cartografa: qual
agenciamento incidiu para capturar a atencdo das criancas de forma tdo abrupta? O
gue os afetou a ponto de deixarem os demais colegas e sairem em busca? Seria a

diferenca? O inesperado? O novo?

Pode-se supor que a captura se deu pela procura e pela necessidade da descoberta
por parte das criancas. A descoberta move e movimenta a infancia, que, inquieta,
pulsa na busca do novo que brota, desabrocha e impulsiona para seu cabedal de

“novas” vivéncias.
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O parquinho em que a professora estava com as criangas é geralmente o espaco mais
utilizado para os momentos de ludicidade propostos no “horario de patio” e a area
onde as criangas “escolheram” brincar naquela manha era um cantinho localizado ao
fundo do péatio do CMEI, lugar descoberto, composto por chdo de terra batido, uma
majestosa arvore e folhas, muitas folhas ao chdo. De vérios tamanhos, cores e

nuances. Lugar realmente encantador e rico em possibilidades.

Nesse momento, a professora Ana ndo exerce dominio por meio da forga ou
do poder de coercdo, age com a tatica adquirida por meio da experiéncia.
Visualiza, com tranquilidade, o acontecimento e se posiciona corporalmente
no patio de forma que possa visualizar tanto os alunos que estdo no
parquinho como os que estdo brincando na area aberta, ao pé da arvore.
(Diério de campo - 15/03/2022)

A formacdo do aluno jamais acontecera pela assimilacdo de discursos, mas
sim por um processo microssocial em que é levado a assumir posturas de
liberdade, respeito, responsabilidade, ao mesmo tempo em que percebe
essas mesmas praticas nos demais membros que participam deste
microcosmo com que se relaciona no cotidiano. (ALVES; GARCIA, 2018, p.
17)

Ao agir dessa forma, a professora revela sutileza, respeito, responsabilidade, vivéncia
de liberdade do movimentar-se infantil, na brincadeira leve e descontraida debaixo da
arvore. Ao mesmo tempo que opera sua docéncia com responsabilidade e
compromisso, ela permite os possiveis, as descobertas, as vivéncias em corpos
vibrateis carregados de intensidades. E podemos questionar de onde vem essa
“forma” de atuar que permite platds tao ricos, tdo singulares de observar enquanto
pesquisadoracartografa. Um possivel é que seja fruto de uma formacdo docente
permeada de ideias, tessituras, redes, conversas contituidas ndo apenas sé, mas com
os outros, no coletivo. Segundo Gomes (2015, p. 228), “Conversar € um movimento
de abrir-se para o encontro com o outro do pensamento e permitir-se fabular a

educacéo pela experimentagcao do tempo enquanto duragao.”

A conversa nos permite fabular a importancia do vivido pela crianca em pequenas
fracBes de minutos, no olhar apreciador da beleza de uma folha ao ch&o ou ao avistar
as folhas ainda nas arvores, que em seu topo sincretizam nuances de verde entre a
coloracéo azul celeste vista no céu daquela manhd no CMEI Encantar. Fabular a
educacdo, perceber na formacgéo cotidiana vivida por nés, professores, a riqueza da

possibilidade dada pela liberdade conquistada naquele momento de “rota de fuga”
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criado pelas criangas, expresso em pulos e bracos abertos pela fotografia.

Dessa forma, para Rolnik (2016, p. 39):

€ necessario comecar tudo de novo, mergulhar em cada cena, de modo que
vocé (seu corpo vibratil) possa captar ndo mais os planos e sim os platfs, as
regides de intensidade continua, feitas da latitude dos corpos que vocé for
encontrando: corpos humanos, animais, sonoros... Corpo de uma ideia, de
uma lingua, de uma coletividade...

“As criangas te promovem sentimentos muito interessantes. Elas estdo sempre
fazendo vocé refletir sobre as suas verdades. A crianga te potencializa a pensar... na

ideia de movimento, de ética.” (Narrativa da professora Rosa)

E o que sentimos enquanto professores dinamizadores? O que mobilizamos
cotidianamente em nosso pensar? Quais sdo nossas ditas “verdades” depois de mais

de uma década de atuacdo? Ainda somos 0S mesmos?

A professora Rosa em seu processo de subjetivacdo docente narrado no movimento
da pesquisa cartografica. Percebe-se, na fala, a afeccao ocorrida em seu corpo vibratil
por meio do encontro com as criancas, das possibilidades resultantes do afeto. Platd
de intensidades que formam os sujeitos. “O rizoma (por oposi¢dao ao modelo da
arvore); a seu plano de composicdo, que constitui platds (zonas de intensidade
continua)” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 8).

Na processualidade da pesquisa foi necesséario lidar ndo somente com esses ritmos
diversos, com os platds de intensidades que surgiam como pistas, mas também com
imprevisibilidades, com o barco a deriva, “com as contingéncias da vida dos sujeitos,

instituicdes, grupos e comunidades pesquisadas.” (VILELA, 2011, p. 90).

Assim sendo, a escolha para que a pesquisa seguisse 0 método de investigacao
gualitativo deu-se por contemplar as intencionalidades elencadas e pela aposta por
uma pesquisa-intervencdo na qual as narrativas, as conversas, a historia oral dos
sujeitos estivessem presentes. Segundo a pesquisadora Marli André, as pesquisas

gue contemplavam esse método ganharam forca entre os anos 1980 e 1990:
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Se os temas e referenciais se diversificam e se formam mais complexos entre
os anos de 80 e 90, as abordagens metodoldgicas também acompanham
essas mudancas. Ganham forga os estudos chamados “qualitativos” que
englobam um conjunto heterogéneo de perspectivas, de métodos, de
técnicas e de andlises, compreendendo desde estudos do tipo etnografico,
pesquisa participante, estudos de caso, pesquisa-acdo até analise de
discurso e de narrativas, estudos de memoria, histéria de vida e histéria oral.
(ANDRE, 2008, p. 4-5)

A partir dos anos 1980, h4 um crescimento na énfase sobre a formacdo do
professorado, a partir de estudos sobre as vidas dos professores, suas carreiras, seus
percursos profissionais e autobiografias docentes. Tal tendéncia se acentua a partir
do momento em que ganham visibilidade teorizacdes e pesquisas educacionais nas
guais se concebe que a vida do profissional é, antes de qualquer coisa, a vida da
pessoa que trabalha como professor. A cartografia tecida em seu cotidiano.

Estamos, desse modo, implicados tanto pelos principios da filosofia da diferenca, no
intuito de compreender melhor as formas de diferenciacdo que se configuram nos
sujeitos, como pela cartografia, a qual € “um método formulado por Gilles Deleuze e
Félix Guattari (1995) que visa acompanhar um processo, e ndo representar um
objeto”. (KASTRUP, 2015, p. 32).

No entanto, como Faria (2020), entendemos que a cartografia traz mais o sentido de
uma performance de pesquisa ja que permite ao pesquisador a composicdo, a
mudanca de rotas, 0 acompanhamento de linhas e fluxos ndo previamente definidos
e “exige do pesquisador um exercicio constante de despersonalizagao, de diluigao de
si num coletivo” (FARIA, 2020, p. 20). O autor ainda completa que a performance
cartografica se configura como um “acompanharviverpraticar processos” (FARIA,
2020, p. 21).

Assim sendo, nos guiamos pelas pistas que vao surgindo, nos indicando os tracados
a seguir. “Sempre considerando os efeitos do processo de pesquisar sobre o objeto

da pesquisa, o pesquisador e seus resultados.” (PASSOS; BARROS, 2015, p. 17).

Para Rolnik (2016, p. 23):
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A cartografia, nesse caso, acompanha e se faz ao mesmo tempo que o
desmanchamento de certos mundos — sua perda de sentido — e a formagéo
de outros: mundos que se criam para expressar afetos contemporaneos, em
relacdo aos quais 0s universos vigentes tornam-se obsoletos. Sendo tarefa
do cartografo dar lingua para afetos que pedem passagem, dele se espera
basicamente que esteja mergulhado nas intensidades de seu tempo e que,
atento as linguagens que encontra, devore as que |lhe parecerem elementos
possiveis para a composicao das cartografias que se fazem necessarias.

Como caminho, investindo nessa aposta cartografica, podemos afirmar que o “barco
foi posto a correr ao mar” muito antes de sua presenca na agua. A pesquisa se inicia
no preparo, nas leituras, nas enunciacdes, nas composic¢oes. Pode-se questionar (do
ponto de vista do tempo cronos): quando esses momentos sao iniciados? Podemos
mobilizar o pensamento na busca de pistas... Comega na ideia do projeto para
candidatar-me a uma vaga no mestrado do Programa de Mestrado Profissional em
Educacéo (PPGMPE/Ufes)? Ou comecga ainda na infancia, a beira do mar, avistando
as ondas e percebendo seus movimentos ininterruptos e descontinuos que marcavam
de forma intensa e néo linear a areia? Quando se inicia a pesquisa? Quando ela
termina? Existe essa temporalidade linear? Ou a pesquisa simplesmente “acontece”
em linhas temporais rizoméaticas em que nédo se sabe onde comeca nem quando

termina?

2.2. TEMPO... TRANSFORMAI AS VELHAS FORMAS DO VIVER

Tempo rei

N&o me iludo

Tudo permanecera do jeito que tem sido
Transcorrendo, transformando

Tempo e espac¢o navegando todos os sentidos
P&es de Acucar, Corcovados

Fustigados pela chuva e pelo eterno vento
Agua mole, pedra dura

Tanto bate que néo restard nem pensamento
Tempo rei, 6, tempo rei, 6, tempo rei
Transformai as velhas formas do viver
Ensinai-me, 6, pai, 0 que eu ainda nao sei
Mée Senhora do Perpétuo, socorrei

Pensamento
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Mesmo o fundamento singular do ser humano
De um momento para o outro

Podera nao mais fundar nem gregos nem baianos
Maes zelosas, pais corujas

Vejam como as aguas de repente ficam sujas
N&o se iludam, ndo me iludo

Tudo agora mesmo pode estar por um segundo
Tempo rei, 6, tempo rei, 6, tempo rei
Transformai as velhas formas do viver
Ensinai-me, 6, pai, 0 que eu ainda néo sei

Mée Senhora do Perpétuo, socorrei

Tempo rei, 6, tempo rei, 6, tempo rei

Tempo rei, 6, tempo rei, 6, tempo rei

Tempo rei, 6, tempo rei, 6, tempo rei

(Gilberto Gil)

E por falar em tempo, € ele que confabula a ordem dos acontecimentos (passado,
presente e futuro). Tempo rei — aquele que governa, que rege...

transcrevendo/transformando, remetendo-nos ao “tempo” da escrita.

Tempo debrucada nos estudos para o projeto de pesquisa do mestrado, as varias
leituras que iam compondo conosco o campo problematico: textos de Favacho (2016),
Alves (2001), Ferraco (2007), Corazza (2015) e tantos outros que se somavam. Assim
como textos ndo escritos: palavras de apoio recebidas, sorrisos, angustias, imagens,
lembrancas, musicas orquestradas ndo sé nas caixinhas de som, mas pelas criancas
sorrateiramente em seu cotidiano, tantos outros textos que intencionalmente ou nao
capturam a pesquisadora cartégrafa em instantes. Ensinai-me, 0, pai, 0 que eu ainda

nao sei...

Neste dia a professora Ana precisou de minha colabora¢@o com as criancas
do Grupo 6, pois ela precisava ir lecionar em uma outra turma (reorganizagao
de horarios necessaria neste dia no CMEI). Desse modo, levei as crian¢as do
Grupo 6 para o patio junto com a Luana (AEl de apoio). Ao descermos, as
criangas ja me sugeriram... “Tia, vamos brincar de Terra e Mar?” Eu n&o sabia
como era a brincadeira. Luana entao interpela: “Dani, eles brincaram dessa
brincadeira um dia desses e amaram!”. Desse modo, tanto elas (as criangas)
como a Luana me explicam, super entusiasmadas, como era a dinamica da
brincadeira (que consistia basicamente em algo parecido com “Vivo ou
Morto”). Havia uma corda no chao e os comandos eram: de um lado da corda
é “Terra” e do outro lado é “Mar”. Ai quando é dito: “Terra”, as criancas pulam
para um lado da corda (direita) e, quando se diz “Mar”, elas pulam para o
outro lado da corda (esquerda). A intengdo da brincadeira € ao mesmo tempo



45

propor um momento lddico (com um brinquedo popular - corda) como ao
mesmo tempo possibilitar as criangas a experimentagédo da lateralidade numa
brincadeira que elas j& vivenciaram e obtiveram um afeto positivo, latente e
vibrante. Depois de varias repeticdes, percebo que as criancas saem
carregadas de zonas de intensidades e percebo, como cartégrafa, que com
elas, com Luana, com o coletivo, pude aprender o que elas tinham a me
ensinar” (Diario de Campo - 27/04/2022)

Imagemnarrativa 10 — Brincadeira “Terra e Mar’

Fonte: diario de campo - 27/04/2022.

O tempo nos atravessa como pesquisador e aprendiz. E nos faz perceber, com os
dados produzidos no diario de campo, o entrelacar da teoria (leituras e escritas
implicadas nas aulas do mestrado) e da pratica (vivenciada no cotidiano do CMEI

como pesquisadora-cartografa).

Dentre essas leituras implicadas em nés, o célebre “A produgéo do fracasso escolar:
Historias de Submissao e Rebeldia” (Maria Helena Souza Patto), ao longo das aulas
da professora Andressa Mafezoni, fez-me perceber as entrelinhas das Histoérias, as
narrativas nao contadas ao longo do tempo, as quais a autora empaticamente traz
para evidéncia, pde foco e assim movimenta o pensamento. “Transformai as velhas

formas do viver”!

Na linha do tempo, compomos juntas (Larissa e eu) composi¢des outras, como com 0
coletivo da turma Carolina de Jesus e nas redes tecidas com as colegas de orientacao
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e do Nupec3, sendo importantes momentos de trocas em redes.

Construcao coletiva de conhecimento e de identidades particulares em processos
coletivos de redes, de diferenciacfes. Trajetoria individual vivenciada com afetos
positivos, mas também por desafios. Tempos vividos que compdem o campo de

pesquisa pelos aspectos e angustias experienciados.

Houve o embate dos tempos atravessados, a Eu do presente (pesquisadora
cartografica depois de mais de 16 anos de docéncia) e a Eu do passado que, em 2006,
adentrou o CMEI Zelia Vianna de Aguiar como professora dinamizadora. Nas minhas
maos do passado, 0 mapa nao possuia muitos tracados, o que fazia com que me
sentisse perdida, sem direcdo. O principal questionamento era sobre como exercer
minha docéncia sem uma diretriz curricular norteadora. Muito se falava que nés, os
dinamizadores, haviamos adentrado o CMEI para sermos um apoio (em nossa area
especifica) aos projetos desenvolvidos pelos professores regentes em sala. Fato
muito possivelmente oriundo do resquicio do cargo presente anteriormente no CMEI,

chamado de professor de projetos.

Entretanto, mesmo com esse momento confuso de insercdo no CMEI, o tempo inicial
vivido foi de muito avanco do ponto de vista da pesquisa e de pratica no/do/com o
cotidiano. Conforme o passar dos dias, dos anos, o cotidiano tornou-se um rico meio
para aprendizagem docente. As interacdes, principalmente aquelas vividas com as
criancas, revelavam o grande potencial que a area de Educacéo Fisica poderia trazer

aos pequenos.
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Imagemnarrativa 11 — Professorapesquisadora, inicio docente, cotidiano escolar - Atividade
“Confecgao de panelas de barro” (CMEI ZVA, 2006

Fonte: diario de campo.

Na imagemnarrativa acima, atividade de confecgao de “panelinhas de barro”,? na qual
a manipulacao do barro pelas pequenas maos infantis demonstra a potencialidade da
atividade de moldagem, da experimentacdo de cunho ndo sO corporal — pelos
aspectos de sensacdao, de tato —, mas também cultural, por meio de uma atividade
riguissima do ponto de vista da cultura capixaba. O estabelecimento de conexdes
existentes nas atividades (atividade corporal e cultura popular) foi uma habilidade
docente aprendida na pratica, no saber da experiéncia e foi se tornando perceptivel e

usual com o passar dos anos.

2 A panela de barro é uma tradi¢éo da cultura capixaba. Confeccionada pelas “paneleiras de
Goiabeiras” (bairro de Vitéria-ES), é usualmente utilizada para o preparo da moqueca capixaba.
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Imagemnarrativa 12 — Professoracartografa, apresentacéo de portfélio de trabalho, 2012

Fonte: arquivo da pesquisadora.

Na Imagemnarrativa 12, apresentacao de portfolio do trabalho desenvolvido com as
criancas no CMEI RR no ano de 2012 (Seminario promovido na Ufes para o grupo de
professores dinamizadores de Arte e Educacao Fisica). Nesse tempo, a mobilizacéao
do pensamento no/com o coletivo potencializava o trabalho dos dinamizadores.
“Compartilhar” o vivido no interior dos CMEIs em congressos, formacdes e seminarios
possibilitou uma forma potente e rica ao produzir redes de conhecimentos

compartilhados.

Com todo esse cabedal de experiéncias vividas (tanto pessoais como profissionais),
algo angustiava e fazia pulsar inquietantes questionamentos: como os professores
dinamizadores de Educacéo Fisicana Educacéo Infantil de Vitoria estdo tecendo
sua docéncia? O que esta os afetando a ponto de fazer pulsar e vibrar seu
cotidiano no CMEI? Como estdo vivenciando os diferentes modos de

subjetivacdo ao qual estdo implicados?

Dessa forma, senti a necessidade de aprofundar os estudos no campo teérico,
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tentando o mestrado académico em Educacdo Fisica. Entretanto, ndo sendo
aprovada, voltaria a tentar novamente o mestrado apenas em 2020, no periodo em

que “eu” estava de licenga maternidade, estudando em meio a fraldas e mamadeiras.

Talvez pela forga oriunda da maternidade, esse tempo foi imensamente produtivo do
ponto de vista dos estudos tedricos e acabei sendo admitida, em 2020, no mestrado
profissional em Educacéo. Vivendo durante esses 24 meses uma nova gestagao, a
da pesquisa! De forma intensa, produtiva e a0 mesmo tempo angustiante e dolorosa.
No tempo de producao de dados, ouvi a seguinte frase de uma parceira durante nossa

conversa cartografica:

“O mestrado foi um momento muito importante. O doutorado entéo foi fantastico. [...]
Mas também foi um momento de dor. Doéi fazer pesquisa, pois ao escrever Vocé se
coloca, mostra quem vocé é, mostra quem somos nds.” (Narrativa da professora

Maria)

Desse modo, ao ouvir a narrativa da professora Maria, houve um sincretismo com o
gue eu mesma estava vivendo... foi como ouvir um eco de mim mesma. Nesse mesmo
dia, em outro momento, chorei com ela... lagrimas que se somaram por tamanha
proximidade de afeto, do tempo vivido que tanto se assemelha. Das angustias que
nos tocam e nos afetam. Por tanto amor / Por tanta emocéao / A vida me fez assim
/ Doce ou atroz / Manso ou feroz/ Eu, cacador de mim (Milton Nascimento). Cresci,
me formei como professora ao fazer a pesquisa ou posso dizer que me vi pequena,

tamanha a intensidade das narrativas.

Vi-me pequena diante da riqgueza das pesquisas ja realizadas por meus parceiros
dinamizadores, entre elas, os belissimos trabalhos de Guimardes (2018), Klippel
(2013), Moreira (2012), Silva (2013).

Ouvir as narrativas me prop6s um movimento rizomatico de reelaboracdo de mim
mesma e, quica por ousadia, posso dizer que algo parecido pode ter sido vivido pelos

meus colegas nas conversas cartograficas realizadas.

Sobre os tempos dolorosos vividos, posso dizer que foram intensificados pelo fato de
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eu ter que estudar em casa (tempos de pandemia), tendo um filho pequeno e serelepe
ou/e um esposo em home office! Mas, com o passar dos dias, percebi que ndo eram
eles que atrapalhavam minha producéo de texto, mas era eu mesma, que, por estar
ali tdo perto (em periodos dificeis em que um virus pode te tirar a vida a qualquer
instante), queria aproveitar, a0 maximo, o tempo ao lado deles: conversando,
brincando, rindo, me estressando, chorando, mas, acima de tudo, sendo humana.

Tempo-lembranca que guardarei eternamente na memodria.

No ressoar das memdrias com meus pares, pude ouvir o entrelacar de todo esse

cabedal inseparavel que nos compde: familia, amigos, filhos, méaes, pais, maridos...

Na minha trajet6ria pessoal, eu ndo gostava do fato de ter que deixar meu
filho com a baba e tomar conta dos filhos dos outros. Isso me magoava, me
angustiava. E eu acho que se eu pudesse mudar um pouquinho as datas, eu
teria mudado um pouco, porque de alguma forma eu achava que eu estava
negando o tempo do meu filho e dando o tempo para o filho de outra pessoa.
Ele ficava o dia inteiro com a babé e eu trabalhava muito longe, dava mais ou
menos 11/12 km (acho que até mais) de distancia. Entdo eu ndo podia
almocar com ele, eu s6 chegava em casa por volta de 18h e ele ja havia
jantado, tomado banho, e eu praticamente s6 colocava ele para dormir. Eu
sentia por ndo poder participar da infancia dele. Mas fui tocando... fui tocando
e depois disso eu tentei compensar um pouco mais e dava toda a atencéo.
Sempre tive vontade de fazer mestrado, mas ndo fazia porque eu queria dar
toda atencdo a ele. Eu preferi fazer o mestrado depois, quando ele ja estava
com 8/9 anos, por ai. Ele ja estava maior, compreendendo mais as coisas.
(Narrativa da professora Luiza)

Tempo-rei, que ilumina com sutileza e importancia o necessario.

Podemos dizer que, ao longo da pesquisa, fica evidente a importancia dos processos
formativos vividos-praticados pelos sujeitos. Somado a essa prerrogativa, percebe-se
gue a Secretaria Municipal de Educacdo (SEME) contribuiu/contribui com
aproximacdes/reunides, entretanto esse ponto mostra-se também como fator de
angustia para os professores, pois gostariam de mais momentos de partilha (Roda de
conversa - 10/05/2022).

Outra evidéncia observada com os dados produzidos na pesquisa foi acerca da
atuacdo dos professores dinamizadores de Educacéo Fisica na Educacgéo Infantil de
Vitéria, a qual foi se transformando ao longo da trajetéria profissional vivida por cada

um desses sujeitos, de modo particular e peculiar.
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A gente foi inventando um modo de fazer, a gente criou isso. Entéo eu tenho
certeza de que 0 que a secretaria prescreveu que era para ser vivido em 2005
ndo é o que é vivido hoje. E o0 que esta sendo vivido hoje ndo tem uma
identidade comum, eu acredito. O cargo mudou muito e ai h4 um movimento
interessante, quando os “novos” pares se encontram conosco. Entéo, o fato
de estarmos 16 anos na rede e o fato de eu ter transitado por varios CMEls,
de certo modo as pessoas ja ouviram falar do meu nome nesse meétier.
(Narrativa da professora Vera)

Imagemnarrativa 13 — As infancias retratadas com respeito pela professora Vera, que “some” em
meio aos belos e coloridos desenhos
~ ‘\ 2 & Lo

Fonte: dados da pesquisa.

Na imagemnarrativa acima, selecionada pela docente, percebemos (eu e 0 nés),
durante a pesquisa, a evidéncia de discursos/narrativas que reverberam a grandeza
do respeito pelas infancias vividas nos CMEIls. Modos de ver e agir dos docentes
potencializadores de afeto, de bons encontros, de boas afeccbes, que possibilitam

na/pela/com a aula... um acontecimento:

Para Espinosa (2007), a afeccéo de um corpo (envolvendo tanto a dimenséo
fisica como o mundo das ideias) pode produzir aumento ou diminui¢cdo da
poténcia de agir e, dessa forma, do ponto de vista dos afetos (bons e maus
encontros), a distincdo entre paixdes tristes e paixdes alegres remete a uma
distincdo entre paixfes e acles; mas as acdes sdo baseadas ndo na
servidao, mas na compreensao obtida pelas no¢cdes comuns e pela intuicdo
intelectual, ou seja, pelo uso da razao. Portanto, razdo, afetos e afeccbes
estdo intrinsecamente relacionados, pois, pelas afec¢gbes, podemos
aumentar nosso grau de compreensdo e, escapando das paixdes e da
alienacgédo, produzirmos ag0es reflexivas sociais e comunitarias (constituicao
do comum). (CARVALHO, 2011, p. 78)
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Imagemnarrativa 14 — Aula como acontecimento

Fonte: dados da pesquisa.

Na Imagemnarrativa 14, a professora Francisca compde ao trazer para a conversa
fotografias de uma atividade realizada junto as criancas onde, em meio a instrumentos
musicais e po de zim, elas batiam o tambor, dangcavam e cantarolavam ao som da

musica “Coloridos”, do grupo Palavra Cantada.

Outrossim, ficam em evidéncia os processos de subjetivagéo vividos pelos sujeitos e

narrados durante o percurso cartografico:
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Eu fui me constituindo pessoa nessa relacdo pessoal e profissional. Desde
gue eu me entendo, eu vivencio a Educagédo Fisica. Desde muito cedo eu
pratico esporte, e do esporte eu fui para a formacgéo académica e permaneci
no esporte. Ent&o eu vivencio a Educacéo Fisica desde muito cedo. E uma
relagdo muito préxima. Minha constituicdo pessoal e profissional. (Narrativa
do professor Ant6nio).

E é esse entrelagcar mesmo, na verdade eu acredito que ndo exista opgéo
distante disso. Porque somos pautados por relagdes. Dai que a gente se
constitui como pessoa. Entdo € nesse trato com o outro, nas parcerias que
vocé vai estabelecendo durante o tempo que vocé vai permanecendo. Para
mim n&o existe nenhuma opcéo fora disso, desse entrelacado. Vida pessoal
e trabalho. Quando alguém me pergunta quem eu sou, eu posso falar que
sou filha dos meus pais, irméa dos meus irméos, mas eu também digo que sou
professora, pois minha identidade esta muito constituida a partir da minha
profissdo. Entdo acho que é isso. Impossivel falar ndo. (Narrativa da
professora Vera)

Portanto, como pesquisadora cartogréafica, nos colocamos ao exercicio do sensivel
necessario ao encontro dos indicios, das pistas para, assim, pelas/com/nas narrativas,
perceber o0s percursos vividos pelos professores, as zonas de conexdes (vida
profissional e vida pessoal) estabelecidas ao longo das trajetdrias, expressas por meio
das curvas, das retas e dos tracados que se cruzam com O tempo, com as

intensidades que permeiam, transformam, modificam... ramificam, governam, regem.

2.3 EXPANSAO DAS CONEXOES DA PESQUISA

Dessa forma, desdobramos a pesquisa para “apresentar” a expansao de algumas
conexdes possiveis. Apds a qualificacdo realizada em 29 de outubro de 2021, foram
feitos alguns ajustes no projeto de pesquisa inicial, sugeridos pela banca de
gualificacdo (composta pelos professores: Dr? Larissa Gomes, Dr2 Kezia Nunes, Dr?
Renata Rodrigues e Dr. Nelson Figueiredo). A composi¢cdo com a banca traz novas
conexodes e novos agenciamentos sobre o que nos dedicavamos. O “novo” emerge e
outra linha é seguida pela poténcia da sugestdo, como exemplo: ampliar a quantidade
de professores pesquisados; reorganizacdo metodoldgica da pesquisa; diminuicdo do

uso dos conceitos postos em nosso referencial tedrico.

Desse modo, outra linha desenhada na pesquisa buscou a autorizagdo para a

realizacdo desta nos espagos-tempos e com o0s sujeitos da rede municipal de Vitoria
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na SEME/PMV?3 (via processo online) e, apdés alguns contratempos com a

documentacgéo enviada, conseguiu a autorizacao para o estudo (dia: 05/11/2021).

Com a pesquisa autorizada pela SEME/PMV, era preciso expandir a conexao da
pesquisa ao Comité de Etica (CEP), que na Ufes:

em consonancia com a Resolucdo n°® 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude, Resolucao n° 879/08 do Conselho Federal de Medicina Veterinaria e
a Lei Federal n® 11.794/08, recomenda-se que todos 0s projetos de pesquisa
que envolva seres humanos e/ou animais devem ser submetidos aos Comités
de Etica em Pesquisa, de modo a assegurar os direitos e deveres que dizem
respeito aos participantes da pesquisa, a comunidade cientifica e ao Estado.

A miss&o dos Comités de Etica em Pesquisa (CEP) é salvaguardar os direitos
e a dignidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa e contribuir para a
qualidade das pesquisas e para a discussdo do papel da pesquisa no
desenvolvimento institucional e no desenvolvimento social da comunidade. O
CEP contribui ainda para a valorizacdo do pesquisador que recebe o
reconhecimento de que sua proposta € eticamente adequada.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, 20224

Apoés alguns retornos do projeto para ajustes e alteracdes, recebemos a aprovacao
do CEP em 15/03/2022, sob o numero de Parecer 5.292.294, podendo entdo seguir

com a pesquisa.

2.3.1 Desenhando rede de forcas

Tracar o desenho que as linhas de forcas obtiveram durante o percurso cartografico
nao é tarefa facil. Diante da imensidé@o de fatos, acontecimentos, sutilezas e detalhes
experienciados nessa jornada, colocamos-nos no exercicio de compor 0 mapa da
processualidade vivida. Percebé-la ndo como decalque de algo estruturalmente vivido
de forma exata, linear e representativa, como na ciéncia moderna. Mas percebendo
as linhas do mapa de nossa pesquisa cartografica como difusas, desniveladas,
rizomaticas. “Se o mapa se opBe ao decalque é por estar inteiramente voltado para
uma experimentacao ancorada no real.” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 21).
Portanto, ampliar a escrita-experiéncia, no sentido de narrar as dificuldades que

encontramos, torna-se fundamental, tomando como base nossa fundamentacao

3 Oficio n°® 6/2021, encaminhado & PMV.
4 https://prppg.ufes.br/em-pesquisa-com-seres-humanos (acesso em 12/07/2021)
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tedrica e aposta metodoldgica.

Dessa forma, uma grande dificuldade encontrada no desenho do mapa da pesquisa
foi a obtencdo de dados solicitados junto a SEME/PMV. Os tracados de algumas
linhas nos mobilizavam a conhecer:

- A relacdo nominal dos professores dinamizadores aprovados no primeiro
concurso ao cargo (Edital n° 01/2005);

- A relacdo de quais, dentre esses profissionais, eram formados em Educacgao
Fisica;

- A relacado de quais desses profissionais continuam, na presente data, atuando

na Educacéo Infantil da rede de Vitéria.

O sentido era ampliar nossas conexdes com 0s elementos de pesquisa, obtendo
informacgdes do histérico de ingresso no cargo, da formacdo dos profissionais e do
mapeamento desses professores no contexto atual. Para tanto, apds realizar os
ajustes no projeto de pesquisa, entramos em contato com a SEME via telefone, na
intencdo de conseguir informacdes sobre como proceder para obtencdo dos dados
necessarios para o andamento da pesquisa, sendo informado que seria necessario
encaminhar um e-mail com a solicitacdo por escrito. Conforme orientado, enviamos o

e-mail ao setor responsavel (informado pela SEME ao telefone).

Imagemnarrativa 15 — Imagem do e-mail enviado, conforme solicitado

Fonte: dados da pesquisa.
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Entretanto, apds dois envios sem resposta (nos dias 01/12/2021 e 10/12/2021),
retornamos o contato com a SEME via telefone e foi solicitado que encaminhassemos
a solicitacao por e-mail novamente, direcionando a uma pessoa especifica do setor

responsavel. E assim o fizemos.

Contudo, a Unica resposta que tivemos ao longo desse processo foi a de que a
solicitacdo havia sido encaminhada a chefia responsavel, mas que por ser inicio de
ano letivo, havia muitas demandas para o setor naquele momento e a resposta poderia

atrasar.

Pode-se questionar, como pesquisadora cartografica, a sutileza da “néo resposta”, do
“faremos depois”, do siléncio que muito tem a dizer. Uma linha de forgca molar que
captura e nos faz mobilizar o pensamento. Seria algo de uma politica atual de
governanca e/ou geréncia que nao prioriza e/ou valoriza o profissional em formagéo
académica? Seria por ndo validar e/ou reconhecer a importancia da producédo de
dados originada em parceria com a universidade (no momento de processo formativo

do professor)?

Segundo Rodrigues (2011, p. 60):

Muitos sdo os dispositivos de poder que fazem uma curva na arte de
existéncia do professor, trazendo-a para uma linha molar, de controle, de
individualidades serializadas. A relac@o linguagem-subjetivacdo € “atacada”
por dispositivos de poder que tentam isolar os professores em suas salas,
gue limitam os espacgostempos para as conversas e ampliam as fun¢des dos
educadores, sobrecarregando-os com trabalho.
Contudo, seguimos e resistimos aos obstaculos limitantes encontrados. Realizamos
novo contato telefénico e, nesse contato, confirmamos o endereco de e-mail para o
reenvio. Tudo conferido, assim o fizemos, encaminhamos outros dois e-mails (dias:
07/02/2022 e 08/02/2022), entretanto, também sem resposta. Tentamos contato via
aplicativo de mensagens WhatsApp (dias: 04/03/2022, 07/03/2022 e 10/03/2022) para

solicitar a devolutiva dos e-mails e, por fim, continuamos sem resposta.

Segundo Deleuze e Guattari (1995, p. 21): “o mapa € aberto, é conectavel em todas

as suas dimensfes, desmontéavel, reversivel, suscetivel de receber modificacbes
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constantemente”. Com esse farol deleuziano, seguimos outra linha... desmontamos a
linha tracada inicialmente, modificamos o caminho, o percurso, no intuito de
prosseguir com a pesquisa apos mais de trés meses de espera pela listagem “oficial”

dos dados.

Sem sucesso com a obtencao das informacdes solicitadas a SEME, tentamos entéo
contactar os professores dinamizadores de Educacdo Fisica por outros meios.
Buscamos identificar com os pares (dinamizadores) quem seriam esses professores
aprovados em 2005 ainda em atividade docente. Mandamos mensagens para 0 grupo
de professores dinamizadores efetivos via aplicativo de mensagem WhatsApp e, apos
essa estratégia, conseguimos um coletivo de oito professores interessados em

compor com a pesquisa.

Desse modo, podemos mencionar a importancia da rede colaborativa e compartilhada

no nosso processo formativo enquanto docentes.

Imagemnarrativa 16 — Mensagem encaminhada ao grupo de dinamizadores

- #%.. Dinamizadores Efetivos (3

Ll = ST

4 de margo de 2022

Dani

Ola Pessoal, Boa tarde! &3

Estou fazendo o Mestrado Profissional em
Educagao na Ufes e minha pesquisa envolve
os professores dinamizadores de EF que
entraram no primeiro concurso, em 2006.

temos aqui no grupo esses
professores(as)???? Gostaria de entrevista-los

12:12

Sou Danielle Dall Orto e atuo como professora
dinamizadora no CMEI F o Gl No
momento, estou de licenga cursanuo o
Mestrado Profissional em Educagéo na UFES
(Linha 1: Docéncia e Gestao de Processos
Educativos) com a Orientagéo da Prof® Dr?
Larissa Ferreira Rodrigues Gomes.

Nossa pesquisa tem como titulo:
"NARRATIVAS E SUBJETIVAGAO DOCENTE
DOS PROFESSORES DINAMIZADORES DE
EDUCAGAO FISICA NA EDUCAGAO INFANTIL".

Tendo como Objetivo Geral: Compor
momentos de escuta sensivel sobre as
narrativas dos professores dinamizadores de
Educagdo Fisica em atuagdo na Educagao
Infantil do municipio de Vitéria/E.S, buscando,
dessa forma, recontar suas trajetérias pessoal
e profissional, analisando os processos de
subjetivagdo envolvidos.

A pesquisa foi autorizagdo pela SEME no dia v
26/11/2021. Estou em fase de produgao dos

Fonte: dados da pesquisa.
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Na Imagemnarrativa 16, a solicitacdo € encaminhada ao grupo de dinamizadores
efetivos. O grupo € composto por 86 participantes efetivos no cargo (professores de
Arte, Educacéo Fisica e Musica). Nesse momento, alguns responderam a solicitacao,
colocando-se a disposicao para compor conosco a pesquisa, enviando-me mensagem

no privado (conforme Imagemnarrativa 17).

Imagemnarrativa 17 — Mensagem encaminhada pelo professor Anténio

4 de margo de 2022

8 As mensagens e as chamadas sao protegidas com

a criptografia de ponta a ponta e ficam somente entre

voce e os participantes desta conversa. Nem mesmo o

WhatsApp pode ler ou ouvi-las. Toque para saber mais. B
— R

Vocé  Dinamizadores Efetivos
Sou Danielle Dall Orto e atuo como

|| professora dinamizadora no CMEI Reinaldo
Ridolfi. No momento, estou de licenga curs...

Ola. Meu nome € g i wPode contar
comigo 15:44
- v -
A S

Oi 'mm wm Boatarde |55,

£

A L
)

Vc é de EF e entrou em 2006??? 1545 ., &4

Vcéowl u -& 5:53 W/

Vocé
Vc é de EF e entrou em 2006772

Sim 16:31

Fonte: dados da pesquisa.

Outros foram contactados por mim diretamente por mensagem privada, pois eram
pares que ja haviam trabalhado comigo ou que eu ja conhecia (seja da universidade
gue frequentamos ou por processos formativos realizados em conjunto em alguma
ocasido) e, desse modo, ja possuia o contato telefénico. Esses aceitaram prontamente

0 convite.

Nesse tecer “com”, uma linha rizomatica foi formada coletivamente. Muitos colegas
foram indicando outros professores que conheciam e configuravam o conjunto de
caracteristicas que buscavamos. Entretanto, como ndo possuia o contato telefénico

desses, por questdes éticas ndo solicitei a terceiros.
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A excecao se deu no dialogo com trés professores, cuja aproximacao se deu por meio
de amigos préximos a eles, que, no intuito de colaborar, me informaram o telefone e
disseram que participariam se entrdssemos em contato, pois sdo sempre muito
colaborativos. Contudo, apés o contato (por meio privado com todos) néao
conseguimos realizar/agendar as conversas e, com essa “negativa”’, ndo houve
insisténcia para a realizacao destas por questdo de respeito e ética na pesquisa.

Imprescindivel narrar a disponibilidade dos pares nesse processo, delineando junto...
linhas que comp&em nosso mapa cartografico. Isso desmistifica a imagem decalcada
em muitos textos, 0s quais retratam uma realidade mais amarga e dura dessa rede
coletiva que compde o processo formativo. Encontramos muito mais parceria, apoio e
colaboracéao dos pares (professores dinamizadores) nessa fase de producédo de dados

do que haviamos imaginado. Juntos formamos “multidao”:

“a questdo fundamental ndo é ser comum ou ser “multidao”, mas construir
“‘multiddo”, construir comumente, como comunidade, no comum.
Comunidade, portanto, descentrada, sem nucleo central articulador, na qual
0os homens sdo singularidades e a comunidade uma multiddo de
singularidades. As singularidades mantém certamente sua forca propria, mas
dentro de uma dindmica relacional que permite construir, ao mesmo tempo,
a si mesmas e ao todo. (CARVALHO, 2011, p. 77)

O coletivo construiu “junto” a rede a ser cartografada, com dinamica e forga prépria.

Assim, com 0s oito professores dispostos a compor conosco, seguimos a rota

cartografica em uma rede de multiddo singulares: as que compdem o Jodo, a Maria,

a Rosa, a Vera, a Francisca, a Ana, a Luiza e o Antbnio.

2.3.2 Campos de forgas coletivas

[...] a cartografia de uma pesquisa € um acompanhamento de processos que
compdem campos de for¢as coletivas, capazes de significar a experiéncia da
producéo de subjetividades para além do paradigma da representagéo e da
reproducdo do mesmo. (GOMES, 2015, p. 29)

Acompanhar exige movimentacao, desse modo, fomos ao encontro com o outro do
pensamento: professores dinamizadores de Educacéo Fisica na PMV, atuantes desde
2006. Nao na mera intencao de representar um objeto ou sujeito de pesquisa, mas
sim acompanhar suas narrativas, as subjetividades implicadas, cartografar os campos

de forcas coletivas que foram capazes de deixar marcas e que os compéem no
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exercicio profissional da docéncia.

Assim sendo, ao contactarmos os oito professores (de modo privado, via aplicativo de
mensagem WhatsApp) expunhamos um resumo da pesquisa, as intencionalidades do
projeto e a metodologia implicada. Combinavamos qual seria o melhor dia/horario para

0 encontro.

Apébs esse dialogo, enviavamos um e-mail ao CMEI, expondo a pesquisa em suas
intencionalidades, metodologia implicada e faladvamos a respeito da importancia dessa
fase na producao de dados. SolicitAvamos o ingresso no dia e horario combinado com
o professor dinamizador de Educacdo Fisica para a realizacdo das conversas
cartograficas e envidvamos em anexo a autoriza¢cao que nos foi concedida pela SEME
e pelo CEP.

Como néo estamos no controle das curvas cartograficas que nos acontecem, houve
excecdes nessa dinamica, até mesmo devido ao cenario pandémico. Como o ocorrido
com o professor Antdnio, que optou por uma conversa de modo virtual e, como no
momento esta exercendo suas atribuicbes profissionais na SEME, optou por uma
conversa fora de seu horario de trabalho e julgou ndo ser necessario o envio da

solicitacdo de pesquisa para sua chefia imediata.

No momento da conversa cartografica® eram mobilizadas indagacdes disparadoras de
conversas, que possibilitavam reflexdes sobre as trajetorias pessoal e profissional. “A
conversa participa, entdo, de redes de comunicagcdo onde se produzem, interpretam
e medeiam historias.” (CARVALHO, 2011, p. 79).

Também foi sugerido que os professores trouxessem imagens gque marcaram sua
trajetéria profissional ao longo desses anos para a conversa. Os audios desses

momentos eram gravados® e, em seguida, transcritos.

5 Neste momento era solicitado aos professores que assinassem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para participacdo da pesquisa e o documento que autoriza 0 uso das imagens.

6 Autorizada a gravacdo do aldio em gravador no aparelho celular da pesquisadora, conforme Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos professores.
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Essas imagens e os fragmentos das narrativas dos professores compde o e-book
elaborado como produto educacional’ (exigéncia do PPGMPE) e configura enorme
potencial para a divulgacéo dos resultados de pesquisas realizadas com/na educagéao

bésica.
Para a pesquisadora Suely Rolnik (2016, p. 75):

O exercicio da criacdo de um campo onde se possa conquistar intimidade
com o finito ilimitado, o que, muitas vezes, so € possivel fazer acompanhado.
Um campo onde se possa vivenciar e reconhecer as formas de resisténcia a
essa intimidade que se costuma acionar no dia a dia, as estratégias que o
desejo monta para sabota-la. Vivenciar e reconhecer o desperdicio de vida
gue ha nessas estratégias. E ai afrontar as rupturas de sentido, os vacuos e,
de dentro deles, buscar matéria de expressao para administrar as particulas
de afeto enlouquecidas, dando-lhes sentido.

Sabemos que aidaa campo nos influencia, assim como também influencia a realidade
dos sujeitos que o compde, conforme o Principio de Heisenberg citado por Passos e
Barros (2015, p. 21): “o observador esta sempre implicado no campo de observacéo,
e a intervengdao modifica o objeto”. Primando pela sensibilidade na escuta e
possibilitando que, por meio da narrativa, os professores “lembrem”/ recordem e, ao
fazé-lo, enriguecam suas vivéncias com novos sentidos, significados, profundidades

e intensidades.

2.4. A CONQUISTA DE UM OLHAR NOVO: ENTRADA EM CAMPO DE PESQUISA

Uma verdadeira viagem de descoberta ndo é procurar novas terras, mas ter
um olhar novo.
(Marcel Proust)

No decorrer desta pesquisa-intervencao, buscamos adentrar os territorios dos CMEls
para acompanhar o cotidiano vivido pelos professores dinamizadores de Educacéo
Fisica envolvidos na pesquisa. Entretanto, encontramos dificuldade, pois, nessa fase
da pesquisa, do coletivo dos oito professores: dois estavam exercendo suas

atribuicbes na SEME (Antdnio e Luiza), um estava de licenca para estudos

7 O Produto Educacional (e-book) serd abordado com maior profundidade no cap. 5 desta
dissertacao.



62

(Francisca), trés estavam de licenca médica (Rosa, Vera e Maria) e um ndo respondeu
ao convite para essa etapa da pesquisa (Jodo). Com isso, fomos ao encontro da

professora Ana, que mui receptivamente acolheu nosso pedido.

A insercdo nesse territorio foi com um “olhar novo” sobre ele, pois, enquanto

professora, j o habitei.

Era o primeiro dia de insercéo no cotidiano do CMEI Encantar e cheguei de
méscara (por ser obrigatdrio) e a professora Ana também estava de méscara
na rodinha cantando com as crian¢as do Grupo 3. Tudo muito novo naquele
momento devido ao cenario de pandemia vivido. (Diario de campo -
15/03/2022)

Imagemnarrativa 18 — A professora Ana canta com as criancas na rodinha
NN NE NN U wEnmoam Enanan oy AT

" am

S-S HH

* Fonte: dados da pesquisa.

Ana iniciou sua caminhada como professora dinamizadora no CMEI Encantar, em
2006. No fim daquele ano precisou localizar-se em outro CMEI de Vitéria pelo fato de
o CMEI Encantar possuir, naquele momento, apenas uma vaga para professor
dinamizador de Educacado Fisica e a vaga ja haver sido preenchida. Entretanto,
permaneceu No outro espago apenas poucos meses visto que a professora pediu

exoneracao. Com isso, Ana retornou ao CMEI Encantar.

Ali fiquei até inicio de 2008, quando a tipologia de dinamizadores do CMEI
Encantar mudou e passou a precisar de professor de Educacao Fisica com
carga horaria semanal de 25 horas. Isso devido ao aumento do nimero de
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planejamentos semanais dos professores regentes que passou de 2 para 3,
0 que consequentemente aumentou o nimero de aulas de Educacéo Fisica
e Arte, tendo que recalcular e refazer a tipologia de dinamizadores.

No processo de remogéao, escolhi ir para o CMEI Florescer. Ali trabalhei de
abril a dezembro, quando, novamente, fiquei excedente pelo mesmo motivo
acima, aumento do nimero de planejamentos dos professores regentes, que
agora passou de 3 para 4 por semana. Para minha surpresa, reabriu a vaga
de 40 horas no CMEI Encantar e retornei no inicio de 2009 e € onde estou
trabalhando até o presente ano. (Narrativa da professora Ana)

O CMEI Encantar esta localizado em uma regido da periferia de Vitoria-ES. Possui
oito turmas no turno matutino e sete turmas no vespertino, compreendendo desde o

Grupo 3 ao Grupo 6.

O inicio da cartografia nesse territério se deu em 15 de marco de 2022, com média de
uma visita semanal, na maioria das vezes realizada no turno matutino. Vale ressaltar
gue, durante este ano de 2022, os dias em que a professora Ana esta presencialmente
no CMEI séo: segunda, terca e quarta. Dessa forma, os dias de ida ao CMEI variaram
dentre esses trés dias possiveis, muito embora a quarta fosse o dia mais usual de
visita por ter menos horario de rotina e por sugestao da professora. A Ultima visita ao

campo de pesquisa ocorreu em julho de 2022.

Nesse percurso com o cotidiano, pudemos presenciar muitos acontecimentos, desde
o trabalho realizado pelos professores ainda em tempos recentes pos-pandemia, com

o retorno das aulas ainda com certa inseguranca.

Levamos as criancgas para o refeitorio e la pude perceber que as mesas, onde
originalmente sentam 4 criangas, estavam separadas por um painel de
acrilico transparente de uns 60 cm de altura. E apenas 2 criancas poderiam
sentar-se na mesma mesa. A finalidade era manter o distanciamento das
criancas na hora das refei¢cfes. (Diario de campo - 15/03/2022).

O momento descrito no diario de campo era sentido com muita angustia por grande
parte da equipe do CMEI Encantar. No cotidiano, ouvia-se que, por se tratar de
criancas de Educacgao Infantil, era “triste” vé-las tendo que manter o distanciamento

social sugerido pelas autoridades.

Além do cenario p6s-pandemia, durante os quatro meses de visitas ao CMEI Encantar
eram nitidas as mudancas e os impactos decorridos das mudancgas propostas e

implementadas pela “nova” equipe da SEME (gestao iniciada em 2021). As principais
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inquietacdes do coletivo eram as de que estavam todos muito cansados (casos de
licencas médicas e/ou faltas de professores tendo que ser reorganizadas dentro dos
proprios CMEIs, gerando sobrecarga de trabalho), de que o horario de 20 minutos de
intervalo para lanche havia sido suspenso e de que a jornada diéria de trabalho com

as criancas ampliada em torno de 30 minutos a mais por turno.

Viver a realidade do cotidiano é mais dificil e doloroso do que se possa imaginar.

Eu estava no patio, pois tinha acabado de chegar e iria subir em breve para
acompanhar o cotidiano da professora Ana, entretanto algo me captura e me
afeta. Uma AEI anda apressada do patio para a sala de descanso dos
funcionarios. Coincidentemente, sigo atras dela. Ela adentra a sala muito
apressada e menciona: “Nossa, eu tenho que correr para beber um pouco de
agua para conseguir engolir meu remédio, sendo nem o remédio eu consigo
tomar.” (Diario de campo - abril de 2022)

Viver a experiéncia de estar, sentir, permear o cotidiano do CMEI Encantar com todos
esses detalhes “comuns”, sutis, de alegrias, tristezas, nos revela a impossibilidade de

transcrever por meio de palavras a poténcia do vivido com a experiéncia.

[...] a experiéncia € algo que escapa a vida, € algo passageiro, que ndo cabe
em uma técnica ou em uma palavra. E algo que escapa a palavra, algo que
ndo sendo técnica, ndo pode ser reproduzido. Algo que € unico, singular.
(PEREZ; MIGUEL, 2016, p. 48)
Isso posto, podemos refletir que adentramos os territorios do CMEI Encantar na
intencdo de acompanhar o cotidiano vivido pela professora Ana, contudo, em alguns
momentos, éramos furtivamente capturadas pelos outros provaveis que permeiam o

cotidiano com maestria e forca de afetacao.
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POESIAS DO TEMPO: CONEXOES TEORICAS

Lembrancinha do Tempo
Desde pequena,

a poesia escolheu meu coracgéao.

Através de sua inconfundivel mao,
colheu-o e o fez

se certificando da oportunidade

e da profundeza da ocasiéo.

Como era um coracéo ainda raso,

de crianca que se deixa facil levar pela mao,
sabia ela que o que era fina superficie clara até entéo ,
seria um dia o fundo misterioso do poréo.
Desde menina,

a poesia fala ao meu coracao.

Escuto a prosa,

guase toda em verso,

escuto-a como se fosse ainda miluda e

depois, s6 depois, € que dou minha opinido.
Desconfio que minha m&e me entregou a ela.
A suspeita, a desconfian¢a podem ser fato,

se a mao materna que ja aos onze

me levou a aula de declamacgéo,

néo for de minha meméria uma delicada iluséo.
Desde pirralha e sapeca

a poesia, esperta, me chama ao quintal;

me sequestra apontando ao meu olho o crepusculo,
fazendo-me reparar dentro

da paisagem gralda,

o sutil detalhe do mindsculo.

Distingui pra mim a figura do seu fundo,

o retrato de sua moldura

e me deu muito cedo a

loucura de amar as tardes com devogéo.
Talvez por isso eu me

entrelace desesperada nas saias dos acontecimentos,
me abrace, me embarace as suas pernas
almejando deté-los em mim,

guerendo fixa-los, porque sei que passarao.
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A poesia que desde sempre,

desde quando analfabeta das letras ainda eu era,

me freqlenta, faz com que eu escreva

pra trazer lembranca de cada instante.

Assim até hoje ela me tenta e se tornou

um jeito de eu fazer durar o durante,

de eu esticar o enquanto da vida

e fazer perdurar o seu momento.

Desse encontro eu trago um verso como

um chaveirinho trazido dum passeio a uma praia turista,
um postal vindo de um museu renascentista,

um artesanato de uma bucdlica vila,

uma fotografia gética de uma arquitetura de convento,
uma xicrinha,

um pratinho com data e nome do estado daquele sentimento.
E isso a poesia:

um souvenir moderno,

um souvenir eterno do tempo.

(Elisa Lucinda)®

Fluxos, forcas, capturas, intensidades... Tudo “souvenir eterno do tempo” que compde
zonas de lembranca, “flash-backs que como um ‘Corpo sem Orgdos (CsO)
(DELEUZE; GUATTARI, 1995) sao ocupados, esvaziados, territorializados,

abandonados, reterritorializados, ou seja, atualizados.” (GOMES, 2015, p. 54).

Como Lucinda: “escuto a prosa, quase toda em verso, escuto-a como se fosse
ainda miduda e depois, s6 depois, é que dou minha opiniao”. Ouvir os relatos, as
travessias, ser convidado pelo passado no tempo presente. Ouvir lembrancinhas do
tempo... ouvir narrativas daquele tempo. Em tom de prosa, poesia. Fazer vibrar uma
menina, aquela miuda da praia... de pés descalcos e saltitante. Dar espa¢co ao
sensivel que, sorrateiramente, permeia com poténcia e forca a docéncia. E dessa
maneira, captar as bifurcagdes oriundas das zonas de lembranga dos “varios eus” da

pesquisa que operam:

[...] como dobras do tempo na vida que abarcam varias possibilidades de se

8 Disponivel em: www.tudoepoema.com.br. Acesso em: 12 mar. 2022.
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compreender também os processos ndo dogmaticos de formacéo continuada
de professores que emergem no cotidiano escolar pelas diversas “redes de
conversagdes e de agdes complexas” (CARVALHO, 2009) tecidas ndo por
um s6, mas por “varios lobos” (DELEUZE E GUATTARI, 1995), produzindo
docéncias e curriculos escolares ndo dogmaticos. (GOMES, 2015, p. 55)

Ao ouvir e conhecer as narrativas e ao tecer roda de conversa com os professores,
busca-se operar com as zonas de lembrancas dos docentes, fazer emergir nas
conversas a memaoria dos modos de producdo das docéncias ao longo do tempo de
exercicio profissional dos dinamizadores de Educac¢éo Fisica na Educacao Infantil de
Vitoria. Agenciar, abarcar os professores para podermos, juntos, realizar uma
travessia, tecer poesias do tempo. Segundo Gallo (2002, p. 173):

Os agenciamentos séo coletivos. Mesmo um agenciamento singular, fruto de
um escritor, ndo pode ser visto como individual, pois 0 um que ai se expressa
faz parte do muitos, e sé pode ser visto como um se for identificado também
como parte do todo coletivo. Ndo ha sujeitos individuais, apenas
agenciamentos coletivos.

Dessa forma, nas narrativas dos professores pesquisados percebe-se a importancia
do coletivo, da rede tecida nesse grupo do CMEI com os pares, desse espaco de

troca, de possiveis para 0 encontro com o outro.

Eu acho que uma coisa que vale a pena mencionar sdo as relagfes
estabelecidas com os outros professores dinamizadores. Porque eu acredito
gue a formacao de professores esquece as vezes de nos lembrar que a gente
sozinho ndo faz muita coisa e que, se néo fizermos relagBes de parceria, a
gente ndo consegue sobreviver no cotidiano da escola. (Narrativa da
professora Rosa)

Eu acho que a constituicdo se deu pelo encontro com o0s outros
dinamizadores, nas experiéncias trocadas. Essa pergunta me fez lembrar dos
encontros com os colegas nos encontros formativos (I& no comecgo) e também
dos encontros que fomos tecendo. Eu estive em varios CMEIs levando as
criangas para outros espagos para troca, ndo s6 de conversas, mas de
praticas também. Essa constituicdo minha como dinamizadora se da no
encontro com 0s outros pares. Porque ndo tinha uma prescri¢cdo prévia. O
gue era de prescricdo prévia modificou muito a partir de nés mesmos.
(Narrativa da professora Vera)

As narrativas dos professores nos levam a percepcao da poténcia da construcéo

tecida em rede.

Trata-se, portanto, do que é construido com 0s outros: as pessoas, as
normas, 0s objetos, as sensagdes, as imagens, em uma conexao gue cresce
por todos os lados e em todas as dire¢Bes, provocando modificacdes nos
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contextos em que se manifestam. (GUIMARAES, 2018, p. 38)

Construcdo e/ou desconstrucdo? Gomes (2015, p. 198), ao citar a frase de José
Saramago, “é necessario sair da ilha para ver a ilha, ndo nos vemos se ndo saimos
de nos”, estabelece um paralelo entre a ilha retratada e as ilhas que sé&o formadas no
ambiente escolar. “No caso da pesquisa, a escola também se torna uma ilha de
acontecimentos que s6 ganha significado nas relagdes com o outro.” (GOMES, 2015,
p. 198). Construir pontes, redes ou desconstruir individualidades que nos isolam e nos

endurecem como sujeitos?

A memodria evidencia que o foco no singular, para os sujeitos docentes, é limitante no
sentido do realizar pedagdgico... S0 necessarios 0s varios, os muitos, os multiplos.
Os multiplos de que o rizoma € composto, sendo que “o rizoma se refere a um mapa
gue deve ser produzido, construido, sempre desmontavel, conectavel, reversivel,
modificavel, com multiplas entradas e saidas, com suas linhas de fuga”. (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, apud FARIA, 2020, p. 35-36).

Isso posto, podemos dizer que é de agenciamentos coletivos que consiste 0 processo
educativo nas escolas de educacéo infantil de Vitéria-ES. Percebendo agenciamento
como “relacao entre niveis e diferencas, composi¢dao de heterogeneidades que por
suas diferencas geram potencial para um acontecimento, algo que passa, atravessa
e mobiliza a construgédo, o desejo.” (FARIA, 2020, p. 20). Aciona “as ‘zonas de
lembrancas’ (DELEUZE, 2007), ndo apenas como uma ferramenta para contar uma
histéria, mas para convocar outras narrativas, para potencializar a memoria [...]”
(GOMES, 2015, p. 24).

Poetizando, como “lembrancinha do tempo”, o ano de 2004, em que teve inicio o

projeto piloto de (re)insercéo da Educacao Fisica na Educacéao Infantil de Vitoria.

O “Projeto de implantagéo das Disciplinas Educacgéo Fisica e Artes Visuais
na Proposta de Educacao Infantil do Sistema de Educacédo Basica de Vitéria”,
Projeto Piloto, foi encaminhado a discussdo no ambito da SEME/PMV em
margo de 2004. Proposto pelos professores: Nelson Figueiredo de Andrade
Filho (DG/CEFD/UFES), Rosangela Loyola (Divisdo de Educagédo Infantil
SEME/PMV), César Pereira Cola (DDPE/CE/UFES), Vera Lucia de Oliveira
Simbes (SEME/PMV) e Teresa Cristina Damazio Rocha (Divisdo de
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Educagéo Infanti SEME/PMV), recebeu importantes contribuicbes do
professor Julio César Roxo (Chefe da Divisdo de Educacédo Fisica da
SEME/PMV), da professora Zendlia Christina Campo Figueiredo
(DD/CEFD/UFES) e de varias outras colegas de setor. (ANDRADE FILHO,
2004, p. 11)

Segundo o autor, o Projeto Piloto teve “como caracteristica principal ser um primeiro
momento de experiéncia, reflexdo e avaliacdo do trabalho especifico das disciplinas
durante o ano de 2004.” (ANDRADE FILHO, 2004, p. 11-12). Foi implementado em
quatro CMEIls de Vitéria, contou com a participacdo de oito professores da rede
atuando nos turnos matutino e vespertino com carga horéaria de 25h/aulas® e houve
diversas formacdes e reunides com o coletivos de professores e equipes técnicas da
SEME.

Andrade Filho (2004, p. 35) conclui:

O Sistema de Ensino Basico de Vitéria, particularmente no nivel da Educacéo
Infantil, estd em condic¢des de produzir inovacgdes qualitativas, entretanto ndo
pregamos a ilusdo de que essas conquistas sejam faceis de serem
alcancadas. [...] Nossa expectativa é que a experiéncia iniciada com o Projeto
Piloto possa continuar a acontecer, ndo sofra solu¢éo de continuidade, pois
consideramos que temos uma importante parcela de contribuicdo,
compromisso e responsabilidade na partilha do trabalho pedagégico que
permanentemente precisa ser feito em razdo da educacdo das criancas de
zero a seis anos de Vitoria.

Mesmo mediante as dificuldades apontadas por Andrade Filho, em 2005, a Prefeitura
Municipal de Vitoria (PMV) realizou concurso publico para provimento de vagas no
cargo, recém-criado, de “Professor B Dinamizador”. Posteriormente, no inicio de 2006,
foi publicada a primeira convocacéao dos professores aprovados, que, em sua maioria,

iniciaram as atividades profissionais no més de abril daquele ano.

Para Klippel (2013, p. 32):

[...] ainsercdo da Educagéo Fisica na Educacéo Infantil, pelo menos no que
diz respeito ao municipio de Vitéria (e de certa forma é o que estamos vendo
acontecer em outros municipios da Grande Vitéria), é de que as
necessidades burocraticas/administrativas/juridicas para atender as
demandas de planejamento das professoras regentes de sala influenciaram
a introducdo desse novo profissional na Educacgdo Infantil, ou seja, as
professoras regentes precisavam exercer seu direito pleno de planejar (um
terco das horas totais de trabalho semanal deve ser destinado ao
planejamento) e se contemplou esse direito ao inserir a Educacéo Fisica (e

® Fonte: Relatério do Projeto Piloto. Autor: Nelson Figueiredo Andrade Filho. SEME, 2004.
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Artes) na Educagéo Infantil.

Observa-se que a entrada dos professores dinamizadores nos CMEIls, em 2006,
ocorreu de modo diferente do que havia acontecido durante o Projeto Piloto em 2004.

A proposta de professor dinamizador foi totalmente diferente da do projeto
piloto. Principalmente na questdo dos planejamentos. O dinamizador entrava
sozinho nas turmas para ‘cobrir’ os planejamentos, ja no projeto piloto os
professores regentes estavam juntos/presentes durante as atividades.

(Narrativa da professora Ana durante a roda de conversa do dia 10/05/2022)

Visivelmente, havia linhas de for¢ca que atuavam no curriculo vivido dentro dos CMEIs

naguele momento. Guimaraes (2018, p. 40) explana que:

[...] as relacbes de poder que perpassam pelo curriculo vivido séo
consideradas como elementos que exercem influéncia sobre o prescrito, da
mesma forma as outras questdes de ordem cultural, social, politica interferem
diretamente no curriculo vivido, que é constituido no dia a dia das acdes
pedagdgicas e considerando o contexto em que essas a¢cfes sado praticadas.

Percebe-se, pelas narrativas dos professores pesquisados, a dificuldade encontrada
na insercao da Educacéao Fisica das/para/com as crian¢cas pequenas em Vitéria-ES,
dificuldade encontrada no cotidiano vivido, no “chdo da escola”, cuja origem néo
sabemos se advém de lacunas deixadas pela formacéao inicial ou por falta de um
curriculo claro para a area da Educacao Fisica na Educacado Infantil do municipio
naguele momento. Isso posto, ha evidente necessidade de entrelacar a formacao

inicial com a formacao continuada dos professores:

[...] verificamos, no estudo de Guimaraes (2004), que os préprios professores
de Educacéao Fisica reconhecem que, em sua formacao inicial, houve lacunas
para o trabalho com as criancas pequenas, mas que certamente elas ndo
seriam sanadas com a retirada desse componente curricular da Educacao
Infantil, mas com problematizacGes sobre as praticas pedagogicas, por meio
de formacgdes continuadas. (PIANTI ROSA, 2014, p. 28)

Além disso, nas conversas cartograficas, podemos observar as dificuldades
encontradas para exercer a funcao, principalmente por ndo estar muito claro quais
seriam suas atribuicbes no interior do CMEI e/ou por ser nova a experiéncia

profissional com os pequenos:
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Caimos de paraquedas na Educacado Infantil. Eu ndo tinha experiéncia
nenhuma na Educacéo Infantil. Trabalhei a vida toda no Ensino Fundamental,
com terceira idade. Mas com Educacéo Infantil nunca tinha trabalhado. Fiz
concurso para tudo quanto é coisa em Vitéria (EMEF, Modulo), tudo que era
possivel, s6 que chegando aqui eu acabei ficando na Educacéo Infantil pois
acabei me identificando, gostando. Apesar da loucura que foi chegar sem
saber o que fazer literalmente, sem saber qual nossa fungdo naquele
momento, eu me identifiquei com a faixa etaria. Foi ai que a gente chegou a
experimentar o que era dar Educacéao Fisica para aquela faixa etéria, pois eu
nao tinha experiéncia nenhuma. (Narrativa do professor Jo&o)

Eu cheguei no CMEI sem saber o que fazer. Eu imaginava/sabia o que fazer
nas aulas para criancas mais velhas, ja tinha experiéncia. Mas criancas bem
pequenas assim, eu ndo sabia muito o que fazer (para bebés entdo...). Entdo
minha primeira preocupacdo foi essa: o que fazer com as criangas téo
pequenas. Entdo eu fui entender e pesquisar quem eram aquelas criangas.
Da atividade por atividade eu ndo tinha tanta dificuldade. Mas a ideia era
“conhecer” a criancas para atendé-las em sua especificidade. Entdo foi um
trabalho duro comecar, pois ndo tinha muita referéncia do que fazer. Era a
gente com a gente mesmo... era consultando os colegas, perguntando.
(Narrativa do professor Antdnio)

No inicio ndo sabiamos qual seria a fungdo que iriamos desempenhar, pois
muita gente dizia que deveriamos complementar o trabalho de cada uma das
professoras regentes e isso foi muito confuso. (Narrativa da professora
Francisca)

Eu sempre fui muito organizada, entéo ja cheguei com uma ideia de como
realizar o trabalho. Eu ja tinha uma ideia da Educacéo Fisica na Educacdo
Infantil, porque eu sabia que o CMEI ainda néo tinha ideia de como fazer uma
proposta, mas nem olharam meu projeto, nem nada, me colocaram numa sala
e falaram: “Vocé vai ficar a semana toda ai porque a professora faltou.”
(Narrativa da professora Maria)

Percebe-se nas narrativas a angustia ao adentrar aquele novo territorio, ao tecer
novas redes com o coletivo e o desafio de esbocar novos tracados em seus mapas
docentes. Rodrigues (2011, p. 32) compde ao mencionar que “a relevancia de
conhecer as relacbes no campo micropolitico, as experiéncias do CMEI, esta
diretamente relacionada com a criacdo de novos mapas curriculares e de novas

paisagens coletivas para a educacao infantil, novos territérios existenciais”.

Kohan (2015) relata o caminho percorrido por Rodrigues, que propde “‘um professor
que seja um artesdo e um artista do seu trabalho: um mestre inventor.” (p. 70).
Podemos, com isso, tracar um paralelo com o vivido pelos professores dinamizadores
naquela ocasiao. Coube a cada um deles ser um “mestre inventor”, territorializar o
CMEI, a SEME, estabelecer relagcdes no campo micropolitico ali instaurado e enunciar

novas/outras possibilidades de movimento na educagéo infantil de Vitoéria:
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[...] valorizacdo das experiéncias narradas e vividas por professores como
ac6es micropoliticas, capazes de potencializar a formacdo continuada, a
producao do curriculo escolar na Educagéo Infantil, assim como, percebe nas
redes de conversas potencialidades para tecer uma educacéo de qualidade,
de modo a conceber a escola como uma comunidade de afetos.
(RODRIGUES, 2011, p. 7).

Depois que eu fiquei & (no CMEI) cinco anos, eu fui convidada pela secretéria
de Educacgédo para compor a equipe da Geréncia de Educacao Infantil. Até
aquele momento, nenhum professor de Educacdo Fisica tinha composto
aquele cargo, alguma posicdo na Secretaria de Educacdo. Entdo eu fui a
primeira, em termos de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. Eu fui a
primeira a compor a Geréncia da Educacéo Infantil. Eu fiquei l&4 quatro anos,
como técnica, trabalhando com formacdes, com assessoria, montagem de
projetos, montagem de documentos e algumas relagcdes com os estagiarios
também, pois na época tinha estagiarios e ddvamos assessoria mais direta a
eles também. (Narrativa da professora Luiza)

O modo, o jeito, a abordagem, a “artistagem” de cada um configurou em seu coletivo
um jeito proprio. Cada um fez um tragado peculiar e individual, entretanto, com as
marcas do coletivo, como menciona o professor Anténio: “Era a gente com a gente
mesmo... era consultando os colegas, perguntando.” O que configurou uma
importante contribuicdo pedagodgica para com as criangas pequenas no Espirito

Santo.

Cada professor se tornou um “mestre inventor”, tornando-se artista de sua trajetoria,

de seus tracados, de seus mapas. Segundo Corazza (2009, p. 101):

A artistagem docente expressa-se pela exploragdo de meios, realizacdo de
trajetos e de viagens, numa dimensao extensional. Dimenséo, para qual ndo
sdo suficientes os tragos singulares dos implicados no trajeto, mas, ainda, a
singularidade dos meios refletida naquele docente que o percorre: materiais,
ruidos, acontecimentos.
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Imagemnarrativa 19 — Professora ‘mestre inventiva” Maria, Cotidiano do CMEI - Atividade skate no
morro de areia e escalada na parede com cordas - Inicio de atuacdo docente
i v ATy TGN 3 Wt AT :
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Fonte: dados da pesquisa.

Na Imagemnarrativa 19, vemos a artistagem docente vivida pela professora Maria, a
“mestre inventiva” que ao comego da carreira criou novas, outras formas de trabalho,
de criacdo. A professora usa materiais diversos, tais como: cordas, bancos de areia,
placas de madeira. Mas, acima de tudo, langa méo do “acontecimento” em sua aula,

com a sutil arte de encantar no exercicio da docéncia.

O exercicio da docéncia convida a pensar em uma forma de exercicio nova, vibrante,
potente, capaz de fazer surgir novas possibilidades, novos caminhos, rasurar novos
mapas curriculares estanques e fechados para “fazer escola criando, inventando.”
(KOHAN, 2015, p. 70).



74

Imagemnarrativa 20 — A professora “mestre inventiva” Rosa, no cotidiano do CMEI - Atividade Bola de
Pilates - Inicio de atuacao docente

Fonte: dados da pesquisa.

Na Imagemnarrativa 20, a professora Maria possibilita a crianca ver o mundo de
cabeca para baixo, nova/outra forma de atuar com o0 movimento na Educacéao Infantil,
maneira criativa de trabalhar com a bola de pilates e com o movimento corporal da
ginastica. Percebe-se cumplicidade e confianca no olhar de ambas e a alegria no

sorriso singelo.

Encantar uma pequena bailarina, equilibrar os pequenos no skate, possibilitar a
escalada em uma escada feita de corda ou simplesmente propiciar 0 sorriso no rosto
de uma crianca que vé o mundo de cabeca para baixo (mesmo que por alguns
instantes). Instantes que percorrem o indivisivel tempo. Nao fixado em instantes
duraveis, mas que deslizam em potentes criagbes, em marcas que se dilatam no

tempo, que perpassam 0s COrpos.

Podemos desdobrar o tempo quando nao fixamos este simplesmente em seu
momento presente, organico, habitual. Mas, permitimos uma dilatacdo do
tempo ao proporcionar um afrouxamento das agdes mecéanicas em fungéo da
intuicdo, da criacdo, desdobrando-o em instantes duréveis no tempo e em
Nnossos corpos. (ZOUAIN, 2019, p. 122)

Desse modo, percebemos a conexdo de ambos (docente e discente) em movimentos
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gue sincretizam corpos, desdobramento de tempo em criagcdes potentes. Para
Corazza (2009, p. 95), “um docente, em sua individualidade, ndo se iguala a nenhum
outro e, primariamente, consiste no ser, enquanto ndo é outro”. E questiona: “como
criar uma artistagem docente? O ponto-limite que detona nossos devires-docentes €
0 experimentado, o imperceptivel, o impensavel, o inominavel, o indizivel, o
inimaginavel, o intoleravel.” (CORAZZA, 2009, p. 105).

Desse modo, os professores dinamizadores de Educacéo Fisica foram percorrendo
trajetos, criando artistagens docentes diversas e, ainda em 2006, a SEME promove
reunides e formacbes entre suas equipes da Geréncia de Educacdo Infantil, os
professores dinamizadores e o sindicato, no intuito de compartilhar questdées como:
regulamentacdo das atribuicbes de acordo com a formacdo de cada profissional
atuante; equiparacédo salarial com os demais professores da carreira do magistério da
PMV; analise da possibilidade de reducédo da carga horaria de trabalho de 40 para 25

horas semanais, dentre outras.

Em 2008, avancos ocorreram, tais como: a separacao por areas de atuacao: Arte ou
Educacéao Fisica; equiparacéo salarial com os demais professores da rede; e, no ano
seguinte, a viabilidade de reducéo da jornada de trabalho para aqueles que assim

desejassem.
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Imagemnarrativa 21 — Imagem do oficio encaminhado pela SEME aos professores dinamizadores

Pagina 1 de 1

Informamos
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Fonte: dados da pesquisa.

[...] e a SEME chamou para conversar pois estavam todos naquela situacao.
Teve conversas com o sindicato e o grupo foi se fortalecendo... e a gente foi
ficando. O salario entéo ficou mais justo e a carga horaria foi ajustada. Entao
eu fiquei na escola. Eu reduzi a carga horaria. E, como passei no outro
concurso de 25h, peguei outra cadeira.” (Narrativa da professora Maria)

Todos esses avangos ocorreram, principalmente, devido a mobilizagdo politica do
coletivo de dinamizadores, que se agrupavam e partilhavam opinides e ideias para a
melhoria do cargo e das condicbes da docéncia. Assim, momentos de formacéao,
assembleias de professores, reunides diversas e até mesmo horéarios de intervalo de

lanche eram lugares do encontro possivel para a partilha necessaria.

Desse modo, ficava nitido que o principal avanco obtido naqueles momentos de
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‘encontro” era a possibilidade da troca coletiva, conhecimentos compostos em rede,
tecituras de experiéncias e vivéncias postas em compartilhamento, conforme

menciona Rodrigues (2011, p. 76):

O enriguecimento desses processos de formacédo se da nao soé pelas relacdes
que experimentamos diariamente, nos encontros com 0s alunos, mas
também por relagbes que se desenvolvem, principalmente com os outros
docentes: planejamentos, conversas de corredor, de patio, encontros na sala
dos professores, nas reunides pedagdégico-administrativas € nos momentos
formais de formacéo continuada.

Na narrativa da professora Maria, evidencia-se a importancia da formagcéo docente
nos lugares e/ou horarios “ndo formais”. “eu fui aprendendo com minhas colegas
regentes a desenvolver as atividades e foi bem informal porque n&o tinha tempo para

sentar, para planejar com as regentes. Foi no corredor, no patio...”.

“Essas histérias narradas pelas professoras vao constituindo uma memoaria coletiva
[...I"” (ALVES; GARCIA, 2018, p. 39). Tao rica e valiosa, que compde sutilmente os
processos de subjetivacdo dos sujeitos, do coletivo, que, em seus diferentes
territorios, foram se constituindo, se construindo ou se reconstruindo. Uma importante

troca de saberesfazeres. Poesias do tempo-travessias.

Meu estado de alma, avancando pela estrada do tempo, infla-se
continuamente com a durag¢do que ele vai juntando; por assim dizer, faz bola
de neve consigo mesmo. Com mais forte razéo, isso se da com os estados
mais profundamente interiores, sensacgfes, afetos, desejos, etc, que nao
correspondem, como uma simples percepcgdo visual, a um objeto exterior
invariavel. Mas é comodo ndo prestar atencéo a essa mudanca ininterrupta e
s6 nota-la quando se torna suficientemente grande para imprimir uma nova
atitude ao corpo, uma direcdo nova a atencdo. Nesse momento preciso,
descobrimos que mudamos de estado. A verdade € que mudamos
incessantemente e que o proprio estado ja é mudanca. (BERGSON, 2005, p.
2)

Poetizar no sentido de tornar-se sensivel aos improvaveis, que por vezes nos
escapam... estar atento ao percurso, a caminhada, ao verso, a travessia, pois, como
Cora Coralina menciona, “poeta ndo é somente o que escreve. E aquele que sente
a poesia, se extasia sensivel ao achado de uma rima a autenticidade de um
verso”. Algo semelhante é vivido ao longo do processo de pesquisa. “O pesquisador-
cartografo afeta e é afetado pelo campo coletivo de forgas ao explorar o territério do

cotidiano escolar com olhares e escutas sensiveis aos movimentos pulsantes de vida.”
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(ZOUAIN, 2019, p. 48).

Imagemnarrativa 22 — Atividade de tirolesa realizada com as criancas do CMEI Encantar em parceria
com a Equipe SEME/GEI
o 3 " s’

Fonte: diario de campo - 27/07/2022.

Na Imagemnarrativa 22, os “movimentos pulsantes de vida” durante a atividade de
tirolesa, captados pelo olhar atento da pesquisadoracartografa. Expressdes faciais

gue caracterizam sentimentos de medo, alegria, euforia ou inseguranca.

A grandeza do ser professor € a oportunidade de poetizar, de olhar adiante, fora de
nos, olhar as expressodes, 0s movimentos vibrateis, captar as emocdes. Olhar o outro,
os outros, o coletivo, as enunciagcdes, os afetos... e perceber as conexdes que

preenchem, ja que:
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A grande formula do aprendizado segundo Deleuze (2006): as ideias nao
estdo na cabeca, mas fora de nés. Elas ndo estdo dentro, mas fora.
Predominéancia no fora. E o grande paradoxo que se deduz desse estar fora
da ideia é que, somente assim, chegaremos a pensar por n0s mesmos, a
sermos nés mesmos. Aprender € penetrar no universal das relacdes que
constituem a ideia e nas singularidades que Ihes correspondem. (AGUIRRE;
MONTEIRO, 2017, p. 10)

Portanto, como pesquisadora-cartogréfica, o barco ao ser lancado ao mar realiza a
travessia e traz consigo questbes que instigam. Momentos de reflexdo sobre os
sentidos/significados das trajetérias, por meio das narrativas emergentes, no sentido

de que:

O que ha séo cartografias que desdobram todo movimento de profundidade
em um acompanhamento dos processos, das relacbes, dos afetos, dos
conhecimentos e dos encontros de corpos que estdo na superficie, que in-
determinadamente soltam seus vapores incorporais. (GOMES, 2015, p. 64)

Incorporais que surgem carregados de intensidades, de poténcia, que poetizam, que
artistam por algo, pelas infancias, pelas docéncias... pelas miudezas, pelo “sutil
detalhe do minusculo”, como diz Lucinda: “desde pirralha e sapeca a poesia,
esperta, me chama ao quintal; me sequestra apontando ao meu olho o crepusculo,

fazendo-me reparar dentro da paisagem grauda, o sutil detalhe do minasculo.”

Minusculo, porém com a grandeza da travessia em processos de subjetivacédo que 0s
configuram. Claridade, advinda dos encontros formativos (com um ou com varios, no
coletivo), crepusculo carregado de tons luminosos que se propagam em diversas e

sutis cores depois do pér do sol ou antes do nascer do dia.

3.1 CONEXOES TEORICAS QUE NOS ATRAVESSAM

Nao hé diferenca entre aquilo de que um livro fala e a maneira como é feito.
Um livro tampouco tem objeto. Considerado como agenciamento, ele esta
somente em conexao com outros agenciamentos, em relacdo com outros
corpos sem 6rgdos. Ndo se perguntara nunca o que um livro quer dizer,
significado ou significante, ndo se buscara nada compreender num livro,
perguntar-se-a com o que ele funciona, em conex&do com o que ele faz ou ndo
passar intensidades, em que multiplicidades ele se introduz e metamorfoseia

a sua, com que corpos sem 6rgaos ele faz convergir o seu. Um livro existe
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apenas pelo fora e no fora. Assim, sendo o proprio livro uma pequena
maquina, que relagdo, por sua vez mensuravel, esta méaquina literaria
entretém com uma maquina de guerra, uma maquina de amor, uma maquina
revolucionaria etc. — e com uma maquina abstrata que as arrasta.
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 11)

Ao pensar no referencial teérico que comporia esta pesquisa, foi dada énfase aos
autores que convergem com o modo de ver, pensar e agir. Lemos livros que nos
indicam rotas, que estabelecem conexdes e nos atravessam. Assim, foram postas as
intencionalidades da proposta deste estudo , implicada pelos intercessores teéricos

em questao.

Dessa forma, para compor o conhecimento, utilizamos como base teorica os autores:
Deleuze e Guattari (1995), abordando os conceitos de diferenca e repeticdo, os
processos rizomaticos de territorializacdo e desterritorializacdo; Foucault (2019),
possibilitando adentrar e conhecer melhor os processos de subjetivacdo que
permeiam o professorado; Michel de Certeau (2014), em sua vasta narrativa sobre as
artes de fazer, de contar, recriar, interpretar e (re)interpretar historias contadas e
vividas; e Walter Kohan (2015), com a forma sensivel de fabular a escola, em

contornos e nuances.

Para melhor estruturacéo, o capitulo sera subdividido em duas intencionalidades que
se comunicam entre si, embora separadas para melhor compreenséao e dialogo com
0S autores, quais sejam, Intencionalidade 1: Trajetorias, Memorias e Narrativas e

Intencionalidade 2: Docéncia e Processos de Subjetivacao.
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3.1.1 Trajetorias, memarias e narrativas

A maior rigueza do homem é sua incompletude,
N&o aguento ser apenas um sujeito

Que abre portas

Que puxa valvulas

Que olha relogio

Perdoai

Mas eu preciso ser outros

(Manoel de Barros)

Ser outros, tornarmo-nos... nos tornando, nos (re)encontrando conosco, (re)significar
0 que outrora fomos, percebendo a incompletude, como cita Manuel de Barros. Desse
modo, narrar uma trajetoria vivida é voltar na memoria e ressignifica-la, ser além de
um sujeito de abre portas, que puxa valvulas. Ser um “outro” que percebe nuances
antes nao percebidas, percorrendo caminhos interiores ndo antes percorridos.

Revisitar-se no intuito de se perceber com outro olhar.

Revisitar as trajetorias dos professores dinamizadores de Educacdo Fisica na
Educacao Infantil, trazer a tona sua narrativa, revisitar as memaorias do que cada um
desses sujeitos vivenciou, em sua pratica cotidiana, € perceber com sutileza o que no
coracgao foi guardado. Deleuze (2018, p. 18) nos diz que “a cabeca é o 6rgao das

trocas, mas o coragao é o 6rgao amoroso da repeti¢cao.”.

Narrar uma experiéncia é repetir. E repetir

€ comportar-se, mas em relagéo a algo Unico ou singular, algo que ndo tem
semelhante ou equivalente. Como conduta externa, esta repeticdo talvez seja
0 eco de uma vibracdo mais secreta, de uma repeticdo interior e mais
profunda no singular que a anima. (DELEUZE, 2018, p. 18)

A repeticao, por meio das narrativas, € como um “por” a ouvir esses professores e
cavar as camaras de seus coragdes para “cacar’ o que ali reside em forma de
memorias sutis. Cacar tesouros guardados que permanecem ali em forma de
poténcia. “Se a repeticdo nos faz adoecer, é também ela que nos cura; se nos

aprisiona e nos destréi, é ainda ela que nos liberta.” (DELEUZE, 2018, p. 38).

Hoje eu me encontro adoecida. Perdi 3 anos e meio de aposentadoria, perdi
varios avancos de carreira, fui compelida pela Secretaria de Educacgédo por
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reivindicar meu direito de estudar, e isso me provocou muita dor. Eu gostaria
muito de poder sair da prefeitura. Eu estou porque eu necessito pagar minhas
contas, mas ndo é mais meu interesse estar. E ndo por falta de amor a
carreira. Vocé estuda por um proposito. N&o € s a pratica pedagogica, nao
€ s6 estar 14 com as criancas, € preciso dignidade em ser professor. E a
dignidade em ser professor ndo € sO ligada ao amor, do amor efetivo, de
entender que o trabalho te completa enquanto ser humano. E eu dizia aos
meus alunos que ndo ha mais nada que eu gostaria mais do que lecionar.
Mas tinha dias que eu acordava e dizia: "Se eu pudesse hoje eu ndo iria” e
tinha horas que eu estava la com as criangas e pensava: “ndo ha nada que
eu mais quero na vida do que estar aqui”. (Narrativa da professora Rosa)

Nesse momento, lagrimas caem dos meus olhos e, enquanto pesquisadoracartégrafa,
choro e digo: “desculpe, Rosa, estou me emocionando com vocé”. Rosa, com

serenidade e compreensao no olhar, me acalma e, segurando minha mao, diz:

A cartografia te aciona isso. E o encontro que se tem com o outro. Ciéncia
também é isso. Estamos perdendo o senso de comunidade. Do olhar no olho
do outro e dizer: “a dor que vocé sente eu também sinto”. Porque a gente
precisa sempre bancar que a gente é forte, que a gente ama lecionar. A gente
ama lecionar, mas tem um preco que a gente paga por isso. (Narrativa da
professora Rosa)

Ouvir a narrativa da professora Rosa nos tocou do ponto de vista do sensivel, pois na
conversa pudemos adentrar as camaras de nossos coragdes. No entanto, a docéncia
como “sacerddcio” deve ser questionada. E necessario valorizacdo, formacdo e
respeito para o professorado. O elo que nos uniu foi 0 de um sentimento que habita o
lugar comum para ambas. Mulheres, maes, professoras que praticam a profissao
“porque amam”, sim! Entretanto, querem, precisam e tém direito a uma profissdo que
as valorize tanto do ponto de vista do salario como das condicfes de trabalho. Esse
rico momento de convergéncia nos fez perceber que ndo estamos s, ndo somos

ilhas... nos constituimos por redes de afetos.

Libertar a memodria em forma de narrativas € algo fundamental para o processo
formativo do sujeito educador. Revisita, reacontece, repete, pois ali, naquela memodria,
ficou gravado algo que precisa desabrochar qual uma rosa no jardim. E se, para o
Pequeno Principe,’® a sua rosa o cativou e tornou-se Unica por isso, para 0s
professores pesquisados, suas memorias serdo como rosas, repletas de

possibilidades de poténcia, emergindo em poténcia, preparadas para serem curadas

10 Na histéria do Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry, tornou-se célebre a frase: "tu te
tornas eternamente responsavel por aquilo que cativas”, Na obra, a rosa e o principe tornaram-se
amigos, pois a rosa o cativou com sua singular beleza.



83

e libertadas.

Deleuze (2018) cita os fil6sofos Kierkegaard e Nietzsche ao falar sobre poténcia:

Tudo se resume a poténcia. Quando Kierkegaard fala da repeticdo como
segunda poténcia da consciéncia, “segunda” n&o significa uma segunda vez,
mas o infinito que se diz de uma s6 vez, a eternidade que se diz de um
instante, o inconsciente que se diz da consciéncia, a poténcia ‘n’. E quando
Nietzsche apresenta o eterno retorno como a expressdo imediata da vontade
de poténcia, de modo algum vontade de poténcia significa “querer a
poténcia”’, mas, ao contrario: seja o que for que se queira, elevar o que se
quer a “enésima” poténcia, isto é, extrair sua forma superior gragas a
operacao seletiva do pensamento no eterno retorno, gracas a singularidade
da repeticdo no préprio eterno retorno. (p. 25)

Assim, segundo Deleuze (2018, p. 35), s0O se repete o0 que ainda néo foi compreendido,

aquilo que repete s6 o faz a forga de ndo ‘compreender’, de ndo se lembrar,
de n&o saber ou de n&o ter consciéncia. E sempre a insuficiéncia do conceito
e de seus concomitantes representativos (memoria e consciéncia de si,
rememoracao e recogni¢ao) que deve dar conta da repeticao.

Repetir suas trajetorias é transgredir as suas memorias guardadas em camaras
secretas para subverter uma ordem posta. E trazé-las a tona, por meio das narrativas,
para decodifica-las, pois assim se faz necessario. “Sob todos os aspectos, a repeticao
€ a transgressdao. Ela poe a lei em questéao, denuncia seu carater nominal ou geral em

proveito de uma realidade mais profunda e mais artistica.” (DELEUZE, 2018, p. 19).

Rememorar, trazer ao retorno uma experiéncia vivida. “O eterno retorno ndo pode
significar o retorno do idéntico, pois ele sup8e, ao contrario, um mundo (o da vontade
da poténcia) em que todas as identidades prévias séo abolidas e dissolvidas. Revir é
0 ser, mas somente o ser do devir.” (DELEUZE, 2018, p. 68).

O Ser que, ao confrontar-se consigo mesmo, transgredird o que outrora foi ou que
ainda o é. “O ser é que é Diferenca, no sentido em que ele se diz da diferenca. E nao
somos ndés que sSOMOS univocos num Ser que ndo o é; somos nds, é nossa
individualidade que permanece equivoca num Ser, para um Ser univoco.” (DELEUZE,

2018, p. 66).

A repeticao opera como a roda do eterno retorno proposta por Nietzsche, que € “ao
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mesmo tempo, producdo da repeticdo a partir da diferenca e sele¢céo da diferenca a
partir da repeticdo.” (DELEUZE, 2018, p. 69).

Imagemnarrativa 23 — A professora Rosa em momento formativo no inicio da carreira

Fonte: dados da pesquisa.

A imagemnarrativa acima foi selecionada pela professora Rosa para compor a nossa
conversa cartografica. Nela, observamos a professora em momento formativo logo no
inicio da carreira e, ao trazer essa imagem para compor sua narrativa, percebemos a

valorizacédo dada aos processos formativos em sua trajetéria docente.

Olhar o passado com os olhos do presente é captar a diferenca, o que sobressai.
Segundo Deleuze (2018, p. 84), “cabe ao eterno retorno operar a verdadeira selegao,
porque ele, ao contrario, elimina as formas médias e extrai a forma superior de tudo o

que é&.”

O conceito de diferenca utilizado por Deleuze é um dos conceitos-base para a esta
pesquisa, pois identificar o que sobressai nas narrativas dos professores € perceber
“[...] o que o fendmeno fulgura, que se explica como signo, e que 0 movimento se
produz como ‘efeito’.” (DELEUZE, 2018, p. 87).

O gque passou, porém, ficou em forma de memaoria. Como na célebre tese de Hume:
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“a repeticdo nada muda no objeto que se repete, mas muda alguma coisa no espirito
gue a contempla.” (DELEUZE, 2018, p. 107). E Deleuze (2018, p. 113) completa:
“extrair da repeticéo algo novo, extrair-lhe a diferenca, é o papel da imaginacéo ou do

espirito que contempla em seus estados multiplos e fragmentados”.

Repetir, entdo, passa a ser uma forma de revisitar o Ser para reencontrar 0s outros
gue o compdem, como os tantos que compuseram Deleuze e Guattari, que citamos
anteriormente. “Cada coisa é uma multiplicidade na medida em que encarna a ideia.
Mesmo o uno € uma multiplicidade. Que o uno seja uma multiplicidade (como também
mostraram Bergson e Husserl)’ (DELEUZE, 2018, p. 246).

Perceber “os varios”, nas vivéncias relatadas nas narrativas docentes, € como abrir
uma rachadura no tempo KairGs que os professores viveram em suas respectivas
trajetérias. “Se os imperativos do Ser tem uma relagédo com o Eu, € com o Eu rachado,
cuja rachadura eles deslocam e reconstituem a cada vez segundo a ordem do tempo.”
(DELEUZE, 2018, p. 265).

Imagemnarrativa 24 — A professora Francisca, gravida de 8 meses, em ché de bebé realizado pelo
grupo do CMEI em momento de almoco

Fonte: dados da pesquisa.

A imagemnarrativa acima, selecionada pela professora Francisca para compor nossa
conversa cartografica, compde o seu relato sobre o dia no qual vivenciou algo muito
importante que uniu trajetéria profissional e pessoal: o cha de bebé do seu primeiro

filho (em 2018), realizado pelo grupo do CMEI onde trabalha h&4 mais de 10 anos nos
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periodos matutino e vespertino.

Eu nunca esquecerei esse dia. Eu estava gravida do meu primeiro filho (aos
37 anos, depois de 3 abortos espontaneos) e recebi muito carinho, muito
apoio e muito afeto nesse momento. O grupo acompanhou minha tristeza nas
perdas e minhas alegrias no nascimento. (Narrativa da professora Francisca)

Na narrativa, a ruptura do Eu, dos varios “Eus”, das varias dimensbes em que 0s

acontecimentos nos tocam, nos fazem vibrar, fazem pulsar a vida...

Para Kohan (2015, p. 29), “ha pequenos episodios que podem mudar a vida de uma
pessoa e, por meio dela, a vida de muitas outras”. Como demonstra a narrativa da

professora Rosa:

[...] uma outra ocasido que me marcou era em uma festa junina, eu tinha um
aluno que era cadeirante e eu lembro que tinhamos que formar os pares e ao
fim do dia, eu cansada, eu lembro de uma aluna chegar na sala dizendo: “tia,
eu vou dangar com ele” e eu conversar com a estagiaria e chorar por perceber
como as criangas sao totalmente capazes e como elas nos derrubam e eu
me emocionei muito com a festa. [...] Outro acontecimento que me marcou
muito, foi o suicidio de um colega da limpeza, me marcou tanto que
desenvolvi depressdo e depois pedi para sair da escola. Esse fato me
mostrou como as relacdes sdo muito adoecidas na PMV e a gente s6 quer
trabalhar, s6 quer cuidar das criancas. E elas também cuidam de nés. E muita
gente questiona por que a partir dali eu ndo me fixei num CMEI e eu respondo:
“nao me fixei, porque quando eu me fixei aconteceu um momento de muita
dor”. Depois disso, passei por varios CMEIs, que me fizeram ver outras
realidades. De fazer novas amizades. E isso foi bom.” (Narrativa da
professora Rosa)

“‘Nesse momento Kairés em que se apresentam, ocasionam um terremoto, fazem com
que tudo mude de lugar, de posicao, de estado.” (KOHAN, 2015, p. 29). A professora
Rosa mudou de posicédo, de local de trabalho, mudou sua forma de ver sua
estabilidade em um CMEI e, a partir dai, viveu um terremoto interno que eclodiu em

novas/outras experiéncias, novas possibilidades, novas realidades e novas amizades.

Seria 0 que Deleuze conceituou como rupturas e descontinuidades que resultam em
linhas de fuga ou territorializagdo, “segundo a qual, em seguindo-a, a multiplicidade

se metamorfoseia, mudando de natureza.” (DELEUZE, 1995, p. 31).

Na narrativa da professora Rosa podemos perceber a linha de fuga tracada em

momento de dor: “ndo me fixei (mais em nenhum CMEI), porque quando eu me fixei
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aconteceu um momento de muita dor” e a territorializacdo: “depois disso passei por
varios CMEls, que me fizeram ver outras realidades. De fazer novas amizades. E isso

foi bom.”.

Somos humanos e, como sujeitos, muitos acontecimentos nos atravessam, nos
tocam, nos fazem mudar de rota, de caminhos. Jorge Larrosa Bondia menciona a
rigueza do saber da experiéncia, por ser aquilo que “nos passa, ou que nos toca, ou
gue nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da
experiéncia esta, portanto, aberto a sua prépria transformagao.” (BONDIA, 2002, p.
25-26). Dessa forma, langamos méo de Larrosa para visualizarmos a experiéncia

como algo que nos convida a nos “metamorfosear”.

O que afeta o ser? Como se afeta? O que o afeto deixou como pistas para o que hoje

ele é?

Para Deleuze (2018), “s6 a profundidade resolve” (p. 314). Para ele, “é a diferenca na
intensidade, ndo a contrariedade na qualidade, que constitui o ser ‘do’ sensivel.” (p.

315). O ser que olha e vé. Que se toca e deixa ser tocado pelo improvavel.

Desse modo, a intensidade é, segundo Deleuze (2018), uma quantidade implicada,
“implicante e implicada” (p. 315) e as “as intensidades sao multiplicidades implicadas”
(p. 324).

Do movimento de implicacéo que afeta os sujeitos tem-se como resultado o que ficou,
o resultante, o que possui a forca necessaria para o eterno retorno, pois “o eterno
retorno elimina aquilo que, tornando impossivel o transporte da diferenca, torna ele
préprio impossivel. O que ele elimina é o Mesmo e o Semelhante, o Analogo e o

Negativo como pressupostos da representacao.” (DELEUZE, 2018, p. 393).

Desse modo, esta pesquisa conversa com 0s conceitos de diferenca e repeticao
descrito por Deleuze para “perceber”, nas narrativas dos professores, o que os tocou,
o resultante, as intensidades implicadas. Buscou-se a diferenca. O que se repete em

suas mentes e coragdes. Afinal,
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repete-se (0 inconsciente repete) porque se recalca (o eu recalca), porque
nado se (o Isso) tem rememoracao, recognicdo nem consciéncia de si - em
ultima andlise, porque ndo tem instinto, sendo este o concomitante subjetivo
da espécie como conceito. Em suma, repete-se sempre em fungéo do que
nao se €, e do que ndo se tem. Repete-se porque nao se ouve. (DELEUZE,
2018, p. 359).

Busca-se a diferencga! “A diferenca habita a repeticao” (DELEUZE, 2018, p. 114). “Tirar
a diferenca de seu estado de maldicdo parece ser, entdo, a tarefa da filosofia da
diferenca.” (DELEUZE, 2018, p. 54). Enfatiza-se, com esta pesquisa, que “a diferencga

deve sair de sua caverna e deixar de ser um monstro.” (DELEUZE, 2018, p. 55).

S6 nos permitimos mudar quando encaramos a n6s mesmos. Todos conceitos, pré-
conceitos, tudo o que foi e ndo deveria ter sido, tudo que deixou de ser e deveria ter
sido. Filosofar a diferenca para metamorfosear. Ceder lugar ao novo que ha de vir,

surgir, brotar, desabrochar.

Imagemnarrativa 25 — Brincadeira de roda “Escravos de J&”, professoraesquisadora inserida em seu
campo de pesquisa, metaforseando-se

Fonte: diario de campo - 08/06/2022.

Mudar é preciso, pois 0 que € torna-se agora insuficiente. Na imagemnarrativa acima,
a professorapesquisadora se metamorfoseia e se insere no ambiente pesquisado...
junto as criangas, realiza uma brincadeira em roda. O campo observado passa a ser
campo de atuacdo. De lagarta a borboleta, capaz de al¢ar voos junto as criangcas com

simplicidade, suavidade e leveza.
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Para Deleuze,

o eterno retorno so afeta o novo, isto é, o que é produzido sob a condicéo da
insuficiéncia e por intermédio da metamorfose. Mas ele ndo faz retornar nem
a condicdo nem o agente; ao contrario, ele os expulsa, 0s renega com toda a
sua forca centrifuga. (DELEUZE, 2018, p.130-131)

Ha a atualizagdo do virtual, o ja concebido em virtualidade, que “sempre se faz por
diferenga, divergéncia ou diferenciagcdo” (DELEUZE, 2018, p. 280). Que estava

presente, embora incipiente.

Propor aos docentes que se revisitem é voltar o tempo Cronos e fazé-los revisitar todo

esse movimento vivenciado.

Imagemnarrativa 26 — Professora Rosa em inicio de trajet6ria docente

Fonte: Dados da pesquisa.

Na imagemnarrativa acima, a professora Rosa media atividade com a criancga,
proporcionando-lhe vivéncias corporais de equilibrio e destreza motora, além de

estabelecer, por meio da atividade, confianca e potencialidade.

A poténcia do revisitar de trajetorias docentes resulta da riqueza contida nesse
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patriménio imaterial. Tudo o que repousa, o faz na memoria dos individuos. Para
Pérez (2009, p. 53), “A memodria, como histéria, € um campo no qual se cruzam
esquecimento e lembrancas, invencgao e registro, projeto e identidade e realidade”.
Para a autora: “[...] o patriménio abrange ndo somente os bens materiais, que séo
visiveis, mas também os bens da consciéncia de um grupo, que estéo enraizados em

sua cultura e fazem parte de sua memoéria e identidade.” (PEREZ, 2009, p. 142).

Ao conversarmos com o professor Jodo sobre a influéncia ou ndo de sua trajetéria
pessoal em sua docéncia ao longo desse tempo profissional, percebemos a

valorizacéao dada por ele ao coletivo, ao grupo:

Sim. Tenho certeza que sim! Eu me vejo o tempo inteiro nesse lugar. A minha
trajetoria pessoal esteve sempre ligada a militancia, em todos os lugares que
estive. Ndo s6 militancia politica, ndo. Militancia de tudo! Se eu estivesse com
um grupo de amigos, eu estaria militando por aquele grupo. Onde eu estou,
eu me identifico com esse coletivo e milito por esse coletivo. A minha trajetéria
pessoal me leva a este lugar... de estar sempre buscando alguma coisa para
melhorar o que na minha cabeca seria a Educacdo Fisica na Educacéo
Infantil. E isso, claro, transporto para minhas aulas. A visdo que eu tenho é
sempre uma visdo mais ampla, para além da atividade fisica em si. Eu penso
muito mais no coletivo, das criancas se identificarem coletivamente, de elas
guestionarem, de elas argumentarem, de elas recriarem minha proposta, eu
trago uma proposta, elas trazem outra, eu trabalho de um jeito super
empolgado quando elas fazem isso. Acho muito bacana quando vejo as
criangas brincando de algo que a gente faz nas aulas. Quando elas criam,
recriam. (Narrativa do professor Jodo)

Percebemos na fala do professor Jodo a riqueza das memodrias oriundas das
trajetérias dos professores dinamizadores de Educacao Fisica, tracadas desde 2006.
Ao longo desse tempo, foram tracadas retas, linhas ou curvas no cotidiano vivido.
Grande parte desse arcabouco histérico reside em forma de memorias. Sao os bens
imateriais e esse patrimbnio precisou ser ouvido! Narrado! Posto em cena!

Compatrtilhado!

Se o ato de lembrar € determinante para o individuo reter e transmitir
experiéncias — se &, por isso, constitutivo de sua natureza histérica, para a
construgdo e o fortalecimento da identidade de um grupo social —, €&
igualmente importante e necessaria a transmissao as geragées seguintes do
legado de suas elaboracgdes, ideias, reflexdes, paixdes e de seu imaginario.
(PEREZ, 2009, p. 51-52)

Cada ser humano, por ser Unico, possui diferentes signos e significados para o que
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viveu. Somos intensidades diferenciadas e em cada um algo impacta de modo singular
e unico. “Percebemos que cada pessoa tem sua leitura de mundo, uma visao diferente
de tudo que nos cerca” (PEREZ, 2009, p. 141).

Desse modo, corroboramos com Pérez (2009, p. 53) e nos propomos a "olhar para o
patriménio a partir das significagdes construidas e compartilhadas pelos sujeitos em
seu fazer cotidiano”. Tendo em vista que o patrimdnio imaterial experienciado “[...] se
faz presente o tempo inteiro em nosso cotidiano e serve muitas vezes como

instrumento de poder nas relacdes sociais que nos cercam.” (PEREZ, 2009, p. 142).

A rigueza narrada, desvelada e posta em compartilhamento possui imenso potencial
e grande forca. Por meio das memodrias, pode-se impactar, expandir em poténcia

varios individuos e propiciar mudancas, transformacgdes, “metamorfoses ambulantes”.

Pérez (2009, p. 147) menciona que:

O trabalho com a memdéria dos sujeitos escolares é potencializador, visto que
possibilita o encontro do individuo com sua propria histéria, dando-lhe a
oportunidade de se colocar como autor de sua pratica, isto é, como sujeito e
nao mais como individuo assujeitado.

Os sujeitos da escola, as pessoas, 0s humanos ali existentes, constituem poténcias
de investigacao pela riqueza imaterial que neles habitam. “Isso permite que a escola
se transforme num espaco de encontro entre 0s sujeitos e deles com suas proprias
histérias.” (PEREZ, 2009, p. 147).

A memoria desses diferentes sujeitos constitui, entdo, a memdria coletiva do grupo.
“‘Na perspectiva da interculturalidade, o trabalho com a memoaria possibilita resgatar
imagens, ideias, sensacdes, sentimentos e experiéncias — individuais ou coletivas —
que compdem o acervo cultural de diferentes grupos sociais.” (PEREZ, 2009, p. 254).

Seus platés de intensidade.
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Imagemnarrativa 27 — Criancas em platds de intensidade

Fonte: dados da pesquisa.

Na imagemnarrativa acima, a professora Francisca resgata o quao intensa foi essa

apresentacao realizada em rede com o coletivo no qual estéa inserida:

Essa imagem é muito representativa para mim, pois realizamos um projeto
pedagogico com a criangas por um periodo bianual que finalizou nesta
apresentacdo musical da fotografia. [Em] momentos assim s&o
imprescindiveis a colaboragdo do coletivo, do grupo e das parcerias. As
criangas vibravam, os olhos brilhavam, os sorrisos estavam estampados nos
rostos. Muito legal mesmo! (Narrativa da professora Francisca)

Percebemos, por meio das narrativas, o que cada historia fez com cada um deles.

Nilda Alves menciona que “é necessario, por isso, nessas pesquisas, executar um
mergulho com todos os sentidos no que desejamos estudar.” (ALVES, 2001, p. 2).
Mergulhar em cada realidade narrada e desbravar... ndo no intuito de encontrar
respostas, mas de “virar de ponta cabeca” as realidades postas, na arte de propiciar

o desvelar de virtualidades latentes.

Segundo Kohan (2015, p. 61), “o errante se esvazia em sua errancia. Ele nao olha o
mundo a partir de uma posi¢cao de saber, mas o faz, mesmo sabendo, sensivel aos
saberes do mundo”. Tornar a realidade questionavel é a arte dos sabios. “O poeta

pensa a partir de seu ndo saber, por ndo saber o que todo mundo sabe. Esse nédo
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saber ndo € uma ignorancia; é antes, uma desobediéncia.” (KOHAN, 2015, p. 73).
Desobedecer, romper, subverter a ordem posta. “Socrates valoriza a ignorancia como
uma forma de saber.” (KOHAN, 2015, p. 111).

Desse modo, o ainda ndo saber passa a ser o que dard origem a inventividade
necessaria para se (re)significar. “Para isso, Socrates reinventa a filosofia, pelo menos
como uma prética de interrogar os outros para que, justamente, mostrem o valor da
vida que vivem.” (KOHAN, 2015, p. 103).

Para Kohan (2015), em “O mestre inventor”, “inventar € uma exigéncia epistemoldgica,
estética, politica do pensamento” (p. 74). Sendo assim, Kohan (2015) reitera que “é
preciso inventar porque imitar pode significar reproduzir a estrutura de dominacéo e

exterminio que vem prevalecendo durante séculos na América.” (p. 76).

“Para chegar a verdade, é preciso inventar — ndo ha outra alternativa” e as memoérias
devem ser “da ordem da invencéo” (KOHAN, 2015, p. 74). “E necessario inventar para
recordar, para rememorar, para ndo deixar a memaria do lado da falsidade. A criacéo,
a invencdo tornam-se, entdo, condicdo para pensar. Mesmo, ou sobretudo, com
memoaria.” (KOHAN, 2015, p. 74).

Rememorar passa a ser condi¢cdo de inventar o vivido, por meio do mergulho na
memoaria, tendo como base a compreensao de que tudo o que foi e é vivido afeta a si
e aos outros. “Viver uma vida filosoéfica exige ver-se com o pensamento dos outros,
intervir sobre ele e permitir-se ser afetado por ele; exige também lidar com suas vidas,
pretender afeta-las e disponibilizar-se para receber seus efeitos.” (KOHAN, 2015, p.
106).

Por fim, compreendemos, com a pesquisa, que os individuos estdo em processo
constante de vir-a-ser, estamos sempre nos tornando e a todo momento uma versao
renovada de nos surge. E por meio das imbricacdes, dos impactos, dos afetos e

afeccdes gerados na virtude do filosofar que o mundo se modifica e evolui.

3.1.2 Docéncia e processos de subjetivacéo



94

Ninguém ignora tudo, Ninguém sabe tudo,

Todos nds sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa e
por isso aprendemos sempre.

(Paulo Freire)

Enquanto seres humanos, estamos sempre em processo de mudanca, em evolucéo
e, desse modo, observa-se a importancia da integralidade do ser, do movimento
reflexivo sobre si, sobre o que o rodeia e, por fim, sobre os processos formativos e
constitutivos que o toca, o atravessa, o forma e o transforma. Nada ignoramos por

completo e nem tudo sabemos por completo.

Essa incompletude movimenta o ser humano a produzir condi¢cdes vivenciais e
docentes. E o aprender a ser! Constituir subjetividades. “Isso nos confirma na ideia de
gue a subjetividade é um processo, e que é preciso fazer o inventario dos diversos
momentos desse processo.” (DELEUZE, 2012, p. 136). Narrar, inventariar o vivido nos

processos constitutivos dos sujeitos.

Desse modo, nesta pesquisa, a “subjetividade entendida como o conjunto de
processos de subjetivacdo aos quais os individuos foram submetidos ou que

aplicaram com relagéo a si mesmos.” (FOUCAULT, 2019, p. 255).

Foucault analisa “que experiéncia o sujeito pode fazer de si mesmo, a partir do
momento em que se vé na possibilidade ou na obrigacéo de reconhecer, a propdsito
de si mesmo, algo que passa por verdadeiro?” (2019, p. 12). Amplia-se o debate e
podemos questionar: 0 que seria “a verdade” para os docentes pesquisados, no
decorrer de suas trajetérias? E acrescenta: “que relagdo o sujeito tem com si mesmo
a partir do momento em que essa relacdo pode passar ou deve passar pela
descoberta, prometida ou imposta, da verdade sobre si mesmo?” (FOUCAULT, 2019,
p. 12).

Ao longo do tempo, os professores dinamizadores de Educacéo Fisica na Educacéo
Infantil foram criando caminhos para si e para o coletivo de professores que 0s

compunham. Foram desbravando verdades no cotidiano vivido.
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Ao utilizarmos Foucault como referencial teérico para este trabalho, nos valemos de
guestionamentos propostos pelo autor, tais como “Quais sao, portanto, os efeitos da
existéncia dessa verdade e desse discurso de verdade para a experiéncia que
fazemos de nés mesmos?” (FOUCAULT, 2019, p. 26).

O autor menciona uma “arte de viver’, a qual seria muito mais abrangente do que
simples e meros receituarios inseridos em manuais descrevendo “como fazer”. “Essas
artes de viver, que vao desde a arte de enfrentar algo particular na existéncia até a
arte de alcangar determinado modo de vida” (FOUCAULT, 2019, p. 29). Desse modo,
muito mais abrangente e capacitante, percebe-se que “toda arte de viver implica que
o individuo nédo s6 a aprenda, mas também, como diriamos em nosso vocabulério, a
interiorize.” (FOUCAULT, 2019, p. 32).

Pode-se refletir que essa interiorizagcdo assemelha-se a formacédo do habito. Uma
cultura posta além dos livros. “Nao se trata mais de um livro de referéncia, mas de
toda a sociedade feita texto, feita escritura da lei anénima da producgéo.” (CERTEAU,
2014, p. 49).

Portanto, o que percorre uma linha de fuga e escapa do livro de referéncia virando
cotidiano vivido nas escolas pelos professores passa a ser o texto feito, alvo desta
pesquisa. “E por isso ndo € a aquisi¢ao ou a aprendizagem (fendmenos visiveis), mas
o adquirido, o habitus que desempenha aqui o papel central: ele sustenta a explicacao
de uma sociedade pelas estruturas.” (CERTEAU, 2014, p. 119).

Segundo Certeau (2014, p. 38), “o cotidiano se inventa com mil maneiras de caga nao
autorizada”. Cabe a nods, pesquisadores cartografos, fazer o mapa por meio das
narrativas e ndo apenas descrever ou decalcar uma historicidade estanque e sem o
seu sentido real atribuido. “Noutras palavras, ha ‘historias’ que fornecem as praticas
cotidianas o escrinio de uma narratividade. Certamente, sé descrevem alguns de seus
fragmentos.” (CERTEAU, 2014, p. 133). Precisamos ouvir além dos fragmentos, ou
pelo menos, tentar assim o fazer. Com olhar atento para o que os olhos podem ver
além do enxergar e para o que os ouvidos poderiam ouvir muito além das palavras

postas a fala. E preciso tornar-se o ser do sensivel.
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Esses ‘observadores’ se fazem colecionadores, descritores, analistas. Mas
embora reconhecendo ali um saber que precede os eruditos, procuram
destaca-lo de sua linguagem ‘improépria’, inverter em um discurso ‘préprio’ a
expressao errbnea das ‘maravilhas’ que ja estdo presentes nos inumeros
tipos de saber-fazer cotidianos. (CERTEAU, 2014, p. 130)

“Escutamos” as narratividades do fazer cotidiano, suas lutas, derrotas, vitorias e

conquistas ao longo da caminhada docente. Para Certeau (2014, p. 131),

Existe um saber ja escrito nas préaticas, mas ndo ainda esclarecido. A ciéncia
fornecera o espelho para torna-lo legivel, com o discurso ‘refletindo’ uma
operatividade imediata e precisa, mas privada de linguagem e consciéncia, ja
sabia, mas ainda inculta.

Segundo Favacho (2014, p. 54): “Assim concebida, a pratica/saber mostra-se um
elemento primordial para uma andlise mais rigorosa da experiéncia docente,
permitindo-nos deslocar do que o professor faz para a mobilizacdo dos saberes que
utiliza para atuar cotidianamente.” Um saber da experiéncia, vivido no cotidiano, no
habito do fazer diario e corriqueiro. Um conhecimento imaterial, por vezes

desvalorizado, mas que agora ganha maior notoriedade e valorizacéo.

O movimento do devir, da enunciacédo, ganha amplitude nas teorias pés-modernas. “A
virada da modernidade se caracteriza em primeiro lugar, no século XVII, pela
desvalorizacdo do enunciado e pela concentracdo sobre o ato de enunciar, a
enunciagao.” (CERTEAU, 2014, p. 208).

Percebe-se que os autores utilizados no referencial tedrico desta pesquisa conversam
entre si. E para “ousarmos inventar uma escola", como propde Kohan (2015, p. 39), é
necessario revisitar trajetorias, narrar o vivido, perceber as subjetividades que
perpassa/perpassou... nas sutilezas e entrelinhas do cotidiano. Pois, conforme
Certeau (2014, p. 273), “somente o fim de uma época permite enunciar o que a fez

viver”.

Nesse sentido, ao revisitarmos a época enunciada pelos professores em suas
narrativas, revisitamos os processos de subjetivacdo que atuaram com poténcia sobre
eles, reorientando rotas e indicando caminhos. Percebemos que as trajetérias pessoal
e profissional caminham lado a lado em um processo indissociavel de afetos que

percorrem e atravessam.
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4 INSTANTES, PASSADOS... POTENCIAS...

SOMOS TODOS ESTAMOS SO 0 NOSSO OBJETIVO E ...E DEPOIS
VISITANTES DESTE DE PASSAGEM. OBSERVAR, CRESCER, VOLTAMOS

TEMPO, DESTE LUGAR. PARA CASA™

AMAR. ..

Tirinhas do Armandinho

Somos instantes, visitantes deste tempo implicados em poténcia, e a todo 0 momento
0 passado nos atravessa em memorias, lembrancas, acontecimentos que ficaram e
deixaram marcas. Fazendo-nos crescer... os instantes vividos unem passado e

presente e sdo campos de observagao e pesquisa de um “porvir”.

Desse modo, neste capitulo adentramos em instantes capturados em pesquisas
anteriores em um dialogo entre as pesquisas académicas no campo da educacao e o
nosso campo problematico, revisitando o passado na tentativa de captura do vivido,

do pesquisado... das marcas deixadas no tempo por cada pesquisa lida e estudada.

Nosso foco sdo os processos de subjetivacdo dos professores dinamizadores de
Educacao Fisica na Educacédo Infantil de Vitdria-ES. Buscamos identificar como as
trajetérias docentes dos professores dinamizadores de Educacéao Fisica na Educacéo
Infantil influenciaram e/ou influenciam em sua pratica pedagodgica, seu cotidiano

profissional.

Narrar a pratica, rever o discurso, no exercicio coletivo de estranhar o banal,
0 comum, o ordindrio, tém nos fornecido pistas para pensar 0s mecanismos
de interdic&o e controle praticados no cotidiano da escola. (ARAUJO; PEREZ,
2006, p. 463)

Agora com o segundo filho com uma diferenca de 10 anos, eu percebo como
as infancias mudaram totalmente de como era a infancia da minha filha e de
como € agora. De como era a infancia em Vitéria e de como € agora. Como
era a PMV e como é agora. Como era nossa ideia de vanguarda antes e 0
gue representa hoje com o fechamento das turmas de bercéario. Entao
perceber como as politicas neoliberais tém influenciado. Influencia na vida
dos CMEls, mas influencia totalmente nas apostas que a gente faz. (Narrativa
da professora Rosa)

Algumas coisas que foram marcantes na minha trajetéria foram justamente
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esse lugar que a gente foi colocado quando a gente veio trabalhar na
Educacéo Infantil, esse lugar que a principio veio para tapar os buracos dos
planejamentos. Entdo essa inquietacdo nossa de dizer: “Eu ndo estou aqui
sO para isso” e de tentar mudar essas coisas, entdo esses acontecimentos
sdo marcantes mesmo. Essas brigas sdo nossas. O seminario que noés
fizemos. Nés, o proprio grupo, com ajuda da universidade, da prépria PMV,
ajudou a gente a refletir sobre a nossa forma de trabalhar. Essas coisas foram
marcantes nessa trajetdria nossa e realmente faz a gente mudar, um pouco,
a nossa visao de dar aula. (Narrativa do Professor Jo&o)

Observamos, em ambas narrativas, a importancia do rememorar, do revisitar para
melhor compreensao do instante em que vivemos, tanto em termos da Educacgao
Infantii como na préatica cotidiana dos proprios professores dinamizadores de

Educacéo Fisica.

Como intencionalidade deste capitulo, procuramos desterritorializar 0 que esta posto
como verdade e adentramos pesquisas realizadas que dialogam com nosso campo

problematico.

Procuramos pistas que nos orientam ndo na descoberta de respostas — as quais,
enquanto pesquisadora, percebo que nunca serdo estancadas e nem mesmo
verdades cristalizadas e genuinas, como outrora a racionalidade moderna tentava, em
vao, instituir: “sabemos hoje que a ciéncia moderna nos ensina pouco sobre a nossa
maneira de estar no mundo e que esse pouco, por mais que se amplie, sera sempre
exiguo porque a exiguidade esta inscrita na forma de conhecimento que ele constitui.”
(SANTOS, 1988, p. 69). Buscamos as marcas do vivido... dos instantes carregados
de significados e poténcia e postos no movimento da pesquisa, da escrita, em forma

de palavras, capitulos, textos.

Fazer pesquisa e “ler pesquisas” € como esculpir uma obra de arte em que diferentes
olhares percebem diferentes nuances, contornos, intencdes e subijetividades ali
inseridos. Tudo conectado por meio de tracos, linhas e/ou curvas rizomaticas em que
nao se percebe o comeco e nem o fim, pois, segundo Deleuze e Guattari (1995, p.
31), “o rizoma conecta um ponto qualquer com outro ponto qualquer e cada um de
seus tragcos ndo remete necessariamente a tracos da mesma natureza. [...] Ele nao

tem comeco nem fim, mas sempre um meio pelo qual ele cresce e transborda”.

Para tentar compreender um pouco mais essa teia permeada de multiplicidades,
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realizamos, como um movimento de pesquisa cartografica, o mapeamento de
pesquisas académicas no periodo de outubro de 2020 a mar¢o de 2021. Para tanto,
optamos pelas seguintes plataformas, por serem de ampla divulgacdo e
reconhecimento académico: Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES, Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes do lIbict, Repositério Ufes e o site do
Programa de Pés-Graduacgdo do Centro de Educacéo Fisica da Ufes (PPGEF/Ufes).
Assim como optamos pelo filtro de recorte temporal abrangendo os anos entre 2010
e 2020.11

Para ampliar a compreensao do campo problematico de pesquisa, foram usados sete
descritores que atendiam a nossa demanda por estudos realizados na década
mencionada, sendo eles: professor dinamizador, educacao fisica na educacéao
infantil, narrativa docente, trajetoria docente, memoria docente, formacao
docente e subjetivacdo docente. Entendendo que a discussao curricular perpassa

todos os descritores.

No percurso de pesquisa, percebemos que o campo de producdes sobre as tematicas
€, em sua maioria, amplo e bem abrangente. Ha uma grande quantidade de estudos
sobre educacao infantil, formacdo continuada, curriculo, narrativas docentes e
trajetéria docente. Diante disso, foi necessario selecionar as que mais se
aproximavam da nossa intencionalidade de estudo e/ou do nosso referencial tedrico
e/ou da nossa aposta metodoldgica, que investem em uma discusséo pela filosofia da

diferenca.

Por fim, selecionamos 18 trabalhos: 16 dissertacfes de mestrado e duas teses de
doutorado, abrangendo as areas da Educacao (nove trabalhos), Educacéo Fisica (oito

trabalhos) e Letras (um trabalho).

Quadro 1 - Levantamento de pesquisas no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES (Dias 16
e 17/11/2020)

11 Embora no site da CAPES estejam incluidas pesquisas apenas até 2019.
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DESCRITOR ENGONTRADOS | SELECIONAROS
Professor Dinamizador 1 1
Educacéo Fisica na Educacéo Infantil 35 2
Educacao Fisica e Educagao Infantil? 3 1
Narrativa docente 102 2
Memoria docente 31 0
Trajetéria docente 77 1
Formacao docente na Educacéao Infantil 0 0
Formagcao docente na Educagéo Fisical® 0 0
Subjetivagdo docente 38 0

Fonte: elaborado pela autora.

A pesquisa na plataforma CAPES foi o primeiro movimento de busca realizado. O site

possui um banco de teses e dissertacbes bem vasto. Nele, selecionamos nove

pesquisas distribuidas da seguinte forma: 2010 (uma pesquisa); 2011 (uma pesquisa);

2012 (uma pesquisa); 2013 (duas pesquisas); 2016 (duas pesquisas); 2018 (uma

pesquisa) e 2019 (uma pesquisa).

Quadro 2 — Pesquisas selecionadas no Banco de Teses e Dissertaces da CAPES

" ANO DA | PROGRAMA/
DESCRITOR GRAU TITULO DA OBRA AUTOR(A) DEFESA | INSTITUICAO
A docéncia em
Educacéo Fisica na Kenia dos
Profe;sor Mestrado Educacéo Infalntll: a Santo_s 2010 PPGEF/Ufes
Dinamizador (re) construcéo de Francelino
praticas de formacao Loureiro
continuada*
Educacéo Forma Escolar, .
Fisica e Educacéo Fisica e Maria
~ Mestrado ~ - Celeste 2011 PPGEF/Ufes
Educacéo Educacéo Infantil:
: : P Rocha
Infantil (im)pertinéncias

2 Importante observar que, ao mudar as conjungdes (Educagao fisica “e” Educagao Infantil,
Educagéo Fisica “na” Educacgao Infantil), apareceram diferentes pesquisas, por isso optamos por
considerar as duas formas para a busca.

13 Tivemos dificuldade na pesquisa com o descritor “formac&o docente”, pois apareceram mais de
6.200 pesquisas. Desse modo, refinamos a busca utilizando os complementos “formagao docente
na Educacgao Infantil” e “formagéo docente na Educagéo Fisica”. Porém, mesmo apds a leitura dos
titulos e resumos dos trabalhos levantados, ndo encontramos aproximagdes com a discussao
proposta em nosso campo problematico.

1 Trabalho anterior a plataforma Sucupira. Obtido ent&o, na integra, no site: www.portais4.ufes.br.

15 | dem.
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A Educacéo Fisica na
Educagéo Infantil de Rosiléia
Mestrado Serra/ES: Os saberes Perini 2016 PPGEF/Ufes
Educacdo docentes e a pratica
Fisica na pedagogica
Educacédo
Infantil O jogo na Educac&o
Fisica da Educacéo Marcos
Mestrado Infantil: usos e Vinicius 2013 PPGEF/Ufes
apropriagdes em um Klippel
CMEI de Vitéria/ES
Contetdos de Ensino .
PO Juliana
da Educacéo Fisica Martins
Mestrado Escolar: da producgéo c ! 2013 PPGEF/Ufes
~ assani
académica as
. Matos
. narrativas docentes
Narrativa
Docente Do retrovisor ao para-
brisa: A construcdo da
Mestrado | . tSlfb.JetIVIdade Clepnlcg 2018 PPGE/Uninove
identitaria do professor | Moreira Lino
em narrativas
docentes.
Percursos de uma -
. Patricia
Trajet6ria professora~andarllh_a Regina de .
Mestrado na Educacao Infantil: 2019 PPGE/Univille
Docente . Carvalho
narrativas Leal
(auto)biogréficas
A construcao
discursiva do sujeito Jaisna
Mestrado docente: discurso, Araujo da 2016 PPGL/UERN
poder e modos de Costa
subjetivacéo na Oliveira
Subjetivagdo contemporaneidade.
Docente Subjetivagcdo Docente:
A singularidade Irene Garcia
Doutorado | constituida na relacé@o Costa de 2012 PPGE/USP
entre o professor e a Souza
escola.'®

Fonte: elaborado pela autora.

Em seguida, realizamos a pesquisa na plataforma Repositorio Ufes, onde
selecionamos cinco estudos. A busca foi confusa e complexa de ser realizada. O site
possui uma “busca facetada” de dificil compreensao e nao foi possivel selecionar as

pesquisas por ano de publica¢éo, o que dificultou a visualizac&o pelo recorte temporal.

Entretanto, como o foco de nossa pesquisa sd0 0S processos de subjetivacéo

16 Trabalho anterior a plataforma Sucupira. Obtido ent&o, na integra, no site: www.portais4.ufes.br.
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mobilizados pelos professores dinamizadores de Educacao Fisica (cargo criado pela
PMV) ao longo da trajetoria profissional, tornou-se de fundamental importancia
pesquisar nas plataformas locais, tais como o Repositério Ufes e o site do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo Fisica (PPGEF/Ufes), pois proporcionam maior
possibilidade de ampliacéo de busca e de compreensao sobre esse descritor.

Quadro 3 — Levantamento de pesquisas no Repositério Ufes (Dia 25/11/2020)

ESTUDOS ESTUDOS
DESCRITOR ENCONTRADOS SELECIONADOS
Professor Dinamizador 0 0
Educacéo Fisica na Educacéao Infantil 9 0
Memoria docente 8 0
Trajetoria docente 14 0
Formacao docente 81 2
Narrativa docente 25 1
Educacéo Infantil 81 1

Fonte: elaborado pela autora.

A selecdo das pesquisas esta distribuida da seguinte forma: 2011 (uma pesquisa);
2012 (duas pesquisas) e 2016 (uma pesquisa). Importante salientar que, no processo
de busca, muitas pesquisas surgem, sendo necessario realizar uma selecao apenas
daqueles estudos que possuem campo problematico ou abordagem metodoldgica
congruente, que dialoguem conosco. Outra importante observacao é que algumas
pesquisas encontradas no Repositorio Ufes ja haviam sido selecionadas ao
utilizarmos a Plataforma CAPES. As pesquisas dos autores Rocha (2011), Klippel
(2013) e Perini (2016) sdo um exemplo dessa duplicidade, e optamos por destaca-las

no quadro abaixo.

Quadro 4 — Pesquisas selecionadas no Repositdrio Ufes

DESCRITOR GRAU TITULO DA OBRA | AUTOR(A) SE‘SE%: PROGRAMA
O devir-docéncia
das “pessoas
Formacao | \ioctrado grandes Juliana 2016 PPGE
docente agenciados pelos Paoliello
devires menores do
povo crianga
Composicdes Maria
Mestrado curriculares na Riziane 2012 PPGE
Educacéo Infantil: | Costa Prates
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por um
aprendizado afetivo
Redes de
conversas e afetos
como
potencialidade para
Narrativa as praticas
Mestrado :

Docente curriculares e para
a formacéo de
professores na

Educacéo
Infantil
Infancias e
educacéo infantil:
redes de
sentidosproducdes Kezia

Doutorado compartilhadas nos Rodrigues 2012 PPGE

Curriculos e Nunes
potencializadas na
pesquisa com as
criancas
O que pode um
corpo? Movimentos
desejantes na

Educacéo Infantil:
Experiéncia de

afetos no encontro

da danca com as
criancas e
funcionarios de um
CMEI
Fonte: elaborado pela autora.

Larissa
Ferreira 2011 PPGE
Rodrigues

Educacédo
Infantil

Giovana
Barbosa da 2013 PPGE
Silva

Mestrado

Posteriormente, realizamos a pesquisa no site do Banco Digital Brasileiro de Teses e
Dissertacbes do Ibict. A plataforma € bem completa e atualizada e existe a
possibilidade de pesquisa por universidades, por diferentes programas, por autores e,

inclusive, por orientadores.

Quadro 5 - Levantamento de pesquisas no lbict (dia 05/12/2020)

ESTUDOS ESTUDOS
DESCRITOR ENCONTRADOS SELECIONADOS
Professor Dinamizador 0 0
Educacéo Fisica na Educacéao Infantil 40 0
Memoéria docente 15 0
Trajetoria docente 61 1
Narrativa docente 61 0
Subjetivagdo Docente 12 0

Fonte: elaborado pela autora.

Entretanto, assim como ocorreu na pesquisa no site do Repositério Ufes, muitas

pesquisas se repetem nas plataformas, ndo sendo dessa forma selecionadas por nés
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Quadro 6 — Pesquisas selecionadas no Ibict

TITULO AUTOR ANO DA PROGRAMA/
DESCRITOR GRAU DA OBRA (A) DEFESA INSTITUICAO
Narrativas
do cotidiano
f (per)
Trajetoria ormativo: a Juliana 17
Docente Mestrado escritade | Vieirada 2020 PLPJE :\(AZZ%AEP /
cartas como Silva
modo de
dizer — ser

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 7 — Pesquisas selecionadas no PPGEF/Ufes (dia 25/02/2021)*8

. ANO DA
GRAU TITULO DA OBRA AUTOR(A) DEEESA
Referenciais prescritos para Educacéo . I
L Priscyla Simdes
Mestrado Infantil: dialogos com o professor de Sousa Moreira 2012
Educacéo Fisica
Educacéo Fisica com criancas de seis
Mestrado meses a dois anos de idade: praticas | Amanda de Pianti 2014
produzidas no cotidiano de um CMEI Rosa
de Vitoria/lES
Corpo, producdo do comum e a .
Mestrado poténcia de movimento: contribuicdes Elger S!Iva 2017
X 4 orreia
de Spinoza e Deleuze para o teorizar
em Educacéo Fisica.

Fonte: elaborado pela autora.

Apesar de nosso recorte temporal, percebemos que muitos estudos contribuiram com

17 Programa de Pés-Graduacgo Mestrado Profissional em Educac&o Escolar. Unica pesquisa
selecionada em nosso estudo que foi realizada em um programa de mestrado profissional.
18 para a pesquisa na plataforma do PPGEF/UFES n&o foram usados descritores.
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o trabalho da Educacéo Fisica na Educacao Infantil e reconhecemos os quase vinte
anos de estudos na area, em especial, a partir de 2006, ano do primeiro concurso para
professor Dinamizador em Vitéria-ES, com destaque para aqueles publicados no site
do PPGEF/Ufes.

Como a pesquisa de Nunes (2007), intitulada: “Préaticas curriculares da educacédo

fisica na educacao infantil: um estudo de caso”, na qual a autora:

Aborda o estudo do curriculo da Educacao Fisica na Educagéo Infantil
ao procurar evidenciar, valorizar e ressignicar, com 0S sujeitos
escolares, seus saberesfazeres. Tem como locus investigativo um
Centro Municipal de Educacao Infantil de Vitéria/ES que se mostrou
engajado com a construcao coletiva de possibilidades de educacéo e
cuidado de criancas menores de seis anos a partir da problematizacéo
do seu Projeto Politico-Pedagdgico. (NUNES, 2007, p. 8)

A autora investiga as praticas curriculares da Educacéo Fisica ja no inicio da insercao

dos professores dinamizadores na Educacao Infantil de Vitéria-ES e evidencia fatos

observados nos demais estudos que encontramos:

No decorrer do ano, os/as professores/as dinamizadores também
seriam responsaveis por substituir os/as professores/as regentes nos
momentos de licenca ou em caso de alguma falta, o que desvalorizava
ainda mais a especificidade do seu trabalho. (NUNES, 2007, p. 24)

Desse modo, buscamos, com nosso estudo, retomar, ampliar e atualizar os dados,
sobretudo com o foco nos docentes e suas trajetdrias. Com isso, principalmente a
partir da leitura das teses e dissertacfes selecionadas, fizemos os atravessamentos
dos estudos anteriormente realizados com o campo problematico. Para isso,

distribuimos em vertentes para/de analise.

A ideia de vertente surge tomando como referéncia o mar, o litoral, o rio rizomatico
com vertentes carregadas de intensidades de aguas transbordantes. Mergulhar nas
aguas do cotidiano com toda sua dinamicidade, todas suas linhas, entrelinhas,
sutilezas e nuances. Verter para transbordar, na tentativa de “ver” com olhos, ouvidos,
cabeca e coracdo. Fazer-se aberto em todos os sentidos para a experiéncia para a
gual as aguas do vivido nos movem, a fim de transformar-se e ao mesmo tempo

transformar a realidade em que esta inserida e/ou implicada.
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Para o fildsofo Heraclito: “ninguém pode entrar duas vezes no mesmo rio, pois quando
nele se entra novamente, ndo se encontra as mesmas aguas, e 0 proprio ser ja se
modificou”. Em seus pensamentos, Heraclito de Efeso reflete sobre a arte do “vir a
ser”, na qual tudo est4 em constante mudanca e tudo se encontra em um processo de

intensa transformacéo.

Sob esse prisma, organizamos, para melhor compreensdo deste capitulo, as
seguintes vertentes, muito embora nao haja pretenséo de fragmentar as relacdes que
0s presentes descritores estabelecem com nosso campo probleméatico de pesquisa,

nem em como nos mobiliza a problematizar a tematica.

Com a primeira vertente, “A Educacéo Fisica na Educacéao Infantil de Vitoria-ES”,
procuramos captar um pouco da trajetoria histérica da Educacéo Fisica na Educacéo
Infantil de Vitoria, ES. Utilizamos, para analise, seis pesquisas realizadas no municipio
gue tinham como foco as vivéncias de Educacéo Fisica realizadas pelos professores
dinamizadores de Educacdo Fisica, abrangendo as limitacbes e possibilidades

observadas ao longo do tempo pelos autores(as).

Ja na segunda vertente, “Processos de Subjetivacdo Docente”, tentamos detectar
como 0s autores evidenciam em suas pesquisas 0S processos de subjetivacao

docente observados. Como se dao esses processos?

Por fim, vertemos nas “Experimentagées Curriculares”, problematizando as
realidades das experimenta¢des educativas, visualizando as enunciacdes produzidas

nos/dos/com os cotidianos relatados nas pesquisas.

4.1 A EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO INFANTIL DE VITORIA-ES

A Educacéo Fisica esta inserida na grade curricular da Educacao Infantil do municipio
de Vitéria-ES desde 1991, quando foi realizado o primeiro concurso publico para o
magistério (Edital PMV n° 1/90, abril de 1990). A pesquisa de Moreira (2012), intitulada
“Referenciais prescritos para Educacao Infantil: dialogos com o professor de
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Educacao Fisica”, estuda os documentos oficiais da Educacao Infantil prescritos
pelos 6rgdos centrais de gestédo dos sistemas de ensino, com objetivo de compreender
a concepcdo de crianca, infancia, educacao infantil e Educacéo Fisica veiculada
nesses documentos, bem como analisar a forma como os professores que atuam no
Sistema Municipal de Educacéo de Vitoria-ES, especificamente, na educacao infantil,
mobilizam os conhecimentos vinculados nos documentos oficiais para pensar a
pratica pedagdgica, as concepcdes de crianga, infancia, educacgéo infantil e Educacéo
Fisica.

A autora analisa, entédo, os seguintes documentos: Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacéo Infantil (2009), Referencial Curricular Nacional para Educacéao Infantil
(RCNEI) (1998), Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagéo Infantil (2006)
e Educacédo infantil: um outro olhar (2006). Embora constate que depois de ter
realizado o primeiro concurso publico para professores de Educacédo Fisica e Artes
Visuais, em 2006, a SEME/PMV produziu um documento que orientava o trabalho
desses profissionais no interior dos CMEIls definido como “Orientagdes para a

implementacao do professor dinamizador”:

0s objetivos para os dinamizadores eram: efetivar acdes de arte e movimento,
ampliando as manifestac¢des culturais, nainteracdo com o meio fisico e social;
propiciar situacdes em que a criangas pudessem criar, recriar, inventar,
reinventar por meio da arte e do movimento, elaborar, organizar e
implementar projeto em parceria com a comunidade escola; organizar
diferentes situacdes de aprendizagem (projetos de trabalho) em forma de
registro para avaliacdo, divulgacdo e/ou memoéria. (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2006, apud MOREIRA, 2012, p.39)

Em consonancia com 0 nosso campo problematico de pesquisa, Moreira (2012) usou
as narrativas dos professores de Educacdo Fisica para investigar se, de alguma
forma, os referidos documentos oficiais influenciam a pratica pedagoégica do professor

de Educacéo Fisica no contexto institucional da educacéo infantil.

Ao todo, ela entrevistou sete professores de Educac¢éo Fisica atuantes na Educacéo
Infantil e constatou que os documentos oficiais com maior representatividade para o
professor de Educacéo Fisica que atua nessa etapa sdo o RCNEI e Educacgéo infantil:

Um outro olhar.10
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Ao fim do estudo, revela que as concepcdes de crianga, infancia e educacéo infantil
gue os documentos oficiais trazem séo apropriadas, de forma consciente ou néo, pelo
professor de Educacao Fisica e dialogam com as prescri¢des nacionais e municipais.
Muito pelo enfoque da indissociabilidade entre educar e cuidar, como também pela
adaptabilidade de um professor “especialista” em Educacdo Fisica, inserido na
educacédo infantil. Sendo que os professores pesquisados desenvolvem, em seu

cotidiano, praticas pedagodgicas baseadas na perspectiva da cultura corporal.

Assim como Moreira (2012), a pesquisadora Giovana Barbosa da Silva (2013), ao
analisar os documentos norteadores que regem o trabalho dos professores
dinamizadores de Educacao Fisica, identifica que, no momento em que adentram 0s
CMEIs de Vitéria para atuacdo, possuem como diretriz curricular o documento
“‘Educacao infantil: Um Outro Olhar” proposto pela GEI (Geréncia de Educacéo

Infantil), o qual destaca:

[...] aimportancia das atividades expressivas no contexto da educacao infantil
de Vitéria-ES, a partir do ano de 2006, momento em que o curriculo é
ampliado ao incorporar as disciplinas de Artes e Educacdo Fisica nesse
contexto educacional. E, movidos por essa abertura e legitimacao curricular,
os docentes dessas areas de conhecimento tém produzido encontros com as
linguagens da musica, do teatro e da danca,criando formas dialdégicas com
esses conhecimentos, produzindo sentidos e atualizando praticas de ensino.
(SILVA, 2013, p. 42)

Entretanto, por se tratar de um cargo novo, ndo sabia ao certo como os professores

desenvolveriam suas atividades pedagogicas, como seria sua atuagao pratica.

Segundo relato do professor dinamizador de Educacao Fisica e autor da pesquisa “O
jogo na Educacéo Fisica da Educacéo Infantil: usos e apropriacées em um CMEI
de Vitéria/ES”, Marcos Vinicius Klippel, houve questdes politicas e pedagdgicas

nessa reinsercao:

Como professor de Educacdo Fisica, inserido no contexto da Educacao
Infantil desde 2006, no seu processo de reimplantacdo no Sistema Municipal
de Educacdo de Vitoria, acompanhamos o desenvolvimento da &rea com
seus percalgos politicos e pedagdgicos. Politicos, porque, desde a nossa
entrada, como uma nova area no curriculo da Educacao Infantil, buscavamos
reconhecimento docente com os mesmos direitos e deveres dos demais
professores. Pedagdgicos, porque procuravamos orientacdes didatico-
metodoldgicas para atuar e proporcionar uma educacdo de qualidade as
criangas, pois almejavamos novas referéncias para fundamentar a nossa
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pratica. (KLIPPEL, 2013, p. 13)

Assim, para que 0s avangos acontecessem naquele momento, foram necessarias
diversas reunides e formagdes entre a equipe da GEIl e o grupo de professores
dinamizadores. Foi necessario “despir-nos de nossas certezas até onde nos €
possivel, para sermos dignos do acontecimento e, assim, vencer a inércia do corpo
pelo movimento de fabricar questdes que imprimam forga ao pensamento.” (SILVA,
2013, p. 68). Abrir-se em um movimento de desterritorializa¢do, abrindo-se ao “novo”

gue estava por vir.

Tanto Silva quanto Klippel, em seus estudos, foram a campo na busca por
compreender “o0 novo”. Ela desterritorializa a danga, inserindo signos e significados
com seus embalos e movimentos. Ele busca compreender a territorializagdo que o

jogo adquire ao inserir-se na Educacéao Fisica das criancas pequenas.

Intitulada “O que pode um corpo? Movimentos desejantes na educacgao infantil:
experiéncias de afetos no encontro dadanca com criancas e funcionarios de um
CMEI”, a pesquisa de Silva (2013) teve como foco cartografar/acompanhar os
movimentos do desejo, nas narrativas de um pensar-curriculo, atravessados nos
agenciamentos dos corpos com a danca e que mobilizam os processos de constituicao

da Educacéo Infantil em um CMEL.

Segundo a autora, “esses movimentos nos permitiram problematizar o que podem as
relacbes de afecto ao corpo (coletivo) nesse ambiente educacional, percorrendo as
trilhas de territorializagao/desterritorializacdo da danca.” (SILVA, 2013, p. 8). E
converge conosco ao lancar mao das narrativas das criancas e dos profissionais em
meio aos movimentos de danca que emergem no cotidiano para perceber como esses
sujeitos mobilizam o curriculo pela expressdo do desejo e como se apropriam da

experiéncia com a danca para pensar o curriculo.

Por fim, revela

a variedade dos passos que coreografam o bailado dos saberes e as praticas
gue compdem o curriculo dessa educagéo [...], permitindo-nos perceber, nas
miudezas do bailado cotidiano, modos de afirmacéo da vida, de um curriculo
gue escapa ao controle do instituido e que se faz potencialmente inventivo,
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artistico, dancante, movimentando o desejo, o pensar. (SILVA, 2013, p. 8).

Klippel (2013), como Silva (2013), desenvolve seu trabalho sob o olhar das praticas
pedagdgicas realizadas pelos professores dinamizadores de Educacgdo Fisica na
Educacéo Infantil de Vitdria. Analisa 0s usos e as apropriacdes que as criangas e a
sua professora fazem do jogo no contexto das aulas de Educacgéo Fisica. O autor
define que o jogo é uma manifestacdo cultural consumida de maneira produtiva pelos
praticantes do cotidiano escolar, “em um processo de uso que é fruto das suas taticas
em frente as estratégias que Ihes sdo impostas” (KLIPPEL, 2013, p. 8). Em seus
estudos, orienta-se pela perspectiva sociolégica que concebe as criancas como
cidadas, sujeitos de direitos que produzem culturas e conhecimentos e utiliza, como

pressuposto tedrico-metodoldgico, os estudos com os cotidianos.

Ao longo da pesquisa, percebe que ndo ha um fio condutor que organiza o
planejamento das praticas pedagdgicas da professora e que seus usos e apropriacdes
do jogo ocorrem de maneira incidental e ndo linear, ora vinculados a abordagem
desenvolvimentista, ora mais proximos de uma concepc¢ao socioldgica. Com relacao
aos usos e apropriacdes do jogo pelas criancas, Klippel (2013, p. 8) destaca trés

contextos:

a) quando o jogo € a atividade principal da aula, percebe-se um consumo
produtivo por parte das criancas, em que elas transformam as atividades
ludicas de acordo com 0s seus interesses e expectativas; b) quando o jogo
ndo é a atividade principal da aula, identificam-se a¢@es taticas, em que as
criangas criam jogos paralelos ou contextos ludicos dentro da proposta da
docente; e ¢) nas aulas nao diretivas, 0s usos e apropria¢cdes que as criangas
fazem do jogo denotam a sua autonomia na producdo de culturas e
conhecimentos.

Percebemos, em ambas as pesquisas, quao necessaria € a escuta sensivel as
narrativas dos professores. Tornou-se imprescindivel uma observacdo ampliada dos
cotidianos dos/nos/com os CMEIs em toda sua poténcia, bem como em suas
limitacdes. As pesquisam assim nos revelam, a partir das realidades vividas pelos

diferentes sujeitos.

Naquele momento, sob o prisma sensivel e afetivo, novos possiveis foram se
constituindo, novas linhas, novos tragados nos processos de subjetivacao docente dos

dinamizadores de Educacéo Fisica.
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A pesquisa de Rosa (2014) analisa as praticas produzidas pelas criancas de seis
meses a dois anos de idade e pelo professor no cotidiano das aulas de Educacao
Fisica. Adota, da mesma forma, os Estudos com o Cotidiano como pressuposto
tedrico-metodoldgico e utiliza dados produzidos em diferentes fontes, como registros
iconograficos, narrativas das criancas, do professor de Educacéo Fisica e também
observacéao participante, sistematizada em diario de campo.

Os dados produzidos em seus estudos demonstram que:

as criancas agiram taticamente em frente as estratégias propostas pelo
professor, evidenciando uma estética da recepcdo, ou seja, elas nédo
consumiram passivamente os bens culturais — jogos, brinquedos e
brincadeiras — que |hes foram ofertados, pois neles imputaram as suas
marcas singulares, decorrentes dos seus interesses, necessidades e
possibilidades de acdo. As brincadeiras que envolveram a manipulacdo de
materiais e a exploracdo dos ambientes favoreceram acBes autbnomas e
criativas das criancas, que, apesar de muito novas, foram autoras das
atividades desenvolvidas (ROSA, 2014, p.8).

A pesquisadora conclui que, mesmo nos grupos iniciais da Educacédo Infantil, é
possivel considerar as criangcas como produtoras de culturas e protagonistas do seu
processo de socializagdo. Entretanto, para que isso ocorra, “é preciso focalizar os
usos e as apropriacdes que elas fazem dos jogos, das brincadeiras e dos brinquedos
no cotidiano da Educacéo Infantil, que se manifestam, sobretudo, pelas suas

experiéncias de movimento corporais.” (ROSA, 2014, p. 8).

Conclui, assim como Moreira (2012), que a dimenséo cuidar e educar € muito presente
na Educacao Infantil e suas teias adentram cotidianamente as atividades de Educacao

Fisica realizadas nessa etapa.

Para ampliar o debate, nos reportamos a Rocha (2011), que, em sua pesquisa “Forma
Escolar, Educacao Fisica e Educacgao Infantil: (im)pertinéncias”, reflete sobre
algumas questdes que permeiam o debate atual sobre Educacéo Infantil, buscando
compreender e problematizar seu papel/funcdo, assim como discutir a insercédo da
Educacéo Fisica nesse segmento educacional. A autora objetiva estabelecer um
didlogo critico com a Pedagogia da Infancia; problematizar a nogéo de forma escolar

como modelo para a Educacgao Infantil; identificar como a insercédo do professor de
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Educacdo Fisica (especialista) se concretiza na visdo dos professores regentes,
pedagogos e dinamizadores; e, por fim, verificar como os Centros Municipais de
Educacédo Infantil (CMEIS) organizam o trabalho pedagdgico entre os professores

regentes e professores especialistas.

Percebe o cotidiano do processo educativo da criangca pequena e corrobora com
Moreira (2012) ao identificar que, em relagédo a Educacéo Infantil, tanto os estudiosos
da area quanto as professoras que atuam nas suas instituicdes tém como pressuposto

fundamental a dimensao cuidar e educar de forma indissociaveis.

Por conseguinte, deixa nitido que ndo tem a pretensdo de defender ou negar a
presenca da Educacao Fisica na Educacéo Infantil, embora destaque que esse tema
se apresenta ainda bastante polémico, pois

além de opiniGes divididas entre defesa e negacdo dessa insercdo, ndo se
tem muito claro qual a especificidade desse componente curricular para a
Educacdo Infantil, tanto no meio académico, quanto nas propostas para
educacédo da pequena infancia. (ROCHA, 2011, p. 10)

Mas h& de se questionar: como aqueles professores dinamizadores efetivaram, de
fato, as referidas acdes de movimento? De que forma propiciaram situacdes de
criacdo e recriacdo com as criangas no cotidiano do CMEI? Como foram organizadas

e constituidas as a¢cfes de ensinoaprendizagem pelos professores?

Por fim, nos remetemos a pesquisa de Francelino (2010, p. 55), que pontua “a
importancia do investimento pessoal e de ndo se desprezar o saber da experiéncia,
uma vez que, quando nos referimos a reconstrucao/ressignificacdo dessas praticas,
pressupomos uma ‘construcdo’ e ‘significacdo’ inicial, intimamente ligadas a varios

contextos”.

Com isso, apos a leitura dos trabalhos pontuados neste capitulo, percebemos que, ao
longo do tempo, os professores dinamizadores de Educacdo Fisica na Educacéo
Infantil de Vitéria foram significando e ressignificando sua pratica pedagdgica com o
saber da experiéncia que iam tragando durante a caminhada, como também com base

nas prescrigdes curriculares.
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E, a partir do intenso movimento de contribuicdo do cargo de dinamizador e da
constituicdo docente da Educacédo Fisica na Educacéo Infantil, foram surgindo outros
concursos em outras redes do Espirito Santo (como no municipio de Serra-ES),
conforme cita Jesus (2014, p. 52):

De maneira parecida com o que aconteceu em Vitoria/ES (KLIPPEL,
2013), os Entrevistados 1 (um) e 10 (dez) afirmam que a insercédo da
Educacgédo Fisica nos curriculos da Educacgédo Infantil de Serra/ES
ocorreu para materializar a Lei n° 11.738, de 2008, que regulamenta o
piso salarial para os profissionais do magistério publico da Educagéo
Basical8 . A fim de viabilizar o planejamento das professoras
regentes, como determina a referida lei, esses entrevistados acreditam
gue a rede publica de ensino de Serra colocou as disciplinas de
Educacéo Fisica e Artes em seu curriculo, possibilitando que essas
docentes tenham um espacotempo dentro da rotina escolar para a
organizagdo das suas atividades. Nesse contexto, observamos, na
pratica, que a presenca da Educacao Fisica na Educacao Infantil tem
viabilizado o planejamento das professoras regentes, como determina
a lei. No entanto, esses momentos poderiam ser uma oportunidade
para o encontro dos professores especialistas (Educacdo Fisica e
Artes) com as professoras das diferentes turmas e com as pedagogas,
potencializando acdes coletivas que buscam superar a fragmentacao
do conhecimento.

Percebemos que as rotas vivenciadas pelos dinamizadores nao foram apenas de luta
(buscando ao longo da trajetoria: reconhecimento docente, orientacbes didatico-
metodolégicas e almejando referéncias para fundamentar a pratica), como também
de extrema importancia histérica pela contribuicdo dada as demais redes de ensino.
Destacando-se o compromisso politico do trabalho docente a partir do fortalecimento

dos saberes da Educacao Fisica na Educacéao Infantil.

Consideramos, por meio dos estudos precedentes citados, que a caminhada dos
professores dinamizadores tem sido fortalecida e vivificada com aprendizados
constantes e novas descobertas e observamos que a cultura corporal do movimento
se faz presente como abordagem pedagogica prioritariamente utilizada, ainda hoje,
pelos professores dinamizadores nos CMEIs de Vitoria-ES. Havia, nos estudos, um
olhar sensivel para a criangca como produtora de cultura e significados, embora a
dimenséo cuidar x educar nos espacostempos da Educacgédo Fisica na educacéo
infantil ainda ndo se encontre bem delineada, possuindo linhas molares que, por

alguns momentos, extrapolam as linhas previamente definidas.
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4.2 PROCESSOS DE SUBJETIVACAO E NARRATIVAS DOCENTES

Visto o0 exposto, passamos entdo a buscar compreender como se dao 0s processos
de subjetivacdo mobilizados pelos professores dinamizadores ao longo da trajetoria

docente. O “vir a ser... sendo” que 0s constituiram e 0s constituem cotidianamente.

Em sua pesquisa “A Educagdo Fisica na Educagao Infantil de Serra/ES: Os

saberes docentes e a pratica pedagégica”, Perini (2016, p. 138) indaga:

Quais saberes os professores de Educacgédo Fisica mobilizam na constituicao
de sua pratica pedagdgica? Qual a proveniéncia desses saberes e as
relacbdes que os docentes estabelecem com eles? Existem saberes que se
relacionam especificamente com a pratica pedagdgica no ambito infantil?
Quais os curriculos praticados por esses professores em suas intervencoes
pedagoégicas com as criangas pequenas?

E relata que “o saber experiencial se mostra como nucleo vital do saber docente e
parece gerenciar todos os outros, quando apropriados pela dimensédo da pratica.”
(PERINI, 2016, p. 143).

Ja Lino (2018), em seu estudo intitulado “Do retrovisor ao para-brisa: a construcao
da subjetividade identitaria do professor em narrativas docentes”, insere-se na
discussao sobre formacédo docente e considera a subjetividade como reveladora no
processo de identificacdo do sujeito com a sua profissdo. Destaca o processo de
constituicao identitaria do docente desde a formacao inicial, pelo viés da subjetividade.
Traz como hipétese a ideia de que “a subjetividade identitaria do professor se constitui
mediante um processo formativo que, para além dos conteudos cientificos e técnicos
da area, envolva o cultivo de sua subjetividade.”. Assim como nossa possibilidade

metodolégica, Lino opta pelas narrativas com 11 egressos do IFPI Campus Floriano.

No decorrer do texto, discorre sobre a formacdo docente apresentando percalcos e
avancos e explicitando conceitos fundamentais para a compreensédo da subjetividade

identitaria. Ao fim, considera que

a subjetividade identitaria intervém significativamente na impregnacao
intencionalizante da atividade docente e aponta a filosofia como necessaria a
formagédo atual que contemple o humanismo do professor. [...] E inegavel o
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valor da objetividade na educacé&o, no entanto precisamos de subjetividade
por estarmos tratando do humano do sujeito. (LINO, 2018, p. 100)

Cada ser humano é um universo particular repleto de diversas ideias, conceitos,
visdes de mundo, modos de ver e interpretar as realidades que o circundam. Sendo

um ja se torna muitos!

E a cada instante o que os toca, os modifica, os acontece. E a cada acontecimento
séo tracadas novas rotas para sua docéncia, nova configuracdo em sua identidade
profissional. Moreira (2012, p. 14) menciona:

Percebemos, como professora de Educacéo Fisica, que essa busca para se
tornar professora (FONTANA, 2003) vai se concretizando e se constituindo
cotidianamente no tecer da nossa propria vida. Aprendemos também que,
nesse percurso de aprendizagens, construido no tempo e nas relacdes
estabelecidas, vamos nos tornando professora quando vivemos a
comunidade escolar e experimentamos todas as relacdes estabelecidas
dentro das instituicdes de educacao.

Nessa vertente, Lino (2018, p. 50) propde que:

pensar a subjetividade docente é pensar um processo formativo e auto
formativo. Pensar sobre a constituicdo subjetiva do professor € poder
prospectar caminhos para o desenvolvimento da autoconsciéncia, do
autocuidado, da busca de novas possibilidades de ensino e de uma formacéo
continuada, sempre humana e pedagdgica. As pesquisas demonstram o valor
deste estudo apontando um nicho de abordagem ainda por aprofundar em
relacd@o a identidade e subjetividade docente.

Ja Rodrigues (2011, p. 18) enfatiza:

existem a todo instante, movimentos e fluxos nos processos de subjetivacao
gue sdo atravessados por processos de individualizacdo permeados pelas
relacdes de forca e de poder, tentando controlar e enquadrar os sujeitos e
suas produc¢des nas escolas, que, no entanto, resistem e tentam subverter
essa logica.

Assim, ouvir os professores dinamizadores narrarem suas histérias de vida, suas
trajetérias profissionais, o0s atravessamentos vivenciados por eles, torna-se
fundamental para compreender sua atuacdo prética, politica, pedagdgica e as

relagbes de forca e poder que os agenciam.

Rodrigues (2011), em sua obra “Redes de conversas e afetos como

potencialidades para as praticas curriculares e para a formagao de professores
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na Educacao Infantil”, aborda o estudo dos processos formativos e curriculares na
Educacéo Infantil, ao procurar problematizar, valorizar e vivenciar a composicao de
linguagens, conhecimentos e afetos pelo intercambiamento de experiéncias docentes
e das acgOes coletivas produzidas nas redes de conversagbes que emergem em um

Centro Municipal de Educacao Infantil de Vitéria-ES. Ao longo do estudo, dedica-se

a compreender como as experiéncias narradas e vividas pelos professores,
podem potencializar a configuragdo de novos territorios existenciais para os
processos curriculares e de formacado continuada, a partir de uma cartografia
dos afetos presentes nas redes de conversas. (RODRIGUES, 2011, p. 83)

Por fim, propde

[...] a valorizacdo das experiéncias narradas e vividas por professores como
acOes micropoliticas, capazes de potencializar a formacdo continuada, a
producéo do curriculo escolar na Educacao Infantil, assim como, percebe nas
redes de conversas potencialidades para tecer uma educacéo de qualidade,
de modo a conceber a escola como uma comunidade de afetos.
(RODRIGUES, 2011, p. 7).

Para compor com os estudos de Rodrigues (2011), valemo-nos de Prates (2012), em
sua pesquisa “Composi¢oes curriculares na Educacao Infantil: por um
aprendizado afetivo”. A autora problematiza as interdiscursividades sobre curriculo
e infancia com professoras e criancas, porém em um Centro Municipal de Educacéao

Infantil na cidade de Serra-ES. A autora potencializa:

a emergéncia de outras possiveis singularidades nas praticas curriculares, a
partir dos movimentos inventivos instaurados nas experimentacdes
educativas: formagdes continuadas; sala de aula e outros espacos; planos de
organizagdo e imanéncia; nas expansdes produzidas como arte do encontro
pelo brincar, pela musica e vivéncias na diferenca como agenciamentos de
afeto, favorecendo um aprendizado inventivo. (PRATES, 2012, p.7).

Traz como referencial tedrico Gilles Deleuze, Félix Guattari e Michel Foucault nas suas
interlocu¢des com Espinosa. Utiliza uma metodologia cartogréfica interdiscursiva no
cotidiano escolar, por meio de uma perspectiva de analise micropolitica, referente aos
movimentos do curriculo, no sentido de compreender as praticas curriculares que
promovem uma vida mais bonita na educacao infantil. Diante disso, a autora menciona
que o decorrer do processo se mostrou “potente e alegre, a partir das parcerias
estabelecidas, do trabalho compartilhado por parte do corpo docente e pela

visibilidade de alteridades e infancias minoritarias” (PRATES, 2012, p.7).
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Ao fim de seu estudo, conclui que “compor curriculos na educacgao infantil, por
aprendizados afetivos, requer ir além do estabelecido.” (PRATES, 2012, p. 7). E
menciona “os imbricamentos do instituido e instituinte curricular, tornam-se
necessarias a qualificacdo e potencializacdo do coletivo na escola, valorizando o
pensamento inventivo das criangas, seus ritmos pulsantes e latentes.” (PRATES,
2012, p. 7).

Por conseguinte, para compor nosso diadlogo sobre a importancia das narrativas, nos
remetemos a Matos (2013), em sua pesquisa “Conteudos de Ensino da Educagcao

Fisica Escolar: da produgado académica as narrativas docentes”, que considera:

o processo de verbalizacdo das trajetorias profissionais ndo apenas como
uma ordenacdo de vestigios que se encontram na memaria, mas também
como uma releitura desses vestigios. Ao mobilizarem o passado, os
professores ndo relataram suas praticas tal como ocorreram, mas lhes
atribuiram diferentes sentidos, construindo possibilidades de trato com os
conteldos e, a partir de suas memarias individuais e coletivas, constituiram
as suas proprias identidades. Essa perspectiva tem potencializado o narrar e
0 ouvir como processos (auto)formativos, pois reconhece o professor como
um produtor de conhecimento sobre si e sobre diferentes aspectos da
docéncia. (MATOS, 2013, p. 74)

Em congruéncia, Francelino (2010) menciona que é

nesse processo de busca e (re)significacdes constantes, que sédo mobilizados
pelo professor, na constituicdo de uma identidade docente, elementos como:
a reflex&o da sua pratica e trajetéria de vida, [...] as buscas por respostas de
inquietacdes oriundas desse campo de atuagdo; a sua procura autbnoma e
alternativa de novas préticas de formacdo — autoformacgéo; — e as suas
relacdes tecidas e estabelecidas ao longo desse percurso. (p. 65-66)

E complementa: “O ato de narrar as experiéncias vividas e colocar-se em xeque
favorece ao docente fomentar situacdes intrinsecas e extrinsecas de inquietacdes e

refletir sobre o seu estar na profissao.” (p. 53).

Seguindo esse mesmo percurso das narrativas, Silva (2020) trilha seu estudo
intitulado: “Narrativas do cotidiano (per)formativo: a escrita de cartas como modo
de dizer-ser”. A autora busca problematizar os sentidos da producgé&o/circulagéo de
relatos de experiéncias docentes, por meio da escrita de narrativas, como um caminho

de pesquisa-formacgao. Traz como questionamentos: “o olhar para o cotidiano escolar
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e para as memorias pessoais-profissionais pode ressignificar as préaticas formativas?
De que modo a experiéncia da escrita pode ser tomada como constitutiva do docente

em seus caminhos de formagao?”

Segundo a autora, a escrita narrativa sempre foi sua companhia durante sua vida

pessoal e trajetéria profissional de professora-pesquisadora-autora.

Inventariar, fazer passar o ar entre os guardados e encontrar as cartas
escritas por mim para diferentes destinatarios, em diferentes tempos e
espacos de formagdo, em um movimento articulado a escrita do memorial,
fundamentado nessas cartas como objetos disparadores de memorias, nos
fez perceber, eu e a minha orientadora, que as cartas poderiam ser, ao
mesmo tempo que fontes da pesquisa, um material rico em possibilidades de
dialogo entre as experiéncias nos/dos/com os cotidianos escolares e 0s
contextos histérico-politico-sociais. (SILVA, 2020, p. 9)
Ao fim do estudo, conclui que o cotidiano € potencialmente (per)formativo “quando o
vivido é refletido, escrito, narrado e compartilhado.” (SILVA, 2020, p. 9). Portanto,
“narrar as experiéncias e publiciza-las € um ato ético-politico, que nasce no movimento
memorialistico, mas que tem um fim no campo da acao, através da tematizacéo de
experiéncias.” (SILVA, 2020, p. 9). Desse modo, “favorecendo 0s processos
identitarios e percursos de autoria através da pesquisa narrativa (auto) biografica e da

escrita docente”. (SILVA, 2020, p. 9).

Para compreender um pouco mais sobre 0s processos de subjetivacdo docente,
valemo-nos dos estudos de Oliveira (2016) e Souza (2012). Oliveira (2016) adota
como referencial tedrico Michel Foucault e Souza (2012) embasa-se na teoria da

subjetividade, desenvolvida por Fernando Luis Gonzalez Rey.

Oliveira (2016), em sua pesquisa “A construcdo discursiva do sujeito docente:
discurso, poder e modos de subjetivagcdo na contemporaneidade”, objetiva
investigar, a partir do ultimo dos grandes eixos de pesquisa empreendidos por Michel
Foucault — os processos de subjetivacao —, os modos pelos quais 0s sujeitos docentes
tornam-se sujeitos da sua pratica e os modos que os levam a certa compreenséao de

si. Para entender tais processos, a autora busca

as bases tedricas metodolégicas da Andlise do Discurso de orientacéo
francesa, [...] calcada sob o pensamento do fildsofo Michel Foucault, o qual
procura saber quais sdo os efeitos de subjetivacdo a partir da propria
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existéncia de discursos que pretendem dizer uma verdade para o sujeito.
(OLIVEIRA, 2016, p.8)

A autora langca mao dos enunciados que se materializam em diferentes géneros
discursivos, “os quais se configuram como lugares onde a voz dos professores se

protagoniza, revelando o sujeito docente que séo e o papel que ocupa na sociedade.”
(p- 8).

Conclui que tais sujeitos sao produzidos como docentes atravessados por discursos
gue circulam no social e que sdo engendrados pelo saber-poder, mas que também
resistem a tais discursos, desenvolvendo outras formas de ser e se ver como
docentes, 0 que se da no exercicio da pratica e na atuacdo politica, por onde

inscrevem outras formas de experimentarem e se constituirem como professores.

Ja Souza (2012), em sua tese de doutorado intitulada “Subjetivagao docente: a
singularidade constituida na relagao entre o professor e a escola”, tem como
objetivo mapear os processos de subjetivacdo docente em uma escola de Educacéo
Infantil da cidade de Sao Paulo a partir de dois eixos: “eu profissional”, em que analisa
a trajetoria até a docéncia, e o “eu na profissdo”, em que investiga o exercicio
profissional docente. Assim, a forma como cada professor atua profissionalmente se
sustenta com base em conhecimentos e em modos de fazer e ser professor, em
processos que, por um lado, sdo constituidos socialmente, mas, por outro, s&o

singulares.

Utiliza em seus estudos a teoria da subjetividade desenvolvida por Fernando Luis
Gonzalez Rey e realiza narrativas autobiograficas com 12 professoras de Educacao
Infantil para compreender seu campo probleméatico. Conclui que o processo de
subjetivacdo docente é marcado fortemente pelo cotidiano vivido nas escolas,
perpassado pelas condi¢cdes de trabalho, pelas relacdes pessoais e pelos sujeitos que

nela atuam.

Ao fim dessa vertente, concluimos que a maior parte dos autores enunciam a
importancia das narrativas para compreensdo das trajetérias vividas pelos
professores, evidenciam a importancia dos saberes experienciais adquiridos no

exercicio da profissdo docente, mencionam a necessidade de compreender as
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relagdes de forga e poder que agenciam os professores e a importancia dos processos
de subjetivacao que se configuram desde o inicio da formacgéo. Assim como enfatizam
a importadncia das narrativas para 0s processos formativos vivenciados

cotidianamente, em uma poténcia de deuvir.

As pesquisas anteriores revelam que, a cada acontecimento vivido, foram tragcadas
novas rotas pelos dinamizadores e a cada “novo” movimento de territorializagao,
foram concretizando e se constituindo cotidianamente no tecer da prépria vida, da
propria historia, da prépria trajetéria. Vivendo a comunidade escolar e experimentando
todas as relagcOes estabelecidas dentro das instituicdes de educacdo, em processo

formativo e autoformativo.

Desse modo, percebemos que € de fundamental importancia, para compreender a
atuacao pratica politica-pedagogica dos docentes, identificar as relacdes de forca e
poder que os agenciam, além dos imbricamentos do instituido e dos componentes
curriculares. Potencializando o narrar e 0 ouvir como processos (auto)formativos e
reconhecendo, com isso, o professor como um produtor de conhecimento sobre si,
sobre as experiéncias vividas. Colocadas em xeque, favorecem ao docente o fomentar
de situacdes intrinsecas e extrinsecas de inquietacfes e, em seu processo, a reflexdo

sobre o estar na profissao.

Por fim, vislumbramos a poténcia de nossa pesquisa, do didlogo junto com os sujeitos
atravessados por discursos e suas experiéncias nos/dos/com os cotidianos escolares
e seus contextos historico-politico-sociais, 0s quais desenvolvem outras formas de ser

e de se ver docentes por meio de suas narrativas, de seu recontar de historias.

4.3 EXPERIMENTACOES CURRICULARES

Nesta ultima vertente, adentrarmos mais profundamente as aguas do cotidiano
escolar com todas suas turbuléncias. Entretanto, conforme o ditado popular: “mar
calmo nunca fez bom marinheiro”. Sendo a realidade vivida de certa forma como
as marés... ora calma e limpida, ora turva e bravia. Ha tranquilidade, ha caos. A

realidade vivida € como o vento... sutil, leve, potente! Ora sereno, capaz de deixar a
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pipa voar ao céu em suave movimento, ora carregado de intensidades que produzem

saracoteios.

Imagemnarrativa 28 — “Ventos, intensidades... ar, rabiolas, pipas, sorrisos”: as criangas do Grupo 6
vivenciam brincadeiras com o elemento ar

Fonte: diario de campo - 30/05/2022.

Ao visualizar a imagemnarrativa acima, percebemos os desbravamentos que movem
os professores mesmo diante das incertezas diarias. Acreditamos que essa coragem
necessaria ao ato educativo permeou o0s professores dinamizadores em suas
experimentacdes educativas e fez com que buscassem caminhos curriculares e

formativos possiveis, sob o prisma do olhar sensivel.

Mas nos instiga: quais caminhos formativos e curriculares percorreram? Quais

perspectivas tedricas embasaram a formagdo docente?

Neste sentido, nos aprofundamos no estudo de Francelino (2010), intitulado “A
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docénciaem Educacéo Fisica na Educacéo Infantil: a (re)construcado de praticas
de formagao continuada”. A autora busca identificar, analisar e compreender as
praticas de formacgdo continuada de um professor dinamizador de Educacéo Fisica
gue atua em um CMEI de Vitéria-ES, investigando os significados presentes nessas

praticas e relacionando-os com o seu desenvolvimento profissional.

Ao longo das investigacfes, configura trés eixos de didlogo com as informacdes
advindas do trabalho de campo: a formacdo continuada, a Educacdo Fisica e a
Educacédo Infantil. Por ultimo, a pesquisa faz alusdo a dados, pistas e acdes
pedagdgicas cotidianas que sinalizam situagcbes concretas de interacdo entre o
professor e as criancas, bem como a materializacao e reflexdo das suas praticas de

formagéo continuada.

No sentido das diretrizes curriculares, a autora cita que:

a unidade de ensino tem como objetivo possibilitar um curriculo vivo e
dindmico, em que a crianca amplie seus conhecimentos e se desenvolva nos
aspectos fisico, afetivo, cognitivo-linguistico, social, ético e estético,
adequando a préatica pedagogica as possibilidades de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos. (FRANCELINO, 2010, p. 44)

Ao fim, considera singular o processo de formacgédo continuada, uma vez que é por
meio das relagdes, interacdes, acdes e significados criados e estabelecidos, individual
ou coletivamente, que esse profissional se constitui como docente, constroi sua

historia e (re)constréi suas praticas de formacao.

Ja Paoliello (2016) busca, na Filosofia da Diferenca, conceitos que movimentem o
pensamento e aposta nas enunciacdes infantis como possiveis para potencializar os
processos formativos docentes a partir de uma educacdo-menor. Sua pesquisa
intitulada “O devir-docéncia das ‘pessoas grandes’ agenciado pelos devires-

menores do povo crianga” é

um convite as ‘pessoas grandes’ docentes, em seu devir-crianga, que
habitam os territérios-CMEIl&ions a problematizar praticas educativas que
ainda tendem as prescri¢fes, burocratizaces e clichés que insistem numa
educacéo escolarizada com criancas (PAOLIELLO, 2016, p. 8).

Baseia-se nos teoricos Deleuze e Guattari, em interse¢cdo com Espinosa. Por fim, a
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autora conclui que:

os deslizamentos com os processos de pesquisa ganham forcas ao fabular,
ao modo deleuziano, com o0 pequeno principe e a rosa, suas personagens
conceituais, que tracam mapas intensivos com a cartografia (ndo)método-
intervencdo em composicdo com os estudos com os cotidianos. Como
objetivos-resultados, cartografa linhas que podem ser pistas para praticas
docentes que ocupam brechas em meio ao caos e afirmam a vida nos
Territorios-CMElaion como possivel para uma educagdo-menor; linhas so
pensaveis com as enunciagfes do povo crianga. (PAOLIELLO, 2016, p. 8).

A autora identifica “sentidos que buscam, nessas ideias-for¢as, pensar/propor
curriculos-menores, processos formativos menores e mesmo uma educacado-menor.”
(PAOLIELLO, 2016, p. 18). E vislumbra o curriculo como algo carregado de poténcia

e inventividade.

Para compor, nos reportamos a pesquisa de Nunes (2012), “Infancias e educagao
infantil: redes de sentidosproducdes compartilhadas nos curriculos e
potencializadas na pesquisa com as criangas”. A autora se dedica a compreender
as relacdes engendradas entre os conceitosterritorios crianca, infancia e educacéo
infantil. Como objetivo principal, busca problematizar, relacionar e conectar redes de
sentidosproducdes a esses conceitos, a fim de rasurar 0os seus contornos e
compreensdes hegemobnicas e, nesse permanente movimento de des-
reterritorializacdo, atualizar suas relacbes pensando no que eles juntos tém se

tornado.

Rosa (2014) acrescenta que um curriculo disposto a operar nessa perspectiva, mais
do que buscar prescrever orientacdes, coloca-se sensivel, atento as taticas que os
diversos praticantes do cotidiano produzem, no intuito de valoriza-las e torna-las
novas estratégias. Desse modo, é formada uma rede de ensinoaprendizagem no
cotidiano, potente ao ponto de possibilitar bons encontros com os alunos, assim como

com todos os agentes educativos.

Silva (2013), ao propor em sua pesquisa um bailado envolvente e instigante, convida
a pensar nas experimentacdes curriculares coletivas:
sdo criancas e funcionarios que compdem o corpo de que trata essa

pesquisa, sdo eles os sujeitos praticantes que criam 0os modos existentes do
cotidiano em que se passa este estudo. S&o eles, na pratica desses espacgos,
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gue criam e recriam o balé diario, preenchendo o cotidiano de curriculos,
tecendo encontros entre mundos (da crianca e do adulto), entre tempos ora
chrénos, ora kairés. Séo eles que dialogam e se misturam, afirmando a
diferenca, singularizando a vida, dando passagem as reinvencdes, criando
possiveis. E que, sobretudo, nos fazem pensar, com Deleuze (1997), sobre
essa vida nunca privada, nunca individualizada, mas calcada na constituicdo
coletiva que ele denomina “corpo”. (p. 35)

E enfatiza o valor significativo das narrativas nesse movimento:

As narrativas dos sujeitos problematizam certos modos de subjetivacdo em
curso na constituicdo curricular e fornecem-nos subsidios para a elaboracao
de outros discursos capazes de acenar para um curriculo que venha abrir
espaco para que 0s sujeitos potencializem sua inventividade e assegurem
bons passos, produzindo dessa forma uma coreografia que possa fazer
dancar, juntos, a educacdo e a riqueza da vida presente em cada crianca,
funcionario e professor em suas multiplas maneiras de fazer dancar o
cotidiano. (p. 88)

Assim, destacamos as potencialidades das experimentacdes curriculares pelos
sujeitos praticantes, professorescriancas. Um curriculo vivo, vibrante, configura
poténcia capaz de afetar positivamente as criancas e ampliar sua capacidade de se

expandir.

Correia (2017) acrescenta:

Quando o corpo esta com sua poténcia atual, nada falta a ele, esta € sua
condicéo, é o que ele pode diante de seu regime de afec¢bes. Se esse regime
de afec¢des muda, como, por exemplo, guando o corpo entra em relagdo com
uma nova prética corporal e sua poténcia é aumentada, ndo é que o0 corpo
conseguiu descobrir sua poténcia verdadeira que estava esperando apenas
0 momento de ser encontrada, sua poténcia foi recriada/transformada. Essa
nova pratica corporal ndo mostrou a verdadeira poténcia do corpo, o que ela
fez foi criar novas condi¢fes do corpo afetar e ser afetado, isto €, ampliou sua
poténcia de movimento, criando novos territérios existenciais. (p. 102)

O citado autor baseia-se nas obras de Deleuze e Spinoza, sobretudo em conceitos
como afectos, afeccdes, nocdes comuns, poténcia, conatus, géneros de
conhecimento, desejo e Corpo-sem-Orgaos. Isso nos levou a considerar que o objeto
e a funcao social/pedagogica da Educacéo Fisica, nessa perspectiva, consistem em
criar um plano que torne possivel a percepcéo e producdo daquilo que € comum aos

corpos em movimento numa determinada pratica corporal: a poténcia de movimento.

E prossegue:
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Acreditamos que esse modo de problematizar d4 a Educacdo Fisica a
condicdo de conceber o corpo como condi¢do para a producdo de novos
processos de subjetivagcdo e outros modos de existéncia, em um horizonte
ético-politico do encontro nas praticas corporais. (CORREIA, 2017, p. 6-7).

Ja Matos (2013) reitera a importancia do aluno, do foco na crianga durante esse
movimento de encontros e possibilidades, enfatizando que o referenciar no aluno “nao
implica apenas ensinar 0s seus interesses, mas também promover uma ampliacéo de
olhar produzida na/pela pratica pedagdgica em relacéo a especificidade da Educacao
Fisica” (p. 90). Desse modo, “n&o se trata de definir o que ensinar, mas em entender
aquilo que acontece quando h& a apropriacdo de um conteudo, o fazer com o
movimento.” (p. 90). Sendo o conteudo, dessa maneira, “definido e sistematizado ndo
apenas pelo que se encontra exterior ao praticante, mas tendo em vista 0 modo como
os alunos se relacionam com o saber, transformando as suas vivéncias em

experiéncias.” (p. 90).

O pesquisador valoriza o saber experiencial obtido durante esse processo ao

mencionar que

O saber pela/na experiéncia se realiza pela relacdo com um contetido que,
mesmo comum e trabalhado de maneira coletiva, marca o aluno de forma
particular, de tal modo que ele atribua diferentes sentidos ao que é ensinado.
Se a experiéncia deixa vestigios e produz efeitos, é a profundidade com a
qual o contelido é trabalhado que permitira ao aluno mobilizar, em diferentes
espacos, aquilo que foi incorporado, em um movimento de apropriagdo de si,
ou, como no dizer de Ana (E1), “A gente se faz das experiéncias que a gente
vive”. (MATOS, 2013, p. 78)

Ja Rosa (2014, p. 90) considera

[..] indispensavel que o docente tenha planejamentos previamente
organizados para as aulas, bem como um olhar sensivel e atento, durante a
mediacdo, as experiéncias de movimento corporal das criancas, pois
acreditamos que nelas estdo as pistas para intervencdes proximas aos
anseios infantis.

Por fim, nos valemos de Prates (2012, p. 96-97) que conclui que a relacdo professora-
crianca, brincadeira e aprendizagem vai se constituindo em um jogo complexo de
objetivacdo e subjetivacdo de individuos associados a experiéncia de si pela

instituicdo escola.
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Observamos, ao fim deste capitulo, a potencialidade das pesquisas sobre o tema que
compde 0 nosso campo problematico. A riqueza das consideragfes obtidas com as
leituras das pesquisas propiciou avancarmos em busca de outros caminhos e
possibilidades, assim como nos questionarmos e nos desafiarmos na descoberta por
outras rotas de estudos. Os autores nos advertem da gama de questionamentos ainda
nao respondidos e que necessitam de pesquisas a fim de buscar respostas e
aprofundamentos no tema. Assim, esperamos galgar e poder, com nosso estudo,
contribuir ainda mais no tema a ser pesquisado, assim como outrora 0s autores assim

o fizeram.

Concluimos que, por meio das relacdes, interacdes, acdes e significados criados e
estabelecidos, individual e/ou coletivamente, os profissionais se constituem como
docentes, problematizam praticas educativas que ainda tendem as prescricoes,
burocratizacdes e clichés e rasuram, por meio de praticas de planejamento organizado
e formagbes continuadas, outras possibilidade e contornos contra a compreensdes

hegemdnicas e escolarizante.

Os autores, mais do que buscar prescrever orientacdes, colocam-se do ponto de vista
do sensivel, atento as taticas que os diversos praticantes do cotidiano produzem e

experimentacdes curriculares coletivas produzidas.

Portanto, percebe-se, na relacdo entre as experimentacdes curriculares, que 0s
docentes atravessam mar de possibilidades, como habilidosos marinheiros, dispostos
a contornar adversidades, desbravar novos territdérios e perceber novos/outros

horizontes.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo falaremos sobre o produto educacional apresentado ao PPGMPE/Ufes
como requisito parcial para a obtencao do titulo de mestra em Educacédo. Este produto
educacional € um e-book (livro digital) e compde a quarta intencionalidade da nossa
pesquisa.

Os cursos de poOs graduacdo em Mestrado Profissional, no Brasil, tem como
obrigatoriedade a elaboracdo de um produto educacional. Segundo Zaidan; Reis e
Kawasaki (2020, p.4-5) “a articulagdo entre a pesquisa e produto educacional se
mostra intrinseca a natureza dessa modalidade de Mestrado.” Sendo conectados,

atravessados e fortalecendo o processo formativo do mestrando-professor:

A experiéncia e as reflexdes que tém provocado indicam que a realizacéo da
pesquisa e a elaboracdo do produto educacional se intercambiam e se
mostram como parte de um processo de formacdo docente, proporcionando
que o(a) mestrando(a)-professor(a) tenha consciéncia de sua experiéncia
profissional, das possibilidades e dificuldades de sua pratica, um caminho
proficuo de fortalecimento de seu desenvolvimento profissional.” (2020, p.12)

Implicado na pratica e nos contextos reais necessarios a elaboracdo do produto

educacional, acrescenta-se que:

A Area de Ensino da CAPES é caracterizada por ser essencialmente de
pesquisa translacional, o que significa, nesse caso especifico, que ha uma
intencdo de que os conhecimentos produzidos sejam aplicados, com
possibilidades de replicacdo, em contextos reais por meio de produtos e
processos educativos (BRASIL, 2019, apud Freitas, 2021, p.6).

Desse modo, o PPGMPE/Ufes regulamenta:

O Programa de Mestrado Profissional em Educacdo, do CE/UFES, visa a
formar profissionais da educacao, tendo em vista o lugar essencial que esses
profissionais ocupam nos sistemas educacionais, e, portanto, a capacidade
gue possuem para contribuir para o alcance do preceito constitucional relativo
ao direito a educacéo para toda a populacao brasileira.

Dessa maneira, 0s programas de mestrados profissionais tém a incumbéncia
importante de proporcionar a formacdo continuada dos profissionais da
educacdo, criando condi¢cdes para que possam pensar e atuar de modo a
construir conhecimentos que ajudem a enfrentar questbes que afetam a
educacéo de criancas, adolescentes, jovens, adultos tanto da escola béasica
como do ensino superior e questdes relativas a gestdo que conduzam a
melhoria dos sistemas e dos processos educacionais.*®

19 Fonte: https://educacao.ufes.br/pt-br/sobre-o-ppgmpe (Acesso em 22/12/2022)
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Isso posto, elaboramos o e-book “Narrativas e subjetivagcao docente dos
professores de Educacao Fisica na Educacao Infantil”. Nele, relatamos o caminho
percorrido na pesquisa (primeira, segunda e terceira intencionalidade propostas),
permeado por experiéncias que ndo sO nos possibilitaram acontecimentos e afetos,
mas que também fizeram com que algo mudasse em nosso olhar de pesquisadora-
cartografa, professora, mulher, mae e, acima de tudo, ser humano, na esperanca de
contribuir com todos aqueles que porventura tenham acesso ao produto educacional

em questao.

Para Bondia (2002, p. 21), “nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia é
cada vez mais rara”. Assim, ouvir narrativas e olhar o mundo com os olhos do “outro”
fez crescer em nos a empatia e a certeza de que sem o coletivo pouco podemos, pois
em cada fragmento havia sempre um pedaco de um “todo” implicado. Uma experiéncia
carregada de sentidos que envolvia familia, amigos, filhos, parceiros de trabalho ou

até mesmo o outro em nos... que compde Nosso coletivo, nossa multidao.

Rever o0 passado, territorializar a memoria foi e € um experenciar necessario,
principalmente em tempos em que o0 “novo” salta aos olhos em suas infinitas
possibilidades de se sobrepor ao dito “velho”. Em tempos atuais, avatares preenchem
telas e filtros de imagens distorcem fotografias, inserindo-lhes mais brilho, mais
saturacao ou algo assim. Mas nos questionamos: o que a imagem revela? Que sentido
ela carrega? Quais as marcas que o fragmento reflete? Vivemos tempos em que
podemos nos tornar “o sujeito da informacgao”, definido por Bondia (2002) como aquele

que:

cada vez sabe mais, cada vez esta melhor informado, porém, com essa
obsessdo pela informacdo e pelo saber (mas saber ndo no sentido de
“sabedoria”, mas no sentido de “estar informado”), o que consegue € que
nada Ihe aconteca. (BONDIA, 2002, p. 22)

Desse modo, durante a caminhada cartografica, constatamos a riqueza que emanava
da experiéncia de fatos vividos, do que “aconteceu”, em platés de intensidades e néao
apenas do “saber” da informacdo obtida ao longo da trajetéria: contetdos, formas,
metddos ou metodologias. Percebemos a poténcia dos encontros, dos afetos, das

alegrias e tristezas postas em compartilhamento. Do real, do sentido.
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Assim, pensamos em potencializar o resultado da pesquisa e ampliar sua divulgacao

com o e-book, que terd vinculacdo gratuita, em formato portable document format

(pdf).?° E esperamos que contribuam com a formacéo e/ou a reflexdo docente.

Imagemnarrativa 29 — E-book elaborado como produto educacional.
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APRESENTACAO

Somos instantes implicados em
poténcia e a todo momento o
passado nos permela em
memorias, lembrangas,
acontecimentos que ficaram e
deixaram marcas. Os instantes
vividos por nés unem passado e
futuro e sé@o campos de
observacédo e pesquisa de um
“porvir”.

A pesquisa que deu vida a este e-
book, iniciou com um anseio de
professora na busca pelos seus
pares, para com eles ouvir o
recontar de trajetorias. O narrar
de suas subjetividades. Ouvir
narrativas, por meio da
abordagem cartografica, como
que em uma conversa de calgada
em uma cidade pequena, sem
contorno de tempo... de inicio ou
de fim. Uma prosa, um relato de
memoérias, de marcas, um
acontecimento simples, leve e
corriqueiro.

Imagemnarrativa 1 Autora Danielle em
momento de Jardim de Infancia, nas aulas de

Educagao Fisica.

Cartografamos a beleza dos sons,
a legitimidade dos siléncios, a
estética contida na simplicidade
do sensivel.

Com Faria (2020), entendemos
que a cartografia traz mais o
sentido de uma performance de
pesquisa ja& que permite ao
pesquisador a composicdo, a
mudanga de rotas, o
acompanhamento de linhas e
fluxos néo previamente definidos
e “exige do pesquisador um
exercicio constante de

despersonalizagéo, de diluicéo de
si num coletivo® (FARIA, 2020, p.
20).

IS

CAMINHOS
PERCORRIDOS NA
PESQUISA

Para ampliar a compreenséo do campo problemaético de pesquisa, foram usados sete
descritores que atendiam a nossa demanda por estudos realizados na década
mencionada, sendo eles: p fisica na educagio
infantil, d

e Entendendo que a discuss&o curricular perpassa
todos os descritores.

No percurso de pesquisa, percebemos que o campo de produgdes sobre as
tematicas pesquisadas €, em sua maioria, amplo e bem abrangente. H4 uma grande
quantidade de pesquisas sobre educacgao infantil, formagao continuada, curriculo,
narrativas docentes e trajetoria docente. Diante disso, foi necessario selecionar as
que mais se aproximavam da nossa intencionalidade de estudo e/ou do nosso
referencial teérico e/ou aposta metodologica, que investem em uma discussao pela
filosofia da diferenca.

Por fim, selecionamos 18 trabalhos: 16 dissertagoes de mestrado e duas teses de
doutorado, abrangendo as areas da Educagao (nove trabalhos), Educagao Fisica (oito
trabalhos) e Letras (um trabalho). Todos contribuiram muito com nosso trabalho.

“UM ENUNCIADO
E SEMPRE UM

T

ESGOTAR
INTEIRAMENTE.”
(FOUCAULT, 2008, p. 31).

130

No decorrer desta pesquisa-intervengao, buscamos
adentrar os territérios dos CMEIs para acompanhar
o cotidiano vivido pelos professores dinamizadores
de Educacéo Fisica envolvidos na pesquisa.

Entretanto, encontramos dificuldade, pois, nessa
fase da pesquisa, do coletivo dos oito professores:
dois estavam exercendo suas atribuicdes na SEME
(Antonio e Luiza), um estava de licenga para estudos
(Francisca), trés estavam de licenca médica (Rosa,
Vera e Maria) e um nao respondeu ao convite para
essa etapa da pesquisa (Jodo). Com isso, fomos ao
encontro da professora Ana, que mui
receptivamente acolheu nosso pedido.

A insergdo nesse territorio foi com um “olhar novo”
sobre ele, pois, enquanto professora, ja o habitei.

O inicio da cartografia nesse territorio se deu em 15
de margo de 2022. Com uma média de uma visita
semanal, na maioria das vezes realizada no turno
matutino, geralmente, as quartas-feiras.

A dltima visita ao campo de pesquisa ocorreu em
julho de 2022.

Nesse percurso com o cotidiano, pudemos
presenciar muitos acontecimentos, desde o
trabalho realizado pelos professores ainda em
tempos recentes pés-pandemia, com o retorno das
aulas ainda com certa inseguranca.

Mmmmmndudawrnfsmdzmmdaum
CME! Ewantar, em 2006,

Imagensnarrativas 12 Professora
Ana em Inicio de trajetoria docente
(Imagens selecionadas para compor
conversa cartografica)

2
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Intencionamos, otimizar 0 acesso ao e-book, principalmente aos professores (as)
dinamizadores de Educacéo Fisica de Vitéria, ES.?! Muito embora sabemos da grande
relevancia ndo s6 deste produto educacional como da pesquisa como um todo, aos
professores (as) dos outros municipios que comp&em a Grande Vitoria (em especial
Serra e Vila Velha) por estarem em processo de inser¢ao mais recente da Educacéo
Fisica na Educacdao Infantil de suas redes de educacao. E, desse modo, 0 acesso a

este material constituira grande potencial formativo para esses sujeitos em questao.

Portanto, encaminharemos um e mail as secretarias de educag¢do dos municipios
(Vitdria, Serra e Vila Velha) informando brevemente sobre a pesquisa ora finalizada e
0 produto educacional elaborado. Em anexo, o material em arquivo digital, sera
encaminhado para divulgar/socializar em tecituras com os (as) professores (as). Com
0 objetivo de contribuir para fomentar a reflexdo e o dialogo do conhecimento posto

assim, em movimento.

6 CONEXOES, SENTIDO, AFETOS... PEGADAS DO TEMPO VIVIDO

Como em um rizoma, o fim apenas anuncia um recomeco, uma nova dobra, uma linha,
um novo ciclo. Esta pesquisa finaliza sem uma conclusao fechada, fixada por palavras
e frases escritas em um capitulo final. Talvez pelo fato de que ao longo do percurso
percebemos quantas “varias” vezes poderiamos voltar a um determinado capitulo e

reescrevé-lo de uma outra forma, sob outro prisma ou com algum novo dado obtido.

Imagemnarrativa 30 — Criangas contemplam o ir e voltar das ondas do mar. Elaboram castelos e
desenhos na areia da praia

2! professores dinamizadores de Educacéo Fisica de Vitdria, ES que formaram nosso campo de
pesquisa.
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Fonte: diario de campo - dia: 30/05/2022.

Sob essa perspectiva, poderiamos outrora revisitar a pesquisa agora finalizada e
reescrevé-la, reconfigura-la, dar-lhe novos tracados, novos desenhos.

Assim como fazemos com os desenhos feitos na areia da praia, a beira mar, onde os
riscos s6 coexistem no curto tempo cronos que existe entre o ir e o voltar da maré...
0s tempos atravessam passado e presente, tocando-se em uma fuséo de vicissitudes

possiveis de serem escritas e reescritas.

Caminhamos pelos 16 anos que configuram as trajetorias dos professores
dinamizadores de Educacao Fisica na Educacao Infantil de Vitéria, por meio de suas
narrativas, e buscamos cartografar a beleza dos sons, a legitimidade dos siléncios, a

estética contida na simplicidade do sensivel.

Desse modo, percebemos que o conhecimento oriundo dos cotidianos escolares esta
muito além do litoral ou do superficial... ele é vibrante, pulsante, rizomatico, leve como
0 vento sentido no rosto e compreende um “todo” que tudo implica e que tudo abarca.
Tudo adentra e se metamorfoseia. Tudo circunscreve... nao se percebendo nem o

comeco nem o fim.

Nesse sentido, as trajetorias pessoal e profissional dos professores tracaram linhas
gue se cruzavam e, no exercicio da docéncia, retalhavam uma colcha de experiéncias

vividas, de memoérias que iam o0s constituindo com a marca da magnitude do
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“‘encontro”, da poténcia do afeto.

Percorremos travessias que deixaram lembrancgas do tempo vivido, operando com as
zonas de lembrancas dos docentes e percebendo a importancia do coletivo, da rede
tecida no coletivo dos CMEIs, com 0s pares, em seus espacos de troca, de possiveis
para 0 encontro com 0O outro/com 0s outros/com o0s Varios. As narrativas dos
professores nos levam a percepcdo da poténcia da construcao tecida em rede, a
relevancia de poetizar o cotidiano no sentido de tornar-se sensivel aos improvaveis,
ao que por vezes nos escapa... estar atentos ao percurso, a caminhada, ao verso, a

travessia.

Dai a grandeza do ser professor, de se ter a oportunidade de poetizar, de olhar
adiante, fora de nos, olhar as expressbes das criangas, 0sS movimentos vibrateis,
captar as emogdes. Olhar o outro, os outros, o coletivo, as enunciagdes... e perceber
as conexdes que preenchem 0s espagos, que coexistem no tempo e que se

perpetuardo em forma de memodrias... de afetos.

Adentramos os territorios fisicos e psicologicos da memoria e percebemos os detalhes
nas narrativas, dos acontecimentos as linhas de fuga que os sujeitos tracaram e

tracam ao longo da constituicdo docente.

Vivenciamos o cotidiano dos territérios do CMEI “Encantar” na intengcdo de
acompanhar o cotidiano vivido pela professora Ana, mergulhando em suas aguas com
toda sua dinamicidade, todas suas linhas, entrelinhas, sutilezas e nuances. Assim,
vivenciamos 0s improvaveis que permeiam o cotidiano com maestria e forca de

afetacao.

Portanto, percebemos que, ao longo do tempo, os professores dinamizadores de
Educacao Fisica na Educacéo Infantil foram criando caminhos para si, para o coletivo
e para as criancas pequenas de nossa cidade de Vitoria ES. Percorreram rotas
rizomaticas difusas e tracaram diferentes linhas em seus mapas... em suas trajetorias
de vida, tanto pessoal como profissional. Carregaram de sentido 0s universos infantis,
impactanto com afetos e afeccg¢des. Desbravaram o cotidiano vivido, cagando a si

mesmos e aos outros, em um movimento de rede.
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Ao revisitarmos a época enunciada pelos professores em suas narrativas, revisitamos
0S processos de subjetivacdo que atuaram com poténcia e forca sobre eles,
reorientando rotas e indicando caminhos. Com isso, percebemos que suas trajetérias
pessoal e profissional caminharam lado a lado em um processo indissociavel de afetos

gue percorrem, implicam e atravessam.

Por fim, compreendemos com a pesquisa que nés, professores dinamizadores de
Educacéo Fisica, estamos em constante processo de vir-a-ser, estamos sempre “nos
tornando” e a todo o0 momento, uma versao renovada de nés surge. ldentificamos,
desse modo, que € por meio das imbricacdes, dos impactos, do N0OSSO COMPromisso
ético e politico, dos afetos e afeccdes gerados na virtude do filosofar que 0 mundo se

modifica e evolui.
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