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RESUMO

Esta investigacdo tem o propoésito de discutir as relagdes entre a organizacdo curricular
na area de ciéncias da natureza e as praticas pedagdgicas em escolas de
assentamentos/MST, a partir do processo de formacdo dos (as) educadores (as) de
assentamentos da Reforma Agréria. Para isto, a analise parte da realidade da escola XI1I
de Setembro, do assentamento Corrego da Areia, municipio de Sdo Mateus - ES, cujo
curriculo é proposto pelo Setor Estadual de Educacdo do MST, e, assim, adentrar nas
divergéncias e convergéncias em relacdo ao curriculo oficial do estado do Espirito Santo
a partir das experiéncias pedagdgicas vivenciadas na escola. Trata-se de um debate que
surge a partir de algumas questBes importantes que visam fortalecer a pratica dos(as)
educadores(as) das escolas de assentamento em areas de Reforma Agréria, especialmente
em ciéncias da natureza, e culminam nos seguintes objetivos: analisar o processo
historico, cultural e politico de consolidacdo da escola Xl de Setembro em interface com
o desenvolvimento do curriculo; analisar o processo formativo dos professores da Escola
XI1I de Setembro diante do curriculo oficial do estado do Espirito Santo e da proposta
curricular proposta no Projeto de Educacéo do MST; analisar as relagdes entre as politicas
curriculares do estado do Espirito Santo e a proposta curricular da Educacéo do MST para
a area de Ciéncias da Natureza a partir da perspectiva da escola XIIl de Setembro. Para
buscar possiveis respostas, o estudo se baseou no procedimento metodoldgico da
pesquisa-acao, resgatando documentos e entrevistando participantes da pesquisa, tendo
como referencial tedrico autores que tém se dedicado ao estudo da educacdo do campo
nas ultimas décadas. Também foi feita uma aproximacao entre a realidade das escolas de
assentamentos e as bases teoricas do etnocurriculo e etnoaprendizagem, procurando-se
mostrar que propostas curriculares alternativas a oficial, além de possiveis, s&o
desejaveis. Por fim, espera-se que este estudo possa contribuir para o debate sobre
politicas curriculares voltadas para as escolas de assentamentos no estado do Espirito
Santo.

Palavras-Chave: Curriculo; Ciéncias da Natureza, Educacdo do MST; Prética
Pedagdgica; Formacéo.



ABSTRACT

The major goal of this study is to examine the relationship between the curriculum
organization in the field of natural sciences and the pedagogical practices in schools in
MST’s settlements, based on the training process of educators from Agrarian Reform
Settlements. To achieve this goal, the analysis begins with the reality of the XIII de
Setembro school, in the Cérrego da Areia settlement, municipality of Sdo Mateus - ES,
whose curriculum is proposed by the MST State Education Sector, and, thus, enters the
divergences and convergences in relation to the official curriculum of the state of Espirito
Santo, based on the pedagogical experiences lived at school. This is a discussion that
stems from a number of critical concerns aimed at improving the practice of educators in
settlement schools in areas of agrarian reform, particularly in the field of natural sciences,
and culminate in the following objectives: Examine the curriculum dimension in the
several theoretical perspectives to interpret the historical process of curriculum
development in the school from its Political Pedagogical Project; learn the connection
between the curriculum in the area of natural sciences and the pedagogical practice in the
investigated school; confront the curriculum policies of the state of Espirito Santo and the
curriculum proposal for rural education; debate the modifications that have occurred in
the official curriculum of the state of Espirito Santo, in the area of natural sciences, for
the assistance in rural schools in the face of the pandemic. Searching for possible answers,
the study was based on the methodological procedure of action-research, rescuing
documents and interviewing research participants, having as a theoretical reference
author who have dedicated themselves to the study of rural education in recent decades.
An approximation was also made between the reality of settlement schools and the
theoretical bases of ethnoculum and ethnolearning, seeking to show that alternative
curricular proposals to the official one is not only possible, but also desirable. Finally, it
is hoped that this study can contribute to the debate on curricular policies aimed at schools
in settlements in the state of Espirito Santo.

Keywords: Curriculum; Natural Sciences, MST Education; Pedagogical Practice;
Training.
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1. CAPITULO I - INTRODUCAO

Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito
e somente enquanto sujeito que o homem pode realmente conhecer.

PAULO FREIRE

O presente estudo adentra nas relagdes estabelecidas entre a Educacdo do Campo e o
curriculo de Ciéncias da Natureza do estado do Espirito Santo evidenciando as experiéncias de
uma escola de assentamento do MST e a realidade dos camponeses, bem como busca
compreender o processo de formacdo das(os) educadoras(es) da Reforma Agréria diante deste

cenario.

Nesse sentido, é relevante compreender o processo de formacgdo e a trajetéria da
pesquisadora inserida no contexto da educagdo do campo e a sua insercao na luta pela terra e

por uma educacao que atenda aos anseios dos trabalhadores e trabalhadoras do campo.

11 REFERENCIAL AUTOBIOGRAFICO

Sdo Mateus, cidade localizada na regido norte do Estado do Espirito Santo, onde nasci,
em agosto de 1987, em meio a tantas dificuldades econdmicas, politicas e sociais de uma familia
camponesa, moradora do assentamento Corrego da Areia, onde um novo sonho estava se

tornando realidade, sendo a conquista da terra para trabalhar e nela produzir.

Cresci em meio a natureza e aprendendo a cultivar a terra e as diversas brincadeiras de
criancas. Brincadeiras saudaveis que me traziam muitas felicidades. Meus pais sempre
estiveram na liderancga e na organizacdo do assentamento, espaco onde me ensinaram sobre a
importancia da organizagédo e assim eu crescia aprendendo a ajudar na comunidade. Com a
familia muito ligada a religido catolica, eu me tornei uma pessoa participante da igreja,
contribuindo nos grupos de reflexdo, catequese e, mais tarde, na coordenacdo da comunidade

religiosa.



Em 1994, inseri-me na vida escolar na propria escola do assentamento, cursando a
primeira série do ensino fundamental, sendo o sonho de toda crianga com quem tive contato “ir
para a escola”. Estudei na Escola XIII de Setembro da primeira até a oitava séries, (atualmente
o0 ensino fundamental é de nove anos), sempre comprometida com os estudos e ajudando na
organizacdo da escola através da auto-organizagdo’. Foram momentos de importante
aprendizagem, os quais contribuiram na minha formacdo, pois estudar em escola de
assentamento é aprender, é ir além da leitura e escrita, é aprender a valorizar a vida e se importar

com o proximo.

No Fundamental Il (quatro anos finais do ensino fundamental), fiz parte do Conselho
Escolar representando os estudantes . Nesse periodo fui honrada com a participacdo no grupo
teatral “Raizes da terra”, realizando varias pegas teatrais com tematicas criticas e reflexivas,
pois ndo eram pecas teatrais do pais das maravilhas ou algo do tipo, mas sim pecas com roteiros
fortes, para mostrar para a populacdo o pais em que vivemos, as dificuldades do povo
trabalhador e a situagdo politica.

Em 2004 se inicia uma nova etapa de formacéo: o ensino médio. Por ter que ajudar 0s
meus pais na agricultura, tive que optar por estudar a noite, na EEEM Pedro Paulo Grobério,
no Municipio de Jaguaré/ES. Foram momentos de grandes desafios, sair da escola do campo
para estudar na escola do meio urbano, realidades totalmente diferentes, onde varios professores
ndo se importavam com a realidade do campo, pois em varios momentos o transporte escolar
ndo passava devido a fortes chuvas, e os estudantes ficavam prejudicados devido a muitos
professores ndo demonstrarem interesse em repor o conteldo. Entretanto, tive professores
maravilhosos dispostos a ensinar e aprender com a realidade do campo. Foram trés anos de

grandes amizades, ensinamentos e aprendizagens.

Em 2006, constitui a minha familia me casando, sendo um acontecimento marcante a
chegada da minha filha Ellis Regina. Mesmo constituindo familia eu ndo desisti de estudar,
neste mesmo ano prestei vestibular na Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC), localizada
em S8o Mateus/ES, para o curso de licenciatura em Biologia e passei em primeiro lugar,
aumentado a minha vontade de estudar ainda mais. Em 2007 ingressei na faculdade no formato

semipresencial por um periodo de trés anos de muitas lutas e conquistas, e foi assim que me

1 Auto-organizagdo na Pedagogia do Movimento é entendida como uma fundamental transformac&o histérica a
ser realizada na escola, com desafio, participacdo ativa, coletiva e autbnoma dos educandos e educandas em todo
0 contexto escolar (estudo, trabalho, gest&o).
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apaixonei pela biologia.

Em 2009, no meu ultimo ano de faculdade, me inscrevi como nédo habilitada no processo
seletivo para professores DT no municipio de Sdo Mateus/ES e fui chamada para assumir a
disciplina de ciéncias da EMEF Paulo Anténio de Souza (Paulista). Foi a minha primeira

experiéncia na educagao.

Em fevereiro de 2010 ocorreu a minha colacgao de grau e logo no més seguinte ingressei
na especializacdo de “Gestdo e educacdo ambiental” no formato presencial. Foi uma
especializacdo maravilhosa, cheia de novidades, aulas de campo e laboratorio, sendo um

periodo em que cresci muito profissionalmente, aprendendo com a teoria e a pratica.

Ainda em 2010 eu tive a experiéncia de assumir por dois meses a vaga de uma
professora em licenca na EEEFM Irma Tereza Altoé, em Jaguaré/ES. No més de junho deste
mesmo ano fui convidada para trabalhar como auxiliar de secretaria escolar na EEEF XIII de

Setembro, no préprio espaco do assentamento.

Em 2011, assumi a disciplina de ciéncias na escola XIII de Setembro, quando pude
contribuir com a formacdo dos educandos, com a organizacdo da escola e do assentamento.
Atraves dessa escola eu fui convidada a participar do Setor de Educacdo do MST no Espirito
Santo? , onde permaneco até o presente momento. Em 2019, através da secretaria de educacio
do municipio de Sdo Mateus, fiquei sabendo do processo seletivo para aluno especial do
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino na Educacao Basica, na UFES. N&o pensei duas vezes,
me inscrevi e fui selecionada para participar das aulas da disciplina “Ensino de Ciéncias
Bioldgicas na Educacdo Bésica”, com o professor Gustavo Machado Prado. O mestrado, sendo
um novo desafio, significava uma oportunidade de ampliar o conhecimento, auxiliando na
formacdo enquanto educadora. Concebi, portanto, o fortalecimento e o enriquecendo para o
meu trabalho enquanto educadora do campo, a partir da experiéncia com os desafios
metodoldgicos da pesquisa empirica e do ponto de vista cientifico. Neste propdésito, em 2020

ingressei no mestrado como aluna regular na Universidade Federal do Espirito Santo.

H& 12 anos sou educadora, e, durante toda essa minha trajetoria na educacdo, participei
de varios eventos de carater politico e pedagdgico, como o Seminario Nacional da Educacéo
do Campo na Universidade de Brasilia (UNB), Encontro Nacional dos Educadores e

2 Este é um coletivo de educadores de area de assentamento que realiza planejamentos, organiza e reivindica
melhorias para as escolas de assentamento dentro do estado do Espirito Santo.
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Educadoras da Reforma Agraria (Luziania, Goias), Encontro de Educadores (as) da Reforma
Agraria do Espirito Santo, e outros momentos de formacéo que foram fundamentais para o meu

crescimento e fortalecimento da minha identidade de educadora da Educagdo do Campo.

A participacdo em encontros do MST a nivel regional e estadual, em mobiliza¢cdes nos
varios segmentes dentro da luta de classe, trouxeram-me mais experiéncia dentro da
Organizagdo, além da necessidade de buscar entender de forma critica e reflexiva o conjunto
das situacbes, numa tentativa de conciliar a pratica com a teoria. Ao visualizar a importancia
do estudo/vivéncia como fator eminentemente presente naquele momento, a realidade mostrou
as possibilidades da amplitude relacionada & pesquisa. Nessa ética, o trabalho como educadora
que vivencio no cotidiano da escola faz surgir outras reflexdes numa perspectiva de

compreender e contribuir com a Proposta de Educacdo do MST.

Diante desse desafio, na perspectiva da investigacdo, apresento aqui uma pesquisa de
campo de base qualitativa a partir do histérico da criacdo da Escola Estadual de Ensino
Fundamental XIIl de Setembro, localizada no Assentamento Corrego da Areia, municipio de
Sdo Mateus, norte do Estado do Espirito Santo. A pesquisa visa trazer uma analise sobre o0
desenvolvimento do curriculo em diferentes periodos, observando-se as influéncias das
modificacOes culturais e do quadro politico, desde a inauguracéo da escola até o presente, e
como essas modificagGes influenciaram e influenciam na formag&o dos educadores da area de

ciéncias da natureza e em suas praticas pedagdgicas.

1.2 ORGANIZACAO DO ESTUDO

Pretende-se, a partir da pesquisa, contribuir com o coletivo da escola e das familias
campesinas, considerando suas identidades e tendo em vista a realidade dos educandos, filhos
de assentados e de pequenos agricultores do raio de agdo. Sobretudo, verificar como a formagao
das(os) educadoras(es) do MST/ES tem fortalecido o processo de aprendizagem na area de

ciéncias da natureza, nos territorios camponeses, sem dissociar esse processo da sua realidade.

Nesse propdsito, o estudo aborda trés elementos complementares entre si e que
fundamentam o processo de aprendizagem na area de ciéncias da natureza. Partiremos da

intencionalidade explicitada pela luta por melhores condicGes para os estudantes campesinos,



a partir de politicas publicas e relacdes de coletividade e criatividade, que séo: o curriculo, a
formacdo de educadoras(es) do campo e as suas praticas pedagogicas.

Para isso, busca estabelecer relacBes entre a proposta curricular pensada pelo Coletivo
de Educacdo do MST/ES e os documentos curriculares oficiais, como a Base Curricular,
proposta pelo estado do Espirito Santo e as influéncias desses documentos sobre a formagéo de
educadoras(es) e sobre as praticas pedagogicas, tendo em vista o Projeto de Educacdo do MST.

Para o aprofundamento do estudo sobre a formacdo dos educadores e suas praticas
pedagdgicas, investiga-se como os educadores na area de ciéncias da natureza tém conseguido
implementé-las nas escolas de assentamentos, tendo em vista a dicotomia preexistente na

proposta curricular e no processo de formacao.

O exercicio da investigacdo relaciona-se diretamente com o principio da relacao teoria
e pratica e precisa ser construido, enquanto metodologia de ensino, adequando-se as realidades

e contextos especificos nos quais se desenvolve o processo pedagdgico. (MST, 2013, p. 21)

Esse projeto pretende contribuir com essas diretrizes a partir das experiéncias da Escola
Estadual de Ensino Fundamental XIIl de Setembro, em assentamento no estado do Espirito
Santo, tendo em vista a influéncia marcante da dindmica da formacéo pelo MST, considerando
especificamente o tripé: proposta curricular na area de ciéncias da natureza do ensino
fundamental para as escolas de assentamentos, as praticas pedagogicas nas escolas de
assentamentos da Reforma Agréria e o processo de formacao dos educadores (MST/ES) na area

de ciéncias da natureza.

Nesse sentido, busca o curriculo da escola XI1I de Setembro, do assentamento Cérrego
da Areia, considerando as influéncias da Base Curricular proposta pelo Estado do Espirito Santo
e da proposta curricular pensada pelo Coletivo de Educacdo do MST/ES; conhecer 0 processo
de formacdo das(os) educadoras(es) na area de conhecimento, tendo em vista o Projeto de
Educacdo do MST; por fim, faz uma andlise das praticas pedagdgicas nesse campo do

conhecimento.

Nesse contexto, o trabalho busca identificar e analisar como os documentos curriculares
influenciam nas praticas existentes na escola de assentamento da Reforma Agraria do Espirito
Santo e como uma l6gica organizativa persiste e resiste aos enfrentamentos dentro da politica

educacional vigente.



Partimos, no Capitulo 1, de uma analise sobre o processo historico de desenvolvimento
da EEEF XIIl de Setembro e a interface com o curriculo na &rea de ciéncias de natureza,
elencando os principais elementos no modo de construcdo do assentamento e da Escola através
da luta dos trabalhadores. Nessa andlise, percorremos a histdria do Assentamento Corrego da
Areia, rememorando sua identidade, o processo historico da construcdo coletiva da EEEF XIlI
de Setembro e a relevancia da construcdo do seu curriculo. Nesse capitulo, constréi-se uma
analise do processo de educacdo concomitante a trajetdria historica de luta dos trabalhadores,
em gue vivenciam os desafios nas mais diversas contradi¢des, inclusive do préprio projeto de

educacéo.

O Capitulo 2 traz apontamentos sobre a formacao das(os) educadoras(es) da Reforma
Agraria sob a dimensao do curriculo na formac¢ao humana” e sobre como essa formacao interage
com a area de ciéncias da natureza e vice-versa. Traz uma reflexdo sobre como os sujeitos
envolvidos no processo de formagéo contribuem para a transformacao da realidade. Para isso,
analisamos o perfil do educador na area de ciéncias da natureza em escolas de assentamentos”
nessa construcdo do conhecimento e a visdo do Setor de Educacdo/ES sobre o curriculo nas
escolas de assentamentos do MST. Apresentamos também como o coletivo de educacdo da

escola desenvolve o processo de formacdo a partir da area de ciéncias da natureza.

No Capitulo 3, analisamos de que forma as politicas curriculares do Estado do Espirito
Santo e a proposta curricular elaborada pelo coletivo de educadores da Reforma Agraria
convergem e divergem na proposta educativa da Escola XIIl de Setembro, aprofundando esta
analise sobre o curriculo de Ciéncias da Natureza. Por fim, faz uma anélise sobre os
fundamentos tedricos que orientam as agdes de varios segmentos da educacgéo inseridos na
proposta de educacdo do assentamento Corrego da Areia, através do didlogo com o0s sujeitos

envolvidos no processo.

1.3  JUSTIFICATIVA

Aprofundar estudos sobre a relagéo entre Educagéo do Campo e a proposta curricular
para a area de ciéncias da natureza é provocar necessarias mudancas de conceitos, garantindo
0 enriquecimento da proposta de educacéo para as escolas do campo e fortalecendo o processo

de formacdo das (0s) educadoras (es) da Reforma Agraria a partir do projeto de educacdo do
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MST.

A reflexdo acerca da proposta curricular em ciéncias da natureza na escola de
assentamento, é de urgéncia e de extrema importancia, pois a educacdo do MST precisa ser
fortalecida com uma proposta curricular que atenda as especificidades das comunidades

camponesas, sem fugir da sua realidade.

Ainda hoje, em 2022, ap6s 38 anos de funcionamento da Escola XIIl de Setembro, 0s
educadores ainda ndo tém um curriculo proprio aprovado pela SEDU, para trabalhar com os
educandos. Essa realidade decorre de diversos fatores, sendo um deles a falta de aprovacao das

Diretrizes de Base das escolas do MST no Espirito Santo.

Com o objetivo de atrair a aten¢do para o tema em estudo, o trabalho apontard uma analise
do curriculo oficial do Espirito Santo e a relagdo com o curriculo da Escola XI1I de Setembro e

as suas praticas pedagogicas e inovadoras, que sdo realizadas no seu cotidiano.

Neste contexto, apresentar de maneira critica e reflexiva como sdo desenvolvidas as
praticas pedagdgicas da escola de assentamento, valorizando a cultura da comunidade e criando
um sentimento de pertenca e identidade dos sujeitos do campo, é processo fundamental para
que haja avancos nas politicas curriculares em prol de um curriculo identitario das comunidades

camponesas.

Portanto, é um estudo importante também para o enriquecimento do Projeto Politico
Pedagogico da escola envolvida, sobretudo, para fomentar o processo de formacdo dos

educadores, numa perspectiva reflexiva para o fortalecimento da Educacéo do Campo.

1.4  OBJETIVOS

141 GERAL:

Analisar as relacGes entre o curriculo oficial do Estado do Espirito Santo e as praticas

curriculares e pedagogicas na area de ciéncias da natureza na Escola XII1 de Setembro.

1.4.2 ESPECIFICOS:



Analisar o processo histérico, cultural e politico de consolidacdo da Escola XIII de Setembro

em interface com o desenvolvimento do curriculo.

Analisar o processo formativo dos professores da Escola XI11 de Setembro diante do curriculo
oficial do estado do Espirito Santo e da proposta curricular proposta no Projeto de Educacéo
do MST.

Compreender as relagfes entre as politicas curriculares do estado do Espirito Santo e a
proposta curricular da Educacdo do MST para a area de ciéncias da natureza a partir da

perspectiva da Escola XI1I de Setembro.

Contribuir para o debate sobre politicas curriculares voltadas para as escolas de assentamento

do Espirito Santo.

1.5 QUADRO METODOLOGICO

A pesquisa propde um método de argumentos e contra-argumentos, estruturada por
meio da pesquisa qualitativa em educagdo. Segundo Zanella (2013), o método qualitativo se

diferencia do quantitativo e se define da seguinte maneira:

Enquanto o método quantitativo de pesquisa preocupa-se com a medi¢do dos
dados, o0 método qualitativo ndo emprega a teoria estatistica para medir ou
enumerar os fatos estudados. Preocupa-se em conhecer a realidade segundo a
perspectiva dos sujeitos participantes da pesquisa, sem medir ou utilizar
elementos estatisticos para analise dos dados. (ZANELLA - 2013, p. 99)

A pesquisa qualitativa permite a aproximacdo de um nivel de realidade que nao pode
ser quantificado, pois se concentra, dentre outros aspectos, na analise de sentidos que 0s sujeitos
atribuem as suas préaticas em contextos particulares e complexos. Trivinos (1987), apoiando-se

em conceito dialético, nos leva a compreender que:

E como as descrigdes dos fendbmenos estdo impregnadas dos significados que o
ambiente lhes outorga, e como aquelas sdo produto de uma visdo subjetiva, rejeita
toda expressdo quantitativa, numérica, toda medida. Desta maneira, a
interpretacdo dos resultados surge como a totalidade de uma especulagéo que tem

como base a percep¢do de um fendmeno num contexto. Por isso, ndo é vazia, mas
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coerente, I6gica e consistente (TRIVINOS, 1987, p. 128).

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, essa pesquisa se classifica como pesquisa-
acdo, ja que a pesquisadora é educadora da Escola Estadual de Ensino Fundamental XIlII
Setembro. De acordo com Thiollent (2005),

... pesquisa acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolugdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT, 2005, p. 14).

O método qualitativo da pesquisa-acdo faz uma ligacdo direta com o que se pretende
pesquisar. No ambito desse tipo de pesquisa, 0 que se observa no campo, as informagoes
produzidas, a mensagem que se decodifica € que ndo sdo descricbes da realidade, mas
interpretacdes dela. Assim, o envolvimento do pesquisador com o0s sujeitos da pesquisa
modifica a qualidade dos dados, bem como sua interpretacdo, sendo importante considerar este

envolvimento na anéalise dos dados.

Considera-se também, aqui, 0s aspectos centrais relacionados aos objetivos envolvidos
na pesquisa, a partir de uma perspectiva tedrico-metodoldgica que trata o processo de produgédo
do conhecimento como construgdo social, de modo que serdo analisadas e confrontadas as
informagdes obtidas através de analise documental, entrevistas e observacgdes do cotidiano de
trabalho dentro da escola, envolvendo os educandos, educadores, gestores e coletivo/Setor de
Educagdo do MST/ES.

A analise documental tem como caracteristica o fato de que “a fonte de coleta de dados
esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias.
Estas podem ser obtidas no momento em que o fato ou fendomeno ocorre ou depois”
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 174). Assim, além do embasamento pela bibliografia
cientifica existente, os dados serdo alicercados pelos documentos e discussdes realizadas com
0 projeto de educacdo do MST, que subsidiam o processo educacional da escola. Mais
especificamente, seré feito um levantamento documental sobre o projeto de educacédo da escola
do MST a partir do Plano de Formacdo e a proposta curricular na &rea de ciéncias da natureza
implantada pela Secretaria de Educacdo do Estado do Espirito Santo, além de material

documental da prépria Escola X111 de setembro.



Conforme exposto, além da andlise documental o projeto sera subsidiado por
informagdes obtidas a partir de entrevistas. As entrevistas foram semiestruturadas e realizadas
junto a representantes do Setor de Educacdo do MST, educadores, educandos, camponeses,
objetivando a coleta de informacdes a partir de depoimentos que foram fundamentais no alcance
dos objetivos apresentados. Assim, este trabalho buscou adquirir conhecimentos histéricos da
construcdo de uma pedagogia diferenciada em escola de assentamento da reforma agraria por
meio do dialogo com os sujeitos inseridos no processo educativo, procurando compreender as
praticas pedagogicas e sua complexidade, além da proposta curricular na area de ciéncias da
natureza do ensino fundamental da Escola de Assentamento do MST.
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2.  CAPITULO Il - UMA ANALISE SOBRE O PROCESSO
HISTORICO DE DESENVOLVIMENTO DA EEEF XII1l DE SETEMBRO
E A INTERFACE COM O CURRICULO.

E preciso, porém, que tenhamos na resisténcia que nos preserva vivos, na
compreensdo do futuro como problema e na vocagdo para 0 ser mais como
expressdo da natureza humana em processo de estar sendo, fundamentos para a
nossa rebeldia e ndo para a nossa resignacdo em face das ofensas que nos
destroem o ser.

PAULO FREIRE

O processo histérico da Escola XIII de Setembro estd interligado a génese do
Assentamento Corrego da Areia, pois, apos a conquista do Assentamento (1984), as familias ja
viam a necessidade de educacao para os seus filhos. Essa preocupacao era pautada nas reunides
dos assentados, com a ideia de abertura de uma escola que atendesse a demanda e fosse voltada
para a realidade das familias. Para isso, precisava ser uma educacéo diferente, pensada para 0s
trabalhadores, construida pelos trabalhadores. Santos (2017) resgata 0 momento histérico em
que destaca a persisténcia na luta por uma educacao dentro da realidade dos trabalhadores,

como aponta Santos (2017).

Embora os educadores tivessem cursado apenas o Ensino Médio e outros o
Fundamental, eram avaliados pelas familias como capacitados e competentes
para trabalhar com seus filhos. Pois,embora esses educadores ndo tivessem uma
graduagdo ou uma formagdo técnica nessa época, havia um trabalho digno de
grandes profissionais, com muita responsabilidade, compromisso e criatividade
(SANTOS, 2017, p. 49).

Na realidade, a luta pela formacdo escolar das criancas do assentamento Cérrego da
Areia, assim como em outros assentamentos do MST, iniciou ja no acampamento, antes mesmo
da conquista da terra. Nesse sentido, os educadores nomeados pelas familias faziam parte das
familias assentadas. “Além disso, discutia-se a forma sobre como o trabalho se desencadearia,
deliberando que a proposta pedagogica precisaria estar voltada para a realidade das Familias”
(SANTOS, 2017, p. 48).

Através das lutas coletivas, muitos desafios e embates, as familias vieram resistindo
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para garantir o projeto de educacdo que respeitasse e valorizasse a realidade das familias
assentadas. Nisso, vieram conquistando espago dentro da luta do MST que sempre defendeu

uma educacao libertadora e de qualidade.

Atualmente a Escola XIIlI de Setembro continua resistindo nos varios desafios, na
contram&o de uma estrutura que nao reconhece a proposta de educacdo construida pelo coletivo
das familias ha décadas através de muitas lutas. A Escola atende hoje criancas desde a Educacéo
Infantil ao Ensino Fundamental completo e a Educacéo de Jovens e Adultos. Tem uma demanda
diversificada, com um atendimento de criancas de outras comunidades vizinhas, assim como
os educadores que trabalham com as criancas, sendo uma parte do Assentamento e outra de
comunidades vizinhas e alguns educadores da cidade.

2.1 A Historia do Assentamento Corrego da Areia: rememorando a identidade.

Uma semente foi plantada na esperanca de que dias melhores estariam por vir para que
a historia fizesse sentido ao ser escrita pelas méos dos filhos e filhas do assentamento. Isso se
revela pela trajetdria de vida das familias do Assentamento Corrego da Areia. Uma trajetéria

marcada pelas lutas e conquistas, pelo marco histérico revelado pela conquista da terra.

Na década de 1980, quando o Brasil passava por diversas mudancas politicas e econdmicas,
com cortes de custos pelo governo e aumento da arrecadacgéo de impostos, no bairro Vila Nova,
municipio de Sdo Mateus, Espirito Santo, surgia uma proposta de buscar meios para conquistar
a terra prometida. 1sso era o sonho de varias familias cansadas de serem exploradas e viverem
em extrema pobreza na periferia. O sonho foi compartilhado com diversas pessoas no sentido

de unir forcas e ir a luta.

Momentos dificeis foram tornados em degraus para chegar cada vez mais proximo da
terra prometida. Eram grupos de familias inconformadas com tantas injusticas cometidas pelo
poder publico. Neste periodo, familias cansadas de tanta exploragdo formaram grupos e

lideranca na comunidade para buscar saidas que amenizassem tanto sofrimento.

As familias, na maioria das vezes, se reuniam durante dia e noite para buscar alternativas de
sair da situacdo de pendria, dialogavam com VArios parceiros, pensavam em varias
possibilidades na tentativa de diminuir as suas dificuldades. Na perspectiva de conseguir éxito,

buscaram aliancas com o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), Igreja catdlica, Pastoral
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da Terra, governo do Estado do Espirito Santo, amigos e parceiros que defendiam a ideia de

uma sociedade igualitéria.

Muitos foram os desafios, mas o0 sonho se aproximava da realidade com os trabalhos de
base realizados dentro da comunidade liderados pela igreja com a ajuda de padres e freiras que
ndo mediam esforgos para contribuir na construcdo de uma sociedade mais justa, sem
exploradores e explorados. Foram aproximadamente dois anos de luta, resisténcia e muitos

desafios para a conquista da tdo esperada terra.

O dia 13 de setembro de 1984 foi um momento de muita felicidade, de companheirismo
e muita emogéo que se misturavam com a terra sedenta de sementes e de esperanca. Foi o dia
da chegada das trinta e uma familias no territério que se tornaria o Assentamento Corrego da
Areia, sendo o primeiro assentamento no Estado do Espirito Santo, que no periodo pertencia ao
municipio de Jaguaré, no norte do estado. O assentamento Corrego da Areia nao foi fruto de
uma ocupagédo, mas sim de uma negociacdo junto ao governo do Estado. Quando as trinta e
uma familias chegaram na terra, a auto-organizacao foi a saida para desenvolver o trabalho de

forma coletiva, como aponta Santos (2017):

... as familias ja iniciaram a auto-organizacgdo para o trabalho coletivo, o que
chamou a atengdo de muitos pela organizacdo de um grupo que outrora ndo
passara por um processo de formacéo, embora as contradicfes existentes na época
diante do quadro politico no municipio. (SANTQS, 2017, p. 25)

A auto-organizacgdo € um processo muito importante para os assentados, principalmente
da forma como ocorreu no inicio da formacdo do assentamento, onde os trabalhos coletivos
eram o que sustentava as familias, sendo também uma forma de se contrapor ao quadro politico

vivenciado no municipio.

Apbs a chegada das trinta e uma familias naquele espaco conquistado e ja estarem
alojadas havia trés dias, essas familias ficaram surpresas com a tomada de decisdo do entdo
prefeito do Municipio de Jaguaré, o Senhor Domingos Savio Pinto Martins, por inserir nove
familias trazidas da cidade de Jaguaré para o Assentamento, sem passar por um dialogo com a

coordenacdo das familias.

Na ocasido, o prefeito de Jaguaré argumentava que iria assentar as nove familias vindas
da cidade de Jaguaré pelo fato de que o Assentamento se localizava dentro do municipio, entéo,

ele como prefeito, poderia interferir dando oportunidades aos moradores do territorio. As
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familias que j& se encontravam assentadas acolheram as nove familias vindas de Jaguaré,
mesmo sabendo que elas ndo haviam passado pelo processo organizativo. Houve momentos de
muitos dialogos em reunides para que as familias oriundas de Jaguaré pudessem compreender
0 processo de auto-organizacdo que ja existia no assentamento, como o reconhecimento da
coordenagdo, o trabalho coletivo e a divisdo das colheitas. O prefeito de Jaguaré, ndo estando
satisfeito com os avancos, voltou a interferir no assentamento, proibindo as nove familias de se
juntarem com as familias que vieram do municipio de Sdo Mateus, fazendo com que houvesse

uma divisdo entre elas, sem dialogo e desarticulando a organicidade.

Tudo ndo passava de interesse e jogada politica e as familias comecgaram a entender o
que estava acontecendo e que ndo era bom para a organizacdo interna. Mediante varios
momentos de conflito surgiu a reaproximacao e o entendimento de que a unido faz a forca de

que o coletivo sobrepe o individualismo.

O assentamento se dividiu em dois grupos, o das trinta e uma familias passou a ser
chamado de Assentamento Cérrego da Areia e 0 grupo das nove familias a ser chamado de
Corrego da Onca. Eram dois grupos com pensamentos diferentes e assim gerando contradicdes,
mas 0s interesses eram 0s mesmos, cultivar a terra para colher o pdo de cada dia. As familias
vindas de Jaguaré comecaram a perceber que era preciso ter organizacdo para se manter firmes,

voltando assim a se juntar com as familias vindas de S&o Mateus e superando os desafios.

O grupo Cérrego da Onca, apds muitas lutas, conquistou uma area de 18 alqueires, ao
lado do assentamento Cérrego da Areia, passando a ter autonomia para se organizar, produzir,

criar seus proprios projetos para a lavoura e construgdo de casas.

Muitas foram as dificuldades, e mesmo assim as familias permaneceram firmes e
confiantes em dias melhores, recebendo ajuda de comunidades vizinhas, igreja catélica e do
governo estadual. As ajudas eram em alimentacgdo, roupas e materiais para a construcdo de

casas. Assim, afirma Santos (2017):

A ajuda do governo ndo precisou prolongar por muito tempo, pois com a
organizacdo e a vontade de produzir era grande. De fato, as familias logo
comecaram a mostrar a forca que tinha o grupo, iniciaram a producdo de
alimentos (SANTOS, 2017, p. 30).

As familias de forma coletiva, comegaram a produzir milho e feijdo em grande escala,

todo o trabalho realizado na lavoura era feito em grupo. No final da colheita parte dos produtos
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eram exportados para fora do estado, e a outra parte era dividida entre as familias para o seu

proprio sustento.

2.2 O processo historico da construcéo coletiva da EEEF XI11 de Setembro.

A partir do momento que a produgdo avangava e que muitas conquistas chegavam aos
poucos para as familias, muitos percebiam que ainda faltava algo naquela organizacao, notavam
gue no assentamento havia muitas criancas e adolescentes em fase escolar, mas que ndo havia
escola para atendé-los. Nesse sentido, veio entdo a preocupagdo: “como garantir escola para

nossos filhos?”. Este era o questionamento de muitas familias.

Nesse periodo, iniciou-se a experiéncia da fundacdo de uma escola voltada a realidade
do homem do campo. Formou-se uma equipe de apoio, com representantes de varias entidades
como a EFA (Escola Familia Agricola), STR (Sindicato dos Trabalhadores Rurais), Igreja
Catolica, representante dos assentamentos, Assistente Social do estado e mais duas professoras
interessadas na experiéncia. Essa equipe viria a elaborar o projeto alternativo de educacéo a
partir da proposta de educacdo que tornaria a pratica educativa para as escolas a partir da
realidade das familias. O projeto, depois de elaborado e incluindo na proposta a sua ampliacdo

para outros assentamentos, foi encaminhado a SEDU.

Esse processo de construcdo da proposta de educacdo estava no auge da organizacao
das familias logo ap6s a conquista da terra. Um dos assuntos mais discutidos pelos assentados
na ocasido era a educacgéo para seus filhos. Com isso, de acordo com suas metas, era necessario
abrir uma escola baseada na realidade do assentamento. Apos muitas conversas, decidiram ir
em busca de alternativas para o funcionamento de uma escola de 12 a 42 série, com decisao de
iniciar os trabalhos em 1988. A escola iniciou seu funcionamento debaixo de um pé de manga
onde as criangas sentavam em troncos de arvores e 0s primeiros professores eram 0s jovens
voluntarios do assentamento, sendo eles: Aguilar Inacio Gaigher, Amaurilho dos Santos
(Gudinha) e Geralda Valentina Gaigher (ja falecida). Muitos foram os desafios, mas 0 processo
de educacdo acontecia. Foram momentos de muitas dificuldades, pois em periodos de chuva as
criangas ficavam sem estudar, havia poucos recursos, entretanto, o processo de ensino e
aprendizagem acontecia da forma mais simples e voltada para a realidade dos sujeitos. Assim
relata um dos primeiros educadores “Os educandos estudavam as disciplinas, aprendiam a ler,
escrever e sistematizar a realidade, nas aulas praticas todos, educandos e educadores, eram
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envolvidos no cultivo e producdo de hortalicas, mandioca, café, feijao e frutas. Tudo o que se
produzia era dividido em partes iguais entre os educandos ¢ educadores” (Dimas Gaigher

durante a pesquisa de mestrado).

Além de ajudar na elaboragéo do projeto, a equipe de apoio contribuia na elaboragéo de
materiais didaticos e formacgédo dos educadores, que aconteceu no periodo de 1986 a 1988. Estes
encontros de formacdo contavam com a assessoria e contribuicao de alguns monitores das EFAS
de Jaguaré, Pinheiros, Boa Esperanca, Km 41, as companheiras Zelinda e Maguindlia
(professoras aposentadas do estado) e outros representantes do MEPES e da Universidade
Federal do Espirito Santo. A partir de julho de 1989, a formagdo dos monitores passou a ser

feita através de cursos de férias ministrados através de agdes de extensdo da UFES.

Em 1986 as familias constroem uma sala de aula de madeira (Figura 1 e Figura 2), sendo
um servico voluntario e com materiais doados pelas proprias familias do assentamento, e as

criangas deixam de estudar de baixo do pé de manga.

Figura 1: Sala de aula construida pelas familias do assentamento.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental X111 de Setembro, Municipio
de Sdo Mateus/ES (1989)
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Figura 2: Grupo de mulheres se reunindo na sala de aula construida pelas familias.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental X111 de Setembro, Municipio
de S&o Mateus/ES (1989)

A Comissdo Central do Assentamento, com seu papel importante nas negociagoes,
debatendo sobre a educacéo, principalmente sobre a constru¢do de um espaco educacional
dentro do Assentamento, viabilizou junto ao governo do estado o recurso para a construcao de
uma escola com duas salas de aula, uma cozinha, um depdsito, dois banheiros, uma secretaria
e patio coberto. A conquista deste espaco para a educacao foi motivo de muita festa na

comunidade, sendo inaugurado em 1990 como escola Unidocente e Pluridocente (Figura 3).
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Figura 3: Confraternizacdo em comemoragdo a inauguracdo da Escola Unidocente e Pluridocente X111 de Setembro.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental XI1I de Setembro, Municipio
de Sdo Mateus/ES (1990)

A proposta pedagogica implantada estava dando certo e, posteriormente, a necessidade
de escolarizacao para os adolescentes fez com que fossem formadas as turmas de 5% a 82 série

em 1991, como reforca Santos (2017):

Posteriormente, a necessidade de escolarizagdo para os adolescentes fez com que
a luta para a criagdo de turmas de 5% a 82 série ganhasse ainda mais forca, e em
1991, as familias conquistaram a modalidade, tendo uma demanda de
comunidades vizinhas na Escola (SANTOS, 2017, p. 49).

Na elaboracdo e execucao do projeto de educacdo surgiu a necessidade de se implantar
a proposta de educagdo do MST como fator central, pois na época o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra tinha pouco mais de cinco anos no Estado do Espirito Santo e
tinha uma proposta inovadora, coletiva e humanista. Devido a implantagédo da proposta do MST,
a escola enfrentou muitas dificuldades em varios aspectos. Uma dessas dificuldades era a ndo
aceitacao da proposta por parte de algumas familias, por ndo conhecerem o Projeto. A intencdo
do grupo, no entanto, era que se abrisse uma escola com uma pedagogia filoséfica e uma
metodologia propria para atender os assentados e seus filhos, no sentido de sensibiliza-los em

relacdo ao poder e ao bem que nos traz a terra, aumentando, assim, o amor por ela.
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2.3 Uma visao relevante da construcéo do curriculo na Escola X111 de Setembro.

Atualmente, a escola ousa na tentativa de uma educacdo inovadora. De acordo com a sua
metodologia, tem um papel essencial na dinamizagédo de conhecimentos baseados na realidade
de cada educando, tendo a comunidade onde esta inserida como referéncia e como artefato
principal nesse processo. Assim, a escola, trabalhando em prol da melhor qualidade de vida das

pessoas, tenta abranger os aspectos da vida social e os agentes que participam do processo.

Ressaltamos que a Educacdo do Campo vem sendo reconhecida a cada dia pela sua proposta
educacional, em atendimento aos sujeitos do campo, pela organicidade, por ser acolhedora e
dialégica. E desta maneira que as ferramentas pedagégicas construidas ao longo dos anos
mostram que é possivel se ter uma educagdo que tenha como base a realidade do sujeito do
campo. E é com essas ferramentas pedagdgicas como: A) Plano de Estudo, B) Pasta da
Realidade, C) Caderno de Reflexdo Escrita e D) Auto-organizacdo que se destaca com:
Avaliacdo de Convivéncia semanal, Avaliacdo de habilidade e convivéncia e misticas, que a

Escola XII1 de Setembro vem se desenvolvendo ao longo de trés décadas de existéncia.

2.3.1 Plano de Estudo

O Plano de Estudo (PE) é um elemento que norteia a praxis pedagogica desenvolvida
na escola em todos os seguimentos, desde a educacdo infantil ao ensino fundamental dois. O
plano de estudo faz a articulacdo entre os conhecimentos empiricos e tedricos, trabalho e estudo.
E um caminho de mao-dupla, que em sua esséncia traz os conhecimentos da cultura popular
regional para a escola do assentamento e outro caminho é responsavel por conduzir a vida
cotidiana com reflexdes profundas acerca da escola. Em relagdo ao instrumento pedagdgico

Plano de Estudo, reforga Franga (2013):

O Plano de Estudo consiste num instrumento construido pelos
educandos/educandas juntamente com os educadores/educadoras. Esse plano é
desenvolvido durante a alterndncia junto com a familia e a comunidade. Desse
modo, sua construcdo deve estar relacionada com a realidade concreta. Assim, o
Plano de Estudo possibilita provocar e intensificar o didlogo do
educando/educanda com sua familia, compreendendo melhor seu contexto de
praxis. Pois, a partir de tal compreensao € que os educandos/educandas poderao

produzir transformacéo em seu meio (FRANCA, 2013, p. 144).
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O Plano de Estudo possibilita ao educando fazer um diagndstico sobre a sua realidade,
do assentamento e comunidade. Por isso, este instrumento € essencial na aprendizagem desde
a Educacdo Infantil até o ensino fundamental dois, de forma contextualizada ao Projeto de
Educacgéo da SEDU e do MST.

O Plano de Estudo se inicia com a Mistica (Figura 4) e tem como objetivo oportunizar
o dialogo com as familias, o envolvimento, a participacdo da comunidade e familias na
organizacdo da escola e no processo de formacdo dos educandos; pesquisar a sua realidade;
analisar e refletir esta realidade; desenvolver a expressdo oral e escrita; resgatar aspectos
culturais e histéricos, valores da comunidade; despertar o espirito de mudanca e melhoria da
qualidade de vida da familia e comunidade.

Figura 4: Mistica de abertura do Plano de Estudo da turma multisseriadas do 3°, 4° e 5° ano.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental
X111 de Setembro, Municipio de Sdo Mateus/ES - 2022

Um dos elementos importantes na realizacdo do Plano de Estudo é a Colocacdo em
Comum da pesquisa, com o envolvimento da familia e/ou comunidade e socializacdo dos
resultados trazendo os elementos apontados na investigacdo. Segundo Franca (2013), a
colocacdo em comum € uma estratégia de socializagdo da pesquisa do Plano de Estudo, que
ocorre através do debate, problematizacdes, perguntas, sintese do conhecimento do grupo sobre

o tema pesquisado com a familia e comunidade.

De acordo com Francga (2013), € neste momento que os educandos conseguem expor
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seus problemas, suas dificuldades, o desejo intenso por mudancas e possiveis sugestdes que
poderdo contribuir para o bem-estar das familias, e que muitas vezes é algo simples e que se
adequa a realidade. Este momento deve ser metodoldgico de forma que nao fique nada para

tras, tudo deve ser discutido, analisado e compartilhado.

A Colocagdo em Comum ndo € momento para os educandos/educandas, conceituarem
e darem respostas as problematicas apresentadas. A intervenc¢do dos educadores € dialdgica, no
sentido de provocar o debate e contribuir com a organizacdo das ideias principais, e assim

oportunizar a participacdo de todos os educandos nos debates sobre a tematica.

Considerando o debate, é produzida uma sintese a partir dos conhecimentos individuais
e do grupo. Este processo € de suma importancia e acontece através da constatacao da pesquisa
de campo, hipoteses criadas pelos educandos/educandas e questionamentos que surgem no
decorrer do debate da pesquisa do Plano de Estudo. Essa sintese vai para o Caderno da
Realidade e para a reunido pedagodgica da equipe de educadores, na qual, a partir dos
questionamentos, o0s préprios educandos fazem o levantamento dos pontos de
aprofundamentos, e a partir deles sdo definidos pelos educadores os conteudos a serem

trabalhados nas areas do conhecimento, possibilitando a interdisciplinaridade.

2.3.2 Pasta da Realidade

A Pasta da Realidade é um elemento pedagogico onde os educandos registram suas
reflexdes através da escrita, suas producdes textuais, ilustracbes do tema em estudo,
experiéncias vivenciadas, a sintese do Plano de Estudo, relatorios de visitas de estudos e outras
atividades realizadas. A Pasta da Realidade também € um elemento para o educando fazer suas
reflexdes criticas da realidade em que vive, sendo uma fonte de pesquisa e um espaco de
aprendizagem, para melhor desenvolvimento da leitura, interpretacéo e escrita. O PPP da escola

X111 de Setembro nos aponta a seguinte definicao:

A Pasta da Realidade é ainda um documento que mostra a histéria do educando.
Através dela a familia fica informada sobre as principais praticas desenvolvidas
pela escola, podendo assim contribuir com sugestdes e participar do processo
educativo do educando. A elaboracdo da Pasta da Realidade acontece tanto no

Tempo Escola quanto no Tempo Comunidade (PPP, p. 47, 2012).

A partir de cada pesquisa de campo do PE, os educandos véo recolhendo dados para

enriquecer a producdo da pasta da realidade, sendo: as questdes e respostas da pesquisa
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realizada com a familia e a comunidade e a sintese coletiva. Acrescentam-se atividades
vivenciais, questionamentos, observacgdes, experiéncias, conclusdes pessoais, desenhos, fotos,
croquis, gréaficos, atividades realizadas nas disciplinas que tém a ver com a realidade do

educando (Figura 5).
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Figura 5: Pasta da realidade.
Fonte: Ex-educanda da EEEF XIII de Setembro - Ellis Regina Ouverney Soares- (pasta de 2020)

A correcdo da pasta da realidade é feita no final do trimestre pelos educadores que
coordenam cada turma. A nota atribuida na pasta da realidade ¢ interdisciplinar, ou seja, é a
mesma nota para todas as disciplinas, sendo 0 mesmo peso. A equipe de educadores desenvolve
as atividades de maneira coletiva para melhor apreciacdo das atividades desenvolvidas pelos

estudantes. Assim, aponta Franca ao se referir a pasta da realidade:
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A Pasta da Realidade é o espaco em que o educando/educanda registra as
reflexBes, os estudos e as experiéncias que adquiriu no desenvolvimento do Plano
de Estudo. Ela torna possivel o acompanhamento de seu desenvolvimento
cognitivo e intelectual (FRANCA, 2013, p. 146).

A unido do Plano de Estudo e Pasta da Realidade permite ver, julgar e agir dentro da
realidade atual da comunidade, do assentamento e da sociedade em geral, possibilitando o
melhor desenvolvimento da oralidade e escrita, e assim construindo meios para que 0S sujeitos

desenvolvam a criticidade.

2.3.3 Caderno de Reflexdo Escrita

O instrumento pedagogico caderno de reflexdo escrita é utilizado pelos educandos,
educadores e familias para registrar as atividades educacionais como: atividades praticas,
sociais e de estudo; essas atividades sdo desenvolvidas no Tempo Comunidade (momento em
gue os educandos estao desenvolvendo atividades praticas e de estudos junto com a familia e a
comunidade) e no Tempo Escola (momento em que os educandos estdo desenvolvendo
atividades tedricas e praticas na escola junto com os educadores e colegas). Esse caderno
(Figura 6) tem como objetivo registrar planejamentos, sistematizar as atividades que sdo
desenvolvidas nos dois tempos formativos, registrar a avaliagdo de convivéncia realizada na

familia e na escola e registrar as notas obtidas nas disciplinas por trimestre.
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
“XIll DE SETEMBRO"

ASSENTAMENTO CORREGO DA AREIA -~ SAO MATEUS - ES

CADERNO DE REFLEXAO ESCRITA 2021 - 6° a 7° ANO
Estudante:

Figura 6: Capa do caderno de Reflex&o Escrita da EEEF XIII de Setembro.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental X111 de Setembro, Municipio de Sdo Mateus/ES- 2021

O caderno de reflexd@o escrita possibilita uma maior integracdo entre familia e escola,
fortalecendo a troca de experiéncias e desenvolvendo o processo educacional de forma
dialética. “As escolas de assentamentos tém a concepcdo de que a aprendizagem se da a partir

da interacao entre o conhecimento da realidade e o conhecimento das ciéncias™ (PPP da EEEF

X111l de Setembro, 2012, p. 42).
A elaboracédo do caderno de reflexao se da em dois momentos:

- No tempo escola: na segunda-feira ou no primeiro dia de aula da semana, acontece a

socializacdo da reflexdo através da leitura dos relatos de atividades desenvolvidas pelo
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educando no tempo comunidade. Os educadores responsaveis pela turma recolhem todos 0s
cadernos e fazem uma anélise do que foi produzido. Durante a semana 0s educadores
responsaveis pela turma fazem registros do desenvolvimento do educando e do comportamento
do mesmo. No ultimo dia de aula da semana, durante a Gltima aula os responsaveis pela turma
retornam a sala de aula para devolverem o caderno de reflex&o e os educandos véo fazer uma
breve sintese das atividades teoricas, praticas e formativas que aconteceram durante a semana.

Apds a escrita 0 caderno esta pronto para ser levado a familia.

- No Tempo Comunidade: a familia se retine com o educando no final de semana para fazer a
leitura da observacéo dos educadores durante a semana de estudo. Em seguida a familia relata
de forma escrita como o educando estd se desenvolvendo em casa: relacionamento com 0s
membros da familia, a participacdo nas atividades praticas e a participacdo na comunidade. Por
fim o educando faz um breve resumo descrevendo o que o mesmo realizou no tempo

comunidade.

Para o melhor desenvolvimento do caderno de reflexdo escrita, o educando/educanda,

educador/educadora e familia assumem funcGes importantes:

- Educando: Assume a funcdo de preencher o caderno e cumprir as atividades que forem
organizadas e determinadas pela familia no tempo comunidade e as que forem orientadas pelos
educadores no final do tempo escola.

- Educadores: Assumem a funcdo de acompanhar e coordenar as reunifes de colocacdo em
comum do tempo comunidade, fazer o relato por escrito no caderno sempre informando a

familia a situacdo do estudante na escola, dificuldades e avancos.

- Familia: Assume a funcgéo de orientar o educando no planejamento do tempo comunidade e
acompanhar a realizacdo das atividades encaminhadas para casa. Manter os educadores

informados da situacdo do educando.

2.3.4 Auto-organizacao

A auto-organizacdo surgiu através da organizacdo do MST no Espirito Santo, e tem suas
raizes na pedagogia socialista, onde as familias sentiram a necessidade de uma educacéo
diferenciada e que fosse de acordo com a realidade dos assentamentos. Os assentamentos ja
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eram organizados em nucleos de base, producéo, educagao, etc. E nesse contexto que surge a
auto-organizacao na escola XIII de Setembro, para dar sequéncia ao que o assentamento ja
vinha trabalhando. A Figura 7 apresenta um organograma da auto-organizacao na escola XIII

de Setembro.

Figura 7: Organograma da auto-organizacdo da EEEF XIII de Setembro.
Fonte: SANTOS, 2017 - Dissertacdo de Mestrado

Auto-organizacido na Pedagogia do Movimento® pode ser entendida como uma
fundamental transformacdo histérica a ser realizada na escola se o desafio € uma participacao
ativa, coletiva e autbnoma dos educandos e educandas em todo o contexto escolar (estudo,
trabalho, gestdo). Exemplos de como se da a distribuicdo de responsabilidades na auto-

organizacao sao apresentados nas Figuras Figura 8 a Figura 14.

% De acordo com Roseli Salete Caldart (2002, p. 548) Como conceito especifico, a Pedagogia do Movimento toma o processo formativo
do sujeito Sem Terra para além de si mesmo e como objeto da pedagogia, entendida aqui como teoria e prética da formagéao
humana, reencontrando-se com suaquestdo originaria: entender como se da a constituicdo do ser humano, para nds, como ser
social e histdrico, processo que tem exatamente no movimento (historicidade) um dos seus componentes essenciais.
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Auto-organizagédo das educadoras 2022

Setores Coordenadoras
Setor Estadual de educacdo /MST-ES Aleilda e Edgar
Setor Regional de educacéo Josiane e Macirlei
Setor Pedagdgico Aleilda, Edgar, Gelcileuza e Suelen
Setor administrativo Macirlei, Fernando, Lediane e Flavia
Setor agropecudrio Dimas, Huber, Josiane e Andressa
Setor de secretaria Kdtia e Josiane
Setor de limpeza e higiene Cleonice e Vanessa
Setor de alimentagdo e salde Alice, Mirian e Lediane

Figura 8: Tabela da auto-organizagdo dos educadores(as) para coordenar os setores desenvolvidos na escola.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental X111 de Setembro, Municipio de Sdo Mateus/ES- 2022

Segunda feira Aleilda e Andressa
Terca feira Lediane e Huber

Quarta feira Edgar e Flavia

Quinta feira Josiane e Marcilei

Sexta feira Dimas, Suelen e Vanessa

Figura 9: Tabela da auto-organizacdo dos educadores(as) para coordenar os dias da semana.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental
X111 de Setembro, Municipio de Sdo Mateus/ES- 2022
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Acompanhamento de turmas para | Educadoras acompanhante
o Plano de Estudo - PE

CEIM Layana e Sirlei
1°e 2°ano Gelcileuza

3°, 4° e 5° ano Vanessa

6° ano Lediane e Flavia
7° ano Lediane e Flavia
8° ano Josiane e Huber
9° ano Josiane e Huber
EJA 2° Seg. Huber

Figura 10: Tabela da auto-organizacdo dos educadores(as) para coordenar e acompanhar as turmas no Plano de Estudo.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental
X111 de Setembro, Municipio de Sdo Mateus/ES- 2022

Avuto-organizagdo dos educadores 2022

Calenddrio de eventos Educadoras

Margo Dia internacional da mulher Edgar e Marcilei
Abril Abril vermelho
Junho Festa junina Lediane, Suelen e Flavia
Agosto Jogos integrados Andressa e Edgar
Setembro Aniversario do Aleilda, Josiane, Dimas

Assentamento
Outubro Sem Terrinha Marcilei e Josiane
Novembro Consciéncia Negra Huber e Lediane
Dezembro Enceramento do ano letivo  Aleilda, Fernando e Edgar

Figura 11: Tabela da auto-organizagdo dos educadores(as): calendario de eventos.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental
X111l de Setembro, Municipio de Sdo Mateus/ES- 2022
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Calenddrio de mistica do 1° trimesire- 2022

Tempo escola

01 a 04 de Marco
07 a 11 de Mar¢o
14 a 18 de Margo
21 a 25 de Marco
28 a 31 de Margo
04 a 08 de Abril

14 a 18 de Abril

Turma

CEIM

1°e 2°ano

3°, 4° e §° ano

6° ano

7° ano

8° ano

9° ano

Acompanhantes

Layana e Sirlei
Gelcileuza
Vanessa
Lediane e Flavia
Lediane e Flavia
Josiane e Huber

Josiane e Huber

Figura 12: Tabela da auto-organizac8o dos educadores e educandos : Calendario de mistica semanal.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental
X111 de Setembro, Municipio de Sdo Mateus/ES- 20223

Organizagdo das Atividades Auxiliares - 1° semestre - 2018

SEMANA Egidio
Brunetto

19 a 23 Sala de aula

fevereiro - 6°

DU DTN Coordenag &o
Semanal
05 a 09 de
refei¢cdes
12 a 16 Sala de aula
19 a 23 Limpeza deo
refeitério

PP Sala de aula

Servi as

margo - 9°

L FALEGEC P Sala de aula

abril

-7°

Roseli
Nunes
Limpeza do

refeitério
Servi as
refeigdes
Sala de aula
- g8°
Sala de aula
_ge
Coordenagdo
Semanal
Sala de aula
_7°
Sala de aula

- 6°

Zumbi dos Maria
Palmares Izabel
Salade aula  Sala de aula

- 8° =7
Limpezade Salade aula
refeitério - 8°
Salade aula Limpeza do
- 6° refeitdrio

Sala de aula Coordenagdo

=7 Semanal
Sala de aula Servi as
-9° refeigdes

Coordenagdo Sala de aula

Semanal - 6°
Servi as Sala de aula
refeigdes =g

Martin Fidel
Luther King Castro

Sala de aula  Coordenagdo

-9° Semanal
Sala de aula  Sala de aula
=7 =g®

Coordenagdo Sala de aula

Semanal -7°
Servi as Sala de aula
refeigdes - 6°

Sala de aula Sala de aula

- 6° - 8°
Limpeza do Servi as
refeitério refeigdes

Salade aula Limpeza do

- 8° refeitério

Paulo Freire

Servi as
refeigdes
Sala de aula
_6°
Sala de aula
-9°
Limpeza do
refeitério
Sala de aula
- 7°
Sala de aula
_ge
Coordenagdo

Semanal

Figura 13: Tabela da auto-organizacéo dos educandos e educandas, para as atividades auxiliares.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental
X111 de Setembro, Municipio de Sdo Mateus/ES- 2022
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Organizacdo semanal do Niacleo Fidel C&Stro ii ';Qi

Atividade auxiliar:

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta

Palavra de Ordem:

Figura 14: Tabela da auto-organizagdo dos educandos para atividade auxiliar.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental
X111l de Setembro, Municipio de Sdo Mateus/ES- 2022

Para o MST, a forma que a auto-organizagdo deve assumir deve possibilitar aos
educandos se transformarem em sujeitos lutadores, militantes que desde a mais tenra idade
necessitam saber se auto organizar enquanto sujeitos coletivos para o desenvolvimento de
pequenas e grandes tarefas. Assim, o Projeto Politico Pedagdgico da EEEF XIII de Setembro
afirma que a “Auto-Organizacdo dos estudantes se desenvolve com a delegacdo de tarefas e

responsabilidades, melhorando o empenho pedagdgico de educandos e educadores.” (PPP, p.

40, 2013)

A auto-organizacao se destaca com:
- Avaliacdo de convivéncia semanal

Esta avaliacdo se da semanalmente, todas as segundas feiras. Os educandos em sua
respectiva turma formam um ndcleo de base e cada nucleo se reine em um local ja definido
(sala de aula) para juntos avaliarem a semana de aula anterior, sendo abordados os pontos
positivos, negativos e 0 que € preciso fazer para melhorar, sendo tudo registrado em planilha

(Figura 15). A reunido dos nucleos de base se da por cerca de trinta minutos.
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| ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL “XIll DE SETEMBRO” gy
ASSENTAMENTO CORREGO DA AREIA, SAO MATEUS — ES (’*j? 3
CRONOGRAMA DE COORDENACAO DO DIA “\"..A.‘.m
Nucleo de Base: Data; ! /
PROPOSTA DE AVALIACAO DE CONVIVENCIA DAS(OS) ESTUDANTES - 2022
ASPECTOS POSITIVOS DIFICULDADES PROPOSTAS

Prganizagao dos nucleos de
pase

Participagac das(os) educandos
ha organizagdo dos niclecs

Participacao nas atividades
puxiliares

Participagdo nas aulas

articipagao na fomagao e na
mistica

Pisciplina das(os) estudantes

Palavra de Ordem:

Figura 15: Planilha de avaliagdo de convivéncia semanal dos educandos.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental
XII1 de Setembro, Municipio de Sdo Mateus/ES- 2022

Ap0s os trinta minutos de avaliagdo todas as turmas se reinem na quadra esportiva da
escola para realizar a chamada formacao, que é a conferencia dos nucleos de base com a sua
palavra de ordem, leitura de poesias, musicas da educacdo do campo e do MST cantadas e
animadas pelos proprios educandos com instrumentos musicais. Apds a animacdo acontece a
socializacdo da avaliacdo de convivéncia, sendo o0 momento em que os coordenadores das
quatro turmas fazem a leitura. O educador Dimas Gaigher aponta que “Esta avaliagdo é um

processo continuo, e que ¢ fundamental para a boa convivéncia dos educandos e educadores.”

(EM PESQUISA NA EEEF XIIl DE SETEMBRO, 2021).
- Avaliacdo de habilidade e convivéncia

A Pedagogia das escolas de assentamento contribui com a formacao dos sujeitos envolvidos no
processo, criangas, adolescentes, jovens e adultos sendo um processo integral. Nesse processo,

avaliacdes de habilidade e convivéncia sao registradas em planilha (Figura 16).
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AUTO AVALIACAO DOS EDUCANDOS(AS) considerando Tempo Escola e Tempo Comunidade:

_ NAS ATIVIDADES PRATICAS NOS ESTUDOS NA CONVIVENCIA

Quais sd0 minhas
principais
QUALIDADES?

Quiais sdo as minhas
principais
DIFICULDADES?

0 que preciso fazer
para MELHORAR?

Nota de 0 a 3, como vocé se avalia?

Assinatura do
Educando(a)

AUTO AVALIACAO DOS EDUCANDOS(AS) considerando Tempo Escola e Tempo Comunidade:

I N O

‘Quais sdo as principais
QUALIDADES?

Quais sdo as
principais
DIFICULDADES?

0 gue meu (minha)
colega precisa fazer
para MELHORAR?

MNota de 0 a 3, como vocé se avalia?
Assinatura do Educando(a) que fez a avaliacao:
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AUTO AVALIAGCAO DOS EDUCANDOS(AS) considerando Tempo Escola e Tempo Comunidade:

| wsaweesmas wcomnn

‘Quais sdo as principais
QUALIDADES de

Nota de 0 a 3, como vocé se avalia?
Assinatura da Familia

Figura 16: Planilha da avaliagdo de habilidade e convivéncia dos educandos(as).
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental
X111 de Setembro, Municipio de Sdo Mateus/ES- 2021

Na Avaliacdo de Habilidade e Convivéncia o educando é o sujeito principal desse
processo, sendo que ele vai se auto avaliar, avaliar o colega e ser avaliado pela prépria familia.
Essa avaliacdo vem contribuir com os diagnosticos dos principais desafios e 0s avangos no
decorrer do ciclo, apresentados nos diversos aspectos da formacdo integral, sintetizados no
desenvolvimento das atividades préaticas (Saber Fazer), no relacionamento social (Saber Ser) e

no desenvolvimento do conhecimento (Saber Saber).
- Mistica

A mistica € uma expressao da cultura, da arte e dos valores do ser humano que séo
expressos com simbologias, poesias, musicas, palavras de ordens, etc. A mistica traz a reflexdo

do momento vivido.

A mistica € 0 momento de reflexdo a cerca de uma tematica presente na realidade da
escola e comunidade. E com esse momento de reflexdo e animago que os estudantes vivenciam
0 processo de educacdo do campo, dando sentido a continuidade do existir como mediagdo para
a realizacdo de uma educacdo que favoreca ao individuo a criticidade e a reflexdo acerca das

préaticas desenvolvidas. Assim como aponta Bogo em relacdo a mistica:

Mistica é termo compreendido no estudo das religides como adjetivo de mistério,
assimilado por meio da experiéncia da propria vevéncia espiritual. A mistica
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neste entendimento, é a espiritualidade que acolhe e se expressa por meio da

experiéncia do mistério vivido concretamente. (BOGO, 2012, p. 473)

A mistica tem um importante significado para as escola de assentamento, sendo mais
que uma apresentacao, € a mais pura reflexdo da realidade sendo apresentada com simbologias,
palavras de ordens e musicas. A mistica mantém a chama viva e reanima a luta pela

permanéncia das escolas de assentamento (Figura 17).

Figura 17: Momento de formag&o e mistica do coletivo da Escola XIII de Setembro.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental XI11 de Setembro, Municipio
de S8o Mateus/ES - Plano de Acéo - maio/2022

- Préatica na Propriedade Escolar e Familiar

Na Escola XIII de Setembro a valorizagdo da cultura camponesa, é explicitada em sua
grade curricular através das disciplinas Ciéncias Agropecudria e Pratica na Propriedade Escolar
e Familiar (PPF), que sdo trabalhadas de forma teorica e pratica resgatando as culturas agricolas
gue eram produzidas e que continuam sendo produzidas nos lotes do assentamento e das
comunidades vizinhas. Com essas aulas é possivel que as criangas aprendam e deem um retorno
a familia sobre este aprendizado, como afirmacéo de que a realidade do(a) camponés(a) deve

ser valorizada e estudada ao longo dos anos.

As atividades praticas sdo realizadas pelos educandos e educadores, sendo na
construcdo e manutengdo de horta caseira alimenticia e medicinal (Figura 18), jardim, criacGes
e viveiro. As atividades praticas acontecem em trés aulas semanais em cada turma, desde a pre-

escola ao ensino fundamental dois.

Desenvolver atividades praticas de experiéncias na area da escola, como recurso
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pedagdgico e como forma de valorizacdo do trabalho desenvolvido pela familia é fundamental
e necessario para o ensino e aprendizagem das criancas do campo. Dessa maneira acontece 0

fortalecimento da relagdo dialdgica entre escola e comunidade.

Figura 18: Realizagdo do projeto “alimentagdo saudavel”.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental X111 de Setembro, Municipio
de S&o Mateus/ES - Plano de Agéo - set/2021

S&o muitos os desafios que a EEEF XIII de setembro vem encontrando ao longo dos 33
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anos de sua existéncia, mas temos a certeza que 0s nossos sonhos também sdo muitos, sonhos
de se ter uma educacéo libertadora, em que todos sejam reconhecidos pelo seu potencial, sem
discriminacdo ou qualquer tipo de preconceito, e assim seguimos juntos lutando sempre por
dias melhores para o assentamento e para a educacédo. Fala de um educador no momento da
entrevista (2022).

Dentre os desafios encontrados, Santos (2017) afirma que: A Educacdo do Campo no
Espirito Santo, embora tendo um histérico de experiéncias inovadoras, sempre foi de muitos
desafios e enfrentamentos, uma vez que foi e ainda é vitima da dominacéo dentro da politica de
educacdo sobre a visdo empresarial. Com as experiéncias pedagdgicas na Escola XIII de
Setembro é possivel perceber que as praticas desenvolvidas tonam os educandos seres
auténticos, responsaveis e com conhecimentos que vao além dos muros da escola, tendo uma

visdo de mundo bem ampla.

As praticas pedagdgicas desenvolvidas, possibilitam aos estudantes a manter a relagéo
com o campo e cidade, e neste caso possibilitando aos envolvidos no processo educacional,
uma educacdo que prioriza a ética, moral e a coletividade. Essas ferramentas pedagogicas
contribuem na construcédo do curriculo desejado pelos educadores, familias e Setor de Educacgao

do MST, de maneira que o curriculo deve ser construido a partir da realidade dos envolvidos.

3. CAPITULO 11l - AFORMACAO DAS(0OS) EDUCADORAS(ES) DO
MST SOB A OTICA DO CURRICULO

O educador ¢ aquele que no cumprimento de um curriculo engessado, consegue

desenvolver uma praxis capaz de mediar uma educacdo emancipadora.

JOSENI CAMINHA

Abordar a proposta curricular na Educacdo do Campo em area de assentamento nos
remete a compreender o historico de lutas por um projeto de educacao que considere a realidade
dos pequenos camponeses. Assim se constitui a luta por uma Educagdo do Campo de qualidade.

Isso se caracteriza em sua construcdo tendo os trabalhadores do campo como protagonistas
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dessa luta, como afirma Caldart (2012):

A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizacées, que visa incidir
sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das comunidades
camponesas (CALDART, 2012, p. 259).

Diante da afirmacdo sobre a trajetoria da construcdo da educacdo do campo, tendo os
trabalhadores como sujeitos dessa construcdo, vale ressaltar a importancia da proposta
curricular e formacdo de professores inseridas nesse processo de luta, integrada a realidade
desses(as) trabalhadores(as). Por isso, a relevancia de se analisar a proposta de educacéo do

MST como uma das vertentes da educacdo do campo.

Dessa forma, busca-se aprofundar um estudo sobre a formacéo dos educadores, tanto no
que propde a SEDU, como no que propde o Setor de Educacdo do MST, tendo em vista as

perspectivas curriculares da area de Ciéncias da Natureza frente a realidade dos assentamentos.

O processo de formacao coordenado pelo Setor de Educacdo do MST se confirma numa
estrutura organizativa, deve ter os movimentos sociais como sujeitos politicos da construgéo
dessa concepc¢do de formacdo, com militantes-educadores como estudantes, para trazer uma
concepcao ampliada de formacdo. Integrado ao processo de formacgédo que deve ser politico-
pedagdgico, é necessario trazer o curriculo, que ndo pode perder o vinculo com a politica em

sua amplitude. Como define Arroyo (2012),

Consequentemente, os curriculos de formagdo tém como um dos seus objetivos
formar profissionais do campo capazes de influir nas defini¢6es e na implantacéo
de politicas educacionais, ou seja, o0s curriculos objetivam afirmar esses

profissionais como sujeitos de politicas (ARROYO, 2012, p. 362).

Isso implica a necessidade de criticidade dos professores de escolas do campo desde a
sua formacgdo, numa forma de se refletir sobre o modelo dominante, lutar por politicas
educacionais de interesse da classe trabalhadora. Implica tambem valorizar uma educacao que
tenha como base a dinamica do coletivo, a mistica, auto-organizacgdo, as praticas pedagogicas
gue motivem, que libertem, que levem o(a) educando(a) a apaixonar-se pela proposta de

educacdo. Conforme mencionam as Diretrizes das escolas de assentamento:

A educacéo deve assumir uma perspectiva onilateral em superacéo ao unilateral,

para poder trabalhar nas praticas pedagégicas as varias dimens@es da pessoa
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humana de maneira articulada para que as varias dimensdes tenham sintonia entre
si, tendo por base a realidade social e os objetivos que se pretende alcancar
(DIRETRIZES DAS ESCOLAS DE ASSENTAMENTOS, 2013, p. 18).

Assim, as préaticas pedagogicas devem estar interligadas com a realidade do campo.

Devem ‘estar a servico’ do campo numa légica de mudangas da realidade.

3.1 A formacéo do educador em Escolas de Assentamentos

A educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, tem inicio a partir das
primeiras ocupaces, por volta da década de 1980. Durante os processos da ocupacao da terra,
também se discutia a questdo da educacdo para os filhos dos acampados, no sentido de
desenvolver acbes para criacdo de escolas que atendessem a realidade das familias, pensando
desde a formacéo e o perfil dos educadores ao curriculo a ser trabalhado, assim como afirma

Santos e Mazzilli:

O Movimento dos Sem Terra — MST- é reconhecido em ambito nacional e
internacional e suas praticas tém tido diferentes interpretacdes e repercussoes na
sociedade. Estudar a formacg&o dos educadores Sem Terra é confrontar-se com 0s
conflitos que perpassam a dindmica e o fazer pedag6gico do Movimento, que
possui um projeto educacional nacional, cujas metas centrais sdo a erradicacdo do
analfabetismo dos que integram o Movimento e o direito a escola publica. Esse
projeto nacional orienta a organizacdo e funcionamento das escolas, em cada
acampamento e assentamento. (SANTOS; MAZZILLI, 2018, p. 1)

Um aspecto importante que as diretrizes das escolas de assentamento do Estado do
Espirito Santo (2015) apontam é que, na época das primeiras ocupacgdes, os educadores ndo
tinham uma formagé&o especifica ou ndo eram habilitados devido ao descaso com que era tratada

a educacdo do campo, assim como aponta as Diretrizes das Escolas de Assentamento:

Inicialmente a maioria deles ndo eram habilitados, devido ao descaso como era
tratada a educagdo para a populagdo do campo, que resultou na auséncia de uma
politica de formacdo para os educadores. Para superar esta realidade, o0 MST
desenvolveu uma série de agBes no sentido de promover a formagdo dos
educadores. (DIRETRIZES DAS ESCOLAS DE ASSENTAMENTOS E
ACAMPAMENTOS DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO ESTADO DO
ESPIRITO SANTO - 2015, p. 14)
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Com o passar dos anos, varios cursos de formagdo de professores foram sendo
realizados dentro do estado, assim habilitando os educadores em pedagogia e areas afins. O
setor de educacao relata que mesmo com o corpo docente habilitado, o descaso com a educacgéo

do campo por parte dos governantes ainda prevalece.

Neste sentido, Caldart (2012) enfatiza que tratar da Formagdo de Educadoras e
Educadores no MST significa compreender os processos atraves dos quais trabalhadoras/es que
atuam em atividades educacionais nos assentamentos e acampamentos de agricultores Sem
Terra, passam a se constituir como sujeitos sociais da constru¢do de uma proposta de educacao
vinculada com as necessidades e os desafios da luta pela Reforma Agréria e pelas

transformacdes sociais mais amplas em nosso pais.

Franca (2022) salienta que no percurso da segunda metade da década de 1990, o Setor
de Educacdo do MST — ES coordenou de maneira mais sistematica os processos de formacao
de educadoras e educadores as escolas dos assentamentos, 0 que permitiu a formacao técnica e

politica desses sujeitos.

Seguindo essa linha de raciocinio, o MST aponta alguns caminhos para que 0s
educadores e educadoras dos assentamentos possam ter formacéo académica e continuada, com

a proposta pedagdgica elaborada pelo MST e sendo financiada por 6rgédos publicos.

O Setor de Educacdo do MST/ ES, durante a pesquisa, aponta 0s seguintes cursos
realizados pelos educadores e educadoras da Reforma Agréria: Encontros de Educadores (desde
1989), Curso de Magistério (1995); Pedagogia da Terra (1999 a 2005); Especializacdo em
formacéo continuada de professores da educacdo do campo (2009 a 2010); Licenciatura em
Educacao do Campo (desde 2014).

Santos (2017, p. 47) aponta o debate pela Educacdo do Campo com base na proposta
de educacéo para as escolas de assentamentos da Reforma Agraria, consolidado o “Encontro
Nacional de Professoras dos Assentamentos, realizado em julho de 1987, no municipio de S&o

Mateus, no Espirito Santo, e que formalizou a criagao de um Setor de Educagao do MST”.

O | Seminario Nacional de Educacdo em Assentamentos, outro evento importante citado
por Santos (2017), aconteceu em julho de 1987 no municipio de Sdo Mateus, com o tema
central: “O que queremos com as Escolas dos Assentamentos/Acampamentos”. De acordo com

Santos (2017), mais de sete estados participaram deste seminario, onde foram propostas varias
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linhas politicas, definiram-se os objetivos e os principios norteadores das Escolas dos
Assentamentos/Acampamentos no Brasil (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA, 2015, p. 15).

Com o surgimento de alguns assentamentos no Espirito Santo, a proposta da educacéo
do campo se fortaleceu e Santos (2017) aborda a organizacéo do primeiro Seminario Estadual
de Educacdo das Escolas de Assentamentos no CIDAP-ES, (hoje denominado de CEFORMA),
que aconteceu durante os dias 16 a 18 de agosto de 1990, para refletir e tomar alguns
encaminhamentos politico/pedagdgicos nas escolas dos assentamentos do MST (SANTOS,
2002, p. 24).

Segundo Franga (2022), o MST-ES conquistou a primeira turma para o Curso
Alternativo de Habilitagdo do Magistério, parceria entre 0 MST, Secretaria de Estado da
Educacao (SEDU), Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). Esse curso, de acordo com Franca (2022), foi
realizado no antigo Centro Integrado de Desenvolvimento dos Assentados e Pequenos
Agricultores (CIDAP-ES), atual Centro de Formacao Maria Olinda (CEFORMA), situado no
km 47, em Sdo Mateus/ES, com a participacao de estudantes do MST dos estados do Espirito

Santo, Bahia e Minas Gerais, no ano de 1995.

Outra conquista dentro do processo de formacao dos educadores dos assentamentos do
MST foi o curso de Pedagogia da Terra, realizado no Centro de Educacéo — UFES, em parceria
com o INCRA/PRONERA e MST-ES (FRANCA, 2022), na qual, com muita resisténcia veio
a conquista da “Turma Especial de Pedagogia/CEUNES para os (as) educadores (as) dos
assentamentos do MST, turma | em 1999 e turma Il em 2002.

Franca (2022) cita também o Curso de Especializacdo em “Formagdo Continuada de
Professores de Educacdo do Campo, Interculturalidade e Campesinato em Processos
Educativos”. Esse curso ocorreu em 2009-2010, ofertado pelo Programa de Pés-Graduagdo do
Centro de Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo — PPGE/CE/UFES, e
contemplou 350 educadoras/educadores, com uma carga horaria de 420 horas (FRANCA, 2022,
p. 95).

Apos a conquista das Turmas | e Il de Pedagogia da Terra e curso de Especializacdo em
Educacao do Campo, o Movimento Sem Terra continua a luta por cursos de licenciaturas em

areas especificas. Franca (2022) aponta que, a partir da pressao do Movimento de Educacédo do
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Campo, o MEC langou, entdo, um novo Edital SESU/SETEC/SECADI, n.° 2/2012, que
objetivou tornar os cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo permanentes nas
universidades. Franca (2022) ainda ressalta que, com a criacdo dos Cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo na UFES, foi possivel minimizar o quadro de dificuldades que era
encontrar educadores com formac&o especifica, mas a batalha € pelo direito de todas/todos que

desejam estudar, acessar a universidade.

Com a conquista dos cursos de formacao para os educadores, evidencia-se que toda a
trajetéria da educacdo do campo tem sido essencial para o fortalecimento da proposta de
educacao em areas de assentamento do MST. O processo de formacao dos educadores os (as)
prepara integralmente para desenvolver os elementos da Pedagogia do Movimento. Encontros

fundamentais para muitas das conquistas aqui evidenciadas sdo apresentados na Tabela 1, a

sequir.
Tabela 1: Cronologia dos Encontros de Educadores(as) da Reforma Agraria do estado do Espirito Santo.
ANO | EDICAO TEMA OBJETIVOS
2012 XXIV Educadores da Reforma - Estudar sobre a natureza do Estado rumo ao VI
Agrériado MST —ES: na  |Congresso Nacional do MST;
construgdo de uma
Educacdo Popular - Proporcionar formacdo politica, pedagdgica na
transformadora. perspectiva do fortalecimento da luta de classe no campo;
- Refletir sobre a pratica politica pedagégica dos
educadores e educadoras das areas de assentamento do
MST- ES.
2013 XXV Educadores/Educadoras do |- Compreender o papel da Pedagogia do Movimento para o

MST/ES: h& 27 anos
construindo a Pedagogia
do Movimento nas Escolas
de Assentamentos e
Acampamentos do ES.

fortalecimento da organizacdo dos Assentamentos;

- Compreender os principios da Educagdo do Campo
identificando as contradi¢des no atual momento historico;

- Compreender os principios da agroecologia, suas praticas
e desafios;

- Rememorar os 27 anos da Pedagogia do Movimento
nos Assentamentos e Acampamentos do MST- ES.
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2014

XXVI

A Pedagogia do
Movimento no contexto da
Reforma Agraria Popular
e dos 30 anos do MST.

- Compreender a educacdo desenvolvida nos
assentamentos do MST como um dos elementos para
fortalecimento do debate da Reforma Agréria Popular;

- Compreender os fundamentos politico, pedagdgico e
filoséfico da Pedagogia do Movimento para o
fortalecimento do processo de formacdo dos camponeses;

- Refletir o papel da educacéo no contexto historico dos 30
anos do MST;

- Promover o intercambio entre escolas e educadores.

2015

XXVII

Luta, conquista e educacédo
popular dos 30 anos do
MST na preparacdo para o
Il ENERA.

- Socializar experiéncias da Pedagogia do Movimento nas
escolas de assentamentos do MST-ES;

- Debater e refletir sobre a conjuntura estadual e nacional
da educacéo;

- Promover o intercambio entre as escolas e os educadores.

2016

XXV

Meio Ambiente e
Soberania Alimentar no
Contexto da Educagdo
Publica e Popular.

- Analisar o desenvolvimento pratico e tedrico do trabalho
de educacdo do MST, nas escolas dos assentamentos de
Reforma Agréria do ES;

- Refletir sobre o papel da Educacéo Popular na luta contra
a apropriacdo e exploracdo do meio ambiente e do
monopolio dos alimentos pelo agronegécio;

- Promover momentos de estudo e debate, quanto a
importancia da educacdo publica e popular e o papel dos
movimentos populares nesse contexto;

- Realizar momento de troca de experiéncia e didlogos

sobre os elementos da Pedagogia do Movimento no
coletivo de educacdo da regido Sudeste.

2017

XXIX

Os 30 anos do Setor de
Educacdo, a Reforma
Agraria no contexto do
Golpe e a Conjuntura da
Educacéo Brasileira:
situagdo, contradicbes e
tendéncias do periodoatual.

- Celebrar os 30 anos da Educacdo do Movimento Sem
Terra, refletindo sobre suas lutas, conquistas e desafios;

- Apropriar-se da elaboracdo/posicao atual do MST sobre
Reforma Agréaria na relagdo com a andlise do periodo
historico atual e da situagdo da luta de classes;

- Compreender o papel da agroecologia e da cooperacdo
para o avanco da Reforma Agraria Popular;

- Analisar a situacdo atual e as tendéncias da educacéao

brasileira, especialmente em relagdo a politica educacional
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2018 XXX Meméria e Desafios: 30° | - Compreender a conjuntura agréria e politica da Educacéo
encontro de educadores e | do Campo;
educadoras da Reforma o
Agréria - MST-ES - Celebrar a trajetoria historica do MST no estado do
' Espirito Santo;
- Refletir sobre os desafios da Educacdo do MST-ES.
2019 XXXI Estudar, organizar, | - Dialogar e refletir sobre a conjuntura politica
fortalecendo a Educacdo | educacional;
Popular. o o . )
- Socializar as experiéncias pedagdgicas desenvolvidas
nas nossas escolas e alinhar as nossas diretrizes/acGes
politicas e pedagogicas, em vista dos desafios e
perspectivas da politica reacionaria e perversa colocada
pelo atual governo.
2020 XXX XXXII Encontro Estadual | - Manter viva a chama da esperanga por uma Educacao
dos Educadores e | Publica e Popular;
Educadoras da Reforma 3 ] L
Agraria do MST/ES - Fortalecer a Educacdo do Movimento e sua resisténcia,
o em contexto de pandemia;
Rumo ao centenario de
Paulo Freire: Resistindo € | _ proporcionar um espago de confraternizagéo e afirmagao
reafirmando a Pedagogia | das relacdes de solidariedade mantendo e afirmando a
do Movimento e a | Reforma Agraria Popular;
Reforma Agraria
Popular. - Intensificar os espacos de estudo, troca de experiéncia e
reflexdo de nossa praxis;
- Cultivar a luta por direito a0 acesso, permanéncia e
continuidade da educacdo publica, laica e de qualidade
social;
- Vivenciar a mistica para celebrar os 35 anos do MST no
ES e o centenario de Paulo Freire.
2021 XXX Pedagogia do Movimento: | - Mantermos viva a chama da esperanca por uma Educacdo

resistir e avancar!

Celebrando o centenario de
Paulo Freire.

Publica e Popular;

- Fortalecer a Educagdo do Movimento e sua resisténcia
em contexto de pandemia;

- Proporcionar um espaco de unidade e afirmacdo das
relagBes de solidariedade e generosidade;

- Reafirmando a luta por Reforma Agréria Popular;

- Ser espaco de estudo e troca de experiéncia e reflexdo de
nossa préxis, cultivando a luta pelo direito ao acesso,
permanéncia e continuidade da educacgdo publica, laica e
de qualidade social,

- Celebramos a mistica dos 36 anos do MST no ES e 33
anos do Setor de Educacéo; e
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- Vivenciar o Centenario de Paulo Freire.

Fonte: MENDES, Dalva de Franga — Formagao de educadoras e educadores do MST/ES: Conexdes, desafios e
possibilidades ante a dimenséo educacional da Reforma Agréria Popular - 2022
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No ano de 2022, o0 XXXIV Encontro de Educadores(as) (Figura 19) abordou o
tema “Educa¢do em Movimento: resistindo na escola da vida, fortalecendo a Reforma

Agraria Popular - MST/ES”.

Figura 19: 34° Encontro de Educadores(as) das escolas de assentamentos do Espirito Santo (mistica de abertura).
Fonte: Arquivo do 34° Encontro dos(as) Educadores(as) do MST - 2022

Ser educador em Escolas de Assentamentos do MST requer empenho e dedicacdo
para participar da construcdo de uma educagdo comprometida com os protagonistas do
assentamento, sua pedagogia, onde se desenvolve o gosto e a alegria de viver, que valorize
a luta dos trabalhadores, a terra, o trabalho, a organizacdo coletiva e a historia dos
camponeses. Uma escola em que educadores e educandos (as) aprendam a transformar os

conhecimentos em ferramentas de humanizacéo e de justica social.

Neste sentido, é fundamental que, desde o inicio de sua formacédo para a docéncia
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em uma escola de assentamento, o educador esteja comprometido em desenvolver as

seguintes atribuicdes:

- Participar das reunies semanais e trimestrais do coletivo de educadores

para planejamento e avaliacfes no processo educativo;

- Trabalhar coletivamente com educadores, educandos, familias e

comunidade;

- Ter disponibilidade e compromisso para se integrar no Setor de

Educagéo;

- Conhecer, defender e implementar com clareza a proposta de educagéo
das escolas de assentamento coordenadas pelo Movimento Sem Terra;

- Se empenhar no estudo e na pratica dos principios pedagdgicos e

metodoldgicos desta proposta buscando permanente formacéo;

- Contribuir na organizacao interna do assentamento, ajudando a resolver

0s problemas do conjunto;

- Participar de Encontros de Educadores a nivel regional e estadual e

demais atividades promovidas pelo MST.

- Comprometer-se em cumprir suas atribuicdes dentro dos planos de
atividades no ambito de planejamento anual e semanal, decididos no
coletivo de educadores ou deliberados pelo Setor de Educacéo e Conselho

de Escola;

- Participar da elaboracéo e fazer cumprir o Projeto Politico Pedagdgico

da Escola;

- Colaborar permanentemente para que a Escola seja um ambiente
educativo de trabalho, respeito, liberdade, solidariedade e

responsabilidade, sempre zelando pela aprendizagem do estudante;

- Estabelecer estratégias de recuperagao para estudantes que apresentarem

dificuldades no desenvolvimento dos estudos;

- Ministrar nos dias letivos a carga horaria de efetivo trabalho,
participando das acfes propostas no Projeto Politico Pedagodgico das

escolas de assentamentos;

- Colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e

a comunidade;
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- Participar do Conselho de Classe;

- Manter atualizados os diarios de classe e demais registros necessarios ao

acompanhamento do desempenho e da vida escolar dos educandos;

- Executar as atividades de enriquecimento do curriculo previstas no plano

de ensino;
- Participar da avaliacdo pedagogica da unidade escolar;

- Participar de reunifes pedag6gicas administrativas e de outras atividades

da escola;
- Promover e participar das atividades extraclasse;

- Planejar e executar a programacéo a ser desenvolvida na preparacéo para
o trabalho com os estudantes;

- Comprometer-se com a auto-organizagéo da escola;

(DIRETRIZES DAS ESCOLAS DE ASSENTAMENTOS E
ACAMPAMENTOS DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO

ESTADO DO ESPIRITO SANTO, 2015, p. 80)

Além dessas atribuicfes, é fundamental no processo formativo para a docéncia
em escolas de assentamento que professores(as) atuem de maneira afirmativa em relagédo
a valorizacdo das lutas do MST, demonstradas a partir do envolvimento com as familias
do assentamento, com o debate das lutas de classes e participar da organicidade do

assentamento.

3.2 Relagdes entre formacao e curriculo: uma analise sobre o curriculo na area de
Ciéncias da Natureza na Escola X111 de Setembro.

Diante da realidade da Escola XIII de Setembro, o curriculo é visto pelos
educadores da area de ciéncias da natureza como uma ferramenta capaz de mudar os
sujeitos envolvidos na educacdo do campo, que busca trabalhar de forma dinamica e

atrelado com a realidade desses sujeitos.

Para a educadora de ciéncias da natureza, o curriculo é fundamental dentro da
escola, desde que esse curriculo estimule os educandos a terem um olhar diferente para a
realidade que os cerca. E desse modo que os educandos conseguem ter a compreenséo da

sua propria identidade e a compreensdo dos conhecimentos cientificos.
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Como afirma Arroyo (2013), O lugar onde marcamos nossa formacdo é no
trabalho. Nds aprendemos e vamos conformando nossas identidades docentes na prépria

docéncia, no cotidiano das salas de aula, na pratica de preparar, ensinar nossa materia.

O curriculo ndo deve ser engessado, ou seja, ele pode sofrer alteracdes,
modificacBes em fun¢do do momento politico, econémico, ambiental e social que a
comunidade estiver atravessando. Mesmo o curriculo de ciéncias sofrendo alteracdes no
decorrer do ano, as préticas realizadas devem estar associadas ao contexto em estudo,
sendo a oportunidade do estudante assimilar a teoria com a préatica e deixando de abordar

ciéncias através do modelo tradicional de ensino.

Krasilchik (2016) aponta que o curriculo escolar é alvo de varias discussfes pois
€ 0 mesmo que direciona as tematicas a serem estudadas no Ensino Fundamental e Médio
nas escolas e isso se faz necessario para que o ensino possa formar cidadéos aptos a terem
e utilizarem o conhecimento cientifico aprendido no meio escolar no seu dia a dia para

tomadas de decisdes que envolvam interesse individual e coletivo .

Oliveira (2017) cita que € necessario que a escola, juntamente com o0s
professores/educadores, pais e a comunidade escolar em geral, sejam capazes de refletir,
analisar, compreender e verificar que o curriculo é um elemento de suma importancia no
ambito escolar e no planejamento concreto das atividades elaboradas pelo
professor/educador. Dessa maneira os educadores da Escola XIII de Setembro durante a
pesquisa coletiva, afirmam que o curriculo da escola é construido de forma coletiva, a
partir do plano de estudos que os educadores desenvolvem com os estudantes, e 0s

estudantes desenvolvem com as familias e comunidade, através da pesquisa da realidade.

Desta maneira, o curriculo deve ser compreendido como peca fundamental para o
ensino e aprendizagem, assim como afirma Oliveira (2017). Desde entdo, deve haver o
entendimento, por parte daqueles que compdem a equipe escolar, que o curriculo vai além
da compreensdo de disciplinas isoladas, de contetdos, conhecimentos passivos e
fragmentados.

Ao compreender a construcdo coletiva do curriculo na Escola XII1 de Setembro,
é possivel visualizar diversas praticas desenvolvidas em ciéncias da natureza que tornam
o0 curriculo mais real e bem desenvolvido pelo coletivo. Assim como também aponta
Oliveira (2017), observa-se que, quando o ensino é valorizado pela equipe escolar,
certamente o curriculo oportuniza pontos significativos na ampliacdo e na concretizacédo
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de saberes construtivos, contribuindo para uma aprendizagem critica, ativa, reflexiva e

estruturada nos diversos contextos sociais.

Durante a pesquisa, a educadora de ciéncias da natureza apresenta as diversas
praticas que sdo desenvolvidas durante as aulas, enfatizando que a escola ao longo dos

anos vem desenvolvendo préticas exitosas e dignas de premiagdes.

Neste contexto a educadora descreve as praticas a seguir, fazendo uma
retrospectiva ao longo dos anos. A escola sempre teve uma area de producdo que é
trabalhada de forma interdisciplinar com ciéncias da natureza e ciéncias agropecuaria. A
horta caseira e medicinal vem sendo desenvolvida desde o inicio da escola, sendo uma
prética que envolve os educandos, educadores e familias em uma construcéo coletiva
(Figura 20 a Figura 24).

Figura 20: Inicio de uma horta alimenticia e medicinal.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental X111 de Setembro,
Municipio de Sdo Mateus/ES - 1992
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Figura 21: Construcédo da horta alimenticia e medicinal em ciéncias da natureza e agropecuaria.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental X111 de Setembro,
Municipio de Sdo Mateus/ES — 1996

Figura 22: Aula de poda de tomateiro sendo feita por um pai de estudante, o senhor Osvaldo Gomes (in memoria), em
1996.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental X111 de Setembro,
Municipio de Sdo Mateus/ES - 1996
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Figura 23: Educandos em atividade experimental e pratica na horta alimenticia e medicinal.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental X111 de Setembro, Municipio
de S8o Mateus/ES - 2010

Figura 24: Educandos em atividade experimental e pratica na horta alimenticia e medicinal.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental X111 de Setembro,
Municipio de Sdo Mateus/ES - 2021 e 2022
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E no desenvolvimento das aulas praticas, que os educandos e educandas tém a
oportunidade de por em pratica o que foi estudado na teoria. Esses momentos também
servem para associar a pratica desenvolvida na familia com as préaticas desenvolvidas na

escola.

As aulas préticas que sdo desenvolvidas na Escola XlIlIlI de Setembro sdo
interdisciplinares das areas de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Agropecuéria, e sao

desenvolvidas ha mais de trés décadas.

Ao longo dos anos a area de conhecimento de Ciéncias da Natureza, no
componente curricular ciéncias, vem desenvolvendo praticas que sdo reconhecidas a nivel
estadual, nacional e internacional, que sdo projetos apresentados através das feiras de
ciéncias. Em relato, a educadora afirma que “as feiras de ciéncias sdo as responsaveis pela
motivacao e o gosto dos estudantes pelo componente curricular de ciéncias, pois, a cada

projeto apresentado, mais engajados os estudantes ficam”.

A escola participa das seguintes feiras: Feira Internacional Copa Tecnociencias
Paraguay; Feira Regional de Ciéncias e Tecnologia - FERCITE; Feira da Semana
Estadual de Ciéncias e Tecnologia; Feira de Iniciacdo Cientifica do Colégio Luterano
Arthur Konrath. Além das feiras de ciéncias externas, a escola promove duas feiras
internas por ano, com a participacdo dos estudantes do 1° ao 9° ano.

A area de ciéncias da natureza vem se destacando com a participacdo nas feiras
com o projeto “Criacdo de minhocas: processo de reciclagem de residuos organicos”,
sendo uma experiéncia que produz hdamus e contribui com a produgdo da horta. A
experiéncia do minhocario iniciou dentro de uma geladeira velha e, com a participacéo
na feira Estadual do ano de 2020, o projeto foi premiado com um recurso para a

construcdo de minhocario de alvenaria (Figura 25).

63



Figura 25: Educandos em atividade experimental e pratica no minhocario.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental X111 de Setembro,
Municipio de Sdo Mateus/ES - 2020 a 2022

A escola também tem a pratica de participar de olimpiadas, como: Olimpiada
Brasileira de Astronomia e Astronautica - OBA; Olimpiada Nacional de Ciéncias - ONC,;
Olimpiada Nacional de Eficiéncia Energética - ONEE; Olimpiada Brasileira de Fisica das
Escolas Publicas - OBFEP.

As areas de Ciéncias da Natureza e Linguagens, juntas, desenvolveram por trés
anos consecutivos (2020, 2021 e 2022) o concurso de poesias em Ciéncias da Natureza
na semana do meio ambiente, com o tema: Semeando o futuro com poesias (Figura 26). A
area desenvolve diversas atividades que contribuem com o desenvolvimento do estudante
para adquirir as habilidades do componente curricular e, consequentemente, para a boa

leitura, escrita, interpretacdo e oralidade.
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Figura 26: Premiacéo do concurso de poesia em Ciéncias da Natureza.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental X111 de Setembro,
Municipio de Sdo Mateus/ES — 2022

Oliveira (2017) aponta que o curriculo nunca é simplesmente uma montagem
neutra de conhecimentos, que de alguma forma aparece nos livros e nas salas de aula de
um pais. O curriculo de ciéncias da natureza na Escola de assentamento ¢ trabalhado de
forma interdisciplinar e baseado na realidade local, a partir de um olhar critico sobre os
contetdos propostos. Os livros didaticos servem de suporte nas salas de aula, pois a

realidade é valorizada como um todo.

Na escola XIII de Setembro, o curriculo é visto como um caminho a ser seguido

pelos educadores e educandos, assim como aponta Oliveira 2017.

O curriculo representa a caminhada que o sujeito ira fazer ao longo de sua
vida escolar, tanto em relacdo aos contetdos apropriados, quanto as

atividades realizadas sob a sistematizacdo da escola. (OLIVEIRA, 2017,
p-5)

O curriculo é uma pratica transformadora da vida do sujeito e € por esse motivo
que a realidade deve ser trabalhada dentro da escola. Os conteidos programados devem
interligar-se com a realidade da comunidade, e dessa maneira os estudantes vao conseguir

compreender melhor o assunto e ter um melhor desempenho.

Em ciéncias, a Escola XIIl de Setembro aponta mais uma pratica que é
considerada motivadora e que contribui com o desenvolvimento e desempenho dos
estudantes a partir do envolvimento dos professores na formagdo e planejamento
curricular que ¢ o projeto “Liberte um texto”. Este projeto funciona nas turmas do 6° ao
9° ano, os textos sdo selecionados e organizados pela educadora, os educandos libertam
textos da gaiola, realizam a leitura silenciosa e em seguida fazem a socializagdo para a
turma (Figura 28). Os textos que estdo dentro da gaiola s&o todos voltados para os

contetdos do componente curricular.

65



P~
~yantll Wlllll‘l“i! .

Figura 27: Momentos do projeto Liberte um texto em Ciéncias da Natureza.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental X111 de Setembro,
Municipio de Sdo Mateus/ES — 2022

E com agdes voltadas para a realidade e para as necessidades que o curriculo se
torna uma pratica transformadora, deixa de ser abstrato e se torna concreto. Neste sentido
o curriculo deve ser debatido de forma coletiva, reformulado quando necessario para
assim atender os educandos, as familias e a comunidade.

Os resultados apresentados neste capitulo mostram que o processo formativo
voltado para professoras e professores tem implicagbes diretas sobre as préaticas
curriculares em escolas de assentamento, e que o trabalho desenvolvido pelo Coletivo de
Educacdo/ MST ha muito vem amadurecendo uma proposta curricular consistente com a
realidade dos sujeitos do campo, corroborando com a necessidade de aprovacdo de
diretrizes curriculares especificas para as escolas de assentamento do estado do Espirito
Santo. Esta consideragdo sera abordada de forma mais detalhada no proximo capitulo.
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4, CAPITULO IV — POLITICAS CURRICULARES DO ESTADO
DO ESPIRITO SANTO E A PROPOSTA CURRICULAR
ELABORADA PELO COLETIVO DE EDUCADORES DO MST NA
AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

Em meio a luta social em que estdo inseridas as escolas do MST &
impossivel pensar um curriculo que saia da escola para os seus atores.
Que seja elaborado a partir de um Unico referencial ou entre quatro
paredes. Numa escola do campo néo se constroi curriculo entre 0s muros
da escola, sua formacéo vem de todo contexto social, politico e real dos
atores envolvidos.

PAULO MARCOS FERREIRA ANDRADE- BARRA DO BUGRES - MT

A Educacdo do Campo na area de reforma agraria no Espirito Santo tem um
historico de experiéncias inovadoras, mas, além de tudo, tem sido um espaco de muitas
lutas e conquistas. Governos intransigentes tém cumprido um papel distante da
responsabilidade social, aplicando uma politica educacional voltada aos interesses da
burguesia e desvalorizando a identidade dos principais envolvidos no processo, que sao

filhos de pequenos e médios proprietérios e assentados.

Na realidade atual, o sistema educacional vem sendo estabelecido por um projeto
de educacdo que ndo menciona nenhum principio de construcdo ou de transformacéo do
sujeito do campo, implantando uma educacdo que ndo d& a devida atengcdo ao projeto
proposto nas escolas de assentamentos, desconsiderando inclusive as especificidades de

cada comunidade e cada assentamento em sua realidade.

Por essa razdo, 0s proprios sujeitos mediadores tendem a reproduzir a politica
educacional elitizada, com moldes a reproducao de um capital cultural que ndo condiz
com aquele dos camponeses, como aponta Krasilchik (2016) ao apresentar as diversas
dificuldades dos profissionais da educacdo em sua pratica, quando se deparam com

curriculos que:

Além de desatualizados, [...] sdo inadequadamente estruturados, e 0s
topicos que os compdem nao sdo graduados de acordo com o
desenvolvimento dos alunos ou com a relevancia do assunto, dando o
mesmo peso a detalnes sem importancia e a principios basicos
(KRASILCHIK, 2016, p. 186).
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Esse procedimento desmonta toda organizacdo coletiva, desestimula a
criatividade dos(as) educadores(as), tirando o sentido do projeto politico pedagdgico das
escolas de assentamento ao trabalhar contetdos que nao condizem com a realidade, e com
isso, 0s educandos vao sentir dificuldades na aprendizagem ao se depararem com um

curriculo que foge da sua realidade.

Logicamente, 0 ensino de ciéncias se caracteriza na complexidade, na diversidade
e nas varias formas de aprendizagem. Contudo, como afirmam Marandino, Selles e
Ferreira (2009) sobre a importancia da valorizacdo dos conhecimentos cientificos

historicamente adquiridos,

Se, de modo distinto, nos afastarmos demasiadamente do universo
académico, corremos o risco de descaracterizar os conhecimentos que
pretendemos socializar, a tal ponto que deixamos de ensinar as Ciéncias
Bioldgicas (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009, p. 88).

Por isso, considera-se essencial a valorizacdo do conhecimento académico
integrada a construgdo das préaticas pedagdgicas a partir do ensino das ciéncias bioldgicas
que esteja voltado a realidade dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, o Coletivo de
Educacdo/ MST torna-se instrumento de pesquisa sobre formas de construcdo de
mecanismos de mudancas para a vida do camponés, para a formacao de sujeitos criticos,
capazes de intervir e mudar a realidade que os circunda. Por isso, o debate sobre o
curriculo na area de ciéncias da natureza para as escolas de areas de Reforma Agraria é

extremamente necessario nesse processo de formacao.

Essa forma de pensar o curriculo, sob a categoria de liberdade, contrapde-se ao
projeto de reproducdo do capital cultural urbano-burgués, tradicionalmente tecnicista e

desumanizador do processo educacional. Com isso, 0 curriculo na perspectiva historico-critica
articula-se & questdo da liberdade, que estd no cerne do processo de construgdo de uma nova sociedade,

uma nova cultura e um novo ser humano (Gama; Duarte, 2017, p. 527).

4.1 A proposta curricular da escola do MST e o impasse com a SEDU/ES.

O curriculo é compreendido como uma opc¢ao cultural, com diferentes aspectos,
sendo um projeto que relaciona sociedade, cultura, sujeitos e conteldo do sistema
educativo escolar de forma concreta. Para Sacristan (2000), a préatica a que se refere o
curriculo, no entanto, € uma realidade prévia muito bem estabelecida por meio de

comportamentos didaticos, politicos, administrativos, econémicos, etc., atras dos quais se
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encobrem muitos pressupostos, teorias parciais, esquemas de racionalidade, crencas,

valores, etc., que condicionam a teorizacao sobre o curriculo.

Ao compreendermos o sentido de curriculo, é possivel apontar as dificuldades
encontradas nas escolas de assentamentos por, muitas vezes, terem que seguir um
curriculo que foge ao seu contexto cultural, econémico e social, fazendo com que os

sujeitos fiquem distantes da sua realidade.

Para Sacristan (2000), o curriculo é um objeto que se constréi no processo de
configuracdo, implantacdo, concretizacdo e expressdao de determinadas praticas
pedagogicas e em sua prépria avaliacdo, como resultado das diversas intervengdes que

nele se operam.

O curriculo € uma questao de identidade, assim como afirma Silva (2005):

Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade (SILVA, 2005, p. 15).

A organizacédo e o desenvolvimento do curriculo na escola de assentamento do
MST requerem um estudo profundo da realidade local, entendendo que o curriculo € um

documento de identidade, o lugar, o espaco e o territério.

Segundo Sacristan (2000), o curriculo pode ser visto como um objeto que cria em
torno de si campos de agdo diversos, nos quais multiplos agentes e forgas se expressam

em sua configuracéo, incidindo sobre aspectos distintos.

A Escola X111 de Setembro, pelo seu vinculo histérico com a proposta de educacao
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, deve ter um curriculo de ciéncias da

natureza contextualizado com a realidade campesina.

Para tratar de curriculo em escolas de assentamentos é fundamental levar em
consideracao o Projeto de Educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), o qual busca traduzir as diretrizes que orientam as praticas pedagdgicas dessas
escolas, no sentido de qualificar a acdo pedagdgica de toda a comunidade escolar, tendo

0 educando como sujeito do processo.
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Mais especificamente, a Escola XIII de Setembro busca desenvolver uma
educacéo voltada para formacdo omnilateral do ser humano, que de acordo com o Projeto
Politico Pedagdgico da Escola, tem como referéncia os principios norteadores contidos
no Curriculo Basico Escola Estadual (2009) que sao: valorizacdo e afirmacdo da vida, o
reconhecimento da diversidade na formacdo humana, a educacdo como bem publico, a
aprendizagem como direito do educando, a ciéncia, a cultura e o trabalho como eixo

estruturante do curriculo.

Nesse sentido, Oliveira (2017) traz a analise sobre a importancia do curriculo
escolar no meio educacional, social e cultural, sendo o curriculo, um conjunto benéfico

de saberes/conhecimentos:

E importante repensar a fungéo socializadora que o curriculo escolar deve
exercer no ambito educacional. Analisa-se contemporaneamente, que 0
curriculo escolar ndo pode ser visto e nem compreendido como um
“acumulo” de disciplinas isoladas, fragmentadas, com conteldos
apresentados de modo tradicional, e transmitidos sem reflexdo pelo
professor/educador em sala de aula (OLIVEIRA, 2017, p. 4).

Por isso, o curriculo precisa ser bem estruturado, construido coletivamente,
pensado de forma plural e que abranja a diversidade de ideias, contribuindo para uma
aprendizagem critica, ativa, reflexiva e estruturada nos diversos contextos sociais
(OLIVEIRA, 2017, p. 3).

Ao que propbe o coletivo de educacdo do MST, o trabalho educativo
desenvolvido pela escola na area de ciéncias da natureza deve fazer parte do processo,
sendo um elemento fundamental no curriculo. Nesse sentido, um aspecto importante é
instigar o professor a refletir sobre como ele esta desenvolvendo o seu papel, como esta
se portando no sentido de estimular os seus educandos a se tornarem protagonistas de

sua escolarizacao.

De acordo com 0 que aponta a proposta para as Diretrizes das escolas de

assentamentos do MST, ainda nédo aprovada pelo Conselho Estadual de Educacao/ES,

A Resolugdo N° 3.777/2014, do Conselho Estadual de Educacdo/ES, que
fixa Normas para a Educacéo no Sistema Estadual de Ensino do Estado do
Espirito Santo, no Titulo IV — Das Modalidades de Ensino, traz um capitulo
(Capitulo 11l — Da Educagéo do Campo) especifico & Educacdo do Campo,

normatizando suas diferentes formas de oferta. A Secéo 1V, do referido
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Capitulo, em seus artigos 307 e 308 ressaltam a necessidade de adequacao
do Curriculo e da Proposta Politico-Pedagdgica, das escolas do campo, aos
principios da modalidade e as peculiaridades do territério camponés (MST
- Diretrizes, 2015, p. 5).

Nesse entendimento, de acordo com as Diretrizes ( proposta ainda nao aprovada
pelo Conselho Estadual de Educacéo; arquivo digital disponibilizado pelo setor de
educacdo do MST/ES), a Resolugdo CNE/CEB N° 7/2010, que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, estabelece, em seu
art. 24, que a “integracdo dos conhecimentos escolares no curriculo favorece a sua
contextualizagdo e aproxima o processo educativo das experiéncias dos alunos”,

destacando no § 2° do referido artigo, que para tal:

[...] Constituem exemplos de possibilidades de integracdo do curriculo,
entre outros, as propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos
articuladores, projetos interdisciplinares com base em temas geradores
formulados a partir de questdes da comunidade e articulados aos
componentes curriculares e as areas de conhecimento, curriculos em rede,
propostas ordenadas em torno de conceitos chaves ou conceitos nucleares
que permitam trabalhar as questdes cognitivas e as questdes culturais numa
perspectiva transversal e projetos de trabalho com diversas acepgdes (PPP
DA ESCOLA XIII DE SETEMBRO, 2021, p 23).

De modo geral, o curriculo deve ser considerado como um meio de transformacéo
e, de acordo com Oliveira (2017), o curriculo é transformacdo, ndo apenas no que se refere
a mudar o sentido, de ir por outro caminho, mas de buscar novas alternativas, novas
solugBes, novas metas e novas conquistas. O curriculo consiste em transformar o

impreciso em conhecido e tal fato envolve um ensino-aprendizagem qualitativo.

Por isso, 0 curriculo deve ser visto como referéncia na formagao integral do ser
humano e o modo de producéo e reproducéo da vida das comunidades. Para tanto, assume-
se uma concepgdo de curriculo integrado objetivando uma formacao geral integrada com
os saberes populares, portanto um dialogo de diferentes ciéncias entre si e destas com 0s
saberes dos sujeitos. Essa € a realidade que se busca incansavelmente desenvolver nas

escolas de assentamentos.

4.2 Visdo do Setor de Educagdo do MST/ES sobre o Curriculo nas escolas de
Assentamentos do MST.

De acordo com o debate realizado com o Setor Estadual de Educacéo, o curriculo
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nas Escolas dos Assentamentos/Acampamentos do MST/ES deve ser pensado para que
educandos/as e educadores/as tenham a possibilidade de compreender suas relagdes com
0 mundo, ndo mais como realidade estatica, mas como realidade em transformacao, em
processo; assim, sao estimulados a enfrentar a realidade como sujeitos da praxis, da

reflexdo e da agéo verdadeiramente transformadora da realidade.

Nesse sentido, como apontam as Diretrizes das Escolas de Assentamentos do
estado do Espirito Santo (2015), o curriculo tem como referéncia a formacéo integral do
ser humano e o modo de producéo e reproducdo da vida das comunidades. Para tanto,
assume-se uma concepcao de curriculo integrado objetivando uma formacédo geral que
inclua os saberes populares e, portanto, um dialogo de diferentes ciéncias entre si e destas
com os saberes dos sujeitos (DIRETRIZES, 2015, p. 33).

A educacdo libertadora s6 pode acontecer se 0s sujeitos envolvidos adquirirem
uma visdo de totalidade da realidade. A escola precisa organizar o seu curriculo a partir
da realidade encontrada nos eixos tematicos, que tém a capacidade de expressar as
problematicas do assentamento/ comunidades inseridas no processo, sendo essas,
questdes centrais de reflexdo, que servirdo de base para a defini¢cdo das aprendizagens a

serem desenvolvidas pelos educandos/as, como aponta Freire:

A educacdo como prética da liberdade, ao contréario daquela
que é prética da dominacdo, implica a negacdo do homem
abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim como
também a negacdo do mundo como uma realidade ausente dos
homens. (FREIRE, 2005, p. 81)

A educacdo como prética da liberdade apontada por Freire tem como principio
fundamental o di&logo e a acdo. O dialogo, neste caso, € visto como o inicio de todas as
coisas, sendo o ponto principal para que haja interacdo entre os conhecimentos advindos
do educador e do educando, sendo uma postura contraria ao da pratica dominante. E
através do didlogo que se constréi um curriculo que atende a realidade, gerando criticas,

problematizac6es e questionamentos relacionados ao cotidiano da comunidade.

Para 0 Setor de Educacdo do MST, o curriculo é construido a partir de
problematizacGes e questionamentos acerca de situacGes problemas que as familias e
comunidades vém atravessando. Neste sentido, o educando consegue assimilar a

realidade com os contetdos da base curricular.
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Acredita-se que é através da dialogicidade que se consegue compreender a verdadeira
necessidade dos educandos, em uma ac¢ao que os identifica como os interlocutores, no

caso educadores e educandos, e o contetido a ser estudado.

Na educacdo os conteldos programaticos devem ser vinculados a vida dos
educandos e educandas, através da investigacdo e dos temas geradores. Como aponta
FREIRE (1987, p. 34) “A liberdade, que ¢ uma conquista, € ndo uma doagdo, exige uma
permanente busca”. Neste sentido, o autor menciona um método educacional como forma
de proporcionar uma educacdo libertadora e qualitativa, onde a quantidade de contetidos
ndo é mais importante, e sim a qualidade, e para as escolas do MST o mais importante é
a qualidade do trabalho realizado, pelo potencial adquirido pelos educandos em

transformar a sua prépria realidade e a realidade do mundo que os cerca.

O coletivo do Setor de Educacéo defende a ideia de que o curriculo para as escolas
em &rea de assentamento deve ser um curriculo especifico e voltado para a realidade do
campo. E preciso que as escolas de assentamento tenham um curriculo que dialogue com
a realidade de vida dos assentados, dando sentido a historia de luta pelo territorio

campones.

E nessa visdo de se ter um curriculo que atenda a classe trabalhadora e camponesa,
na perspectiva Freiriana “Educacéo libertadora”, é que o Setor de Educagdo do MST vem
travando varios debates com o Estado, e apontando os direitos que as escolas de

assentamento tém e quais sdo os deveres do estado.

O curriculo préprio e construido coletivamente é fundamental para a existéncia e
permanéncia das escolas em &rea de assentamento, pois € através dele que se ensina, e 0
que se aprende marca a identidade do povo. O curriculo é mais que um simples apanhado
de conteudos e diretrizes que sdo trabalhados nas salas de aulas pelos educadores em seus
diferentes niveis, € uma constru¢do da identidade histérica e cultural dos sujeitos do

campo.

Por esse motivo, o Setor de Educa¢do do MST também defende que, além do
curriculo proprio, é preciso ter educadores comprometidos com as escolas de
assentamento, com a causa trabalhadora, que tenha vinculo afetivo com o assentamento

e que trabalhe com o povo e para o povo.
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Na visdo do Setor de Educacéo, o curriculo posto pelo Estado ndo condiz com a
realidade das escolas de assentamento, isso também € devido a falta de uma diretriz
operacional aprovada para essas escolas, documento que ja se encontra na SEDU para
aprovacdo ha mais de cinco anos, e até o presente ano ndo se teve avancos. A falta de
Diretrizes Operacionais para as Escolas de Assentamentos da Reforma Agraria do
Espirito Santo — MST faz com que o poder publico deixe de garantir o direito a educacao
apopulacdo do campo em condi¢6es adequadas de acesso, permanéncia e qualidade social
nos niveis da Educacdo Basica. (DIRETRIZES, 2015, p. 35)

De acordo com a o texto das Diretrizes das Escolas de Assentamento do MST

(2015), ha dezesseis competéncias para o curriculo:

1. A Pedagogia do Movimento articula-se com a Pedagogia
da Alternancia ao integrar pedagogicamente e de forma
dialdgica, os espacos-tempos formativos do Tempo Escola e

do Tempo Comunidade.

2. Compreende-se por Tempo Escola aquele que os educandos
tém aulas tedricas e praticas; participam de inimeros
aprendizados; se auto organizam para realizar tarefas que
garantam o funcionamento da escola; avaliam o processo, €
vivenciam e aprofundam valores. Nesse momento sao
planejadas as atividades e elaboradas as questdes de pesquisa

que serdo desenvolvidas no Tempo Comunidade.

3. Compreende-se por Tempo Comunidade aquele em que 0
educando realiza e registra atividades relacionadas ao Plano
de Estudo, as areas do conhecimento e préticas vivenciais, a
pesquisa de sua realidade e ao desenvolvimento de
experiéncias a serem aprofundadas na escola, inter-
relacionando conhecimentos populares e cientificos, e

retornando-os a familia e & comunidade.

4. Sdo parametros para a definicdo do curriculo:

a) a realidade do territério camponés;

b) a adocdo dos principios da Pedagogia do Movimento;

c) a efetiva participacdo da comunidade escolar e local na

74



construcao do curriculo, de modo a contemplar as demandas

historicas da Reforma Agréaria Popular;

d) a relacéo organica entre os espacos educativos do Tempo

Comunidade e do Tempo Escola;
e) a Agroecologia como matriz produtiva.

5. Os parametros curriculares orientardo uma Organizacéo
Curricular das escolas nas é&reas de Assentamento e

Acampamento.

6. A Organizacdo Curricular incluira a area de Agroecologia
como parte diversificada e o componente curricular Auto-

organizacao e Plano de Estudo.

7. A organizagdo do curriculo especifico para a Area de
Agroecologia sera produzida em conjunto com as educadoras
e o0s educadores das escolas localizadas em &reas de

Assentamento e Acampamento.

8. Serdo formadas hortas escolares com o objetivo tanto

pedagdgico quanto alimentar.

9. O curriculo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
inclusive na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos,
sera organizado por &areas de conhecimento como forma de
superagdo da fragmentacdo decorrente da organizagdo por

disciplinas.

10. Os Componentes Curriculares organizardo os conteudos
cientificos a partir de questbes inerentes a Reforma Agréria
Popular das quais serdo definidos Temas Geradores, que

constituirdo os eixos integradores do curriculo.

11. A Pedagogia do Movimento também dialoga com a
Pedagogia da Alternancia ao adotar o Plano de Estudo a
partir de temas geradores em todas as etapas e modalidades

da Educacdo Basica.

12. S&o instrumentos pedagogicos do Plano de Estudo:

75



a) Levantamento da realidade;

b) Questionario;

c¢) Mapa Conceitual;

d) Pasta da Realidade;

e) Caderno de Planejamento e Reflexao;
f) Atividades Vivenciais;

g) Visitas as Familias;

h) Trabalho de Concluséo do Curso, e
i) Atividade de Retorno.

13. A Auto-organizacdo constitui-se como um processo de
criacdo do coletivo pelas educandas, educandos, educadoras
e educadores por meio de discusséo de questdes proprias e de
tomada de decisdes, ndo apenas a aprendizagem, mas também

a gestdo da escola e a participagdo em sua comunidade.

14. O componente curricular Auto-organizacédo e Plano de
Estudo deve ser avaliado e pontuado por todas as Areas do

Conhecimento.

15. A avaliacdo da aprendizagem, como pratica de
investigagdo  processual, cumulativa, sistematica e
compartilhada, destina-se a alimentar, sustentar e orientar o
trabalho escolar como instrumento de continua progressao de

educandas e educandos.

16. A avaliacdo do curriculo sera parte integrante da

avaliacdo institucional.

E importante salientar que a pedagogia do movimento articula-se com a pedagogia

da alternancia de forma dial6gica, com os espacos e tempos formativos. A Pedagogia do

Movimento compreende a sintese histérica da compreensdo de educacédo construida pelo

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, entendida como praxis que articula

trabalho, cultura e histéria na formacdo humana em todas as suas dimensoes.
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(DIRETRIZES, 2015)

Considerando as argumentac@es do coletivo do Setor de Educacdo, em relacéo ao
curriculo para as escolas de assentamento, fica claro que é um grande desafio ter a
aprovacdo das diretrizes operacionais pelo 6rgdo competente, mas acreditam que s6 com
a aprovacao, € que sera possivel ter de fator um curriculo que dialoga com a realidade da

pedagogia do movimento, na certeza de que o curriculo é cultura e identidade.

4.3 As acg0es curriculares e as praticas pedagdgicas da Escola X111 de Setembro na
area de Ciéncias da Natureza: uma perspectiva a partir do etnocurriculo e da
etnoaprendizagem.

Para compreender a proposta curricular de acordo com os estudos sobre
etnocurriculo e etnoaprendizagem, segundo Macedo e Macedo de Sa (2015), necessita-se

conhecer a realidade da escola pesquisada.

De acordo com a sua metodologia, de ser integral, sendo que a crian¢a permanece
no espaco educacional durante 37 horas semanais, a escola tem um papel essencial na
dinamizacdo dos conhecimentos baseados na realidade de cada educando, tendo a
comunidade como artefato principal nesse processo e como referencial a comunidade
onde esta inserida. A escola trabalha em prol da melhor qualidade de vida das familias.
Ela tenta abranger todos os aspectos da vida social e todos 0s agentes que participam do
processo. De acordo com a proposta de educacdo do MST, que € trabalhar a partir da
realidade, verifica-se a analogia do pensamento de Macedo e Macedo de Sa (2015) ao

apontarem que:

A ideia de etnocurriculos e de etnoaprendizagens propde desconstruir a
nogdo colonizadora de que curriculo e gestdo da aprendizagem nas
instituicdes educacionais seriam artefatos e pautas pedagdgicas
legitimadas tdo somente por especialistas e por autoridades educacionais
assegurado por aparelhos ideoldgicos institucionalizados. (...) Curriculo é
um fendmeno que se realiza no &mago de seus processos construcionistas
(MACEDO; MACEDO DE SA, 2015, p.11 e 85).

Ao considerarem a importancia da emancipa¢do do curriculo, Macedo e Macedo
de S& (2015) mostram a dinamica da aprendizagem sob uma perspectiva diversa. A
emancipacao de curriculo é a acdo de se tornar independente e livre, através da formacéo
de uma consciéncia capaz de identificar a dominagdo e o controle imposto pelas classes
dominantes. O curriculo, de forma geral, deve ser considerado um espaco de dialogos,
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pensamentos criticos, participacdo coletiva, e ndo algo posto por pensantes que estejam
fora da realidade. Para haver a emancipagdo, o curriculo deve atender as questdes
propostas pelos educandos, seus interesses proprios e coletivos, podendo ter voz para se
manifestar em diversas situac6es; os educadores, sendo os aplicadores do curriculo devem
ser ativos na critica e no questionamento para tornar 0 ambiente escolar em espaco de

liberdade, como afirma Silva (2005):

O curriculo esta estreitamente relacionado as estruturas econémicas e
sociais mais amplas. O curriculo ndo é um corpo neutro, inocente e
desinteressado de conhecimentos (SILVA, 2005, p. 46).

Nesse sentido, a Escola X111 de Setembro traz de forma bem clara em seu curriculo

os seus principios pedagogicos e filosoficos*. Estes principios estdo relacionados com a

visdo de mundo, de pessoa e de sociedade, para entender melhor o processo de educacéo

libertadora. No Projeto Politico Pedagdgico da Escola XIIl de Setembro sdo apontados

alguns principios que norteiam a proposta curricular, onde se menciona, por exemplo,
sobre a realidade interferindo na producdo do conhecimento:

A producdo do conhecimento € uma das dimensdes do processo educativo.

Através deste, podemos garantir o conhecimento a partir da realidade e de

tudo aquilo que existe e que merece ser conhecido, apreciado e
transformado (PPP da EEEF XIII de Setembro, 2012, p. 35).

A escola, com o seu coletivo de educadores, trabalha seus contetidos praticos e
tedricos dentro de uma perspectiva de formacéo de sujeitos capazes de envolverem-se na
organizacao social de uma forma que provoque as mudancgas necessérias, que desenvolva

a consciéncia critica, para entender o processo de luta pela conquista dos direitos.

Trabalhar a realidade do educando através do tema gerador e da pasta da
realidade® significa ter uma educacéo voltada para a realidade e que ajuda a solucionar
o0s problemas do dia-a-dia do assentamento, buscando formas alternativas de permanéncia
no campo e de melhor qualidade de vida para esta populacdo que busca uma educacao
para seus filhos que ndo seja colonizadora. Como afirmam Macedo e Macedo de Sa
(2015),

Com isso, legitima-se a necessidade de trabalhar em prol da

descolonizacdo do conhecimento eleito como formativo, bem como

4 Principios da Educacdo do MST (Caderno n°08)
5 Produc&o do educando, considerada uma das principais ferramentas pedagégicas da Pedagogia da
Alternancia capazes de promover a praxis, consolidando a realidade dos sujeitos.
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reiterar-se a ideia jossoniana de que a formacao é experiencial ou entéo
n&o é formacdo (MACEDO; MACEDO DE SA, 2015, p. 26).

E fundamental ressaltar que a Educacdo do Campo vem sendo reconhecida a cada
dia pela sua proposta educacional, que é trabalhar de acordo com a realidade, trazendo
em si a proposta de se trabalhar em tempo integral, em atendimento aos sujeitos do campo,
pela organicidade, por ser acolhedora dial6gica e com bons resultados. E desta maneira
que as ferramentas pedagdgicas construidas ao longo dos anos mostram que é possivel se
ter uma educagdo que tenha como base a realidade do sujeito do campo. E é com essas
ferramentas pedago6gicas como: Plano de Estudo, Pasta da Realidade, Caderno de
Reflexdo Escrita, Avaliacdo de Convivéncia Quinzenal, Auto e hetero Avaliacéo,
misticas e Auto-organizacdo que a Escola XIII de Setembro vem se desenvolvendo ao

longo de trés décadas de existéncia.

Na Escola XIII de Setembro € trabalhada a valorizacdo da cultura camponesa,
sendo que seu curriculo traz duas disciplinas importantes que sdo Ciéncias Agropecuaria
e Pratica na Propriedade Familiar (PPF), trabalhadas de forma tedrica e pratica resgatando
as culturas agricolas que eram produzidas e que continuam sendo produzidas nos lotes do
assentamento e das comunidades vizinhas. Com essas aulas € possivel que as criancas
aprendam e deem um retorno a familia, e assim, pode-se afirmar que a realidade do(a)
camponés(a) deve ser valorizada e estudada ao longo dos anos e estd contemplada no

curriculo.

Desenvolver atividades préaticas de experiéncias na area da escola, como cultivo
de hortalicas, café, mandioca, feijdo, plantas ornamentais e a criacdo de animais de
pequeno porte, € acdo que se da como recurso pedagogico e como forma de valorizacao
do trabalho desenvolvido pela familia, sendo fundamental para o ensino e aprendizagem
das criangas do campo. Dessa maneira, acontece o fortalecimento da relacdo dialogica
entre escola e comunidade. Nesse sentido, Macedo e Macedo de Sa (2015) trazem a

importancia dos conhecimentos sistematizados através de praticas vivenciais:

Néo sé nas escolas ou nas instituicdes formativas, mas também em todos
0s contextos de experiéncia cotidiana com a aprendizagem e os desafios
corriqueiros desenvolvemos nossas etnoaprendizagens, permeadas por
etnométodos, ou seja, nossas estratégias para comer, vestir, dormir,
comunicar, educar, brincar, amar, sempre aprendendo e criando novos
saberes, novos conhecimentos sistematizados e transmitindo-os para
nossos semelhantes (MACEDO; MACEDO DE SA, 2015, p. 69).
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Ao afirmar a importancia que se tem da pratica experimental dentro da escola,
também considerada como um resgate cultural, é possivel compreender que trabalho
coletivo e individual fazem parte do processo educacional e emancipatorio na vida dos
sujeitos envolvidos. As atividades da disciplina de Ciéncias Agropecuaria ajudam os
educandos a ter uma compreensao acerca do trabalho agricola e sdo motivados a produzir
de forma agroecoldgica, pensando na subsisténcia de sua familia e da comunidade onde

estdo inseridos.

Além dos estudos realizados nas disciplinas tradicionais do curriculo, como lingua
portuguesa, matematica, ciéncias e outras, a equipe escolar desenvolve diversos estudos
com os educandos através de projetos de manifestacdes culturais, assim como a formacéo
de familias e de educandos. A formacdo das familias acontece juntamente com as
assembleias de pais/ maes, onde é feito um planejamento e escolhida uma tematica para
estudo, e o inicio de cada assembleia se da com o estudo de texto e debate, ou até mesmo
uma palestra com convidados externos. A formacdo dos educandos se d& principalmente
pelo plano de estudo, com estudo de textos, debates, palestras, videos, teatro, etc.
Algumas das manifestacdes culturais que foram vivenciadas no inicio da construcdo do
Assentamento e da Escola permanecem até hoje, como exemplo o esporte e as tradicionais
noites culturais, assim como as festas juninas. Dessa forma, constata-se a importancia da

cultura no processo de aprendizagem, como afirmam Macedo e Macedo de S& (2015).

Entre nossas memorias, nossos simbolos, nossos sentidos nossas palavras
e nossos gestos, pleiteados pelo desejo da mensagem, o mundo é recriado
por nos, seres humanos, através de processos de aprendizagem, formagao,
ressignificacéo, e esse contexto é chamado por nés de cultura (MACEDO;
MACEDO DE SA, 2015, p. 68).

Diante da valorizacdo da educacdo nos diversos aspectos, Macedo e Macedo de
Sa (2015) apontam que toda educacéo € cultural. Nesse entendimento na Educacéo do
Campo, os diferentes mecanismos trabalhados fortalecem a cultura das familias e os atos
dialdgicos. Neste sentido, os atos dialdgicos tém a finalidade de estabelecer contato,
perceber, reconhecer, posicionar-se, pensar e compartilhar o seu pensamento, reformular

ideias, desafiar e avaliar a realidade.

Dessa forma, a aprendizagem se d& por meio da inter-relacdo entre a escola a
comunidade e a valorizagéo cultural. Alguns autores das ciéncias sociais e educacionais,

como Paulo Freire (1987), j& sinalizaram que o melhor caminho para superar as
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desigualdades educacionais, culturais e sociais é através dos atos dialogicos.

Para aplicacdo de uma aprendizagem dialdgica existem alguns pontos que devem
ser ressaltados para se obter o resultado esperado, ou seja, uma educacdo sem excluséo e
uma formacdo com base na realidade. Diante isso, Macedo e Macedo de Sa (2015),

referindo-se aos pensamentos de Josso, Dewey e Novoa apontam que:

A formacdo é experiencial ou entdo ndo é formacdo e que nesse
processo a prépria formagdo acontece quando experimentada em
atos dialdgicos e dialéticos de reflexdo da sua prdpria condicéo
formativa em processo. (MACEDO; MACEDO DE SA, 2015, p.
12).

Nesse sentido, a formacao acontece por meio das mudancas na realidade vivida
pelo sujeito, tanto na pratica como na teoria. Portanto, trata-se de uma experiéncia
inacabada, onde o sujeito permanece em constante criacao de saberes, pois a formacéo é
um processo continuo, na qual os sujeitos inseridos compartilham o conhecimento,

trocam experiéncias, dialogam entre si e com a realidade.

Constata-se nesse entendimento a relevancia das relagdes de conhecimento e a
acdo entre os sujeitos e o ambiente em que estdo inseridos, as quais explicitam a
importancia da diversidade cultural, historica e social, e que tém sido consideradas

fundamentais para a valorizacdo do conhecimento de forma abrangente.

4.4 Dialogo com os sujeitos envolvidos no processo.

Nesse estudo, vivenciou-se a realidade da Escola XI1I de Setembro, conhecendo
0 cotidiano da escola, a historia e a trajetéria da Instituicdo, as praticas pedagogicas
desenvolvidas, especialmente na area de ciéncias da natureza, com o objetivo de
conhecer os limites e as potencialidades de um coletivo que tem um propdésito: garantir a

implementacdo da proposta de educacéo baseada na Pedagogia do Movimento.

4.4.1 Debate com os educadores da Escola X111 de Setembro

Considerando a complexidade do Projeto de Educacdo do MST e sua importancia
na formacao dos sujeitos envolvidos, dialogamos com os(as) educadores(as) sobre o que
pensam da proposta curricular do estado, como este curriculo tem contribuido com a
realidade dos estudantes da Escola XIII de Setembro (Figura 28). Um debate
extremamente necessario tendo em vista os grandes desafios encontrados na

implementacao do Projeto de educacdo baseada na pedagogia do Movimento.
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Figura 28: Imagem do dialogo com os educadores da Escola X111 de Setembro.
Fonte: Imagens tiradas durante a entrevista com os(as) educadores(as) da EEEF XIII de Setembro - maio/2022.

Para os educadores, a proposta de educacgéo vinda do estado no momento atual
tem sido meio confusa em relacdo aos tempos de funcionamento, sendo que a Escola XI1I
de Setembro é nomeada como regime integral, além de se diferenciar das diversas escolas
dentro do estado que funcionam como de tempo integral, ndo atende a realidade da escola,
considerando o funcionamento dos tempos educativos na Pedagogia do Movimento.

O coletivo de educadores aborda sobre a importancia de que as escolas de
assentamentos tém uma metodologia diferenciada das demais escolas do estado, e que na
maioria das vezes é ignorada. Nas escolas de assentamentos séo trabalhadas as questdes
praticas e tedricas de uma maneira associada com a realidade dos educandos.

“O estado tem uma visdo meio distorcida em relagdo a escola integral, pois ndo
se pode colocar estudantes dentro de uma sala de aula por varias horas sem ter praticas,
sem ter interagdo social, sem ter a relagdo com a comunidade e familias” (P1, entrevista

com o coletivo de educadores durante a pesquisa de Mestrado).

Para o educador, o curriculo proposto pelo estado para as escolas de
assentamentos ndo esta contribuindo para a formacdo dos sujeitos do campo, pois a
metodologia que se propde para as escolas integrais da rede estadual ndo coincide com a
realidade do campo. Nota-se que para o estado a proposta metodolégica é padronizada,
pensada para toda a rede de ensino, sem levar em conta as diversidades e diferentes

realidades.

A insatisfacdo do coletivo de educadores vem junto ao questionamento de “Que
escola é essa que esta sendo pensada pelo estado que ‘forma’ os estudantes, mas ndo
da possibilidades de autonomia a esses estudantes” (P2, entrevista com o coletivo de

educadores durante a pesquisa de Mestrado).

Um fator relevante no debate com os educadores esta relacionado aos estudos
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realizados no Curriculo proposto pelo Estado, sendo que estes entendem que em todas as
areas de conhecimentos o Curriculo propde a implementacdo de tecnologias nao
aplicaveis a realidade dos assentamentos, o que para as escolas de assentamentos tem sido
um grande gargalo, tendo em vista a falta de politicas publicas para a educacao do campo.
De modo geral, as areas do conhecimento estdo muito voltadas a tecnologia, em ciéncias
da natureza é preciso desenvolver as pesquisas praticas de acordo com os contetdos do
curriculo, e a escola XI111 de Setembro ndo apresenta condicGes estruturais para oferecer
aulas praticas em laboratério por ndo ter o espaco fisico, e esses tipos de aulas estdo mais
6

voltadas para o bom desempenho dos educandos também nas “provas externas”

propostas pele rede.

De acordo com a realidade da escola os educadores encontram dificuldades em
trabalhar o curriculo da forma que esta sendo proposto, pois o estado ndo fornece estrutura

para ser trabalhado o que se pede, assim como um espaco préprio de laboratério na escola.

“A proposta do curriculo pensada pela Secretaria de Estado da Educacao é muito
bonita, porém esta longe da realidade das escolas do campo e tem sido inviavel para o
Projeto de educagdo pensada para as escolas de assentamentos” (P2, entrevista com o

coletivo de educadores durante a pesquisa de Mestrado).

A partir do que propde o Setor Estadual de Educacdo do MST para a proposta
curricular, foi dialogado com o coletivo sobre qual a avaliacdo que este tem feito em
relacdo ao curriculo trabalhado na escola, na perspectiva da pedagogia do movimento. De
acordo com a compreensédo dos educadores, o Setor de Educagdo do MST propGe um
curriculo que vai ao encontro da realidade dos sujeitos do campo, fazendo uma ligacéo
direta com a vida social do estudante. Um exemplo ¢é a “pesquisa da realidade™’ sob a
realizacdo do “Plano de Estudo”®, trabalhando em sala de aula a realidade do

assentamento e das comunidades.

Existem algumas dificuldades quando se trata da ligacdo do curriculo da SEDU
com o curriculo que prop8e o Setor de Educacdo do MST, considerando o fato de que
existe uma distancia entre os dois curriculos. Um fator em destague é que as escolas de
assentamentos trabalham por area do conhecimento, entretanto o curriculo apresentado

pela SEDU é por componentes curriculares, e isso dificulta no planejamento dos

6 PAEBES, SAEB, Avaliagdo Diagndstica, dentre outras formas de avaliar de acordo com o que estabelece o Estado.
7 Realizagéo da pesquisa com as familias a partir do estudo elaborado com os temas geradores.

8 Plano de Estudo é um elemento norteador da “préxis” pedagdgica desenvolvida na escola. O Plano de Estudo acontece
na pedagogia da alternancia através do envolvimento da escola com a familia e a comunidade (SANTOS, 2017)

83



educadores, prejudicando o processo de aprendizagem dos estudantes, distanciando da
Pedagogia do Movimento Sem Terra.

De acordo com os educadores, € preciso investir na formacao para os educadores
em relacdo as areas do conhecimento para que compreendam com profundidade sobre a
implementacdo do curriculo proposto pelo coletivo de educacdo do MST. Pois dessa
forma, as préaticas irdo ao encontro do curriculo na perspectiva da Pedagogia do
Movimento. De acordo com P3, que relembra as formacGes que os educadores recebiam
nos anos noventa, para se trabalhar em escolas de assentamentos, além de se fazer analises
de conjuntura, debates sobre a realidade da escola, havia 0 momento da socializagdo de
tudo o que se abordava dentro dos temas geradores, o desenvolvimento das praticas na

propriedade agricola e 0 momento de planejamento coletivo.

“Neste sentido, os educadores seguiam a organizacdo proposta pelo setor de
educacao do MST, dando uma atencdo especial as &reas do conhecimento e todas as
escolas de assentamento do Estado do Espirito Santo se discutia uma proposta Unica
para ser trabalhada em todas as escolas sendo de forma unanime e respeitando a
realidade de cada localidade, fazendo um intercambio com as diversidades (P3,

entrevista com o coletivo de educadores durante a pesquisa de Mestrado).

As escolas de assentamentos tém um método diferenciado de se trabalhar, a partir
do qual se considera os elementos da Pedagogia do Movimento. Entretanto, atualmente,
estas escolas estdo incluidas em um mesmo pacote chamado rede de ensino. Uma analise
feita sobre o Plano Estratégico para a educagdo no Espirito Santo mostra com clareza o
que se pensa para as escolas da Rede. Nas Diretrizes Educacionais revela-se com nitidez
0 projeto de padronizacdo da educacdo no estado quando séo apresentados os objetivos
previstos através do alcance das metas do Plano Estadual de Educacdo — PEE/ES para
atender as legislacbes vigentes para implementacdo de politicas educacionais
estruturantes e prioritarias (SEDU - DIRETRIZES PEDAGOGICAS, p. 9, 2022).

Sobre a perspectiva de compreender como a escola tem conseguido trabalhar o
curriculo na amplitude das faces da diversidade, tendo em vista a necessidade do
atendimento do curriculo do estado e a proposta de educagdo do MST, os educadores da
Escola XIII de Setembro relatam sobre a importancia do Projeto das escolas de
assentamentos, que se baseia na proposta de educacdo do MST, a qual esta voltada para

a qualidade da educacdo, a formacéo do cidaddo para a vida.

84



A proposta do curriculo do estado objetiva a aprendizagem, entretanto, traz uma
preocupacdo maior com a avaliagdo quantitativa, com o IDEB da escola a partir das
avaliacbes externas. Segundo os educadores, o estado destaca em seu processo
metodoldgico a padronizagdo do ensino, tendo no enfoque a preocupa¢do com nuUmeros,
o0 que afeta a qualidade do ensino. “Entende-se que € preciso trabalhar ndo sé a formacéo
intelectual, mas também a formag¢do humana assim como propoe o MST” (P2). Os
educadores revelam gue nas escolas, nos ultimos anos, as cobrancas tém aumentado em
funcdo do modelo de educacédo estabelecido pelo estado e isso tem prejudicado a
implementacdo do projeto de educacdo do MST. Pretende-se, através do Plano
Estratégico, alimentar o sistema de ensino baseado no “Planejamento Estratégico para o
Espirito Santo”, e que tem como objetivo maior o alcance de “escolas vivas” ja

implantadas em varios municipios do Espirito Santo (SANTQOS, 2017).

Essa tendéncia na logica de como a escola do campo vem sendo tratada vem
dificultar o trabalho do educador que defende a proposta de educacéo popular, busca dar
uma atencdo especial ao que propde o setor de educacdo do MST. Qutro fator de
importante atencdo esta na dificuldade em atender aos dois tipos de curriculos que sao
bem distintos no sentido de um atende a realidade e o outro ndo atende a realidade dos

estudantes.

Os educadores reforcam que a escola precisa de um bom IDEB, precisa de
educandos criticos e que entendam a realidade em sua volta, mas, neste sentido, a escola
ndo tem conseguido atender aos dois projetos de educacio simultaneamente. E preciso
ter um curriculo Unico e que atenda a totalidade em sua realidade. “Para ter uma
educacéo de qualidade a escola precisa garantir tempo suficiente para o planejamento
dos educadores, trabalhar a realidade dos educandos de forma contextualizada com os

conteudos e a formag¢do humana”(P1).

Considerando a dimensdo de curriculo nas diversas concepcdes tedricas, foi
dialogado com os educadores sobre como a escola tem trabalhado o curriculo na area de
ciéncias da natureza. De acordo com o parecer da equipe entrevistada, na area de ciéncias
da natureza a educadora se depara com dificuldade na hora de realizar o trabalho pratico,
a teoria estd sendo trabalhada de maneira que atende as expectativas, buscando a
aprendizagem dos educandos, mas na pratica fica a desejar por falta de recursos materiais,
e quando é possivel realizar as praticas com materiais alternativos as aulas se tornam

dindmicas e agradaveis.
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A escola necessita de um laboratdrio de ciéncias para a realizacdo das praticas,
para assim ser mais facil a assimilagdo dos conteddos, na teoria e na pratica. Neste sentido
o0 educando devera se sentir mais envolvido e interessado pela area do conhecimento. A
teoria e a pratica devem andar lado a lado para despertar a curiosidade, mas nem todos 0s

objetos de conhecimentos a educadora consegue trabalhar na pratica por falta de recursos.

Os anos de 2020 e 2021 foram um periodo de enfrentamento da pandemia da
Covid-19 e, dentre tantas dificuldades e desafios nestes dois anos, as escolas sofreram
sob varios aspectos, inclusive no processo de aprendizagem por ndo poder trabalharem
com aulas presenciais. Nesse sentido, na investigacdo conversamos com a equipe de
educadores para compreender como a escola tem atendido a demanda do curriculo em

ciéncias da natureza frente ao momento de pandemia.

Diante dos relatos dos educadores, durante todo o tempo de pandemia da Covid-
19, com a realizacdo de aulas remotas, professoras e professores da area de conhecimento
de ciéncias da natureza procuraram fazer o seu melhor para contribuir com a
aprendizagem dos estudantes. Mesmo assim, nao foi possivel atender a todos os objetivos,
tendo em vista as dificuldades de impressdo de material para estudo, a entrega desse
material para os estudantes e a dificuldade na devolucdo das atividades prontas pelos

estudantes.

“As atividades eram entregues e recolhidas de porta em porta pelos educadores
com seus meios préprios de transporte, tomando todos os cuidados necessarios para
evitar a contaminagdo. Muitas das vezes os estudantes ndo devolviam as atividades

prontas por falta de materiais para pesquisa, como computador, celular e internet”(P2).

De acordo com os educadores, foram vérios fatores que dificultaram o
atendimento, acarretando prejuizos na aprendizagem dos estudantes. Em contrapartida,
foi possivel realizar outras atividades diferenciadas dentro de projetos interdisciplinares
e praticas inovadoras. De acordo com P3, apesar do enfrentamento de todas as
dificuldades durante a pandemia da Covid-19 foi possivel desenvolver diversas atividades
sendo desafiante o0 momento critico pelo qual toda a sociedade passou, mesmo com
poucos recursos a equipe escolar ndo cruzou os bracos, alcancando mais de noventa por

cento dos educandos e que juntos superaram diversos desafios.

Considerando a trajetoria do desenvolvimento tedrico-pratico na area de ciéncias
da natureza, questionamos ao coletivo de educadores sobre as mudancas relativas a
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organizacao curricular para o estado do Espirito Santo e quais contribuigdes deram para
0 processo de aprendizagem. Na compreensdo do coletivo, em ciéncias da natureza as
mudancas foram diversas, com a alteracdo do curriculo em 2021, além da questdo da
pandemia. Pois o periodo de transicdo do curriculo ocorreu durante o periodo de

realizacdo de atividades remotas.

Constata-se através da pesquisa que 0s objetos de conhecimentos em todas as
areas foram acrescentados ou retirados dentro das séries finais do Ensino Fundamental.
H& um consenso de que em algumas areas de conhecimentos as mudancas foram
importantes, pois contribuem para o bom desenvolvimento dos educandos. Em
contrapartida, para outras, os educadores acreditam que alguns objetos de conhecimento
estdo deixando os educandos confusos, pois a impressdo é que os conteddos propostos

ndo estdo adequados a série e idade, faltando conexdes na proposta do curriculo.

Em se tratando das aulas remotas, aos poucos o0s educandos e educadores foram
se adaptando a esse novo método, tanto na teoria como na préatica. Porém, a mudanca da
proposta curricular que aconteceu concomitante a pandemia trouxe diversas dificuldades

para educadores e educandos, sendo algo novo a ser implantado de forma remota.

Os educadores relembram sobre outro contraponto a realidade das familias
assentadas, que foi a mudanca do funcionamento da escola, passando de alternancia
semanal para integral, em 2017, quando educandos e educadores ja estavam acostumados
aquela forma de trabalho e que, para atender aos interesses do estado, a alternancia
semanal deixou de existir dando lugar a um modelo de educacdo distante da realidade das
familias, fazendo com que os estudantes passassem mais tempo na escola e menos tempo
com a familia e comunidade. “Essas mudanc¢as tém prejudicado mais do que contribuido
dentro da organizacdo da escola como um todo, sendo de forma repentina sem um

dialogo e uma preparagdo” (P4).

Tendo em vista a proposta curricular sugerida pelo setor de educacéo, baseada no
projeto do MST, dialogamos com os educadores sobre como sdo desenvolvidas as
praticas pedagogicas na area de ciéncias da natureza. Diante do entendimento do coletivo
de educadores, as praticas pedagdgicas que sao desenvolvidas em ciéncias da natureza
estdo ligadas diretamente com a proposta do MST, trabalhando préticas voltadas a
preservacdo ambiental e a busca de alternativas que contribuem com a producdo de
alimentos organicos, tendo como exemplo a producdo de adubo organico no minhocario,

gue é um projeto desenvolvido pela area do conhecimento. A area do conhecimento vem
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contribuindo muito com a formacao dos educandos de acordo com a realidade do campo.

E preciso explorar sempre mais o conhecimento e as praticas para assim avangar.

Os educadores da Escola XII1 de Setembro revelam como tem sido a participacéo
dos educandos no desenvolvimento da area de ciéncias da natureza, considerando a
metodologia trabalhada dentro do curriculo proposto. De acordo com P3, noventa por
cento dos estudantes gostam de desenvolver atividades praticas nas aulas, com
curiosidades e entusiasmo. “Quando o educador chega na sala de aula com os materiais
dizendo que a aula sera experimentos praticos, os estudantes tem um bom desempenho,
compromisso e participagdo, indo além da teoria” (P3). Os educadores afirmam que
precisam inovar sempre para conseguir motivar os estudantes e dar autonomia para eles
mostrarem a pratica que é desenvolvida na familia, mostrando o seu potencial e suas
habilidades.

E possivel perceber quando os educandos se sentem atraidos pelo estudo realizado
na escola, interligado com a realidade de vida deles. Quando o estudo esta fora de sua
realidade, os educandos tém pouco interesse no assunto, se sentem desmotivados,
chegando a ter dificuldades para assimilar ou associar os estudos com a sua vivéncia.
“Trabalhar a pratica voltada para a realidade dos educandos é uma forma de fazer com
que os estudantes tenham uma melhor participacéo e contribui mais, trazendo a vivéncia

deles para as aulas” (P4).

Observa-se que o desenvolvimento da pratica com base na teoria chama a atengéo
dos estudantes e faz com que eles se sintam muito mais responsaveis pela organizacao,
disciplina e pelos objetos de conhecimentos trabalhados. “E possivel realizar muito mais
as atividades praticas dentro da area do conhecimento, mas a escola precisa ter espaco,
materiais e maior tempo de planejamento para garantir o bom desenvolvimento das
aulas” (P1).

Outro fator destacado no debate com os educadores, de grande relevancia, foi o
envolvimento das familias no processo de ensino-aprendizagem, especialmente na area
da natureza. O coletivo destaca que diante da realidade atual, percebe-se que € uma
pequena parcela de familias que se envolvem com as a¢fes desenvolvidas pela escola. O
envolvimento da familia tem sido uma preocupacao geral ndo s6 em ciéncias da natureza,

mas no ambito da escola.

A Escola XIII de Setembro proporciona varios meios para estreitar as relacfes

88



com as familias. Um deles é a reunido pedagogica trimestral que reune as familias por
turmas para dialogar sobre o processo de aprendizagem dos estudantes. Entretanto, o
coletivo de educadores aponta como preocupacdo as dificuldades na participacdo das
familias nos ultimos anos, isso traz prejuizos na organizacdo e consequentemente na

aprendizagem dos estudantes.

A educadora de ciéncias cita um exemplo de um contetdo que foi estudado em
ciéncias, “fitoterapicos”, sobre o qual os educandos deveriam realizar uma pratica com
ervas medicinais com a ajuda da familia e em seguida apresentar para a turma, mas, neste
caso o retorno foi minimo, poucas familias tém conseguido acompanhar o que de fato o

filho esta estudando.

“Na realiza¢do de grande parte de atividades propostas pela escola que depende
da ajuda da familia, a maioria dos estudantes retornam para a escola sem cumprir a
tarefa, e muitas vezes os estudantes chegam na escola desestimuladas por ndo receber
suporte da familia” (P4, entrevista com o coletivo de educadores durante a pesquisa de
Mestrado).

Os educadores revelam que é preciso buscar formas para envolver as familias com
as acOes da escola, e assim tornando-as ativas e participativas. A participacdo das familias
é muito importante para a aprendizagem dos estudantes e para a organizacdo da escola,

sendo necessaria para transformar a realidade.

4.4.2 Conversando com os educandos da Escola X111 de Setembro

A Escola XIII de Setembro atende uma demanda de educandos assentados de
comunidades vizinhas, com diferentes realidades. E com essa diversidade de ideias e
culturas que se torna enriquecedor o processo de construcdo do conhecimento,
essencialmente na area de ciéncias da natureza. Nessa perspectiva, em didlogo com o0s
educandos (Figura 29) foi questionado sobre o que pensam sobre os objetos de
conhecimentos trabalhados em ciéncias da natureza e como tém contribuido com a sua

realidade.
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Figura 29: Imagem do didlogo com os educandos da Escola XIII de Setembro.
Fonte: Imagens tiradas durante a entrevista com os(as) estudantes da EEEF XIlI de Setembro
- abril/2022.

E1 relata sobre a importancia do estudo da area de ciéncias da natureza para 0s

conhecimentos da vida e cita o que mais lhe chama atencéo na area.

“O estudo sobre os tipos de energia e a importancia da economia da energia
elétrica, pois é possivel aprender a economizar energia em nossas casas e ter os devidos

cuidados com a descarga elétrica” (E1).

E2 acrescenta, relatando sobre o estudo de energias renovaveis e ndo renovaveis,
sendo de grande contribuicdo para a vida das pessoas, considerando a realidade da regido,

fazendo com que as familias entendam a importancia de preservar o meio ambiente.

E3 traz a relevancia das aulas de Ciéncias da Natureza, pois tratam de assuntos

voltados a questdo ambiental, contribuindo com a formacéo da consciéncia da populacao.

“Essas aulas tratam diretamente da realidade da comunidade, como por exemplo
0 uso abusivo de agroguimico na agricultura, sendo uma acao que contribui com a
poluicdo ambiental. O estudo sobre polui¢ao do solo é muito importante, um dos fatores
que a teoria contribui muito para a prdtica na familia para evitar a polui¢do” (E3,

entrevista com o coletivo de educandos durante a pesquisa de Mestrado).

De acordo E3, as aulas de ciéncias contribuem muito com a realidade dos
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estudantes e das familias, pois “estudar ciéncias é estudar a nossa realidade, é estudar a

vida”.

O aquecimento global € um dos contetidos que mais chama a atencdo do educando
E4, e que através do estudo em sala de aula é possivel aprender e reparar 0s danos que

nos, seres humanos cometemos com o planeta terra.

Os estudantes trazem abordagens necessarias sobre a compreensdo de sua
realidade, sobretudo a relagdo da area de ciéncias da natureza com a vida e 0 que pensam
a respeito da area de conhecimento. E4 faz referéncia a tudo o que é estudado em ciéncias
da natureza, a qual é possivel levar para a vida, ou seja, colocar em pratica o conhecimento

adquirido.

Foi questionado aos estudantes sobre como a escola tem adaptado o estudo e a
organizacdo das aulas de ciéncias da natureza frente ao momento de pandemia. Os
estudantes revelam que durante o periodo de aulas remotas os educandos realizavam
atividades em folhas impressas e em ciéncias da natureza as atividades aconteceram na
teoria e na préatica, com realizacdo de diversos experimentos propostos para serem
realizados em casa com a ajuda da familia. E5 cita como exemplo a separacédo de misturas

heterogéneas.

“Mesmo na pandemia e distante da escola foi bom estudar ciéncias era como se
estivesse na escola, e esse foi um grande diferencial das demais areas do conhecimento ”

(E5, entrevista com o coletivo de educandos durante a pesquisa de Mestrado).

ES relata que durante o tempo de pandemia os experimentos foram realizados de
forma diferente, sendo que cada educando tinha que trazer os seus materiais de casa com
a orientag&o, que ndo podia compartilhar materiais para evitar a contaminagdo, manter o

distanciamento e o uso de mascaras.

“Essa foi uma forma que a professora encontrou para continuar trabalhando as
aulas de forma dindmica e divertida. Neste sentido as atividades estédo sendo adaptadas

para 0 momento pandémico e ndo sendo deixado de trabalhar” (E5).

A organizacdo dos momentos praticos € de extrema importancia para o bom
desenvolvimento da area do conhecimento. Nesse entendimento, considerando a proposta
de educacédo da EEEF XIllI de Setembro, o coletivo de educandos socializou sobre como

sdo desenvolvidas as praticas pedagogicas na area de ciéncias da natureza. Segundo E4,
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“a proposta da escola é trabalhar alem da teoria, é por a mdao na massa e
aprender fazendo, sendo uma proposta diferenciada que valoriza a realidade da

comunidade e ndo ficar so em livros didaticos”

“Em ciéncias da natureza é desenvolvido um trabalho envolvendo a teoria e a
préatica, apos cada contetido estudado é desenvolvido uma pratica mesmo sendo uma
simples observacéo de uma planta ou de um objeto ” (E4, entrevista com o coletivo de

educandos durante a pesquisa de Mestrado).

De acordo com EB6, os experimentos realizados nas diversas aulas de ciéncias sdo
uma prética inovadora onde os estudantes podem experimentar diversas ideias podendo
dar certo ou ndo. Os educandos afirmam que sempre antes dos experimentos é feito um
estudo aprofundado para conhecer o contetdo e com base no conhecimento adquirido

sdo realizados experimentos para comprovar a real situacdo estudada.

“Os experimentos praticos na escola acontecem por meio da teoria, onde a
professora passa o contetdo e explica, e para nao ficar sé nos livros didaticos e na sala
de aula, a professora tras algo diferente que séo 0s experimentos que acontecem nas
turmas do sexto ao nono ano, onde muita das vezes utilizamos materiais reciclados
encontrados em casa, e 0s experimentos sdo apresentados pelos estudantes e mediado
pela educadora” (E6, entrevista com o coletivo de educandos durante a pesquisa de
Mestrado).

Diante da proposta de ensino na area de ciéncias da natureza, questionamos sobre
como a area tem contribuido para a aprendizagem dos estudantes considerando as praticas
pedagogicas. Esclareceram que as praticas pedagogicas desenvolvidas pela area do
conhecimento contribuem muito para a aprendizagem dos estudantes, pois essas praticas
vao além da teoria e se tornam algo concreto que os estudantes carregam para a vida.

Nesse entendimento, afirma E1 que:

“As praticas desenvolvidas na &rea contribuem para o incentivo a leitura, ajuda
a calcular, contribui com a escrita e desenvolve a oralidade ao publico. Neste sentido,
as praticas pedagogicas desenvolvidas na area de ciéncias da natureza contribuem com
o0 desenvolvimento nas diversas habilidades dos educandos e assim contribuindo com as
demais areas do conhecimento” (E1, entrevista com o coletivo de educandos durante a

pesquisa de Mestrado).
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Como a &rea de Ciéncias da natureza tem contribuido com a formacgdo dos(as)
estudantes sobre os aspectos ambiental, social, formagdo humana?

Com desenvolvimento de projetos, com a interacdo e convivio com outras
pessoas, adquirindo uma formacdo com consciéncia sobre os problemas ambientais e
refletindo sobre como resolvé-los de acordo com os estudos, o0s estudantes conseguem
amadurecer sobre as necessarias tomadas de decisdo sobre as questdes que envolvem a
sua realidade. A area de ciéncias da natureza ajuda a produzir respeito e conhecimento e

levar todo o conhecimento para as futuras geragdes através do didlogo.

4.4.3 Rememorando a pratica com ex-estudantes da EEEF XII1 de Setembro

Em dialogo com alguns ex-estudantes de diferentes periodos que estudaram na
Escola XIIl de Setembro (Figura 30) foi possivel trazer abordagens sobre o que eles
pensam sobre os conteudos trabalhados em ciéncias da natureza no periodo que estudaram
e como tém contribuido com a aprendizagem de cada um(a) e como tém contribuido com

a realidade das familias.
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Figura 30: Entrevista com os ex-educandos da Escola XIII de Setembro
Fonte: Imagens tiradas durante a entrevista com os(as) ex-estudantes da EEEF XIII de
Setembro - abril/2022.

A EE1, moradora da area do Cérrego do Sangue, parte do Assentamento Corrego
da Areia faz relatos importantes sobre as praticas aprendidas na Escola X111 de Setembro,
as quais eram sempre voltadas para a preservagédo, para os cuidados com o solo e o
ambiente, o cultivo da agricultura sem o uso de agrotoxicos. Aponta que, em
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contrapartida, havia dificuldades ao tratar dos resultados a partir da pratica na familia
devido as condicdes dentro de cada realidade. “Diferente da atualidade, naquele periodo
tinhamos muitas dificuldades, pouco acesso, minima assisténcia” (EE1, entrevista com o

coletivo de ex-educandos durante a pesquisa de Mestrado).

De acordo com EE2, vérias questdes eram debatidas na sala de aula, sendo de
grande importancia para fomentar a aprendizagem dos estudantes naquela ocasido.
Aponta como exemplo a questdo do lixo, que ndo era coletado e a Unica op¢do da familia
era queimar ou enterrar. “Na escola aprendiamos que queimar o lixo doméstico ndo € 0
caminho correto. Queimar lixo poluia o ar e o solo, mas as familias ndo tinham outra
alternativa.” (EE2, entrevista com o coletivo de educadores durante a pesquisa de
Mestrado).

Outra abordagem trazida no debate com os ex-estudantes foi referente a
preocupacdo, naquela época, que se estende até os dias atuais, sobre a aplicacdo de
agrotdxicos na agricultura. Muito se falava em sala de aula, principalmente em ciéncias,
com a orientacdo sobre o quanto era/é prejudicial para a sadde humana. Entretanto, as
familias, inseridas em uma logica de exploracdo, de submissao, ndo conseguiam naquela
época produzir sem o uso de agroquimicos. De acordo com a andlise dos sujeitos
participantes do debate, tudo que era aprendido nas aulas de ciéncias era possivel por em
pratica na familia. Porém, dependia-se de politicas publicas voltadas para o pequeno

agricultor, dependia-se do governo para investir na agricultura familiar organica.

Outra importante anélise refere-se a questdo ambiental voltada a preservacao de
nascentes com mata ciliar, que € muito importante para as familias, mas que na pratica
pouco acontecia e acontece. Uma das dificuldades apontadas é que boa parte das familias
ndo aderiam as propostas apresentadas pelos estudantes por ndo acreditarem em dados da
ciéncia, além de ndo considerarem o conhecimento dos mais velhos sobre a questdo
ambiental. O EE3, morador do Assentamento Cdrrego da Areia, relata que boa parte do
que ele aprendeu em ciéncias da natureza, esta hoje conseguindo colocar em pratica, e
ainda aponta uma experiéncia que ele mesmo esta realizando em sua propriedade

agricola:

“A minha propriedade estava sem produgdo, e assim o mato cresceu muito. Ao
me deparar com uma proposta de se plantar aroeira, algumas pessoas me incentivaram
a fazer a queimada na area do plantio, mas em seguida eu me lembrei das aulas de

ciéncias que eu tive, e que em alguns momentos foi estudado os maleficios que a
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gueimada pode trazer para o solo, sendo perda de nutrientes do solo, matando
microrganismos e poluindo o ar”. (EE3, entrevista com o coletivo de ex-educandos

durante a pesquisa de Mestrado).

EE3 revela que neste caso foi preferivel fazer uma rocada em sua propriedade, na
qual foi possivel perceber que apesar de nem tudo que aprenderam na escola € possivel
por em pratica, mas grande parte das aprendizagens estdo sendo fundamental para
melhorar a pratica na agricultura. O jovem ainda ressalta que: “O que aprendemos, nos
vamos levar para toda a vida, mudando a nossa consciéncia e a reflexdo durante cada
acdo” (EE3).

De acordo com a EE2, moradora da area do Corrego do Sangue, parte do
Assentamento CArrego da Areia, o0 que ela aprendeu em ciéncias ajudou muito a sua
familia a ter um “norte”, ou seja, contribuiu para que diversas acdes da familia fossem
modificadas para melhor, pensando no bem estar da familia e do meio ambiente. Ela
ressalta ainda que “quem estudou e obteve conhecimentos é que deve fazer a motivagdao

dos demais, sendo insistente e mostrando o lado bom” (EE2).

A EE4, moradora do Assentamento Corrego da Areia, explica que ciéncias da
natureza aborda muitos temas importantes e no periodo que ela estudou na Escola XIlI
de Setembro era possivel observar que tudo que se estudava na teoria era ligado com as
problematicas da comunidade local, fazendo com que o debate fosse mais rico. Para ela,
0s projetos desenvolvidos dentro da area do conhecimento foram algo muito importante,
e que até hoje faz a diferenca na comunidade, como o reflorestamento na comunidade.
“Este projeto marcou a minha vida, pois a teoria virou uma pratica que vai existir por

décadas, e assim ajudando as futuras geragoes” (EE4).

O grupo de ex-estudantes da Escola trouxe abordagens importantes sobre cada
periodo em que a area de ciéncias trouxe beneficios para a aprendizagem, contribuindo
assim com as familias. Assim, aponta a EE5, moradora do Assentamento Corrego da
Areia, que o projeto de reflorestamento que aconteceu na comunidade como uma
experiéncia muito importante para a escola e para a comunidade, ficou na histéria. Ela
reforga sobre a importancia do plantio de arvores nativas para garantir uma vida saudavel
para todos. “Plantar drvores deve ser uma prdtica constante da escola, incentivando

educandos e suas familias sobre essa a¢do crucial na questdo ambiental” (EES).

De acordo com a proposta de educacdo da EEEF XIII de Setembro, dialogamos
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com o coletivo de ex-estudantes sobre como eram desenvolvidas as préaticas pedagdgicas
na area de ciéncias da natureza no periodo em que eles estudavam na escola. No debate,
foram frisados os diversos elementos no desenvolvimento da aprendizagem dos

estudantes.

EE3 lembrou da responsabilidade que os estudantes tinham a partir da auto-
organizacdao na escola, como a area de ciéncias lidava com o estudo da teoria em
consonancia com a pratica, apontando um exemplo sobre a questdo do descarte do lixo
em seus devidos lugares, e assim todos os estudantes tinham que fazer na pratica, até
mesmo para manter o ambiente escolar limpo e organizado. Essa era uma das préticas que

tinham ligag&o direta com a teoria.

“O estudo voltado ao solo era feito na teoria e na pratica na area de producéo
da escola, ensinando os horizontes do solo, como trabalhar no solo sem poluir, a ndo
utilizacao de agroquimicos e a protecao do solo com cobertura morta. Foram momentos
muito importantes para a formacdo dos jovens camponeses. A prética de se produzir
himus através do minhocario que foi uma pratica muito rica e que até hoje existe na area

da escola

Mestrado).

. (EES, entrevista com o coletivo de ex-educandos durante a pesquisa de

EEG6, moradora do Assentamento Corrego da Areia, menciona sobre uma pratica
que foi desenvolvida no periodo em que ela estudou, a Feira de Ciéncias. Ela relata que
foi um momento muito importante para a socializagdo das préticas que a escola
desenvolvia. Assim, apresentando para outras escolas do municipio de Sdo Mateus. “As
praticas desenvolvidas em ciéncias da natureza eram ensinadas passo a passo para que

os estudantes pudessem desenvolver em casa com a familia.” (EEB).

EE4, moradora do Assentamento Corrego da Areia, afirma que todas as praticas
pedagodgicas desenvolvidas em ciéncias da natureza tém uma ligagdo direta com o0s
sujeitos do campo. No periodo em que a educanda estudou na escola ja era o que chamava
a atencdo dos estudantes falar de algo que estava presente na vida cotidiana de uma forma
cientifica e clara, fazendo com que os estudantes se sentissem a vontade para falar,
debater e praticar em casa as experiéncias aprendidas na escola. “A4 drea de ciéncias da
natureza em especifico a disciplina de ciéncias € muito rica, e que a teoria casa com as

praticas do dia a dia das familias da comunidade.” (EE4).
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Com base no estudo de ciéncias da natureza vivenciado na Escola XIII de
Setembro e a experiéncia em outras escolas, debatemos com os ex-estudantes sobre quais
as mudancas convergentes e divergentes encontradas nessas realidades presentes no
processo de educacao. EE3 relata que saiu da Escola X111 de Setembro, foi cursar o ensino
médio em outra escola estadual na cidade, foi onde percebeu que havia uma grande

diferenca entre as duas experiéncias:

“Uma das divergéncias era a forma dos professores se relacionarem com os
alunos, a questdo da valorizacado da vivéncia do aluno com a familia e comunidade, pois
nada disso a escola do ensino médio tinha em sua realidade. O estudo das disciplinas da
area de ciéncias da natureza era s teoria e ndo tinha pratica, nao tinha um laboratério
natural para observacéo, os professores extremamente conteudistas e sem ligacao afetiva
com os estudantes”. (EE3 entrevista com o coletivo de ex-educandos durante a pesquisa
de Mestrado).

De acordo com EE3, o estudo na escola de ensino médio era totalmente diferente,
o foco era somente a matéria. O que a escola XIIl de Setembro ensinava ia além do
conteddo, pois a formacdo humana estava e continua estando presente na formacao dos

estudantes.

EE1 relata que cursou o ensino méedio na Escola Familia Agricola de Jaguaré e,
de acordo com sua analise, a formacdo no ensino fundamental contribuiu muito para a
continuidade do estudo no ensino médio, aponta que a Escola Familia Agricola de
Jaguaré - EFAJ tem uma proposta pedagogica bem semelhante com da escola do XIII de
Setembro, e que trabalha a teoria e a préatica utilizando os laboratorios de quimica,
biologia, fisica e laboratorio natural que é a area de producéo agricola da escola.

“A formag¢do humana é um dos principios das escolas familias, escolas de
assentamento, das escolas do campo, pois ndo ha ensinamento e aprendizagem sem a
valoriza¢do da pessoa em seus diferentes aspectos”. (EEL, entrevista com 0s ex-

estudantes durante a pesquisa de Mestrado).

De acordo com EE6, que estuda na Escola Familia Agricola de Jaguaré, nesta o
estudo € uma extensdo da escola XI1I de Setembro, pois a forma dos professores tratarem
os alunos é exemplar, os contetdos estdo ligados com a realidade das familias, até mesmo
a dindmica dos professores ensinarem, ela aponta que a maior dificuldade até o0 momento
tem sido a pandemia da COVID- 19, que dificultou a vida de toda populacéo.
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Na abordagem de EE2, a diferenca da escola XIIlI de Setembro para escola
estadual na cidade é muito grande, pois ela que cursou o Ensino Médio na cidade pode
perceber com nitidez. “O que prevalecia era o individualismo, pouco se falava de
formag¢ao humana.” (EE2). De acordo com EE1, ndo teve nenhuma dificuldade com os
contetidos, apesar da caréncia de recursos. Segundo a ex-estudante, deveria haver nas
escolas do campo um laboratdrio de biologia, de quimica e de fisica, pois ajudaria muito

com a formacéo e preparagdo dos estudantes do campo para o campo cientifico.

Diante das diversas analises com 0s sujeitos inseridos no processo de
investigacdo, constata-se que é necessario ter um curriculo adequado e que dé conta dos
objetos de conhecimentos a serem trabalhados de acordo com a realidade, pois, a partir
dos apontamentos dos envolvidos na pesquisa, 0s conteddos devem atender a

especificidade da escola, em consonancia com a realidade dos estudantes.

4.4.4 Uma reflexdo com a Coordenacéo do Setor Estadual de Educacdo/MST — ES

Em analise geral, considerando a experiéncia de educacao nos assentamentos do
Espirito Santo, provocamos a coordenacdo do Setor de Educacdo sobre como o coletivo
concebe a proposta curricular estabelecida pelo Estado e como este curriculo tem refletido

na realidade dos estudantes das escolas de assentamento (Figura 31).
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Figura 31: Entrevista com a coordenagao do Setor de Educacdo do MST Espirito Santo.
Fonte: Imagens tiradas durante a entrevista com a coordenacédo do Setor de Educagéao do
MST Espirito Santo - junho/2022.

SE1, educador, militante e parte do Setor de Educagéo, aponta que, como o velho
Marx ja dizia: “o estado surge como um freio ao antagonismo de classe, mas nesse freio
o0 que prevalece é a ideologia da classe dirigente”, que no caso da nossa realidade, o que
o prevalece é ideologia da classe burguesa. “Neste freio do antagonismo oprimidos e

subalternos permanecem como coadjuvante e explorados pelos burgueses.” (SE1).

Para SE1, no caso da proposta curricular estabelecida pelo Estado, ndo é diferente,
ela surge com este objetivo — frear o0 antagonismo e manter os oprimidos na passividade
— manter a sociedade guiada pela ideologia burguesa, e agora disfarcada com roupagem
neoliberal: do empreendedor, do responsavel de si. Nesse entendimento SE1 vé:

“que a proposta de curriculo do estado é de fragilizar qualquer tipo de posi¢cdo
que coloque em xeque as ideias/ideologias burguesas. E € compreensivel que este
curriculo interfere na realidade das escolas de assentamentos. Embora a escola faga um
trabalho pautado na cultura camponesa, nas demandas do territorio, nas lutas sociais
que emergem dos coletivos do campo, o estado por sua ac¢éo legalista e com apoio dos
meios de divulgacdo da ideologia burguesa (que Gramsci vai chamar de aparelhos
privados de hegemonia — igrejas, meios de comunicacgdo, redes sociais, etc.) dissemina
sua ideia e dificulta algumas agdes pratica das escolas de formagao politica no ambiente

escolar e do territorio ” (sempre digo, a luta acaba sendo sempre maior do que o previsto)

99



(SE1, entrevista com a Coordenacdo do Setor Estadual de Educacdo durante a pesquisa
de Mestrado).

SEZ2, educadora, militante e parte do Setor de Educacéo, acredita que a proposta
curricular do Estado, em linhas gerais, tem o propésito de atender um modelo de educacgéo

que prepara as pessoas para 0 mercado de trabalho. Ela acrescenta:

“Sem levar em considerag¢do os valores humanistas, a emancipag¢do humana, as
especificidades dos sujeitos, a exemplo da nova BNCC e do novo Ensino Médio. Ou seja,
uma educacdo mercadoldgica, que ndo tem como centralidade a pessoa humana.
Contudo, esse modelo de educacéo para o mercado ndo contempla todos os sujeitos, pois
0 mercado de trabalho ndo absorve uma gama de estudantes, 0s
trabalhadoras/trabalhadores, considerados massa sobrante, que faz crescer as fileiras
dos desempregados” (SE2, entrevista com a Coordenacdo do Setor Estadual de Educagéo

durante a pesquisa de Mestrado).

De acordo com SE2, embora estejamos inseridas nas estruturas de um Estado
burgués, extremamente capitalista, nas escolas que possuem uma equipe de educadoras e
educadores que sustenta de fato nosso Projeto de Educacgéo, nossa Pedagogia, pode haver

interferéncias, entendendo que néo é facil escapar totalmente dessa estrutura.

“Porém, se essa equipe estiver totalmente desarticulada, fragmentada e ndo
conhecer ou desenvolver uma praxis educativa partindo da realidade das educadas e
educandos, tendo como base o Tema Gerador, certamente esse curriculo vai interferir de
forma direta na vidas desses sujeitos escolas de assentamento, tendo como referéncia a
vida na cidade, o mercado, 0 que supostamente a cidade tem para oferecer,
desvalorizando assim a vida no campo, seus valores, cultura, tradigées ” (SE2, entrevista

com a Coordenacéo do Setor Estadual de Educacgéo durante a pesquisa de Mestrado).

SE3, educadora, militante, parte da Coordenacéo do Setor de Educacgdo, menciona
que o curriculo é fundamental para as escolas de assentamentos, no entanto € necessario
estar voltado para a realidade das familias dos assentamentos e comunidades rurais. Pois,
segundo ela, o curriculo atual ndo corresponde a essa realidade. Ele ndo tem servido para

a proposta do MST. Aponta ainda que:

“Nos ultimos anos, temos trabalhado por area de conhecimento, no entanto temos

observado muitas dificuldades para executa-lo, mesclando o que esta no curriculo do
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estado ou do plano de formagdo do MST, sobretudo algumas disciplinas. Se olharmos
inglés na area de linguagens, Geografia e Historia casa mais com ciéncias da natureza”
(SE3, entrevista com a Coordenacéo do Setor Estadual de Educacao durante a pesquisa
de Mestrado).

SE3 observa ainda que “o curriculo deveria ser sempre contextualizado com a
realidade da comunidade, no campo. O que se faz sdo adaptacGes, no entanto, alguns

>

assuntos ndo fazem sentido.’

SE4, educadora, militante e parte do Setor de Educacéo, destaca que a proposta
curricular do estado aborda uma concepcdo voltada para o0 mercado e nao dialoga com a
realidade dos estudantes, muito menos tem o interesse em transformé-la. “O curriculo
reflete em nossas escolas quando sdo aplicadas as provas externas e exigem que 0S
educadores abordem tais conteudos em detrimento a outros.” (SE4, entrevista com a

Coordenagéo do Setor Estadual de Educacdo durante a pesquisa de Mestrado).

De acordo com SE5, o Curriculo Capixaba pauta-se nas concepces tedricas da
BNCC (Base Nacional Comum Curricular), organizada pelas multinacionais que atuam
no campo da educacdo. Assim, um Curriculo organizado para atender aos interesses do
Capital, estabelecendo como eixos as competéncias socioemocionais e Competéncias e

Habilidades discutidas por Philippe Perrenoud®.

De acordo com o entendimento da SES5, tal fato pode gerar uma minimizacao do
carater politico-ideolégico do curriculo das escolas de Assentamento (curriculo
compreendido para além de uma lista de conteudos) e aniquilar o nosso pilar de

Contextualizagéo curricular — Plano de Estudo.

Nesse entendimento, de acordo com o Setor de Educacéo, o Curriculo proposto
pelo estado ndo estd contextualizado com a realidade das familias do campo. Assim,
explica SE6 sobre o fator de que o estado tem ofertado uma proposta curricular que
universaliza o ensino, porém proporciona um limite as escolas de assentamentos, pois ndo
reconhece as especificidades de sua proposta pedagogica. Ressalta que o curriculo do
estado vem muito engessado (realidades bem distantes da regido, da localidade em que
0S estudantes estdo inseridos). “No entanto, ndo cabe aqui descartar a proposta

curricular do estado e sim integrar outros contetudos de aprofundamentos, advindo do

® Socidlogo suico, referéncia para os educadores em virtude de suas ideias pioneiras sobre a
profissionalizacdo de professores e a avaliacdo de alunos.
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Plano de Estudo, que proporciona uma melhor interlocugdao com a realidade”. (SE6).

Ao destacar sobre os maiores desafios que o coletivo tem encontrado em dialogar
com as escolas sobre a proposta curricular adequada para atender a realidade das familias
e das comunidades, SE1 aponta que estes sdo varios, pontuando, por exemplo: a
concepgdo neoliberal, que hoje ocupa vérios espacos da vida humana e que tem
provocado atitudes individualistas e consumistas. Atitudes estas que beneficiam
novamente a burguesia e os donos do capital. Como reflexos desta ideologia neoliberal o
sujeito passa a perder referéncias comunitarias e de camaradagem, ou seja, interferem no
sentimento de pertencimento comunitério (alguns até negam sua condic¢do social de

existéncia — 0 que gera crises de identidade).

“Outro grande desafio € que as familias precisam fazer um resgate historico, de
onde vieram, onde estdo e as perspectivas em relacdo a si e a seus descendentes. A
ideologia neoliberal dificulta esta leitura da realidade. Ou seja, uma analise de
conjuntura da familia. Talvez um Plano de Estudo em que a familia olhe em si, desenvolva

ou resgate o principio da consciéncia em si (Mauro lasi; Marx)”. (SE1).

Na visdo do Setor de Educacdo, a l6gica de producdo e consumo proposta pela
sociedade burguesa € assumida pela classe trabalhadora, e esta logica leva a expropriagao
e perdas de direitos em beneficio do grande capital (e esta leitura, por influéncia neoliberal
muitos ndo fazem ou ndo querem fazer). Por isto, se o coletivo (familia, escola e
comunidade) ndo tiver claro onde quer chegar, uma proposta curricular para atender a
realidade das familias e da comunidade, na atual conjuntura, pode ndo evoluir para um
campo organico: “primeiro vejo como necessario o desenvolvimento de uma consciéncia

coletiva, uma consciéncia de classe, uma consciéncia em si”.(SE1)

Segundo SE2, no momento atual, um dos maiores desafios é garantir uma
formacgéo permanente, ou seja, um plano de formacgéo envolvendo todos os sujeitos da
escola e comunidade. De acordo com SE3, é preciso fazer reunides sisteméticas e

permanentes com as familias.

Nos ultimos anos tem-se encontrado muitas dificuldades da participacdo das
familias, aumentando a distancia entre a escola e a comunidade. E preciso montar uma
proposta que possa dialogar com a realidade das familias, e assim sistematizar com as
areas de conhecimento. Sendo necessario repassar 0 gosto pela terra conquistada para as
familias, ter uma area produzida na escola, que servira de referéncia e contribuira com

102



esta relacdo entre as familias — o estudante precisa zelar pela conquista. Com isso, é
importante buscar um melhor didlogo entre escola, familia e comunidade. De acordo com
Setor de Educacéo, ha propostas de formacdo com as familias, mas continua sendo um

grande desafio.

Segundo SE4, o desafio é atualizar o Plano de Formagéo, rever os temas do plano
de estudo. A rotatividade dos educadores também vem se consolidando como um desafio.
Ha pouca disposicdo dos educadores em desenvolver a proposta das escolas localizadas
em areas de Assentamento. SE5 revela que ha imposicao por parte do sistema estadual de
Ensino do Curriculo Capixaba e a auséncia de formacdo académico-politica de alguns
educadores (principalmente no tocante a responder cientificamente aos Pontos de

Aprofundamento que provém do Plano de Estudo).

SE7 acrescenta que ainda ha muitos desafios quando se refere a uma proposta que
em sua amplitude atenda a realidade de um espaco/tempo de uma escola do campo, e
neste caso, especificamente numa escola de assentamento. Em relacao as escolas (feita
com e pelas pessoas) o desafio é ainda maior. Os sujeitos que compdem o0 espaco escolar
séo parte de um sistema que por vezes ndo nos ajuda a pensar a nossa realidade, a nossa

especificidade.

Quando os educadores ndo tém essa compreensdo do todo (da historicidade que
abarca uma escola de assentamento, que leva em consideracao que é uma escola fruto de
muitas lutas) fica mais dificil ajudar na construcdo de uma educacgéo que atenda os anseios
de comunidade e, logo, dos educandos. O desafio tem sido, por parte do MST, dar conta
da tarefa de ajudar na formacdo dos sujeitos que chegam as escolas como novos
professores, uma vez que o Estado ndo tem garantido tal formacao dada a especificidade

dessas escolas.

De acordo com SE6, um dos maiores desafios que é possivel destacar atualmente
é a dificuldade do coletivo se reunir, ter a liberacdo para discutir sobre a proposta
curricular em detrimento as necessidades de aprendizagens dos nossos educandos, ou
seja, com as demandas dos contetdos integrados com a realidade local e/ou regional.
Outro desafio é a rotatividade de educadores, considerando que boa parte deles vem do
ensino tradicional e necessita de um processo de adaptacdo, sendo que alguns ainda
encontram restrigdes na sua pratica pedagogica (reconhecimento da proposta, integracéo
com a comunidade e, em alguns casos, com a propria equipe), sendo possivel destacar as

limitagGes da pratica vivencial com o meio onde passam a estar inseridos.
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Tendo em vista a proposta curricular sugerida pelo Setor de Educacdo, baseada
no projeto do MST, o Setor de Educagédo apontou como tem visto o desenvolvimento das
praticas pedagogicas na area de ciéncias da natureza nas escolas de assentamento. SE1

destaca a proposta curricular sugerida pelo Setor de Educacéo:

“vejo que para o MST esta clara a leitura da realidade, o grande desafio, como
afirma Luiz Carlos de Freitas é que as escolas de assentamento sdo mantidas pelo estado,
e nisto, queira ou ndo, ha uma imposicdo do estado nestas escolas” (e a escola fica
disputando momentos de formacéo — atende o estado com suas demandas gerencialistas

e atende as demandas locais) (SE1).

Afirma que as a¢Oes que sdo feitas, muitas delas com muitos desafios, sdo acbes
que o proprio estado ndo possibilita que ganhem visibilidade, uma vez que se isto
ocorresse a sociedade faria uma outra leitura das escolas de assentamento e das escolas
do campo (ou seja o estado nega praticas pedagogica de sua prdpria rede). As escolas tém
feito muita coisa nesse sentido (praticas pedagdgicas na area de ciéncias da natureza).
Mesmo com varios desafios que o coletivo enfrenta para elevar o nivel de consciéncia
dos educandos e educandas, familias e comunidade, se estas escolas ndo forem
reconhecidas no campo da diversidade educacional (enquanto Educagéo do Campo) todas

as acOes e praticas pedagogicas permanecem sendo ofuscadas pelo estado.

O desafio € a aprovacao de um documento que dé autonomia as escolas do campo,
incluindo as escolas de assentamento, e que a escola se torne um campo de cultura (circulo
de cultura - Freire), de diversidade e que o tempo dedicado seja no campo da pratica e
ndo de lutar pelo direito de realizar esta pratica. As escolas tém feito muito, em vérias

areas.

“No caso da ciéncia da natureza, vejo que esta traz uma responsabilidade maior,
guando comparada as outras areas, por ser uma area diretamente ligada a grande
bandeira defendida atualmente pelo MST que é a agroecologia. Entendemos que a
agroecologia ndo é de interesses do capital burgués e do estado. Por isto classifico esta

drea como uma das que tem maior dificuldade no campo da formagao” (SE1).

De acordo com SE2, na maioria das escolas, essa proposta vem sendo exercitada,
porém na escola em que a educadora/educador assume essa area do conhecimento sem
conhecer essa ou sem formacao especifica por area, serd um grande desafio desenvolver
uma grande parte dessas praticas. Embora a formacao por area do conhecimento continue
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sendo uma demanda das escolas de assentamentos, um Unico curso virtual ndo pode dar
conta de qualificar as pessoas para que possam trabalhar com seguranca, criatividade,

com base nos temas geradores, seja qual for a area de conhecimento.

SE3 destaca que o processo de formacdo esta fragmentado, ter a liberdade de
trabalhar o Plano de estudo e seus elementos como oficinas e visitas de campo, 0s pontos
de aprofundamento. Esta sendo implementado, mas temos alguns momentos em que se
desenvolve mais, outros menos. SE4 aponta que algumas escolas tém apresentado muitas
praticas exitosas, trabalhando tematicas relevantes para a realidade campesina.

Participando de feiras de ciéncias, exposicdo de trabalhos.

“Em nossa instituicdo escolar os educadores de Ciéncias da Natureza se dividem
em atender ao Curriculo oficial, e em produzir contetdos contextualizados. Percebo que
ha um esforco em responder aos pontos que vém da realidade do estudante (Pontos de
Aprofundamento)”. (SE5).

Segundo SE7, quando o educador se sente parte do projeto em construgdo
(coletiva) ele busca aprender e ensinar (desenvolver sua pratica pedagdgica) a partir do
que o Setor tem compreendido ao longo dos anos e ajudado a desenvolver juntos aos
educandos préaticas que corroboram a Educacdo do Movimento. SE6 acrescenta falando

da realidade mais proxima que vivéncia:

“Na area de ciéncias da natureza, tenho observado que devido ser profissionais
recentes na pratica em sala de aula, tem encontrado algumas dificuldades de relacionar
ateoria com a pratica, o que de certa forma tem ficado muito no campo tedrico do ensino
e aprendizagem. Considerando que tudo é um processo, estamos confiantes nessa

integragdo da prdaxis pedagégica” (SEB).

Considerando a trajetoria do desenvolvimento tedrico-pratico na area de ciéncias
da natureza, dialogamos com o Setor de Educacdo sobre o que mudou na organizagao
curricular nas escolas de assentamentos e quais contribui¢cdes deram para o processo de
aprendizagem e na formagdo humana. Nesse sentido, os sujeitos envolvidos no debate
trouxeram informacdes importantes sobre os elementos pedagdgicos desenvolvidos nas

escolas de assentamentos.

SE1 aponta que no processo de evolucdo desta area, 0 MST saiu na frente do

préprio estado ao propor e reivindicar a organizagdo do curriculo por area do
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conhecimento (como proposto nas Diretrizes das Escolas de assentamento). Uma grande
contribuicdo ao organizar a formacdo por area é a juncdo do que antes estava separado
(as disciplinas). Rompe com a ideia de disciplinaridade e até de interdisciplinaridade (no
caso da interdisciplinaridade, ainda existe a barreira entre as disciplinas e entre 0s
professores e no caso da formacdo por area ocorre “naturalmente” a jungdo que

teoricamente se juntava). SE3 aponta que hoje as escolas tém menos autonomia:

“O estado esta mais presente, temos sentido mais amarrados, mais preso para
desenvolver nossa pedagogia. Estamos presos a burocracia. As equipes deveriam ter
mais autonomia e ver contetdo para incluir nos planos de aulas que interessem a
comunidade” (SE3).

A Disciplina tem colaborado para o entendimento sobre a vida e de suas relacdes
com a natureza, assim como a ecologia. Assim, SE4 revela sobre a inclusdo da area de
ciéncias da natureza nas avaliagdes externas (PAEBES) SEDU, que tem exigido do
educador o repensar de sua pratica em dialogo com o curriculo que possui uma logica

mercadologica de formacdo e mao-de-obra para favorecer empresas.

“Acredito que as praticas significativas comprometidas com a formacgao
emancipadora tém se fortalecido em algumas escolas e para fora delas, contribuindo
com a formacao de educandos autbnomos e criativos, capazes de repensar seu espaco de

vivéncia e de produgdo”. (SE4).

Segundo SE5, ha uma praxis importante nas areas de conhecimentos. E um campo
do conhecimento que, ao dialogar com a realidade camponesa, e com a vida em geral,
contribui significativamente para a humanizagdo de nossos estudantes. Mas, certamente,
uma formacéo académica ou continuada nesta area e com o enfoque de nossa Pedagogia

seria essencial.

SE6 traz a questdo de que ainda ndo tem observado grande evolugdo no
desenvolvimento pedagdgico, a partir da area de conhecimento, pois os educadores que
atuam na area tém pouca vivéncia na relacdo teorico-pratico, ou seja, ttm pouca
experiéncia de sala de aula. No caso da organizacdo curricular das escolas de
assentamentos, em especifico da area de ciéncias da natureza, ndo houve grandes
alteragdes (carga horéria), destacando que ainda ndo se conseguiu reformular o Plano de
Formacdo das escolas de assentamentos, proporcionar uma integracdo do mesmo com o
Curriculo do estado e do Plano de Estudo, visando um melhor aprofundamento dos
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conteudos, a partir de uma integracao das areas.

Conversamos sobre o que o Setor de Educacdo tem dialogado sobre a proposta
viavel para as escolas de assentamento, considerando um curriculo voltado para uma
pratica que vise a construcdo de um mundo mais justo, igualitario e socialista. SE1 aponta
que o Setor de Educacdo MST-ES historicamente tem compreendido e lutado por uma
sociedade mais justa, igualitaria e socialista.

Desde a origem do coletivo de educacdo, nos primeiros assentamentos e
acampamentos (I4 na década de 1980), esse coletivo buscava discutir e viabilizar uma
pratica pedagdgica que superasse a proposta de educacdo oferecida pelo estado, e foi
assim que surgiu a ideia da escola diferente — uma escola dos, com e para os trabalhadores
— e nesta trajetdria historica, varios foram os momentos de estudo e de reflexéo junto aos
parceiros, familias e liderancas do movimento. Uma caracteristica que estas escolas
carregam até o presente (que € a formacao por temas geradores, instrumentos pedagdgicos
da pedagogia da alternancia, a luta social e o socialismo horizonte).

“Vejo que o Setor de Educacdo tem claro o horizonte. Mesmo com inumeros
desafios e tropecos continua nesta busca, mas reconhecemos, que para conquista-lo ou
atingi-lo sdo varios os desafios neste caminhar. Desafios micros e desafios macros”.
(SEX).

De acordo com SEZ2, ao longo da historia do MST/ES, o Setor de Educagédo vem
fazendo essa discussdo, porém, o estado tenta de todas as formas dificultar o

desenvolvimento de praxis nessa direcao.

“A nossa Pedagogia tem como centralidade a forma¢ao e emancipa¢do humana.
Uma educagéo que valorize a ciéncia, que exercita a auto organizarem a mistica da luta
e da vida em comunidade, o trabalho como principio educativo, numa relacdo com o
outro e com a natureza. Protagonistas corajosos, que lute por seus direitos, que exerca
acOes de solidariedade, o companheirismo, 0 amor a terra e as pessoas e que seja sujeito

de sua propria historia”. (SE2)

SE3 aponta que o coletivo construiu uma proposta pedagdgica atraves do plano

de formac&o voltada as areas de assentamentos.

“Estamos na luta para a deliberagdo politica sobre as diretrizes politico-

pedagogicas das areas de assentamento. Temos conquistado a organizacao curricular
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por area de conhecimento. E através das reunides do Setor de Educac&o que é realizado
debates sobre a organizacéo curricular, assim como os desafios do setor e a luta por

politicas publicas”. (SE3).

Segundo SE4, o setor de educacdo tem proporcionado discussées no ambito da
formagéo dos educandos, estimulando reflexdes sobre a realidade e possibilidades de
superac&o. E fundamental repensar o plano de formacao, as tematicas do Plano de Estudo

e sua vinculacdo com a vida cotidiana.

SE5 ressalta que a construcdo de um mundo mais justo, igualitario e socialista é,

sem duvida, o ideal do qual comunga o Setor de Educagdo do MST/ES.

“Porém, acredito que ainda devemos nos debrugar de forma mais especifica na
discussdo da contribuicdo do conhecimento de cada Area/Disciplina para o nosso
Projeto de Educacao, pois, acreditamos que cada Area do Conhecimento (Linguagens,

Humanas, Natureza, Matematica, Agropecudria) é humanizador”. (SE5).

SES5 reforga que é preciso organizar a vida da escola (Planos de Estudo, Plano de
Formacdo de Ensino e Planos de Aula), para que realmente sejam vivenciados na pratica.
Organizar reunides por Area de conhecimento, com os educadores que as lecionam, seria
uma alternativa para tal questdo. E, em parceria com as instituicbes de ensino superior

publicas, organizar processos formativos — Formacdo Continuada.

Segundo SE7, € sempre um desafio articular uma proposta que vise a construcéo
de um mundo mais justo, igualitdrio e socialista na sociedade em que vivemos, a

capitalista. Sdo outros valores, outras concepcoes.

“«

as, o Setor de Educa¢do compreende as contradi¢oes da sociedade em que
vivemos, e busca, a partir do Projeto de Educacgdo que defende articular um curriculo
que tenha as pessoas como centro do processo educativo. Devemos sempre nos perguntar
a que, a quem e para que serve ou a servi¢o de quem esté a educagdo que realizamos.
Nesse sentido, o Setor, a partir dos diversos desafios que encontra no caminho, tem
buscado dialogar com os educadores maneiras outras de tecer a educacéo junto aos
educandos, suas familias, a comunidade como um todo. N&o é facil, mas temos visto que

0 possivel, e mais ainda, necessario” (SET7).

SE6 complementa que o Setor de Educacdo propde que se integre a realidade

vivencial dos educandos com o curriculo, numa perspectiva de interagir a teoria com a
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pratica, de aproximar o contetido tedrico com experiéncias e/ou vivéncias que contribuam
com o melhor aproveitamento do ensino e aprendizagem, sem desconsiderar um em
detrimento 0 outro, mas sim numa proposicdo de uma construcdo coletiva da praxis

pedagdgica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

“Se a aparéncia e a esséncia das coisas
coincidissem, a ciéncia seria desnecessaria.”

Karl Marx

Considerando a complexidade da tematica apresentada nesse estudo, sobre a
abordagem da Educacdo do MST e sua proposta Curricular em Ciéncias da Natureza, a
partir da experiéncia da Escola Estadual de Ensino Fundamental X111 de Setembro, abriu-
se o0 debate a partir de contradices preexistentes em relacdo ao curriculo oficial do estado
do Espirito Santo. Nesse sentido, novas possibilidades e novas formas de compreenséo
se dao a partir do estudo realizado, trazendo uma gama de informacgdes com o intuito de
contribuir com as politicas curriculares estaduais voltadas para as escolas de

assentamentos.

Foi analisado o processo historico, cultural e politico de consolidacdo da Escola
em interface com o desenvolvimento do curriculo e o processo formativo dos professores
diante do curriculo oficial do estado do Espirito Santo e da proposta curricular a partir do
Projeto de Educacdo do MST. Constata-se que o processo de formacédo dos educadores é
essencial para ampliar as experiéncias dentro da préxis pedagogica e fortalecer a
proposta de educacdo pensada para as escolas de assentamentos do MST. Nesse
coléquio, abordou-se também as divergéncias e convergéncias das duas propostas
curriculares para a area de Ciéncias da natureza buscando-se, através da investigacdo no
territério, compreender sobre como estas se aplicam as das diferentes realidades dos

sujeitos, em particular das familias camponesas.

Abordar a proposta curricular na Educacdo do Campo em area de assentamento,
nos remete a compreender o histérico de luta por um projeto de educacéo que considere
a realidade dos pequenos camponeses. Assim se constitui a luta por uma Educacdo do
Campo de qualidade, e isso se caracteriza em sua construcdo tendo os trabalhadores do

campo como protagonistas dessa luta.

Nessa abordagem, constata-se que uma proposta curricular oficial especifica para
as escolas do MST é um processo de luta junto a secretaria de Estado da Educacéo, para
dar oportunidade aos filhos dos assentados a terem o ensino fundamental e médio voltados
para a sua realidade. Neste sentido, a escola do MST ja desempenha um papel muito
importante na formagao humana dos sujeitos envolvidos no processo, dando uma atenc¢ao
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especial para as préaticas desenvolvidas em conexdo com a realidade dos assentados.

O curriculo da escola de assentamento do MST, tem como carro chefe o Plano de
Estudo, pois ¢ atraves dele que a realidade sera compreendida, trabalhada e valorizada,
sendo o principal orientador de todas as acdes. Assim, a escola, através deste plano, bem
como de outras acBes pedagogicas, passou gradativamente a desempenhar um papel
fundamental na formacdo dos trabalhadores camponeses, contribuindo com a formulagéo
de pensamentos criticos, que levam a defesa dos seus direitos e a ter amor pela terra. Por
isso, a relevancia de se analisar a proposta de educacdo do MST como uma das vertentes

da educacédo do campo.

Podemos considerar que realizar esse estudo enquanto parte do processo da
construcdo do fazer pedagogico, sendo a pesquisadora uma educadora e membra do Setor
Estadual de Educacdo do MST/ES, ajudou-nos a compreender melhor o Projeto de
educacdo em seus principios filosoficos, pedagogicos e metodoldgicos, contribuindo
com a vivéncia e com a pratica. Possibilitou também compreender que a luta pela
aprovacdo das Diretrizes Curriculares Estaduais para as Escolas do MST esta
fundamentada em uma experiéncia curricular bem sucedida, aplicada as realidades das
familias camponesas, a exemplo do que também defendem alguns autores apresentados
ao longo deste texto, a partir de estudos em outras realidades.

Enfim, nessa busca investigativa, interpretativa e propositiva, percebemos com
nitidez a valorizacdo dos coletivos em relacdo ao projeto de educacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra e seus principios fundamentais. Notamos como as
préticas pedagogicas na area de Ciéncias da Natureza estdo em consonédncia com esse
projeto norteador. Constatamos 0 qudo grandes sdo os desafios para a garantia do
curriculo que abranja as dimensdes desse projeto. Concluimos que esse processo se da
efetivamente através da formacdo ampla, envolvendo todos os coletivos para o
fortalecimento da Pedagogia do Movimento, em que se estabelece uma educacdo de
qualidade construida por todos e todas, que a partir do processo de formacao e de
construcdo coletiva de novas realidades através da luta, da pratica da solidariedade,

possa transformar a realidade.
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