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RESUMO

Esta dissertagdo apresenta como objeto de estudo as brincadeiras historiadas na mediacéao
pedagdgica da Educacdo Fisica (EF) com a Educacdo Infantil (El). S&o chamadas de
brincadeiras historiadas as atividades que fazem articulacdo entre a contagdo de historias, a
dramatizacdo e a Educacdo Fisica. A pesquisa tem como objetivos: a) identificar o que a p6s-
graduacdo em Educacdo Fisica no Brasil tem produzido sobre as praticas pedagdgicas com o
teatro e com a contacdo de histérias na Educacdo Infantil; b) apresentar e descrever uma
proposta de pesquisa-acdo com a Educacdo Infantil que mobilizou a contacdo de histérias, a
dramatizacdo, a literatura e a corporeidade na mediacdo pedagogica na Educacéo Fisica; e c)
analisar uma proposta de mediacdo pedagogica da Educacéo Fisica com a Educacgéo Infantil
que, por meio da contacdo de historias, das brincadeiras e da dramatizacgdo, buscou reconhecer
e valorizar o protagonismo infantil, a articulacéo curricular e a educacéo das relagcfes étnico-
raciais. Para tanto, foram utilizados dois métodos de pesquisa: a pesquisa bibliogréafica, para
produzir um estado do conhecimento acerca do que a pds-graduacdo em EF no Brasil tem
produzido sobre praticas pedagdgicas com o teatro e a contacdo de historias na El; e a pesquisa-
acdo existencial, ao realizar uma préatica pedagogica que articula a Educacdo Fisica, a contagdo
de historias e a dramatizacdo, buscando evidenciar o protagonismo infantil, a articulacéo
curricular e a educacdo das relagcdes étnico-raciais. Para a producdo de dados na pesquisa
bibliografica, foram utilizados o Catalogo de Teses e Dissertaces da Capes e a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes, duas plataformas digitais para a busca de estudos
sobre a tematica do teatro e/ou contagdo de historias no contexto de préaticas pedagdgicas com
criancas na etapa da Educacdo Infantil. Apesar de reconhecidos como linguagens essenciais na
Educacao Infantil, a contagéo de historia e o teatro aparecem de modo periférico na maioria dos
trabalhos, com pouca discussao em relacéo ao trato metodoldgico e a visibilidade das criancas
nas producdes. Na pesquisa-acdo existencial, foram utilizados os seguintes procedimentos:
observacdo participante, diario de campo, fotografias, videos, narrativas e desenhos das
criancas e o aplicativo WhatsApp. Os dados provenientes da pesquisa-acdo foram analisados a
partir de trés principios pedagogicos: o protagonismo infantil, a articulacdo curricular e a
educacdo das relagGes étnico-raciais. Por meio da articulagdo entre a contacdo de historias (da
literatura infantil com temaéticas das culturas africana e afro-brasileira), a dramatizacéo e a

Educacdo Fisica (com as brincadeiras e os jogos), verifica-se que as criangas tiveram vivéncias



que foram significativas para os seus processos de aprendizagem e de socializacdo. Elas
participaram ativamente de todo o processo e exerceram seu protagonismo, demonstrando suas
agéncias e opinides. Foi possivel estabelecer dialogo entre os diferentes conhecimentos e
sujeitos da comunidade escolar. Essa articulacdo foi construida no decorrer das mediagdes
pedagogicas e potencializou os encontros. A principio, a adesdo dos docentes foi baixa e,
durante o desenvolvimento das propostas, eles foram conquistados e se envolveram com a
pesquisa. Nesse processo, houve episédios de preconceito e de resisténcia a tematica das
relacGes étnico-raciais, o que ratifica a necessidade e a relevancia de um trabalho continuo com
0 tema e com 0 engajamento na luta antirracista, rompendo com a folclorizacdo da data

comemorativa para abordar tais assuntos.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Contacdo de historias. Brincadeiras historiadas.

Dramatizacdo. RelagOes étnico-raciais.



ABSTRACT

This thesis discusses the pedagogical use of children’s narrated playtime activities to mediate
Physical Education (PE) and Early Childhood Education (ECE) via two research methods: a
bibliographic research and an existential action research. Children’s narrated playtime activities
are known to bring together storytelling, dramatization, and PE. This research aimed at: a)
identifying what postgraduate studies in PE in Brazil have produced on teaching practices using
role-play and storytelling in ECE; b) presenting and describing an action research proposal to
ECE that employs storytelling, dramatization, literature, and corporeality in PE pedagogical
mediation; and c) analyzing a proposal for pedagogical mediation between PE and ECE which
sought to recognize and value children's protagonism, curricular articulation, and education of
ethnic-racial relations through storytelling, games, and dramatization. The bibliographic
research was selected to gather knowledge on the status of Brazilian postgraduate studies’
outcomes in PE regarding teaching practices using dramatization and storytelling in ECE. The
data produced through the bibliographic research came from two digital platforms: CAPES’
Catalog of Theses and Dissertations and the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations. Although recognized as essential languages in ECE, storytelling and drama have
appeared peripherally in most works, with little discussion regarding methodological treatment
and children's visibility in productions. The existential action research scaffolded a pedagogical
practice that articulates PE, storytelling, and dramatization. Procedures of the existential action
research included participant observation, field diary, photographs, videos, narratives,
children's drawings, and the WhatsApp application. Three pedagogical principles guided the
action research data analysis: children's protagonism, curricular articulation, and education of
ethnic-racial relations. Children had significant experiences for their learning and socialization
processes through the articulation among storytelling (from children’s literature on African and
Afro-Brazilian cultural themes), dramatization, and physical education (with children’s
playtime and games). They actively participated in the whole process, expressing opinions and
exercising agency. It was possible to establish dialogue among different types of knowledge
and subjects of the school community. Such articulation was built throughout the pedagogical
mediations, which strengthened the meetings. At first, teachers' participation was low, but
during the proposals development, they were allured and became engaged in the research.
Episodes of prejudice and resistance to ethnic-racial relations' theme emerged throughout this

process, though. Therefore, the rationale for continuous work on the topic and engagement in



the anti-racist struggle, bursting the folk belief that calls for celebration dates to address these
ISsues.

Keywords: Early Childhood Education. Storytelling. Children’s narrated playtime activities
and games. Dramatization. Ethnic-Racial Relations.
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CAPITULO |

1 INTRODUCAO

1.1 APROXIMACAO DA PESQUISADORA AO OBJETO DE ESTUDO,
CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMATIZACAO

A presente dissertacdo tem como objeto de estudo as brincadeiras historiadas na mediagédo
pedagdgica da Educagéo Fisica com a Educacdo Infantil. O interesse por esse tema deve-se a
motivos que decorrem da minha trajetdria pessoal e profissional. Em 2003, iniciei' minha
participacio no grupo teatral Alfa Producgbes e Eventos?, voltado para o publico infantil, e
permaneci na equipe por dez anos. O referido conjunto organizava o Festival de teatro infantil
do Espirito Santo, que reunia companhias de teatro de diferentes estados brasileiros para
apresentacao em solo capixaba, cujo publico principal era as unidades de Educacao Infantil e o
ensino fundamental, e produzia a Mostra de teatro, na qual realizava apresenta¢des nas redes

de ensino publica e particular e em instituicdes filantropicas da Grande Vitoria®.

Em 2009, em meu primeiro contato® com a Educacdo Infantil (El), enquanto cursava a
disciplina Estagio supervisionado na Educacéao Infantil no quarto periodo da graduacdo em
Educacéo Fisica (EF), a contacdo de historias foi utilizada nas mediacGes pedagogicas e, a partir
dela, as criancas participavam de brincadeiras, como circuito motores, em que exploravam o
ambiente com desafios de subir, descer, saltar, ultrapassar obstaculos, entre outros. No segundo
semestre de 2012, tive a oportunidade de atuar na Prefeitura Municipal de Cariacica/ES como

professora de teatro® para criancas do Ensino Fundamental I. Foi uma experiéncia bem

! Inicio a presente dissertacdo utilizando a primeira pessoa do singular, porque relato a minha trajetoria pessoal e
aproximacgdo a temética. Posteriormente, utilizo a primeira pessoa do plural (n6s), pois sdo articuladas outras
falas.

2 O grupo Alfa Produgdes e Eventos encerrou suas atividades no ano de 2019.

% Os sete municipios que compdem a regido metropolitana da Grande Vitdria sdo: Cariacica, Funddo, Guarapari,
Serra, Viana, Vila Velha e Vitéria.

4 Primeiro contato a frente de uma turma como mediadora de uma aula de Educagéo Fisica.

® Fui convocada pela Prefeitura Municipal de Cariacica/ES para o cargo de professora de EF, porém, como tinha
experiéncia com teatro, fui convidada a integrar o Projeto Semearte, programa da prefeitura que oferece aulas de
teatro, danga, capoeira e musica em algumas escolas no contraturno.
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divertida, que culminou na realizacdo de pequenas apresentacgdes teatrais das crian¢as em sua

prépria unidade de ensino e em outras escolas da mesma rede.

Em 2013, ingressei como professora estatutaria na Prefeitura Municipal da Serra/ES, dando
inicio & minha atuacdo como docente de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. Desde aquele
momento, interesso-me por contar histérias para as criangas e vivencia-las com brincadeiras.
N&o me limito em contar a histdria, também as dramatizo juntamente com os infantis para torna-
la uma experiéncia expressiva e com significado para eles. A postura da professora da margem
para que a crianca ingresse no universo ladico. Dessa forma, a relacdo entre o docente e 0
discente é horizontal, de modo que o educando participa das mediacGes pedagdgicas e contribui
com as ideias e as dindmicas pedagdgicas. Essa relacdo adulto-crianca é um dos pilares
fundamentais para o desenvolvimento integral da crianca (OMELCZUK, 2009). Além disso,
essa interacdo estabelecida consiste no foco das propostas pedagogicas internacionais: as

escolas de Reggio Emilia, na Italia, e High-Scope, nos Estados Unidos.

Na proposta italiana, ¢ desenvolvido um trabalho pedagdgico ““[...] onde o adulto explora junto
com a crianga o prazer da descoberta e da investigacdo, sem ser um intruso, € sim um parceiro”
(OMELCZUK, 2009, p. 61), de modo que essa relagdo que se estabelece “[...] deve ser rica em
conteudos envolventes e instigantes para ambos” (OMELCZUK, 2009, p. 61). Na pedagogia
americana, ha uma valorizacdo da relacédo entre adultos e criancas a medida que eles interagem
e constroem conhecimento, possibilitando que os discentes formem suas proprias compreensdes
de mundo (OMELCZUK, 2009).

A motivacdo para desenvolver este estudo se mostrou com a minha préatica pedagdgica, ao
perceber as reacdes dos infantis, que se mostraram encantados e motivados a participar com
alegria e prazer ao vivenciarem as brincadeiras historiadas nas minhas mediacdes, nas quais
interagiamos com a contacdo e a vivéncia das historias, dramatizando-as e realizando
brincadeiras. As criangas se identificavam com os personagens e embarcavam no mundo da
imaginacao, algo que pode potencializar as experiéncias, visto que “através das brincadeiras o
professor pode apoiar a aprendizagem pela agdo e estimular o desejo delas de aprender”

(OMELCZUK, 2009, p. 64).

A fim de adentrar no universo infantil por meio da ludicidade e possibilitar um contexto que
pudesse instigar a curiosidade da crianga por meio da imaginacao, a brincadeira comegava com
a contacdo de historias, na qual podiamos viajar sem sair do lugar. Barbosa, Martins e Mello

(2019) defendem que, por meio das interacdes ludicas e experiéncias brincantes, as criangas se
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apropriam da cultura e, a0 mesmo tempo, a produzem. “A contagdo de histdrias permite que a
crianga devaneie em variadas realidades, tempos e lugares. Através da narrativa, vividas
imagens séo formadas e ‘criam vida’ e enredo cultivados no imaginario” (SIMON; KUNZ,

2014, p. 389), além de fomentar o gosto por historias e ampliar o seu repertério cultural.

No contexto desta pesquisa, para a contagdo de historias, recorremos a literatura infantil com
tematica das culturas africana e afro-brasileira® como possibilidade para a ampliagdo dos
referenciais de mundo e para “estimular reflexdes mais criticas sobre a tematica racial e
fortalecer [...] a construgdo de identidades negras positivas” (ARAUJO, 2018a, p. 72). Desde a
Educacdo Infantil, podemos notar a presenca de restricdes e preconceitos relacionados as
questbes étnico-raciais. Presenciei situacGes durante minhas acfes com os infantis, em
momentos de conversa e ciranda, de crianca se recusar a dar a mdo ou se sentar proxima ao
colega por ele ser negro e precisei intervir. Houve algumas falas e comentarios que denotaram
discriminacdo entre os infantis e precisaram ser problematizadas. Notamos a importancia e a
necessidade de trabalhar esse tema para além de fatos pontuais, ndo o restringindo a acoes

voltadas para o Dia da Consciéncia Negra.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) defendem que as
institui¢des de Educacdo Infantil tenham propostas que assegurem o “reconhecimento, a
valorizacdo, o respeito e a interacdo das criancas com as histdrias e as culturas africanas, afro-
brasileiras, bem como o combate ao racismo ¢ a discriminag¢do” (BRASIL, 2010, p. 21). Dessa
forma, em nossa proposta pedagogica desenvolvida nesta pesquisa, adotamos uma literatura
com foco na diversidade étnico-racial, implicando atitudes e transformac@es desde a Educacgéo

Infantil.

A histéria pode possibilitar a criacdo de um ambiente ladico condutor para as mediacfes
pedagdgicas, no qual ela serd explorada mediante brincadeiras e interacdes. A crianca, ao
realizar brincadeiras em que ela possa criar e simular cenas do cotidiano, representando
personagens e enredos em seu mundo de faz-de-conta, ja esta dramatizando. “Diz-Se que
alguém esta ‘fazendo drama’ quando cria uma situacdo exagerada ou ainda chama-se de jogo
dramatico infantil aquele em que a crianca cria uma situacdo de faz de conta” (PEREIRA, 2014,

p. 4). Segundo Japiassu (2008), nos jogos dramaticos, todos séo atores e participam da situacao

6 Esse conceito foi desenvolvido por Debus (2017) para se referir a uma literatura com tematica da cultura africana
e afro-brasileira, tematizando-a sem focar no autor. E uma literatura que valoriza personagens negras.
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imaginéaria. O autor ainda defende que o jogo dramético antecede o jogo teatral. Sobre o assunto,
Pereira (2014, p. 4) disserta:

Essencialmente o Drama, enquanto método de ensino do teatro, propde a
experimentacdo de situacOes diversas a partir da exploracdo de um determinado tema
ou conteddo por meio da instituicdo de um contexto ficcional no qual os participantes
imergem no processo ao invés de criarem um produto artistico [...].

Nesse contexto, trabalhamos com a dramatizagdo’, na qual as criangas podem participar como
atores e autores das cenas, vivenciando a historia, tornando-se parte dela e imergindo no
universo da fantasia. Assim, elas poderao interagir entre o real e 0 imaginario e favorecer as

suas experiéncias.

[...] as experimentagfes dramaticas, a partir do faz de conta ou de um ambiente
cenicamente organizado para a vivéncia ludica, permitem a [sic] crianca, através da
interacdo com os adultos, com outras criangas e com os materiais “dramaticos” (texto,
mausica, canto, historia, figurinos, etc.), expressar-se, perceber o outro se expressando
e aprender de forma criativa (PEREIRA, 2015, p. 47).

Esta pesquisa ndo tem a finalidade de realizar espetacularizacdo com apresentacdes, cenarios,
luzes, aderecos, figurinos, entre outros elementos de uma representacdo teatral, mas, sim,
possibilitar a crianca experiéncias que, “[...] por meio da mediac¢do do professor, [propiciem] a
relacdo entre realidade e ficcionalidade, a criacdo de papéis, a construcdo de historias, a
imitacdo como forma de ampliar as referéncias corporais e culturais — aspectos proprios da
linguagem teatral” (PEREIRA, 2014, p. 7). Dessa forma, o presente estudo pode contribuir para

o desenvolvimento da expressdo corporal, do senso critico e estético das criancas.

Os documentos que norteiam a Educacéo Infantil® valorizam o teatro na medida em que, nas
DCNEI (2010), essa arte é abordada como formas de expressao que promovem experiéncias de

aprendizado e de desenvolvimento. Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018), ela

" Segundo Pereira, (2014, p. 5), “[...] Drama e Teatro possuem a mesma esséncia, a experiéncia dramética de fazer
de conta”. Nao utilizaremos 0 teatro pois entendemos que essa arte envolve uma estrutura mais complexa, mais
elementos, como figurino, sonoplastia, luzes etc. No entanto, para a producdo do Estado do Conhecimento,
recorremos ao termo teatro por ele ser utilizado por diversos autores. N6s optamos pelo termo dramatizagao,
porque fizemos encenagdes como forma de vivenciar a histéria e, de acordo com Vigotski (2018, p. 97), ele é
“[...] baseado na agdo realizada pela crianga, € mais intimo, mais ativo e relaciona de maneira direta a criacéo
artistica com a vivéncia pessoal”.

8 Para este estudo, recorremos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (BRASIL, 2010; 2013)
e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).
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é apontada como linguagem e estd presente em dois dos cinco campos de experiéncia®,
evidenciando a forma de exercitar a autoria das criancas ao vivenciar diferentes formas de

expressao.

Japiassu (2008, p. 78) apresenta a “teatralizacdo de jogos tradicionais infantis”, na qual as
criangas podem representar papéis e construir as regras das brincadeiras. O autor cita 0 exemplo
da brincadeira gato-rato, em que as criancas devem se movimentar de acordo com as
caracteristicas referentes ao personagem que vivenciam, expressando-se corporalmente e com

sons. A representacdo é contextualizada pelas brincadeiras e vivenciada de forma ludica.

A expressdo corporal na EI merece destaque e estd presente tanto na dramatizacdo como na
Educacéo Fisica. “Na crianga, o corpo € 0 movimento sdo os principais meios pelos quais ela
constrdi seu conhecimento, interage com o meio fisico, social, comunica-se, relaciona-se e
forma a sua identidade” (ZANDOMINEGUE, 2018, p. 25). A linguagem corporal é uma forma
de comunicacdo que permite ampliar as possibilidades expressivas do corpo e favorece
vivéncias que oportunizam aos infantis manifestarem-se corporalmente em situac6es de dangas,

jogos, brincadeiras, dramatizacdes, enfim, em diferentes formas de representacdo no mundo.

A riqueza de possibilidades da linguagem corporal revela um universo a ser
vivenciado, conhecido, desfrutado, com prazer e alegria. Crianga é quase sindnimo de
movimento; movimentando-se ela se descobre, descobre o outro, descobre 0 mundo a
sua volta e suas multiplas linguagens. Crianca é quase sinénimo de brincar; brincando
ela se descobre, descobre o outro, descobre o mundo a sua volta e suas multiplas
linguagens. Descobrir, descobrir-se. Descobrir, tirar a cobertura, mostrar, mostrar-se,
decifrar... Alfabetizar-se nas multiplas linguagens do mundo e da sua cultura
(AYOUB, 2001, p. 57).

Dessa forma, a articulacdo entre a contacdo de historias, a dramatizacdo e a EF (com a
linguagem corporal) compde as brincadeiras historiadas, na qual a histéria é dividida em partes
que serdo encenadas e experienciadas com as brincadeiras. “Por meio dos jogos e das
brincadeiras a capacidade criativa e as a¢des autorais das crian¢as sdo potencializadas, em um
universo repleto de imaginacdo e fantasia, em que elas se tornam sujeitos capazes de pensar e
agir sobre si mesmas” (BARBOSA; MARTINS; MELLO, 2019, p. 157).

® Os campos de experiéncias sdo a forma curricular como estdo organizados os saberes e as experiéncias a serem
desenvolvidas na primeira etapa da Educacéo Basica, assim como os objetivos.
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Além da justificativa pessoal de essa temaética fazer parte da minha trajetoria e ser parte do
trabalho que desenvolvo nas minhas mediagdes pedagogicas, a escassez do tema em estudos na
area da EF demarca a relevancia cientifica desta pesquisa. Em investigacdo exploratoria sobre
0 assunto em artigos, livros e congressos, verificamos que o referido topico tem sido pouco

explorado e discutido.

Um fator marcante desta pesquisa € trabalhar com literatura com temaética das culturas africana
e afro-brasileira. Ao se desenvolver o estudo recorrendo a esse universo, queremos desconstruir
determinados estereo6tipos que colocam o negro em condicdo de inferioridade e superar “[...] a
perpetuacdo de relagdes de dominacdo racial, tendo a populagcdo negra como coadjuvante da
historia desse género literario” (ARAUJO, 2018a, p. 64). No contexto educacional, ha uma
pluralidade de infancias (TOMAS, 2017), o que implica considerar a diversidade social e

cultural, demarcando a relevancia social do trabalho em tela.

Dahlberg, Moss e Pence (2003) identificaram cinco concepgdes de infancia construidas no
decorrer da historia. Dentre elas, destacamos quatro que colocam a crianca em condicao de
subalternidade. A primeira diz respeito a crianga como reprodutora de conhecimentos, que
nasce como uma tabula rasa, a qual adquire e desenvolve habilidades gradativamente, a medida
gue entra em contato com o mundo social. A infancia, nesse contexto, é tratada como o periodo
de preparacao para 0s estagios seguintes, para o ingresso no ensino fundamental e para a vida

adulta.

A segunda concepc¢do coloca a crianga como um ser puro, ingénuo e inocente que a sociedade
vai corrompendo, sendo uma forma romantizada de conceber a infancia, que deve ser cuidada
e protegida pelos adultos. A terceira perspectiva traz a crianga como natureza, € a visdo inatista
na qual o bioldgico se sobrepbe ao social. O infantil é entendido biologicamente, segue leis
gerais de desenvolvimento com etapas fixas de maturacdo, fundamentadas na Psicologia do
desenvolvimento. Na quarta concepc¢éo, tem-se a visao assistencialista da infancia, na qual as
criancas sdo colocadas nas creches para os pais trabalharem. Esses espacos ndo tinham

preocupacdo com os interesses dos infantis, atendendo apenas ao mercado de trabalho.

Diferente das quatro concepcdes abordadas, em que a crianca ndo tinha espaco para
protagonizar sua aprendizagem e foi vista, por muito tempo, como um ser sem direitos, um ser
incompleto e em preparagdo para 0 mundo do adulto, a quinta compreensdo de infancia a
reconhece como sujeito de direitos, como construtora de conhecimentos. A crianca € localizada

no centro do processo educativo, membro da sociedade que influencia e é influenciada por ela.
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Nessa perspectiva, os infantis “[...] tém um lugar reconhecido e independente na sociedade,
com seus proprios direitos como seres humanos individuais [...]” (DAHLBERG; MOSS;
PENCE, 2003, p. 70), como um sujeito que esta no mundo e constrai seus significados a partir
dele (KLIPPEL, 2013).

A mudanca para uma concepcdo de infancia centrada na crianga tem sua expressao formal na
Convencao sobre os Direitos da Crianga (CDC), aprovada pela Assembleia Geral das Nagdes
Unidas em novembro de 1989. Com a CDC, a crianca é reconhecida como sujeito de direitos,
com suas especificidades respeitadas e com liberdade para se expressar. No entanto, essa
conquista foi muito mais simbolica do que efetiva, visto que “muitas criancas continuam a nao
ter direito a um nome, a um pais, a saude, a educacdo, para referir apenas algumas auséncias e
violagdes” (TOMAS, 2017, p. 2).

E preciso salientar que os diferentes olhares e tratamentos dados & crianca ndo estdo
circunscritos a periodos determinados na historia, ndo foram anulados e nem deixaram de
existir, mas coexistem na sociedade de modo que ora um ganha mais expressividade sobre a

outro e vice-versa.

Com os estudos sobre a infancia, novos olhares foram tecidos para a crianga, que passa a ser
vista como sujeito e ator social, protagonista, como ser completo e produtor de cultura e ndo
mais um vir a ser. Ela é um sujeito do agora, do presente, competente dentro dos seus mundos
de vida. Na Sociologia da Infancia, ha uma preocupacdo com as criancas, compreendendo-as
nas dimensdes social, psicoldgica e bioldgica. Elas sdo vistas de forma integral, como sujeito

social, ativo e capaz de construir e ressignificar a cultura (SARMENTO, 2013).

Os documentos (BRASIL, 2010, 2018) que orientam a Educacéo Infantil utilizados neste estudo

concordam sobre a crianca ser um

Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relagbes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12; BRASIL, 2018, p. 37).

A EI é a primeira etapa da Educagdo Basica, abarca criangas de zero a cinco anos de idade e
foca no desenvolvimento em sua totalidade, nos seus aspectos fisico, afetivo, psicologico e

social. A dinamica curricular dessa fase de ensino ndo se organiza de forma disciplinar,
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exigindo assim um didlogo com outras areas de conhecimentos, linguagens e sujeitos que
compBem o cotidiano das instituicdes. Concordamos com Sacristan (2013) e com Pires (2022)
ao abordarem sobre o curriculo. Sacristan (2013, p. 24) aponta que “[...] o curriculo, em termos
praticos, € composto por tudo o que ocupa o tempo escolar, entdo ele é algo mais do que o
tradicionalmente considerado: como o contetido das matérias ou areas a ensinar”. Na mesma
direcéo, Pires (2022, p. 5) salienta que 0 “[...] curriculo ndo é apenas uma diretriz do que sera
ensinado, mais que isso, curriculo refere-se, sobretudo ao contexto no qual se desenvolve a

educacdo, os conteudos, as praticas, as ideologias, o ambiente, etc.”.

Ao falar de articulagdo curricular, um movimento tdo necessario na El, é necessario salientar o
que compreendemos como curriculo. Destacamos que essa compreensdo esta atrelada a
concepcao de crianca que se defende. Dessa forma, acreditamos na poténcia do curriculo
transversalizado, em que héa didlogo entre os diferentes sujeitos que atuam com as criancgas e 0s
diferentes saberes e conhecimentos mobilizados por eles. As DCNEI destacam o curriculo da
Educagao Infantil “[...] como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e
os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
cientifico e tecnologico” (BRASIL, 2013, p. 86). Essas praticas sdo efetivadas tanto pelas

relacBes que as criangas estabelecem com os adultos como com seus pares.

Nas instituicdes educacionais, ha o curriculo previsto, o qual normalmente é organizado por
meio do projeto institucional de cada unidade de ensino, que, por sua vez, é baseado nos
documentos que orientam a Educacdo Infantil (BRASIL, 2013, 2018). Ha também o curriculo
vivido, aquele que acontece no dia a dia das interacdes e que considera a opinido dos envolvidos
— docentes e discentes, adultos e criancas. Para Ferraco (2011, p. 95), “[...] o cotidiano escolar
aparece como um espacotempo privilegiado de producdo curricular, muito além do que esta

previsto nas propostas oficiais”.

O curriculo é construido de forma compartilhada entre os sujeitos, a partir do curriculo formal
(previsto) somado as contribui¢Bes que as criangas trazem com seus conhecimentos anteriores.
Segundo Carvalho (2011, p. 113), “o curriculo muda & medida que nos envolvemos com ele,
refletimos sobre ele, consideramos sua complexidade tecida em rede de conversacdes e agimos
em diregdo a sua realizacdo [...]”. Dessa forma, & demarcada a importancia do contexto para
transformar o curriculo previsto no curriculo vivido, atentando-se ao que é significativo para as

criangas e buscando torna-las protagonistas nas produgdes cotidianas.
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O documento atual que orienta a Educacdo Infantil € a BNCC (2018), que, nessa etapa
educacional, ndo se organiza em disciplinas, mas, sim, em campos de experiéncias, nos quais
estdo os objetivos de aprendizagem. Como a Educacédo Infantil ndo se configura de forma
disciplinar, ndo hd mencdo a EF na BNCC. No entanto, ha o campo de experiéncia corpo, gestos
e movimentos, que apresenta maior proximidade com a nossa especificidade. Isso ndo significa
que esse campo de experiéncia seja restrito a EF, os diferentes sujeitos que medeiam os saberes
na primeira etapa de ensino podem explorar todos 0s campos.

N&o negamos a especificidade da Educacdo Fisica, apenas defendemos que haja articulagédo
entre os saberes nessa etapa inicial a fim de formar a crianca em sua totalidade, ndo havendo
uma educagéo fragmentada em caixinhas de conhecimento, que séo acessadas de acordo com o
horéario/tempo da disciplina. Na Educagdo Infantil, as areas de conhecimentos devem estar
interligadas em prol de uma educagao integradora, de modo que “a Educagdo Fisica deixa de
ser ‘parte’ da Educagdo Infantil para compor um todo com essa etapa de ensino” (KLIPPEL,
2013, p. 41). Nessa articulagdo dos saberes, é preciso reconhecer que os conhecimentos estdo
num mesmo patamar, ndo se sobrepondo uns aos outros e sim complementando-se e
suplementando-se, num trabalho em que a diversidade de sujeitos e saberes se somam. Nesse
sentido, as acdes pedagdgicas conectadas potencializam a participacédo e o desenvolvimento das

criancas.

Sendo assim, os conhecimentos trabalhados de forma isolada ndo atendem a crianga em sua
integralidade. Saydo (1999) aponta que, na Educacédo Infantil, sejam trabalhadas diferentes

linguagens a fim de garantir o desenvolvimento dos infantis, visto que

O curriculo de Educacéo Infantil precisa contemplar as formas de manifestacéo
caracteristicas da crianca de zero a seis anos® de idade, privilegiando as diferentes
linguagens que se externam através da oralidade, dramaticidade, leitura, escrita,
musicalidade, corporeidade, gestualidade... Estas formas de expressdo, vividas e
percebidas pelo brincar, representam a totalidade do “ser crian¢a” e precisariam estar
garantidas na organizacao curricular da sua educagdo [...] e ndo enquadradas em areas
do conhecimento e alocadas em disciplinas (SAYAO, 1999, p. 234).

10 Em 2006, foi decretada a Lei n° 11.274, que estabelece o ensino fundamental com nove anos, com matricula
obrigatdria a partir de seis anos de idade. Dessa forma, a El passou a contemplar criangas de zero a cinco anos
a partir de 2010, respeitando-se o tempo de transicdo/implementagdo da referida lei.
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Guimarées (2018) valoriza as diferentes linguagens nas propostas de EF para enriquecer 0s

encontros com as criangas, pois,

Por meio das linguagens, além de alcangarmos o dialogo com a crianca,
compreendendo-a na sua multiplicidade de dimensG@es, reconhecemos a especificidade
do seu tempo e do tempo de suas aprendizagens, que ndo é recortado, ndo é
fragmentado, nem organizado em disciplinas, mas legitimado em experiéncias
produtivas por um corpo brincante (GUIMARAES, 2018, p. 88).

A potente alianca entre linguagens possibilita aprendizagens, sensibilidade estética e ampliacao
de sentidos e significados que deixam marcas nas criancas e Ihes conferem autoria. Nesse
sentido, Zandominegue (2018, p. 280) afirma que “o uso da linguagem artistica, associada a
uma praxis pedagogica voltada ao desenvolvimento de potencialidades criativas e imaginativas,

pode colaborar de modo significativo para a producao e materializagao de sentidos”.

Os documentos (BRASIL, 2013, 2018) que orientam a EI valorizam o uso das linguagens na
primeira etapa da Educacdo Basica. As DCNEI (2013) colocam a crianga no centro do
planejamento e apontam a necessidade de os trabalhos com os infantis valorizarem tanto a
criatividade como o protagonismo deles. A BNCC (2018) da énfase ao papel ativo das criangas
em solucionar os desafios propostos e “[...] construir os significados sobre si, 0s outros e 0
mundo social e natural” (BRASIL, 2018, p. 37). Além disso, a Base também salienta a
importancia das linguagens para 0 processo autoral das criancas. De acordo com a BNCC
(2018), € por meio das linguagens como teatro, masica, danca, representacdes de papéis que as

criangas se comunicam e se expressam.

[...] elas se expressam por vérias linguagens, criando suas proprias producdes
artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos,
gestos, dangas, mimicas, encenacdes, can¢des, desenhos, modelagens, manipulacdo
de diversos materiais e de recursos tecnologicos (BRASIL, 2018, p. 41).

Ao mesmo tempo em que as criancas se apropriam da cultura, também a produzem e a
ressignificam. A relacdo que elas estabelecem com o que lhes € entregue é caracteristico da
infancia. Os infantis tém a forma de construir o pensamento diferente do adulto, sendo

necessario que sejam vistos ndo pelo que ainda lhes falta, mas, sim, por sua alteridade, em suas
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diferengas em relacdo a ele. As criancas tém a sua forma de interpretar e de se relacionar com
0 mundo (SARMENTO, 2005).

Guimaraes (2018, p. 38) afirma que “enxergar as produgdes das criancas, vé-las por baixo ndo
é uma tarefa facil, pois exige o deslocamento do olhar adultocéntrico, que concebe as criangas
apenas pelas suas auséncias e incompletudes”, fazendo-se necessario um olhar atento as vozes
e necessidades delas. Por meio das ocasides nas quais ela possa desempenhar um papel ativo,
sendo sujeito da pratica, a crianca constrdi sua visao de mundo, vai sendo tocada e a0 mesmo

tempo toca e produz sentidos.

As criangas, mesmo as menores, sdo sujeitos detentores de uma cultura que é peculiar
de sua fase. Esta cultura infantil expressa-se pelo brincar, pelo faz-de-conta, jogos,
pela imitagdo e por sua inconfundivel capacidade de criar ritmos e movimentos. Isso
confere a elas o0 estatuto de sujeitos histdrico-culturais que, em relacdo com outras
criancas e com o0s adultos, criam e recriam suas linguagens de movimento e,
consequentemente, a cultura (SAYAO, 1999, p. 233).

Portanto, diante dos argumentos abordados, pode-se concluir que a dindmica da El voltada para
as brincadeiras e interacGes Iudicas em que as criangas possam se expressar contribui para
producdes culturais que tenham elas como autores da pratica pedagdgica. Assim, indagamos: o
que a pos-graduacdo em Educacéo Fisica no Brasil tem produzido sobre as praticas pedagogicas
com o teatro e com a contacdo de historias na Educacdo Infantil? E possivel, por meio da
pesquisa-acdo, mobilizar a contacdo de historias, a dramatizacao, a literatura e a corporeidade
na mediacdo pedagogica da Educacdo Fisica com a Educacdo Infantil? Nessa mediacao
pedagdgica que articula contacdo de histdrias, dramatizacdo, literatura e corporeidade, quais
sdo os desafios e as possibilidades de se reconhecer e valorizar o protagonismo infantil, a

articulacdo curricular e a educacéo das relacdes étnico-raciais?

Com a presente proposta, perspectivamos investigar uma experiéncia pedagdgica que utiliza as
brincadeiras historiadas para construir possibilidades que potencializem as producdes infantis
na Educacdo Infantil. Dessa forma, buscamos explorar as brincadeiras historiadas a partir da
literatura infantil com tematica das culturas africana e afro-brasileira, fazendo com que as
brincadeiras sejam contextualizadas e com que as propostas nao sejam o fazer pelo fazer, apenas
reduzidas ao ato motor em si. Isso é, propde-se uma EF que transcenda ao gesto motor, que seja

baseada na ludicidade, que é um imperativo pertinente para potencializar o desenvolvimento
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das criangas. Nesse contexto, Vigotski (2007, p. 123) afirma que “correr simplesmente, sem

proposito ou regras, ¢ entediante e ndo tem atrativo para a crianga”.

Por meio da articulagdo entre a contacdo de histérias (com a literatura infantil com tematica das
culturas africana e afro-brasileira), a dramatizacdo e a EF (com as brincadeiras, jogos e
expressao corporal), acreditamos ser possivel agregar as mediagdes pedagdgicas vivéncias que
sejam significativas e que proporcionem a crianca possibilidades diferenciadas de viverem o

movimento e potencializar o0 seu protagonismo.

1.2 OBJETIVOS

a) ldentificar o que a pos-graduacdo em Educacédo Fisica no Brasil tem produzido sobre as
praticas pedagogicas com o teatro e com a contacdo de historia na Educacao Infantil;

b) Apresentar e descrever uma proposta de pesquisa-acdo com a Educacdo Infantil que
mobilizou a contacgdo de historias, a dramatizacdo, a literatura e a corporeidade na mediacao
pedagdgica na Educacéo Fisica;

c) Analisar uma proposta de mediacdo pedagogica da Educacdo Fisica com a Educacao
Infantil que, por meio da contacéo de historias, das brincadeiras e da dramatizacao, buscou
reconhecer e valorizar o protagonismo infantil, a articulacdo curricular e a educacdo das

relacGes étnico-raciais.

1.3 DESIGN METODOLOGICO

Esta pesquisa combina dois métodos: a pesquisa bibliografica (LIMA; MIOTO, 2007) e a
pesquisa-acdo existencial (BARBIER, 2007). O primeiro método foi adotado para produzir um
Estado do Conhecimento, identificando o que a pos-graduacdo em EF no Brasil tem produzido
sobre as préaticas pedagogicas com o teatro e a contacdo de histdria na EI — objetivo nimero um

deste estudo. Segundo Lima e Mioto (2007, p. 38), essa pesquisa “[...] implica em um conjunto
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ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso,

ndo pode ser aleatorio”.

A pesquisa-acdo existencial foi utilizada para responder aos objetivos b e c. Ao realizar préaticas
pedagdgica da Educagdo Fisica na Educagdo Infantil, desenvolvemos a pesquisa-acao
existencial na perspectiva de Barbier (2007). Segundo 0 autor, essa pesquisa pressupde
transformar a realidade e produzir conhecimentos. O detalhamento de cada método e sua
aplicacdo serdo desenvolvidos no interior de cada capitulo.

O organograma abaixo apresenta de uma maneira geral como esta organizado, em termos

metodoldgicos, o trabalho:

Organograma 1 — Organizacdo metodolégica da pesquisa

Desenho metodolégico

Pesquisa
bibliografica

Pesquisa-agdo
existencial

T

Analisar uma proposta de mediagdo
pedagodgica da Educagado Fisica com a
Educagdo Infantil que, por meio da contagdo
de historias, das brincadeiras e da
dramatizagdo, buscou reconhecer e valorizar o
protagonismo infantil, a articulagdo curricular

e a educagdo das relagdes étnico-raciais.
I

Identificaro que a pds-
graduagdo em Educacdo Fisica
no Brasil tem produzido sobre
as praticas pedagdgicas com o
teatro e com a contagdo de
histérias na Educacdo Infantil.

Apresentar e descrever uma proposta
de pesquisa-a¢do com a Educagdo
Infantil que mobilizou a contagdo de
histérias, a dramatizagdo, a literatura e
a corporeidade na mediagdo
pedagdgica na Educacdo Fisica.

Fontes: Catalogo de Teses e
DissertagOes da Capes e
Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacgdes.

Fonte: Didrio de campo, fotografias,

videos, narrativas e desenhos das criangas
e o aplicativo WhatsApp.

Fonte: elaboracéo prépria.
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1.4 ITINERARIO DA PESQUISA

A fim de alcancar os objetivos propostos, a dissertacao esta organizada em quatro capitulos. O
Capitulo | contempla a introducdo, na qual sdo apresentados a aproximacao da pesquisadora ao
tema, a contextualizacdo e problematizacdo do objeto de estudo, os objetivos do estudo, 0
design metodolégico e, para finalizar, o percurso da pesquisa.

No Capitulo II, intitulado Estado do Conhecimento, expomos a pesquisa bibliografica
produzida sobre o que a pés-graduacdo em EF no Brasil tem produzido sobre as praticas
pedagogicas com o teatro e a conta¢do de histdrias na El. As analises foram realizadas por meio
de indicadores bibliométricos e por categoria tematica.

Em seguida, no Capitulo 111, apresentamos 0 contexto da pesquisa-acdo existencial empre-
endida com as criangas. Iniciamos com a apresentagdo dos pressupostos metodoldgicos
mobilizados no estudo, seguida do contexto da instituicdo onde foi realizada a pesquisa.
Tambem discorremos sobre o projeto institucional construido para o ano de 2021 e abordamos

0s sujeitos participantes.

No Capitulo 1V, analisamos os dados produzidos a partir dos principios pedagdgicos que
nortearam as mediacGes com as criangas. Primeiro, expomos como foram organizadas as
brincadeiras historiadas. Esse ponto foi dividido em dois topicos: a) brincadeiras com a historia
Sulwe e b) brincadeiras historiadas com o Congo capixaba e com a obra Este é 0 meu cabelo.
Em seguida, analisamos e discutimos os dados produzidos em trés categorias, que representam
as trés dimensbes que utilizamos como base para a nossa pratica: protagonismo infantil,

articulacdo curricular e educacéo das relacdes étnico-raciais.

Para finalizar, nas considerac@es finais apresentamos os dados em didlogo com os objetivos
estabelecidos para o estudo, apontamos lacunas e sinalizamos possibilidades de novas reflexdes

sobre a tematica.
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CAPITULO II

2 ESTADO DO CONHECIMENTO

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica no Brasil (LDB — n° 9.394/1996) e
possui uma forma propria, ndo disciplinar, de organizacdo curricular/didatica, por meio da
articulacdo de diferentes linguagens e de distintos campos de experiéncias (BRASIL, 2013,
2018). Essa dindmica estd em consonancia com uma concep¢do de criangca como sujeito
historico, de direitos e produtor de cultura (SARMENTO, 2003).

A perspectiva de EI apontada desde as DCNEI (BRASIL, 2010; 2013), ratificada pela BNCC
(BRASIL, 2018), valoriza o protagonismo e a participacdo das criangas nos processos
pedagdgicos desenvolvidos com elas. Os documentos sugerem que a integragdo curricular
ocorra por meio do trabalho com diferentes linguagens e campos de experiéncias, de modo que

interacdes e brincadeiras se constituam como eixos estruturantes do processo educativo.

Autoras como Ayoub (2001) e Sayao (2002) ja destacavam a necessidade de a EF se inserir na
El em didlogo com as demandas especificas desse campo de atuacdo e articulagdo com as
diversas linguagens. Outros estudos, como o de Tomas (2017) e de Rocha (2008), colaboram
para pensar uma educac&o da infancia com foco nas agéncias!! das criangas, na ausculta de suas

vozes, na valorizacdo do protagonismo e suas producgdes culturais.

Embora as distintas linguagens (artistica, corporal, oral, histérica, dentre outras) sejam
potenciais educativos reconhecidos no &mbito legal e na producao académica da area, a maneira
como operar de forma articulada e dar visibilidade a participacdo das criancas na El ainda carece
de maior compreensdo. Para Tomas (2017), o grande desafio esta em transpor aquilo que esta

no campo do direito (das criancas) para 0 campo das agoes.

O brincar de faz de conta, em especial, € um potencial pedagdgico para processos educativos
propostos com criancas, pois articula procedimentos de formacdo da consciéncia pela crianca,

auxilia que o seu pensamento opere no campo da representacdo e estimula a criacdo de novas

11 para Mello, Scotta e Marchiori (2021), agéncia é a capacidade das criancas de pensar e de agir por elas mesmas,
transformando e produzindo novos sentidos para o que lhes é apresentado.
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zonas de desenvolvimento proximal®? (VIGOTSKI, 2007). No campo da Sociologia da Infancia,
0 brincar da crianca tem se constituido objeto de estudo de muitos pesquisadores, que, em
didlogo com diferentes areas do conhecimento, tém buscado compreender esse fendmeno
(CORSARO, 2009; ROSSETTI-FERREIRA; OLIVEIRA, 2009).

Na El, as brincadeiras de dramatizacdo de papéis ou de jogo de papéis (CORSARO, 2009) se
aproximam das linguagens do teatro e da contagdo de histdrias, objetos deste estudo?®. As
diversificadas formas de conceber acGes pedagdgicas que contemplam essas tematicas
repercutem na diversidade nominal que abarca esses objetos. No intuito de investigar contextos
ludicos permeados pelo faz de conta, realizamos a presente pesquisa, que articula a contagdo de
historias, o teatro e a EF na EI.

Embora a articulagdo com linguagens amplie possibilidades pedagogicas de valorizacdo do
protagonismo infantil, Mello et al. (2015) afirmam que a EF na EI ainda tem preconizado em
suas acOes abordagens que pouco levam em consideracdo as especificidades dessa primeira
etapa e seus sujeitos. Contrario a isso, existem estudos que evidenciam outras possibilidades de
producdo de conhecimentos com as criancas, de modo que linguagens como o teatro e as
historias infantis constituem potenciais educativos nas media¢cdes conduzidas com elas
(GOULART, 2018; SIMON; KUNZ, 2014).

Nesse sentido, perguntamos: o que a pds-graduacdo em Educacdo Fisica no Brasil tem
produzido sobre as préaticas pedagogicas com o teatro e com a contacao de historias na Educacgéo
Infantil? Assim, o objetivo deste capitulo é identificar o que a pds-graduacdo em Educacao
Fisica no Brasil tem produzido sobre as praticas pedagogicas com o teatro e com a contacdo de
historias na Educacdo Infantil. Para isso, realizamos uma pesquisa bibliografica no Catalogo de
Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CTD/Capes) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

12 Na relagdo pensamento e linguagem, Vigotski (2007) identifica a existéncia de uma zona de desenvolvimento
real, que corresponde aos conhecimentos ja incorporados pelo individuo, e da zona de desenvolvimento
proximal, aquela que esté adiante da zona de desenvolvimento real. Para o autor, o faz de conta promove novas
zonas de desenvolvimento proximal, potencializando os processos de aprendizagem infantis.

13 Na presente pesquisa, adotaremos 0s termos contacéo de histdria e histéria como sinénimos, considerando as
diversificadas formas de apresentacdo do nosso objeto de estudo na literatura.
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2.1 CAMINHOS TRILHADOS

Este estudo se configura como uma pesquisa bibliogréafica realizada em dissertacdes e teses da
po6s-graduacdo em Educacdo Fisica no Brasil publicadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CTD/Capes) e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) acerca da contagdo de histérias e do teatro
nas mediacdes pedagdgicas com criangas na El. Segundo Lima e Mioto (2007), essa
metodologia permite a utilizacdo de dados dispersos em inimeras publicacBes para a construcéo
do quadro conceitual que envolve a tematica da pesquisa.

Escolhemos o CTD/Capes e a BDTD por serem locais para onde 0s programas de pos-
graduacéo do Brasil enviam suas publicagdes. Nesse sentido, consideramos a relevancia desses
canais da producdo cientifica brasileira. Destacamos o0 fato dessas plataformas possuirem
sistemas de buscas que favorecem a identificacdo dos trabalhos, com filtros que nos permitem
delimitar o objeto de estudo. A pesquisa nas bases e a analise de inclusdo foram realizadas de
24 de maio ao dia 28 de junho de 2021.

Para a identificacdo dos dados, adotamos os seguintes critérios de inclusdo: a) pesquisa
realizada em programa de pos-graduacdo em EF; b) pesquisa que abordasse a tematica teatro
e/ou contacdo de historias no contexto de praticas pedagogicas com criancas em fase de EI (até

seis anos); ¢) pesquisa disponivel no CTD/Capes e/ou ha BDTD.

Para localizar esses estudos no CTD/Capes, utilizamos as ferramentas disponiveis na propria
plataforma. Inserimos descritores com combinac6es diferentes: educacéo fisica, educacao
infantil, teatro, contacdo de historias, literatura infantil, crianca, dramatizacdo, encenacgao e
brincadeira historiada. Também operamos a partir do radical pedagog*, considerando as
orientacdes disponiveis na plataforma. O trabalho de busca foi realizado com um grande
quantitativo de combinacdes de descritores com o intuito de abarcar o maior numero possivel
de estudos relacionados, considerando a diversidade nominal do nosso objeto. Utilizamos os

mesmos descritores no BDTD, sem refinar a area de conhecimento e programa.

Ao contabilizar os trabalhos encontrados nos dois bancos de dados, chegamos ao nimero de
790 pesquisas, sendo 116 teses, 667 dissertacOes e sete produtos profissionalizantes, sem
restricdo da delimitagcdo temporal. Desse quantitativo, realizamos a identificacdo dos estudos

relacionados a EF. Apds esse processo, chegou-se ao total de 506 textos, sendo 70 teses e 436



33

dissertacdes. Realizamos a leitura dos titulos, dos resumos e empreendemos buscas pelas
palavras-chave teatro e historia no interior dos trabalhos. Nessa etapa, selecionamos os textos
que se relacionavam com a tematica do estudo, descartando os titulos repetidos e 0s 29 textos
que ndo estavam depositados nas plataformas de buscas. Desse modo, 0 corpus tedrico desta
pesquisa é formado por 58 trabalhos, sendo sete teses e 51 disserta¢des, conforme o fluxograma
abaixo:

Fluxograma 1 — Sele¢do do corpus da pesquisa

Busca inicial: 790 pesquisas, sendo:

116 teses, 667 dissertacOes e sete produtos
profissionalizantes

Processo de identificacdo dos estudos

relacionados a Educacéo Fisica:
70 teses e 436 dissertacoes.

Selecdo do corpus de 58 textos relacionados
com a tematica do estudo, sendo:

sete teses e 51 dissertacoes

Fonte: elaboragdo propria.

A andlise dos estudos foi realizada em duas dimensdes: bibliométrica'* e tematica. Na analise
bibliométrica, operamos com o0s seguintes indicadores: fluxo temporal das pesquisas,
distribuicédo por regides e programas de pos-graduacdo. Utilizamos a Anélise de Conteldo
(BARDIN, 2011) para identificar categorias tematicas predominantes nos produtos encon-
trados. Para essa etapa, percorremos 0s polos cronoldgicos que a autora apresenta: pré-analise,
exploracdo do material, tratamento dos resultados e interpretacédo. Assim, as categorias foram
concebidas apos a identificacdo da temética/abordagem central dada ao teatro e/ou a contacéo

de historia pelo estudo. Realizamos o agrupamento dos textos por semelhanga.

14 A analise bibliométrica é realizada por medidas quantitativas, tais como o volume de publicaces por ano, a
fonte das produgdes, os autores e 0s métodos utilizados nos trabalhos (SANCHO, 1990).
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2.2 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

2.2.1 Anélise bibliométrica

2.2.1.1 Fluxo temporal das pesquisas analisadas

O primeiro item analisado foi o fluxo temporal das producdes, que esta apresentado no Grafico
1. Inserimos, no gréfico, apenas 0 ano que contém, pelo menos, uma producdo e omitimos

aqueles que ndo acusaram publicacdo.

Graéfico 1 — Fluxo temporal das producdes
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Fonte: elaboracéo propria.

Conforme demonstrado no Grafico 1, é possivel visualizar a quantidade de pesquisas
produzidas a cada ano. A publicacdo dos trabalhos se iniciou em 1995 e se estendeu até 2020.
Observamos que as producdes sobre teatro e/ou contacao de histdrias na pos-graduacdo em EF
no Brasil, no contexto da El, iniciaram-se antes da Lei n® 9394/1996 (LDB), que estabelece a
El como primeira etapa da Educacédo Basica. A partir do ano 2000, notamos uma continuidade
quase regular das produgées, com excecdo dos anos 2004 e 2006, nos quais ndo identificamos

estudos.

A partir de 2007, observamos um crescente nimero de publicacfes em relagdo aos anos

anteriores, perdurando até 2011 e com aumento em 2008. Esse quantitativo coincide com a
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trajetoria de normatizacdes importantes para a EI, como a Lei de Piso Salarial do Magistério
(Lei n° 11.733/2008), que favoreceu a inser¢do de professores(as) de outras areas do
conhecimento, como Artes e EF, na El (COCO, 2015; MARTINS, 2018). Temos, ainda, a
promulgacdo das DCNEI (BRASIL, 2010), que culminou em debates e reflexdes acerca do
campo da El. Destacamos ainda a evidéncia de avancos da El, tanto em relagio a sua expansdo®
quanto a concepg¢do de infancia e de educacdo que orientam os documentos e as praticas
pedagdgicas para essa etapa de ensino®®.

No triénio 2013-2015, constatamos um volume significativo de produgdes (15 estudos) da EF
que contemplaram as tematicas teatro e/ou contagdo de histdrias no trabalho com criangas. Na
sequéncia, a partir de 2016, esse crescente continua, com pico em 2018, totalizando, no periodo
analisado, 28 trabalhos. Consideramos 0 aumento da oferta de pds-graduacdo como fator de
impacto sobre a producdo em todas as areas. Em relacdo a EF, o primeiro programa de mestrado
foi inaugurado em 1977 e o de doutorado, em 1989, ambos localizados na Universidade de Sao
Paulo (USP). Em 2000, havia dez programas de mestrado e cinco de doutorado (TANI, 2000).
Jaem 2011, a Capes registrava 23 programas de mestrado e 13 de doutorado em EF no Brasil®’.
Logo, ratificam-se os dados encontrados nesta pesquisa, com a ampliacdo do nimero de estudos
a partir de 2014.

Em dialogo com o campo legal, podemos considerar as conquistas gradativas na construcao de
politicas publicas para a infancia (COCO, 2013). Em relagdo & EF, temos a alteragio da LDB a
partir da Medida Provisoria n® 746, de 2016, que instituiu essa area de conhecimento como
componente curricular obrigatério da Educacdo Basica. Essa legalizacao intensificou os debates

em torno da EF na EI, que, a nosso ver, pode ter culminado no aumento dessas producdes.

Associamos ainda o fato de, em 2009, o Plano Nacional de Educacdo (PNE — 2014/2024)
estabelecer como Meta 1 a universalizacdo da EIl até 2016, ampliando a oferta de vagas em
creches. Nesse interim, estdo a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacédo Basica (DCNEB, 2013) e o inicio dos debates para a construcdo da BNCC, em 2015,

que resultou na publica¢do do documento em 2017.

15 O nGimero de criangas de quatro a cinco anos matriculadas na pré-escola aumentou de 72,5% para 89,5% entre
2005 e 2014, segundo levantamento feito pelo Movimento Todos pela Educagdo, com base nos dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), realizada anualmente pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

16 Segundo Mello et al. (2016), As DCNEI apresentam indicios de uma concepcdo fundamentada na Sociologia
da Infancia.

17 Disponivel em: https://www.efdeportes.com/efd162/pos-graduacao-stricto-sensu-na-educacao-fisica.htm.
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De acordo com Mello et al. (2016), hd uma mudanca paradigmatica ja iniciada nas DCNEI e
presente nesse novo documento (BNCC) que considera as criangas como sujeitos historicos e
de direitos. S&o valorizadas as suas interacdes entre pares e suas relagdes cotidianas, em que 0s

infantis tém liberdade para brincar, imaginar, fantasiar, desejar, experimentar e produzir cultura.

Os documentos mais recentes publicados para a ElI (BRASIL, 2010, 2013, 2018) colocam a
crianca no centro do planejamento e apontam a necessidade dos trabalhos a serem desenvol-
vidos com elas valorizarem suas criatividades e protagonismo. Nesse sentido, o infantil passa a
ser reconhecido como autor de suas experiéncias, indo em sentido contrario aos modelos
desenvolvimentistas e psicomotores ainda presentes na EF, que ndo favorecem essa
valorizagdo. Esses documentos também abordam o teatro e a contagdo de histdrias como

importantes linguagens para a construcao das experiéncias infantis.

2.2.1.2 Distribuicéo por regides e programas de pés-graduacao

Na Figura 1, organizamos a distribuicdo dos trabalhos por regido, conforme a localidade das

instituicGes de origem.

Figura 1 — Distribuicéo dos trabalhos por regido

Fonte: elaboracéo propria.
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A Figura 1 nos permite observar que a maioria das publicacBes (52 estudos) esta situada nas
regides Sul e Sudeste do Brasil. Ao associarmos o numero de produgles a localizacdo dos
programas de pos-graduacdo em EF, vemos que, da mesma forma, as regides Sul e Sudeste
concentram o maior nimero de programas de p6s-graduacdo. Em ndmeros percentuais, 70,7%
dos trabalhos estéo localizados na regido Sudeste, 19,0% na regido Sul, 6,9% na regido Centro-

oeste e 3,4% na regido Nordeste.

Identificamos que os trabalhos sdo provenientes de 14 instituicdes de ensino superior, sendo
seis universidades da regido Sudeste, quatro da regido Sul, duas da regido Centro-Oeste e duas
do Nordeste. Nenhum dos estudos selecionados foi proveniente da regido Norte do pais. Na
regido Sudeste, estdo localizadas as trés universidades que se destacam em nUmero de
publicacGes, as mesmas apontadas pelos estudos de Farias et al. (2019) e de Martins (2018),
que investigaram a producdo do conhecimento sobre EF na El. O Quadro 1 apresenta a

distribuicéo dos trabalhos por programas de pds-graduacgéo

Quadro 1 — Programas de P6s-Graduagdo

Programa de Pds-Graduacéo Instituicdo Nivel Quantidade
Educacdo Fisica UFES M/D 16
Educacéo Fisica UNICAMP M/D 12
Educacéo Fisica UNIMEP M 7
Educacéo Fisica UFSC M 3
Educacéo Fisica UFSM M 3
Educacéo Fisica USP M 3

Ciéncias do Movimento Humano Udesc M 2
Educacéo Fisica unB M 2
Educacéo Fisica UFPel M 2

Ciéncias da Motricidade Unesp M/D 2

Ciéncia do Movimento Humano UFSM D 1
Educacéo Fisica UFJF M 1
Educacéo Fisica UFMT M 1
Educacéo Fisica UFPB M 1
Educacéo Fisica UFRN M 1

Mestrado Profissional em Educagdo Fisica UnB e NEAD/UNESP M 1

Fonte: elaboracéo propria.
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A andlise do Quadro 1 nos permite observar que o Programa de P6s-Graduagcdo em Educacédo
Fisica da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) se destaca pela publicagdo de 16
estudos, seguido da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), com 12 trabalhos, e da
Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), com sete dissertagdes. Na regido Sul, estéo
a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a Universidade Federal de Santa Maria

(UFSM), ambas com a publicacdo de trés estudos cada.

Martins (2018) justifica esse resultado pelo fato de S&o Paulo sediar o maior nimero de
instituicdes com programas de pos-graduacdo, o que favoreceria a ida de pesquisadores de
diferentes regibes do pais para o estado. Em relacdo aos grupos de estudos, a UNICAMP sedia
0 Grupo de Estudos de Educagdo Fisica no Desenvolvimento Infantil (GEEFIDI), que teve
inicio em 2007 e desenvolve pesquisas sobre diversos aspectos da infancia. Na UNIMEP, esta
0 Ndcleo de Pesquisas em Movimento (NUPEM), que promove estudos sobre diferentes etapas
do desenvolvimento humano e possui parceria com a Faculdade de Educacdo Fisica e a
Faculdade de Ciéncias Médicas/fUNICAMP.

Destacamos o fato de Vitoria e Floriandpolis serem as precursoras da inclusdo da EF na EI%8,
A existéncia de grupos de pesquisas relacionados a infancia presentes nessas instituicdes pode
justificar o quantitativo de publicagdes. O pioneirismo da UFES nessas producfes pode ser
indicado pela atuacdo de dois importantes grupos de pesquisa e pesquisadores da EF: o Instituto
de Pesquisas em Educacdo e Educacdo Fisica (PROTEORIA) e o Nucleo de Aprendizagem
com as Infancias e seus Fazeres (NAIF). A linha de pesquisa do Programa de Pos-Graduagéo
em Educacdo Fisica (PPGEF/UFES) Estudos Pedagogicos e Socioculturais da Educacao
Fisica, bem como o trabalho empreendido pelos pesquisadores que compdem esse conjunto,
favorece a ampliacdo dessas producdes. Na UFSC, o grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Infancia, Educacdo e Escola (GEPIEE) e o Grupo de Estudos Independentes da Educacéo Fisica
na Educacdo Infantil (GEIEFEI) justificam o protagonismo dessa regido (DUARTE, 2021;
FARIAS et al., 2019).

18 As capitais do Espirito Santo e de Santa Catarina sdo pioneiras na insercdo da Educacdo Fisica na Educacdo
Infantil. Floriandpolis, em 1982, e Vitdria, em 1992, sdo os locais onde estdo situadas as Universidades Federais
UFES e UFSC, respectivamente (MARTINS, 2018).
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2.2.2 Distribuicéo por categorias tematicas

A partir da Anélise de Conteido (BARDIN, 2011), agrupamos o0s textos de acordo com as
aproximacdes tematicas existentes entre eles e criamos as seguintes categorias: mediagdo
pedagdgica, protagonismo infantil, formagdo docente, desenvolvimento motor e inclusdo e

rotina. A Tabela 1 demonstra a distribuicdo dos trabalhos nas categorias tematicas.

Tabela 1 — Distribuicéo de trabalhos por categorias

Categorias Teses | Dissertacdes | Quantidade total | %
Protagonismo infantil 03 17 20 34,5
Mediacdo pedagogica 02 16 18 31,0

Formacéo docente 02 10 12 20,7
Desenvolvimento motor 0 03 03 5,2
Inclusdo e rotina 0 05 05 8,6
Total 07 51 58 100

Fonte: elaboragdo prdpria.

A analise da Tabela 1 nos permite visualizar o quantitativo de teses e de dissertacdes, em
nimero e em percentual, correspondente a cada categoria tematica identificada para a analise.
Embora os trabalhos selecionados versem sobre a EF na EIl, em algumas pesquisas ha a

participacao de professores pedagogos, devido a organizacdo nao disciplinar presente na ElI.

Outro ponto a se destacar é a presenca do teatro e/ou da contacdo de historias nas producdes.
Das 58 publicacdes, 16 abordam as duas linguagens no mesmo texto, 37 contemplam apenas a
historia e cinco, somente o teatro. Ressaltamos que, embora presentes no mesmo trabalho, ha
textos que ndo evidenciam relacdo entre uma e outra linguagem nas praticas pedagdgicas
descritas.
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2.2.2.1 Protagonismo infantil

Nesta categoria, reunimos 20 trabalhos em que a contacdo de histdrias e o teatro sdo recursos
potenciais para a valorizagdo do protagonismo das criangas e de suas producdes culturais. S&o
estudos que valorizam as agéncias dos infantis e convergem com os documentos que orientam

a El e os pesquisas na area da Sociologia da infancia.

Podemos identificar nos trabalhos de Aveiro (1995), Santana (2008), Lima (2009), Barbosa
(2018), Guimaraes (2018) e Zandominegue (2018) que os autores utilizaram o teatro e/ou a
contacdo de histérias nas mediagcdes com as criancas e evidenciaram a sua participacdo nesse
processo. Assis (2015), ao analisar algumas produgdes (teses, dissertacdes, artigos e capitulos
de livro), trouxe excertos nos quais constatamos 0 uso de histérias com as criancas para
contextualizar as brincadeiras, conforme observado no seguinte trecho: “Quando as criangas
vivenciam a capoeira através de ‘brincadeiras historiadas’ elas participam efetivamente das
atividades desenvolvidas. Notamos que participar da construgdo da historia € muito mais

divertido do que simplesmente ouvi-la” (ASSIS, 2015, p. 108).

Ja nas pesquisas de Mariano (2010), Abrdo (2011), Rosa (2014), Martins (2018) e Lemos
(2019), percebemos a valorizacao da participacdo criativa das criangas, em que elas imprimiram
suas agéncias a partir do trabalho com historias e teatro. Costa (2011), em sua pesquisa teorica,
valorizou improvisacfes dramaticas e contacéo de estdrias para estimular a fantasia e construir
experiéncias significativas com o corpo para a producdo de conhecimento com as criancas.

Contudo, alguns desses estudos ndo evidenciaram como, de fato, operaram com os infantis.

Souza (2005), Flores (2008), Guirra (2009), Aradjo (2018) e Scotta (2018) utilizaram a historia
ou o teatro para promoverem um processo de sensibilizacdo e de estimulo das capacidades
criativas das criancas. Simon (2013) e Silva (2015) abordaram a importancia do teatro e da
contacdo de histéria como potencialidade para 0 mundo da imaginacdo dos infantis. Pereira
(2014, p. 7) destaca a participacdo ativa das criancas na vivéncia dramatica com a criacdo de
papéis, construgdo de historias e imitagdes como “forma de ampliar as referéncias corporais e
culturais — aspectos proprios da linguagem teatral”. Constatamos 0 protagonismo infantil nos

seguintes excertos extraidos de alguns desses estudos:

Contextualizamos a capoeira por meio da histéria dos negros que vieram de navio
para o Brasil. A participacdo das criancas, encenando e sugerindo no roteiro da
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historia, tornou esse momento significativo para elas. Quando o professor disse:
‘Chegamos no Brasil!’, elas gritaram de felicidade, indicando alivio em relagdo aos
percalgos da viagem, que foram incorporados no decorrer da historia, a partir das suas
sugestdes (ZANDOMINEGUE, 2018, p. 263).

Peguei experiéncias do ano passado que a gente fez de conto de fadas que foi muito
bacana, de eles criarem em cima da histéria e estarem criando um movimento e
exemplificando a historia por meio de gestos motores. As vezes, para crianga, contar
a historia é mais dificil e mostrar é mais facil, ndo é? (MARIANO, 2010, p. 126).

Ela deixou que as criangas brincassem a vontade no patio, por um tempo, e, logo em
seguida, propos realizarem um teatrinho, onde as prdprias criancas seriam os atores.
O teatro era sobre uns bichos da floresta, falava sobre o respeito a natureza e sobre as
qgueimadas. Ao final do teatro, a professora pediu que as criancas exemplificassem
corporalmente como 0s animais andavam, corriam, gritavam, sem pedir para as
criangas que elas fizessem corretamente os sons, ou as formas de cada animal, mas
que elas fizessem do jeito como entendiam (GUIRRA, 2009, p. 117).

As historias infantis, narradas em livros, videos, por pais e avds, sdo um verdadeiro
tesouro para o imaginario infantil. As criancas usam essas histérias para brincar,
sonhar e construir seu préprio imaginario social... Que as brincadeiras sugeridas por
nos nunca deixem de fomentar tal imaginario (SIMON, 2013, p. 88).

No trecho extraido da tese de Zandominegue (2018), percebemos a participacdo ativa das
criangas como coconstrutoras da aula e ndo apenas reprodutoras do que a professora narrava.
Elas sugeriam e criavam enredos e situagdes que davam rumo a historia. Reconhecer as criancas
como protagonistas exige, antes, valoriza-las como seres capazes de agir com pensamentos e
maneiras proprias de interpretar o mundo (SARMENTO, 2008). Nesse sentido, Mello et al.
(2015, p. 32) afirmam que “[...] os infantis ndo recebem apenas uma cultura construida, mas
operam transformando essa producao cultural, seja sob a forma de interpretar e integrar, seja

nos efeitos que nela produzem”.

Alguns estudos desenvolveram o teatro e as historias de forma mais pontual, em poucas aulas,
como na pesquisa de Guirra (2009), em que as criangas brincaram de teatro criando a histéria e
a brincadeira. Em outros trabalhos, mesmo ndo mostrando quais foram as acles e as reac6es
das criancas, os pesquisadores defendem o protagonismo delas para participar com criacdes e
autorias, como evidenciado pelo trecho de Mariano (2010). Os estudos elencados evidenciam
a valorizacdo das agéncias e a participacdo dos infantis (TOMAS, 2011) nas relacdes que

estabelecem com a histdria e o teatro para promover o seu desenvolvimento.

Reconhecemos a importancia de adentrar no universo infantil por meio das interacdes ladicas
e possibilitar um contexto que promova/provoque a curiosidade da crianga por meio da
imaginacdo. Nesse panorama, Abramovich (1989, p. 17), ao discorrer sobre a importancia das

historias para os infantis, aponta que a sua relevancia “¢ também suscitar o imaginario, é ter a
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curiosidade respondida em relagdo a tantas perguntas, € encontrar outras ideias para solucionar
questdes (como os personagens fizeram...)”. Nesse sentido, o teatro também propicia a crianga
a construgdo imaginativa dos personagens, que passam a compor o seu brincar e a sua
construcdo significativa de movimentos. A EF como éarea de conhecimento na El pode
promover, de maneira significativa, essa interacdo. O trabalho pedagdgico da EF articula
diferentes linguagens e da visibilidade a participacdo ativa da crianga, ao corpo e ao movimento,
possibilitando as agéncias dos infantis e promovendo o0 seu protagonismo.

2.2.2.2 Mediacéao pedagdgica

Incluimos, nesta categoria, os trabalhos que apontam o teatro e/ou a contacdo de historias na
intervencgéo do professor. Reunimos 18 estudos, dos quais nove estdo relacionados as praticas
de professores de EF, quatro a professores formados em outra area, dois que abordam a tematica
de forma articulada com outros campos do conhecimento e linguagens, dois versam sobre
praticas pedagogicas em documentos (portfolio de docentes e periddicos) e um analisa pro-

postas curriculares de EF e aponta o teatro como contetido programatico.

Berto (2008) realizou uma pesquisa historiografica em revistas da década de 1930 e 1940 acerca
da utilizacdo de histdrias e de dramatizacdo nas aulas de EF com criangas de quatro e cinco
anos. Nos artigos encontrados pela autora, a dramatizacao se destacou como forma de trabalhar
0 Método Francés!® por meio de histdrias e imitacdo. Perini (2016) analisou uma pratica
pedagdgica voltada para a literatura infantil na qual as brincadeiras historiadas?®® foram
definidas como conteudo de ensino. Ramirez (2019), Soares (2015) e Silva (2013) indicaram a
utilizacdo de historias para contextualizar as aulas de forma lGdica, permitindo que a crianga

entrasse no mundo da fantasia e vivenciasse as brincadeiras e os brinquedos.

Em Arantes (2003) e Gamba (2007), as histérias e o teatro apareceram cCOmo recursos

pedagdgicos para alcancar objetivos especificos. Em Pinto (2001), o teatro apresenta-se como

19 O Método Francés é oriundo da Escola Francesa de ginastica. Foi adotado no Brasil em 1929 e trouxe
implicacOes sobre as propostas pedagogicas que embasaram a Educacao Fisica escolar no periodo republicano
(RESENDE, SOARES; MOURA, 2009).

20 Os termos brincadeiras historiadas, contelido historiado, representacdo de papéis, dentre outros estabelecem
correspondéncia com 0 nosso objeto de estudo e foram mantidos conforme a denominagéo dada pelos autores
dos textos pesquisados.
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sugestdo de conteldo programatico em uma das propostas curriculares de EF para a El
analisadas pelo pesquisador. Lano (2019) citou a utilizacdo do contetdo historiado e Silveira
(2019) encontrou as brincadeiras cantadas e historiadas presentes nos portfolios de praticas
pedagogicas analisados por ela. Brolo (2008) indicou uma aproximacao aos elementos que
compBem o teatro, como a representacdo de papeéis. Lano (2015) apenas citou o uso de histdrias

e Nunes (2007) as utilizou para complementar o que estava sendo desenvolvido.

Nos trabalhos em que os professores de sala foram os participantes da pesquisa, 0 tratamento
dado ao teatro e/ou a contacdo de histdrias foi semelhante as pesquisas nas quais 0s sujeitos
eram professores de EF. Em Blanco (2014), as educadoras apresentaram um teatro para as
criangas e proporcionaram varios momentos de contacdo de histérias com elementos variados.
Godoy (2017) comentou a utilizacdo de historias e de teatro como meio para desenvolver
questdes pedagdgicas. Além disso, a autora apontou o uso de histérias com personagens negras
para trabalhar a “questdo racial” (GODOY, 2017, p. 108). Monteiro (2014) abordou o tempo
destinado ao trabalho de contar historias, ao passo que Navarro (2009) afirmou que baseia suas

aulas em histérias, musicas e brincadeiras.

Extraimos alguns excertos de estudos que compdem esta categoria para refletirmos sobre o
processo de mediacdo pedagogica empreendido pela apropriacao do teatro e/ou histéria como

recursos.

Ao identificar que a leitura de histdrias infantis estabelecia um alto grau de motivacéo
nos alunos, a professora partiu do imaginario simbdlico da vivéncia do conto e criou
brincadeiras que faziam parte desse cenario literario (PERINI, 2016, p. 38).

Ao tematizar o contetdo Ecologia e Meio Ambiente, nos dias que antecederam o dia
da arvore, foram trabalhadas histérias que envolviam a vida dos animais e plantas [...].
O Professor 9 promoveu um teatro para as criancas trabalhando a higiene pessoal
(ARANTES, 2003, p. 67; 73-74).

Entdo eu trabalhei 14 0 livro “Menina bonita do lago de fita”, ¢ a gente vai cantar uma
musica antes que eles ja sabem; depois a gente vai contar a historia. [...] Ai depois
eles recontam... Ai nds vamos fazer... Assim eu posso... Ai sim eu posso pegar uma
folha e dar uma atividade do livro. Mas é aquele negécio, tudo muito lidico, nada
mimeografado (GODOY, 2017, p. 108).

A analise desses dados nos permite inferir que os professores reconhecem o potencial da historia
para criar contextos ludicos e motivantes para as criangas. Entretanto, nessas pesquisas, ha o
predominio de préaticas pedagdgicas em que o teatro e a contacdo de histdrias ndo séo o objeto

de trabalho que a crianga se apropria e ressignifica essas aprendizagens, com exce¢éo de Ota
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(2020), Godoy (2017) e Perini (2016), em que identificamos espacgos para que os infantis

ressignificassem as historias.

O trabalho pedagdgico com uso de diferentes linguagens (histérica, artistica, corporal) ficou
evidenciado nos excertos como meio para desenvolver as questdes pedagogicas do professor
(brincadeiras, brinquedos e higiene), todavia, ndo se salientou a participacdo das criangas.
Percebemos a intengé@o de alguns docentes de produzir sentidos para o desenvolvimento dos
trabalhos com os infantis, revelado, por exemplo, na atencdo ao seu imaginario simbdlico
(VIGOTSKI, 2007). Contudo, constatamos que o teatro e a contacdo de histéria ndo sdo o mote
central desses estudos. Em alguns casos, houve a sua indicacdo apenas de maneira periférica.
Nesta categoria, a maioria das pesquisas denotam que a contacdo de histdrias foi desenvolvida
em poucas intervencfes ou somente citada como atividade feita com as criangas. Houve
trabalhos em que o teatro e a contagéo de histdrias apareceram apenas em excertos de diarios

de campo, nos apéndices ou em notas de rodape.

De outro modo, a abordagem do teatro e da contagéo de histérias como objeto permite explorar
0 protagonismo da crianca nas suas diversificadas formas de apropriagdo do conhecimento.
Mais que representar papeis, ao reproduzir falas e personagens, a crianca interpreta e cria
contextos proprios para a sua interacdo por meio de uma reproducdo interpretativa
(CORSARO, 2009).

O termo “interpretativa” captura os aspectos inovadores da participagdo das criancas
na sociedade, indicando o fato de que as criangas criam e participam de suas culturas
de pares singulares por meio da apropria¢do de informagfes do mundo adulto de
forma a atender os seus interesses préprios enquanto criangas. O termo reproducao
significa que as criangas ndo apenas internalizam a cultura, mas contribuem
ativamente para a produc¢do e a mudanca cultural (CORSARO, 2009, p. 31).

As criancas apresentam aspectos inovadores que evidenciam a sua participacdo e singula-
ridades. Esses contributos sdo importantes de serem observados e valorizados nas mediacdes
com contetidos como o teatro e a contacdo de historias, que estimulam a sua participacdo
criativa. Concordamos que, ao tratar esses conhecimentos como objeto, é possivel explorar seu
potencial como desencadeadores de aprendizados e novas descobertas, ja que coloca a crianga

em situacdo de participante ativo e ndo apenas como receptora de ideias e contetdos.

Em Ota (2020), encontramos o indicativo de mediacéo pedagdgica com a contacdo de historias

como objeto que amplia o conhecimento das criangas em relagdo a cultura historicamente



45

produzida. Nessa pesquisa, tanto a histéria como objeto de conhecimento quanto as praticas
corporais das criancas estimuladas a partir da contagéo foram consideradas nas a¢0es educativas
dos professores de EF. Um trecho extraido do estudo denota formas de mediacéo e os objetos

de conhecimentos valorizados na acdo educativa:

[...] durante a interpretacdo corporal das histdrias, levamos em conta ndo s6 o
desenvolvimento fisico e motor das criancas para planejar atividades adequadas e
desafiadoras, mas também buscamos ampliar o conhecimento culturalmente
produzido e historicamente acumulado sobre o corpo, 0 movimento e a linguagem. E,
por isso, além das brincadeiras de faz de conta, de representacdo de papeis [sic], nas
quais as criancas puderam vivenciar diversas possibilidades de movimentos e
apropriar-se de gestos da cultura, foram realizadas brincadeiras tradicionais da cultura
infantil, como pega-pega, esconde-esconde, capuchetas®® entre outras (OTA, 2020, p.
76).

O estudo de Ota (2020) ndo se prop6s a analisar os registros feitos pelas criangas e suas formas
de participagdo, mas aponta a valorizacdo da historia vivenciada com o intuito de consolidar
praticas articuladas da EF com outras areas e linguagens presentes na EIl. A mediacéo
pedagdgica que buscou associar o movimento corporal dos infantis as historias infantis
fomentou a realizacdo de trabalhos articulados entre a EF e a professora de referéncia
(pedagoga). A estimulacdo da crianca por meio da criacdo de um contexto ludico e interativo
promove a producdo de sentidos para as suas a¢oes na EF e amplia possibilidades de articulacao

entre os profissionais de diferentes areas.

2.2.2.3 Formacao docente

Nesta categoria, reunimos os trabalhos em que o teatro e a contacdo de histdrias estdo
relacionados a formacdo de professores. HaA o predominio da formacédo continuada sobre a
inicial. Dos doze trabalhos agrupados aqui, oito estdo relacionados a formacdo continuada,
enquanto um foi dedicado a formacdo inicial. Outro tratou sobre identidade docente e dois

apresentam uma discussé@o conceitual sobre jogos.

21 Também conhecida como pipas e papagaios em outras regides do pafs.
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Em Lino (2020, p. 129), a literatura infantil assumiu destaque durante um programa de
formacdo de professores e o teatro foi apontado como um dos conteudos a ser trabalhado com
a El. De acordo com o excerto extraido desse estudo: “[...] a finalidade principal do livro de
historia dentro da nossa pesquisa foi de utiliza-lo como estratégia pedagdgica, um recurso
didatico, para se alcancar as a¢Oes pedagdgicas integradas e interdisciplinares dentro de um
projeto especifico”. Interessante notar a identificag@o da histéria como recurso importante para

promover ac¢des integradas e interdisciplinares no curriculo.

Nas outras producdes, a historia e o teatro aparecem de forma periférica. Franzé (2019)
apresentou um programa de formacao de professores sobre ioga na El e apontou a histéria como
recurso ladico para o desenvolvimento do tema. Leite (2010) também utilizou histérias para
contextualizar as aulas de forma ladica. Nos trabalhos de Francelino (2010), Rodrigues (2012),
Rossi (2013), Dudeck (2014), Rego Junior (2014), Santos (2014) e Freire (2018), o teatro e/ou
a contacdo de historias foram citados em relatos de professores, em notas de rodapé ou em
apéndices. Alguns participantes dessas pesquisas, tanto os formados em EF como os
professores de outras areas, indicam a utilizacdo do teatro e/ou da contagéo de histérias como

recurso para suas aulas com as criangas, como meio para alcancar objetivos.

Em Bernardi (2017) e em Beltrame (2000), as autoras apresentaram uma discussao teorica sobre
tipos de jogos (teatral). Embora esses trabalhos ndo versem especificamente sobre a formacéo
docente, eles foram classificados nesta categoria porque as producdes oferecem base teorica
para 0s docentes compreenderem 0s jogos. As pesquisadoras fazem uma discussao conceitual
com apontamentos teodricos sobre os diferentes jogos, entre eles estd o jogo teatral, a partir de
autores como Aberastury (1992), Elkonin (1998) e Leontiev (2012).

Em linhas gerais, os estudos que compdem esta categoria evidenciaram que os professores
participantes dessas pesquisas reconhecem a historia como estratégia didatica para trabalhar na
El e dar énfase a imaginacdo e a ludicidade de criancas. Contudo, apenas um dos oito trabalhos
trouxe a literatura infantil com o teatro e a contacdo de histéria como foco nas intervencdes
(LINO, 2020). Acreditamos que a quantidade superior de trabalhos voltados para a formacéo
continuada (seis) em comparacdo a formacdo inicial (um) esta relacionada, conforme Farias et
al. (2019), a dificuldade que os cursos de formacéo inicial de professores encontram para lidar

com esse nivel da Educagdo Basica e ndo as tematicas em si.
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2.2.2.4 Desenvolvimento motor

Nesta categoria, reunimos trés dissertacdes que abordaram o teatro e/ou a contacao de historias
associados ao desenvolvimento motor das criancas. Os estudos evidenciaram propostas de

intervencdo relacionadas a perspectiva psicomotora e desenvolvimentista.

Lobo (2017) utilizou a contacdo de histérias como mobilizacdo para a brincadeira e, em
Daronch (2016), ela foi citada como atividade final dos encontros. Em Martins (2002), as
intervencbes com as criangas foram realizadas por meio de vivéncia simbdlica, em que se
construia um cenério ladico a partir de historias e de representacdes dos professores. No excerto

abaixo, é possivel perceber a historia mediando uma ac¢do pedagogica:

Nas histérias da Rapunzel, iniciou-se através do contar a historia para as criancas, do
comentario dos professores sobre a linda voz da princesa, até que definitivamente,
parte em sua aventura para resgatar a moga ou, num segundo momento, para derrubar
a Bruxa de seu castelo (MARTINS, 2002, p. 165).

O uso de historia e/ou de teatro, nos trés estudos, estd voltado para o desenvolvimento de
habilidades motoras mediante a criacdo de um contexto Iudico. Na dissertagdo de Martins
(2002, p. 139), a autora descreveu a sequéncia das acdes ligadas as historias: “Subir os degraus
apoiando primeiramente as méos e depois elevando as pernas e descer saltando de cima para

baixo/Subir ao monte para poder avistar Rapunzel”.

Sobre essa questdo, Ewald, Martins e Mello (2020) afirmam que é possivel aliar o
desenvolvimento motor a promogdo das agéncias das criancas e ao sentido que elas constroem
com as atividades ludicas. Os autores refletem sobre a diferenca entre movimento e acdo motora
para pensar as formas e as maneiras de conduzir o processo educativo com os infantis com foco
no desenvolvimento. Ao considerar a crianca, 0s pesquisadores ressaltam que é preciso

reconhecer que elas agem sobre o meio no qual encontram e criam formas de se expressar.

No mesmo sentido, os estudos de Corsaro (2009), em seu conceito de reproducao interpretativa,
apontam a dupla face da cultura da infancia quando relacionada as teorias do desenvolvimento,
especialmente aquelas fundamentadas no campo da Psicologia. Além da aderéncia a cultura do

grupo social onde vive, o infantil inova conforme é introduzido a um contexto e explora novos
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significados e formas de agir. Ou seja, as criancas sdo sujeitos ativos em seus processos de

socializacgdo e de desenvolvimento.

O foco do desenvolvimento motor nos trabalhos analisados estd atrelado ao aspecto
maturacional. Associa-lo as questdes simbolicas ¢ uma forma de superar a divisdo entre
natureza e cultura. E preciso romper com a dicotomia entre natureza e cultura em que a infancia
é reduzida a uma ou a outra dimensdo. Prout (2010, p. 739) defende a infancia como um
fendmeno complexo e “[...] ndo imediatamente redutivel a um extremo ou outro de uma
separagdo polarizada”. Para Buss-Simao et al. (2010, p. 153), o ser humano “[...] se constitui,
ao mesmo tempo, como totalmente bioldgico e totalmente cultural; dito de outra forma, no ser

humano, o bioldgico encontra-se constituido pela cultura”.

Assim, ao trabalhar a¢cbes motoras e criar um cenario imaginario por meio de historias e de
brincadeiras, € possivel contribuir para a construcdo de sentido (e novos sentidos) para as

criancas, desde que a acao pedagogica conduzida com elas lhes permita espacos de intervencao.

2.2.2.5 Inclusdo e rotina

Nesta categoria, reunimos trés estudos em que o teatro e a contacéo de histérias sdo utilizados
como recursos com objetivo de se obter inclusdo e duas pesquisas que trazem a contacédo de

histérias como parte das atividades diarias desenvolvidas com as criangas na EI.

Em Carvalho (2015), o pesquisador analisou o que relatam os professores da EI em relacdo a
incluséo e as praticas corporais das criangas com necessidades especiais. O teatro apareceu na
fala de alguns entrevistados como possibilidade de movimento na El. Nas dissertacdes de Salles
(2018) e de Araujo (2019), a contacdo de histdrias esteve presente com a finalidade de
sensibilizacao para as questdes relacionadas a diferenca e a diversidade. Além da sensibilizacéo,
Araujo (2019) relatou um momento em que houve a contacdo de histérias e a realizacdo de
teatro pelos professores, seguidas de interacdo com as criancas, situacdo evidenciada no

seguinte excerto:
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A aula iniciou com o teatro “As aventuras do Saci”, representado pelos professores
brinquedistas. No teatro, o Saci saiu da floresta dizendo que iria fazer uma viagem até
a cidade para visitar a Emilia que estava em uma brinquedoteca. [...] As criangas
acolhem o Saci e 0 chamam para brincar e o ajuda [sic] a chegar a [sic] brinquedoteca.
[...] Entdo a Emilia convida todas as criancas da brinquedoteca e o Saci para brincar
pulando de um pé s6, momento em que as criangas poderiam dar as maos para 0s
colegas com deficiéncia/autismo com o intuito de se aproximarem e auxiliarem na
brincadeira (ARAUJO, 2019, p. 97-98).

O trecho demonstra a utilizacdo do/da teatro/contacdo de historias para sensibilizar as criangas
em relacdo a diferenca, com destaque para o papel de mediador dos educadores na conduc¢éo da
atividade, indo ao encontro do que defendem Chicon et al. (2016) acerca da importancia da
utilizacdo de historias para tematizar a diferenca/diversidade no trabalho com os infantis.

Em relacéo a presenca do teatro e/ou da contacao de histdrias na rotina, destacamos estudos que
apontam o uso desses recursos no dia a dia da organizacédo da EI. Os cotidianos das institui¢des
sdo estruturados com horarios definidos para refei¢fes, higienizacéo, péatio, atividades, video
etc. Nesse sentido, em Nascimento (2013), a contacdo de historias esteve presente no
acolhimento, troca de turnos e brincadeiras das criancas. Reverdito (2011) operou com historias
para desenvolver momentos de meditacdo e oracdo na rotina delas. Apesar de apontarem a
utilizacdo de histéria com as criangas, os trabalhos ndo ofereceram pistas de como foram

realizadas as a¢fes, como pode ser observado nos seguintes registros:

As autoras observaram que na Instituicdo as criancas tinham aulas, faziam as
refeicGes, tomavam banho, escovavam o0s dentes, ouviam historias e mdsicas e
dormiam; sendo monitoradas por 10 professores (NASCIMENTO, 2013, p. 22).

As criancas chegam & escola as 13h00 e séo encaminhadas para as respectivas salas.
Em sala, a primeira atividade desenvolvida pelo (a) professor (a) é a histéria
(momento de meditacéo e oracdo) e, em seguida, a chamada (REVERDITO, 2011, p.
95).

Conforme demonstrado, os trabalhos ndo aprofundam o trato pedagdgico dado a contacdo de
historias, apenas citam-na, o que dificulta compreender o reconhecimento da rotina como
espaco formativo em dialogo com essas linguagens. Na El, cada unidade de ensino estabelece
a sua forma de organizacéo e, de acordo com Barbosa (2000), a importancia das rotinas na El
provém da possibilidade de constituir uma visdo delas como concretizacdo paradigmatica de
uma concepcéo de educacado e de cuidado. Contudo, para Buss-Simao (2009, p. 137), em alguns

contextos, a rotina tem sido utilizada
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[...] como meio de criacdo de habitos e atitudes que precisam ser adquiridos pelas
criangas. Para isso, criam-se horarios [ ...] organizados como um processo de repeticdo
mecanica que passa a se reproduzir dia ap6s dia, como se isso fosse natural e ndo
apenas consequéncia de uma forma social e cultural de organizar o trabalho na
instituicéo.

Ressaltamos que a valorizacdo da rotina como espa¢o pedagogico de producdo de conhecimento
esta atrelada a uma concepcdo de curriculo. Ou seja, ndo é o conteudo em si (teatro e/ou
contacdo de historias) como atividades recorrentes no dia a dia das instituicdes que assegurara
aos infantis uma dimensdo formativa com esses assuntos, mas o trato pedagdgico adotado,
fundamentado por essa concepgdo. Sobre essa questdo, os estudos analisados ndo deixam
indicios que nos permitam inferir se o trabalho empreendido na rotina foi construido com as
criangas e ndo para elas, de modo a considera-las como sujeitos ativos em seus processos de

desenvolvimento e de socializag&o.

2.3 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Este estudo nos permitiu analisar o que a pds-graduacdo em EF no Brasil tem produzido sobre
praticas pedagdgicas com o teatro e com a contacdo de historias na El. Os resultados apontam
um aumento dessas producdes a partir de 2007, que pode estar relacionado ao avan¢o do nimero
de programas de pos-graduacdo em EF e as conquistas no campo das politicas publicas para a

infancia, que intensificaram os debates sobre a EF na EI.

Na distribuicdo dos trabalhos por regido, o Sul e o Sudeste tiveram destaque, sendo 0s
responsaveis por quase 90% das produgoes. Consideramos que o nimero de publicacdes nessas
localidades esta atrelado a quantidade de programas de p6s-graduacao nelas situadas. Na regido

Sudeste, estdo localizadas as trés universidades com maior quantidade de publicacgdes.

Ao focalizar as producgdes da pos-graduacdo em EF que indicam préaticas pedagdgicas com o
teatro e com a contacdo de historia na El, nosso estudo compartilhou andlises de cunho
bibliométrico e tematico acerca dessas publicagdes. Nesse intuito, apresentamos reflexdes sobre

a articulagéo de diferentes linguagens com valorizagdo do protagonismo infantil.
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Apesar de reconhecidos pelos professores como linguagens essenciais na Educacéo Infantil,
especialmente pela possibilidade de criagdo de contextos ludicos e interativos para os infantis,
evidenciamos uma abordagem periférica para a contacdo de historia e o teatro na maioria dos
trabalhos, com pouca discussdo em relagdo ao trato metodoldgico e a visibilidade das criangas
nas producdes. Percebemos que a contacdo de histdrias € mais empregada que o teatro, sendo

objeto de destaque de alguns estudos. Ja& o teatro ndo foi tema central de nenhuma das obras.

Em relagéo ao trato com esses conhecimentos, observamos a predominancia do Seu uso como
meio para desenvolver as questdes pedagdgicas dos professores. A contacdo de historias foi
utilizada tanto como meio para sensibilizar e contextualizar brincadeiras, como também para
acalmar as criancas na rotina das instituicbes. Contudo, destacamos a importancia de seus usos
como objetos de conhecimentos a serem aprendidos e ensinados aos infantis, para a ampliacdo

do seu capital cultural e a superacdo do carater funcionalista dessas linguagens.

Apesar de o teatro ndo ter sido o mote central dos estudos analisados, pode-se observar
diferentes formas de abordagens desse conhecimento, como o jogo teatral, as representagdes de
personagens, as encenagdes e a dramatizacdo em formas de pecas teatrais e de teatro de
fantoches e de méscaras. Em uma das pesquisas, o teatro foi apresentado como sugestdo de
conteudo para propostas de EF na EIl. Em outras, assim como a contacdo de histdrias, o teatro
foi apenas citado como parte dos momentos da rotina com as criangas. Alguns estudos
abordaram o teatro e a contacdo de historias juntos e permitiram aos infantis vivenciarem a
articulacdo de linguagens. As historias eram contadas por meio do teatro e ele era

experimentado a partir das narrativas e de seus personagens.

A analise dos estudos nos permite inferir que, apesar de estarem presentes no curriculo ou na
rotina das institui¢oes, a forma de abordagem desses conhecimentos nem sempre evidenciou a
participacdo das criancas. Salientamos que a articulacdo de linguagens artisticas, histéricas,
musicais e corporais ampliam possibilidades de fomento de campos de experiéncias signifi-
cativos para os infantis, de modo que possam revelar suas expressdes singulares, diversificar
suas formas de participacdo e se envolver com a atividade. Destacamos a importancia de se
criar contextos ludicos e de producéo de sentidos e de significados nas a¢6es pedagdgicas com

a El. Para esse intuito, o teatro e a contacdo de historias sao recursos potentes.

Considerando que um dos objetivos desta dissertacdo € reconhecer e valorizar a educacdo das
relacGes étnico-raciais, ao trabalharmos com a contagdo de historias e com o teatro, verificamos

que poucos estudos dialogam com essa tematica. Apenas em seis pesquisas encontramos
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mencao as relacdes étnico-raciais. No trabalho de Godoy (2017), o tema aparece apenas nos
apéndices da pesquisa, na transcrigdo de uma entrevista, em que a professora participante faz
critica aos padrdes eurocéntricos com personagens brancas e compartilha sua preferéncia em
utilizar livros com personagens negras em suas mediacdes pedagdgicas, para que as criancas

negras sejam representadas também.

Na tese de Zandominegue (2018, p. 301), a pesquisadora, ao trabalhar com a capoeira € 0
Maculelé, reconhece a relevancia do tema, aborda a obrigatoriedade do trabalho com a temética
Historia e Cultura Afro-Brasileira e destaca a “[...] importancia de escolas e universidades se
consolidarem como espacos sociais e culturais, responsaveis pelo trato pedagdgico dos diversos
saberes e culturas”. Nunes (2007) aponta que, na instituicdo onde desenvolveu seu estudo,
houve uma formacéo continuada para seus profissionais com a tematica das relagdes étnico-
raciais e comenta que, no ano anterior, foi desenvolvido um projeto com a tematica sobre a
afrodescendéncia, devido a necessidade de resgatar com a comunidade questdes relacionadas

ao seu pertencimento racial.

Nas outras trés pesquisas, o tema foi abordado de forma periférica. Arantes (2003, p. 88, grifo
nosso) defende que ““[...] atuar na Educacéo Infantil exige compromisso com a Educagédo e com
0S movimentos sociais, especialmente o0 movimento de mulheres, movimento negro, das lutas
de classe”, e Santana (2008, p. 32, grifo nosso) destaca que “[...] nossas criancas tém direito a
desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa”. Rossi (2013) cita a desigualdade de
acesso entre criancas brancas e negras como um dos desafios que a El ainda precisa enfrentar.
As autoras ndo desenvolvem a tematica no decorrer dos trabalhos, porém sinalizam sua

relevancia.

Apesar de o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira ser um contetdo obrigatorio
estabelecido pela Lei 10.639 e estar previsto nas DCNEI e na BNCC, percebemos a incipiéncia
de trabalhos com essa tematica nos estudos analisados. Ao focar no fluxo temporal das
publicacBes, menos de 10% das pesquisas foram realizadas antes da referida lei entrar em vigor.
Das 58 producdes, apenas uma dissertacdo (GODOQY, 2017) tematiza a educacédo das relacbes
étnico-raciais na contacao de historias com a Educacao Infantil. O pequeno nimero de trabalhos
que aborda a tematica das relacbes étnico-raciais (apenas um) aponta para uma lacuna nas
pesquisas que mobilizam o teatro, a conta¢do de historias e a corporeidade para a mediacao

pedagogica da Educacédo Fisica com a Educacao Infantil.
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Por fim, sinalizamos a necessidade de novas pesquisas que abordem as teméticas do teatro e da
contacdo de histdrias, bem como suas formas de mediacdo pedagdgica com as criancas na El,
evidenciando como operar com essas linguagens e dar visibilidade as agéncias, as
singularidades e as producdes culturais das criangas na relagdo que elas estabelecem com essas

praticas.
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CAPITULO Il

3 ERA UMA VEZ... UMA PESQUISA-ACAO EXISTENCIAL

Neste capitulo, apresentamos o0 contexto da pesquisa-acao existencial empreendida no Centro
Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) Débora de Moraes Caitano — Dona Nina. Essa proposta
se diferencia dos trabalhos analisados no Capitulo Il desta dissertacdo por abordar as linguagens
contacdo de historias e dramatizacdo nas mediacdes pedagogicas da Educacdo Fisica e ter
interface com a educacdo das relacGes étnico-raciais. Alem disso, é relatada aqui uma
experiéncia concreta de proposta pedagdgica voltada para a Educacdo Infantil que valoriza o

protagonismo das criangas.

Como vimos no Estado do Conhecimento, desenvolvido no Capitulo Il, apenas uma obra
relaciona a contacédo de historias com a educacdo das relagdes étnico-raciais, uma tematica tao

importante e necessaria nas instituicdes de ensino.

Em nosso estudo, convergimos com as pesquisas de Lino (2020) e Ota (2020), que realizam um
trabalho interdisciplinar?? no qual buscam uma ago articulada entre os diferentes profissionais
gue atuam com as criangas. Essa acao corresponde a uma das demandas da Educacéo Infantil e

nds nos atentamos a essa necessidade.

Assim, este capitulo, em que mobilizamos a pesquisa-acéo existencial, terd a finalidade de
responder ao segundo objetivo da pesquisa®. Ele esta organizado da seguinte maneira: no
primeiro momento, apresentaremos 0s pressupostos metodoldgicos que nos orientaram e, em

seguida, o contexto da pesquisa, 0 projeto institucional da unidade de ensino e seus sujeitos.

3.1 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

22 Termo utilizado pelos autores.
23 Apresentar e descrever uma proposta de pesquisa-agdo com a Educacio Infantil que mobilizou a contagéo de
historias, a dramatizacdo, a literatura e a corporeidade na mediacao pedagdgica na Educacdo Fisica.
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O estudo produzido com as criangas caracteriza-se por uma pesquisa-acao existencial (PAE),
na qual o investigador interage com 0s sujeitos participantes da pesquisa, assumindo uma
dimensdo cooperativa, pois “nao ha pesquisa-agdo sem a participagdo coletiva” (BARBIER,
2007, p. 70). A pesquisa é desenvolvida com a participacdo dos envolvidos, de modo que o
objeto é coconstruido no coletivo em fungdo das acGes e das reflexdes sobre as situacGes

encaminhadas no cotidiano da instituicdo pesquisada.

De acordo com Barbier (2007, p. 56), a pesquisa “[...] desenrola-se frequentemente num tempo
relativamente curto, e 0s membros do grupo envolvidos tornam-se intimos colaboradores”.
Uma marca de destaque nesse tipo de pesquisa é ser realizada sempre com o outro, de forma
cooperativa, e ndo para o outro. Dessa forma, “a dimensao coletiva remete a presenca ativa de
um grupo envolvido na pesquisa [...]” (BARBIER, 2007, p. 71). Segundo o autor, o
planejamento dos encaminhamentos € realizado em espiral e seu avanco é pautado na reflexao
realizada sobre as a¢des. A partir do cotidiano e da participagdo ativa dos sujeitos participantes,
serdo direcionados 0s proximos eventos. A cada encontro com as criangas, nos (professora
pesquisadora e orientador) refletiamos sobre as possibilidades que ocorreram entre as criancas
e os adultos naquele contexto, como suas falas e reacfes, o que foi fundamental para nos

orientar em relagdo as proximas acoes.

Essa abordagem pressupde a transformacao da realidade pelos proprios sujeitos, em que ha a
mudanca de comportamento devido a “sua nova visdo do mundo” (BARBIER, 2007, p. 72-73).
Nesse sentido, “[...] ndo se pode dissociar a produc¢do de conhecimento dos esforgos feitos para
levar a mudang¢a” (BARBIER, 2007, p. 53) sobre o objeto de estudo da pesquisa-acdo

existencial.

Barbier (2007) aponta que o pesquisador € ativo na pesquisa e ndo se separa das acoes, ele esta
na pesquisa com todo o seu ser. O pesquisador € implicado por ela e é estabelecida uma relacéo

de confianca entre ele e 0s sujeitos participantes.

E caracteristico desse método que o pesquisador conheca o grupo o qual se quer investigar, de
modo que os sujeitos tenham confianga nele. Para Barbier (2007, p. 70), “nada se pode conhecer
do que nos interessa (0 mundo afetivo) sem que sejamos parte integrante, ‘actantes’ na pesquisa,
sem que estejamos verdadeiramente envolvidos pessoalmente pela experiéncia [...]”. Nesse
contexto, j& pertenciamos ao cotidiano da institui¢do, o que favoreceu a formacao dos lagos de

confianca.
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A pesquisa foi desenvolvida no Centro Municipal de Educagdo Infantil (CMEI) Débora de
Moraes Caitano — Dona Nina, no municipio da Serra/ES. Esse CMEI possui seis turmas em
cada turno, atendendo criancas de dois a cinco anos distribuidos em grupos?*. As mediagGes
foram realizadas ao longo de cinco meses em duas turmas de Grupo 5 do turno vespertino,
constituidas por 35 criangas (18 meninos e 17 meninas) ao total. Elas foram selecionadas por
ja estarem a mais tempo na instituicdo e por serem do Gltimo ano da EI. Além disso, essas
criancas apresentavam autonomia na relagdo com os adultos e seus pares, expressando seus
desejos e vontades com desenvoltura, apresentavam a capacidade de abstracdo e alcangcavam a
linguagem simbolica. Pereira (2014, p. 12) defende que as criangas nessa fase conseguem
“tomar mais decisdes e preencher as propostas com suas criagdes, além de discutirem com os

demais as diferentes percepcdes e opinides sobre um desafio”.

A opcéo pela referida instituicdo deve-se ao fato de, na metodologia adotada, haver indicagéo
para que o pesquisador tenha uma proximidade com o campo de pesquisa, contribuindo para o
que sugere Corsaro (2011) nos estudos com criangas, superando barreiras comunicativas com

0s sujeitos envolvidos nesse contexto investigativo.

A proposta pedagdgica ocorreu no segundo ano da pandemia da Covid-19, momento em que 0S
encontros presenciais se constituiram de uma maneira diferente do que era antes desse periodo.
No municipio da Serra/ES, onde a pesquisa foi realizada, as aulas nos centros de EI foram
suspensas no més de marco de 2020 e retornaram em junho de 2021. As criancas ficaram mais
de um ano afastadas das unidades de ensino e, quando retornaram, foi necessario nos
adaptarmos ao novo e adotar outros habitos. Durante o tempo que estdvamos afastados do
CMEI, as interacBes ocorreram por meio do aplicativo WhatsApp?® e mediante atividades

impressas que os professores produziam para as criancas e as familias buscarem na instituicéo.

24 Os CMEIS da Prefeitura Municipal da Serra/ES dividem as criangas por grupos de acordo com a idade: Grupo
Il — criangas de dois anos, Grupo Il — criangas de trés anos, Grupo 1V — criangas de quatro anos e Grupo V —
criangas de cinco anos. A data de corte para as turmas € o dia 31 de margo. Sendo assim, até essa data, as criangas
precisam estar na idade do grupo.

%5 0 aplicativo WhatsApp passou a ser um instrumento de comunicagdo entre o CMEI e as familias no momento
da pandemia, em que as unidades de ensino estavam fechadas devido a necessidade do isolamento social. Por
meio dessa rede social, n6s professores estabelecemos contato com as familias, realizamos as interagdes com as
criancas mediante audios, videos, imagens e mensagens de texto. Foi uma forma de manter o vinculo com os
infantis e propor algumas experiéncias a eles. Cada turma tinha seu grupo no aplicativo. Ap6s o retorno das
atividades presenciais, nds mantivemos os grupos para informes, principalmente devido a volta ter sido realizada
de forma escalonada.
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Foram estabelecidas medidas de seguranca sanitéaria para o retorno presencial, como utilizar
equipamentos de protecdo individual (mascara e jaleco® nas escolas), as salas comportavam
um terco da capacidade de criangas para respeitar o distanciamento entre as pessoas nos
ambientes fechados, uso do alcool 70%, demarcac¢des no chdo para as mesas e cadeiras, bem
como demarcagfes nas mesas do refeitdrio para que as criangas ndo se aproximassem, entre

outros procedimentos.

Houve adequacéo estrutural com instalacdo de mais pias para lavar as maos no interior do
CMEI. Para adentrar na unidade de ensino, era necessario aferir a temperatura e tinha-se o
controle no portdo das criancas que faziam parte do grupo da semana. As familias ndo podiam
entrar no CMEI para evitar maior circulacdo de pessoas no interior da unidade.

O estudo foi realizado logo que os infantis voltaram ao CMEI presencialmente. O periodo de
realizacdo da pesquisa com as criancas foi 0 segundo semestre de 2021, nos meses de agosto a
dezembro. Como sé@o dois encontros por semana, a previséo foi de 30 encontros. No entanto,
devido a pandemia da Covid-19, algumas mudancas aconteceram no decorrer da investigacdo
— retorno presencial das criancas de forma escalonada, suspensao do escalonamento, ampliacéo
dos sujeitos participantes da pesquisa e demandas da propria unidade de ensino — e foram

realizados, ao total, 34 momentos de interacdo com as criancas.

Nos primeiros dias da pesquisa, a nossa preocupacdao com a pandemia foi muito grande,
marcados por uma tentativa de manter o distanciamento social, limitando a proximidade entre
as criancas e reforcando o cuidado de higienizar com frequéncia as maos e 0s objetos com

alcool 70%.

Para a producdo de dados, foram utilizados os seguintes procedimentos: observacédo
participante, didrio de campo, fotografias, videos e narrativas e desenhos das criancas e o
aplicativo WhatsApp. A observacdo participante a que nos propusemos foi a observacao
participante completa, na qual, de acordo com Barbier (2007), o pesquisador esta implicado na
pesquisa desde o inicio, seja por ja ser membro do grupo ou por ter se tornado membro por

conversao.

A fim de que a pesquisa se concretizasse, solicitamos a autorizacdo da diretora da unidade de

ensino e obtivemos resposta positiva. Para iniciar o estudo com as criangas, assim que 0sS

% Dessa forma, além da mascara, era necessario usar jaleco como equipamento de protecéo. Por isso, na maioria
das fotos, os professores estdo de jaleco branco. A Prefeitura Municipal da Serra/ES nos forneceu esse
equipamento.
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encontros comegaram presencialmente, tinhamos a intencdo de realizar uma reunido com os
pais para explicar a intencéo, os objetivos da pesquisa e pedir a autorizagao para a participacéo
de seu(a) filho(a). No entanto, devido a situacdo da pandemia, ndo estava permitida a entrada
de pais na instituicdo, o que inviabilizou realizar uma reunido com todos juntos. 1sso ndo
impediu que o didlogo com as familias acontecesse. Os responsaveis pelas criangas foram
abordados individualmente para uma conversa de apresentacdo da pesquisa e solicitacdo de
autorizacao para que a crianga participasse, com a assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE).

J& com as criancas, foi realizada uma roda de conversa com cada grupo para falar da pesquisa
de forma ludica e interativa, com o auxilio do PowerPoint. Utilizamos o notebook para
apresentar o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) por meio de slides com
imagens. Explicamos a pesquisa e convidamos as criangas a participarem. Além da questéo
ética envolvida no TALE, temos o respeito as criangas, as suas vontades e aos seus entendi-
mentos. As criancas puderem se manifestar e dizer se queriam participar ou nao da pesquisa e

se autorizavam que fosse feito o registro dos encontros. Todas as criangas assentiram.



Figura 2 — Apresentagdo do TALE (1)
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Fonte: Acervo da pesquisa.
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Figura 3 — Apresentagdo do TALE (2)
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Fonte: Acervo da pesquisa.

As Figuras 2 e 3 sdo dos slides que utilizamos para conversar com as criancas e para apresentar
o TALE. Nas duas imagens, inserimos fotografias das criancas interagindo com o que estava
sendo exposto. Na foto das criangas na Figura 2, € possivel visualizar o momento em que
mostramos para os infantis a UFES. J& na foto da Figura 3, registramos 0 momento em que
perguntamos aos educandos se eles aceitavam participar da pesquisa e todos responderam

positivamente de forma oral e com gestos.

Cada turma reagiu de forma diferente a apresentacdo do TALE e se mostrou curiosa nesse
momento de conversa. Ao passar o slide, a professora pesquisadora disse: o0 meu professor me
passou um dever de casa. Um menino logo questionou sobre o que era o dever de casa. A partir
da pergunta dele, explicamos sobre o que era a pesquisa. As criangas estavam atentas. Em uma
das telas, havia um coracdo e a imagem nédo passou despercebida por elas. Uma menina, ao ver
0 coracdo, indagou o porqué de a figura estar la. As criangcas puderam manifestar suas
curiosidades por meio das perguntas e foram atendidas.
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Fernandes (2016, p. 764) afirma que em “qualquer processo de pesquisa o que deve prevalecer,
sobre qualquer outro principio, é o respeito pela crianca e pelas especificidades que a
caracterizam ontologicamente”. Dessa forma, na pesquisa, estdvamos atentos para respeitar as
necessidades das criangas e a sua liberdade em se expressar. Nesse sentido, foram utilizados
nomes ficticios?” para os infantis e as imagens usadas para compor a dissertagio foram tratadas

para preservar o0 anonimato deles.

As criancas prestaram tanta atencdo que, em um dos encontros, duas delas se manifestaram:
uma menina disse tira foto, tia! e outra falou deixa que eu te filmo, tia Fernanda (DIARIO DE
CAMPO, 02/08/2021). Como haviamos pedido a autorizacdo delas para fotografa-las, elas

estavam nos lembrando.

Outra medida adotada para resguardar a identificacdo dos sujeitos participantes da pesquisa foi
dar nome as turmas do Grupo 5 do turno vespertino, para isso utilizamos nomes de persona-
lidades negras como forma de realcar e de valorizar a temética étnico-racial. Propomos Dandara
e Carolina de Jesus?® para representar as duas turmas do Grupo 5, por serem referéncia na

tematica.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa envolvem riscos minimos. Todavia, ndo descar-
tamos a possibilidade de as criangcas se sentirem incomodadas por serem observadas ou
questionadas sobre suas a¢des. Entre os meios empregados para amenizar possiveis incomodos,
estd o constante dialogo com elas, de modo a considerar as suas opinides, interesses e
expectativas em relacdo a sua participacdo na pesquisa. Os eventuais riscos ndo ferem a
integridade fisica, moral e/ou psicoldgica dos infantis. Durante as mediacdes pedagogicas,
tivemos a preocupacao de respeitar as criangcas. Quem em algum momento ndo demonstrasse
interesse ou se afastava da proposta, a gente respeitava o comportamento, mas buscava, com
dialogo, entender o que houve para tentar reinseri-lo na atividade, sempre de forma dialdgica e

sem autoritarismo.

Para a elaboracdo desta pesquisa, a analise partira do pressuposto da crianca como sujeito e

27 Todos os participantes da pesquisa receberam nomes ficticios para preservar sua identidade.

28 Dandara é uma importante lideranca feminina na resisténcia a escraviddo. Ela foi a esposa de Zumbi dos
Palmares, lider do Quilombo de Palmares, e é uma referéncia que lutou e prop0s estratégias em seu quilombo
na luta dos negros. Em 2019, por meio da Lei n° 13.816, de 24 de abril de 2019, Dandara dos Palmares foi
reconhecida como heroina da Patria. Carolina Maria de Jesus, chamaremos aqui apenas de Carolina de Jesus,
de origem humilde e moradora da favela, negra e de pouca instru¢do nos estudos, destaca-se como uma das
mais importantes escritoras negras de literatura brasileira. Seu livro de maior destaque é Quarto de despejo
(1960).
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produtora de cultura, pois intentamos realgar o seu protagonismo nas media¢Oes pedagdgicas

da EF com a Educagdo Infantil.

No decorrer das discussoes, utilizamos a primeira pessoa do plural, pois, em virtude da
pesquisa-acdo existencial em que nos baseamos, assumimos 0 pesquisador coletivo

(BARBIER, 2007), em que juntos refletimos as acGes e planejamos 0s proximos passos.

3.1.1 Contextualizacdo do CME Débora de Moraes Caitano — Dona Nina

O presente estudo foi realizado no Centro Municipal de Educacdo Infantil Débora de Moraes
Caitano — Dona Nina, localizado no bairro Laranjeiras Velha, no municipio de Serra/ES. A
professora pesquisadora esta lotada?® nessa instituicio desde fevereiro de 2013. Esse fato vai
ao encontro da metodologia adotada neste estudo, a qual indica a necessidade dos vinculos para

realizar a pesquisa.

Figura 4 — CMEI Débora de Moraes Caitano — Dona Nina

Ui

Fonte: Acervo da pesquisa.

29 No municipio da Serra/ES, so caracteriza posto de trabalho como cadeira as unidades de ensino que tenham 100
horas no turno ou 50 horas no matutino e no vespertino (nesse caso o professor precisa estar s nessa instituigao).
As unidades que possuem carga horaria menor que 100 horas sdo unidades apenas de lotacdo provisoria, nao
sendo possivel pertencerem a algum professor.
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O referido CMEI foi fundado em 1987 por reivindicacdo da comunidade local. A instituigdo
funcionava em uma casa e tinha o nome de Creche Casulo Primavera. Em 2005, houve alteragéo
do nome para Centro de Educacdo Infantil Primavera. Devido as condi¢des precérias da creche,
foi construido um novo prédio para servir de unidade. A nova instalacdo foi inaugurada em
agosto de 2007, mesmo ano em que, por meio do Decreto n® 5053, as creches passaram a incluir
a expressao Municipal na denominacdo das unidades de ensino que integram a Rede Municipal
de Ensino da Serra, sendo denominada entdo Centro Municipal de Educagéo Infantil Primavera
(SERRA, 2009).

Mais tarde, em 2015, com o intuito de homenagear pessoas da comunidade local, alguns centros
de educacdo infantil trocaram seu nome fantasia. No CMEI do bairro Laranjeiras Velha, a
homenagem foi feita & senhora Débora de Moraes Caitano, moradora antiga do bairro, muito
conhecida pelo apelido de Dona Nina. Assim, mais uma vez, o nome foi alterado e a unidade
passou a ser chamada de Centro Municipal de Educacdo Infantil Débora de Moraes Caitano —

Dona Nina.

A instituicdo atende criancas de dois a cinco anos de idade e comporta seis turmas em cada
turno, sendo o vespertino o periodo escolhido para a pesquisa. No ano 2021, especificamente,
a distribuicdo das turmas foi: no matutino, atendiam-se a duas turmas do Grupo 2, uma turma
do Grupo 3, duas turmas do Grupo 4 e uma turma do Grupo 5. No vespertino, a distribuicéo era
0 inverso: uma turma de Grupo 2, duas turmas do Grupo 3, uma turma do Grupo 4 e duas turmas
do Grupo 5. Nesse ano, a unidade de ensino atendeu cerca de 192 criangas e, no ano seguinte,

0 nimero de vagas foi ampliado para 216.

Na Prefeitura Municipal da Serra (PMS), o corpo docente na Educacéo Infantil € composto por
professores regentes®® formados em pedagogia (utilizamos na pesquisa o termo professores de
sala), professor especialista em Educacdo Especial e professores de area: Educacdo Fisica e
Arte (SERRA, 2018). As unidades de ensino da cidade tém autonomia para decidir a
distribuicdo da carga horaria dos professores de area: em dois encontros de 50 minutos de cada
area para cada turma ou trés encontros de uma area e um da outra (SERRA, 2018). Em nosso

CMEI, a opcdo foi manter a quantidade de encontros iguais para os dois componentes

%0 Entendemos que todos os professores que trabalham com as criangas sdo regentes, no entanto, na PMS, a
nomenclatura regente € utilizada para se referir apenas aos professores de sala.
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curriculares. O municipio também admite professores formados em pedagogia com especi-

alizacdo em Arte.

A equipe do CMEI Débora € composta por 31 pessoas, sendo doze professoras de sala, duas
professoras de Educacao Especial, dois professores de EF, um professor de Arte, trés auxiliares
de creche, uma cuidadora®, duas professoras em funcéo de assessoramento pedagdgico®
(pedagogas), uma diretora, duas cozinheiras, quatro auxiliares de servicos gerais e uma porteira.

Para melhor compreendermos o contexto dos profissionais que atuam no CMEI Débora, no
Quadro 2 apresentamos cada docente (incluindo aqueles que estdo em funcdo de diregéo e
assessoramento pedagdgico), sua area de formacao, a funcéo que exerce na unidade de ensino,
qual seu provimento, o tempo de atuacdo na El, o tempo que estd no CMEI em questdo e em

qual o turno.

31 De acordo com o site da PMS, o profissional que atua no cargo de cuidador na cidade serrana desempenha as
seguintes atribuicdes: acompanhar e auxiliar o estudante com deficiéncia, severamente comprometido no
desenvolvimento das atividades rotineiras, cuidando para que ele tenha suas necessidades basicas (fisiolégicas
e afetivas) satisfeitas, fazendo por ele somente as atividades que ele ndo consiga fazer de forma autdnoma;
escutar, estar atento as necessidades do estudante; auxiliar nos cuidados e habitos de higiene; estimular e ajudar
na alimentacdo e na constituicdo de habitos alimentares; auxiliar na locomocéo de estudantes cadeirantes que
ndo consigam se locomover de forma autdbnoma; realizar mudancas de posi¢do do estudante cadeirante para
maior conforto e consequente aproveitamento das atividades escolares; comunicar a equipe da escola quaisquer
alteracdes de comportamento do estudante cuidado que possam ser observadas; acompanhar os estudantes nas
atividades recreativas; acompanhar o estudante em outras situacdes que se fizerem necessérias para a realizagao
das atividades cotidianas durante a permanéncia na escola. Disponivel em:
http://www.serra.es.gov.br/noticias/serra-comeca-2022-com-150-novos-cuidadores-de-estudantes-da-
educacao-especial. Acesso em: 9 set. 2022.

32 Termo utilizado na PMS para designar as pedagogas.
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Quadro 2 — Configuragdo do corpo docente do CMEI Débora de Moraes Caitano — Dona Nina

Tempo
< Tempo de Carga
- Area de x . M atuacdo 98
Profissional f x Fungéo Provimento | atuagdo Turno horéria
ormagao na El no semanal
CMEI
Débora
Professora 1 | Pedagogia | Direcdo escolar Efetivo 25anos | 17 anos | Mat./Vesp. 40 h
Assessoramento Efetivo
Professora 2 | Pedagogia L (lotacdo 14 anos | lano Mat. 25h
pedagdgico A
provisoria)
Professora 3 | Pedagogia Professora Efetivo 8anos | 4 anos Mat. 25h
regente
Professora 4 | Pedagogia Professora Efetivo (em 15anos | lano Mat. 25h
regente permuta)
Professora5 | Pedagogia Professora Efetivo 31 anos | 27 anos Mat. 25h
regente
Professora 6 | Pedagogia Professora Efetivo 25anos | 4 anos Mat. 25h
regente
Professora 7 | Pedagogia Professora Efetivo 9 anos 6 anos Mat. 25h
regente
Professora 8 | Pedagogia Professora De&gna/c;go 19anos | lano Mat. 25h
regente temporéria
Professora de Desianacio
Professora 9 | Pedagogia Educacdo gnags 1ano 1 ano Mat. 15h
’ temporéria
Especial
Llcer;(r:rl]atura Professor de Efetivo
Professor 10 x Educacdo (lotacdo 9 anos 1 ano Mat. 5h
Educacéo oy A
e Fisica provisoria)
Fisica
Professora Llcer;(r:rzatura Professora de Efetivo
x Educacéo (lotacdo 8anos | 8anos | Mat./Vesp. 25h
11 Educacéo . AR
e Fisica provisoria)
Fisica
Artes Professor de Designacéo
Professor 12 |  Visuais - gnage 1ano lano | Mat./Vesp. 30h
. ; Arte temporaria
licenciatura
Professora Pedagogia Assessor,z;\mento Efetivo 43 anos | 3anos Vesp. 25h
13 pedagdgico
Professora Pedagogia Professora Efetivo 17 anos | 15 anos Vesp. 25h
14 regente
Professora Pedagogia Professora Efetivo 18 anos | 5 anos Vesp. 25h
15 regente
Professora Pedagogia Professora Demgnaggo 6anos | 2 anos Vesp. 25h
16 regente temporéria
Pedagogia e
Professora Artes Professora Efetivo 27 anos | 26 anos Vesp. 25h
17 S regente
Visuais
Professora Pedagogia Professora Efetivo 11 anos | 6 anos Vesp. 25h
18 regente
Professora Pedagogia Professora Efetivo 7anos | 4 anos Vesp. 25h
19 regente
Professora . Professora de Designacéo
Pedagogia Educacéo 2 2 anos 1ano Vesp. 15h
20 d temporaria
Especial
Legenda: Mat. = Matutino; Vesp. = Vespertino.

Fonte: elaboracéo propria.
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Cada docente precisa completar a carga horaria de 25 horas semanais. A quantidade de turmas
no CMEI corresponde a 30 horas semanais para os professores de EF e Arte, 15h no matutino
e 15h no vespertino. A diferenca na carga horéria dos professores da area se deve a quantidade
de turmas na unidade de ensino. O professor de Arte estd com 30 horas pois ndo houve interesse
de outro profissional para cumprir a carga horaria de 5 horas e, como ele tinha disponibilidade,
houve extensdo de sua carga horaria, atendendo a todas as turmas do CMEI (matutino e
vespertino). As professoras de Educacdo Especial possuem carga horéria de 15 horas semanais.
A carga horéria das docentes de Educacdo Especial é diferente: quando atendem ao quantitativo
de até cinco criancas, possuem 15 horas. A partir de seis criangas, sdo 25 horas®*. No escopo
desta pesquisa, interagimos com os docentes do turno vespertino: seis professoras de sala, a

professora de Educacgéo Especial, o professor de Arte, a pedagoga e a diretora.

A instituicdo possui seis salas de atividades, uma sala multiuso/video, uma cozinha, secretaria,
sala de professores, sala das pedagogas, sala da diretora, trés banheiros infantis (um masculino,
um feminino e um para a creche), dois banheiros de adulto, trés depositos, area de servico, um
patio e um refeitorio.

A unidade de ensino ndo possui um espaco especifico para EF e as vivéncias acontecem em
diferentes ambientes: na prépria sala da turma, na sala multiuso/video, no corredor e no

refeitério. As atividades no refeitorio sdo realizadas, principalmente, entre as mesas e o palco.

Figura 5 — Espacos do CMEI Débora de Moraes Caitano — Dona Nina

Fonte: Acervo da pesquisa.

33 Para mais informagdes sobre a Educacédo Especial do municipio da Serra, acesse:
https://sites.google.com/edu.serra.es.qov.br/edserraon/gee-educa%C3%A7%C3%A30-
especial?authuser=0#h.h6inqa9b78h4.



https://sites.google.com/edu.serra.es.gov.br/edserraon/gee-educa%C3%A7%C3%A3o-especial?authuser=0#h.h6inqa9b78h4
https://sites.google.com/edu.serra.es.gov.br/edserraon/gee-educa%C3%A7%C3%A3o-especial?authuser=0#h.h6inqa9b78h4
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O mosaico da Figura 5 apresenta alguns espacos do CMEI: 1) sala do Grupo 5 Carolina de
Jesus; 2) sala do Grupo 5 Dandara; 3) sala multiuso/video; 4) corredor; 5) refeitdrio; 6) espago
reservado aos brinquedos de encaixe; 7) parquinho; 8) palco do CMEL.

Uma novidade na instituicdo foi a criacdo de um ambiente para os brinquedos de encaixe,
escorregador e mobiles. A unidade ganhou mais um lugar para as brincadeiras. Um dos motivos
para a criagdo desse lugar foi a perda momentanea do espaco do parquinho. Na volta ao
presencial, o parquinho estava interditado, pois foi utilizado como depoésito para objetos

danificados, como cadeiras, mesas, armarios e outros materiais.

Essas fotografias foram registradas ap6s a conclusdo da reforma da creche, em 2022, por isso
0 parquinho ja esta aberto as criancas e nao ha os madbiles no espaco do refeitorio.

3.1.2 Projeto institucional

O Projeto Institucional (PI) no CMEI Débora* é construido anualmente, no qual constam a
tematica e as acdes escolhidas a serem desenvolvidas com as criangas durante o ano. Esse € um
dos documentos que norteia as experiéncias pedagdgicas. Nesse contexto, o ano letivo é
dividido em trés trimestres. Assim, nessa unidade de ensino, o projeto é dividido em trés
subtemas para que haja uma melhor organizacdo e desenvolvimento. Cada subtema refere-se a

um periodo e todos os docentes tém suas acdes baseadas nele.

No ano de 2021, o Projeto Institucional do CMEI foi intitulado Ocupando esse nosso espago —
vamos continuar.... OS subtemas que delimitaram os trimestres foram: Eu, minhas
experiéncias, minhas memdrias; CMEI Débora — esse meu lugar!; e Novas descobertas — do
CMEI para o mundo. Tanto o titulo como o projeto em si foram pensados como uma forma de
refletir sobre os espacos das préaticas pedagogicas, “embora com outras maneiras de ser, agir e
estar em seu ambiente” (PROJETO INSTITUCIONAL, 2021, p. 4), e aconchegé-las ao CMEL.
O Projeto Institucional foi uma construcdo coletiva que envolveu todos os docentes e as

pedagogas, no entanto, as criangas ndo participaram.

34 Com o intuito de facilitar a escrita da dissertagdo, o CMEI Débora de Moraes Caitano — Dona Nina serd chamado
carinhosamente de CMEI Débora. Algumas pessoas da equipe também o chamam assim.
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N&o podemos negar esses dois anos de pandemia da Covid-19. Esse tempo impactou as
criangas, a nossa rotina e a nossa préatica pedagégica. Dessa forma, o objetivo geral do Projeto
Institucional (2021, p. 6) foi possibilitar a crianga “apropriar-se de conhecimentos sobre 0s
diferentes lugares que [ela] ocupa no mundo, na constituicdo de seu Eu, ampliando o

desenvolvimento e a aprendizagem a partir de experiéncias e saberes que os permeiam”.

Ao observar os objetivos propostos no Pl, vimos a possibilidade de trabalh&-los em nossas
propostas de EF. Dentre os objetivos especificos apontados no documento de 2021, estao:

Reconhecer-se como sujeito dentro do seu territdrio; perceber-se dentro de diferentes
espacos geograficos; brincar de faz de conta, assumindo diferentes papéis, criando
cenarios e tramas diversas; compreender a diversidade existente, tanto em seu aspecto
global quanto local; conhecer diferentes culturas; reconhecer a si mesma e ao outro
como sujeitos de direitos e como seres sociais que atuam no tempo e no espaco;
interagir com criancas da mesma faixa etaria e adultos ao explorar espacos e materiais,
objetos, brinquedos; despertar o interesse por aspectos socioculturais estabelecendo
diferengas em relacdo ao modo de se comportar, se vestir, alimentacdo, brincadeiras,
mausicas, literatura; apreciar Mapas: do Brasil, do Estado, da Serra, do Bairro; localizar
seu lugar nos mapas: do Brasil, do estado, da Serra, do bairro; resgatar valores
humanos como solidariedade, ética, respeito pelo outro, entre outros; [...] (PROJETO
INSTITUCIONAL, 2021, p. 6-7).

Em nosso CMEI, é comum que o desenvolvimento das atividades seja tematizado com livros
de histdrias infantis. Cada professor tem liberdade para escolher o livro para trabalhar em suas
mediacdes pedagogicas de forma individual ou fazendo trabalho em parceria com outro(s)
professor(es). Normalmente, as professoras® se organizam por faixa etaria. Nesse ano
especifico, a organizagéo foi realizada no grupo creche (Grupos 2 e 3) e no grupo pré-escola3®

(Grupos 4 e 5). Os professores de area também tém autonomia para fazerem suas escolhas.

Dessa forma, com a intencdo de atender as demandas oriundas das vivéncias e em didlogo com
o PI, organizamos uma proposta para a EF que pudesse contemplar literatura, brincadeiras,
dramatizacdo, musicas e danca, de modo a brincar de faz de conta, assumir diferentes papéis,
criar cenario para historias, apreciar mapas e nos localizar neles, valorizar e respeitar cada
pessoa em sua singularidade e na diversidade. Assim, foram desenvolvidas as brincadeiras

historiadas: brincadeiras e dramatizacdo a partir da contacéo de histérias, tendo como interface

3 Utilizamos professoras pois sdo mulheres as professoras regentes que atuam no CMEI Débora.

%6 Embora questionemos a utilizagdo desse termo para designar a Educagdo Infantil, mantivemo-lo porque é uma
expressdo utilizada no contexto da pesquisa. O termo pré-escola é utilizado no préprio CMEI Débora e em nivel
municipal (cidade da Serra/ES) para designar as turmas de quatro e cinco anos, enquanto as turmas de dois e
trés anos sdo denominadas creche (SERRA, 2018).
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e/ou objetivo abordar a educacdo das relagcBes étnico-raciais. A professora em funcdo de
assessoramento pedagogico gostou do tema da pesquisa e contribuiu com o planejamento e a

execucdo da proposta.

De inicio, foram pensadas duas histdrias: a histdria infantil Sulwe e a historia do Congo
capixaba, uma vez que valorizam a educacdo das relacbes étnico-raciais. A primeira foi
escolhida como forma de realgar a representagdo positiva de personagens negras. A segunda
caminha no mesmo sentido e vai além, apresentando um episodio real e que muito contribuiu
com a histdria e a cultura da cidade da Serra/ES por meio da influéncia dos africanos trazidos

para o Brasil.

Essas duas histdrias foram escolhidas por nds sem a participacdo das criangas. A primeira,
Sulwe, nds a escolhemos pelo contetdo da ficcdo, que se mostrou potente para o didlogo que
queriamos propor as criangas. Soma-se a isso a indicacao da pedagoga do CMEI, que utilizou
essa narrativa em outro contexto e obteve resultado positivo com a proposta. A historia do
Congo capixaba foi eleita para o trabalho pois, no projeto institucional da unidade de ensino,
tinha-se a indicacdo de desenvolver acdes sobre conhecer diferentes culturas e valorizar uma
manifestacdo cultural tipica da cidade em que esta localizada a unidade de ensino. Ja o livro
Este é o meu cabelo, apesar de também ter sido escolhido por nos, foi selecionado por valorizar
os cabelos crespos, questdo suscitada por uma menina ao dizer que ndo gostava das suas

proprias madeixas no decorrer de nossas mediacoes.

O motivo para o desenvolvimento dessa tematica era fazer com que as criangas negras se
sentissem valorizadas e representadas, além de reconhecer a cultura serrana. Foi uma forma de
contribuir com as criancas de modo a ampliar seus referenciais de mundo e ajuda-las a
desconstruir determinados esteredtipos que sempre colocam o padrdo europeu e norte-
americano em evidéncia. Nesse caso, investimos numa literatura que valorizasse a estética
negra, em contraposicao as histdrias infantis que valorizam a pele branca como a neve (Branca
de Neve) ou a menina loira dos olhos azuis (Cinderela). Os resultados da pesquisa de Araujo
(2017, p. 81) indicam que,

[...] embora significativas alteracbes positivas no tocante a representagdo de
personagens negras tenham ocorrido nos acervos das bibliotecas e nas amostras
investigadas, estamos ainda diante de uma hegemonia de representacdes de
personagens brancas, sendo estas consideradas em muitas obras como representantes
da espécie.
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Um episodio que demonstrou essa falta de representatividade negra aconteceu quando uma
menina, ao Nos mostrar a imagem de algumas princesas em um livro, perguntou-nos com qual
delas ela se parecia, uma vez que nenhuma das personagens representava a menina. Algumas
loiras (Cinderela, Aurora, Rapunzel e Bela) e duas brancas com cabelos pretos e lisos (Branca
de neve e uma outra que ndo conhecemos). A menina era parda, com os cabelos crespos e preto,
evidenciando a necessidade de apresentar as criangas outras literaturas, outras perspectivas
culturais, outros padrdes de beleza que contemplem a diversidade presente em nossa sociedade.

Além das justificativas internas, ha as justificativas que sdo externas. Os dados apontam que
“[...] a Educagao Infantil também mantém a caracteristica de maioria negra nos Centros
Municipais. Conforme censo escolar de 2019, da Secretaria Municipal de Educacao, 68,5% dos
matriculados nessa etapa de ensino sdo autodeclarados como pretos e pardos” (SERRA,
2020/2021, p. 16). No CMEI Débora, a situacao nao é diferente, a quantidade de criancas negras

e pardas é superior as brancas.

Na historia do municipio serrano, inclusive em seu patrimonio historico e cultural, ha grande
contribuicdo da cultura negra e indigena (SERRA, 2020/2021). O trabalho voltado para a
educacdo das relacdes étnico-raciais € valorizado no municipio da Serra/ES. A secretaria de
educacdo, movida por influéncias da historia de sua cidade e das caracteristicas de sua
populacdo, possui uma Coordenagéo de Estudos Etnico-Raciais (CEER). A CEER é uma equipe
atuante que tem como objetivo contribuir com a proposicdo de agdes e orientacdes para
unidades de ensino sobre a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais (ERER) nas unidades de

ensino do municipio.

A CEER é responsavel por organizar formacéo continuada para profissionais da educacéo sobre
ERER e por realizar assessoramento pedagogico. O municipio possui ainda a Proposta de
caminhos para Educacdo das relagdes étnico-raciais no municipio da Serra (2020/2021), na
qual ha a intengdo de “apresentar possibilidades para o trabalho pedagogico, na perspectiva de

uma educagdo mais justa e igualitaria” (SERRA, 2020/2021, p. 4).

Segundo a proposta, “[...] a educagdo pensada a partir das questdes étnico-raciais ndo e opcional
ou complementar, mas inerente ao processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas
e necessaria em todas as etapas e modalidades da educacédo [...] (SERRA, 2020/2021, p. 18).
Nesse sentido, salienta-se a necessidade de sistematizar e organizar as ag0es que Sejam

permanentes.
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A CEER ainda organiza o Afrocelebrarte. Este € um evento cujo objetivo é homenagear,
reconhecer e valorizar préaticas pedagdgicas desenvolvidas nas unidades de ensino do municipio

voltadas para a diversidade étnico-racial®’.

A Prefeitura Municipal da Serra possui um documento de Orientacdo Curricular para
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (SERRA, 2008). Ao falar da construcdo historica da
cidade, o documento salienta que, “Hoje, os serranos possuem tracos fisiondmicos que sdo o
resultado histérico da citada miscigenacdo e vestigios de sua trajetéria, com um patrimonio
historico-cultural muito diversificado” (SERRA, 2008, p. 189).

Nesse caminho, vimos no Congo uma possibilidade de trabalho voltado para a diversidade
racial unido a valorizagdo do municipio, uma vez que esse ritmo é apontado como patriménio
historico-cultural da cidade serrana (SERRA, 2008). O municipio possui celebra¢des anuais em
seu calendario oficial, como as tradicionais festas de Sdo Benedito e Sdo Sebastido, em Nova
Almeida, realizadas pela Associacdo de Bandas de Congo da Serra (ABC). A foto que inicia a
apresentacao da cidade no documento Orientacédo Curricular para Educacao Infantil e Ensino
Fundamental (SERRA, 2008) é de uma banda de congo, como € possivel visualizar na Figura

6, demarcando como essa manifestacao cultural é representativa no local.

Figura 6 — Fotos que representam o municipio da Serra/ES

9.4 NOSSO MUNICIPIO

Disponivel em: Disponivel em: img.olhares.com/data/big/133/
www.serra.es.gov.br/portal_pms/ecp/images.do?... 1331306.jpg
Banda de Congo - Serra/lES Igreja Reis Magos ~ Serra/ES

Fonte: acervo da pesquisa.

37 A participacdo da professora pesquisadora na formagdo promovida pela CEER em 2021 proporcionou
visibilidade ao trabalho realizado no CMEI Débora de Moraes Caitano — Dona Nina a partir das brincadeiras
historiadas com Sulwe, o que fez com que a docente fosse uma das homenageadas no Afrocelebrarte do ano em
questdo. Na cerimonia, realizada no dia 30 de novembro de 2021, os professores homenageados receberam um
certificado do secretério de Educagdo do municipio.
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Na Figura 6, na foto da esquerda, podemos observar uma banda de Congo, como declara a
legenda, com criangas tocando casaca e tambor, instrumentos tipicos dessa manifestacdo

cultural.

E preciso salientar que as vivéncias desenvolvidas sobre o Congo capixaba n&o versaram sobre
sua religido. Esse tema ndo foi abordado, pois as instituicdes de ensino da rede publica se
constituem como um ambiente laico, com o propoésito de respeitar a crenca de cada familia. A
abordagem que intentamos com a nossa proposta € a dimensdo cultural e ndo religiosa.
Concordamos com Bolzan, Martins e Mello (2021, p. 175) ao defenderem que “[...] o que nos
interessa das dangas populares sdo suas caracteristicas como manifesta¢fes culturais, como
patrimonio imaterial que constitui povo brasileiro, sem a inten¢cdo de doutrinacao religiosa”.

Nos atemos a cultura, a historia de origem africana e a expressdo corporal dessa manifestacao.

Ao considerar a Educacgédo Infantil uma etapa que possui um dindmica curricular que exige
dialogo entre os profissionais que a compdem, iniciamos nossa pesquisa tentando estabelecer
parcerias entre a Educacao Fisica, os demais professores que atuam no CMEI Débora e a equipe
pedagdgica. A diretora da unidade autorizou e aprovou o trabalho, dizendo: vocé tem carta

branca.

A pedagoga também recebeu nossa proposta de pesquisa de bracgos abertos, parabenizando-nos
e ficando bem animada com o assunto. Ela se interessou pela tematica e nos enviou uma
mensagem: “Ei Fernanda! Separei algumas sugestdes sobre esse tema lindo que esta
pesquisando. Tomara que ajude...” (DIARIO DE CAMPO, 07/03/2021). A professora em
funcdo de assessoramento pedagogico compartilhou conosco sugestdes de livros infantis e uma

dissertacdo de mestrado que versa sobre relacGes étnico-raciais.

Esse episddio indica o engajamento da docente em funcdo de assessoramento com as nossas
propostas pedagdgicas, 0 que demarca uma atitude de cooperacdo entre 0s sujeitos partici-
pantes. O movimento de colaboracéo da pedagoga para com a nossa proposta aponta para o que
Barbier (2007) denomina de pesquisador coletivo, em que os envolvidos contribuem para o

desenvolvimento da pesquisa-acdo existencial.
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Figura 7 — Conversa inicial com a pedagoga sobre a pesquisa

Fonte: acervo da pesquisa.

O ano de 2021 foi atipico devido a pandemia do coronavirus. Ficamos 14 meses sem a presenca
fisica dos infantis no CMEI. O retorno presencial iniciou no dia 9 de junho de 2021 para as
criancas de quatro e cinco anos e na primeira e segunda semanas de agosto para as criangas de
dois e trés anos, respectivamente, de forma escalonada. A fim de seguir os protocolos sanitarios
e 0 necessario distanciamento social nesse momento, devido a metragem das salas e ao
distanciamento necessario de 1,5 metro entre as pessoas, cada ambiente s6 comportava seis
criancas. Assim, as turmas ficaram divididas em trés grupos: amarelo, azul e verde, nos quais

as criancas frequentavam uma semana a instituicao e ficam duas semanas em casa.

Com o retorno as atividades presenciais, pudemos iniciar a pesquisa de campo. Em nosso
CMEI, as criancas tém dois encontros de EF por semana. Para organizacdo da unidade de
ensino, essas mediagdes acontecem de forma geminada. Dessa maneira, no planejamento inicial
da pesquisa, foram previstos 18 encontros com a turma do Grupo 5 Dandara, distribuidos em
seis encontros com cada grupo de criangas devido a organizagdo escalonada. Durante a
pesquisa, essa configuragdo se modificou, houve a amplia¢do dos participantes e o retorno de
todas as criangas juntas com a suspensdo do escalonamento. As incertezas do momento nos

fizeram movimentar e repensar as rotas.
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A primeira mudanca no planejamento foi a inclusio do outro Grupo 5 do turno vespertino. As
articulagdes foram sendo constituidas durante o processo. Houve adesdo de alguns participantes
no inicio das nossas vivéncias, sobretudo do professor de Arte, com quem nos estabelecemos
parceria para realizar as propostas. As outras professoras aderiram a medida em que nosso
projeto se expandia pelo CMEL.

Buscamos estabelecer parceria com o professor de Arte. Ele respondeu positivamente a
proposta para trabalharmos juntos e pediu que sugerissemos como seria o envolvimento dele
com as nossas a¢des. Em alguns dias, conseguiamos manter durante todo o tempo do encontro
as turmas juntas; em outros, faziamos momentos separados. Esse primeiro movimento fez com

gue 0 tempo com as criangas aumentasse.

Figura 8 — Estabelecendo parceria com o professor de Arte

Fonte: acervo da pesquisa.

A parceria com a professora da turma do Grupo 5 Dandara ocorreu de forma processual. Ao
falar com a docente, ela sugeriu que o trabalho fosse realizado com o Grupo 4, visto que a
professora dessa turma gosta da tematica e ja desenvolveu agdes sobre a educagédo das relaces
étnico-raciais em suas mediagdes pedagogicas. Explicamos a ela que a escolha pelo Grupo 5

Dandara se tratava do vinculo que ja possuiamos com a turma, seu histérico nas mediacGes

38 Essa ampliagdo dos sujeitos sera explicada no préximo tdpico.
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pedagogicas da EF, a participacdo, a frequéncia e a autonomia das criangas para resolver as

questbes propostas nas atividades. No decorrer do processo, ela aderiu a tematica.

Cada docente tem autonomia para planejar suas agdes com base no projeto institucional. Assim,
entendemos que a professora ja tinha seu projeto de sala, seus planejamentos estruturados e
sabemos que foram grandes as demandas nesse periodo em que retornamos ao presencial, além
da necessidade de nos adequar a nova realidade. No entanto, ndo obstante 0s aspectos
individuais, o fato de a professora sugerir que a pesquisa fosse realizada com o Grupo 4 pois a
docente da turma tem mais afinidade com a tematica da educacédo das relacfes étnico-raciais
nos chama atencdo. Compreendemos que ndo € uma questdo de gostar, uma vez que o referido
assunto precisa estar na dindmica curricular e ser trabalhada por todos. Ademais, ha leis que

estabelecem sua obrigatoriedade nas instituigdes de ensino.

Ja a professora do Grupo 5 Carolina de Jesus ndo fez nenhuma objecéo e deu sinal positivo para
a participacdo da turma na pesquisa. A professora do Grupo 4, ao saber da pesquisa, ficou
animada e ofereceu/emprestou uma apostila com algumas historias infantis com protagonistas
negras. Uma professora do Grupo 3, por sua vez, reclamou que as atividades de EF que tem

visibilidade * sdo sempre realizadas com os Grupos 5.

Outra acdo realizada foi ampliar o tempo dos nossos encontros para o horario de planejamento
da EF. Em diversos dias, abrimos méo desse momento para que pudéssemos concluir o que
havia sido programado ou para continuar a proposta devido ao tempo da crianca. A crianca
precisa de um tempo diferente do adulto, o tempo da experiéncia, que respeita suas
possibilidades particulares. Cada uma tem o seu tempo para compreender e para lidar com o

que Ihe € apresentado.

Enquanto o tempo do adulto é o khrénos, cronometrado em rotinas, seguindo o tempo do
relogio, Kohan (2020) aponta que o tempo da crianga é o aidnico. Segundo o autor, esse “[...] &
o tempo da educacdo como uma experiéncia durativa, intensiva, que prolonga a temporalidade
presente: 0 acontecimento que interrompe a sequéncia cronoldgica e permite uma experiéncia
que se faz presencial, em tempo presente” (KOHAN, 2020, p. 7). Atentar para o tempo da

crianca implica ndo limitar sua experiéncia.

Outro movimento de expandir o horario com os infantis se deu quando solicitamos as

professoras de sala para que pudéssemos ficar mais tempo com as turmas, utilizando nosso

39 Por dois anos consecutivos (2018 e 2019), participamos da mostra pedagdgica de danca popular promovida pelo
grupo Andora/UFES, na qual realizamos apresentac@es de danga com os Grupos 5 do CMEL.
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momento de planejamento. Em seguida, elas também nos ofereceram tempo, dizendo que,
quando precisdssemos prolongar nossas praticas com as criangas, era s0 falar que elas

disponibilizariam o horério para nos.

A pedagoga, além de sugerir um evento para comemorar 0 Dia da Consciéncia Negra,

contribuiu com a pesquisa sugerindo um livro:

A pedagoga Maria levou o livro Sulwe para vermos, como uma sugestdo. Na verdade,
esse livro era da neta dela. Maria havia dado de presente para ela. Maria é uma mulher
branca e alta, com cabelos escuros e descendéncia alema. Ela nos contou que todas as
suas irmas e sobrinhos sdo como ela. No entanto, sua neta se parece com o pai, que é
negro. Com essa histdria infantil, ela buscou trabalhar a questdo racial com a menina.
Ao falar nesse assunto, a pedagoga ficou um pouco emocionada, pois pareceu mexer
com ela. Maria disse que a neta é a diferente na familia e que tem uma sobrinha da
mesma idade, 10 anos, que € loira dos olhos azuis, e que a neta se sentia triste. Como
uma forma de valorizar a menina, a avé a presenteou com esse livro e a neta ficou
muito feliz com a historia (DIARIO DE CAMPO, 06/07/2021).

A partir do depoimento da pedagoga e ao conhecer a historia da Sulwe, percebemos como essa
narrativa € uma ficcdo potente para o trabalho que queremos desenvolver. Assim, esse foi 0

livro escolhido para iniciar a pesquisa com as criangas.

A parceria com a professora de Educacdo Especial, que ndo havia sido pensada a priori, foi
construida no desenrolar de todo o processo. Ela estava presente na maioria dos encontros.
Além de ajudar as criangas com necessidades especiais, ela nos auxiliava no desenvolvimento
das propostas, contribuindo com ideias e registrando os momentos em fotos e videos. Foi uma
parceira engajada com a pesquisa. Barbier (2007, p. 105) defende que “é no amago do
pesquisador coletivo que sdo delineadas as estratégias de intervencdo”. Nesse sentido, a
professora de Educacdo Especial, ao se envolver com as propostas pedagdgicas, foi na mesma
direcdo do que defende Barbier (2007, p. 104-105), em que ‘“‘criam-Se, pouco a pouco, a
confianga e a convivibilidade entre os participantes”. A partir da confianca e do convivio que
foram estabelecidos, a docente se empenhou em participar dos encontros, contribuindo em
diferentes momentos, o que fez com que ela participasse e integrasse o pesquisador coletivo

caracteristico da pesquisa-acao existencial.

As tentativas de articulagdo com as professoras ndo cessaram nessa conversa individual inicial,
elas foram sendo constituidas durante o percurso das media¢Oes pedagogicas. Posteriormente,

a tematica foi trabalhada por toda a equipe do vespertino. A historia escolhida pelas professoras
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de sala para desenvolverem as propostas pedagdgicas voltadas para a ERER com todos os
grupos do vespertino nos meses de outubro e novembro foi Bibi e Kito, de Alejandro Rosas.
Houve a contacdo da histéria O menino Nito pela professora do Grupo 4 para todo CMEI na
festa do Dia das Criangas. No inicio de dezembro, aconteceu a Festa da Diversidade, um evento
realizado para comemorar o Dia da Consciéncia Negra. A docente que atua no Grupo 4 é

professora de sala formada em pedagogia e em Artes Visuais.

O projeto de EF iniciou no dia 4 de agosto e se estendeu até o dia 15 de dezembro, quando
encerramos o ano letivo, e envolveu 34 encontros. Esse total foi distribuido da seguinte forma:
18 encontros foram realizados com a histéria Sulwe, onze com a histdria do Congo capixaba,
dois com a obra Este € o meu cabelo, dois com avaliacdo com as criangas e um com a Festa da
Diversidade. Entre agosto e outubro, as propostas foram repetidas por trés semanas para que 0S
trés grupos de criangas vivenciassem as brincadeiras. A partir do dia 8 de novembro, o
revezamento dos grupos foi suspenso e todas as criancas retornaram ao CMEI. No Quadro 3,

esta sistematizada a sequéncia do trabalho com as criangas.

Quadro 3 — Cronograma dos encontros

(continua)
Encontro Data Tematica
Apresentacdo e discussdo do TALE e brincadeiras historiadas com Sulwe —
1 02/08 " o
contacdo da histéria, skate/estrela e sombra.
2 04/08 Brincadeiras historiadas com Sulwe — contagdo da historia, skate/estrela e
sombra.
Apresentacdo e discussdo do TALE e brincadeiras historiadas com Sulwe —
3 09/08 " o
contacdo da histéria, skate/estrela e sombra.
4 11/08 Brincadeiras historiadas com Sulwe — contagdo da historia, skate/estrela e
sombra.
5 16/08 Apresentacdo e discussdo do TALE e brincadeiras historiadas com Sulwe —
contacdo da histéria, skate/estrela e sombra.
6 18/08 Dramatizacdo de Sulwe.
Contacéo da histéria Sulwe, roda de conversa sobre o que é teatro e manipulacéo
7 23/08
de fantoche.
8 25/08 Reconto, dramatizacdo e apresentacdo de Sulwe para o CMEI.
Contacdo da historia Sulwe, roda de conversa sobre o que € teatro, manipulacao
9 30/08 o
de fantoche e dramatizacéo.
Contacdo da historia Sulwe, roda de conversa sobre o que € teatro, manipulacao
10 01/09
de fantoche e skate.
11 08/09 Roda de conversa sobre o gue é teatro e dramatizacdo da historia Sulwe.
Quadro 3 — Cronograma dos encontros
(continuacdo)
Encontro Data Tematica
12 13/09 Reconto da histéria por uma crianca e brincadeiras representadas no livro: pular

eléstico e corda.
13 14/09 Brincadeiras representadas no livro: pular elastico e corda.
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Brincadeiras representadas no livro: pular elastico e corda; identificando a
14 15/09 Africa e o Brasil no mapa-muandi; brincadeiras africanas: Saltando o feijao e
Terra-mar; video sobre Congo capixaba.
Reconto da historia por uma crianga e brincadeiras representadas no livro: pular
15 20/09 elastico e corda; dramatizacao, skate, identificando a Africa e o Brasil no mapa-
mundi; brincadeiras africanas: Saltando o feijdo
16 22/09 Brincadeira representada no livro: pular eldstico. ]
Brincadeiras representadas no livro: pular elastico e corda; identificando Africa
17 27/09 e Brasil no mapa-mundi; brincadeiras africanas: Terra-mar; video sobre Congo
capixaba.
Brincadeiras representadas no livro: pular elastico e corda; identificando a
18 29/09 PO . PR - : . Gx
Africa e o Brasil no mapa-mundi; brincadeira africana: Saltando o feijéo.
04/10 N&o houve aula por falta de luz no CMEI.
Video com contacdo do Congo capixaba, contacdo da histdria, teatro e a
19 06/10 - M .
brincadeira pique navio.
13 e 18/10 | Festa do dia das criangas.
Video com contacdo do Congo capixaba, contacao da histéria, roda de conversa
20 20/10 «
sobre 0 mapa, construcéo de barco de papel.
21 25/10 Contacdo da historia do Congo capixaba, conversa sobre 0 mapa, brincadeira
pigue navio, teatro, experimentando a casaca.
Conduzindo o bargquinho de papel pelo Oceano de TNT (Tecido N&o Tecido),
22 27110 experimentando tambor e casacas, danga, estatua, Terra-mar e Terra, mar e
mastro.
Relembramos a historia com ajuda das criangas, manuseamos a casaca €
23 03/11
dancamos ao som do Congo (banda Casaca).
24 08/11 Conduzindo o barquinho de papel pelo Oceano de TNT, Terra-mar e Terra, mar
e mastro.
25 09/11 Conduzindo o barguinho de papel pelo Oceano de TNT e skate.
26 17/11 Relembrando a histéria Este € 0 meu cabelo e confeccdo das casacas.
Concluindo as casacas, explorando os instrumentos, tocando, cantando e
27 22/11
dancando.
Dancando no ritmo da casaca, teatro da histéria e misica com casaca, tambor e
28 24/11 canto
29 29/11 Desfile na sala e explorando instrumentos (casaca, tambor e canto).
30 01/12 Festa da diversidade
31 06/12 Momento de avaliacdo: confeccdo do cartaz sobre o que é teatro.
32 07/12 Confeccdo do mapa-mundi com realce para o Brasil e o continente africano.
Momento de avaliagdo: roda de conversa com as criangas com videos e fotos
33 13/12
dos encontros.
34 15/12 Roda de conversa sobre o cartaz do teatro e finalizacdo da pintura do mapa.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Com o quadro, podemos notar a repeticdo do mesmo conteddo por alguns encontros, isso

aconteceu devido ao rodizio das criancas. E possivel perceber a diferenca das turmas: cada uma

teve um ritmo e contribuiu para o desenvolvimento das propostas. Nesse mesmo sentido, para

que todas as criancas pudessem conhecer a ficgdo, a contacdo da histdria aconteceu em varios

encontros devido ao revezamento dos infantis e das faltas, muito recorrentes devido a pandemia.

As mediagdes pedagdgicas aconteceram nas segundas e quartas-feiras e foram atravessadas pela

rotina da instituicdo. Na segunda-feira, como o inicio era as 13h, além de ser a entrada das

criangas na creche, havia 0 momento do lanche. J& na quarta-feira, o inicio era as 14:40, dessa
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forma, elas jantavam conosco (15:20). Os encontros eram geminados, de modo que, na
segunda-feira, na turma do Grupo 5 Dandara, o horério era de 13:00 as 14:40 e, na quarta-feira,
no Grupo 5 Carolina de Jesus, de 14:40 as 16:20. Na maioria dos dias, juntamos as duas turmas.
No horério em que a professora de EF (pesquisadora) estava com a turma Dandara, o professor

de Arte estava com a turma Carolina de Jesus e vice-versa.

Outros fatores também influenciaram a rotina e o trabalho pedagdgico. Por exemplo, no
segundo semestre de 2021, o CMEI passou por uma reforma. A unidade de ensino foi pintada,
foram feitos reparos necessarios e o parquinho foi reconstruido (as criangcas nao puderam
usufruir dele no ano de 2021, pois esse ambiente ficou a maior parte do tempo fechado para a
reforma). Além disso, houve eleicGes de diretor escolar, o que também movimentou a insti-

tuicdo e alterou a programacéo inicial.

3.1.3 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa foram 35 criangas dos Grupos 5 Dandara e Carolina de Jesus, ambos
do turno vespertino. A maioria dos infantis foi acompanhada pela professora pesquisadora
desde o Grupo 2, quando ingressaram na creche. Assim, docente e discentes ja haviam
estabelecido um laco de confianca e afeto. Quase a totalidade dessas criangas mora no bairro

do CMEI, apenas seis moram em bairros vizinhos.

O estudo comecou com apenas uma turma. A selecao inicial pelo Grupo 5 Dandara deu-se em
decorréncia da frequéncia das criancas no CMEI, pois, mesmo de forma escalonada, elas
faltavam menos que a outra turma. Nesse grupo, também pudemos observar mais autonomia.
Outro fator considerado foi a interacdo dessas criancas ao longo dos anos e no momento do

retorno presencial, com os infantis sempre engajados e participativos nas propostas.

A pesquisa, a priori, seria desenvolvida apenas com o Grupo 5 Dandara do turno vespertino.
No entanto, como ministramos EF em todas as turmas do vespertino do CMEI, as brincadeiras
historiadas foram desenvolvidas com os outros grupos também (outro Grupo 5 e um Grupo 4).

Ao refletir sobre as reacdes®® das criancas do Grupo 5 Carolina de Jesus nas mediacGes

400 episddio ¢ apresentado nas analises dos dados das brincadeiras historiadas com o livro Sulwe.
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pedagogicas, decidimos ampliar a pesquisa para os dois Grupos 5. Segundo Barbier (2007, p.
119), “geralmente, uma pesquisa-a¢do ndo € suscitada pelo pesquisador. Este, preferentemente,
acolhe-a”. O comportamento das criangas fez com que nos atentassemos para a participagdo
delas. Além disso, os dois grupos se encontravam com muita frequéncia, pois as professoras de

sala sempre trabalhavam juntas.

Essa modificagdo/acréscimo nos sujeitos da pesquisa estd de acordo com o método
empreendido neste estudo: a pesquisa-acao existencial. E caracteristico dessa metodologia que
0 contexto forneca as pistas para o desenvolvimento do trabalho, visto que “o planejamento é
realizado em espiral de modo que [...] todo avanco em pesquisa-agdo implica o efeito recursivo
em funcdo de uma reflexdo permanente sobre a acdo” (BARBIER, 2007, p. 117).

As criancas que iniciaram no Grupo 2 vespertino mantiveram-se juntas até o Grupo 4. Em 2021,
ja no Grupo 5, elas foram divididas em duas turmas para atender a demanda do fluxo escolar
com a criacdo de mais uma turma dessa faixa etéaria. A equipe pedagdgica, em parceria com 0s
professores numa tentativa de organizar melhor as turmas, dividiu a turma do Grupo 4 (havia
apenas uma turma no ano anterior) em dois conjuntos com a mesma quantidade de criangas que
ja frequentavam o turno e incluiram criancas remanejadas e de matricula nova. Na Figura 9,
demonstramos as criancas das duas turmas de Grupo 5 que participaram da pesquisa.

Figura 9 — As criancas do Grupo 5 do turno vespertino

4 , " aJ‘ > :
Grupo 5 Carolina de Jesus > & Grupo 5 Dandara &

A P w08 PSS

Fonte: acervo da pesquisa.
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Nesse grupo, duas criancas apresentam particularidades e demandaram ainda mais nossa
atencéo e cuidado: uma menina com autismo e um menino com paralisia cerebral. Os encontros
foram planejados visando a participacdo e a inclusdo de todos. As duas criancas foram incluidas
em todas as mediacBes pedagogicas, para isso, foram feitos alguns encaminhamentos
especificos para atendé-las conforme suas necessidades.

A menina com autismo precisou de um cuidado mais préximo e mais intervengdes das
professoras e cuidadora. Para que ela interagisse nos encontros, precisava de a¢des especificas,
como falar com ela de forma individual, explicar o que iamos fazer de maneira a antecipar as
mudangas, levar objetos para que pudesse manipular e auxiliar na realizagdo das propostas
(tanto por meio da comunicagdo verbal, como também dando a méo e fazendo a agdo junto).
Ela ndo se relacionava com os amigos, mas sempre buscavamos a atencdo dela para interagir

com as propostas e com 0s colegas.

Nos momentos em que ela estava um pouco mais agitada, o que nédo favorecia sua participacao,
procurdvamos acalma-la e respeitar o espaco dela para participar, sobretudo na ocasido em que
a menina estava frequentando a creche de maneira escalonada e ndo conseguia estabelecer uma
rotina — o fato de o horério da EF nesta turma ser o primeiro da semana pode ter contribuido

para esse comportamento.

O menino com paralisia cerebral, independente de suas limitagdes motoras, conseguiu
participar de todas as mediacdes pedagogicas em que esteve presente. Essa crianga tem uma
forca de vontade incrivel de fazer tudo o que é proposto. Era o0 mais animado para as atividades
e ndo se importava com o que era sugerido, estando sempre disposto a executar as praticas.
Embora tenha dificuldade para se locomover, em muitos momentos ele se recusava a ter ajuda

para realizar as atividades. Ele gostava dessa independéncia.

Como uma das vertentes deste estudo é a ERER, mapeamos como as familias declararam a
cor/raca dos infantis no momento de preencher a ficha de matricula. Nessa busca, encontramos
doze criancas declaradas como brancas pelas familias, apenas uma identificada como preta e a
grande maioria é apontada como parda. A maioria das criancas realmente é parda, no entanto,
havia mais criancas negras que ndo foram declaradas. Ao ficarmos intrigados com essa
informacdo, buscamos a secretadria do CMEI para confirmar como € feita a declaracdo de

cor/raca da crianca e, como j& esperdvamos, elas sdo autodeclaradas, a familia é quem informa.

Esse acontecimento ndo foi um fato isolado, outras pesquisas também apontam essa recorréncia
(CALQOTI, 2019; CARDOSO; DIAS, 2021). Cardoso e Dias (2021), com o intuito de conhecer
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os perfis das criangas que frequentam a instituicdo na qual foi desenvolvido o seu trabalho,
mapearam a cor/raga dos infantis. As pesquisadoras salientam que os “[...] nimeros nao
representam a realidade sobre o pertencimento étnico-racial das criangas atendidas na
instituicdo” (CARDOSO; DIAS, 2021, p. 9).

Em estudo de acerca das representacgdes sociais sobre o negro nas escolas*! publicas da Grande
Vitdria, especificamente no municipio da Serra/ES, Caloti (2019) investigou a raga/cor dos
estudantes por autodeclaracdo livre, estipulada na formatacdo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e segundo observacdo na pesquisa. Segundo o autor, nas
autodeclaracdes de raga/cor, foram ‘“escassas as autoafirmagdes de estudantes pretos”
(CALOTI, 2019, p. 130) e nenhum deles foi identificado como branco. No entanto, na
autodeclaracdo livre, 10,26% foram declarados como pretos, 76,92% como pardos e houve uma
pequena porcentagem se definiu como “morena”, amarela e indigena. Esses dados foram no
mesmo sentido que a observacdo realizada, na qual foram identificados apenas dois grupos:
pretos e pardos, totalizando com 46,15% e 53,85% dos estudantes participantes, respecti-
vamente. Esse dado vem ratificando o mesmo problema que nos identificamos em nossa

pesquisa.

Alves (2021, p. 36) destaca “[...] que as circunstancias de autodeclara¢ao racial nem sempre
favorecem um ambiente de tranquilidade e harmonia, porque se inserem, antes de tudo, na
perspectiva de ruptura ou reproducédo de esteredtipos”. Nesse sentido, Cardoso e Dias (2021, p.
10) indicam que ha uma tendéncia de as “[...] familias negras (pretas e pardas) em declarar as
filhas e filhos pretos como pardos, ¢ os pardos como brancos”. Segundo as autoras, essa questao
esta atrelada ao fato de que “[...] existe o ‘carimbo impresso’, ou seja, estereotipos e estigmas
em relacdo a grupos nao brancos indicando uma predisposi¢do negativa” (CARDOSO; DIAS,
2021, p. 10).

Segundo Alves (2021, p. 37), “[...] as criangas negras demonstram importancia para as
diferencas de cor mais cedo que as criancas brancas, por precocemente estarem expostas a
situacOes que pGem em xeque a questdo racial a partir de distintas formas de constrangimentos
raciais”, de modo que isso vai influenciar na construgao identitaria do negro. Tal constatagdo
vai na mesma direcdo do que Sant’Ana (2005, p. 60) aborda: “na realidade, a vergonha de ser

negro provoca o desejo de branqueamento. E um desejo intimo a ser alcangado”.

41 Termo utilizado pelo autor.
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A pesquisadora Bento (2002, 27) atrela ““[...] 0 branqueamento do negro ndo como manipulacao,
mas sim como a construgdo de uma identidade branca que o negro em processo de ascensao foi
coagido a desejar’. Devido a essa problematica, “a militincia negra tem destacado
persistentemente as dificuldades de identificagéo racial como um elemento que denuncia uma
baixa auto-estima [sic] e dificulta a organizagao negra contra a discriminagao racial” (BENTO,
2002, p. 27).

Além das criancas, houve trés adultos participantes diretos da pesquisa: a pedagoga, o professor
de Arte e a professora de Educacdo Especial. A pedagoga nos apoiou no desenvolvimento do

nosso projeto de EF e os professores estiveram presentes nos encontros, atuando juntos.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
UFES/Campus Goiabeiras e aprovado conforme o parecer Consubstanciado n® 4.427.219.
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CAPITULO IV

4 O PROCESSO DE MEDIACAO PEDAGOGICA: A ACAO DA PESQUISA

O Capitulo IV desta dissertacdo se propde a apresentar e a analisar a media¢do pedagogica
empreendida a partir das brincadeiras historiadas com as criancas. Essa parte corresponde ao
terceiro objetivo do estudo*?. Para melhor compreensio de como esta organizado o capitulo,
primeiro apresentamos, em linhas gerais, o que foi desenvolvido com a contacdo de historias,
para isso as dividimos em dois topicos: 1) brincadeiras com a histdria Sulwe e 2) brincadeiras
historiadas com o Congo capixaba e com o livro Este é o meu cabelo. Na sequéncia, discutimos
os dados a partir dos principios pedagogicos que orientaram nossas a¢des: 0 protagonismo

infantil, a articulacdo curricular e a educacéo das relacGes étnico-raciais.

Para eleger essas dimensdes que nomeamos de principios pedagdgicos, baseamo-nos tanto nos
documentos que orientam a Educacdo Infantil nacional (BRASIL, 2013; 2018) e municipal
(SERRA, 2008) como em producdes cientificas voltadas para as infancias (BARBOSA, 2018;
BUSS-SIMAOQ, 2019; CORSARO, 2002, 2011; FREIRE; FAUNDEZ, 2021; KOHAN, 2019,
2020; MELLO et al., 2018; SARMENTO, 2003, 2005, 2008, 2013), que convergem para a

valorizacdo desses principios para o trabalho com as criancas.

Os estudos apontam esses trés principios como forma de respeitar os infantis e atender as suas
necessidades. E um modo de acolher as criangas em sua diversidade cultural, dentro de suas
particularidades, considera-las como competentes em seus mundos de vida e compreendé-las
como ser integral. Esses principios nortearam nossas a¢oes e foram mobilizados de acordo com

as especificidades da Educacéo Infantil.

A primeira dimensdo é o protagonismo infantil. A crianca esta no centro do nosso estudo, sendo
primordial entendé-la. Compreendemos a crianga como capaz de pensar, de criar e de agir como
um ser ativo em suas experiéncias e no seu processo de aprendizagem. Os documentos que
orientam a primeira etapa da Educacdo Bésica ratificam uma concep¢éo de crianga como sujeito
de direitos e que produz cultura (BRASIL, 2013, 2018).

42 Analisar uma proposta de mediacgdo pedagégica da Educagéo Fisica com a Educacio Infantil que, por meio da
contacdo de historias, das brincadeiras e da dramatizagéo, buscou reconhecer e valorizar o protagonismo infantil,
a articulagdo curricular e as relagbes étnico-raciais.
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A crianca como centro do planejamento, conforme defende as DCNEI (2013), demanda praticas
em que elas possam ter um envolvimento ativo e no qual possam expressar sua inventividade,
imaginacao e anseios e construir sentidos e significados préprios. Essas diretrizes (BRASIL,
2013) prezam pela participacdo ativa dos infantis.

O professor tem o papel de oportunizar as criancas condi¢fes para que elas exergcam as suas
autorias com liberdade e criatividade. Como dispde a DCNEI, “[...] devem ser abolidos os
procedimentos que ndo reconhecem a atividade criadora e o protagonismo da crianga pequena,
que promovam atividades mecéanicas e ndo significativas para as criangas” (BRASIL, 2013, p.
93).

O protagonismo infantil se revela por meio das agéncias infantis, nas quais a crianca tem a
liberdade para perguntar, imaginar, criar, expressar suas ideias e opinides, interagir com seus
pares e com adultos e deve ter seus direitos e anseios respeitados. E necessario dar liberdade e
autonomia para que a crianca faca descobertas sem tolher sua capacidade criativa. Ela
ressignifica de modo a transformar originalmente o que Ihe é disponibilizado e é produtora de
cultura. A crianca se apropria de forma criativa dos elementos culturais que lhes sdo
apresentados (CORSARO, 2011).

Ao desenvolver as brincadeiras historiadas, visamos préaticas pedagogicas em que o ludico e a
construcao de experiéncias significativas estejam presentes. Mello, Scottad e Marchiori (2021,
p. 3) defendem que, “nas brincadeiras de faz de conta, as criangas constituem-se como agentes
de si, exercendo a sua autonomia, criatividade e praticas autorais em seus mundos de vida de
acordo com os seus interesses, necessidades e expectativas”. Dessa forma, valorizar as agéncias
infantis é respeitar os direitos da crianca e reconhecer seu potencial na construcdo de

experiéncias.

Nesse contexto, aliamos as vertentes interpretativa®* e critica** da Sociologia da Infancia
(SARMENTO, 2013). Pelo viés da primeira, realcamos o protagonismo das criancas, as suas

producdes culturais e autorias e, pela segunda, trabalhamos a educacéo das relacbes étnico-

43 A corrente interpretativa esta associada as agéncias infantis, no sentido de levar em consideracio a voz da crianga
e dar visibilidade ao que ela constroi em suas relagdes e nas culturas de pares. Essa dimensdo “[...] enfatiza o
processo da construgdo social e o papel da crianca como sujeito ativo dessa construgdo” (SARMENTO, 2013,
p. 25-26). Nessa perspectiva, a reproducao interpretativa (CORSARO, 2011) se destaca, com a capacidade da
crianca de interpretar e de transformar a cultura que recebe.

4 A vertente critica investiga a infancia enquanto categoria social (SARMENTO, 2013), com atencéo aos efeitos
das desigualdades e da dominag&o social aos quais as criancas estdo expostas. Essa abordagem vai problematizar
a vulnerabilidade dos infantis a partir de atravessamentos com a classe, etnia, género, entre outros fatores. Nesse
sentido, intenta combater as condi¢des de desigualdade, preconceito e subalternidade as quais a crianca esta
sujeita.
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raciais no ambiente educacional, focando nos processos que inviabilizam a identidade das
criangas negras com o intuito de romper com 0s modelos eurocéntricos e norte-americanos que
reforcam padrdes de beleza que proporcionam sentimento de inferioridade para aqueles que néo
atendem ao modelo estético vigente. Segundo Finco e Oliveira (2011, p. 62),

[...] a socializagdo da crianga pequena se amplia com o convivio na educacdo infantil.
Assim, a entrada das crian¢as pequenas na educacdo infantil pode significar um
importante passo no processo de socializacdo delas, pode significar um espaco de
convivio com outras criancas e adultos, um espago para viver a infancia.

O convivio social e as relagbes que sdo estabelecidas entre as criangas e entre as criangas e 0s
adultos influenciam a construcdo da identidade da crianca de forma positiva ou negativa, a

depender das referéncias e interacdes que ocorrem durante esse processo.

Na dimenséo do protagonismo infantil, dialogamos com pressupostos de diferentes campos do
conhecimento, como Sociologia da Infancia (CORSARO, 2002, 2011; FREIRE; FAUNDEZ,
2021; SARMENTO, 2003, 2005, 2008, 2013), Historia Cultural (CERTEAU, 2014), Educacéo
e Educacéo Fisica (BARBOSA, 2018; BUSS-SIMAOQ, 2019; SCOTTA et al., 2020) e Filosofia
da Infancia (KOHAN, 2019; 2020). Nesse sentido, mobilizamos autores que nos ajudam a

perceber como as criangas atuam como protagonistas em seus processos de socializagéo.

A segunda vertente em questdo € a articulacdo curricular. A organizacéo curricular da Educacgéo
Infantil tem uma forma diferente das outras etapas na Educacdo Béasica (MELLO et al., 2018).
Nessa fase, as criancas tém caracteristicas que exigem um movimento de didlogo entre as
diferentes linguagens e campos de experiéncias e entre os diferentes sujeitos que compdem as
instituicBes infantis com seus diferentes saberes e areas de atuacdo (MELLO et al., 2020). Essa

articulacdo é um pressuposto pedagdgico da El.

Os documentos que norteiam a EI confirmam essa necessidade. Segundo as DCNEI, é preciso
garantir experiéncias que “favoregam a imersao das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica,
dramatica e musical” (BRASIL, 2013, p. 99). A BNCC defende que, “por meio das diferentes
linguagens, como a masica, a danca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam

e se expressam no entrelagamento entre corpo, emoc¢ao e linguagem” (BRASIL, 2018, p. 41).
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Esse apontamento ndo € recente, ha duas décadas Ayoub (2001) e Saydo (1999, 2002) ja
assinalavam a importéncia do trabalho articulado com diferentes linguagens para experiéncias
pedagogicas com as criancas. Esse formato visa ndo fragmentar o conhecimento para contribuir
com o desenvolvimento de uma crianga integral, além de favorecer sua participacdo e

potencializar sua aprendizagem e socializag&o.

E preciso desconstruir a forma de organizacio que nio é compativel com a Educac&o Infantil.
Essa etapa possui particularidades em relagdo as demais, como cuidado, higienizacao,
alimentacdo, rotina com horérios demarcados para as atividades cotidianas e as necessidades

infantis caracteristicas da faixa etéaria das criancas.

O conhecimento tem continuidade, como uma espiral em que cada professor vai abordar a
tematica de acordo com a sua especificidade. Ndo ha sobreposicdo de saberes, mas, sim, uma
rede de conhecimentos que é tecida a varias médos. Segundo Ayoub (2001, p. 54), a hierar-
quizacdo entre os profissionais da educacdo provoca “[...] os riscos de uma abordagem

fragmentaria de conhecimento que tende a compartimentar a crianca”.

A Educacdo Fisica, nesse contexto, precisa ser apresentada de uma maneira diferente. Ha a
necessidade de se configurar como area de conhecimento em dialogo com outras areas de
conhecimento, linguagens, campos de experiéncias e sujeitos, cada um desses aspectos com a
sua especificidade em prol de uma educacdo que tenha comunicacéo entre os diferentes saberes.
Mello et al. (2018, p. 20) apontam que, “[...] para avangarmos no sentido de um trabalho
articulado, é preciso romper com essa ldgica de organizacao hierarquica da escola e estabelecer

pontos de encontros entre as diferentes areas”.

A parceria com a familia é necesséria e fundamental na Educacéao Infantil (BRASIL, 2013). O
envolvimento da familia € uma vertente importante para dar continuidade ao que € trabalhado
com os infantis. Essa necessidade de integragdo ¢ “exigéncia inescapavel frente as
caracteristicas das criancas de zero a cinco anos de idade, o que cria a necessidade de dialogo
para que as praticas junto as criancas ndo se fragmentem” (BRASIL, 2013, p. 92). Essa
proximidade potencializa as experiéncias pedagdgicas, visto que o0 CMEI e a familia caminham

juntos, um oferecendo subsidios ao outro.

Na articulacdo curricular, dialogamos com os documentos que norteiam as praticas pedagdgicas
com a El (BRASIL, 2013; 2018), que defendem um trabalho que ndo compartimenta o0s
conhecimentos em disciplinas e que visa contemplar uma crianga integral. Nesse mesmo

sentido, refletimos a luz de autores da area da EF que discutem acerca da dinamica curricular
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que é propria da primeira etapa da Educacdo Bésica (AYOUB, 2001; GIROTTO, 2006;
MELLO et al., 2018, 2020; SAYAO, 1999, 2002).

A terceira categoria de andlise € a educacdo das relacdes étnico-raciais. A tematica da
diversidade étnico-racial torna-se cada vez mais necessaria nas instituicdes de ensino, inclusive
na El. Infelizmente, ndo é raro nos depararmos com situacGes de preconceitos nas nossas
mediacGes pedagodgicas, como crianca ndo oferecer a mdo para a outra por ser negra,
comentérios sobre o cabelo ou a cor da pele, ndo poder ouvir e dangar ritmos ou estilos musicais
devido a religido que a familia pratica, entre outros casos. Segundo Finco e Oliveira (2011, p.
75), “[...] sdo infinitas as classificagdes e critérios para o processo de estereotipacao e exclusao
das criancas negras que resultam em vivéncias diferenciadas, e na diminui¢do dos contatos e

das possibilidades de interacdo e brincadeira”.

Padrdes de beleza vdo sendo construidos desde muito cedo com as criangas, seja em seu
contexto familiar ou em instituicbes de ensino, e sdo reforcados a cada dia. E comum nos
depararmos com tracos ligados ao hemisfério norte, que sempre caracterizam a imagem de
princesas e modelos de beleza a serem seguidos. Muitas vezes, isso é refletido em como as

criancas se veem, ndo percebendo a sua cor, impactando em sua autoestima.

Documentos oficiais estabelecem o trabalho com a temética das culturas africana e afro-
brasileira. A Lei 10.639, de 2003, determina a obrigatoriedade do ensino sobre a Histdria e
Cultura Afro-Brasileira. Nesse sentido, as DCNEI (BRASIL, 2013) apontam que as instituicdes
de ensino devem garantir propostas que reconhecam, valorizem e respeitem as culturas
africanas e afro-brasileira, que as criancas possam interagir com historias sobre a temaética e

gue combatam o racismo e a discriminacéo.

Em consonancia com a referida lei, com as DCNEI e com a necessidade de valorizagcdo da
diversidade racial, desenvolvemos a tematica em nossas media¢fes pedagogicas como forma
de valorizar a identidade e a estética negra, rompendo com esteredtipos, reconhecendo as
culturas africana e afro-brasileira e edificando uma educacdo antirracista. O trabalho nédo se
limitou a uma data especifica e nem a um fato pontual. A ampliacdo dessa discussao étnico-
social para os demais meses do ano além de novembro, devido ao Dia da Consciéncia Negra
comemorado em 20 de novembro, apresenta-se fundamental para o rompimento dessa restricdo

no calendario pedagdgico.

Na educacdo das relacBes étnico-raciais, mobilizamos autores como Araujo (2017, 2018a,
2018b), Gomes (2002, 2005, 2012) e Araujo e Oliveira (2021), que tém grande relevancia na
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discussdo dessa temética e muito contribuem para as reflexdes. N6s nos apoiamos também em
documentos e leis que estabelecem o trabalho com a educacdo das relagbes étnico-raciais
(BRASIL, 2003, 2004, 2013, 2018), de forma a assegurar propostas que versem sobre a
diversidade racial e o respeito a diversidade cultural.

Apesar de os trés principios estarem em categorias separadas, eles devem estar e estavam
presentes em todos os momentos das mediacBes pedagdgicas. Entretanto, analisamos seus
dados separadamente para evidenciar sua poténcia com as criangas. Além disso, alguns dados
foram abordados em mais de um tépico devido a necessidade de realgar os diferentes principios

gue 0s atravessam.

4.1 BRINCADEIRAS COM A HISTORIA SULWE

A primeira histéria trabalhada foi Sulwe, da autora Lupita Nyong’o. Essa ficcdo da literatura
infantil é voltada para a valorizacdo da identidade negra (ARAUJO, 2018b) e tem como
protagonista uma menina negra. Assim, de forma ludica, a partir das brincadeiras historiadas
com essa obra infantil, intentamos construir identidades negras positivas ao estimular reflexdes

criticas sobre a tematica racial.

Nesse sentido, o livro é um suporte para que as criangas possam visualizar a historia e 0s
personagens, incentivando a sua imaginagdo. De acordo com Araujo (2018b, p. 220), “a leitura
de imagens — que precede a verbal — é agucada para as criancas, possibilitando interpretacdes
multiplas e muito mais ampliadas sobre o enredo de uma historia”. As imagens também
contribuem para explorar caracteristicas positivas das personagens, valorizando sua autoestima.
Dessa forma, no livro Sulwe, as figuras sdo ricas e com cores fortes, antes mesmo do texto, a

crianca olha o desenho. Segundo Abramovich (1989, p. 41), as ilustracdes*® devem

[...] ampliar os referenciais, ndo se limitar com estereétipos, ndo endossar 0s
disparates impostos, ndo reforgar os preconceitos, é buscar talvez no estético o
momento de ruptura, de transgressdo, onde ndo haja falsas e tolas correspondéncias,

45 Termo utilizado pela autora.
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mas descobertas de toda a sedugdo encoberta, da beleza e sabedoria a serem reveladas,
de padrdes que ndo sdo os dos chamados paises desenvolvidos.

Um dos cuidados que nos atentamos foi que os tragcos dos desenhos possibilitassem a promogéo
do pertencimento étnico-racial das criancas negras. Ota (2020, p. 75) também apresenta uma
preocupacao com as imagens dos livros utilizados em sua pesquisa e salienta que “[...] o cuidado
na escolha dos livros é também necessario, uma vez que existem obras produzidas para criancas

cujo principal objetivo é o lucro e a falta de compromisso com valores literarios ou artisticos”.

A obra Sulwe narra a histéria de uma menina negra que sonha em ter a cor da pele igual a de
sua irmd, com menos melanina. A protagonista tenta de varias formas concretizar seu desejo e
se entristece por ndo conseguir. Certo dia, ela recebe a visita de uma estrela cadente que a leva
para um passeio e lhe conta a historia de duas irmds: Dia e Noite. Nesse passeio, tudo muda e

ela descobre que o seu brilho ndo esta na sua cor e sim em quem ela é.

Figura 10 — Capa do livro infantil Sulwe
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Fonte: Capa do livro Sulwe, de Lupita Nyong’o (2019).

No estudo de Cavalleiro (2010), a pesquisadora constata que, assim como a protagonista Sulwe,

criancas negras demonstram viver conflitos semelhantes e vontade de serem brancas.
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Pude presenciar, no decorrer das observacGes no espaco do parque, uma conversa
entre a professora Ana e sua aluna Denise (negra): a menina, caminhando com mais
duas amigas, é surpreendida pela professora, que vai na dire¢do contraria, e lhe diz:
“E entdo, acabaram os problemas?”. Denise sorri ¢ balanga a cabeca, dizendo que sim.
Pergunto a professora o que houve e ela me responde: “Ela esta com problema com a
cor”. Diz as ultimas palavras quase num sussurr0, passando a mao no braco, para
explicar que se refere a cor da pele, e prossegue: “Nao quer ser assim. Ela queria ser
branca e ela falou que queria ser mais clara que eu. A mée dela me procurou no horario
da saida. Falou que ela estava com esse problema, que queria ser branca”
(CAVALLEIRO, 2010, p. 66).

Esse dado evidencia a importancia de trabalhar a ERER nas institui¢des de ensino. Criangas
“[...] sofrem diferentes formas de violéncias ao longo da infancia [...]. Um processo semelhante
acontece no processo de construcdo do pertencimento racial, no processo de construcdo das
identidades da crianga negra” (FINCO; OLIVEIRA, 2011, p. 63). A unidade de ensino, como
um espaco de socializagdo que &, deve estar atenta a fim de oferecer uma educacdo que respeite
as diferencas e valorize a diversidade. De acordo com Cardoso e Dias (2021, p. 10), “a tentativa
de aproximar-se das caracteristicas de uma pessoa branca produzem [sic] a negativa de si,

mesmo que nenhuma pessoa negra alcance esta brancura desejada ha tentativas”.

A proposta foi iniciada com a contagéo da historia Sulwe. Em seguida, embarcamos no mundo
do faz de conta, explorando trechos do enredo. As criancas deram vida aos personagens ao
realizar o teatro da ficcdo e algumas das brincadeiras representadas no livro. Para finalizar,
conversamos sobre a nacionalidade da autora e realizamos uma brincadeira tipica de um pais
do continente africano como uma forma de perceber as variacdes possiveis dela de acordo com
a cultura. Nesse sentido, é estabelecido o didlogo entre as diferentes linguagens para
potencializar as experiéncias infantis. Assim, concordamos com Ota (2020, p. 47), que

esclarece que

E a partir do enredo e dos acontecimentos que sio pensados os movimentos que
possibilitam as vivéncias. Ao mesmo tempo, para a escolha das histérias é necessario
pensar nos movimentos que ela permite explorar, desenvolver e propor. Por isso, esta
sequéncia ndo coloca 0 movimento em segundo plano, pelo contrério, a histéria e o
movimento caminham juntos. Sem histéria 0 movimento perde o contexto, e sem o
movimento ndo é possivel conhecer, vivenciar e potencializar as emocdes da histdria
narrada.
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As propostas seguiram uma organizagdo de acordo com a histdria, mas que foi alterada
mediante a interacdo com as criangas, que participaram de forma ativa. O Quadro 4 a seguir
retrata a sequéncia em que as brincadeiras foram realizadas. Cada acédo foi repetida por trés

semanas, para que todos os grupos pudessem ter a vivéncia.

Quadro 4 — Brincadeiras historiadas a partir da obra Sulwe

Ac0es desenvolvidas / sequéncia das

Sequéncia da historia atividades

Introducdo ao tema — Contacdo da histéria para as

. - Contacdo da historia
criancas

- Passeio na estrela

Visita da estrela - Explorando o skate

Viagem pelo espac¢o (noite)

- Brincadeiras de sombra

Brincadeiras historiadas e dramatizadas

- O que é teatro?
- Teatro da historia

Brincadeiras populares representadas no livro

- Pular corda

- Eléstico

Brincadeira de um pais africano

- Saltando o feijao

Fonte: elaboracgdo prdpria.

A0 reunirmos as criancas para a contacdo da histéria, respeitamos o necessario distanciamento
entre elas nesse momento contundente da pandemia da Covid-19. Os infantis prestaram atengédo
e a0 mesmo tempo teceram comentarios e trouxeram suas curiosidades sobre a narrativa e as
imagens do livro. Ao verem a capa, algumas criancas se manifestaram tentando adivinhar o

assunto do livro. Cada grupo recebeu a historia de uma forma.
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Figura 11 — Contagdo da historia

Fonte: acervo da pesquisa.

A contacdo de historias pode ser realizada com ou sem livro, depende de como o contador se
sente mais a vontade (CAVALCANTI, 2014). A Figura 11 registra 0 momento em que
contamos a historia para as criangas utilizando o livro. Aqui, fizemos a opcdo pela contacdo
com o livro para que os infantis pudessem ver as imagens e compreender melhor a narrativa,

oferecendo possibilidade de acessar uma imagem que valoriza a cultura e a identidade negra.

Quando terminamos de contar a historia, transportamo-nos para dentro dela. Assim, como em
Lino (2020, p. 129), “[...] a preocupacdo que tinhamos era contar as historias de forma a vivé-
las com as criangas, justamente para ndo ‘quebrar’ esse encantamento proprio do fantasioso
mundo infantil”. A viagem para o faz de conta inicia com a cena em que a protagonista recebe
um convite de uma estrela cadente para um passeio. A fim de criar um contexto lidico, apés a
contacdo da histdria, levamos para a sala uma estrela cadente (skate encapado de estrela) para
que as criancas pudessem ser transportadas para 0 mundo da imaginacao e representar essa
passagem do texto. A Figura 12 demonstra as criangas experimentando o skate/estrela apos a

contacdo da historia.
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Figura 12 — Experimentando o skate/estrela

, T

Fonte: acervo da pesquisa.

Um fato interessante foi que o trabalho com o skate coincidiu com um acontecimento atual.
Essa brincadeira foi realizada logo ap6s as Olimpiadas (2021), em que Rayssa Leal, uma crianca
de 13 anos, foi medalhista de prata na competicao de skate. Era algo que estava muito presente
na midia. Barbosa (2018, p. 187) aponta que, “nesse ambiente de fantasia, as criancas, ao terem
contato e serem influenciadas pela cultura simbdlica provenientes [sic] das midias, da literatura

infantil e de elementos miticos e lendas, dao sentido e ressignificam suas experiéncias”.

As criancas se interessaram pelo skate/estrela e logo quiseram experimenta-lo. Elas foram
convidadas a fazer um passeio e cada uma tinha a liberdade para subir/andar como quisesse.
Umas esperavam que a professora indicasse como deveriam subir no brinquedo, outras subiam
no skate direto e outras copiavam os amigos. Algumas quiseram ir em pé (a professora auxiliou

segurando a mao), umas foram sentadas e outras deitadas.

Apds essa vivéncia com o skate, os infantis foram guiados com ele até a porta da sala de video.
A sala foi organizada para receber as criancgas e favorecer suas experiéncias, visto que “[...] 0
espaco, compreendido como ambiente cultural, também tem a sua importancia. Nesta
perspectiva, 0 espaco, assim como 0 corpo, ndo e neutro. Ele esta permeado por relagdes sociais
que situam os sujeitos humanos em referentes culturais” (SAYAO, 2002, p. 64). Assim como
a estrela levou a menina para um passeio, as criancas foram conduzidas ao espago. Nessa

viagem, a sala foi preparada para ser a noite, com estrelas, lua, cometas e muita imaginacao.
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Antes de adentrarmos a sala, realizamos uma conversa para sensibiliza-las para entrar no
espaco, justificando o motivo de a sala estar escura, mas sem falar o que encontrariam 1a dentro.
Entrar nessa sala se transformou em uma descoberta. Uns foram mais rapidos para reconhecer
0 que havia nesse espaco e outros demoraram um pouco mais. As criangas entraram na fantasia

da brincadeira, ficaram empolgadas e a ressignificaram.

Como na historia era evidenciado o dia e a noite, tinhamos a intencdo de trabalhar isso em
nossas mediacBes pedagdgicas também. A proposta dentro dessa sala era experimentar
brincadeiras em que precisavamos estar no escuro ou fazer a noite. Com o auxilio de um TNT
(Tecido Néo Tecido) branco pendurado de um lado ao outro da sala e uma luminaria, fizemos
a brincadeira das sombras. As criancas foram convidadas a criar movimentos e imita¢fes do

que quisessem.

A outra atividade foi realizar o teatro da historia. Antes de dramatizar, precisavamos investigar
0 que as criangas entendiam por essa arte. A partir do que a crianga traz, n0s vamos ampliar seu
conhecimento, compreendendo-a como sujeito ativo de suas experiéncias. Assim, perguntamos
a elas o que é teatro e obtivemos algumas respostas: fantoche, tem personagens, é chocolate, €
dancga, é tipo circo, tem que usar a imaginacdo. Algumas disseram ndo saber. Uma crianca
disse que j& haviam ido ao teatro e outra que ja havia participado (criancas que estavam no
CMEI desde o Grupo 2), inclusive lembrou das historias. Elas s ndo lembraram de que, nesses

episodios, a professora pesquisadora estava envolvida.

Conversamos com as criangas sobre o assunto e mostramos alguns elementos do teatro por meio
de fotos e objetos como mascara, figurino e fantoche. Elas manifestaram interesse em manipular
os materiais e foram atendidas. A partir dessa conversa, n0s enviamos um bilhete para os grupos
de WhatsApp das duas turmas para pedir as familias que enviassem para o CMEI algo que
remetesse ao teatro, como uma forma de dar continuidade ao nosso trabalho sobre o tema e

estabelecer parceria com elas, uma necessidade apontada pela DCNEI (BRASIL, 2013).

Em seguida, propomos as criancas que realizassem um teatro da histéria da Sulwe. Elas
concordaram animadas. A maioria delas dizia qual personagem queria ser e ajudava 0s amigos
gue ndo se pronunciavam sobre a escolha. Para dramatizar enquanto narrdvamos, os infantis
representavam com gestos e falas (ajudamos os mais timidos). Em um dos grupos, houve o
acréscimo de elementos ao enredo da histéria sugerido por uma menina. Ela pediu que
adiciondssemos uma cena para que Dia recebesse 0 mesmo tratamento que Noite ganhou das

pessoas e foi atendida.
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Essa atividade culminou numa apresentacao teatral para todo o CMEI que néo foi planejada a
priori. O grupo amarelo, a partir da atividade realizada na sala, pediu para apresentar no palco
da unidade de ensino e quis convidar todas as criancas e adultos da creche para assistir. As
préprias criancas foram em todas as salas fazer o convite. Todos responderam positivamente a
essa solicitagdo da turma e foram assistir a encenacéo. Foi realmente um espetaculo: enquanto
narravamos, as criangas dramatizaram, falaram e se movimentaram como os personagens. Elas

se divertiram e, ao final, pediram para repetir no outro dia.

Nossas propostas aproximam-se das a¢0es desenvolvidas por Aveiro (1995), em que as criancas
realizaram a dramatizacdo da historia contada pelo professor e tinham a liberdade para
alterarem o enredo, assim como em nossas praticas pedagdgicas. Propostas diferentes foram
desenvolvidas nas pesquisas de Guirra (2009) e de Lima (2009), nas quais as crian¢as tinham

que criar um teatro a partir de uma histéria inventada por elas.

Para dar prosseguimento as vivéncias no encontro seguinte, além de resgatar o encontro
anterior, chegamos as brincadeiras que foram representadas no livro — elastico e pular corda —,
brincadeiras que a protagonista da histéria ndo havia participado. A fim de romper com esse
momento de exclusdo, em nossas propostas as criancas foram convidadas a conhecer e
participar dessas brincadeiras. Além disso, os infantis puderam criar as suas formas de brincar

com o0s objetos das respectivas brincadeiras, exercendo assim suas agéncias.

Para encerrar o trabalho com essa historia, aproveitamos para ampliar o repertorio das criancas
e explorar a cultura. Neira (2009) defende que o professor tem o papel de aprofundar os
conhecimentos da crianca e defende as unidades de ensino como espaco da producdo e

ampliacédo cultural. Segundo o autor,

Professores e professoras que colocam em agdo o curriculo cultural [...] também
propdem situacdes didaticas que aprofundam e ampliam os conhecimentos, isto é,
levam a uma compreensao mais elaborada acerca das coisas do mundo, instigada pelo
acesso a diferentes fontes de informacédo. A intencdo é promover a ancoragem social
dos conteidos (NEIRA, 2009, p. 187).

O ponto de partida dos trabalhos é sempre a ocorréncia social do tema em questdo com o
objetivo de promover atividades de ensino que estimulem os estudantes a vivéncia, leitura,

ressignificacdo, aprofundamento e ampliacdo dos conhecimentos. Conversamos sobre as
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origens da autora do livro, Lupita Nyong’o (do Quénia, um dos paises que compdem a Africa),

e apresentamos uma brincadeira africana (Saltando o feijéo) que também é realizada com corda.

Ainda segundo Neira (2009, p. 5), cabe a Educacdo Fisica proporcionar as criancas “[...]
experiéncias pedagogicas que viabilizem tanto a pratica das manifestacdes corporais presentes
no universo cultural proximo e afastado, quanto a reflexdo critica acerca das diversas formas
de representagdo cultural [...]”. Sendo assim, demarcamos a importancia de expandir as

possibilidades de interagir com o brinquedo e conhecer como isso acontece em outro pais.

Na Figura 13, expomos os diversos momentos que constituiram os encontros com a histéria
Sulwe. Nessa teia de eventos, é possivel perceber como o protagonismo infantil, a articulaco
curricular e a educagédo das relaces étnico-raciais estdo conectadas entre si nas mediacdes

pedagdgicas.
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Figura 13 — Brincadeiras historiadas com Sulwe
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99

Com a Figura 13, aproximamo-nos do que diz Corsaro (2011, p. 38): “no eixo ou centro da teia
esta a familia de origem, que serve como uma ligacéo de todas as institui¢cbes culturais para as
criangas”. Em nossa teia, a historia foi o ponto de partida para desenvolver todas as propostas
com as criangas de maneira que as “informagoes culturais fluem para todas as partes da teia ao
longo desses raios” (CORSARO, 2011, p. 38). O autor mobiliza essa representacdo para abordar
a reproducdo interpretativa®®, um conceito utilizado por ele e que foi desenvolvido pelas

criancas ao longo dos encontros.

4.2 BRINCADEIRAS HISTORIADAS COM O CONGO CAPIXABAE O LIVRO ESTEE
O MEU CABELO

Neste topico, apresentamos o Congo capixaba e o livro Este é meu cabelo. A opcéo por
concentrar as duas histdrias deve-se ao fato de ambas terem sido trabalhadas de forma
concomitante. S&o narragdes em que ha a valorizacao da estética e da identidade negra voltadas

para a tematica das culturas africana e afro-brasileira.

O Congo é muito relevante e presente no municipio da Serra/ES. Apesar das criangas morarem
nessa cidade, local onde o Congo é elemento integrante da cultura, elas ndo o conheciam.
Acreditamos que essas sdo acOes pertinentes a serem desenvolvidas pela Educagdo Fisica:
contribuir com a propagacéo, continuidade e ressignificacdo das culturas locais. Em nosso caso,
a escolha do Congo foi importante para as criangas ao proporcionar o contato com um elemento
de cultura de seu municipio, além de se apropriar desse ritmo por meio da valorizacdo da cultura

afro-brasileira.

O livro Este é meu cabelo inicialmente ndo estava previsto neste projeto. No entanto, no
decorrer das mediacfes pedagdgicas, houve a necessidade de um trabalho voltado para a
tematica dos cabelos a partir de falas e atitudes de uma crianca. Ao longo dos encontros, nos
deparamos com a situa¢do de uma menina que nao aceitava o seu cabelo. Essa historia foi

contada manuseando o livro para que as criancas pudessem ver os diferentes penteados que a

46 Segundo Corsaro (2011, p. 53), a reproducéo interpretativa é o evento pelo qual “as criangas se apropriam
criativamente das informagdes do mundo adulto para produzir sua propria cultura de pares”.
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protagonista utilizava, de forma que elas pudessem se sentir representadas e encorajadas a usa-

los. A capa do livro esta demonstrada na Figura 14:

Figura 14 — Capa do livro infantil Este é o meu cabelo

(16

Autor e ilustrador

Nandyala

Fonte: Gié (2018).

Cavalcanti (2014) defende que a contacao de historia ndo precisa necessariamente ser realizada
com o livro em méos. O contador pode utilizar de sua voz, com as devidas entonacoes, e, se
considerar conveniente, utilizar objetos. Assim, para desenvolver a histéria do Congo capixaba,
nos nao utilizamos livros, usamos a entonacgédo da voz e diferentes objetos para compor as cenas

da historia.

A opcdo por utilizar esses recursos esta no processo de construcdo do simbdlico, para o qual,
segundo Piaget, a crianca precisa do concreto. Nessa faixa etaria, sem o concreto, a crianca nao
consegue pensar abstratamente (DAVIS; OLIVEIRA, 1990), ela ndo consegue materializar o
pensamento, por isso a necessidade de um apoio material para as mediacdes. Nesse sentido,
para a contagdo de histdrias, foram utilizados um mapa-mundi, para que os infantis localizassem

o Brasil e o continente africano, um barquinho de papel com um mastro feito de palito de



101

churrasco, TNT azul (para representar o oceano), musicas e instrumentos musicais, como a

casaca e o tambor. As criancas prestaram atencdo e teceram comentarios ao longo da contag&o.

Em alguns grupos, iniciamos a experiéncia pedagdgica sobre a histéria do Congo de forma
Iidica, com um video produzido por graduandos do segundo periodo de licenciatura em EF*
da UFES. As criangas interagiram com o video, com 0s personagens e com a trilha sonora. Em

seguida, realizamos a contacdo da histéria.

Os encontros foram desenvolvidos com as brincadeiras historiadas. Primeiro, contamos a
histéria do Congo por meio de adaptacfes para as criancas de forma ludica. Logo apos, a
historia foi recontada com a participacdo dos infantis, que se tornaram as personagens, €
posteriormente vivenciada por meio de brincadeiras. Esse formato de proposta com brinca-
deiras historiadas visa criar um contexto ludico em que as criangas possam adquirir experiéncias

que sejam significativas para elas.

Martins (2002) aborda, em sua pesquisa, a vivéncia simbdlica, de modo que, a partir da contacao
da historia, as criangas entraram no mundo da imaginacdo e fizeram brincadeiras
contextualizadas como se estivessem na historia. O objetivo foi realizar “[...] agdes motoras
significativas dentro do contexto em que se inserem [os infantis] [...]” (MARTINS, 2002, p. xi).
Ota (2020) utiliza a express@o histdrias vivenciadas, as quais sdo “[...] caracterizadas pela
realizacdo de movimentos, gestos e brincadeiras, pautadas no enredo de uma histéria contada
[...]”. Apesar dos termos serem diferentes, 0 que 0s une sdo as experiéncias brincantes partirem
do contexto ludico das histérias. Em nossa proposta, cada cena da historia foi vivenciada por

meio de uma brincadeira, como podemos identificar no Quadro 5.

47 Em 2021, a professora pesquisadora foi convidada a participar da disciplina Conhecimento e Metodologia do
Ensino do Jogo para apresentar sua pratica pedagdgica nas aulas da graduacdo. Com base nisso, os estudantes
tinham como tarefa elaborar um material pedagdgico para ser desenvolvido com as criangas. Como o tema foi
0 Congo capixaba, eles produziram um video com a contagdo da histéria com fantoches, um tutorial da
confeccdo de fantoches e uma brincadeira.
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Quadro 5 — Brincadeiras historiadas com o Congo capixaba e o livro Este é o meu cabelo

Trechos da histéria Ac0es desenvolvidas / sequéncia das atividades
Introducdo ao tema — Apresentacdo da historia - Video com a historia
para as criangas - Contacdo da historia

Africanos sendo capturados para serem escravos | - Pique navio

no Brasil e construcéo do Palermo - Construgdo de barquinhos de papel
Brincadeiras historiadas e dramatizadas - Teatro
Trajeto do navio da Africa ao Brasil - Oceano de TNT (Tecido N&o Tecido)

- Brincadeira africana Terra-mar

Naufragio do navio g
g - Variagdo: Terra, mar e mastro

- Experimentacdo de instrumentos musicais:
Comemoracdo e preparativos para a festa tambor, casaca e chocalho
- Confeccdo de casacas

Historia Este € o meu cabelo - Contacdo da historia
- Danca
Danca - Brincadeira estatua
Dramatizando/brincando com o livro Este é o .
- Desfile
meu cabelo
Festa - Apresentacdo/culminancia
Confecgdo do mapa - Confecgdo do mapa Brasil e continente africano

Fonte: A pesquisa.

A estratégia para introduzir a tematica do Congo foi mostrar as criangas um mapa para que elas
pudessem localizar a Africa e o Brasil. Nesse momento, fizemos uma conexao com a primeira
historia trabalhada, relembrando que a autora do livro tem cidadania queniana. Em seguida, por
meio da utilizacdo de objetos, realizamos a contacdo da histéria para as criangas e

desenvolvemos a brincadeira pique navio.

O desenvolvimento da temaética do Congo capixaba foi marcado pela transposicdo didatica,
caracterizada pela selecdo do contelido proposto para a instituicdo de ensino de modo a
transforma-lo para fins pedagogicos. Assim, o trabalho com o Congo representa uma
transposicdo didatica & medida que o assunto tratado foi desenvolvido nas mediagdes
pedagogicas ludicamente para atender & demanda das criangas e suas especificidades de acordo

com sua maturidade. Houve a transformagdo dos saberes construidos socialmente em saberes
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escolares. “O conhecimento ensinado ndo é qualquer conhecimento, mas apenas o corpo de
conhecimentos selecionados pela sociedade para serem ensinados, tanta pela possibilidade de
serem ensinados quanto pela importancia conferida socialmente a esses conhecimentos”
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 96-97).

Para sistematizacdo dessa manifestacdo cultural, englobamos sua historia, musica, passos e 0s
instrumentos musicais que a compdem, sem perder a aproximacao lGdica ao tema, fator
primordial. O trabalho foi pautado na criacdo de brincadeiras para a tematizacdo da historia,
realizacdo de dramatizagdes, danca, musica e construcdo e manejo dos instrumentos tipicos
dessa manifestacdo cultural. N6s utilizamos brincadeiras ja conhecidas e a transformamos para

as cenas da historia, como pique pega e estatua.

A primeira brincadeira desenvolvida foi o pique navio, um pique pega no qual quem era pego
ia para o0 navio. Na sequéncia da brincadeira, depois de estarem no navio, iriam para o Brasil.
Para isso, resolvemos construir o navio Palermo, cada um confeccionou o seu barquinho. O
professor de Arte foi 0 responsavel por ensinar as criangas a construir o barco de papel e a
professora da sala interagiu com os infantis, instigando para que eles contassem o que estavam
fazendo, demarcando o potente dialogo entre Arte, EF e professora de sala. Essa integracédo €
defendida pelos autores da EF como agédo importante para a El e o trabalho articulado entre os
diferentes sujeitos e saberes que compdem essa primeira etapa de ensino (MELLO et al., 2018;
ZANDOMINEGUE; GUIMARAES; BARBOSA, 2021).

Prosseguindo com o trabalho, propomos as criancas que dramatizassemos a historia do Congo.
Elas se animaram e, no primeiro momento, realizamos a dramatizacdo dentro da sala e, em
seguida, os infantis quiseram dramatizar no palco, assim fizemos. Para que nossa proposta fosse
concretizada, utilizamos um barco grande, figurinos, TNT azul (mar), casacas (uma de madeira
e algumas de garrafa pet, que ja tinhamos) e um de rolo de TNT enfeitado para representar o
mastro. As criancgas colocaram saias e coletes, figurinos que o CMEI ja possuia. NOs recorremos
aos diferentes objetos pois “[...] a ideia é oferecer s criancas materiais que as fagcam imergir
em diferentes situacfes dramaticas, experimentando sensacGes diversas, explorando suas

reacOes, ampliando sua expressividade [...]” (PEREIRA, 2014, p. 7).

NOs narravamos e as criangas dramatizavam com falas e expressdes. A partir da interacdo que
elas tiveram com o navio, o barco balangcou muito forte e nds tivemos a ideia de acrescentar

uma nova forma de vivenciar a brincadeira de transportar o barco de papel pelo oceano de TNT.
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Na sequéncia da histéria, estdvamos vindo do continente africano para o Brasil. Com a
finalidade de representar essa passagem, utilizamos como prética o Terra-mar, uma brincadeira
de Mogambique. Essa brincadeira nos possibilitou uma variacdo Terra, mar e mastro, para

corresponder ao naufragio do navio Palermo.

Com as pessoas em terra, salvas, precisdvamos comemorar e decidimos entdo fazer uma grande
festa com mausica e danca — o Congo. As criancas puderam conhecer e manusear o tambor e a
casaca, instrumentos tipicos dessa manifestacdo cultural. Ao som deles, experimentamos 0s
passos da danca. E importante salientar que, quando colocamos a danga como contetido, n&o
nos referimos apenas a repeticdo mecanica de passos caracteristicos, mas, sim, a uma
experimentacdo das possibilidades criativas e expressivas. Por uns instantes, os infantis fizeram
alguns passos caracteristicos do Congo, poréem, gostaram mesmo de dancgar livremente ao som
dos instrumentos. Colocamos musica no ritmo do Congo para que as criangas conhecessem
como de fato ele é tocado e cantado. Como ndo era uma musica com a qual elas tinham

familiaridade, houve um pouco de estranhamento por parte de algumas delas.

Em seguida, fizemos a brincadeira de estatua ao som do tambor, em que tocavamos o
instrumento e, quando parava a musica, as criancas deviam ficar inertes. Com a finalidade de
variar a atividade e trabalhar a expressdo corporal, a professora indicava a expressao que
deveria ser feita no momento de ficar parado como uma estatua: feliz, triste, raiva etc.
Brincamos ainda de dancar mais rapido ou devagar, conforme o ritmo do tambor. As criancas

ficaram encantadas com o tambor.

Para que mais criancas pudessem experimentar o instrumento ao mesmo tempo, construimos
0S N0ss0s proprios instrumentos musicais (casacas). Isso também foi uma tentativa de

aproximar mais as criancas a manifestacéo cultural.

Nesse momento das mediacBes pedagdgicas, surgiu a demanda de ampliar o trabalho para a
tematica do cabelo. Assim, contamos a histdria Este € o meu cabelo e brincamos de desfilar, a

fim de valorizar a beleza de cada um.

Na culminancia de nossas ac¢des, houve a Festa da Diversidade, um evento que envolveu toda
equipe da unidade de ensino e n6s pudemos apresentar o que trabalhamos em nossos encontros:
realizamos um desfile a partir do livro Este é o meu cabelo e dramatizamos a historia do Congo
capixaba. Para finalizar o trabalho, confeccionamos um grande mapa do Brasil e dos paises que

compdem a Africa, uma atividade articulada com uma professora de sala.
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A Ultima acdo prevista em nossa proposta foi dois momentos de avaliagdo com as criangas sobre
tudo o que vivenciamos em nossos encontros. O intuito era que os infantis se expressassem e
nos dessem um retorno sobre nossas acdes. Por mais que durante o processo mantivéssemos
uma relacdo dialégica com as criancgas, consideramos que esse momento foi importante para

nossas reflexdes e para que elas expusessem suas opiniées mais uma vez.

Esse trabalho também foi marcado por muitas conexdes estabelecidas entre as propostas, 0s
sinais que as criangas forneceram e o atendimento aos anseios delas. Na Figura 15, apresen-
tamos o que foi desenvolvido com as histérias do Congo capixaba e o livro Este é o meu cabelo,
salientando como tudo esta entrelacado. Esse dialogo aponta para as redes de conhecimentos
que sdo tecidas com as diferentes propostas desenvolvidas a partir da tematica central que sao

as historias contadas para as criangas, como tudo esta em conexao.

A Figura 15 também mostra todo o0 movimento potencial da articulacédo curricular na relagéo
com a valorizag&o do protagonismo infantil e com o trabalho com ERER. A partir das historias,
mobilizamos as diferentes linguagens: corporal, musical, dramaética, artistica e literatura com
contacdo de histdrias. As fotografias dialogam com os campos de experiéncias e materializam
0s principios que norteiam as praticas pedagogicas na Educacdo Infantil. Apontamos para a
manifestacdo do protagonismo infantil, o trabalho desenvolvido com a educacdo das relacGes

étnico-raciais e a potencialidade da articulacéo curricular (em sua tentativa de efetivagéo).
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Figura 15 — Brincadeiras historiadas com o Congo capixaba e com o livro Este é o meu cabelo

UIZOD BU B} PYUIR[OQIO,

[uejul owsInose)oLg

P
3p F josst2 anb o ‘wry,
1 dod naw op 200 wp 7.,

nadegd wm
0Yu3) 02 ‘20 Y.,

|
. -
"

0[P 0SS0 0 2 )5,

8

«oqunbaeq op
opuadanbsa g} ‘en,,

.

0 WI0Y SEPRLIO)STY
SEIPEIULIY

BLIOJSIY] EP OBR)UO)D)

B
40

JE[NILLIND
opdpmonay

NSEW 3 JBW BS]
JINLL 3p ouesoQ)
oraeu anbig
Senspeaulyg

Fonte: elaboracéo propria.



107

As Figuras 13 e 15 sdo inspiradas na imagemnarrativa da rede de saberesfazeres, apresentada

na tese de doutorado de Leonardo de Carvalho Duarte (2021).

A seguir, apresentaremos como o0s dados na dimenséo do protagonismo infantil foram traba-
Ihados nas brincadeiras com a contagdo de historias. Logo apds, desenvolvemos o tdpico
articulacdo curricular, e para finalizar, a dimenséo da educacgéo das rela¢Ges étnico-raciais -
ERER.

4.3 PROTAGONISMO INFANTIL

Na dimensdo pedagogica protagonismo infantil, empenhamo-nos em apontar e narrar 0s
episodios em que, no decorrer dos encontros, as criancas foram autoras do processo, com
liberdade e criatividade. Apresentamos como foram materializadas as suas agéncias, como
foram respeitadas suas opinides e como os infantis consumiram o que foi proposto nas

mediacgdes pedagogicas e foram ouvidos nesse caminho.

Os dados ndo serdo expostos necessariamente em uma sequéncia cronoldgica dos aconteci-
mentos, mas numa tentativa de aproximar as semelhancas de como foi vivenciado o
protagonismo das criangas nas vertentes contacdo de historias, dramatizacao e brincadeiras.
Pode-se perceber as autorias e o0 protagonismo das criancas manifestados de formas diferentes,

ao expressarem suas curiosidades, seus desejos, suas bagagens culturais e suas producoes.

Uma das caracteristicas da crianca € o perguntar. Segundo Freire e Faundez (2021, p. 70),

[...] ndo h& perguntas bobas nem respostas definitivas. Um educador que ndo castra a
curiosidade do educando, que se insere no movimento interno do ato de conhecer,
jamais desrespeita pergunta alguma. Porque, mesmo quando a pergunta, para ele,
possa parecer ingénua, mal formulada, nem sempre o é para quem a fez. Em tal caso,
o0 papel do educador, longe de ser o de ironizar o educando, é ajuda-lo a refazer a
pergunta, com o que o0 educando aprende, fazendo, a melhor perguntar.

Ouvir as perguntas € um sinal de respeito as criangas. A partir do momento em que a gente

valoriza e reconhece esse espaco da pergunta, em que elas podem questionar a partir de suas



108

curiosidades, o conhecimento é construido. Como apontam Freire e Faundez (2021, p. 71), “[...]

a origem do conhecimento estd na pergunta |...]".

No decorrer de nossas mediacOes pedagdgicas, as criangas demonstraram curiosidade em varios
momentos e essa curiosidade foi transformada em perguntas. O interesse delas em saber foi
demonstrado desde 0 momento inicial de nossos encontros, na conversa para explicar sobre a
pesquisa e convida-las a participarem. No momento em que a professora pesquisadora disse
que estuda e mostrou uma foto de sua turma (print de uma reunido virtual), as criangas

questionaram.

Iris: por que tem esse homem em cima também? (apontando para o André em uma
foto de destaque por ele ser o professor).

Fernanda: quem vocé acha que ele é? Esses sdo 0s meus colegas da turma (apontei
para a foto das pessoas que estavam embaixo).

Crianga: esse é o professor.
Fernanda: isso mesmao. E eu preciso fazer um dever de casa que ele me passou.
Douglas: € sobre o0 qué?

Fernanda: sobre as minhas aulas aqui no CMEI. Como que acontecem as aulas. O que
eu faco nas aulas.

(As criancas logo responderam)

Douglas: Educacéo Fisica.

Emilia: pula corda.

Fernanda: e como as criangas brincam comigo?
Emilia: com vocé.

Douglas: bambolé (DIARIO DE CAMPO, 16/08/2021).

Os episddios em que as criangas perguntam e o professor da possibilidades de elas estabe-
lecerem essa relacéo dialdgica sdo muito importantes. E considerar as criancas sujeito de direito
para além dos direitos sociais, civis e politicos. E considerar seu direito cognitivo
(SARMENTO, 2013), em que elas sdo respeitadas no seu direito de compreender e de
interpretar o mundo. Esse movimento dialdgico de ouvir as criangcas e dar vazdo ao seu
pensamento e a sua curiosidade, permitindo que elas indaguem, é considera-las naquilo que faz

sentido para elas.

A partir da pergunta que a menina fez, estabelecemos um dialogo no qual podemos perceber

que as criancas, além de estarem atentas ao que nds diziamos, associaram os fatos e expuseram
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suas opiniGes. Para mais das perguntas serem constituidas, as criancas reflitam sobre as
questdes e construiam seus pontos de vista. Kohan (2019) destaca a relevancia da pergunta para
Paulo Freire. Segundo o autor,

[...] aimportancia da pergunta e de se perguntar sobre o perguntar, ndo apenas como
um jogo intelectual, mas como um modo de habitar a tarefa de Educar: viver a
pergunta e a investigacdo que por ela pode iniciar, se deixar afetar pela pergunta e se

colocar dentro da pergunta, afetado por ela (KOHAN, 2019, p. 159).

A contacdo de historias também despertou a curiosidade dos infantis. A respeito do livro, eles
queriam saber: Qual o nome da mée da Sulwe?, E o nome do pai?, Tia, o que é aquilo ali?
(disse uma crianca apontando para uma imagem do livro), Como vocé colocou a estrela la?
(perguntou uma crianca apontando para as estrelas no teto da sala de video). Além de querer
saber como foram colocadas as estrelas no teto da sala de video, os infantis queriam saber quem

as colou la.

A contacéo de histdria foi um espaco que promoveu essa relacdo de didlogo, abrindo caminho
para a curiosidade e a fantasia das criancgas, nao reprimindo-as. Essa pratica tambem permitiu
que clas dessem asas a imaginagdo. Nesse sentido, “Paulo Freire quer, para educar meninos e
meninas de todas as idades, educadores e educadoras meninas, infantis, de vida curiosa,
inquieta, com gosto de perguntar e de querer crescer, criar, transformar e sem medo de sonhar”
(KOHAN; FERNANDES, 2020, p. 11). Os questionamentos das criangas demonstram o quanto
a imaginacdo delas € potente. As criancas participaram e dialogaram durante a historia,

mostrando suas interpretacdes.

As criangas trouxeram curiosidades muito pertinentes, demonstraram 0 quanto estavam
envolvidas com a histéria. Um exemplo gue evidencia esse envolvimento foi na cena em que a
personagem Noite volta para perto de todos e um menino perguntou: tia, mas as pessoas
pararam de maltratar ela? (DIARIO DE CAMPO, 23/08/2021), Ddemonstrando as

articulacGes de pensamento que elas estavam fazendo a partir da narracao.

Além de respeitar o direito de perguntar, Freire e Faundez (2021, p. 72) apontam que a resposta
seja “[...] uma explicacdo do fato e ndo a descrigdo pura das palavras ligadas ao fato. E preciso
que o educando va descobrindo a relacdo dindmica, forte, viva, entre palavra e acgdo, entre
palavra-agédo-reflexao”. Por meio do confronto de ideias, o conhecimento vai se construir.

Nesse sentido, é interessante instigar a curiosidade das criangas. As perguntas ndo devem ficar



110

sem respostas, mas é necessario ter cuidado para ndo levar respostas prontas, que restrinja o

pensamento das criangas.

Quando mostramos a pagina cheia de estrelas, a Barbara sentiu falta das pessoas e
perguntou onde elas estavam. Devolvemos a pergunta. A principio, as criangas
disseram que ndo sabiam. O Jorge até levantou os ombros como quem diz eu nao sei.
Insistimos na pergunta. Aos poucos, elas mesmas chegaram a conclusao de que, como
era noite, as pessoas deveriam estar dormindo (DIARIO DE CAMPO, 09/08/2021).

Quando permitimos que as criangas perguntem, estamos considerando que elas possam ser
atendidas naquilo que as interessa, no seu ponto de curiosidade. Ao ser potencializado esse
espaco da pergunta, a partir de suas inquietacdes e duvidas, a crianca vai descobrindo o mundo

e construindo sua visao dele.

As criancas fazem conexdes que sao transformadas em perguntas que, algumas vezes, fazem o
docente sair da nossa zona de conforto e refletir. Freire e Faundez (2021, p. 65) apreciam as
perguntas dos educandos de forma positiva, pois “[...] pode colocar ao professor um angulo
diferente, do qual Ihe sera possivel aprofundar mais tarde uma reflexao mais critica”. Ao limitar

a crianca o professor também sera limitado.

Algumas perguntas exigem respostas mais diretas, como: tia, 0 que € isso? E de animal?, um
menino perguntou referindo-se ao couro da parte de cima do tambor. Outras precisaram de uma
explicacdo para gque a crianca pudesse compreender. Uma pergunta feita enquanto no momento
da historia nos surpreendeu: como ela vai sonhar se ela esta acordada?, perguntou Paulo. Nesse
mesmo sentido, quando a professora pesquisadora disse que meu coracgao vai sair pela boca ao
ver uma criangca em pé no skate sem dar a méo*8, chamou a atencéo do Igor: tia, aonde que ia
sair seu coracdo? (DIARIO DE CAMPO, 09/11/2021).

A curiosidade do Paulo e do Igor chama a atencdo para o entendimento que as criangas tém,
sem distinguir o sentido figurado e prestando atencdo aos detalhes. A l6gica delas é diferente
da do adulto. Dessa forma, elas interpretam a sua maneira. De acordo com Sarmento (2005, p.
371), as criangas “[...] possuem modos diferenciados de interpretagdo do mundo e de
simbolizacdo do real, que sdo constitutivos das ‘culturas da infancia’, as quais se caracterizam

pela articulagdo complexa de modos e formas de racionalidade e de ac¢do”.

48 Por questGes de seguranca, ndo deixamos que as criancas fossem sozinhas em pé no skate.
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Em um dos encontros no inicio da pesquisa, percebemos um ponto negativo quando fomos no
sentido contrério ao que defendem Freire e Faundez (2021) sobre a curiosidade dos infantis e
antecipamos a resposta antes que as criangas tivessem a chance de ficarem curiosas. A
ansiedade do primeiro dia da pesquisa fez com que a professora pesquisadora, na media¢édo com
a brincadeira de sombra, apontasse para o teto e mostrasse para as criangas o espago sem deixar
que elas descobrissem o que havia na sala (na sala de video preparada para ser representada a
noite). Outro ponto negativo foi de ja deixar um pano pendurado dividindo a sala (para a
brincadeira da sombra) antes de as criangas entrarem no ambiente. 1sso atraiu a atencdo delas
em um momento inoportuno, para um aspecto que ndo tinha relevancia naquele instante,
fazendo com que elas desviassem o olhar do céu estrelado para saber o que tinha atras do pano,
saindo do foco proposto.

Esse episddio denota que o pesquisador ndo esta de fora do objeto. Nesse tipo de pesquisa, ndo
ha distingdo entre sujeito e objeto, eles se constituem de maneira integrada (BARBIER, 2007).
A ansiedade e a inseguranca do primeiro dia da pesquisa sdo a prova disso, de como as a¢oes
da professora pesquisadora influenciam na pratica, na pesquisa. O pesquisador também é objeto
de pesquisa. Dessa forma, a producdo do dado da experiéncia coloca a pesquisadora numa
situacdo de objeto de analise ao refletir a propria conduta. Algumas situacdes ndo sairam como
haviamos planejado, ndo aconteceram de acordo com nossas expectativas, mas mesmo assim

sdo experiéncias validas para refletir.

A partir desse acontecimento, nos outros encontros, as criancas foram conduzidas até a porta
da sala de video, onde conversavamos antes de elas adentrarem no espaco. A Figura 16

demonstra um desses momentos de didlogo com elas.

Figura 16 — A entrada na sala escura

Fonte: acervo da pesquisa.
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Na Figura 16, na foto da esquerda, esta registrado um desses momentos de conversa com as
criancas que antecederam a entrada na sala escura, com elas encostadas na parede e atentas ao
que conversavamos sobre entrar no espago. Na foto da direita, podemos notar um menino
entrando na sala correndo, demonstrando animacdo com a proposta. O mesmo menino

transformou a brincadeira:

Assim que a primeira pessoa viu e falou: Tem estrela, tem lua..., as outras se
manifestaram surpresas com o que estavam vendo. Nicolas disse: eu sou um
astronauta, incentivamos as outras criangas a embarcarem na fantasia criada pelo
menino: O Nicolas disse que é um astronauta. As outras criangas comecaram a imitar.
Intervimos perguntando como faz o astronauta e as criangas responderam: ele anda
devagar e ele pula devagar (DIARIO DE CAMPO, 16/08/2021).

Ao brincarem com a histdria, as criancas a ressignificaram. Isso dialoga com a reproducéo
interpretativa de Corsaro (2011, p. 53), na qual “as criangas se apropriam criativamente das
informacdes do mundo adulto para produzir sua propria cultura de pares”. Os infantis ndo séo
sujeitos sociais passivos, eles recebem os conteudos culturais que sdo mediados pelos adultos,
mas ressignificam, atribuem novos sentidos e criam. Nos tivemos o papel de estimular as outras
criancas (EDWARDS, 2016), mas a ideia da brincadeira partiu de uma delas. Elas deram novo
significado a histdria e trouxeram elementos que ndo estavam originalmente presentes nessa
discussdo. O personagem astronauta criado pelos infantis ndo fazia parte da histéria, mas foi
incorporado por eles na brincadeira. Nossa proposta vai ao encontro do que destacam Scotta et
al. (2020, p. 7):

Para que as criangas tenham a possibilidade de ressignificar um conhecimento
mediado pela préatica pedagdgica do professor, é necessario que ele esteja disposto a
atuar como facilitador do conhecimento, no sentido de preparar e fornecer espacos,
materiais, sugestdes e auxilio, para que elas sejam protagonistas de suas a¢des.

Buss-Simdo (2009, p. 138) também chama a atencdo para a importancia da organizacdo e do
planejamento dos espagos para as medicagdes pedagogicas com os infantis, visto que “[...] sdo
essenciais como meios para as interagdes e as experiéncias corporais das criangas”. Cada grupo
teve reacdes diferentes ao participar da proposta na sala escura e trouxe elementos novos, o que
denota que os infantis s&o seres singulares e cada arranjo de criangas tem diferentes

interpretacfes. Assim, 0s encaminhamentos para 0s proximos encontros foram tomados de
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acordo com as relacdes que eram estabelecidas. Alguns grupos descobriram mais rapido o céu
que as aguardava na sala e outros demoraram um pouco mais. Houve crianga que deitou no
chdo para contemplar a noite iluminada e os amigos a seguiram. Outros ficaram correndo,

pulando e gritando.

Apenas uma crianga ndo gostou e ndo quis participar da brincadeira. Ao entrarmos no escuro,
ficamos por um tempo com a luz apagada e depois a acendemos para conversar e explicar a
brincadeira. Nessa atividade, Gisele, a menina autista, ndo se sentiu confortavel. Ela ndo queria
ficar no escuro e acendia a luz. Enquanto isso, as outras criangas queriam que a luz ficasse

apagada, o que irritou a menina.

A professora de Educacdo Especial e a cuidadora pediram para dar uma volta com ela para
acalma-la. Numa tentativa de efetivar a participacdo dela, quando retornaram a sala,
permanecemos com a luz acesa para que ela pudesse brincar. No entanto, nem assim essa
proposta despertou o interesse da menina. Esse episodio nos alertou para pensar as necessidades
e especificidades dessa crianca e isso serviu de parametro para as proximas acoes e decisoes.
Para um planejamento que fosse viavel para a participacdo dela, o primeiro passo foi pesquisar

sobre 0 autismo e conversar com especialistas no assunto.

Em contrapartida, Gisele ficou encantada com a brincadeira do skate. Nossa conducdo até o
espaco que representava a noite (sala de video) foi uma estrela cadente, que era um skate
encapado em forma de estrela, para criar um ambiente lGdico. A menina ndo apenas gostou do
brinquedo como queria brincar mais. Essa brincadeira chamou a atencdo dela e a fez querer

repetir varias vezes, sempre com ajuda das professoras e da cuidadora.

Antes de adentrar na sala, as criancas puderam experimentar o skate/estrela. Na dimenséo
motora, cada um andou de skate como desejou. A forma de se deslocar com o brinquedo foi
diferente em cada uma: umas quiseram andar em pé, outras sentadas e outras deitadas. Houve

liberdade para escolher.

Roni nem nos esperou dar a m&o, subiu no skate, remou e passeou no brinquedo,
mostrando muito dominio. Eu sei andar de skate, tia, disse 0 menino ao ver nossa
preocupacdo. lgor deitou, remou, remou com as maos e depois jogou o braco para
trés, o que o fez ganhar velocidade e ir longe. Cristina, por sua vez, deslocava-se
sentada no skate e ao se aproximar da parede colocou o pé no chdo, freando-0. Em
seguida, 0s amigos que a observavam copiaram o movimento (DIARIO DE CAMPO,
09/08/2021).
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Essa brincadeira foi permeada pelo faz de conta, no qual as criangas se envolveram e puderam
experimentar o brinquedo transformado em estrela por diferentes formas, indo ao encontro do
que defende os documentos que norteiam a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010, 2013, 2018). As
DCNEI apontam que as préaticas pedagdgicas com a EI devem garantir as criancas experiéncias
que “promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga” (BRASIL, 2013, p. 99). Essas
praticas devem ser atravessadas pelo ludico e ampliar as “[...] experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais” das criancas (BRASIL,
2018, p. 38). A Figura 17 demonstra as possibilidades de andar de skate que as elas

experimentaram.

Figura 17 — Mosaico de fotografias: diferentes formas de as criancas se deslocarem no skate
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Fonte: Acervo da pesquisa.

No mosaico da Figura 17, podemos ver as diferentes formas com que os infantis quiseram se
deslocar com o brinquedo. Na fotografia 1 do mosaico, registramos a cena em que a estrela leva

a menina para um passeio. Ela esta saindo da sala em diregdo ao corredor para experimentar o
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skate. Na foto 2, o deslocamento foi em pé, com a professora segurando a méo. Na foto 3, o
menino sentado desloca-se com o auxilio das m&os. J& nas fotos 4 e 5, as criangas exploraram
maneiras de se deslocarem deitadas. Por fim, na foto 6, a menina sentada tem auxilio de um
adulto para se locomover com o brinquedo. A crianga da foto 4 descobriu uma forma de ganhar
velocidade com o skate colocando as maos para tras e se deslocava de um lado para outro, o

que despertou o interesse dos outros infantis.

Nessa brincadeira, as criancas, ao fazerem o passeio na estrela, queriam brincar umas com as
outras de empurrar 0 amigo. A distancia entre as criangas foi diminuindo e a vontade de estar
perto aumentando. Elas queriam empurrar uma a outra e brincar juntas. Essa € mais uma
caracteristica da crianga: a proximidade com o outro. Como a crianga conhece o mundo por
meio do corpo, os infantis anseiam por essa proximidade e contato com o outro. Buss-Simao
(2019, p. 61 - 62) afirma que

[...] as criancas se colocam espacialmente em relacdo as outras, [0 que] torna evidente
a centralidade do corpo na distdncia social intima assumidas pelas criancas que
envolve o toque, o tato, o afeto e a proximidade nas relagdes que elas estabelecem
entre si e com os adultos. Ao observar as criancas podemos perceber que elas tocam
o0 corpo do outro, chegam bem perto a ponto dos rostos se tocarem para juntas verem
algo, em que parecem experimentar ou compartilhar a mesma experiéncia. [...] é por
meio dessa experiéncia que elas conhecem o0 mundo e a si mesmas e se envolvem
sensorial e emocionalmente com seus pares e adultos e, também com 0s espagos,
objetos e materiais.

No primeiro encontro em que brincamos com o skate da pesquisa, “nos adultos estdvamos
empurrando as criancas e elas também queriam empurrar uma a outra, mas por conta do
distanciamento que devemos ter, nés nio deixamos e explicamos o motivo” (DIARIO DE
CAMPO, 02/08/2021). Buss-Simao (2020, p. 1437-1438) salienta que “em tempos de
contaminacdo, essa que € uma proxémica prépria das criangas, torna-se um risco a vida, pois,
representa exposi¢do a transmissdo e ao contagio”. Ao refletirmos sobre essa vivéncia e ao
pensar na crianca e em sua necessidade de estar proxima ao outro, consideramos para 0S

encontros seguintes nao privar os infantis dessa experiéncia.

As criancas, ao perceberem esse movimento de cuidado, limpeza das superficies e higienizacédo
das méos, ajudaram nesse trabalho. Elas compreenderam as necessidades das medidas sanitarias

da Covid-19 e tiveram uma postura ativa nesse processo.
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As criancas prestam muita atengdo no que os adultos fazem e repetem. Em todos os
encontros, nés passamos alcool na mdo com frequéncia e sempre borrifamos alcool
nos objetos que utilizamos, principalmente quando vamos compartilhar com o outro.
As criangas, por iniciativa prdpria, quando iam trocar a vez no skate, passavam o
alcool nele (DIARIO DE CAMPO, 20/09/2021).

Dada a centralidade da dimensao corporal na Educacao Infantil, faz-se necessario possibilitar
as criancas diferentes experiéncias com o corpo (BUSS-SIMAO, 2009). De acordo com Buss-
Simao (2009, p. 139), “os processos de apropriacdo e producdo cultural, por meio dos quais as
criangas participam da vida social nas instituicdes educacionais ou fora delas, incidem
diretamente sobre sua dimensao corporal”. Na Figura 18, podemos ver as criangas nesse contato
préximo ao brincarem juntas com o skate e o cuidado de um menino borrifando alcool no

brinquedo para que pudesse brincar.

Figura 18 — A proximidade das criangas no skate e o cuidado delas

Fonte: acervo da pesquisa.

As fotografias 1 e 2 do mosaico da Figura 18 apresentam criangas em interacdo, com elas se
ajudando na brincadeira, uma empurrando a outra para deslocar com o skate. A foto 3
demonstra 0 cuidado que as criancas desenvolveram para brincar ao passar o alcool no
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brinquedo no momento em que vao compartilhd-lo. A foto 4 confirma a relacdo de parceria
entre as criancas, a vontade de fazer junto e a proximidade entre elas. Enquanto uma vai
deslocando com o skate, as outras vdo junto no mesmo percurso, divertindo-se, correndo,

conversando e apoiando 0 amigo, experimentando juntos.

Um fato que marcou foi a disponibilidade de uma crianga ensinar a outra. Um menino néo sabia
como fazer para brincar com o skate. Pedimos que as criancas ajudassem o colega. Além de
falar como era para fazer — ensinou ele a sentar no skate —, 0 amigo o ajudou a se deslocar com
o0 brinquedo (ele ndo estava conseguindo nem sentar e nem se locomover sozinho). Na foto 2
do mosaico da Figura 18, registramos 0 amigo ajudando o outro que estava com dificuldades

em utilizar o brinquedo.

Episodio semelhante aconteceu na brincadeira de pular corda. Ao perguntar quem sabia pular
corda, duas criangas se manifestaram positivamente ¢ uma disse que ndo sabia. “Uma das
meninas quis ajudar a amiga e logo explicou € s6 vocé pegar a corda e pula, pula (falou fazendo
0 movimento como se pulasse corda). Tem que pular muito alto. No entanto, a propria menina
que explicava nio sabia pular” (DIARIO DE CAMPO, 29/09/2021). Fatos como esse mostram

como as criangas tem a disponibilidade para ensinar ao amigo.

Na dramatizacdo, algumas criancas tentavam ensinar as outras como deveriam fazer para
interpretar o personagem. Eliana, no decorrer da histéria Sulwe, ensinava para a Barbara como
ela deveria fazer. A menina falava vocé tem que fazer assim 0!, e demonstrava com gestos para
gue a amiga pudesse ver e as vezes a pegava pela mao. Eliana realmente interpretava os
personagens, colocando emocéo, falas e gestos. Da mesma forma aconteceu ao dramatizarem
0 Congo. Ao iniciarmos a narracdo da histdria, na cena em que os africanos entram no navio,
Ingrid e Mariana comecaram a intervir de onde estavam com os colegas: vocés tém que fazer
cara de triste e mostravam como deveriam fazer. A atitude de sugerir como o0 amigo deve atuar
marca, mais uma vez, a disponibilidade da crianca para ensinar ao colega. Esse evento também
indica como as criangas interpretam as situacdes e como constroem os sentidos. No episddio, a
crianca mobiliza suas experiéncias e conhecimentos anteriores, mostrando como ela se

apropriou do sentimento tristeza.

As brincadeiras foram fontes de criatividade, nas quais as criancas puderam se expressar
livremente tal como queriam. Houve intensa participacdo delas, seja realizando o que estava
sendo proposto, seja ressignificando e contribuindo ao acrescentar suas ideias. Na brincadeira

da sombra, elas participaram uma de cada vez e os infantis tinham a liberdade de criar o que
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quisessem. Alguns corriam, outros pulavam, faziam movimentos de meditacdo, luta, imitavam
animais (ora com o corpo inteiro ora apenas com as maos, em menor frequéncia), entre outras
acOes. A crianga reproduz aquilo que vé&, mas de forma original, assim ela faz um consumo
produtivo do que recebe (CERTEAU, 2014). Foi um momento de muita descontracdo. A Figura

19 apresenta as diferentes formas em que eles exploraram os movimentos de sombra.

Figura 19 — Diferentes expressdes na sombra

Fonte: acervo da pesquisa.

No mosaico de imagens da Figura 19, na foto 1, é possivel visualizar um menino que
experimentava movimentos com as méos, agachado em frente ao pano. Na foto 2, uma crianca
faz rolamento. Na foto 3, a menina faz uma pose de equilibrio. Na foto 4, a crianga move apenas
os dedos das maos, a intencdo era formar a imagem de um cachorro. Por fim, na foto 5, a crianca

interpreta um ledo.

A experiéncia com sombra foi uma forma via linguagem corporal de as criangas manifestarem
seu protagonismo. Os infantis realizaram movimentos que ndo foram externamente orientados,
mas, sim, concebidos por elas, em que se expressaram corporalmente e experimentaram 0s

planos alto, médio e baixo, ora utilizando movimentos somente com as maos, ora com 0 corpo
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todo. De acordo com a BNCC, “[...] a institui¢@o escolar precisa promoVver oportunidades ricas
para que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na interagdo com seus
pares, explorar e vivenciar um amplo repertorio de movimentos [...] (BRASIL, 2018, p. 41).
Nessa intengdo, visando a crianga como centro de nossa pratica e pensando em oferecer

experiéncias significativas, preparamos a brincadeira da sombra.

As criancas trazem consigo sua forma de ver o mundo e, ao observar os amigos, elas fazem
associagdes com o que conhecem. No momento em que criancas representavam luta, Eliana
disse: “Ele fez igual ao Bruce Lee. Como assim?, perguntamos. Eliana respondeu: porque ele
luta. Questionamos: como vocé sabe?. A menina disse: eu vi no filme” (DIARIO DE CAMPO,
09/08/2021). Esse comentario da crianca converge com Barbosa (2018, p. 141) quando a autora
defende que “[...] os contetidos midiaticos exercem uma fungao socializadora entre as criangas,
caracterizando-se como referéncias comuns na cria¢ao de suas experiéncias ludicas”. A menina

associou 0 movimento que o amigo fez ao ator, um ator que néo € recente.

Além da criacdo de movimentos e jeitos de se apresentar atrds do pano, houve momento de
descoberta: “Até que Paulo e Gabriel descobriram como fazer um gigante de sombra ao
aproximar e afastar da luz. Eles pediam aos colegas que olhassem para o teto, porque a sombra
também estava la (DIARIO DE CAMPO, 04/08/2021).

Além de brincar de fazer sombra atras do pano branco, nos tinhamos planejado fazer sombras
de animais com as maos, mas, ao testar, percebemos que com a luminaria seria inviavel realizar
essa atividade, pois a imagem nao ficava nitida na parede. Seria preciso uma lanterna. Optamos
por ndo utilizar o celular, pois dificultaria o registro fotografico. Para a nossa surpresa, as
criancas comecaram a fazer animais com as méaos por iniciativa propria. A brincadeira que
consideramos que estava perdida, as proprias criangas, sem que pudéssemos dar o menor

indicativo da atividade, tiveram a iniciativa de fazé-la:

Ingrid foi a primeira. Atras do pano, ela disse: preciso pensar no que vou fazer e fez
um movimento com a mdo como se fosse um cachorrinho, unindo os dedinhos e
afastando o mindinho e anelar do indicador e médio. Comegou com uma méao e depois
fez com as duas. As criangas, ao verem o que ela fez, também fizeram (DIARIO DE
CAMPO 18/08/2021).

Da mesma forma, em outra ocasido na qual brincamos de desfilar a partir da historia Este é o
meu cabelo, pudemos perceber as agéncias infantis. A proposta foi valorizar a beleza de cada

crianca. Colocamos um tapete improvisado no chdo para ser a passarela e chamamos uma a
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uma. Cada uma desfilou da sua forma, nés ndo dissemos a elas como fazer. Pelo contrério,
incentivamos a criacdo e cada jeito foi respeitado. Além de desfilar, combinamos que, antes de
ir na passarela, cada uma ia dizer como gosta de usar o cabelo. Elas falaram e desfilaram,
algumas fizeram pose ao desfilar com maos na cintura e paradinhas para foto, uma fez coragao
para a plateia. Outras, mais timidas, iam bem rapido, uma menina nos surpreendeu esparcando.
As que precisavam de ajuda (por timidez ou por precisar de auxilio na locomocéo), nos

oferecemos a mao.

A brincadeira oportunizou as criancas liberdade para expressarem-se de forma verbal e
corporal. Essa préatica iniciou-se na sala e se ampliou para toda a unidade de ensino. O desfile
compds a programacéo da Festa da Diversidade que aconteceu no CMEI, mobilizando todas as
turmas e familias a participarem. Como aponta Corsaro (2011, p. 36), “[...] as criancas ndo se
limitam a imitar ou internalizar o mundo em torno delas. Elas se esforcam para interpretar ou
dar sentido a sua cultura e a participarem dela”. Elas exploraram jeitos e formas de desfilar ou

como entendiam essa proposta. No evento,

Cada uma nos surpreendeu com seu jeitinho. Pudemos ver umas mais timidas e outras
mais a vontade. As criancas pegaram o microfone e falaram do seu cabelo. Elas
desfilaram assim como na sala. Cada uma desfilou & sua maneira, acenando para a
plateia, fazendo coracdo, jogando beijinhos, rodopiando, dancando, correndo, indo
apenas até o meio da passarela e voltando. Algumas criangas estavam no encontro em
que brincamos de desfilar, outras néo, foram apenas na Festa (DIARIO DE CAMPO,
01/12/2021).

A Figura 20 apresenta um pouco da participacdo delas no evento:
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Figura 20 — Desfile Este é o0 meu cabelo

Fonte: acervo da pesquisa.

Na Figura 20, temos um mosaico de fotos do desfile que realizamos no dia da Festa da
Diversidade. Na foto 1, temos 0 CMEI organizado para o evento e a pedagoga interagindo com
as criangas, que ja se encontravam em seus lugares para o evento antes de comecar de fato a
programacédo. Na foto 2, 0 menino com o microfone em méaos apresenta para a plateia como
gosta de usar seu cabelo (cada crianca foi ao microfone para falar de seu cabelo). Apds se
apresentarem, as criangas se posicionavam em cima do palco para esperar as outras, por isso
podemos visualizar algumas delas nesse local nas fotos. Nas fotografias 3 e 4, cada crianca
desfila da sua forma: a menina a esquerda anda com a méo na cintura, ja 0 menino a direita faz
uma danca desfilando. Na foto 4, também podemos ver a pedagoga auxiliando com a masica.
Infelizmente, o registro fotografico ndo é capaz de capturar todas as emocdes que esse

movimento proporcionou.

A brincadeira favoreceu a ampliacdo de experiéncias corporais e expressivas das criangas, na
qual elas puderam manifestar suas individualidades e desejos (DCNEI, 2013). Nesse evento, 0s
infantis puderam se expressar verbalmente (falando como gostam do cabelo) e corporalmente,

ao desfilar como quisessem. As criancas estavam envolvidas: uma menina se manifestou com
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antecedéncia, pedindo para ser a primeira. Outra perguntou Tia, posso ir de novo? e um menino

reclamou demorou muito pra chegar na minha vez.

Das criancas do Grupo 5, apenas duas meninas ficaram timidas e precisaram do auxilio de
professoras para acompanha-las na passarela. Na sala, elas desfilaram tranquilamente. Um
menino que, durante nossas vivéncias, mostrou-se um tanto timido, no evento foi com um
penteado de moicano e disse eu gosto do meu cabelo de moicano, este é o meu cabelo e correu
pelo tapete vermelho. Outras criangas se reapropriaram do dancar ao desfilarem dancando. A
partir da Festa da Diversidade, na qual o intuito foi valorizar cada um em sua singularidade,
pudemos visualizar a diversidade de formas com as quais as criangas se manifestavam. Cada

uma ressignificou o evento a sua maneira.

As brincadeiras pular corda e elastico também possibilitaram as criancas liberdade para criar
movimentos. Para introduzir essas brincadeiras, mostramos as imagens do livro Sulwe para elas
e perguntamos se conheciam e se sabiam brincar. A corda eles conheciam, mas o elastico a
maioria disse que ndo. A Figura 21 demonstra o desenho da brincadeira pular elastico presente
na ficgéo.

Figura 21 — Brincadeira do livro (pular elastico)

Fonte: livro Sulwe, de Lupita Nyong’o (2019).

A intengdo de mostrar a imagem as criancas era para que elas identificassem qual era a
brincadeira. Os que disseram que sabiam o que era a brincadeira, quando pedimos para
demonstrar como se pula eléstico, ndo quiseram. E necessario para o professor “[...] criar
oportunidades e situagdes para que elas facam escolhas, disponibilizando materiais variados e
interagindo diretamente com elas em suas brincadeiras” (OMELCZUK, 2009, p. 63). Entéo,
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mudamos a estratégia, perguntando como poderiamos pular. Assim, cada uma pulou e brincou
com o elastico da maneira como se sentia mais a vontade. Alguns ousavam mais e se sentiam
motivados a criar movimentos, outros copiavam o amigo. NOs desafidvamos os infantis a
explorarem formas diferentes de pular. Eles aceitaram o desafio e criaram diferentes formas de
brincar com o material, expressando suas agéncias infantis e produzindo cultura (CORSARO,
2011).

Algumas criancas pularam de lado, de costas, rodando, passaram por baixo, fizeram movimento
de ponte, pularam dentro do elastico e fora e ultrapassaram os dois lados de uma vez. Todos
queriam ir, expressavam a vontade de ir logo e desejavam pular mais vezes. Quando a atividade
é desafiante e € permeada pelo ludico, a crianga demonstra maior interesse em participar e em
buscar a superacdo. De acordo com Scotta et al. (2020, p. 12), “os caminhos pelos quais as
brincadeiras trilham se relacionam com os sentidos e as emoc¢des presentes no ato de brincar,
que sdo construidos pelas subjetividades e nas interagdes entre pares”. O interesse pela
experiéncia brincante fez com que os infantis se mantivessem participativos e manifestassem

suas autorias nos diversos movimentos criados por eles.

A Figura 22 demonstra algumas formas que as criancas encontraram de explorar o brinquedo.

Figura 22 — Formas criativas de pular elastico

LS 23E A

Fonte: acervo da pesquisa.
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No mosaico da Figura 22, na foto 1, um menino pulou elastico virando estrelinha, enquanto na
foto 2 outra crianga fez 0 movimento de ponte. Na foto 3, observamos uma menina pulando
exatamente em cima do eléstico. Na foto 4, a menina passa por baixo do elastico rolando. Na
ultima foto, a nimero 5, os infantis pularam de costas. Nas fotos 2, 3 e 5, as préprias criangas
se organizaram em fila para realizar a brincadeira. Nas fotos 1 e 4, ainda era o inicio do encontro

e elas estavam sentadas, em distanciamento fisico.

As criancas, em meio a esse contexto, convidaram-nos a participar e nos desafiaram a pular o
elastico como elas: de costas. Aceitamos o desafio e entramos na brincadeira. A postura de
pular junto, de participar da brincadeira, demonstra a relacdo horizontal entre adultos e crianca.
A relagédo que estabelecemos com os infantis vai na mesma direcdo ao que a abordagem da
High-Scope defende: que “[...] os professores ¢ ndo ficam apenas observando as brincadeiras
das criancas, eles brincam com elas como parceiros, deixando de lado a visdo de si mesmos
como mais fortes e poderosos” (OMELCZUK, 2009, p. 64). No trecho extraido do Diario de
Campo (27/09/2021), evidenciamos a relacdo estabelecida entre nos e as criancas.

As criancas pediram para que nds também pulassemos e nos desafiaram a pular de
costas, como o Mateus pulou. Nés pulamos e propomos novos desafios para elas:
pular dentro, depois pular fora com as pernas afastadas, dentro e fora com as pernas
juntas. A Bruna foi a primeira a ir, fizemos junto com ela. As outras também foram,
algumas junto conosco, outras sozinhas (DIARIO DE CAMPO, 27/09/2021).

O primeiro momento foi uma vivéncia livre. O intuito ndo era “‘facilitar’ a aprendizagem no
sentido de ‘tornar leve ou facil’, mas, ao contrario, procurar ‘estimular’, tornando os problemas
mais complexos, envolventes e excitantes” (EDWARDS, 2016, p. 155). Depois que os infantis
se familiarizaram com o brinquedo, foram demonstradas para eles outras possibilidades da
brincadeira, inclusive aumentando a altura. As criangas se adiantaram: “Igor teve a ideia de
levantar o elastico. A ideia antecipou o que iamos propor. Além de pular, queriam passar por
baixo do elastico, ndo apenas reproduzindo uma brincadeira, mas recriando-a” (DIARIO DE
CAMPO, 22/09/2021).

Em outro momento, na brincadeira da corda de forma coletiva, ao tentar incorporar musicas
para que as criangas conhecessem, algumas delas n&o estavam alheias, como demonstra o relato

extraido do diario de campo:

Inicialmente, comegamos a contar quantos pulos o amigo conseguiu. Depois, ao dizer
que cantariamos uma musica para pularem, Bianca e Bruna se anteciparam e cantaram
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suco gelado, cabelo arrepiado, quem falar primeiro... e pararam de cantar de repente.
Como no6s ndo conheciamos a musica, pedimos para que as meninas cantassem. Entéo,
quando o proximo amigo foi pular, elas cantaram suco gelado, cabelo arrepiado, qual
é a letra do seu namorado, a, b, ¢, d, e e elas logo disseram e do coleguinha da turma
(DIARIO DE CAMPO, 27/09/2021).

O excerto evidencia o quanto “considerar as vozes das criangas ¢ fundamental para que elas se
tornem sujeitos sociais ativos em seus processos de escolarizacdo e ndo meros receptaculos da
socializagdo imposta pelos adultos” (MELLO et al. 2020, p. 329). A mdusica que elas cantaram
no6s ndo conheciamos, aprendemos naquele momento. Isso vai no mesmo sentido do que aponta
Souza, Carvalho e Reis (2022, p. 45): ao discorrerem sobre a educagéo, esses autores defendem
que ela “[...] ndo se da de forma linear, com um ponto de partida e chegada igual para todos, e
nem acontece em via Unica, da professora para a aluna. E uma construcio coletiva e constante
que pressupde que todos os envolvidos nas aulas ensinam e aprendem juntos”. O respeito pelo
que as criancas trazem é importante para valoriza-las. A crianga nao é uma tabula rasa e nds
aprendemos muito com elas. Nés aprendemos muito com as criangas, desde a masica a
ensinamentos muito maiores, como a disponibilidade para ajudar, o carinho e o afeto que elas
demonstram o tempo todo. Em seguida, cantamos um homem bateu em minha porta..., elas

também ja conheciam.

E preciso salientar que, apesar de termos planejado a inclusio de Gisele e Jodo, de acordo com
suas particularidades, eles faltaram em muitos encontros e ndo participaram de algumas

brincadeiras, como pular corda e elastico.

Além da participacdo autoral dos infantis com criacdo de movimentos e formas diferenciadas
de interagir com a brincadeira, eles elaboraram outras possibilidades de brincar além do que foi
proposto. A brincadeira de corda foi mais um exemplo da participacéo ativa das criancas. No
encontro em que tinhamos levado duas cordas, uma estava sendo utilizada para as criangas
pularem e a outra estava em cima da mesa. “Isaque pegou a corda que estava em cima da mesa
e comecou a balancar em movimento de cobrinha. Quando o Felipe viu, logo foi balancar
também e outras criangas comegaram a pular” (DIARIO DE CAMPO, 13/09/2021). Os meninos
criaram uma nova estacdo. Na Figura 23, é possivel visualizar tanto as estacdes pensadas a

priori como a que foi criada pelas criancas.
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Figura 23 — Estac6es da brincadeira

Fonte: acervo da pesquisa.

No mosaico da Figura 23, as fotos 1 e 2 representam, respectivamente, as duas estacfes
previstas a priori: pular elastico e pular corda. Ao pular elastico (foto 1), as criangas esperam
sua vez enquanto o amigo pula, foi 0 momento inicial do nosso encontro quando ainda
estdvamos conhecendo a brincadeira. Na estacdao de pular corda (foto 2), as criancas revezam
entre bater e pular a corda com autonomia. Na foto 3, os meninos estdo balancando a corda para
0 amigo pular, eles estdo brincando de pular cobrinha. Os infantis foram além do proposto e
criaram uma nova estacdo, ampliando nosso plano e atendendo aos seus anseios, além de terem
liberdade de pular o elastico da forma como quisessem. Para esse dia, haviam sido planejadas
duas estacdes para as criancas participarem, a intencao foi que elas participassem a medida que

tivessem vontade e fossem revezando.

Mesmo que haja uma sugestdo e direcionamento, elas buscam formas de incorporar o seu
entendimento, suas necessidades e perspectivas para atuar no contexto em questdo e deixar suas
marcas identitarias, de modo que, “na tentativa de atribuir sentido ao mundo adulto, as criangas
passam a produzir coletivamente seus proprios mundos e culturas de pares” (CORSARO, 2011,
p. 36).
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Nesse mesmo sentido, ao brincar com a corda individualmente, Bruna disse “olha tia, eu sei
pular andando” (DIARIO DE CAMPO, 27/09/2021). A menina buscou formas de interagir com

0 objeto em questdo, explorando o material e utilizando-0 a sua maneira.

A brincadeira de sombra também ganhou novos arranjos e significados no decorrer dos
encontros e com os diferentes grupos. As criangas puderam ter uma expressdo autoral,
construindo um movimento que néo foi orientado externamente pela professora, mas concebido
e criado por elas. Nesse sentido, Sarmento (2003, p. 7) defende que “[...] as criangas nao sido
receptoras passivas, acriticas e reprodutivas desses produtos, mas, pelo contrario, ainda que se
estabeleca uma relacdo empatica, essa recepcdo € criativa, interpretativa e frequentemente

critica das respectivas mensagens [...]”. A partir dessa brincadeira, eles criaram outra:

Felipe teve a ideia de imitar a Leticia. Ele foi para frente do pano e tudo que a Leticia
fazia do outro lado ele fazia do lado de ca. A Thais viu o Felipe fazer e quis ir junto.
Nossa primeira reacdo foi pedir para que voltassem para néo ficar perto um do outro
e para manter a organizacdo, mas, antes que estragassemos a brincadeira, nos demos
conta de que, na verdade, eles estavam criando uma nova brincadeira. Entdo deixamos
que brincassem e s6 lembramos de n&o ficarem t&o perto um do outro (DIARIO DE
CAMPO, 02/08/2022).

A peripécia narrada foi registrada na Figura 24. Na foto, € possivel visualizar uma crianca atras
do pano e outras duas na frente. As que estdo na frente tentam interagir e reproduzir o que a

outra, que esta atras do pano, esta fazendo.

Figura 24 — Criacdo de brincadeira com sombras

Fonte: acervo da pesquisa.
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O protagonismo nédo se revela apenas pela linguagem verbal articulada, mas corporalmente
também. A crianca teve oportunidade, dentro da mediacdo pedagdgica, de criar, produzir,
expressar-se e interagir com seus pares. Respeitar esse momento de inventividade das criangas
é reconhecer e valorizar suas agéncias. Elas ndo apenas recebem passivamente o que lhes é

proposto, mas reinterpretam e ressignificam (MELLO et al., 2015).

Além das brincadeiras que foram acrescentas pelos infantis, houve as que foram transformadas.
No encontro em que a proposta era brincar de dancar Congo, o professor de Arte colocou a
musica Minha sereia, da banda Casaca, e disse as crian¢as que era a masica do Congo para que
dangassemos. Elas comecaram a dancar e, em seguida, deram as maos fazendo um circulo e
comecaram a rodar. Quando perguntamos o que elas estavam fazendo, elas disseram que

estavam brincando. O que inicialmente era danga foi transformado em brincadeira.

No mesmo sentido, na ocasido em que confeccionamos um barco de papel, pudemos perceber
as producdes e as construcdes de significados pelas criancas, que ndo apenas recebem uma
cultura, mas agem transformando-a (SARMENTO, 2008). A dobradura de papel foi transfor-
mada em chapéu por uma crianca e depois em um avido antes de se tornar o barquinho: Olha
tia, eu tenho um chapéu. No outro momento, ela lancava o papel como se fosse um avido,
demonstrando assim que ndo estava apenas reproduzindo, mas, sim, construindo diferentes
sentidos para a dobradura, como registra a Figura 25. O menino brinca e da significado a

brincadeira.

Figura 25 — Chapéu de papel

Fonte: acervo da pesquisa.
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Na Figura 25, o professor de Arte esta ajudando um menino na construcdo de seu barquinho e
outro menino chega para mostrar o seu chapéu de papel. Antes que sua dobradura se torna-se o
barco, ele percebeu a forma de um chapéu e mostrou para todos da sala. Ele teve espago para
criar a partir do que foi proposto e assim o fez. Consideramos importante permitir que as
criangas deem vazdo a sua criatividade e a sua imaginagdo, ndo devemos anular “[...] as
potencialidades criativas e subjetivas das criangas” (MELLO; SCOTTA; MARCHIORI, 2021,
p. 15).

As criancas nos ddo pistas o tempo todo de seus interesses e nds adultos precisamos nos atentar.
Elas “[...] se manifestam por meio de diferentes linguagens: nas enunciagdes, na linguagem
corporal, nos desenhos, nas expressdes faciais e, até mesmo, nos atos de ndo falar e de ndo
fazer” (MELLO et al., 2020, p. 329-330). A partir desse olhar sensivel para com as nossas
criancas, duas brincadeiras foram acrescentas em nossas propostas a partir das reacdes delas.
Uma foi a construcéo de barco de papel e a outra foi oceano de TNT, para representar a viagem
pelo oceano Atlantico da Africa para a América.

A confeccdo do barco foi planejada apds a manifestacdo de uma crianga. Ao nos prepararmos
para a Ultima brincadeira do dia, Terra-mar, Ingrid nos chamou atencéo que precisavamos do
barquinho: tia, ta esquecendo do barquinho, disse a menina. Nos entendemos que ela queria o
barco para compor a brincadeira e perguntamos se poderiamos leva-lo no préximo encontro,
porgue naquele momento ndo o tinhamos. A menina, muito esperta, sugeriu: é s6 a gente fazer.
NOs concordamos, no entanto, explicamos que, naquele dia, ndo seria possivel devido a
escassez do tempo. O khrénos fez com que nosso encontro chegasse ao final antes que as
criancas explorassem todas as possibilidades da brincadeira. Kohan (2020, p. 7) aborda que o
“[...] khrénos é o tempo de reldgio, do calendario, da instituicdo. E o tempo que ndo para, que
segue movimentos uniformes, sucessivos, consecutivos, irreversiveis, qualitativamente
indiferenciados”. E um tempo que ndo espera. Dessa forma, nds propomos brincar naquele
momento sem o barquinho por conta do horario da janta que ja se aproximava e sugerimos

construir o brinquedo no préximo encontro, a menina concordou.

No dia seguinte, ndo estariamos na turma do Grupo 5, mas, mesmo assim, Ingrid levou um
barquinho de papel e nos entregou. Isso mostra 0 quanto as criancas colaboram, sugerem e
trazem materiais para contribuir com as propostas. A partir do interesse da menina, realizamos
um planejamento em conjunto e decidimos acrescentar a construgdo dos barquinhos de papel
para nossas brincadeiras, valorizando as vozes e os interesses infantis. O barquinho repre-

sentaria o0 navio Palermo. Nesse sentido, concordamos que as “[...] produces infantis, que na
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maioria das vezes passam despercebidas, sdo fundamentais para a constituicdo de novas
pedagogias que reconhecam e valorizem o0s interesses, necessidades e expectativas das
criangas” (MELLO et al., 2015, p. 30).

A fala de um menino também nos fez acrescentar uma nova brincadeira. No momento em que
realizavamos a dramatizacéo da histéria do Congo, levamos para a sala um barco*® grande para
compor o cendrio. Na cena em que os africanos estavam no navio vindo para o Brasil, Marcelo
disse: tia, a gente tem que balancar o barco por causa da chuva e da onda. As criangas logo
concordaram com ele e comecaram a balangar o barco. Balangaram forte o Palermo e, no
momento da tempestade, fizeram onomatopeias de trovao. Scotta et al. (2020, p. 8) destacam
que “[...] oportunizar o manuseio de um material que aguce a criatividade dos infantis permite
que eles criem ¢ recriem sua realidade, produzindo cultura”. A fala do menino nos fez refletir

e acrescentar uma brincadeira que inicialmente ndo estava prevista.

No encontro seguinte, resgatamos momentos do encontro anterior. Como as criangas tinham
balangado o barco muito forte, tivemos a ideia de fazer a brincadeira de transportar um barco
de papel por um pedaco de TNT. A brincadeira foi oceano de TNT, demonstrada na Figura 26,
em que de um lado estava a Africa e do outro o Brasil. A intencéo era levar o barquinho de um

lugar ao outro sem o deixar cair no chao.

Figura 26 — Oceano de TNT

49 Esse barco era grande e foi o professor de EF do turno matutino que nos emprestou para brincarmos. Ele
construiu o barco em 2018 para trabalhar com a temética do Congo capixaba. Como 0 barco precisava de uns
reparos, as criangas ndo puderam entrar nele.
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Fonte: acervo da pesquisa.

Na Figura 26, é possivel observar como as criangas balancavam o TNT. O TNT branco®®
simbolizou o oceano Atlantico por onde o barquinho de papel foi transportado. Para manipular
0 TNT, algumas criancas ficaram em pé e outras sentadas. A professora de Educacao Especial
esta sentada atras das criangas para dar suporte a0 menino com necessidades especiais, caso ele

precisasse.

Elas ficaram entusiasmadas e ndo conseguiam conter os movimentos, fazendo acGes rapidas e
fortes. As criancas ndo se importavam se o barco caia, o que elas queriam era fazé-lo pular bem
alto. O barco estava caindo no chdo com frequéncia pois tinha um espago grande entre algumas
criancas. Para solucionar o problema, falamos com elas que, naquele local, tinha um buraco e
perguntamos como poderiamos resolver. Elas sugeriram que uma pessoa ficasse naquele lugar

e Se reorganizaram para sanar essa questao.

Para essa proposta, houve a necessidade de uma pequena adaptacdo para que 0 menino que tem
deficiéncia motora nas pernas pudesse ficar mais confortavel e diminuisse os riscos de acidente.
Assim, colocar uma cadeira para ele sentar foi a forma que encontramos para que esse menino
participasse da brincadeira com seguranca. Ele em pé poderia perder o equilibrio. Algumas
criancas, ao verem o amigo sentado, tambeém quiseram cadeira para realizar a brincadeira
sentados. A partir da adaptacdo para uma crianca, nos reconfiguramos a brincadeira por desejo

delas. Foi interessante pensar na inclusdo e nas outras criangas participando da mesma forma.

Algumas criangas queriam passar debaixo do pano, incrementando a brincadeira. No entanto,
por questdes de seguranca, nds ndo permitimos e pedimos para que ndo fossem embaixo do
TNT por medo de que elas se machucassem devido aos movimentos que estavam sendo
realizados. Ao balancar o TNT, os infantis poderiam bater a méo na cabeca do amigo ou, com
0 movimento de subir e descer o objeto, poderiam ndo ver o colega que também estivesse

embaixo e colidir com ele.

Em outra ocasido, a nossa proposta foi confeccionar casacas de material reciclavel para que
pudéssemos tocar, cantar e dancar Congo. O momento de construcdo dos instrumentos foi de
participacao ativa das criangas. Apds construirmos o instrumento, elas sentiram faltava do rosto

da casaca, com olhos, nariz e boca. Assim que descobriram essa auséncia de caracteristicas, 0s

%0 Como em nosso CMEI o TNT azul havia acabado, utilizamos o branco e explicamos para as criangas o motivo.
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infantis se empenharam em desenhar. No excerto extraido do Diario de Campo (17/11/2021),

expomos sobre a proposta do rosto da casaca que as criangas suscitaram:

Nos ndo tinhamos levado material (tintas, que haviamos pensado a principio) para
fazer o rosto, mas as criangas sentiram falta: tia, agora precisa fazer o olho. Verdade,
concordamos. Entéo, pegamos um pincel atdbmico e demos na méo dela. Percebendo
esse movimento, todas as criangas quiseram fazer o rosto. Nos deixamos que elas
mesmas fizessem. Elas colocaram apenas olhos e bocas, da mesma forma como
algumas que haviamos levado ja prontas. Apenas uma crianca incrementou colocando
cilios em cima dos olhos (DIARIO DE CAMPO, 17/11/2021).

Nesse sentido, Goulart (2018, p. 71) aponta que

O processo de criagdo dos instrumentos juntamente com os alunos também foi algo
positivo pois possibilitou que os mesmos potencializassem o seu imaginario criador
indo contra a légica produtiva de objetos prontos que surgem de uma realidade pré-
fabricada imposta pela industria cultural do brinquedo.

Enquanto estadvamos no processo de construcdo do material, quem estava com o instrumento
pronto ja podia experimentar. Marcelo pegou a casaca que havia feito e comecou a tocar e cantar
borboletinha e mosquito tik tik. Isso Marcelo, arrasou, incentivamos. O menino, ao utilizar o
instrumento, trouxe as musicas que ele conhece e que tem mais proximidade. Esses episodios
evidenciam mais uma vez como as criangas sao ativas, como se apropriam criativamente e
reinterpretam o que lhes é apresentado (CORSARO, 2011). Em outro momento, registrado na
Figura 27, ele ja havia se destacado ao manusear a casaca tocando, dancando e cantando as

musicas de seu repertorio.

Figura 27 — Crianga tocando casaca

Fonte: acervo da pesquisa.
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Na Figura 27, 0 menino, ao experimentar a casaca, toca, canta e se movimenta, o que chama a
atencdo de seus amigos, que param para observa-lo. Esse episodio exemplifica como as proprias
criancas apresentam possibilidades de acdo a partir de suas experiéncias e visdao de mundo,
imprimindo suas marcas e seu protagonismo. Como apontam Lima, Martins e Oliveira (2022,
p. 389), “ndo estamos apenas interessados nas fases do desenvolvimento biologico das criangas,
mas compreendemos seu desenvolvimento como seres totais que expressam culturas”. Nesse
episodio, foram mobilizadas diferentes linguagens nas quais as criangas puderam se expressar
tocando instrumento, cantando, dancando e dramatizando, agucando a imaginacdo e a
criatividade delas.

Nos encontros em que trabalhamos a historia Sulwe, o livro se manteve exposto, aberto,
acessivel e a disposicdo das criangas o tempo todo. Apesar da contacdo da historia ter ocorrido
em diversos encontros, 0 momento em que elas se sentiram a vontade para folhear o livro foi
quando exploramos as brincadeiras presentes nele. Algumas, além de manusea-lo, recontavam
a historia a sua forma, expondo como assimilaram a ficcdo. Segundo Sayao (2002, p. 63),
“Quando ouvem historias e quando manuseiam os livros infantis, as criancas tomam contato
com um universo que amplia seu repertorio acerca das representagdes culturais”. A Figura 28

demonstra diferentes momentos em que os infantis manipularam o livro.

Figura 28 — As criangas manuseando o livro e contando a histéria

Fonte: acervo da pesquisa.
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No mosaico da Figura 28, as criangas estdo contando a historia, cada uma em seu momento
pegou o livro para explora-lo. Percebemos que elas agiam de forma singular com o livro. Na
foto 1, 0 menino sentou na cadeira grande na frente da sala para contar a historia para 0s seus
amigos. Na foto 2, a menina folheia o livro e conta a historia para si mesma. Por fim, na foto 3,
uma criancga, ao iniciar a contacdo da historia sentada no meio da sala, desperta a atencdo de
Seus amigos, que sentam ao seu redor para ouvir e interagir com ela no momento de contacéo.

Os trés episddios sao demarcados pela atitude espontanea da crianga.

Douglas contou a historia para os amigos (foto 1):

A irmd era branca igual ao sol. Ela tinha muitos amigos e ela ndo (disse apontando
para Sulwe e sua irmd). E a Sulwe ficava muito triste. Todos os amigos falavam sai
daqui, vocé é muito feia. Ela ficava muito triste no cantinho. E ela ficou tentando
dormir. [...] Ai a estrela contou uma historia pra ela: era uma vez duas irméas, o Dia e
a Noite. O Dia era muito bom, e a noite era muito ruim, as pessoas diziam assim pro
Dia: vocé é bonita, vocé é linda. E pra Noite: vocé é escura, vocé é feia. vocé é... todo
mundo... ai minha voz, eu estou precisando de agua (e continuou). As pessoas nao
gostam de mim, elas me odeiam (Noite). Mas vocé tem que voltar, por favor (Dia). E
a noite voltou. E ai a noite, ih, nessa parte que eu tinha que falar... (Douglas, ao olhar
as imagens, pensou ter contado a histéria na ordem errada, mas dissemos que ndo
tinha problema e ele finalizou). E todo mundo ficou feliz que a Noite veio. Eles
falaram: oi, vocé voltou finalmente. Pro Dia, eles nem falaram isso. E a Sulwe acordou
feliz e falou com a mée dela: mae, estou feliz. E a Sulwe, quando ia dormir, ela via as
estrelas todos os dias e os amigos iam brincar com ela (DIARIO DE CAMPO,
13/09/2021).

Nesse trecho do diario de campo, € demonstrado como 0 menino se apropriou dos elementos
da historia e se expressou de forma criativa ao reconta-la. Mais uma vez, aproximamo-nos da
reproducdo interpretativa de Corsaro (2011). No momento em que a criangca que contava a
historia disse elas me odeiam, n6s dissemos que pesado, mas 0 menino nao se importou e

continuou.

Na foto 2 da Figura 28, Bruna folheia o livro e conta a histdria para si mesma. Ja na foto 3,

Eliana, ao contar a historia, atraiu a atencdo dos amigos para se juntarem a ela nessa acao.

A Eliana pegou espontaneamente o livro e comecou a folhear e contar a historia.
Barbara sentou ao seu lado, Pablo também se aproximou. As criancas pareciam
interessadas na histéria. Nas primeiras paginas, quando é apresentada a familia da
Sulwe, Eliana apontou para as pessoas que representaram os personagens e disse: vocé
foi o pai (dirigindo-se ao Pablo e mostrando o personagem no livro), vocé foi a mée
(apontou para a imagem no livro e para a professora). Ela contava a historia e
interpretava os personagens: ela passou a borracha e falou: ai! 1sso déi. Ela continuou
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contando e aamiga também contribuiu em alguns momentos. Eliana continuava: e foi
para o seu quarto e tava chorando. A Barbara também se transformou em
personagem: o que foi filha? e a Eliana disse: eu quero ser igual a minha irma. A
menina interpretava as falas dos personagens (DIARIO DE CAMPO, 20/09/2021).

A menina fez um resgate das pessoas correspondentes aos personagens e mostrava sua
interpretacdo da histdria ao realizar a contacdo. Abramovich (1989, p. 22, destaque do autor)
defende que, ao contar uma historia

E MOSTRAR A CRIANCA QUE O QUE OUVIU ESTA IMPRESSO NUM LIVRO
(se for o caso...) [...] E quando a crianca for manusear o livro sozinha, que o folheie
bem folheado, que olhe tanto quanto queira, que explore sua forma, que se delicie em
retira-lo da estante (encontrando-o sozinha, em casa ou na escola), que vire pagina por
pagina ou que pule algumas até reencontrar aquele momento especial que estava
buscando... (mesmo que ela ainda néo saiba ler, ela o encontra... e facil!).

Nos episodios apresentados acima, em que as criangas manuseavam os livros, elas ndo sabiam
ler as palavras, mas faziam a leitura imagética e, ao terem se envolvido com a historia,

recontaram-na da forma como se apropriaram dela.

O movimento de contacao de historias realizado pelas criangas também aconteceu sem o auxilio
do livro. Um destaque no decorrer das vivéncias foi a participacdo delas como sujeitos ativos e
ndo apenas passivos (SARMENTO, 2008). As criangas tomavam a iniciativa, narravam e
usavam os aderecos incrementando a histéria com muita criatividade e expressdo. Esse foi um
indicativo de que elas compreenderam e se apropriaram da manifestacdo cultural Congo. Os

infantis demonstraram muito interesse em (re)contar e manipular os objetos.

Um encontro em que essa atitude das criancas teve realce foi quando a professora da sala chegou
e viu os infantis que manuseavam os barquinhos de papel no oceano (TNT azul utilizado para
a contacao da historia e que estava em cima de uma mesa). Eles faziam as ondas subirem e
descerem, conforme balancavam o TNT. A docente se interessou pelo movimento e perguntou
0 que estava acontecendo. As criancas, em resposta, contaram a histéria do Congo manipulando
0 barquinho de papel e o TNT. O fato foi interessante, pois a professora possibilitou que as
criancas se manifestassem, demonstrando a compreensdo que tiveram e as construcdes que
fizeram a partir da nossa mediagdo pedagogica. Percebemos que, de alguma forma, afetamos

os infantis com nosso movimento e isso foi refletido em suas agdes posteriores.
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Além da intensa participagdo das criancas nas historias, elas também demonstraram muita
iniciativa nas brincadeiras, ndo se contendo a esperar 0s adultos. Nos momentos brincantes,

elas mesmas se organizaram nas propostas, como é possivel observar na Figura 29.

Figura 29 — A organizacdo das criangas para a realizacdo da brincadeira

Fonte: acervo da pesquisa.

No mosaico da Figura 29, apresentamos a organizacdo das criancas para a realizacdo da
brincadeira. Na foto 1, elas formaram uma fila para pular o elastico. Na foto 2, elas preferiram
pular juntas. Na foto 3, registramos 0 momento em que elas estavam formando a fila, uma delas
tentando organizar as outras. Essa forma de disposicao nao foi orientada por adultos, as proprias

criancas se articularam para ora formar filas ora irem juntas.

Na brincadeira de pular corda, era necessario que alguém manipulasse o objeto. Na ocasido em
que estdvamos batendo a corda para as criangas e precisamos interromper a atividade devido a
outra demanda, uma menina teve a iniciativa de bater a corda para as amigas: “Nao precisamos
perguntar quem queria bater a corda na brincadeira. Em um momento em que nos afastamos,
Leticia pegou a corda e comegou a manipular para os amigos pularem” (DIARIO DE CAMPO,
15/09/2021). A participagdo das criangas e o envolvimento fez com que, em diversos

momentos, elas tivessem autonomia para realizar as brincadeiras. Buss-Siméo (2009, p. 139)
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aponta que “[...] a dimensdo corporal, sobretudo na infancia, se constitui uma dimensao
privilegiada por meio da qual as criangas participam da vida social [...]”. Os infantis queriam

bater a corda para 0 amigo e se revezavam entre si, eles se organizaram sem conflitos.

Na Figura 30, na foto da parte superior, é possivel visualizar que duas crian¢as estdo batendo a
corda para a amiga pular, enquanto outras duas observam e esperam a sua vez de pular e de
bater a corda. A foto da parte inferior retrata a brincadeira Saltando o feijdo, que também foi
conduzida pelos infantis. As criangas estdo dispostas em semicirculo e uma menina conduz a
brincadeira, roda a corda no chdo e os amigos ndo podem deixar que ela os toque. Nas duas

fotos, registramos 0 momento em que os infantis estdo pulando.

Figura 30 — A iniciativa das criangas em conduzir a brincadeira

Fonte: acervo da pesquisa.

A brincadeira Saltando o feijdo é de origem africana, da Nigéria. Como as origens da Lupita
Nyong’o, autora do livro Sulwe, também sdo africanas, resolvemos explorar a temética para
ampliar o conhecimento das criangas. A intencdo era que elas pudessem conhecer outras formas
de brincar com a corda com base em outra cultura. E papel do professor enquanto mediador
aprofundar o conhecimento dos educandos (NEIRA, 2009). Assim que explicamos a
brincadeira, uma menina identificou: “¢ reloginho” (DIARIO DE CAMPO, 15/09/2021),
dizendo o nome pelo qual essa brincadeira é conhecida no Brasil.
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Em outra ocasido, mas no mesmo sentido de trazer uma brincadeira de outro pais, realizamos a
brincadeira Terra-mar, que também é de um pais da Africa, Mocambique. Além de expandir a
cultura para outro continente, essa pratica pedagOgica despertou nas criangas interesse e
participagdo ativa: “Mariana, uma menina muito ativa em nossos encontros, pediu para dar o
comando da brincadeira e foi atendida. Ela falava para onde deviam pular e chamava a atencao
de quem errava” (DIARIO DE CAMPO, 27/10/2021).

As criancas séo sujeitos sociais ativos (MELLO et al., 2020) que contribuem o tempo todo com
suas proéprias suas experiéncias, elas foram responsaveis pela ampliacdo do conhecimento em
muitos momentos de nossos encontros. Ao utilizar um mapa para que os infantis pudessem
localizar a Africa e o Brasil, surgiram muitos comentarios. Eles lembraram de alguns paises e
falaram de lugares onde tém parentes. Essa estratégia permitiu também contribuicdes para além
do previsto, como é possivel observar no trecho extraido do diario de campo e no registro da

Figura 31.

Ao ver 0 mapa, a Mariana fez um comentario: 6 tia, meu pai me falou que quando o
sol vai embora daqui ele ta indo pra outra cidade. A partir desse comentario
surpreendente, fizemos uma pausa em nosso assunto para explorarmos essa
informacéo que ela nos trouxe. Coincidiu que, atrds do mapa, tinha uma imagem da
terra e do sol juntos, representando os movimentos de rotacdo e a translacéo.
Explicamos para elas sobre o movimento de rotagéo da terra (DIARIO DE CAMPO,
29/09/21).

Figura 31 — Explicando o movimento de rotacdo da Terra

Fonte: acervo da pesquisa.



139

Na Figura 31, podemos ver a menina (que fez o comentario sobre o sol) segurando a imagem
para explicarmos 0 movimento de rotacdo para as criangas. Utilizamos uma bolinha amarela

para ajudar na explanacéo.

O episodio observado no diario de campo e registrado na Figura 31 ndo estava no planejamento,
mas foi um momento impar, no qual foram ampliados os conhecimentos das criancas a partir
do interesse delas em expandir o assunto. A situacao narrada no diario de campo foi propagada
por iniciativa dos proprios infantis, que explicaram o dia e a noite para outra turma que se juntou

a eles mais tarde.

Edwards (2016, p. 153) aponta que “o papel do professor centraliza-se na provocagdo de
oportunidades de descobertas, através de uma espécie de facilitacdo alerta e inspirada e de
estimulagdo do dialogo, de acdo conjunta e da coconstru¢ao do conhecimento pela crianca”.
Essa acdo com as criangas so foi possivel ao ouvir e valorizar as falas infantis. A partir do
interesse da crianga, do que uma menina trouxe, houve a ampliacdo dos conhecimentos. O papel
do professor é estimular, mediar esse conhecimento delas. Esse episdédio demarca as conexdes

que os infantis fazem a partir do que é tematizado.

Em nossas propostas, apesar de toda liberdade e possibilidades para que as criangas criem e
tenham autonomia, também trabalhamos com a ampliagdo do conhecimento. Um exemplo
surgiu ao trabalharmos o teatro com as criangas. Em varios momentos, quando perguntamos o
que é teatro, elas apresentaram uma compreensdo bem restrita e nds trouxemos outros
elementos, outras possibilidades para ampliar o conhecimento (EDWARDS, 2016; NEIRA,
2009). Uma das respostas para a pergunta foi muito interessante. Uma menina respondeu: Tem

gue usar a imaginacao.

A menina tocou num ponto muito importante: o teatro e as historias podem favorecer a fantasia
e a imaginacdo. Nesse sentido, apontamos a importancia da brincadeira de faz de conta para o
processo de desenvolvimento infantil: a capacidade de representar simbolicamente a realidade
ao se apropriar criativamente do mundo do adulto (CORSARO, 2011) e representar papéis nos
quais € interpretado o outro, adotando para isso diversos comportamentos (VIGOTSKI, 2007).
De acordo com Mello, Scottd e Marchiori (2021, p. 3), “essas manifestagdes ludicas
potencializam os processos de apropriacao e de ressignificacao cultural por parte das criancas,
permitindo que elas construam conhecimentos em suas experiéncias brincantes por meio de sua

cultura de pares”.

A utilizacdo de fantoches se mostrou muito proficua para potencializar as agéncias infantis.
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Esse foi mais um recurso que expressou a criacdo dos infantis e que também néo estava de
antemd&o programado. Ao apresentar para as criangas alguns elementos do teatro como méascara
e fantoche, elas quiseram explorar os materiais. Alguns representaram com a mascara e outros
com o fantoche. A partir do interesse dos infantis, eles comegaram a interagir com o boneco e
com os colegas, vendo a possibilidade para comecar a brincar.

Uma crian¢a pediu para manusear o brinquedo e depois 0s amigos também quiseram. Ao
manipular o objeto, os infantis se escondiam atras de mesas e cadeiras e trocavam a voz. O se
esconder partiu das proprias criangas, o trocar a voz pode ter sido induzido por nds, pois, ao
apresentarmos a girafa (o fantoche que levamos), afinamos a voz. Segundo Pereira (2014, p.
12), “ao perceberem o professor alterando sua imagem, sua vOz, Seu COrpo, as criangas passam
a explorar também seus corpos e vozes e a vivenciar de forma mais intensa e consciente 0s
papéis propostos no Drama”. As criangas observaram 0 Nnosso comportamento e tentaram
reproduzir. No excerto extraido do diario de campo (23/08/2021), sdo demonstradas a acao e a

criagdo das criangas com o fantoche.

Primeiro foi o Douglas, que abaixou, escondendo-se atras da cadeira, e comegou a
conversar com as criancas como se fosse a girafa (para isso, trocou a voz). Elas
respondiam como se estivessem falando com a girafa. Inclusive, 0 menino deu nome
a girafa: meu nome é girafinha. Perguntou se as criancas tinham escovado os dentes,
conversou com as elas e disse a um amigo: vocé tem que obedecer e usar a mascara,
porgue se vocé ndo usar vai pegar coronavirus e vai morrer (DIARIO DE CAMPO,
23/08/2021).

As criangas conversavam com a girafa manipulada pelo menino, iniciando, assim, uma
brincadeira de faz de conta. Os didlogos estabelecidos demonstraram como elas interpretavam
0 que assimilavam do mundo dos adultos. A partir da interacdo com seus pares, as criangas
produzem cultura e constroem enredos e brincadeiras. Dar visibilidade a essas criacfes autorais
dos infantis é produtivo para que eles se constituam como produtores de cultura, estabelecendo

entre si a cultura de pares. Segundo Corsaro (2002, p. 214),

[...] a producdo da cultura de pares ndo se fica nem por uma questdo de simples
imitacdo nem por uma apropriacdo directa do mundo adulto. As criangas apropriam-
se criativamente da informagdo do mundo adulto para produzir a sua propria cultura
de pares. Tal apropriagdo é criativa na medida em que tanto expande a cultura de pares
(transforma a informag&o do mundo adulto de acordo com as preocupacdes do mundo
dos pares) como simultaneamente contribui para a reprodugdo da cultura adulta.
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O menino, ao questionar se 0s amigos escovaram os dentes, demonstra uma preocupacao tipica
do mundo dos adultos com as criancas, zelo esse que é compartilhado pelas familias e pelo
CMEI. Tal cuidado também é visivel quando esse menino fala do uso da méascara para evitar o
virus causador da Covid-19. Ao reproduzir essas conversas, percebemos como elas estdo atentas
ao que estd acontecendo. Dessa forma, “aqui, as criangas inspiram-se nas suas proprias
experiéncias e concepgdes do mundo adulto, alargando a rotina da cultura de pares”
(CORSARO, 2002, p. 120). Os infantis trazem fatos presentes do cotidiano, o coronavirus e o
comportamento, e eles sdo ressignificados, reapropriados e reelaborados pelas criancas. Mello,
Scotta e Marchiori (2021, p. 15) apontam que “é na brincadeira de faz de conta que a reproducéo

interpretativa encontra o0 seu maior espago de expressao”.

Um fato interessante sobre o fantoche foi que, nas outras turmas do rodizio, o interesse e a
iniciativa em manipula-lo também aconteceu. O material favoreceu o faz de conta. As criangas
ndo ficaram restritas a interagir com seus amigos, elas interagiram com outros adultos que
estavam na sala e com mochilas de personagens, como registrado na Figura 32.

Figura 32 — Manipulando o fantoche

Fonte: acervo da pesquisa.

No mosaico da Figura 32, observamos algumas interac6es realizadas com o fantoche da girafa.
Na foto 1, as criangas interagem com o objeto. O menino atras da cadeira manipula a girafa e

conversa com as outras criangas, que, atentas, interagem com a girafa/menino. Essa fotografia
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foi realizada no momento em que 0 menino conversava com as criangas sobre o coronavirus.
Na foto 2, outro menino estabelece um diélogo entre a girafa e um desenho de dinossauro de
uma mochila que estava pendurada. Na foto 3, as criancas se aproximam do objeto para
interagir, tocando nele. Na foto 4, um menino est4 manuseando a girafa atrds de uma caixa, as
criangas tinham dito que, para fazer teatro, era preciso se esconder atras de uma caixa e foram

atendidas.

Uma das turmas foi além ao sugerir que o nosso teatro fosse com o fantoche. Uma das
dificuldades com o formato de rodizio das turmas é planejar e ndo conseguir realizar a préatica
delineada devido a quantidade muito pequena de criangas, mais uma vez demarcando como a
pandemia da Covid-19 afetou os planejamentos. Para que fizéssemos a dramatizacao,
imagindvamos que precisariamos de mais criangas, visto que tinhamos apenas trés meninos
presentes, mas, ao perguntar as criancas como poderiamos fazer um teatro da historia, elas

apontaram o caminho:

Eles mais que depressa disseram: precisamos colocar uma caixa de papeldo em cima
da mesa. Rapidamente pegamos uma caixa de papeldo (havia uma caixa de papeldo
na sala) e a colocamos em cima da mesa. O Igor pegou o fantoche e comecou a falar
atras da caixa. Jodo falava que ele tinha que se esconder. Igor se escondeu. Depois foi
a vez do Jodo (DIARIO DE CAMPO, 01/09/2021).

Esse excerto demonstra o quanto é importante escutar as criancas e valorizar suas opinides. Elas
apontaram como poderiamos fazer o teatro e assim o fizemos. Os infantis comecaram a
manipular o objeto e a interagir com os amigos. A foto 4 do mosaico da Figura 32 retrata esse

momento em que estdo fazendo o teatro de fantoches, como eles mesmos sugeriram.

O teatro da histdria Sulwe nao foi realizado nesse dia como foi planejado, mas ndo deixamos
de trabalhar com a dramatizacdo. Acolhemos a sugestdo das criangcas e encenamos com 0
fantoche. Mais uma vez demarcamos a importancia de ouvir as vozes das criancas (MELLO et
al., 2020), que reinterpretam e constroem cultura (CORSARO, 2011).

Jodo € um menino que tem paralisia cerebral que causou deficiéncia motora, esse fato ndo foi
motivo para que ele deixasse de participar das mediacdes pedagdgicas. Muito pelo contrario,
sua forca de vontade e determinagéo faziam com que ele se empenhasse muito nas propostas e

participasse com entusiasmo e empolgagéo. Para que ele pudesse ficar escondido atras da mesa
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de forma mais confortavel, colocamos uma cadeira para que ele sentasse. A todo tempo,

estavamos atentos para garantir a inclusdo de todas as criangas nas vivéncias desenvolvidas.

Por sua vez, Gisele, mais uma vez, ndo se interessou pela brincadeira. Ao “[...] mostrarmos a
girafa, ela ndo quis pegar. Tentamos interagir com ela falando, mas a menina né&o quis. Pedi
para ela me olhar, abracei e falei para ela pegar a girafa para ver. Ela pegou, mordeu a girafa e
jogou para mim (professora pesquisadora)” (DIARIO DE CAMPO, 23/08/2021).

Chamamos atencdo para falar em infancias e ndo apenas infancia, considerando os diferentes
sujeitos criancas que a compdem, considerando sua diversidade. A Sociologia da Infancia
preocupa-se com a infancia em sua construcdo social como categoria geracional. Ao mesmo
tempo que as criancas tém as semelhancas que as unem e que as identificam como uma
categorial geracional, é preciso considerar as suas diferencas particulares e os diferentes
contextos sociais em que elas convivem. Segundo Sarmento (2005, p. 370), “as condigdes
sociais em que vivem as criangas sdo o principal factor de diversidade dentro do grupo
geracional. [...] Os diferentes espagos estruturais diferenciam profundamente as criangas”.

Nesse sentido, o docente deve estar atento para respeitar cada uma em sua singularidade.

A questdo de género foi outra vertente que extraimos do fato ocorrido. Em um dos encontros
sobre teatro no qual tinhamos presentes apenas trés criangas, houve uma restri¢cdo sobre como
realizad-lo somente com meninos. No momento da vivéncia, ndo conseguimos perceber as
possibilidades e as criangas foram fundamentais para o desenvolvimento da proposta. Depois,
refletindo sobre o ocorrido, percebemos que poderiamos transformar os personagens em
masculinos ao inves de nos limitar a fazer apenas femininos, assim como no momento do teatro
qguando tinhamos meninos e meninas ndo nos importamos em Dia, Noite e Estrela serem
interpretadas por meninos, eles se manifestaram para serem 0s personagens. Essa mesma

questdo de género ja havia se apresentado em outros momentos.

Outra ocasido em que essa questdo de género se apresentou foi quando “uma crianga sugeriu
que o Carlos fosse a Sulwe e disse que ele era da cor da personagem. Ele logo balang¢ou o dedo
indicador em negativa” (DIARIO DE CAMPO, 18/08/2021). Percebemos que sua recusa nio
foi devida ao tom da pele, mas, sim, ao género. Nés nem tinhamos cogitado um menino para o
papel da personagem central da histdria, que é uma menina. Se fosse o caso, transformariamos
0 personagem central em menino. Situacdo parecida ocorreu quando ‘“Nicolas pediu para ser
Noite. Ele seria 0 irmdo de Dia e ndo irmd, como na historia, mas ele mudou de ideia e quis ser
o amigo” (DIARIO DE CAMPO, 18/08/2021).
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A partir das indagaces e dos didlogos, vao surgindo a¢des educativas importantes. Em um dos
dias em que brincamos com o skate, um menino se manifestou dizendo é coisa de menino e que
0s meninos gostam de aventuras radicais. Uma menina imediatamente discordou do colega e
se pronunciou dizendo que também gosta de aventura radical. O professor de Arte interveio na
situacdo, conversando com as criangas. Vianna e Finco (2009, p. 273) salientam que “os
brinquedos oferecidos as criancas também estdo carregados de expectativas, simbologias e
intengdes”. O episddio demonstra que, desde crianga, ja se tem o imaginario de que existem
brincadeiras/esportes que séo diferentes para meninos e meninas. Ainda de acordo com as

autoras,

Meninos e meninas desenvolvem seus comportamentos e potencialidades no sentido
de corresponder as expectativas quanto as caracteristicas mais desejaveis para o que
é definido como pertinente a um modelo singular e univoco de masculinidade e de
feminilidade em nossa sociedade (VIANNA; FINCO, 2009, p. 279).

Ou seja, com a fala do menino, podemos inferir que ele tinha a ideia do que ¢é desejavel para
meninos e meninas. NO0s como professores ndo podemos deixar que isso se ratifique e que
impeca as criangas, meninos e meninas, de vivenciarem diversas experiéncias. Segundo Vianna
e Finco (2009, p. 273),

As expectativas em relacdo a diferenca de comportamento que se deseja para 0 menino
e para a menina, justificadas pelas diferencas bioldgicas, acabam proporcionando
distintas vivéncias corporais e determinando 0s corpos infantis: meninos e meninas
tém no corpo a manifestacdo de suas experiéncias.

Ou seja, as meninas ndo poderiam gostar de aventuras radicais por serem meninas. Ao contrario
da professora participante da pesquisa de Vianna e Finco (2009, p. 278), para quem “[...] ndo
existe uma intencionalidade de propiciar a todos as mesmas oportunidades de acesso as varias
dimensdes da cultura infantil”, nosso proposito € que todas as criangas tenham a possibilidade
de explorar as experiéncias corporais provenientes das brincadeiras, sem distincdo de género
ou raca e com a inclusdo dos infantis com necessidades especiais. No momento de experimentar
o brinquedo, as meninas tiveram a iniciativa e vivenciaram essa experiéncia logo no primeiro

momento, depois foram 0s meninos.
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Os encontros em que trabalhamos com a dramatizacéo também foram marcados pela criacéo e
imaginacdo dos infantis. Uma de nossas propostas foi solicitar as familias algo que remetesse
ao teatro, essa foi uma estratégia para aproximar os nucleos familiares de nossas acdes. Apesar
da baixa participacdo, algumas criancas levaram fantasias, mascaras e desenhos. Aos que
levaram fantasias e méascaras, pedimos para que se vestissem, na intencdo de tirar foto delas
para compor o cartaz que confeccionariamos em outro momento para sistematizar 0 nosso

trabalho.

Um dos meninos levou a fantasia de Homem-Aranha. Ao ser fotografado fantasiado, ele fazia
poses como se fosse 0 personagem, iguais aos movimentos das histérias infantis. Barbosa
(2018, p. 141) aborda que a midia, com destaque para a televisdo e os desenhos animados, “[...]
ganham destaque como um suporte para a brincadeira, com a interacédo e a personificacdo de
personagens, conduzindo a sua imaginagédo para cenarios e contextos que as criancas desejam,
como imaginar ser um personagem de desenho animado [...]”. O menino estava interpretando
0 heroi e o representava de acordo com o que ele conhecia. Nao foi necessario sugerir que ele

fizesse pose para as fotos, a iniciativa foi independente.

Uma menina foi além e levou uma fantasia de vampira, interpretando a personagem. Os colegas
entraram na brincadeira. Dessa intera¢do surgiu uma nova brincadeira, que foi conduzida por
uma atitude autoral das criancas. Ao adentrar na sala fantasiada, a menina incorporou a
personagem e foi abordando os amigos um a um. Ela se comportou de forma a interpretar a
personagem, trazendo consigo 0 seu entendimento de como representar. Eles gostaram e
embarcaram no mundo do faz de conta criado pela menina. Essa interacdo entre eles foi
transformada em um pique pega da vampira. Foi um momento de criacdo e de expressao deles,
uma brincadeira criada e conduzida pelas criancas que denota suas agéncias e sua capacidade

de pensar e agir sobre si. A menina ndo apenas reproduziu, ela criou.

Segundo Corsaro (2002, p. 118), as criangas “[...] se apropriam de certos elementos da cultura
adulta [...]”. Elas ndo apenas recebem uma cultura constituida que lhes atribui um lugar e papéis
sociais, mas operam transformacfes nessa cultura, seja sob a forma como a interpretam e
integram, seja nos efeitos que produzem a partir das suas proprias praticas. Na Figura 33,

podemos observar como a menina abordou 0s amigos e como teve inicio a brincadeira.
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Figura 33 — Pique vampiro

Fonte: acervo da pesquisa.

A menina, ao se caracterizar como vampira, entrou na sala representando a personagem. Na
sequéncia das fotos da Figura 33, é possivel perceber como ela aborda as outras criangas e como
0s colegas respondem a brincadeira. Ela adentrou no espaco interagindo com os demais infantis,
tentando assusta-los. As outras criancas, por sua vez, ndo ficaram estaticas, corresponderam a

brincadeira e fugiam da vampira.

A partir do que conhecia sobre a personagem, ela criou, indo ao encontro com o que aborda

Barbosa (2018, p. 103) ao apontar a influéncia da midia para as criancas:

[...] quando a crianca traz para a sua realidade elementos brincantes midiaticos, ela
ndo se restringe as representacdes simbolicas sem significancia, transpondo o que ela
vé para o campo da brincadeira. Pelo contrario, é uma maneira dela sair da posicao de
observador para protagonista da brincadeira, evidenciando a impregnagéo cultural,
contudo, revestida de possibilidades.

Ao fazer as mediacGes e na tentativa de ampliar as possibilidades, nés demos asas as

inventividades infantis. Entretanto, isso ndo significa um laissez-faire educacional (faca o que
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quiser). Esse evento ndo aconteceu de maneira aleatoria, estd conectado com a tematica do
teatro desenvolvida em nossos encontros, em que interpretamos personagens e, a partir das
historias, construimos as brincadeiras. Nesse contexto, foram surgindo préaticas autorais que néo

estavam planejadas, mas foram valorizadas e reconhecidas.

Potencializar o protagonismo da crianca n3o significa a omissdo do docente (SCOTTA et al.,
2020), muito pelo contrario, o adulto esté ali para fomentar essa participacao ativa dos infantis.
Com as préticas cotidianas, as criangas reinventam, reinterpretam, sugerem e ressignificam as
experiéncias. O professor precisa estar atento e ndo ignorar os indicios que elas apresentam.
Essas autorias infantis tornam-se molas propulsoras para pistas de acdes a serem planejadas
para préximas vivéncias. Dessa forma, evidencia-se a necessidade da escuta sensivel e do olhar
atento ao que as criancas falam e fazem e de considerar as producdes culturais delas, a maneira
como elas véo reinterpretando. Episddios como esse, nos quais é estabelecida uma relacao
dialogica, sdo marcados por um protagonismo compartilhado entre professora e criangas
(JUNQUEIRA FILHO, 2015).

Em muitos momentos, as criangas apontaram suas opinides sobre os encaminhamentos das
propostas, solicitando brincadeiras, teatro, fornecendo indicacGes de seus interesses e do que
Ihes fazia sentido. Por exemplo, em um encontro planejado para realizar brincadeiras
representadas no livro, as criancas pediram para fazer teatro. NOs, em uma atitude de respeito
a vontade das criancas, aceitamos: “o planejado para hoje era continuar com a historia da Sulwe
e trabalhar com as brincadeiras presentes na historia — pular corda e elastico. Mas as criancgas
pediram para ser os personagens da historia e para fazermos o teatro” (DIARIO DE CAMPO,
20/09/2021). Assim, fomos na direcdo da metodologia adotada para o desenvolvimento do
estudo com as criangas, pesquisa-acao existencial (BARBIER, 2007), na qual os sujeitos

participantes da pesquisa nos dao as pistas para 0 encaminhamento das atividades.

Segundo Scotta et al. (2020, p. 6),

[...] o professor que se coloca em uma posicao de escuta sensivel frente as linguagens
manifestadas pelas criangas, se destaca como um parceiro que potencializa a interagdo
entre os pares, exercendo um papel democrético, ndo autoritario, na medida em que
possibilita as criangas expressem seus desejos e interesses por meio dos jogos e
brincadeiras nas aulas.

A dramatizacdo foi uma potencialidade para o protagonismo compartilhado entre adultos e



148

criancas (JUNQUEIRA FILHO, 2015). Concordamos que “[...] as criangas s3o competentes e
tém capacidade de formularem interpretacdes da sociedade, dos outros e de si préprios [sic], da
natureza, dos pensamentos e dos sentimentos, de o fazerem de modo distinto e de o usarem para
lidar com tudo o que as rodeia” (SARMENTO, 2005, p. 373). A todo tempo perguntavamos as
criangas suas opinides e sugestdes, elas iam contribuindo e construindo junto, participando

efetivamente das experiéncias.

Outro momento em que os infantis tiveram suas opinides consideradas e participaram
ativamente na busca de solucdo para os desafios propostos foi em um encontro no qual
trabalhamos com a dramatizagdo da histéria do Congo capixaba. Ao nos organizarmos para
realizar o teatro da histéria, perguntamos a eles como nds poderiamos iniciar essa pratica. Eles
responderam: entrando no navio. Por meio das interacdes entre criancas e adultos e criangas e
criancas (seus pares), elas vao construindo seus mundos de vida. Por meio dessas relacfes, 0s
infantis se apropriam, ressignificam e reinterpretam as culturas e produzem nova cultura. As
criangas sdo compreendidas como atores sociais que atuam ativamente nos seus processos de

aprendizagem e socializacdo, exercendo suas agéncias e protagonismo (SARMENTO, 2008).

A sugestdo das criancas impactou nos desdobramentos da proposta. NOs estdvamos apenas com
0s barquinhos de papel, entdo tivemos a ideia de pegar um barco grande para favorecer o
momento e atender a proposta dos infantis. Ao levar o objeto para a brincadeira, a intencgéo foi
torna-la mais atrativa para eles. A Figura 34 demonstra a dramatizacdo do Congo com a

utilizacao de elementos, como o barco grande, TNT, mastro, figurino e casacas.

Figura 34 — Dramatizando o Congo
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No mosaico de fotografias Figura 34, representamos quatro cenas da historia do Congo. Na foto
1, iniciamos a conta¢do com as criangas no navio (como ndo foi possivel entrar de fato na
estrutura que utilizamos como navio, elas ficaram atras para simbolizar que estavam dentro),
retratando a parte da histéria que os africanos sdo forcados a vir para o Brasil. O TNT azul
simboliza o oceano Atlantico. A foto 2 expressa 0 momento em que 0 navio Vvira e 0 mastro se
desprende. As criangas se agarram ao mastro do navio Palermo que “flutua” no mar (de TNT
que esta no chdo da sala) numa tentativa de chegarem a terra firme. O Na foto 3, as criangas
estdo representando a cena em que chegam a praia e carregam o mastro. Por fim, a foto 4
corresponde a comemoracao por estarem salvos e em terra, para isso realizam uma festa (o

Congo), com sua masica, instrumentos (casacas) e danca.

Enquanto narravamos a historia, as criancas dramatizavam com falas e expressdes corporais.
Na cena em que “entram” no navio (ficam atras dele, pois a estrutura nao comportava que as
criancas entrassem), elas diziam n&o quero ir para o Brasil e quero minha mae, fazendo
expressao de tristes. Os infantis ficaram envolvidos e ativos no desenvolvimento da experiéncia.
Pudemos observar o engajamento deles na brincadeira, o que nos faz inferir que a proposta foi
significativa. Concordamos com Pereira (2015, p. 245) ao salientar que, no teatro, “[...] a
questdo corporal pode ser acentuada porque ele permite a criagdo de um tempo e espago nos
quais a crianca, imersa em um ambiente de brincadeira e ficcionalidade, pode explorar seu

corpo de forma prazerosa e criativa”.

Nas mediacOes pedagogicas, assim como defendem Scotta et al. (2020, p.7), “consideramos
relevante que o professor estimule as criangas em suas aulas a agirem e solucionarem problemas
e questionamentos por si mesmos, com base na sua condicdo de poder fazer e em suas

experiéncias”. Assim, elas eram convidadas a manifestarem seu protagonismo.

Outro desafio que surgiu no decorrer dessa proposta foi a cena em que os africanos se apoiam
no mastro para chegar a praia, pois nem todas as criangas conseguiam colocar a mao no mastro.
De forma a valoriza-las, perguntamos como poderiamos solucionar isso. Uma menina
respondeu é sé segurar no amigo, nés concordamos. As criangas sorriram e colocaram as maos

nos colegas.

Em outro momento, na proposta com a histéria Este € o meu cabelo, a interacdo nédo foi
diferente. Da mesma forma que pedimos sugestdes as criancas anteriormente, fizemos

novamente. Os didlogos estabelecidos potencializam as experiéncias e o interesse delas.
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Iniciamos perguntando as criangas: como que a gente pode fazer um teatro dessa histéria?.

Ingrid sugeriu: a gente pode fazer um teatro sobre nossos cabelos.

Ao conversar com as criangas sobre como fazer teatro com essa historia, Eliana sugeriu: € s6 a
gente dizer esse é 0 nosso cabelo, remetendo a frase repetida nas cenas do livro e ao seu titulo.
Combinamos, entdo, que cada um iria falar como gosta de usar o cabelo, seguido de este é o
meu cabelo e depois desfilar. Assim, combinamos e fizemos um desfile para que os infantis
pudessem mostrar para todos do CMEI como gostam de usar o cabelo.

A coconstrucdo das propostas foi uma marca em nossos encontros, configurando uma partici-
pacdo ativa em que, a0 mesmo tempo, é possivel questionar e expor ideias (SARMENTO,
2008). Ja exemplificamos como, no decorrer do processo, as criangas tiveram suas vozes e
ideias valorizadas ao desenvolvermos brincadeiras, o que fez com que o curso do planejamento
fosse alterado. Nas propostas de dramatizagdo, também podemos observar a participagéo ativa

delas, que quiseram alterar o enredo.

Abramovich (1989, p. 17) aponta que ler uma historia para criangas

E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos, dos impasses, das
solucgdes que todos vivemos e atravessamos — dum jeito ou de outro — através dos
problemas que vao sendo defrontados, enfrentados (ou nao), resolvidos (ou ndo) pelas
personagens de cada histéria (cada uma a seu modo)... E a cada vez ir se identificando
com outra personagem (cada qual no momento que corresponde aquele que esta sendo
vivido pela crianga)... e, assim, esclarecer melhor as prdprias dificuldades ou
encontrar um caminho para a resolucéo delas...

Em um dos encontros em que brincamos de dramatizar a histéria Sulwe, as criancas, ao se
deparem com o conflito da personagem, ndo se mostraram a parte. Podemos perceber isso na
passagem em que, no teatro, elas buscaram solucdo, identificando-se com a protagonista. As
criancas entraram na ficcdo e buscaram resolver os conflitos dela. No trecho em que Noite é
maltratada pelas pessoas e vai embora, Mariana, que interpretava Dia, pede a professora para
acrescentar na historia que sua personagem também estava sendo maltratada. Elas puderam ver
como é se sentir mal e Mariana parecia querer resolver esse conflito. A passagem esta narrada

a seqguir.

Na cena em que Dia sai & procura de Noite, ndo precisamos falar nada. A Mariana
(Dia) foi atras da Iris (Noite), que estava do lado de fora da sala, e falou volta, Noite.
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Elas voltaram para o centro da sala onde estavam acontecendo as cenas. Mariana
interrompeu nosso teatro pedindo que modificassemos a histéria: tia, vamos colocar
mais partes na histéria?. Fernanda: como assim?. Mariana respondeu: aumentar a
historia. Fernanda retrucou: como? No que vocé estd pensando?. Mariana: das
pessoas falarem mal do sol também. Entdo acrescentamos essa nova parte sugerida
por Mariana na histéria (DIARIO DE CAMPO, 18/08/2021).

A ideia proposta pela menina de modificar/acrescentar a historia demonstra que as criancgas ndo
sdo passivas e apenas reproduzem, mas que, a partir do que é sugerido, elas criam
(SARMENTO, 2003). Foi importante também para as criancas perceberem que suas vozes S0

valorizadas.

Em relacdo a tematica, precisamos combater todo tipo de violéncia. De acordo com Finco e
Oliveira (2011), essas situacBes podem influenciar de forma negativa na construcdo das

identidades da crianga negra.

As pesquisas sobre relacdes raciais que abordaram a questdo da crianca negra no
espaco escolar em sua grande maioria apresentam-na com problemas de
relacionamento com seus colegas e professores ocasionados pela cor, gerando uma
relacdo conflituosa e muitas vezes nociva para os que acabam sendo rejeitados por
seus atributos fisicos (FINCO; OLIVEIRA, 2011, p. 63).

A nossa surpresa com tal sugestdo foi tdo grande que, focando no protagonismo das criancas,
na criacao delas, ndo nos atentamos para que, da mesma forma que ndo devemos maltratar uma

pessoa por ser negra, ndo podemos maltratar outra por ser branca.

Permitir que essa acdo fosse realizada, mesmo que quem seria maltratada fosse a pessoa que
deu a sugestdo, ndo foi o encaminhamento mais adequado para resolver a questdo. Devemos
combater qualquer tipo de violéncia. Ao refletirmos sobre o que aconteceu, compreendemos
gue essa é uma atitude negativa e que deveria ter sido problematizada a partir do que a crianca

falou.

A dramatizacdo foi se ampliando de nossas vivéncias em sala para todo o CMEI, tomando
proporcdes maiores do que as esperadas. As criangas tiveram a iniciativa de querer apresentar

a encenacdo no palco da unidade e convidar todos para as assistirem.

Ao propor as criangas brincar de teatro, questionamos sobre 0 que precisdvamos.
Thais logo respondeu: uma cortina. Explicamos que a cortina, na verdade, chama-se
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coxia e perguntamos se poderiamos fingir que tinha uma ali e elas concordaram.
Perguntamos o que mais precisdvamos. Thais respondeu: um palco. Mais uma vez,
indagamos: a gente pode fingir que tem e delimitar no chéo o espago do palco?. Mas
uma crianga teve uma ideia: tia, vamos no palco?. Explicamos que, primeiro,
precisdvamos fazer dentro da sala, pois era preciso ensaiar®’. Thais concordou e
continuou: tia, precisa de cadeira. Cadeira?, tentamos entender e ela concluiu: para
as pessoas sentarem para assistir. Combinamos que as cadeiras da sala seriam a
plateia. Quem estivesse sentado nelas estaria na plateia e as criancas concordaram.
Continuamos a estimular as criancas: a gente ja tem a historia, 0 que mais a gente
precisa?. Douglas logo respondeu: da mamae, do papai, e da irmd e a Thais
completou: e da Sulwe. As criancas comegaram a se manifestar: eu posso ser a irma?,
perguntou Thais. Leticia pediu: tia, eu posso ser a Sulwe?. Douglas perguntou: eu
posso ser o pai?. Nesse momento, o Paulo se levantou da cadeira, aproximou-se e
disse: tia, eu quero ser a estrela (DIARIO DE CAMPO, 25/08/2021).

Os personagens foram divididos de acordo com a manifestacdo e a vontade das criangcas. Como
tinham mais personagens que criancgas, algumas foram mais de um personagem e o professor
de Arte também participou como personagem a convite delas. Realizamos a dramatizacdo em
sala e, para nossa surpresa, 0s infantis ndo esqueceram de fazer o teatro no palco. Assim que
terminamos na sala, elas expressaram o desejo de apresentar no palco e convidar as outras
criancas e professores para assistirem. Essa experiéncia vai ao encontro do que defende Corsaro
(2002, p. 115-116):

[...] criancas pequenas na producéo do brincar sociodramético usam simultaneamente
(assim como refinam e depois desenvolvem) um largo espectro de competéncias
comunicacionais e discursivas, participam coletivamente em, e aumentam a cultura
de pares, apropriam-se de caracteristicas de, e desenvolvem uma orientacéo para, a
vasta cultura adulta.

As criancas foram em todas as salas e convocaram todas as turmas. Todos se reuniram para
prestigiar a apresentacdo dos Grupos 5. A dramatizacao foi realizada no palco da unidade de
ensino para uma plateia de cerca de 19 pessoas, onze criancas e oito adultos. Enquanto
narravamos, as criancgas interpretavam. Alguns falavam, outros a voz saia muito baixinha e
outras a gente ajudava com o texto, falando por elas quando necessario. Os infantis faziam as
marcacdes como fizeram na sala. E preciso deixar claro que n3o ensaiamos para apresentar,
fizemos a dramatizacdo como conteldo da mediacdo pedagdgica e, a partir da vontade das

criancas, o trabalho se expandiu para toda o CMEI.

51 No contexto em questdo, o termo ensaiar esté utilizado ndo como ensaio para apresentar para alguém, mas como
uma forma de experimentar a acdo dramatica sem que houvesse interferéncias externas, visto que o palco fica
no refeitorio, que € um lugar de transito de pessoas.
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Realizar essa proposta no palco foi uma surpresa para nos. Todo esse movimento para a
apresentacao partiu das criangas. Quando encerramos o teatro e a Josi, professora do Grupo 5
Dandara, retornou com as criangas para sala, ela nos disse: vocé disse que ndo fariam
apresentacdo. Explicamos que isso foi uma iniciativa das criangas, que nao imagindvamos que
tomaria essa proporcdo. Essa forma de escutar e atender ao desejo delas é uma maneira de

reconhecé-las como sujeitos ativos, criativos e protagonistas de suas experiéncias.

Essa proposta tomou uma dimensao que ndo estava prevista, ela surgiu a partir das criancas
com suas autorias e criatividades. Os infantis foram sugerindo e criando. De forma autoral, os
infantis mobilizaram o CMEI, conduzindo todo o desenvolvimento das atividades. O fato de
eles terem essa vivéncia é uma maneira de se sentirem importantes e algo que pode se tornar

uma experiéncia com muito significado para todos.

As experiéncias com dramatizagédo decorrentes dos nossos encontros e a motivacao das criancas
nos levaram a apresentar o nosso teatro do Congo e a realizar um desfile na Festa da
Diversidade. Mostramos nossas brincadeiras de dramatizar para todos, vontade compartilhada
entre adultos e criangas. O evento envolveu toda a unidade de ensino. Realizamos um desfile
baseados no livro Este é o meu cabelo, no qual os infantis dos Grupos 5 apresentaram como
gostam de usar seu cabelo e desfilaram. Os outros grupos apenas desfilaram. Apresentamos a
historia do Congo capixaba para todo o CMEI e, em seguida, fizemos uma grande festa sobre
essa manifestacdo cultural, com musica, danca e compartilhamento dos instrumentos com todas

as criancas.

No teatro do Congo, enquanto algumas criancgas nao sabiam para onde ir, outra chorava no meio
da histdria porque a amiga bateu. Nesse dia, foram mais criancas do que todas as vezes,
inclusive criancas que nao haviam participado da dramatizacdo em sala. Elas estavam euforicas
e, embora a maioria soubesse 0 que era para fazer, distraiam-se ao ver o amigo ao lado fazendo

outra coisa.

Nossas expectativas eram de adultos. Como o desenvolvimento da dramatizacdo ndo ocorreu
COmMO esperavamos, isso causou um sentimento de que essa parte do evento ndo deu certo. Isso
¢ uma amostra de um olhar adultocéntrico (MELLO et al., 2015), que ndo levou em consi-
deracdo as producdes infantis naguele momento. As criancas tiveram outra compreensao.
Percebemos isso no encontro seguinte, em nossa roda de conversa, quando elas disseram que

gostaram de ter participado e revelaram o que mais chamou atengéo. A fala de um menino se
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destacou para nos: eu amei muito. A intensidade de sua voz somada as falas das outras criangas

nos fez perceber que a experiéncia foi significativa para elas.

Durante todo o processo de nossas mediagdes, estabelecemos uma relacdo dialdgica com as
criangas e mantivemos uma postura de escuta e de observacdo, atentando-nos aos indicios que
elas nos apresentavam com falas, gestos, acdes, olhares e até mesmo siléncios. Além da
avaliacdo processual, entendemos como é importante uma avaliagdo mais sistematizada. Para
iSS0, nos organizamos em dois movimentos para avaliar nossa proposta junto com as criangas.
Utilizamos como instrumento produc¢des orais e imagéticas com os infantis. Uma serviu para
investigar a compreensdo das criangas sobre teatro e a outra para averiguar como elas avaliam

0 que desenvolvemos.

O primeiro momento de avaliacdo de nossa proposta foi a confeccdo de um cartaz sobre o que
é teatro. Para iniciar, perguntamos as criancas: o que € teatro. A medida que elas falavam, nds
as instigdvamos a falar mais e, a partir das respostas, questionavamos como poderiamos
confeccionar o produto final. Com base nas falas delas, n6s comegcamos a construcao e todos

participaram.

Fernanda: O que isso ai?

Douglas: Isso aqui € o negécio da plateia, é pra segurar assim 6 (fez gestos com as
maos), elas estdo sentadas.

Fernanda: E elas sentam em que?

Douglas: Na cadeira.

Eliana: Tia, também tem pessoas com fantasias.
Crianga: as pessoas com fantasia ficam no palco.
Fernanda: Sera que vai caber no nosso palco?

Thais: Deixa eu ver a Eliana na foto. T4 bonita.
Fernanda: Como que a gente faz com o nosso palco?
Eliana: Bota pessoas em cima.

Fernanda: Em cima do palco? Vou cortar as fotos ou vocés preferem desenhar?
Criangas: Colar.

Leticia: Tia, posso fazer a cortina.

Fernanda: Pode Leticia, onde fica a cortina?
criancas: Aqui (e apontaram no papel).

Douglas: Tia, aqui sdo os negécios da cadeira.

Fernanda: Ah, sdo as cadeiras.
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Douglas: E, isso aqui é o apoiador delas.

Fernanda: Que legal. Cadé as pessoas ai?

Douglas: Eu fiz eu e agora vou fazer a Thais e as outras pessoas.

Fernanda: VVocé fez vocé, que tal se a Thais a fizesse e cada um fizesse o seu desenho?

Douglas: Thais, vem fazer vocé (DIARIO DE CAMPO, 06/12/2021).

Elas ficaram atentas ao que estdvamos fazendo e ao que estava acontecendo, respondiam as
questdes dos amigos e denunciavam outros: 6 tia, 0 outro Davi ndo fez ele ndo. Esse foi mais
um momento de aprendizado e de socializacdo em que as criancas se empenharam para fazer o
cartaz, discutir sobre os elementos que compdem a linguagem teatral e ainda compartilhar
material umas com as outras (lapis, tesoura, cola). A Sociologia da Infancia contempla a crianca
em sua diversidade, salientamos que o tempo inteiro as criangcas com necessidades especiais
participaram das atividades e nos preocupamos em possibilitar um planejamento que as

contemplasse em suas singularidades.

Para o segundo momento de avaliagdo, nds nos preocupamos em produzir dois videos com fotos
e filmagens para resgatar as experiéncias que realizamos no decorrer do semestre e para que as
criancas pudessem ver tudo o que vivenciaram. A intencdo de rever as cenas dos nossos
encontros era oportunizar que elas rememorassem e significassem o que trabalhamos e
externalizassem o que aprenderam. Elas tentavam identificar a si e aos amigos: olha a Gisele,
o0 Jorge, cadé eu?, eu td correndo, ali eu, eu, meu irmao, o cabelo esta diferente, tia, cadé eu
gue eu ndo vi?, faz muito tempo, tia, olha vocé, essa € a tia Ana com o cabelo solto, tia, quem
era aquele?, tia, o fantoche tava falando sozinho?, olha eu, olha o Mateus, Mateus fez

direitinho, né?!, eu vi a Thais chorando, olha eu abracando a Thais.

Para encerrar 0 encontro, voltamos as questfes: Galerinha, nds vimos o video. O que vocés

acharam das nossas brincadeiras?.

Crianga: eu gostei.

Mateus: ndo, ndo, eu amei.

Crianga: eu adorei.

Fernanda: o que vocés mais gostaram?
Crianga: eu gostei da Sulwe.

Douglas: eu gostei do teatro.
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Fernanda: O que vocés acharam das brincadeiras com as histdrias?

Criancas: eu gostei (DIARIO DE CAMPO, 13/12/2021).

O momento de avaliagdo com as criancas foi uma das propostas e uma oportunidade de

rememorar e de significar o que elas experenciaram em nossos encontros.

Destacamos que, no decorrer das mediacBes pedagdgicas, as criancas responderam de forma
tdo positiva ao que foi proposto que muitas vezes ndo conseguimos avancar no planejado,
preocupando-nos mais com o tempo aiénico da experiéncia do que com o khrénos. Valorizou-
se 0 tempo da crianga e do prazer em estar realizando a proposta. Além disso, respeitamos o
interesse e a vontade dos infantis: “a brincadeira foi tdo produtiva, de modo que as criancas
estavam t&o envolvidas e se divertindo que foi dificil trocar a atividade e nos estendemos nela”
(DIARIO DE CAMPO, 27/09/2021).

Kohan e Fernandes (2020, p. 3) nos convidam a “[...] repensar a experiéncia temporal
propiciada e afirmada nas institui¢des educacionais”. A forma como conduzimos nossa
proposta vai no mesmo sentido que expde os autores: “[...] torna urgente aos educadores ¢ as
educadoras de todas as idades habitar um tempo infantil, um presente curioso, que olha o0 mundo
com estranheza e pergunta, inquieto, por que o0 mundo € como € e de que outras maneiras ele
poderia ser” (KOHAN; FERNANDES, 2020, p. 13).

As mediacOes pedagdgicas permitiram as criancas um tempo/espaco de aprendizagem sobre as
diversidades culturais, nas quais elas puderam ampliar seu repertério de préaticas corporais. Com
as propostas, pudemos identificar como os infantis exercitam seu protagonismo, criando e
ressignificando o que lhes € proposto. A utilizagdo das historias e da ludicidade mostrou-se
proficua para o desenvolvimento das atividades, uma vez que as criangas inventam mil formas

de (re)fazer aquilo que se dispdem a desvendar, transformando em brincadeira.

No entanto, reconhecemos que, em alguns momentos, nossa visao adultocéntrica, que “[...]
concebe as criangas apenas pela [sic] suas auséncias ¢ incompletudes” (MELLO et al. 2015),
fez com que ndo considerassemos o que elas sinalizavam. Um exemplo foi quando uma crianca
branca propds pintarmos 0s rostos e usar mascaras para interpretarmos personagens negros
(discutimos essa questdo no topico educacdo das relagdes étnico-raciais). Outra questdo foi
como as criangas perceberam a Festa da Diversidade de maneira distinta em relacdo a nés
adultos. Como a apresentacdo aconteceu diferentemente do que haviamos planejado, com base

em nossas brincadeiras da sala, no primeiro momento tivemos a sensagao de que o evento nao
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foi bom. No entanto, ao conversarmos com as criangas, percebemos o quanto esse trabalho foi
significativo e marcante para elas. Em roda de conversa, os infantis verbalizaram o quanto
gostaram de ter participado e apontaram 0s pontos mais relevantes para cada um. Esses
episodios ratificam a necessidade de deslocar o olhar do adulto e de valorizar as criagdes

infantis.

Todo esse contexto de reconhecimento e de valorizagdo das agéncias infantis e das praticas
autorais das criancas sao tentativas de ndo as fragmentar. Nesse mesmo sentido, no topico
seguinte, abordamos a importancia da articulagéo curricular para o trabalho com os infantis e

como ela aconteceu no decorrer de nossas propostas.

4.4 ARTICULACAO CURRICULAR

O movimento de articulacdo curricular compreende o didlogo necessario nas acdes empreen-
didas na EI com as diferentes linguagens, areas do conhecimento e os sujeitos envolvidos no
cotidiano das institui¢@es infantis. O que se deve considerar nesse contexto € a centralidade da
crianca no planejamento. O trabalho deve ser desenvolvido tendo a criangca como foco e, a partir

dessa concepcdo, a pratica pedagogica devera ser pautada.

Assim como apontam Mello et al. (2018, p. 22), “compreendemos que a integragdo entre as
areas de conhecimento da EI favorece o trabalho com as criangas”. Zandominegue (2018, p.
164) aponta a importancia do trabalho pedagdgico articulado e salienta que tal método “[...]
favorece a troca de experiéncias, de saberes, de valores distintos, num contexto de interacdo

mutua”.

O projeto institucional torna-se uma possibilidade importante para que as praticas pedagogicas
dialoguem, pois “quando produzido de maneira coletiva, esse projeto facilita a integracdo entre
os saberes [...]” (MELLO et al., 2018, p. 24). Além disso, é essencial o papel do profissional
em funcdo de assessoramento pedagdgico para socializar e aproximar as propostas,

principalmente quando os horarios de planejamentos coletivos sdo escassos.

A articulacdo do “[...] trabalho didatico-pedagdgico com criangas pequenas, [sic] precisa

envolver a participacdo de todos os sujeitos do processo, considerando as diversas linguagens
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e o0 sentido real das atividades para as criancas (MELLO et al., 2018, p. 22). Apesar de a
articulacdo curricular em nosso entendimento abarcar as diferentes linguagens (corporal,
teatral, musical, oral, plastica) necessarias ao contexto da EIl, ndo nos restringimos a trata-las
em um topico especifico, trabalhando com elas nos trés topicos de analise (protagonismo
infantil, articulacdo curricular e ERER), pois constituem a base de nossa pratica pedagdgica

com as brincadeiras historiadas.

A orientacdo curricular que norteia as praticas do municipio serrano aponta que o trabalho com
as criancas seja desenvolvido “a partir da premissa da possibilidade de dialogo entre os
diferentes campos de saberes [...]” (SERRA, 2008, p. 65), levando-se em consideracdo as
contribuicbes de cada area que atua na Educacdo Infantil, no intuito de alcancar a formacao
integral do educando. Em nosso estudo, esse movimento de dialogo e de articulacdo aconteceu
tanto por um curriculo previsto como pelo curriculo vivido, partindo de adultos, das criangas e
com a participacdo da familia. Vale ressaltar que essa relacao dialdgica, entre o projeto de EF
e 0s outros professores, foi uma conquista que se deu no decorrer dos encontros, ndo sendo algo

dado a priori.

Para iniciar as mediacOes pedagogicas, buscamos estabelecer parcerias por meio de conversas
com a pedagoga e os professores. Nesse sentido, concordamos com Sayéo (2002, p. 65), que
defende que as praticas pedagogicas “[...] precisam ser socializadas, debatidas e sistematizadas
para que possamos, cada vez mais, dar visibilidade a pedagogia da educacao infantil como algo
que se diferencia do modelo escolar tradicional”. J& mencionamos como foram as investidas
para um trabalho em conjunto no CMEI: a principio, a pedagoga e uma professora se
manifestaram positivamente. A primeira incluiu, no planejamento das acdes para o ano de 2021,
o Dia da Consciéncia Negra e nos sugeriu um livro infantil sobre a temética. Ja a docente, que
além da formacdo em pedagogia é formada em Arte, interessou-se pelo tema e, no decorrer do
processo, contribuiu realizando propostas sobre o assunto. No trecho extraido do diario de

campo (05/07/2021), apresentamos a primeira sugestdo dela para o trabalho com a ERER.

Apo6s uma conversa com a professora do Grupo 4, antes que sugerissemos para a
equipe, ela propds aos docentes da pré-escola (Grupo 4 e Grupo 5), no grupo de
WhatsApp, o desenvolvimento de um trabalho voltado para as relagdes étnico-raciais.
Nesse ano, devido a todas as circunstancias, o trabalho foi dividido entre creche e pré-
escola. Nos manifestamos dizendo que essa também era nossa sugestdo e o professor
Jo#o se expressou positivamente (DIARIO DE CAMPO, 05/07/2021).
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Esse trecho do diério de campo nos dé pistas de que as pessoas concordaram com a relevancia
da temética e compreenderam a necessidade de sistematizar um trabalho sobre o tema. No
entanto, as professoras do Grupo 5 ndo se pronunciaram. Em uma conversa com a professora
do Grupo 5 Dandara, ela disse para esperarmos, porque em novembro trabalhariamos com o
referido assunto devido ao Dia da Consciéncia Negra. Discutiremos essa probleméatica em

relacdo ao trabalho com datas comemorativas no topico seguinte.

Na maioria das vezes, arelacdo de integracao entre os professores aconteceu durante o processo
de desenvolvimento das atividades, em que sempre buscavamos envolver os diferentes sujeitos.
Primeiro, n6s convidamos o professor de Arte para realizarmos a brincadeira juntos e ele

aceitou o convite. Em outra oportunidade, ele teve a iniciativa de se juntar a nos.

Estavamos no corredor brincando de passear na estrela quando o professor Jodo, que
estava com o Grupo 5 Carolina de Jesus, perguntou: tia Fernanda, a gente pode
brincar com vocés?. Claro que sim, respondi. Olhei para as criangas do Grupo 5
Dandara e disse: Turma, vamos falar para os coleguinhas o que estamos fazendo?!.
Crianca: E o skate estrela. As criancas do Grupo 5 Carolina de Jesus passaram a
participar da brincadeira (DIARIO DE CAMPO, 09/08/2021).

Esse excerto do diario de campo evidencia que essa acdo nao havia sido combinada
anteriormente, mas as criancas demonstraram muito interesse em participar, tanto a turma que
estava com o professor de Arte quanto o grupo que ja estava na EF, que gostou da presenca dos

amiguinhos na brincadeira.

No comeco das mediacbes pedagogicas, tinhamos a previsdo de aproximadamente seis
encontros com cada grupo do rodizio, uma vez que as turmas estavam divididas em trés grupos
de criancas. Ao respeitar 0 tempo e as agéncias dos infantis para realizar as propostas, o tempo
dos nossos encontros ndo estava sendo suficiente para o tanto que eles rendiam. O tempo
khrénos, cronolégico do tempo do encontro, sobressaia-se sobre o tempo aion, “[...] tempo da
experiéncia educativa enquanto tal, do perguntar, do querer saber, do amar pensar, do criar, do
brincar como modo de habitar o mundo...” (KOHAN, 2020, p. 7).

A partir dessa constatacdo do tempo da vivéncia somado a poténcia que € o dialogo com outros
sujeitos e aliado a necessidade da ElI em realizar uma articulagdo entre os diferentes
conhecimentos, estabelecemos uma parceria entre a EF e a Arte. A articulacdo aconteceu de

forma planejada, o professor se mostrou disponivel para a parceria, 0 que resultou em varios
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encontros com as turmas juntas. Além de estabelecer articulagdo entre as areas de

conhecimento, também houve possibilidade de aumentar o tempo com as criancas.

Desenvolver as propostas com o professor de Arte marca uma interacdo, superando a viséo
fragmentada dos conhecimentos. Segundo Ayoub (2001, p. 56), “[...] a presenga de
profissionais ‘especialistas’ no contexto da educacgdo infantil pode constituir-se numa rica
possibilidade para o desenvolvimento de trabalhos em parceria nesse nivel de ensino”. O
docente foi transformado em personagens da histéria nos momentos de dramatizacdo e
participou das brincadeiras de sombra, elastico e corda, pulando e manipulando os brinquedos.
Além disso, ele tocou e auxiliou na confeccdo de instrumentos musicais, ensinou a construir
barquinhos de papel e ajudou na reconstrucdo do barco grande. Nas mediacGes, o educador

sempre participava das brincadeiras, o que favorecia a interacdo das criancas.

De acordo com Mello et al. (2018, p. 20), “[...] as a¢des pedagogicas de professores de EF na
El precisa [sic] considerar as diferentes linguagens que, nas criangas, se externam pela
oralidade, leitura, escrita, musicalidade, corporeidade, gestualidade e pelo brincar”. Por meio
da parceria com o professor de Arte, desenvolvemos muitas acGes e mobilizamos diferentes

linguagens.

Na mesma direcdo de aumentar nosso tempo com as criangas, a0 comentar com as professoras
dos Grupos 5 sobre a questdo, elas ofereceram o horario delas com os infantis para que 0 nosso
se estendesse. Para além dos horarios de planejamento em dois momentos em que, na sequéncia
da turma do Grupo 5 (horario da Educacdo Fisica), estariamos com a turma do Grupo 3,
continuamos com o Grupo 5. Na primeira vez, ndo havia nenhuma crianca no Grupo 3 e, na
segunda vez, apenas uma estava presente, reflexo do quanto o rodizio das turmas influenciou

na frequéncia dos educandos.

No dia em que havia apenas uma menina de trés anos na sala do Grupo 3, fizemos um
intercambio das turmas e a levamos para participar das brincadeiras com as criancas de 5 anos.
Ela foi bem acolhida pelas criancas maiores e participou da proposta junto com elas. Esse foi
um momento potente de socializacdo entre os infantis. A BNCC (BRASIL, 2018, p. 37) aponta
que, nas interacbes e brincadeiras, “[...] as criangas podem construir e apropriar-se de
conhecimentos por meio de suas acles e interacdes com seus pares e com os adultos, o que

possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo”.

No mesmo sentido, houve outro momento de integracdo com turmas de diferentes idades,

proposto pelo professor de Arte. Em um desses encontros, no qual estavamos com o Grupo 4,
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o0 professor Jodo sugeriu junta-lo com o Grupo 5 Dandara, turma que ele estava, devido a uma
troca de horarios especifica. Considerando a poténcia desse encontro, a interacéo e a troca que
puderam ser estabelecidas entre as criancas de diferentes idades, unimo-nos na sala do Grupo
4 para realizarmos as brincadeiras da histéria Sulwe.

Para introduzir a proposta, mostramos a imagem das brincadeiras no livro para que as criangas
as identificassem: “pedi as criancas do Grupo 5 para que ndo falassem quais eram as
brincadeiras, mas, como ninguém do Grupo 4 sabia a resposta, 0 Grupo 5 ajudou” (DIARIO
DE CAMPO, 13/09/2021), demarcando assim o inicio da interacdo entre as turmas. Esses
momentos de interacBes entre criancas de diferentes idades sdo favoraveis para 0s processos de
aprendizagem dos infantis. Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), conviver e brincar com outras

criancas e adultos séo direitos de aprendizagem e de desenvolvimento na Educacdo Infantil.

Outra parceria que muito contribuiu com a nossa dinamica e participacao das criancas foi aquela
que estabelecemos com a professora de Educacdo Especial. Trabalhnamos em conjunto para
realizar a inclusdo e concretizar as experiéncias para as criangas publico alvo da educacéo

especial.

Com a menina autista, que precisava de mais direcionamento, a docente tentava trazé-la para
mais proximo das experiéncias, segurava na mao, fazia junto, ajudava a realizar os movimentos,
proporcionando momentos de experiéncias e de descobertas para a menina. Ja para 0 menino
que tem deficiéncia motora nas pernas, as formas de intervencdo resumiam-se a ajuda-lo em
sua locomocdo, dando-lhe a mdo. Ele gostava de ser independente e, sempre que podia,
esquivava-se de ajudas. No excerto extraido do diario de campo, podemos observar uma agédo
em conjunto entre nds e a professora de Educacdo Especial a fim de potencializar a participacdo

da menina.

Nessa brincadeira, a Gisele também participou. Pudemos ver a relagéo interdisciplinar
estabelecida entre a EF e a Educacéo Especial. Ana (professora de Educacéo Especial)
pulava segurando e fazendo a Gisele pular junto com ela, levantava a Gisele pelo
brago e ela parecia gostar. Nds tentamos uma forma diferente, segurar a mao dela para
que ela pulasse, mas ela ndo pulava, apenas se movimentava para um lado e para o
outro ao ser conduzida por nos. Essa nossa tentativa ndo deu certo e, se insistissemos,
a menina poderia perder o interesse. Deixamos que a professora ficasse com Gisele
(DIARIO DE CAMPO, 08/11/2021).
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Esse trecho do diario de campo demonstra o cuidado e o envolvimento da docente para que
pudéssemos incluir a menina nas propostas. A parceria com a professora de Educacdo Especial

foi importante para promover a incluséo de todas as criangas.

A docente esteve presente na maioria dos encontros e, mesmo sem a presenca das criangas
publico-alvo da educacgdo especial (quando elas faltavam), sempre contribuia com o que era

proposto.

A professora de Educacdo Especial, sem que pedissemos, filmou a entrada das
criancas e alguns momentos da brincadeira, depois nos enviou. [...] ao colocar o pano
branco para a brincadeira, sem que pedissemos, 0 Jodo veio nos ajudar. A cuidadora
também ofereceu ajuda. Ficamos surpresos em perceber o envolvimento das pessoas
nos encontros, ndo sé das criancas, mas dos adultos que estdo juntos, formando
realmente uma equipe (DIARIO DE CAMPO, 09/08/2021).

Em um dos encontros, enquanto contadvamos a histdria para as criancgas de forma dramatizada,
interagimos com a professora de Educacdo Especial, surpreendendo-a, pois ndo havia sido

combinado.

Na parte da histéria em que Dia foi atras da sua irmd, saimos procurando Noite entre
as criancas, foi quando vimos a professora de Educagéo Especial em pé na porta da
sala e tivemos uma ideia: conversamos com ela como se ela fosse a Noite, com Dia
tentando convencer a Noite a voltar. Ela ficou surpresa, mas embarcou na brincadeira
e disse que ndo queria voltar, seguindo assim o roteiro da histéria (DIARIO DE
CAMPO, 16/08/2022).

O trecho extraido do diario de campo narra como a professora de Educacdo Especial entrou na
brincadeira. Esse evento marca as relacdes estabelecidas durante o processo. Um fato a si
considerar € o tempo de planejamento dos docentes. Os professores de Arte, Educacdo Especial
e EF tém o horério de planejamento juntos, o que facilita o dialogo e o compartilhamento de

ideias e sugestoes.

As criancas também foram responsaveis por esses movimentos de integracdo. Em outro
encontro, elas convidaram a professora de Educacdo Especial para participar como personagem
da histéria, como demonstrado na Figura 35. Esses epis0dios convergem para 0 que aponta
Sayao (2002, p. 65):
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Assim como na construgdo de um mosaico, esses/as profissionais vado articulando
saberes e praticas que ndo podem ficar reduzidos a uma Unica disciplina ou a uma
Unica area do conhecimento. Isso se acreditamos que as criangas, assim como nés
adultos também sdo capazes de produzir cultura.

Figura 35 — Participagdo da professora de Educagdo Especial no teatro

Fonte: acervo da pesquisa.

A Figura 35 representa 0 momento final de agradecer apds uma dramatizacdo. Cada um esta
utilizando os aderecos que correspondem aos personagens que interpretaram. O adulto a
esquerda ¢ a professora de Educacdo Especial, que foi convidada pelas criangas para participar
como personagem da histéria. Ela aceitou o convite e se tornou uma das personagens junto com
os infantis, interpretando Noite.

Ao utilizar os aderecos para caracterizar os personagens, alem de fomentar o faz de conta e a
criatividade, intentamos estimular as criangas a se envolverem ainda mais com as propostas. Da
mesma forma ocorreu na pesquisa de Zandominegue (2018, p. 270), em que a pesquisadora

destacou:

Adicionamos ao enredo o uso de artefatos, como fantasias, mascaras, brinquedos e
objetos variados, que, permeados pela ludicidade de contextos historiados, musicas e
brincadeiras, ampliaram nossa comunicagdo com as criancas, além de motiva-las a
participar da escola e da EF.
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Ao introduzir a dramatizagdo e levar alguns elementos como fantoche (girafa) e mascara (lobo),
pudemos observar essa atuacdo delas. Paulo quis experimentar o fantoche e, ao manusear o
objeto, foi interagir com a cuidadora que estava recortando papéis no canto da sala. Da mesma
forma aconteceu quando falamos do uso de méscaras e mostramos a méascara do lobo, ele quis

experimentar e brincar de dar susto na cuidadora, como registrado na Figura 36.

Figura 36 — Experimentando o fantoche e a mascara

Fonte: acervo da pesquisa.

A Figura 36 é composta por duas fotografias: na foto da esquerda, 0 menino cria um contexto
ludico em que ele é uma girafa, com a utilizacdo do fantoche do animal, e inicia um didlogo
com a mulher, que entra na brincadeira e conversa com a girafa/menino. Ja na imagem da
direita, 0 mesmo menino, ao utilizar uma maéscara de lobo, brinca de representar imitando
caracteristicas do animal, como uivar, €, ao ir em direcdo a mulher, mais uma vez ela interage

correspondendo a esse universo simbolico criado pela crianca.

Nesse sentido, “a Sociologia da Infincia defende que as criangas sdo atores sociais que
negociam, compartilham e criam culturas com os adultos e com outras criancas” (OMELCZUK,
2009, p. 40). Nos dois momentos, a cuidadora entrou na brincadeira que 0 menino criou e deu
asas a imaginacao dele. Os dois se divertiram brincando de assustar e ser assustado, entrando
no mundo do faz de conta.
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Outro fator a considerar foi, antes de firmarmos o trabalho em conjunto, quando as criancgas, ao
verem o0 que estava sendo desenvolvido na EF, pediram ao professor de Arte para que fossem
para a EF. Em alguns momentos em que estavamos cada professor com sua turma, a partir do

interesse das criangas, nds juntamos 0s grupos.

Essa dinamica curricular, essa articulagcdo almejada na El, aconteceu de diferentes maneiras e
com os diferentes sujeitos: a EF com os outros professores, a EF com os pais e ainda ha as
aproximacdes em que as proprias criancas foram as responsaveis pelo didlogo com seus pares
e com os adultos. O episddio em que elas mobilizaram o CMEI todo para a apresentacéo € um
exemplo de como se estabeleceu essa articulacdo, denotando como a crianca tem a sua
centralidade reconhecida. O infantil ndo é apenas um ser passivo na sua socializacdo, ele
constantemente esta propondo, questionando e interagindo. Em nossas mediacdes pedagdgicas,

ele esta encontrando um espaco onde suas proposicdes e sua fala sdo acolhidas.

Carvalho (2001, p. 112), ao abordar sobre a producéo de praticas curriculares no cotidiano das
instituicOes de ensino, aponta que “[...] o curriculo ndo pode ser visto como um espago neutro
ou ndo problematico de desenvolvimento ou de mediagdo, mas como produzindo formas de
experiéncia nas quais os individuos podem se tornar agentes coletivos”. Houve ampliacdo da
pratica pedagogica para além do espaco da sala. O movimento partiu das criangas e demonstra
que, dentro da construcdo curricular, as acdes ndo estdo centradas nos professores, os infantis
também podem se configurar como sujeitos ativos desse processo. A partir de uma demanda
deles, houve esse didlogo com outros sujeitos em que eles impulsionaram essas pontes. Abaixo,
segue o registro de uma atividade que aconteceu devido a vontade e a mobilizagéo das proprias

criancas:

Uma crianga exclamou: agora vamos fazer no palco!. Concordamos e comegamos a
levar nossos materiais da histéria para o refeitorio, onde fica o palco. Combinamos
onde seria cada cena da histéria. Uma crianca pediu: tia, eu posso chamar tia Andreia
para assistir?. Ela obteve resposta positiva. Da mesma forma, quando Thais disse: eu
posso chamar a tia Josi?, também assentimos e fomos até a sala dos professores.
Assim que entramos na sala dos professores, a menina exclamou: nossa! Eu nunca
entrei aqui. Tia (falando com a Josi), vem assistir 0 nosso teatro. Josi disse que ia
sim. Felipe também pediu: tia, posso chamar as criangas que estao na sala de video?.
Nos concordamos (DIARIO DE CAMPO, 25/08/2021).
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Esse trecho do diario de campo narra o interesse e o envolvimento das criangas para a concre-
tizacdo da acdo. Na Figura 37, podemos observar as criancas realizando a apresentacéo no palco

e as outras turmas com as respectivas professoras convidadas pelos préprios infantis assistindo.

Figura 37 — Apresentacdo teatral para todo o CMEI

Fonte: acervo da pesquisa.

No mosaico da Figura 37, nas fotos 1 e 2, as criancas estdo dramatizando a historia Sulwe, cada
uma representando seu personagem. Na cena da foto 1, a personagem Sulwe é conduzida pela
estrela cadente a um passeio, no qual pode ver Dia e Noite. Na cena da foto 2, a personagem
Sulwe esta sentada na skate/estrela, observando as criancas abaixadas tristes ao sentirem falta
de Noite, que foi embora, e Dia saindo a procura de Noite. Na foto 3, podemos ver parte do
publico que assistiu a apresentacdo: professoras e criancgas. Na foto 4, as criangas, ao encerrarem

a dramatizacédo, agradecem a presenca do publico, umas desinibidas e outras mais timidas.

Houve todo um engajamento das criangas para que esse movimento acontecesse. Ayoub (2001,
p. 56), além de indicar a necessidade de articulacdo entre os diferentes profissionais que atuam
na Educacdo Infantil, sinaliza que “[...] poderiamos pensar também em parceria com as

criangas, considerando e valorizando as suas experiéncias e interesses”. A presenca das turmas
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para a apresentacao das criangas demonstra o respeito dos adultos em levar a sério um convite

delas e as prestigiarem.

A pedagoga, ao ver essa nossa agdo, convidou-nos para apresentar o teatro mais vezes com as
criancas. Ela disse: eu peco para organizarem o refeitorio, afastar as mesas e cadeiras. Isso é
6timo para as criancas. Essa fala nos faz inferir que a equipe pedagdgica valoriza e vé a
potencialidade do nosso trabalho para o desenvolvimento dos infantis.

Silva (2015, p. 94) defende que o teatro “propicia a crianga a constru¢do imaginativa dos
personagens, que passam a compor seu brincar e a sua construcéo significativa de movimentos,
que ganha forma e caracteristicas proprias”. Segundo a autora, a presenca do teatro ja esta nas
brincadeiras infantis e “a encenagdo/teatro envolve a expressao € a comunicagdo, em que se
criam situacOes nas quais a interpretacdo e a criacdo sé@o fundamentais, atributos ligados a
imaginacdo e a criatividade” (SILVA, 2015, p. 94).

Algumas acdes interdisciplinares aconteceram de forma planejada, enquanto outras
aconteceram de forma assistematica. As professoras foram se engajando ao perceberem o
envolvimento das criangas. Em um dos encontros, ao ver nossa proposta, a professora de sala

expandiu 0 tema com as criancas:

Enquanto desmontdvamos o pano branco, a professora que estava de extensdo na
turma do Grupo 5 Carolina de Jesus, ao vir pedir para que ela pudesse experimentar o
uniforme no Gabriel, viu 0 nosso céu estrelado. NGs a convidamos para entrar e ver
com a porta fechada, para ficar mais escuro. Entéo ela comecgou a conversar com as
criangas sobre as estrelas e perguntar qual a forma da lua (DIARIO DE CAMPO,
04/08/2021).

Nesse excerto do diario de campo, podemos perceber que, a partir da nossa vivéncia, a
professora estabeleceu um dialogo com as criangas e ampliou a discussao, trazendo outras
questdes a partir do que haviamos proposto. Essa articulacdo entre os diferentes docentes e
conhecimentos é necessaria na EI (AYOUB, 2001; MELLO et al., 2018). Ao perceber o
interesse das criancgas sobre o céu estrelado, a docente estendeu a discussao para falar de formas

geomeétricas.

Outro evento em que houve a proficua interagdo entre adultos e criangas foi no encontro em
que, ao trabalhar com a histéria do Congo, a professora de sala, ao retornar para a sala (ap6s o

horéario de EF) e ver nosso trabalho, trouxe contribui¢fes, expandindo nossa proposta.
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Observando que haviamos construido barquinhos de papel com as criancas, ela disse: como era
bom fazer barco de papel e colocar para a enxurrada levar e o professor de Arte interveio:
essa foi a ideia: colocar o barco na poga de agua da chuva. A docente lembrou de uma musica
e comecou a cantar. N6s ndo conheciamos a mdsica, entdo ela procurou no celular e colocou

para ouvirmos:

Esta chovendo, vou colocar

Meu barquinho de papel, pra enxurrada levar
Esta chovendo, vou colocar

Meu barquinho de papel, pra enxurrada levar
N&o sei pra onde vai

Nem quando vai parar

Talvez pare ali

Talvez chegue ao mar (Barquinho De Papel, do CD Cancdo na Pré-Escola Amarelinha
1).

A musica tem tudo a ver com o contexto. Queriamos mesmo colocar o barquinho na enxurrada,

pois havia chovido, mas ndo tinha nenhuma poca.

A professora, ao ver as criancas manuseando a dobradura em um TNT azul, aproximou-se, viu
que elas subiam e desciam o TNT e o dobravam com o barco dentro. Ela se interessou pelo
movimento e perguntou o que estava acontecendo. lgor comecgou a contar a historia para ela,
falando que pessoas vieram da Africa. O barco afundou e eles nadaram segurando no pau. A
docente interrompeu: mastro. O menino continuou: e chegaram na areia e fizeram festa. Outro
amiguinho colaborou, mostrando onde colocaram o mastro, posicionando-o no local em que

haviamos o colocado ao contar da historia.

Carvalho (2011, p. 113) aponta que

[...] a conversagdo estabelecida no espago-tempo do cotidiano escolar potencializa a
inteligéncia coletiva, o trabalho material e imaterial, a aprendizagem de alunos e a
formagdo continuada de professores, pois incide sobre os “multiplos contextos
cotidianos”.
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A medida que essa articulagéo é efetuada, alargamos o conhecimento tanto das criangas como
0 nosso. A aproximacao da professora as criangas e a proposta fizeram com que elas ampliassem
e externalizassem o0 que estavam compreendendo de nossos encontros. Os infantis
demonstraram como se apropriaram do que foi tematizado. Pudemos vé-los se manifestando,
criando e construindo junto com os adultos, o que demarca importancia de dar ouvido ao que
as criangas nos falam por meio de diferentes linguagens (SCOTTA et al., 2020). Salientamos o
espaco que a docente possibilitou para que os infantis se expressassem.

Ao mobilizar diferentes linguagens nas vivéncias com as criancas, concordamos com Ota
(2020, p. 89), que destaca que “as praticas no contexto educativo precisam dialogar com os
campos de experiéncias que ndo devem ser tratados isoladamente, e sim facilitar as
aprendizagens”. Percebemos a manifestagdo criativa das criancas na interacao social e com os

materiais utilizados para as propostas.

Nos encontros em que experimentamos brincadeiras, destacamos como elas foram uma
poténcia para a participacdo dos adultos, que vieram brincar junto com as criancas. Mello et al.
(2018, p. 25) defendem “[...] que as manifesta¢des da cultura ludica infantil, expressas por meio
dos jogos e das brincadeiras, constituem o eixo pelo qual o trabalho pedagogico na El deva se
articular”. O excerto abaixo, extraido do diario de campo, apresenta como os diferentes

profissionais do CMEI se aproximaram a nossa proposta:

Hoje foi o dia em que a professora do Grupo 2, o professor Jodo e uma das cozinheiras
se juntaram a brincadeira. Muito embora a cozinheira ndo tenha pulado, ela veio até
nos para dizer que amava pular elastico quando era nova. Ja a professora do Grupo 2
viu nossa brincadeira e perguntou: essa é primeirinha, segundinha ou terceirinha?.
NOs respondemos que era primeirinha e perguntamos se ela queria pular. Eu quero,
respondeu ela. Ela pulou. Depois dela, as criancas pediram ao professor Jodo para
pular também e ele pulou (DIARIO DE CAMPO, 13/09/2021).

As préticas cotidianas ndo sdo desenvolvidas apenas pelos professores, todos o0s presentes
participam. Todos que compdem a unidade de ensino, de certa forma, estdo envolvidos e isso é
importante para o processo de aprendizagem das criancas. Dessa forma, constroi-se o
sentimento de pertencimento e vai se criando essa adesdo e engajamento a medida em que as
pessoas se identificam. Esse movimento faz com que a discussdo sobre a temética se amplie.

As DCNEI (BRASIL, 2013, p. 87) salientam que “[...] as criangas aprendem coisas que lhes
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sdo muito significativas quando interagem com companheiros da infancia, e que sdo diversas

das coisas que elas se apropriam no contato com os adultos ou com criangas ja mais velhas”.

Nessa mesma perspectiva, quando em um dos encontros a professora Marcela retornou a sala
do Grupo 5 Carolina de Jesus no final da EF e viu a brincadeira Terra-mar, ela quis participar
com as criancas. Além de participar, ela convidou a professora do outro Grupo 5 para brincar:
Vem, Josi, pular também, falou no momento em que a docente chegou na porta. Mas Josi disse
que ndo podia devido a sua coluna. A brincadeira continuou e as criancas ficaram entusiasmadas
com a participagdo dela. Ana (professora de Educacéo Especial) falou sobre sua vontade de

participar também:

Na sala dos professores, quando fomos agradecer a Ana por mais uma vez ter estado
conosco, fomos surpreendidos. A professora disse eu também queria ter pulado. N6s
perguntamos: por que vocé ndo me disse na hora? Seria 6timo. Ana respondeu:
semana que vem eu participo (DIARIO DE CAMPO, 15/09/2021).

A atitude do adulto brincar junto com a crianga vai ao encontro do que defende Omelczuk
(2009, p. 138) ao apontar “[...] 0 adulto como alguém com quem pode se relacionar de um modo
diferente e ludico, como alguém que entra em sua brincadeira como um parceiro”. Na Figura

38, apresentamos as participacdes especiais dos docentes se envolvendo nas brincadeiras.

Figura 38 — Os professores brincando

Fonte: Acervo da pesquisa
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No mosaico da Figura 38, a foto 1 mostra a professora de sala brincando de Terra-mar junto
com as criangas enquanto nds conduzimos a brincadeira. Na foto 2, o professor de Arte entrou
na brincadeira da sombra. No momento em que ele fazia os movimentos do outro lado do pano,
as criangas interagiram com ele. Na fotografia, um menino tenta reproduzir o que o docente
fazia. Nas fotos 3 e 4, os professores estdo pulando elastico. Na foto 3, a professora, ao ver a
nossa brincadeira, pediu para participar e nds registramos 0 momento em que ela brincava. Na
foto 4, as criancas convidam o professor de Arte para pular o eléstico. Podemos observar pelos
gestos como um menino o desafia e ele aceita. O docente estava com um dos Grupos 5 no

momento e foi convidado pelas proprias criangas para participar.

Nas duas fotos em que esta retratada a brincadeira do elastico, as criangas ainda estdo sentadas
nas cadeiras, respeitando o distanciamento fisico, pois foram os momentos iniciais do encontro,

nos quais ainda estavamos nos aproximando do que fariamos no dia.

Omelczuk (2009, p. 24) aponta que “[...] as propostas educativas mais modernas para a infancia
apostam na qualidade das relagdes adulto-crianga para o desenvolvimento e a aprendizagem”.
Essas participacOes especiais em nossas vivéncias fazem com que elas despertem ainda mais a
vontade de brincar. Nesse momento, os professores ndo participaram levando o conteddo para

suas salas, mas participaram das brincadeiras em nossas propostas com as criancas.

As DCNEI (BRASIL, 2013, p. 87) valorizam a parceria entre adultos e criancas para o

desenvolvimento das propostas pedagogicas e apontam beneficios para ambos:

Também as professoras e os professores tém, na experiéncia conjunta com as criangas,
excelente oportunidade de se desenvolverem como pessoa e como profissional.
Atividades realizadas pela professora ou professor de brincar com a crianca, contar-
Ihe histérias, ou conversar com ela sobre uma infinidade de temas, tanto promovem o
desenvolvimento da capacidade infantil de conhecer o0 mundo e a si mesmo, de sua
autoconfianga e a formacdo de motivos e interesses pessoais, quanto ampliam as
possibilidades da professora ou professor de compreender e responder as iniciativas
infantis.

Saydo (2002, p. 65) salienta que, na Educacdo Infantil, as relacdes estabelecidas entre criancas
e entre adultos e criangas “[...] S840 0 ponto de partida para a construcdo e reconstrucdo de uma
cultura que esta viva, é dinamica, na qual o ‘corpo e 0 movimento’, seus sentidos e significados

sdo vistos e vividos como caracteristicas especificamente humanas”.
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A articulacéo curricular abarca desde a dimensdo mais planejada e estruturada (aqui demarcada
pela integragdo entre EF e Arte) até essa dimensdo do cotidiano, ali do acaso, do curriculo
praticado, dessa imprevisibilidade.

O fato de os professores se envolverem e participarem é uma forma de adesdo. Isso impacta
também nas criangas, na participacdo delas. O curriculo praticado, o curriculo vivido, vai
consolidando determinadas préticas e criando sentimento de pertencimento. E importante para
a crianca ver a sua professora e outros adultos se envolvendo nesse processo, assim elas acabam
por compartilhar e se identificar com o que esta acontecendo dentro da unidade de ensino.
Segundo Carvalho (2011, p. 113),

[...] devemos explorar o curriculo como um “acontecimento” vivido nele mesmo. O
curriculo muda a medida que nos envolvemos com ele, refletimos sobre ele,
consideramos sua complexidade tecida em rede de conversacdes e agimos em direcao
a sua realizacdo, buscando, nos afetos e afeccdes, a poténcia inventiva de um curriculo
ndo burocratizado e normalizado.

Esse movimento de adeséo € positivo. Seria negativo se houvesse o planejamento, a equipe
concordasse em trabalhar a tematica e no cotidiano as acGes ndo convergissem para O
combinado. Segundo Mello et al. (2018, p. 24), “o desenvolvimento de um maior ou um menor
grau de participacdo coletiva pode ocorrer a partir da identificacdo de cada professor com o
grupo e com o Projeto Institucional”. Dessa forma, entendemos que a adesao ou nao ocorreu de
acordo com a aproximacao de cada docente a tematica e que, no decorrer dos encontros, o olhar

sobre o assunto foi se modificando e fez aumentar a participacéo.

Esta tematica refere-se ao projeto da Educacdo Fisica e estava em dialogo com o projeto
institucional da escola. No entanto, cada docente possuia seu préprio projeto de sala e assim,
isto pode explicar a adesao reduzida dos docentes a este projeto da Educacéo Fisica. Embora a
participacdo dos demais professores tenha aumentado ao longo do periodo, esta parceria
ocorreu superficialmente. Notadamente, percebemos que a aproximacdo entre os diversos
docentes deveria ter sido uma iniciativa conjunta. Acreditamos que essa integracdo deveria ser
uma acdo intencional deliberada pelo CMEI, visto que esse dialogo é importante para atender
as necessidades infantis e consta nas orientagdes curriculares para a El. Isto deveria ser adotado
pelas unidades de ensino. A incipiéncia na articulacdo entre os docentes aponta para a falta de

compreensdo de curriculo na El e para a disciplinarizagdo dos campos de experiéncias, em que
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os conhecimentos sdo compartimentados e o professor de area € visto como alguém para

garantir o planejamento dos docentes de sala.

Entendemos que houve ac¢des na tentativa de promover essa articulagdo (como no movimento
do evento do Dia da Consciéncia Negra proposto pela pedagoga), no entanto elas ndo foram téo
eficientes. Todos estavam com demandas além do esperado. Compreendemos também que a
pandemia nos prejudicou, pois ndo conseguimos ter nossos planejamentos coletivos. O retorno
presencial ocorreu no meio do ano, com a volta das criangas com as restrigdes de espaco, limite
quantitativo dos infantis por sala, a disposi¢do das cadeiras para assegurar o distanciamento
social, uso de mascaras e jaleco. Todos estavam apreensivos com a situacdo da Covid-19. Nossa
unidade de ensino estava passando por reforma junto com a volta das criangas, o que resultou
em perda de alguns espacos no CMEI para interacdo. Houve semanas em que turmas ficaram
sem sua sala para que a reforma fosse feita. Nesse meio tempo, aconteceu também a eleicéo

para direcéo escolar.

No CMEI, nés temos tempo dedicado ao planejamento coletivo: um dia da semana das 17:00
as 18:00, normalmente na quarta-feira. No ano de 2021, por todas as circunstancias, 0 momento
destinado ao coletivo foi escasso. Apesar desse horario disponivel para o planejamento coletivo,

ndo ha garantia que ele funcione.

De volta as mediacdes pedagogicas, destacamos que 0s pequenos elementos presentes no dia a
dia denotam como o projeto que envolveu a contacdo de historia, a dramatizagdo, as
brincadeiras e a corporeidade mediada pela ERER foi se ampliando e tomando outras
proporcdes, inclusive havendo o envolvimento da familia. S&o indicios que véo sinalizando

esse movimento e se constituindo no cotidiano do CMEI.

O nosso trabalho comecou a expandir pela instituicdo. Apds as professoras assistirem a
apresentacao teatral das criangas e perceberem o envolvimento delas nas propostas, em reunido
pedagdgica para definirmos sobre as Atividades Pedagdgicas Ndo Presenciais®> (APNP), a
equipe docente se posicionou a favor de trabalhar com a educacdo das relacfes étnico-raciais.
Isso demarcou a conquista de ampliar nossa proposta e foi ao encontro do que defende Ayoub
(2001, p. 56) sobre a relevancia dos “[...] professoras(es) de educacgdo infantil que, juntas(os),
com as suas diversas especificidades de formacéo e atuacdo, irdo compartilhar seus diferentes

saberes docentes para a constru¢do de projetos educativos com as criangas”.

52 Nos ainda estavamos enviando propostas para as criancas realizarem em casa, devido ao escalonamento dos
grupos.
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No entanto, uma professora do grupo creche questionou a proposta: por que trabalhar com
negros e ndo com indigenas? Olha quantas palavras nos temos indigenas. Ent&o valoriza tudo
ou ndo valoriza nada, abordou a professora. A docente disse que ndo é contra o trabalho com
ERER voltadas aos negros, porém defende que é preciso valorizar também os indios, italianos,
pomeranos e aleméaes, que também fazem parte da nossa cultura. Infelizmente, no momento,
ndo conseguimos debater essa questdo devido a outras demandas do CMEI. Entretanto,
conversamos em particular com essa docente. Essa questdo é retomada no topico Educacdo das

RelagBes Etnico-Raciais.

O curriculo é lugar de poder e tem tensdes entre aquilo que uma pessoa acha que deve ser e
aquilo que o outro considera importante. Para Arroyo (2013, p. 37), os curriculos “[...] resistem
a incorporacéo de indagacdes e conhecimentos vivos, que vém da dindmica social e da propria
dindmica do conhecimento”. O autor aponta ainda que “¢ dever dos docentes abrir os curriculos
para enriquecé-los com novos conhecimentos e garantir o seu proprio direito e o dos alunos a
rica, atualizada e diversa producdo de conhecimentos e de leituras e significados” (ARROYO,

2013, p. 37).

Os questionamentos da professora trouxeram reflexdes positivas para toda a equipe, pois, no
dia seguinte, a docente do Grupo 4 postou no grupo de planejamento do WhatsApp sobre dois
livros como possibilidades para as APNP, um com personagens negros e outro com indigenas:
O menino Nito e Menino Poti, respectivamente. Essas obras foram incorporadas nas atividades
para as criancas. No mesmo sentido, as professoras do Grupos 2 e 3 sugeriram Bibi e Kito, com
historia protagonizada por um personagem africano. As meninas do Grupo 5 pediram sugestdes

de livros:

[...] sugerimos Quita e Kristal: aventuras em uma cidade, histdria que aborda sobre a
manifestacdo cultural Congo, mas elas optaram por ficar com a mesma obra que as
professoras do grupo creche: Bibi e Kito, de Alejandro Rosas, a qual fala de um
menino que veio da Africa do Sul (DIARIO DE CAMPO, 13/09/2021).

A histdria Bibi e Kito foi trabalhada por toda a equipe do turno vespertino. O dialogo entre as
diferentes “[...] as areas de conhecimento sdo postas a favor do assunto em questdo”

(GIROTTO, 2006, p. 36), 0 que permite a crianga a continuidade e a ampliagdo do tema.

O tempo do planejamento em conjunto é fundamental para estabelecer os dialogos entre os

docentes e potencializar um trabalho articulado entre os diferentes sujeitos (GIROTTO, 2006;
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MELLO etal., 2018). O CMEI Débora possui carga horaria destinada ao planejamento coletivo,
no entanto, no ano de 2021, esse planejamento ndo aconteceu de forma regular devido a varias

situacdes, como ja mencionamos. Mesmo assim, conseguimos conversar e articular a proposta.

Essa parceria fez com que as criangas ampliassem sua rede de conexdes e transitassem pelo
mesmo tema com os diferentes docentes com quem interagiam. Ao adentrar nas salas dos dois
Grupos 5 para nossos encontros, foi possivel perceber visualmente que as professoras estavam
no mesmo didlogo. Em uma ocasido, ao entrarmos na sala do Grupo 5 Carolina de Jesus, no
quadro havia uma atividade que a professora da sala estava trabalhando com as criangas sobre
o livro Bibi e Kito. A proposta estava falando da Africa, etnias, respeito e diversidade, o que
demonstra o quanto os diferentes docentes e saberes tinham proximidade. Esse evento foi
registrado e esta apresentado na Figura 39.

Figura 39 — Proposta da professora de sala do Grupo 5 Carolina de Jesus
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Fonte: Acervo da pesquisa.

A Figura 39 demonstra parte do trabalho que as professoras de sala desenvolveram com as
criangas. O desenho no quadro foi desenvolvido para explicar a proposta da atividade que as
docentes propuseram e para que as criangas pudessem entender e realiza-la.
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O curriculo foi preenchido por praticas que dialogaram entre si, com os diferentes docentes, e

foram ao encontro do que sinaliza Carvalho (2011, p. 105):

Assumindo a ideia de “poténcia de agdo coletiva”, tomamos como hipdtese principal
que essa “poténcia” depende fundamentalmente da capacidade de individuos e grupos
colocarem-se em relagdo para produzirem e trocarem conhecimentos, agenciando,
entdo, formas-forcas comunitarias, com vistas a melhorar os processos de
aprendizagem e criacdo nas coletividades locais, bem como no interior de redes
cooperativas de todo tipo.

Os diferentes docentes alinharam suas propostas para trabalhar com um assunto em conjunto.
Apesar de a ERER ser tematizada principalmente nas propostas de EF, as professoras do Grupo
5 tiveram a necessidade de realizar um trabalho mais especifico, a questdo do cabelo das
meninas. O episodio da menina que disse ndo gostar de seus cabelos aconteceu em um momento
de interacdo entre ela e a professora da sala. O interessante de ter acontecido isso foi que, a
partir dessa demanda, tomamos atitudes em conjunto para trabalhar a situacao. Os docentes que
atuam com os Grupo 5 estreitaram a parceria com Arte e EF. A proposta que partiu da EF foi
de utilizar o livro Este é o meu cabelo, visto que essa narrativa infantil valoriza a estética do
cabelo crespo. Esse episodio evidencia como emergem do cotidiano das institui¢fes infantis
situacOes inesperadas mesmo a gente ja trabalhando nas mediacdes. As professoras do Grupo 5

também contaram a histéria Este € o meu cabelo para as criangas.

As acles ndo ficaram restritas ao Grupo 5. A professora Dinora, do Grupo 4, empenhou-se em
desenvolver a tematica. Além de contribuir com sugestdes para o trabalho com a ERER para as
APNP, a docente realizou uma contacdo de historias com personagens negros na semana do
Dia das Criancas, sugeriu a construcdo de mural para a comemoragdo do Dia da Consciéncia
Negra e propbs a confeccdo de um grande mapa do Brasil e dos paises que compdem o

continente africano.

Primeiro, na semana das criancas, Dinora fez uma contacdo de histérias para todos os infantis
do turno vespertino. Cada dia dessa semana, um grupo foi para o CMEI, respeitando o
escalonamento. A historia escolhida pela professora foi O menino Nito, na qual o protagonista
é negro. Para tanto, ela utilizou como recurso para a contacdo palitoches com imagens dos
personagens da obra e um boneco. Além disso, a educadora contou com a participacdo das

criangas do Grupo 4 no momento da narragdo, como podemos observar na Figura 40.
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Figura 40 — Contacdo de histéria na semana das criangas

Fonte: acervo da pesquisa.

Na Figura 40, na foto da esquerda, a professora esta realizando a contacao da histdria para todo
o CMEI utilizando palitoches. Na foto da direita, esta registrado o momento em que ela

possibilita que as criangas que assistiam manuseassem o objeto.

Esse movimento da professora foi muito importante para romper com personagens e historias
que valorizam apenas um padrao de beleza nas festas da semana das criangas, como critica a
docente participante do estudo de Godoy (2017) ao receber, na instituicdo na qual ela trabalha,

a personagem Frozen nessa data.

Outro movimento que foi proposto pela professora Dinora a englobou as criangas da pré-escola
do vespertino foi a confeccdo de um mapa do Brasil e do continente africano. A sugestdo tinha
0 objetivo de estabelecer uma ligagdo com o painel que haviamos construido sobre diversidade
étnico-racial. Essa acdo demonstrou que a articulagdo ndo ocorreu apenas de forma linear, da
EF buscando parceria com 0s sujeitos, sendo um movimento que também foi proposto por
outros docentes. Dinora sugeriu que confeccionassemos esse mapa para que pudesse compor
com o painel dos tons de pele que construimos na Festa da Diversidade, esse feito envolveu a
professora do Grupo 4, a EF e a professora de Educacdo Especial. Essas a¢es da professora
foram importantes para mostrar que o movimento de didlogo néo partiu apenas de EF, mas dos

outros docentes também.
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Uma das agdes planejadas para o ano 2021 foi a comemoragao ao Dia da Consciéncia Negra.
Dessa forma, nés realizamos um planejamento coletivo do turno vespertino para organizar o

evento.

A pedagoga perguntou quem tinha ideias para contribuir com o que poderiamos fazer
para comemorar o Dia da Consciéncia Negra. A Dinora foi a primeira a se manifestar.
Ela sugeriu que fizéssemos um painel com os varios tons de pele, foi refinando sua
sugestdo e ficou definido que seriam feitos bonequinhos representando cada crianca e
cada uma o pintaria no seu tom de pele. N&s sugerimos que fizéssemos um desfile
baseado no livro Este é o meu cabelo. A equipe prontamente aceitou as propostas
(DIARIO DE CAMPO, 09/11/2021).

No decorrer dos dias que sucederam a reunido, de forma espontanea, nos viramos a referéncia
para a acdo. Quando os professores tinham duavidas ou questionamentos, recorriam a nos,
mesmo quando a pedagoga estava no CMEI. Acreditamos que essa situacdo aconteceu devido
ao engajamento da EF em tematizar a ERER em suas propostas.

Nesse caso, a EF se constituiu como centro dessa articulacéo curricular. Segundo Mello et al.
(2018, p. 25), a EF torna-se o eixo articulador das propostas devido a “[...] centralidade do
corpo/movimento e das brincadeiras nos processos pedagogicos desenvolvidos na El [, que]
buscam contemplar as singularidades das criancas e as especificidades das instituicdes

dedicadas a sua educacéo”.

Ao conversar com a professora Marcela, docente da Grupo 5 Carolina de Jesus, ela sugeriu que
a gente também trabalhasse com comidas tipicas do continente africano, porém néo tinhamos
tempo habil para mobilizar o CMEI para esse trabalho até a data do evento e desistimos dessa
proposta. Esse didlogo foi significativo mesmo que ndo tenha sido concretizado, pois nos fez

refletir sobre 0 envolvimento da docente e pensar aces para anos seguintes.

Entendemos que, para “[...] pensar a educacao fisica no ambito do trabalho pedagdgico com
criancas de pouca idade, faz-se necessario articularmos diferentes areas do conhecimento e
diferentes profissionais” (SAYAO, 2002, p. 65). Assim, a Festa da Diversidade foi uma agéo
importante para a participacao coletiva. Esse foi um evento que marcou a articulacao curricular
na instituicdo, com todos os sujeitos que compdem o cotidiano do CMEI envolvidos, inclusive

as familias.

As criancas confeccionaram os bonequinhos com as professoras de sala. Para o desfile,

mobilizamos as familias para que participassem ajudando as criangcas com 0s penteados e
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roupas. Houve apresentacao teatral da histéria do Congo pelo Grupo 5, de modo a expor para
todo o vespertino o que estavamos trabalhando em nossos encontros. Apos a historia, fizemos
uma grande festa em que as criangas do Grupo 5 compartilhavam os instrumentos com as outras
turmas, cantando, tocando e dancando juntas com todos. Mais uma vez, foi um momento de

socializacdo entre toda a unidade de ensino.

No dia do evento, iniciamos a tarde arrumando o refeitério. Colocamos um TNT vermelho no
ch&o para ser a passarela, organizamos as cadeiras e todo o0 espago em volta. As professoras do
Grupo 5 tiveram a iniciativa de fazer penteados nas criancas delas que ndo vieram com
penteados de casa e que desejavam se arrumar. Além disso, uma delas levou maquiagem para
as meninas e a cuidadora ajudou a maquia-las. A pedagoga fez a abertura explicando sobre o
evento e passou 0 microfone para que nos conduzissemos a programacdo. Na figura 41,
podemos observar tanto momentos dos preparativos para 0 evento como o inicio da construcéo

do mural e da dramatizacdo do Congo capixaba.

Figura 41 — Preparativos para a festa

Fonte: acervo da pesquisa.

No mosaico da Figura 41, as fotos 1 e 2 registram as professoras trancando os cabelos e
maquiando as criangas, respectivamente. As docentes estdo ajudando os infantis que néo vieram
com o cabelo penteado de casa e que desejavam se arrumar. Na foto 3, estamos confeccionando

o painel Ninguém é igual a ninguém. E possivel ver uma menina, com auxilio de uma professora
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do Grupo 5 e da pedagoga, colar seu bonequinho no lugar devido. Cada criangca do CMEI foi
convidada a ir fixar o seu boneco no painel. Na foto 4, esta registrado o inicio da dramatizacdo
do Congo capixaba, no qual comecamos a narrar a historia. Algumas criancas ja estdo
posicionadas em suas marcagoes e 0 professor de Arte estd apoiando o mastro do navio Palermo.
Nesse mosaico, podemos ver como diferentes pessoas que compde a equipe do CMEI se

envolveram com as agOes do evento.

Como parte da apresentacdo, ficou combinado que, ap6s encerrar o teatro, as crian¢as iam para
junto das outras criancas festejar. Esse foi um momento muito rico, no qual pudemos ver as
criangas se organizarem em roda, compartilhar os instrumentos, as maiores ensinarem para 0S
menores, interagindo, tocando e dangando juntos. Segundo Sarmento (2003, p. 14), “a
aprendizagem das criancas € iminentemente interativa; antes de tudo o mais, as criangas
aprendem, mas com as outras criangas, nos espagos de partilha comum”. Essa agdo mostrou-se
potencializadora de socializacdo e interacdo entre as criancas de diferentes idades da unidade,
em que cantavam, dangavam, tocavam instrumentos, ensinavam, aprendiam, brincavam e se

divertiam juntas.

As professoras das turmas da creche desfilaram junto com elas. A professora do Grupo 4
interagia tocando, cantando, dancando e por vezes formava circulos para integrar as criangas.
A pedagoga interagia com os infantis dancando e estimulando-os a dancarem e a tocarem 0s

instrumentos. O professor de Arte, por sua vez, fazia os registos fotogréaficos.

Um ponto negativo foi que as criancas do Grupo 5 nos tinham como referéncia e, como
estdvamos no lado oposto a elas durante o desfile, elas atravessavam a passarela toda hora para

pedir para beber agua, ir ao banheiro ou para resolver algum conflito.

O desfile em nosso CMEI mobilizou a participacéo de todas as criancas e professores. A maioria
delas foram com penteados diferentes dos habituais. Pudemos perceber o envolvimento das
familias nesse evento. Os documentos que norteiam as praticas pedagdgicas com a El
(BRASIL, 2013; 2018) defendem a parceria entre as instituicdes de ensino e a familia,

apontando essa relagdo como necessaria para a primeira etapa de ensino.

Outra estratégia que empreendemos para envolver as familias e estabelecer parcerias foi
enviarmos um bilhete aos responsaveis lembrando o que estavamos trabalhando e solicitando a
eles que enviassem para 0 CMEI algo que remetesse ao teatro, para dar continuidade ao nosso
trabalho sobre o que é teatro. Concordamos com o documento que defende que, “[...] para

potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas, a pratica do dialogo e o
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compartilhamento de responsabilidades entre a institui¢cdo de Educacéo Infantil e a familia séo
essenciais” (BRASIL, 2018, p. 36-37).

A participacdo das familias, embora tenha sido pequena, proporcionou alegrias e afetos.
Algumas familias enviaram fantasias ou mascaras e outras desenharam e pintaram com as
criangas. A proximidade fez com que uma das mées gravasse um video da filha e da sobrinha
pintando o desenho para a nossa proposta e nos enviasse. As criangas trouxeram fantasias de
palhago, vampira, Homem-Aranha, Batman, Frozen, Branca de neve e Bela, da historia a Bela
e a Fera. A Figura 42 demonstra algumas fantasias e desenhos produzidos com a contribuigéo

das familias.

Figura 42 — Pratica pedagdgica: o que é teatro?

Fonte: acervo da pesquisa.

No mosaico da Figura 42, apresentamos as contribuigdes das familias na construcéo sobre o
que é teatro. Na foto 1, temos um menino fantasiado interpretando o seu her6i, 0 Homem-
Aranha. No teatro, utilizamos figurino para caracterizar os personagens. Na foto 2, outro
menino esta utilizando uma mascara do Homem-Aranha e segurando uma mascara de palhaco.
Ele levou as duas mascaras para interpretar personagens. Na foto 3, as meninas estdo
desenhando e pintando as mascaras que simbolizam o teatro: a comédia e a tragédia. Na foto 4,
é possivel visualizar o desenho que uma crianga produziu e nos trouxe sobre o que é teatro.
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A proposta fez com que houvesse trocas de mensagens pelo aplicativo WhatsApp com as
familias. Essa foi uma forma de agradecer, estreitar os lagos com elas e relembrar as outras que
ainda ndo haviam realizado a proposta. Reconhecemos a importancia do trabalho em parceria
com 0s responsaveis e sinalizamos que “essa integracao com a familia necessita ser mantida e
desenvolvida ao longo da permanéncia da crianca na creche e pré-escola [...]” (BRASIL, 2013,
p. 92). O trecho abaixo, extraido do diario de campo, registra um dos momentos em que houve

essa interacdo com a familia.

Identificamos, no grupo de WhatsApp, a responsavel pela Leticia (a primeira crianca
a atender a proposta e enviar fantasias) e enviamos mensagem para agradecer por ter
realizado a tarefa, pois ela ndo vai ao CMEI por conta do horario de trabalho. A mée
relatou que a filha gostou da proposta (DIARIO DE CAMPO, 16/09/2021).

A partir dessa interacdo, um evento que ndo havia sido pensado emergiu, sinalizando a

relevancia da presenca e da parceria com as familias:

Estavamos no portdo quando chegou a mée da Vitoria e perguntou a mae da Thais se
podia dar uma fantasia para a menina, pois a Vitoria havia comentado que a Thais ndo
tinha. A mée da Thais disse que sim e a menina ficou emocionada. Ficamos surpresos
e a parabenizamos pela atitude. Aproveitamos esse momento para agradecer por ela
também ter perguntado no grupo de WhatsApp e ter enviado a fantasia. As meninas
queriam dar um abraco em agradecimento, mas as mées ndo deixaram por causa da
Covid-19. A mée da Thais comentou que € de cortar o coragdo ndo poder abragar
(DIARIO DE CAMPO, 15/09/2021).

Esses acontecimentos extrapolaram para além do que havia sido planejado, ampliando para
valores como doacdo, partilha e amizade. AcBes como essas demarcaram a presenca, O
envolvimento e a contribuicdo dos pais em nossas propostas. Vale lembrar que “[...] narrar o
cotidiano escolar significa deixar emergirem as multiplas redes que o tecem, essas situacdes em
que a unicidade e o carater insubstituivel dos dados sdo, aos olhos das pessoas envolvidas,
decisivos” (FERRACO, 2011, p. 43). O episodio poderia passar despercebido, mas compreen-
demos que o evento foi importante para notarmos como nossa proposta foi ampliada pelos

sujeitos envolvidos e como reverberou positivamente nas criangas.

A Thais demonstrou felicidade ao estar fantasiada e pediu para que enviassemos fotos dela para
a mde. Ao enviar as fotos para a méde da Thais, ela respondeu com um audio agradecendo e

contando como a Thais tinha ficado feliz por ter vestido a fantasia. Esse ndo foi o Unico
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momento em que houve esse movimento com fantasias. Uma crianca que tinha duas fantasias

emprestou uma para a prima para que pudessem brincar juntas.

Outro ponto relevante da pesquisa foi que as acdes desenvolvidas com as historias e com a
literatura com tematica das culturas africana e afro-brasileira também foram estendidas para o
turno matutino. Tanto a pedagoga como as professoras do Grupo 5 e de Educacdo Especial do
turno matutino, ao perceberem o movimento das propostas de EF, interessaram-se pelo tema e
quiseram que ele fosse realizado também com as criancas do Grupo 5 do turno matutino. A
professora do Grupo 5 quis desenvolver um projeto de Congo capixaba em suas mediacGes

pedagogicas com as criancgas e propds que a EF trabalhasse em parceria.

Nas relacdes assistematicas, a professora de Educacéo Especial do turno matutino nos convidou
para realizar uma vivéncia sobre o Congo capixaba na escola de ensino fundamental em que ela
trabalha a tarde, porém, por incompatibilidade de horéarios, ndo foi possivel desenvolver essa
acdo. Essa professora sempre conversava conosco e demonstrava felicidade ao se sentir

representada com o trabalho voltado para as historias que valorizam as identidades negras.

Os dialogos estabelecidos entre os diferentes sujeitos que compdem o cotidiano do CMEI
enriqueceram 0s encontros, demonstrando como o trabalho articulado é importante para as
criancas e como essa dindmica curricular influencia no desenvolvimento das propostas e na
construcao de sentidos pelas criancas. Conseguir mobilizar os professores para trabalhar com a
ERER antes do més de novembro com um projeto maior foi uma grande conquista. Pontuamos
que ndo estamos afirmando que elas ndo trabalham com a tematica, cada uma trabalha dentro

de suas mediaces com as criangas, 0 que enfatizamos aqui € o trabalho de forma coletiva.

No processo de articulacdo curricular evidenciado pela pesquisa-acdo, a ERER se constituiu
como elemento catalizador da mobilizacdo de diferentes linguagens, campos de experiéncias,
areas do conhecimento e sujeitos, sobretudo, criangas e professores, por meio das relacdes
geracionais e intergeracionais. No préximo topico, analisaremos como a educacéo das relac6es

étnico-raciais foi vivenciada na pesquisa-acdo empreendida.

4.5 EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
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O trabalho com a educacdo das relagdes étnico-raciais esta estabelecido em leis. A Lei n°
10.639/2003 determina que sejam incluidos nas institui¢des de ensino “o estudo da Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil” (BRASIL, 2003). No mesmo sentido, a
Lei n° 11.645/2008 visa a obrigatoriedade do ensino da cultura indigena.

Reconhecemos a importancia de colocar em evidéncia os povos originarios e compreendemos
que a diversidade étnico-racial compreende os indigenas, os africanos, asiaticos, europeus, entre
outros grupos. No entanto, esse trabalho dedica-se as questdes voltadas para a cultura do povo

negro, visto a demanda que emergiu do nosso cotidiano na instituicdo.

Em consonancia com a Lei n° 10.639/2003, os documentos nacionais que dispdem sobre a El
(BRASIL, 2013, 2018) abordam a necessidade e a relevancia desse tema, bem como apontam
gue 0 assunto esteja presente nas propostas de ensino. No entanto, para cumprir a lei, muitas
instituicbes de ensino realizam acdes apenas de forma pontual voltadas para o Dia da
Consciéncia Negra (20 de novembro). Essa data é destacada no calendario escolar, como
demonstrado na Figura 43, na qual recortamos o0 més de novembro do calendario dos CMEIs

da Prefeitura Municipal da Serra do ano letivo de 2021.

Figura 43 — Més de novembro do calendario do ano de 2021 da Prefeitura Municipal da Serra

NovVembpro
p[s[tlalalsTs
oL [FE| 3| 4| 5] 6
71 8 [[9l10]11]42] 13
14| FE [16] 17| 18] 18] 20
21| 22 | 23| 24| 25] 26| 27
28 | 29 |aowe

Carga horaria: 76h
01 - D& Livre

02 - Frnadas

15- Proclamagio da Replblica

20 - Da Nagonal da Co

3 - Plantio Pedagogico-n

Fonte: site da Prefeitura Municipal da Serra.

Ou seja, esse dia é lembrado pela secretaria de educacdo do municipio ao elaborarem o

calendario escolar como data de relevancia social.
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Com a Lei n° 10.639, a educacdo das relagBes étnico-raciais passaria de tema transversal para
compor o curriculo de forma integral (OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2021). O trabalho de
forma pontual e isolada néo é suficiente para desenvolver um tema téo relevante na sociedade,
pois “[...] a simples realizagdo de atividades pedagodgicas pontuais, além de nao garantir o pleno
cumprimento dos dispositivos legais, pode corroborar com os processos de silenciamento”
(OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2021, p. 139), além de contribuir para um trabalho

descontextualizado e sem continuidade.

O referido tema é muito complexo para ser abordado apenas de forma comemorativa. E preciso
construir sentido com as criancas. Gomes (2005, p. 151) defende que “essas e outras tematicas
podem e devem ser realizadas ao longo do processo escolar e ndo somente nas datas
comemorativas, na semana do folclore ou durante a semana da cultura”. Bakke (2011, p. 86)
denomina essa pratica como pedagogia do evento, em que, para fazer cumprir a lei, realiza-se
um evento para o qual ha “[...] cortes tempordrios no tempo € na pratica escolar, em que se

discute um assunto, antes ndo abordado, para voltar a abandona-lo no restante do ano letivo”.

A ERER precisa de um dia certo para ser lembrada? Nao precisamos pensar nela no restante do
ano? Tratar esse assunto tdo importante apenas em um dia ou més fica distante da realidade do
cotidiano e da necessidade de combater o racismo. Para além do estabelecido nas leis,

destacamos a importancia do trabalho com préticas antirracistas.

O curriculo é lugar de poder. Sendo assim, torna-se necessario sua descolonizacdo. Dessa
forma, “[...] a superacao da perspectiva eurocéntrica de conhecimento € do mundo torna-se um
desafio para a escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e a formagao docente”
(GOMES, 2012, p. 107). Nesse sentido, “E importante destacar que ndo se trata de mudar um
foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e economica brasileira” (BRASIL,
2004, p. 8). E necessario desenvolver um trabalho que seja continuo nas praticas pedagdgicas

e que contemple a diversidade.

Ao tentar romper com a pedagogia do evento e trabalhar de fato com a valorizacdo da identidade
e da cultura, contribuindo para a construcdo de uma identidade étnico-racial positiva, propomos
um trabalho com foco na literatura infantil com tematica das culturas africana e afro-brasileira.
Essa literatura, além de contribuir para a representacdo positiva dos negros, vai além da cultura

europeia como centro nas obras literarias.

Concordamos com Pereira (2021, p. 139), que defende a poténcia da literatura infantil .



186

[...] a literatura infantil de temética da cultura africana e afro-brasileira é uma
excelente oportunidade para a busca por equidade racial. Em um pais em que o
racismo mata todos os dias, fomentar aces antirracistas desde a primeira infancia
torna-se questdo de sobrevivéncia.

Ao levar a proposta do trabalho com uma literatura infantil com temaética das culturas africana
e afro-brasileira houve resisténcia. No trecho extraido do diario de campo, descrevemos como

foi a recepcdo da professora a nossa proposta pedagogica:

Quando fomos conversar com a professora Josi, docente de um dos Grupos 5 do
vespertino, sobre a pesquisa, ela nos perguntou porque nao faziamos a pesquisa com
0 Grupo 4, porque a professora deles gosta de trabalhar com essa tematica.
Explicamos para ela que, para a pesquisa, selecionamos o Grupo 5 pelo fato de os
infantis possuirem fala mais articulada, terem mais autonomia, estarem a mais tempo
no CMEI e comigo. A turma dela ainda é o grupo com maior quantitativo de criancas
frequentando a instituicdo presencialmente. [...] Falamos que seria 6timo se elas
pudessem, em algum momento, trabalhar com literatura voltada para personagens
negras, que ndo precisava ser de imediato. Ela disse para esperar mais para frente,
porque em novembro teriam que trabalhar por causa do Dia da Consciéncia Negra
(DIARIO DE CAMPO, 07/07/2021).

Dessa forma, compreendemos que o trabalho feito com a tematica tem muito mais o intuito de
cumprir a lei do que desenvolver propostas que contribuam com a representacdo positiva das

identidades negras e com as préaticas antirracistas.

Ao atribuir ao outro a insercdo da tematica, Pio (2022) denomina esse apontar como
personalizacdo. Segundo a autora, isso “[...] ocorre quando alguém assume a funcéo de inserir
o que preconiza a Lei n. 10.639/2003 no curriculo, mesmo que seja em sua disciplina apenas”

(P10, 2022, p. 95). O outro torna-se referéncia no assunto, o que pode me eximir de aborda-lo.

Outra reacdo a proposta voltada a ERER foi 0 momento em que uma professora questionou o
trabalho voltado apenas para os negros. A docente apontou que é preciso valorizar também os
indios, italianos, pomeranos e alemaes, pois essas etnias estdo presentes em nossa cultura. Ela
falou do seu incbmodo com toda essa questdo racial. Inclusive nos enviou um video

(Quebrando o tabu®) para demonstrar como ela se sentia e escreveu um pouco sobre o que

53 Disponivel em: https://fb.watch/88HXdchE5K.
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conversamos hoje na escola. Eu estarei la atras e a cor da minha pele nao tem nada a ver com

iSso.

As relagOes étnico-raciais ndo estdo atreladas apenas a cultura africana, os indigenas também
sofreram e sofrem por serem invisibilizados. Compreendemos que o trabalho com a educacao
das relacOes étnico-raciais precisa ser ampliado e isso é fun¢do da unidade ensino, do curriculo.
No entanto, as instituicbes precisam lidar com essas tematicas que fazem parte do cotidiano,
nas quais colocam o negro em condicgéo de subalternidade.

Pesquisas como de Finco e Oliveira (2011) e Cavalleiro (2010) apontam que criangas negras e
brancas tém tratamentos diferenciados nas instituicdes de Educagdo Infantil. As autoras
salientam que as criangas brancas recebem mais afetos com beijos, abragos e colos que as
criancas negras. Um fato inegavel € o sofrimento que o racismo velado provoca em criangas
negras. Esses comportamentos nas institui¢des infantis refletem diretamente nas criancgas, visto

que,

No convivio social, as criancas pequenas constroem suas identidades, aprendem desde
pequenas os significados de serem meninas ou meninos, negras e brancas e
experimentam nas relagdes do cotidiano da creche e da pré-escola a condicéo social
de ser crianca (FINCO; OLIVEIRA, 2011, p. 62).

O racismo no Brasil é manifestado de forma diferente de outros paises, como Estados Unidos
e Africa do Sul, nos quais ocorre de forma explicita (RIBEIRO, 2019). Segundo Pio (2022), em

nosso pais,

O mito da democracia racial ajudou a disseminar a ideia de que somos todos mesti¢os
e, portanto, ninguém poderia discriminar ninguém; todos gostamos das contribuicGes
dos negros africanos — musica, danga, culinéria —, e isso, por si, j& comprovaria que
ndo pode haver racistas aqui.

A pesquisadora aponta ainda que, “a dificuldade em se combater o racismo também deriva do
fato ou da ideia de que estamos tentando ministrar remédios a pessoas saudaveis, 0 que € visto
como uma impertinéncia. Quando ndo se reconhece a doencga, ndo ha motivos para buscar a
cura” (PIO, 2022, p. 97). Se ndo é reconhecida a diferenca de tratamento dada aos negros em

detrimento as outras racas, ndo sera possivel supera-la.
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Segundo Finco e Oliveira (2011, p. 63), “pesquisas sobre as relagdes entre adultos e criangas e
entre criangas, a partir do recorte racial, ttm denunciado diversas formas de discursos e praticas
segregadoras, que influenciam no desenvolvimento da autoconfianga e autoestima das criangas
negras”. O racismo é um problema de brancos e negros. Essa luta por igualdade e equidade
racial ndo é exclusiva dos negros. Quem sofre é o negro, mas esse problema envolve também o
outro. Envolve tanto o negro (vitima/foco do racismo) quanto aquele que é o produtor do
racismo. O racismo parte dos brancos que o reproduzem até sem saber que é racismo. E preciso

que todos se sensibilizarem e tenham uma conduta consciente em relagdo a isso.

A luta antirracista precisa ser de todo mundo. Se a questdo ficar apenas entre 0s negros, a
sociedade ndo vai mudar. Todos precisam estar envolvidos. Gomes (2005, p. 152-153) defende
que “para se realizar mudangas € preciso que haja movimento. E movimento ndo combina com
acdes isoladas. E preciso que nos organizemos enquanto grupo”. Ter uma intencionalidade
pedagdgica, uma possibilidade de trabalhar esse tema nas unidades educacionais € um dos

caminhos para superar essas relagdes étnico-raciais desiguais, assimetricas.

Além de ndo ser racista, ¢ preciso lutar contra o racismo. Como defende Angela Davis, “nao
basta ndo ser racista, € preciso ser antirracista”. Esse deve ser o papel social de todo mundo. Nas
instituicOes de ensino, uma das possiblidades para ser antirracista ¢ desenvolver a ERER no
cotidiano, no curriculo, e ndo apenas em datas especificas. Trabalhar em datas isoladas acaba
folclorizando a cultura. Quando se tematiza determinados assuntos apenas em datas
comemorativas, corre-se 0 risco de tratd-lo de maneira caricata, superficial e até deturpada.
Nesse sentido, se a cultura é folclorizada, todos os movimentos de resisténcia, de luta e de

afirmacdo desses povos, dessas etnias, acabam sendo fossilizados no passado.

N&o podemos cometer o epistemicidio, negar elementos das culturas africana e afro-brasileira
e so privilegiar determinados contetdos, determinados padrdes culturais. Ao levar para nossas
mediacgdes pedagdgicas a literatura com tematica africana e afro-brasileira para trabalhar outros
valores, refletimos sobre as relacdes étnico-raciais. Mesmo com as resisténcias, seguimos com

0 projeto.

Como ja foi dito, iniciamos as media¢des pedagdgicas com o livro Sulwe, ficcdo que realga o
protagonismo de uma personagem negra. As criancas puderam observar os tracos da perso-
nagem de forma a se verem positivamente, assim como a menina. Antes de realizar a contagédo
da historia de fato, foi necessario apresentar a obra. Assim, mostramos o livro, seu titulo, a capa

e apresentamos a autora. As criancas se manifestavam: € um livro que fala do espaco, tem um
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monte de estrelas, € um menino, um bebé, é uma menina. Algumas criangas falaram da
semelhanca entre a protagonista da ficcdo e sua autora, numa tentativa de acertar qual era o
assunto da literatura. Na Figura 44, registramos 0 momento em que apresentamos a autora para
as criancas. A disposicdo delas na sala esta seguindo a orientacdo do CMEI para o
distanciamento social e o docente em pé no lado direito da foto demarca a presenca do professor

de Arte junto conosco nos encontros.

Figura 44 — Contacdo da histéria Sulwe (apresentacdo da autora)

Fonte: acervo da pesquisa.

Nessa introducdo a histdria, houve também momentos delicados em que estiveram presentes
atitudes racistas. Em um dos grupos, houve tensdo antes de contacdo. Ao apresentar a autora do
livro para as criancas, tivemos uma surpresa. Naquela tarde, uma menina olhou para a foto da
mulher e disse: ela € feia, ela é hiper mega feia. Ao ser questionada sobre 0 porqué, a menina
s6 repetia: ela é feia, ela é hiper mega feia. Percebemos como o racismo estrutural® ja esta

presente desde a Educacdo Infantil e as criancas nem sabem explicar o porqué.

N&o querendo julgar a crianca como racista, mas essa fala, embora ndo dé para afirmar
categoricamente, sdo tracos do preconceito que estdo marcadas no corpo. Nessa situacdo
especifica, ela se ancorou em aspectos que sdo caros aos negros: cabelo, nariz e boca. Essa
atitude pode estar atrelada ao conceito de feio e de bonito que ela possui e esses

posicionamentos ndo foram manifestados em outras ocasides.

54 A forma como a sociedade esta estruturada, na qual falas, praticas e situaces que estdo colocadas no cotidiano
favorecem a discriminacdo, trata-se de uma estrutura social enraizada (RIBEIRO, 2019).
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A linguagem ndo é apenas uma forma de comunicacdo social, ela é a propria estrutura do
pensamento. O racismo estrutural ja esté internalizado na nossa forma de falar e de pensar e
isso precisa ser desconstruido. Desde cedo, € necessario mostrar para as criancas o significado
das coisas para ela ndo internalizar, no naturalizar. E preciso desconstruir o racismo com a
crianga. A Figura 45 é a contracapa do livro, na qual estéa a foto que utilizamos para apresentar

a autora aos infantis.

Figura 45 — Contracapa do livro Sulwe

Fonte: acervo da pesquisa.

A mulher representada na Figura 45 é Lupita Nyong’o, autora da fic¢do infantil Sulwe. Esse foi

o retrato utilizado para que as criancas a conhecessem.

Numa tentativa de entender essa rea¢do da menina, aproximamo-nos dela mostrando a foto da
autora e perguntamos o que era feio. A crianca, em resposta, apontou primeiro para os olhos,
depois testa, cabelo, boca e blusa e disse: Tudo. Ela é hiper mega feia. A menina apontou para
“caracteristicas que remetem a heranca africana” (GOMES, 2005, p. 144). A partir de Gomes
(2002, p. 42), podemos inferir que “foi a comparacao dos sinais do corpo negro (como o nariz,
a boca, a cor da pele e o tipo de cabelo) com os do branco europeu e colonizador que, [...] serviu
de argumento para a formulacdo de um padrdo de beleza e de fealdade que nos persegue até 0s

dias atuais”.

Segundo Dias (2012, p. 189), “A ideia do negro como pessoa feia, suja ou ladra, perigosa,

malandra, assustadora etc., permeia a construcdo do imaginario de todos nos”. Para a autora,
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essa construgdo ¢ devida aos “mecanismos simbdlicos apresentados em diferentes veiculos que

trabalham com imagens” (DIAS, 2012, p. 189).

Por muito tempo, os livros de historias infantis traziam os personagens negros de forma
estereotipada, ridicularizando-os com representacdes negativas. Além da mencdo ao negro
como feio, percebia-se a inferiorizacdo de personagens negras, dos seus tracos fisicos,
distanciando-se de uma representacdo humanizada e muitas vezes sendo associados somente a

escravidao e a pobreza. De acordo com Araujo (2018b, p. 219-220),

O que se verificou desde o inicio da literatura infantil brasileira foi a estereopatia e a
inferiorizacdo de personagens negras. Essa combinacdo de auséncia e (quando ndo)
presenca deturpada representa um importante elemento para a manuteng&o de relagdes
hierarquicas entre grupos humanos.

Nesse sentido, a autora aponta que “[...] quanto mais antiga seja a obra, maiores séo as chances
de conter esteredtipos negativos e racismo implicito ou explicito” (ARAUJO, 20183, p. 73). As
producdes com personagens negras se transformaram nos ultimos anos. Segundo Araujo e
Oliveira (2021, p. 77), houve um “[...] relativo aumento de publicacdes enderecadas ao publico
infantil com personagens negras protagonistas, especialmente em condicdo de valorizacdo da
cultura africana e afro-brasileira”. As autoras consideram que esse avango pode estar associado
com a publicacdo da Lei n° 10.639/2003.

O livro Sulwe valoriza a identidade negra e faz um resgate positivo da cultura africana. Na
ficcdo, além da protagonista ser negra, € narrada a historia das irméas Dia e Noite. Ha uma cena
em que a Noite é chamada de assustadora, ma e feia, enquanto Dia era amavel, gentil e bonita.

A cena esta apresentada na Figura 46.
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Figura 46 — Cena da histéria (Dia e Noite)

Fonte: acervo da pesquisa.

No entanto, nas paginas seguintes, a autora tenta desconstruir essa ligacdo entre o escuro € a
representagdo negativa dele. Nyong’o (2019, n.p.) salienta a beleza e a necessidade do escuro,
valorizando-o: “Vocé fica ainda mais bela quando manifesta seus tons mais escuros” e
“precisamos dos tons mais escuros da noite para descansar profundamente. Precisamos de vocé

para que possamos crescer, sonhar e guardar nossos segredos conosco”.

Outro ponto em questdo que marcou esse fato foi a influéncia dessa crianca sobre as outras.
Quando a menina comecou dizer ela é feia, as outras criancas a imitaram. A menina foi tdo
taxativa que as criancgas da sala concordaram com ela. Todos falaram que a autora é feia. O
episodio ndo foi ignorado, problematizamos. Além de entender que nds somos diferentes,
precisamos respeitar o outro, colocarmo-nos no lugar do outro. Conversamos com as criangas
sobre cada pessoa ter a sua beleza e o respeito que devemos ter por todos. Em seguida, contamos
a histdria para elas e chamamos a atencdo das criancas para como a protagonista da ficcao se
sentia pela forma como era tratada pelos colegas. Duarte (2012, p. 151) salienta que “tanto as
atividades oferecidas as criancas quanto as acdes das professoras com o objetivo de trabalhar a
tematica racial, se ndo forem acompanhadas de conversas com as criangas, podem ser vazias de
sentido e até mesmo ser refor¢o de preconceitos”. No fim do encontro, espontaneamente a

mesma menina disse: tia, ela é bonita.

A turma em que esse episddio ocorreu ainda nédo fazia parte da pesquisa. A contacdo da historia
foi realizada com essa turma pois, como pertencemos & instituicdo, ministramos 0 mesmo
contetido em todas as turmas de Grupo 5. Esse fato chamou atencdo, uma vez que é significativo
demais para ndo ser levado em consideragdo. N&do podiamos deixar de nos atentar para essa

situacdo e ndo trabalhar com ela. Segundo Barbier (2007, p. 129), no cotidiano em que ocorre
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a pesquisa, “o imaginario e os esteredtipos enraizados no grupo desenvolvem-se com todo seu
vigor”. Assim, a partir desse acontecimento, 0 Grupo 5 Carolina de Jesus foi convidado a fazer
parte da pesquisa. A expansdao dos participantes da pesquisa estd em conformidade com o
método da pesquisa-agdo existencial que realizamos, que visa a transformacdo da realidade
(BARBIER, 2007).

A professora de Educacdo Especial que estava na sala conosco e presenciou a situagédo
comentou sobre a importancia de trabalhar com a ERER e disse que “¢ preciso trabalhar mais
isso, ndo s6 no Dia da Consciéncia Negra” (DIARIO DE CAMPO, 11/08/2021). A fala dessa
docente e a situacao vivenciada no encontro ratificam a necessidade do trabalho continuo com
a ERER.

Ao prosseguir com o trabalho na contacdo da historia e nos momentos seguintes, percebemos
que algumas criangas foram se identificando e identificando os amigos pela raga/cor. As falas
foram esponténeas, sem que as instigdssemos. Leticia foi a primeira, “meu primo Caua também
é dessa cor” (DIARIO DE CAMPO, 02/08/2021), ao ver a Sulwe. Ja Paulo se comparou &
personagem Mich, irmd da Sulwe: “ela ¢ clarinha igual eu” (DIARIO DE CAMPO,
25/08/2021). Houve quem se comparasse com a autora do livro também, Gabriel disse: “eu sou
um pouco da cor dela” (DIARIO DE CAMPO, 15/09/2021). Gabriel, ao dizer que é um pouco

da cor dela, na verdade estava se referindo a ser negro, porém com menos melanina.

Houve mais comparagdes entre 0s personagens, a autora, as criancas e até mesmo a professora

pesquisadora, como podemos observar no dialogo extraido do diario de campo:

Em seguida, pegamos o livro na médo e Mariana disse o livro da Sulwe. Eu gostei mais
da Sulwe. Aline viu a imagem da autora no livro e disse parece com a Sulwe. A
semelhanca entre elas est&4 no tom da pele e no cabelo curto. Concordamos com ela e
falamos parece, ela que escreveu o livro. Iris também concordou: essa mulher ai, ela
que fez o livro. Aline continuou: 6, tia vocé parece a irma da Sulwe, porque vocé tem
a pele igual a dela. Fernanda: vocé acha?. Ela assentiu e a Iris concordou: também
acho. Fernanda: acho que a Mariana parece mais. Aline ndo concordou: ela é muito
branca entdo é vocé que parece e Iris mais uma vez concordou com a Aline: A
Mariana é muito branca (DIARIO DE CAMPO, 29/09/2021).

O trecho extraido do diario de campo demonstra que as criancas perceberam os diferentes tons
de pele. Nesse mesmo sentido, em outro encontro, “quando finalizamos a historia, a Bruna falou
que é branca e o Nicolas também se reconheceu: eu também sou branco. Ingrid: eu sou morena.

Ao olhar para o amigo, Bruna disse: o Carlos também é moreno”, (DIARIO DE CAMPO,
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16/08/2021). Carlos, na verdade, é negro. Para Araujo e Dias (2019, p. 8), a dificuldade “[...]
em nominar o pertencimento étnico-racial de pessoas e/ou personagens real¢a o quanto o tema
raca/cor é pouco explorado com consisténcia, 0 que gera inseguranca e uma necessidade de

medir as palavras para ndo soar preconceituosa [...]”.

Em outro episddio, ao falar sobre as irmés Dia e Noite, Douglas nos interrompeu dizendo: “s6
que uma é clara e a outra é mais preta”. Thais corrigiu o amigo: “que preta, ela é escura”
(DIARIO DE CAMPO, 23/08/2021).

O termo preto ja foi considerado com carga pejorativa, assim como a denominagdo negro. O
primeiro era atrelado a xingamentos e o segundo ao passado, ligado a populacéao africana. Com
0 movimento negro, os termos foram ressignificados e o que era pejorativo agora € motivo de

orgulho.

A fala da menina néo foi considerada por n6s como uma atitude discriminatoria. A correcao no
termo escura que ela fez pode ter relagdo com as varias passagens na histéria em que a autora
utiliza o termo escura(o), como podemos observar nas paginas finais ao falar sobre a Sulwe:
“Ela nao se esconderia mais. O mundo era seu lugar! Escura e bela, forte e cheia de brilho”

(NYONG’0, 2019, n.p.).

As criancas ainda utilizaram outra forma para identificar o tom da pele: o marrom, como
podemos observar no excerto extraido do diario de campo. Elas ndo o usaram de forma

negativa, era a cor que identificavam.

Ao ver o livro, Mariana disse: é a Sulwe marrom. N&s questionamos: Mas é a histdria
da Sulwe marrom?. Mariana confirmou: a Sulwe é toda marrom. 1sso Mariana, ela é
negra, reafirmamos. Mariana concordou: E, ela é negra marrom. [...] A Aline nos
mostrou um panfleto colado na parede: tia, aqui tem um homem marrom
reconhecendo no panfleto um personagem negro como a Sulwe (DIARIO DE
CAMPO, 29/09/2021).

No livro, a autora salienta as qualidades de cada um: “Olha, precisamos das duas: do brilho
mais intenso da luz do dia, da cor mais profunda da escuriddo da noite e de todos 0s tons entre
elas. Juntas, elas fazem com que o mundo seja o que conhecemos: luz e escuriddo; forca e

beleza” (NYONG’O, 2019, n.p.). As criangas demonstram como compreenderam:
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Ao falar que nesse encontro nos brincariamos com as brincadeiras como se fossemos
a Sulwe e que ela ndo tinha brincado com os amigos, as meninas lembraram de
passagens do texto em que a personagem tenta mudar seu tom de pele. Uma menina
disse: ela comia tanta coisa branca pra ficar branca. N6s intervimos: ela ficou?. Elas
responderam que ndo. Continuamos a questionar: mas precisava ficar branca?. Iris
respondeu: ndo, ela é linda de qualquer jeito. [...] A Iris lembrou que as pessoas
gostavam mais da irma da Sulwe e ela ficava triste e chorando. Também lembrou
que, na histdria, a mée dela falou que cada um é bonito do seu jeito. Mariana: ela ndo
gostava do que os amigos chamavam ela. N6s problematizamos: e os amigos aqui da
vida real gostam de ser chamados como faziam com a Sulwe?. Criangas: néo.
Mariana: tem que falar coisas de amor (DIARIO DE CAMPO, 29/09/2021).

Nessa passagem, percebemos que as criangas interpretaram sobre cada um ter a sua beleza e ser
do seu proprio jeito. Elas ampliaram a sua visdo sobre os tons de pele e demonstraram respeito

ao outro.

Segundo Araujo e Dias (2019, p. 10), a literatura, para as criancas, “[...] pode contribuir
efetivamente para a proposta de ampliacdo dos repertorios culturais, de interpretaces sobre o
mundo e sobre si mesmas”. Uma cena que chamou nossa atencéo positivamente foi a reacéo de

uma menina ao olhar para as imagens do livro:

Deixamos o livro aberto no quadro para que elas pudessem ver a imagem no livro dos
personagens brincando. Fomos surpreendidos com a Lorena dizendo: ela é pretinha e
sorrindo, como se estivesse se reconhecendo na imagem. Quando vimos a cena,
aproximamo-nos depressa dela e perguntamos o que ela estava falando, mas ela
desconversou e foi pular o elastico (DIARIO DE CAMPO, 27/09/2021).

Esse episodio evidencia como a crianga comeca a Se Ver na personagem negra e se mostra feliz
ao se identificar com ela. Suas caracteristicas também eram parecidas além da cor, com 0s
cabelos curtos e cacheados. Na figura 47, é possivel visualizar a menina observando a
personagem principal da historia. A menina estava sendo representada na protagonista. 1sso nos
faz refletir que “[...] a literatura infantil, quando bem selecionada, representa um produto
cultural que estabelece mediacdo entre o real e o ficcional, de modo a contribuir para que as
criangas pretas possam experienciar sua humanidade tantas vezes negada no plano real”
(ARAUJO; DIAS, 2019, p. 10).
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Figura 47 — A menina se reconhecendo na personagem Sulwe

Fonte: acervo da pesquisa.

A Figura 47 registra 0 momento em que a menina observa a personagem Sulwe desenhada no
livro. Infelizmente, na foto, ndo é possivel identificar o sorriso que ela manifestou. Refletindo
sobre o0 episddio, no momento ndo investimos no didlogo com a menina por ficarmos satisfeitos
com o sorriso dela. No entanto, ao rememorar a cena, pensamos que poderiamos ter contribuido

ainda mais com a menina e sua identificacdo com a personagem ao conversarmos com ela.

Nenhuma crianca fez essa associacdo dela com a personagem. Uma hipotese foi que, no
decorrer de nossas interagdes com essa historia, a menina sé esteve presente em dois encontros.
Acreditamos que a auséncia da menina tenha relacdo com a pandemia e o revezamento dos

grupos.

Na mesma esteira de se sentir representada na personagem, no encontro em que o tema era
dramatizar a historia Este € o meu cabelo, na roda de conversa faldvamos sobre a valorizacédo

do cabelo de cada um. Duas meninas se distraiam:

Assim que comegamos a conversar, observamos que duas meninas, Marcia e Lorena,
conversavam sobre cabelo. Uma delas era negra com cabelo com trancinhas rastafari
rosa, estava com as trancinhas presas, logo soltou seus cabelos e ficou se olhando no
espelho. Ela ria e parecia estar satisfeita com seus cabelos, ainda mais agora que
estavam colocados em evidéncia (DIARIO DE CAMPO, 24/11/2021).
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Na Figura 48, podemos ver a menina com o cabelo solto e ainda olhando para o espelho (na
foto ndo aparece o espelho, porém ele esta exatamente na direcdo em que a menina esta

olhando).

Figura 48 — Menina de cabelo solto

Fonte: acervo da pesquisa.

Segundo Gomes (2002, p. 43), “[...] a maneira como a escola, assim como a nossa sociedade,
véem 0 negro e a negra e emitem opinides sobre o seu corpo, o seu cabelo e sua estética deixa
marcas profundas na vida desses sujeitos”. A menina que estava com seus cabelos presos sentiu
vontade de solta-los no instante em conversdvamos sobre cabelos, o que nos faz inferir que
contribuimos para o olhar positivo da propria crianca acerca de suas madeixas. A partir do
momento que essa menina se sente representada e amplia seus referenciais de mundo, ela toma

a atitude de soltar o cabelo e se contemplar no espelho.

Percebemos uma construcdo positiva da identidade negra por meio da literatura infantil em
nossas propostas. Essa representatividade similarmente é almejada pela professora que parti-
cipou do estudo de Godoy (2017). A docente pesquisada, da mesma forma, buscou, em suas
praticas pedagdgicas, trabalhar com as questes raciais por meio da literatura infantil. A
professora questiona o padrdo eurocéntrico evidenciado pelas midias e enfatiza o trabalho com

personagens negras como forma de as criancas negras também serem representadas.

O cabelo, segundo Gomes (2002, p. 50), “[...] € um veiculo capaz de transmitir diferentes
mensagens, por isso possibilita as mais diferentes leituras e interpretagdes”. Enquanto Lorena
demonstrava satisfacdo com seus cabelos, outra menina manifestou ndo gostar das proprias
madeixas. Elisa dizia ndo gostar de seu cabelo ao passo que manipulava os cabelos das

professoras Marcela e Dinora, elogiando-os. Embora Marcela também tenha o cabelo cacheado,
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a menina gostou, parecia ndo perceber a similaridade entre os cabelos. Dinora tem o cabelo
mais liso. Essa situacdo com as professoras ocorreu no momento de saida das criancas e a

professora Marcela veio nos relatar.

O cotidiano mais uma vez contribuiu com o planejamento de nossas proximas ac¢ées, de modo
a convergir com a pesquisa-acdo existencial (BARBIER, 2007), a metodologia de pesquisa
adotada para esse estudo. O episodio reverberou em nossas mediacGes pedagogicas e a partir
dele decidimos mobilizar mais uma obra da literatura infantil com o intuito de realcar e valorizar

os cabelos crespos. Gomes (2002, p. 50) aponta que,

Na escola, ndo so aprendemaos a reproduzir as representagdes negativas sobre o cabelo
crespo e o corpo negro; podemos também aprender a supera-las. Para isso, elas terdo
que ser consideradas tematicas merecedoras de um lugar em nosso curriculo e em
nossas discussdes pedagogicas.

Elegemos a historia Este € o meu cabelo, do autor e ilustrador Gio, para que a menina e todas
as criancas pudessem ver o cabelo crespo representado de forma positiva. A sugestdo do
trabalho com esse livro partiu de nos e foi recebida positivamente pelas professoras de sala e
pelo professor de Arte, tornando-se uma agdo em conjunto. Um importante didlogo foi
estabelecido entre os diferentes docentes para potencializar o desenvolvimento da tematica com
as criancas (GIROTTO, 2006; MELLO et al., 2018).

No momento da contagdo da historia, ao ver o livro Este é 0 meu cabelo, a menina Elisa pediu
para que contassemos e brincassemos com a histéria Cachinhos Dourados. Essa obra é
protagonizada por uma menina branca e loira como os padrdes eurocéntricos de beleza, embora

o cabelo seja cacheado.

O pedido da menina ndo passou despercebido, nés conversamos com ela para saber porque ela
queria tal historia. Ao ser indagada, ela disse apenas que viu na televisdo e que gosta da
personagem. Explicamos que, naquele momento, ndo seria possivel contar aquela historia e

tentamos levar a menina para mais proximo da obra que foi trabalhada naquele dia.

A proposta a partir do livro Este € 0 meu cabelo foi estimular as criancas a falarem sobre seus
cabelos e como gostam de usa-los. Assim como no estudo de Duarte (2012), essa estratégia
“[...] pode ter favorecido o processo de [as criangas] sairem do lugar de inferioridade e

comecgarem a ser valorizadas e a se valorizarem” (DUARTE, 2012, p. 54). Propusemos as
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criangas que fizessem um desfile em que cada uma falasse como gosta de usar seu cabelo e em
seguida desfilasse, a finalidade foi realgar a beleza de cada uma. Elas amaram a ideia. Essa
brincadeira se ampliou e envolveu todo o CMEI no evento que foi denominado Festa da

Diversidade.

Na Festa da Diversidade, as criangas poderiam ir com o penteado que quisessem, foi uma forma
para valorizar cada um. Esse evento foi uma homenagem ao Dia da Consciéncia Negra. Como
no6s haviamos trabalhado com a ERER durante o semestre, foi um momento de culminéancia das
nossas agoes. Dessa forma, rompemos com a pedagogia do evento (BAKKE, 2011), discutida
no inicio do presente topico. N&o foi o encerramento da nossa proposta, mas foi um dos
momentos em que pudemos movimentar todo o CMEI e compartilhar um pouco do que foi
trabalhado. Todas as turmas se envolveram com a programacdo. As professoras de sala
desenvolveram trabalhos com as criangas para esse dia e nés, em dialogo com os professores
de Arte e de Educacéo Especial e com criangas dos Grupos 5, organizamos um desfile e uma

apresentacao teatral.

A Figura 49 demonstra o convite que confeccionamos para que as familias tomassem

conhecimento de nossa acéo e pudessem participar, penteando a sua crianga como ela gosta.

Figura 49 — Convite para a Festa da Diversidade

VAMOS COMEMORAR O DIA DA CONSCIENCIA NEGRA!

o “Q"
STy -1

TODOS TEM SUA BELEZA € MPORTANCIA NO MUINDO,
CADA WM DO SEU JEITNHO

DE QUE JEITO VOCE GOSTA DE PENTEAR SEUS CABELOS?
QUARTA-FEIRA, DIA 01/12, VOCE PODERA MOSTRAR PARA SEUS COLEGAS.
VAMOS FAZER UM DESFILE MOSTRANDO O PENTEADO DE QUE VOCE MAIS GOSTA DE USAR.
PECA A UM ADULTO PARA AJUDAR A PENTEAR SEUS CABELOS DO JEITO QUE VOCE
ACHA MAIS BONITO.
SE TIVER UMA CANGA DE PRAIA PARA USAR NA HORA, VAI SER BEM LEGAL - £ SO TRAZER NA MOCHILA
CASO NAO TENHA CANGA, PODE VIR COM “AQUELA ROUPA” QUE MAIS COMBINA COM VOCE!

VAI SER MUITO LEGAL!!!

NI
] ! !
‘

Fonte: acervo da pesqulsa.
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Gomes (2002, p. 44) aponta que “as multiplas representagdes construidas sobre o cabelo do
negro no contexto de uma sociedade racista influenciam o comportamento individual”. Alguns
espacos intensificam e reforcam estere6tipos, outros, como nossas media¢fes pedagdgicas,
tentam descontruir essas representacdes negativas. Nesse sentido, Duarte (2012, p. 152)
defende que € responsabilidade do professor “[...] proporcionar as criangas momentos nos quais
referéncias positivas a todos 0s grupos estejam presentes, possibilitando-lhes que aprendam a
importancia da diversidade”. Cada crianca tinha liberdade para escolher seu penteado, como

expresso no convite, e cada uma seria valorizada em sua singularidade.

Na semana do evento, pudemos ver uma menina com trés penteados diferentes: na segunda-
feira, com suas trancinhas rastafari rosa; na terca-feira, com seus cabelos curtos enfeitados com
uma tiara; e na quarta-feira, dia da festa, com trangas grandes. Acreditamos que essa mudanga
no visual foi relacionada ao evento no CMEI, em que cada pessoa deveria ir com o cabelo
penteado da forma como gosta de usa-lo. No dia que ela ndo estava com as trancinhas, inferimos
que foi o dia entre os penteados. O uso das trancas vai ao encontro do que Gomes (2002, p. 43)
salienta: “as meninas negras, durante a infancia, sdo submetidas a verdadeiros rituais de
manipulacdo do cabelo, realizados pela mae, tia, irma mais velha ou pelo adulto mais préximo.
As trangas sdo as primeiras técnicas utilizadas”. Na Figura 50, podemos ver as trancas da

menina (ndo temos o registro fotografico dela sem as trancas).

Figura 50 — As trancas rosas

Fonte: acervo da pesquisa.
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Na Figura 50, na foto da esquerda, temos as trancinhas rastafari rosa, como ela penteou seus
cabelos na maioria de nossos encontros. Na foto da direita, observamos como ela se produziu

para a Festa da Diversidade. Segundo Gomes (2002, p. 44),

O uso de trangas € uma técnica corporal que acompanha a histdria do negro desde a
Africa. Porém, os significados de tal técnica foram alterados no tempo e no espaco.
Nas sociedades ocidentais contemporaneas, algumas familias negras, ao arrumarem o
cabelo das criancas, sobretudo das mulheres, fazem-no na tentativa de romper com 0s
esteredtipos do negro descabelado e sujo. Outras fazem-no simplesmente como uma
pratica cultural de cuidar do corpo. Mas, de um modo geral, quando observamos
criangas negras trangadas, notamos duas coisas: a variedade de tipos de trancas e 0
uso de aderegos coloridos.

Podemos perceber, como Gomes (2002) salienta, o cuidado da familia em manter a menina com
0 cabelo arrumado, utilizando de diferentes tipos de trancados coloridos.

Outra historia que desenvolvemos em nossas mediacdes pedagogicas foi a manifestagdo
cultural Congo. Ao tematizar esse ritmo, buscamos trabalhar com seus elementos caracte-
risticos. Dessa forma, levamos os instrumentos musicais casaca e tambor para que as criancas
pudessem conhecer e experimentar. Fizemos a brincadeira estatua com o0s instrumentos e
confeccionamos as nossas proprias casacas. Colocamos musicas na caixa de som para que 0S
infantis pudessem ouvir o ritmo do Congo, para apreciarem como de fato é tocado e cantado
esse estilo musical e para apropriarem-se do repertorio musical, como: Solte o cabelo e deixe a
tranca balancar e Tindolelé. Na Figura 51, registramos 0 momento em que as criancgas, além

de ouvirem as musicas, interagiram com os instrumentos dessa manifestacao cultural.



202

Figura 51 — Tocando os instrumentos: Casaca e tambor

Fonte: acervo da pesquisa.

A Figura 51 representa 0 encontro em que levamos os instrumentos musicais tipicos do Congo
(tambor e casacas) para que as criancas pudessem experimentar e tocar. Podemos observa-las
tocando e se movimentando em circulo. Os infantis, além de tocar e cantar, também dancaram
e se divertiram. NOs levamos 0s instrumentos originais e confeccionamos outros com materiais

reciclaveis para que pudéssemos ampliar a quantidade de instrumentos na nossa proposta.

Entretanto, em um dos encontros que brincamos de cantar, dancar e tocar tambor, percebemos
uma menina afastada. Ao intervirmos para saber o0 motivo, obtivemos a resposta ndo quero
participar da festa dos negros e ela manifestou que ndo participaria da nossa dramatizagéo.
Conversando com a menina na tentativa de entender o motivo da sua postura, a crianca disse
gue a mée a iria busca-la cedo e que iria troca-la de escola. Acreditamos que essa reacao pode
ter relacdo com a opcao religiosa, visto que a sua familia é evangélica. A questdo da
religiosidade € um aspecto que oferece resisténcia para se trabalhar com manifestacfes de
matriz africana ou afro-brasileira no cotidiano das instituicdes de ensino. Bolzan, Martins e
Mello (2021, p. 175) abordam que “[...] a barreira étnico-racial estd muito associada a questao
religiosa, entende-se que h& uma resisténcia das familias em aceitar dancas que tenham alguma

semelhanga ou relagdo com outras culturas, sobretudo, a africana”.

O tambor € um instrumento que faz parte da cultura africana. Mesmo que a utilizagdo do tambor
seja para ampliar o conhecimento das criangas com relacdo a instrumentos e sonoridade,

segundo Meireles (2020, p. 424), “a Africa, as pessoas africanas e afro-brasileiras, a literatura,



203

indumentaria, tambores, berimbaus ou qualquer traco simbdlico de negritude na escola muitas

vezes recebem rejeicao por serem relacionadas ao perigo, ao mal, ao pecado”.

No mesmo sentido, na Festa da Diversidade, a mesma menina que disse ndo querer participar
da festa dos negros foi vestida de bailarina e com coque no cabelo. Entendemos que a familia

usou essa estratégia para que a menina se distanciasse da proposta afro.

A reflexdo sobre esses episddios permitiu perceber a necessidade e a relevancia em estreitar os
lacos com as familias. A sugestdo para superar esse tipo de situacdo é a permanente articulacdo
entre as instituicdes infantis e as familias, em que elas sdo convidadas a discutir os projetos e
conhecer 0s motivos pelos quais eles sdo propostos. Ao estabelecer esse vinculo, tentamos sanar

suas duvidas e formar parcerias.

Mais uma vez demarcamos a parceria entre as unidades de ensino e a familia como fundamental
na primeira etapa da Educacdo Béasica (BRASIL, 2013). Segundo as DCNEI (BRASIL, 2013,
p. 92), essa cooperagdo ¢ “exigéncia inescapavel frente as caracteristicas das criangas de zero a
cinco anos de idade, o que cria a necessidade de dialogo para que as préaticas junto as criancas
ndo se fragmentem”. Essa aproxima¢do ¢ uma forma para que 0S responsaveis compreendam
melhor o nosso trabalho, ndo tenham um olhar deturpado acerca das praticas pedagdgicas e

caminhem junto conosco.

Nos encontros em que brincamos de dramatizar, também houve situacdes que envolveram a
identificacdo racial. A fim de que as criancas participassem ativamente das propostas e
protagonizassem todo o processo, em um dos momentos em que foi planejado trabalhar com
teatro, perguntamos a elas 0 que precisdvamos para fazer o teatro com a histéria da Sulwe. A
resposta de uma menina nos deixou surpresos: “Precisamos pintar a cara, respondeu Mariana
e algumas criancas concordaram. Surpreendidos, indagamos: mas para que?. Ela respondeu:
para ficar da cor da menina. Outra crianca apoiou: Vamos pegar tinta para pintar” (DIARIO
DE CAMPO, 18/08/2021).

As criangas sugeriram pedir a tinta para o professor de Arte. Explicamos a elas que
precisariamos de uma tinta especial, visto que a tinta que se usa nas mediacdes pedagogicas de
Arte pode fazer mal para a pele. Nesse momento, Mariana teve outra ideia: “é s6 a gente usar
mascara, aquele que tem elastico atras (ela fez o gesto do eléstico atras da cabeca com as
mios)” (DIARIO DE CAMPO, 18/08/2021). Sugerimos que as criancas tentassem representar

sem o auxilio de tintas ou méscaras e elas concordaram.



204

As criangas ndo viram problemas em interpretar personagens negras e propuseram se
caracterizar dos personagens utilizando como recursos tintas e/ou mascaras, visto que o0s tons
de pele ndo eram os mesmos. Essas sugestdes partiram de uma menina branca. Como ela néo
se identificava com o tom da pele, ela logo encontrou uma solucdo. Por outro lado, nés nos
surpreendemos com as respostas das criangas, ndo haviamos cogitado essas possibilidades. Ao
refletirmos sobre esse episodio, percebemos que nds tivemos restricdo a essa proposicdo das
criancas. O nosso olhar adultocéntrico desconsiderou as potencialidades criativas dos infantis.

Ainda nesse encontro, numa tentativa de distribuir os personagens para que dramatizassemos a
historia, perguntamos quem gostaria de ser a Sulwe. “Uma crianga sugeriu que o Carlos fosse
a Sulwe e disse que ele era da cor da personagem. Carlos logo balangou o dedo indicador em
negativa” (DIARIO DE CAMPO, 18/08/2021). Em nossa interpretaco, a recusa néo foi devida
ao tom da pele, mas por representar um papel do género feminino e ele néo se sentir a vontade.

Ele foi respeitado.

Além da contacdo de historias e da dramatizacdo, nos realizamos brincadeiras a partir das
historias. Ao narrar, na historia do Congo, que africanos eram capturados e escravizados para
serem trazidos para o Brasil, realizamos o pique navio. Essa brincadeira € uma mistura de outras
duas: pique pega e dono da rua. Desenhamos duas linhas no chéo, como se fosse a brincadeira
dono da rua, e um barco. O pegador teria que capturar os africanos para escraviza-los, mas s
poderia pegar quem estivesse entre as linhas. A pessoa capturada iria para o navio. Uma das
brincadeiras que as criangas mais gostam € o pique, que envolve corrida. Elas gostaram tanto
que, além de pedirem para ir mais vezes e para serem o pegador, também criavam estratégias

para escapar do pegador.

A reflex@o sobre a brincadeira pique navio ndo foi realizada no momento da vivéncia. No
entanto, no processo de escrita deste texto, ao refletir sobre a brincadeira, percebemos a
necessidade de problematizar com as criancas sobre a escravizacdo dos africanos com o intuito
de ndo naturalizar a situacdo que esse povo sofreu. Além disso, destacamos a necessidade de
refletir sobre os aspectos enfrentados pela pessoa negra naquela época e também atualmente.
Tal ponto é importante de ser compreendido, visto que “o historico da escraviddo ainda afeta
negativamente a vida, a trajetdria e insercdo social dos descendentes de africanos em nosso
pais” (GOMES, 2005, p. 46).

Outro ponto para o qual nos atentamos em nossas mediagdes pedagogicas foi tentar demarcar

o continente africano e suas divisGes territoriais, ressaltando alguns paises especificos e a
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importancia de ndo os tratar como um bloco Unico. O continente africano, muitas vezes, é
referido como unidade e estereotipado. Ratts et al. (2007, p. 51) abordam a Africa apresentada
nos livros didaticos de geografia: “as culturas e formas de socializacdo presentes nesse
continente sdo expressas de forma simplista, um conjunto cadtico, mas a0 mesmo tempo
monolitico e homogéneo [...]”. A fim de desconstruir essa visdo, levamos um mapa no qual
pudemos identificar os diferentes paises do continente africano. Apontar no mapa onde se
localizam os paises foi uma forma de néo tratar a Africa como um bloco unico, reconhecendo
sua diversidade cultural distribuida por sua extenséo territorial. No temos apenas uma Africa,

temos diversos paises, com suas culturas e riquezas.

Abordamos o Quénia para falar das origens da familia da Lupita Nyong’o; de Mogambique,
quando brincamos de Terra-mar; da Nigéria ao brincar de Saltando o feijdo. As professoras
falaram de Africa do Sul, além de, em outros momentos, as criancas perguntarem sobre 0s

paises quando mostravamos 0 mapa que apresenta os 54 paises africanos.

Para Neira (2009, p. 5), “ensinar Educacéo Fisica, entdo, € um ato dindmico e permanente de
conhecimento [...]. Com isso, pretende-se ndo sO a valorizacéo identitaria, como também, a
ampliacao cultural e o reconhecimento das diferengas”. Nas brincadeiras com a historia Sulwe,
uma maneira de ampliar as possibilidades de conhecimento com as criancas foi trazer uma outra
forma de se brinca com corda. Como os pais da autora Lupita Nyong’o sdo do Quénia,
resolvemos trabalhar com essa informacéo e trazer uma brincadeira africana que utiliza corda.
A proposta foi Saltando o feijao, da Nigéria, semelhante ao reloginho, no Brasil. Uma menina
identificou na brincadeira africana a versdo brasileira. Na brincadeira Terra-mar, brincamos

para representar a vinda dos africanos para o Brasil.

Mostramos o Quénia para as criangas, indo de cadeira em cadeira para que elas pudessem ver
melhor, pois 0 mapa era pequeno. Os infantis ficaram interessados, “‘uma menina apontou para
outro lugar (pais) no mapa e perguntou: e esse qual é?. Respondemos: é Zaire, outro pais”
(DIARIO DE CAMPO, 15/09/2021).

O trabalho que desenvolvemos em nossos encontros ndo passou despercebido pela equipe
docente do CMEI. O livro Sulwe foi reconhecido pelas professoras como importante para o

trabalho com as criangas. A primeira a se manifestar foi uma docente que estava em extensio®®

% Foi utilizado o termo extens&o para fazer referéncia a quando um professor com vinculo no municipio tem a sua
carga horéria e se disponibiliza a cobrir atestado de outro, realizando assim uma extensdo de sua carga horéria
normal. O municipio da Serra ndo permite substituicdo, somente extensao.
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no lugar de uma das professoras do Grupo 5. Ao retornar para a para a sala, ela viu o livro na
mesa e pediu para ver. Folheando o livro, ela perguntou: “¢ da escola? Que livro 6timo para
trabalhar a questio racial” (DIARIO DE CAMPO, 11/08/2021). As professoras dos Grupo 5
também se interessaram depois que viram a apresentacdo teatral das criancas e cogitaram
utilizar essa obra como norteadora para as APNP. Porém, ao lerem o livro, as docentes o
consideraram pesado para trabalhar as atividades a serem enviadas para casa e que o real sentido
da historia poderia ser distorcido. Elas entdo escolheram o livro Bibi e Kito, de Alejandro Rosas,
que aborda a chegada de um menino africano numa escola no Brasil. Essa historia foi trabalhada
pelas professoras das seis turmas do turno vespertino. A partir dela, houve uma aproximagéo

no tema entre os diferentes docentes.

Um episddio que demonstra como essa rede de conexdes com os diferentes professores fez
sentido para as criangas foi quando adentrarmos na sala do Grupo 5 Dandara para seguir
tematizando o Congo. No quadro, estava o0 desenho do continente africano com destaque para
o pais Africa do Sul. A fim de perceber como as criancas estavam compreendendo o que estava
sendo trabalhado, nds perguntamos a elas do que se tratava o desenho. Os infantis disseram que

era 0 mapa da Africa, de onde veio o Kito, personagem da histéria Bibi e Kito.

Outro episddio foi a confec¢do de um painel coletivo sobre os diferentes tons de pele. Essa
atividade foi proposta pela professora do Grupo 4 para ser realizada na Festa da Diversidade.
Nessa atividade, as criancas tinham como tarefa identificar seu tom de pele e pintar um
bonequinho se representando. Na Figura 52, podemos observar um menino pintando o seu
bonequinho com o seu tom de pele. E possivel perceber copinhos descartaveis com tintas de

diferentes tons, para que as criancas possam ver e identificar qual é o mais préximo ao seu.
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Figura 52 — Desenho para compor o painel

Fonte: acervo da pesquisa.

Segundo as docentes, algumas criancas tiveram dificuldade de perceber seu tom de pele, mesmo
com 0s varios tons a sua disposi¢do para experimentar, de modo que foi preciso a professora

ajudar nesse processo.

Apds a Festa da Diversidade, nosso trabalho teve continuidade. A professora do Grupo 4 fez
uma proposta para encerrar essa pratica pedagogica, uma Ultima acdo para complementar o que
estdvamos desenvolvendo. A proposicdo foi prontamente aceita e, na semana seguinte, a
realizamos. Ela sugeriu confeccionar um mapa com o Brasil e com o continente africano para
gue pudesse compor com o painel dos tons de pele. Assim, na semana seguinte, ela desenhou o
mapa e convidamos os Grupos 5 para pintarem junto com o Grupo 4. Iniciamos a pintura pela
parte continental do mapa, com auxilio do pincel. As criangas escolheram a cor e onde pintar.
Na parte dos oceanos, elas puderam utilizar as proprias maos como pincel. Os infantis
entenderam que era o Brasil e os paises da Africa, tanto que um menino, ao escolher um espaco
no continente africano para colorir, perguntou qual era aquele pais. O episodio é apresentado

no excerto extraido do diario de campo:

A professora do Grupo 4 desenhou 0 mapa do Brasil e da Africa para as criancas
pintarem. O Brasil foi dividido em quatro partes para que pudesse ser pintado com as
cores da bandeira. Ja a Africa foi dividida nos paises que a compdem. A docente
conseguiu reproduzir o mapa da Africa e seus paises de forma semelhante & imagem
do livro. [...] Na vez do Claudio, antes de pintar, quando ele escolheu o espaco que
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iria pintar, 0 menino perguntou qual era aquele pais. Como a professora fez o desenho
copiando de um mapa da Africa com os paises, pudemos localizar o nome daquele
pais para 0 menino. Era o Zaire. Quando falamos o nome do pais, ele repetiu satisfeito
e comegou a pintar. Essa curiosidade dele inspirou outra crianca a também querer
saber 0 nome de outro pais (DIARIO DE CAMPO, 07/12/2021).

Mais uma vez garantimos que a Africa fosse tratada como um continente composto por
diferentes paises e culturas. A pergunta do menino nos faz inferir que as criangas compreen-
deram a diversidade que compde o continente africano. A Figura 53 expressa 0 processo de

desenvolvimento da proposta.

Figura 53 — Confeccionando o mapa

Fonte: acervo da pesquisa.

No mosaico da Figura 53, na foto 1, registramos a professora desenhando o continente africano
de acordo com a imagem de um livrinho. Na foto 2, trés criancas pintam a parte continental, 0s
paises que compde a Africa. Elas escolheram a cor e 0 espaco para pintar. Na mesma foto, as
duas criangas em pé ja haviam pintado seu pais e olhavam o painel Ninguém é igual a ninguém,
que estava na parede com a intencdo de identificar os bonequinhos que elas confeccionaram e

de reconhecer os amigos. Na foto 3, colocamos 0 mapa na vertical e estavamos pintando a sua
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parte ocednica. E possivel nos ver ajudando também. Cada crianca ganhou um potinho com
tinta azul e podia escolher se queria pintar com o pincel ou com o dedo/mé&os. O menino que
esta em pé atras ja havia pintado e queria apenas ver. Na foto 4, € possivel visualizar o produto
final desse trabalho coletivo: 0 mapa com o Brasil e os paises do continente africano.

Além de confeccionarem o mapa, as criangas ficaram préximas ao painel que haviam construido
na semana anterior. Essa proximidade fez com que algumas delas buscassem identificar o seu
bonequinho e o de seus amigos. Dessa forma, podemos inferir que esse trabalho, de alguma

maneira, fez sentido para algumas criancas.

A tematica das culturas africana e afro-brasileira abordada nas mediacbes pedagogicas se
mostrou ainda mais relevante no decorrer das propostas para desconstruir estereétipos e
preconceitos, como a nao aceitacdo do proprio cabelo, valorizando cada individuo em sua

singularidade, um trabalho que deve ser continuo e ndo restrito a uma data especifica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objeto de estudo desta pesquisa é as brincadeiras historiadas na mediacdo pedagdgica da
Educacdo Fisica com a Educacdo Infantil. Para a concretizacdo do presente trabalho, nds o
dividimos em duas partes. A primeira constitui-se em uma pesquisa bibliografica (LIMA,
MIOTO, 2007) para identificar o que a pds-graduacdo em Educacdo Fisica no Brasil tem
produzido sobre as préaticas pedag6gicas com o teatro e com a contagdo de historia na Educacédo
Infantil. A segunda parte foi a realizacdo de uma pesquisa-acéo existencial (BARBIER, 2007)
na qual investigamos uma proposta de mediacdo pedagdgica na Educacdo Infantil com a
Educagdo Fisica que mobilizou a contagdo de historias, as brincadeiras, a dramatizagéo, a
literatura e a corporeidade, em que, por meio dessas linguagens, buscamos reconhecer e
valorizar o protagonismo infantil, a articulacdo curricular e a educacdo das relagdes étnico-

raciais.

Na pesquisa bibliografica empreendida no Catadlogo de Teses e Dissertacdes da Capes e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertacOes, encontramos 58 trabalhos produzidos na
pos-graduacao em Educacdo Fisica no Brasil sobre as praticas pedagogicas com o teatro e com
a contacdo de histéria na Educacdo Infantil. As diferentes linguagens séo reconhecidas como
importantes para a Educacédo Infantil, porém, enquanto a contacdo de historias teve destaque
em alguns trabalhos, o teatro foi tema periférico nas producdes. A ERER também nao foi mote

central de nenhum dos produtos.

As mediacdes pedagdgicas empreendidas no ano de 2021 foram influenciadas de alguma forma
pela pandemia da Covid-19, seja nos tempos com as criancas, na presenca delas no CMEI (tanto
pelo fato do retorno presencial ter ocorrido no més de junho quanto pelo fato desse retorno se
dar no formato de rodizio, dividindo os infantis matriculados em trés grupo) ou nos cuidados
que precisdvamos ter para essa volta (distanciamento fisico, uso de equipamentos de protecao).
Mesmo assim, o CMEI Débora se mostrou um contexto proficuo para o desenvolvimento da
pesquisa-acdo existencial com as criancas. As propostas possibilitaram a participacdo delas de

forma engajada.

O protagonismo infantil, a articulacdo curricular e a educacgéo das relacdes étnico-raciais, mais
do que principios pedagogicos, sdo a garantia dos direitos de aprendizagem. As praticas na

primeira etapa de ensino deveriam ser pautas neles devido a atenderem aos infantis em sua
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categoria geracional. Eles estdo presentes nos documentos que norteiam as praticas pedagégicas

na Educacdo Infantil e em produgdes cientificas.

Chamamos atencdo para os trés pilares: 1) o protagonismo como forma de compreender as
criangas como sujeitos ativos e competentes nos seus mundos de vida, capazes de pensar, de
agir, de produzir e de ressignificar conhecimentos; 2) o essencial didlogo estabelecido entre 0s
diferentes sujeitos que compdem as instituicbes de Educacdo Infantil com os diferentes
conhecimentos e linguagens mobilizados por eles a fim de que a crianca seja tratada de forma
integral, sem compartimentaliza-la; 3) a educacdo das relagdes étnico-raciais, respeitando cada
um em sua diversidade cultural. Nesse sentido, os conhecimentos se conectam, formando uma
teia em que potencializa a aprendizagem dos infantis. Destacamos que nossas agdes com as
criancas se basearam nesses trés principios por compreendermos a sua necessidade para a

primeira etapa da Educacéo Basica.

No decorrer dos encontros, foi possivel perceber o quanto as falas e as contribui¢bes das
criancas foram absorvidas e consideradas, sendo traduzidas em praticas pedagdgicas. Em
muitos momentos, o desenvolvimento do trabalho foi construido a partir do apontamento das
criancas, que acolheram as propostas e deram o tom de cada encontro. As préaticas nao foram
centradas no professor, nds oportunizamos a coparticipacao e a atuacdo ativa das criancas, em

que elas puderam se expressar e tiveram suas vozes escutadas e reconhecidas.

Assim, em algumas propostas, aconteceram fatos que ndo sairam como haviamos planejado. E
preciso compreender que a pesquisa a qual nos dispomos a empreender é guiada por meio das
acOes do grupo de sujeitos envolvidos nela. Isso ndo significa dizer que nao tinhamos um
planejamento, tinhamos sim, porém ele era flexivel e correspondia as expectativas das criancas.
Nos trabalhamos o que planejamos e fomos muito além com o que os infantis trouxeram para
nossos encontros. Isso evidencia um protagonismo infantil concreto e ndo um fingir.
Comprovamos o potencial que é esse tipo de pesquisa e como ela agrega valor as agéncias

infantis.

O dialogo com as criancas foi conduzindo o trabalho pedagdgico e materializando o
protagonismo delas. Esse didlogo verbalizado e corporal foi fundamental para desenvolver as
propostas e para definir o tempo que permanecemos nelas, prerrogativa para o protagonismo.
Compreendemos que apenas deixar a crianga falar ndo garante que ela seja protagonista dos
processos de aprendizagem. Escutar e considerar o que os infantis falam é o que confere

protagonismo a eles.
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E necessaria a compreensdo de que o protagonismo nio se evidencia apenas via linguagem
verbal, ele se da de forma corporal também. O corpo é um canal de comunicagdo e expressao
de suas ideias e sentimentos. A linguagem corporal precisa ser considerada, potencializada e
valorizada na mediagdo pedagdgica, visto que essa dimenséo corporal € central para as criancas.
A interacdo com os objetos e as relacfes sociais sdo baseadas nesse contato corporal proximo.

A Educac&o Fisica ndo deve ficar restrita ao desenvolvimento motor. Sinalizamos a poténcia
do trabalho com as brincadeiras historiadas com as criancas, o quanto elas se envolveram nas
propostas. As brincadeiras associadas ao teatro, a contacao de historias, a literatura, a musica,
a danca e as artes contribuiram para que as aprendizagens fossem significativas. As historias
possibilitaram que as criangas se vissem como 0s personagens, que entrassem na ficcionalidade
e se comportassem de maneira ludica, de modo que interagiam como 0S personagens e
alteravam o enredo, acrescentando novas cenas. Elas contavam histérias tanto com auxilio do

livro e de objetos como apenas oralmente.

O trabalho com as diferentes linguagens permitiu fortalecer o processo de aprendizagem das
criancas e as estimulou a participarem das propostas sempre engajadas, contribuindo e
colaborando tanto com falas e gestos como com objetos que foram incorporados nas acées
seguintes. NGs pensamos nas propostas de acordo com as historias e as reconfiguramos a partir

das contribuic6es das criancas, de suas manifestacoes.

As criancgas entraram no mundo do faz de conta, transformaram-se nos personagens da historia,
dramatizando com falas e gestos, alteraram o enredo, opinaram, refletiram, construiram e
transformaram uma brincadeira em outra. Elas tinham iniciativa para organizar, criar e
transformar as brincadeiras. A partir de nossas acOes, percebemos que, no decorrer dos

encontros, os infantis se sentiram valorizados e cada vez imprimiram mais suas marcas.

Ressaltamos a importancia de as criancas vivenciarem situacfes nas quais possam desempenhar
um papel ativo para que suas aprendizagens sejam significativas, de modo que possam criar,
refletir e resolver problemas e (re)significar suas acdes sobre elas mesmas, 0s outros e 0 mundo.
O convivio nas instituicBes infantis € um espaco no qual as criancas interagem e ampliam seu
conhecimento de mundo. Nesse sentido, respeitar a diversidade, a diferenca e o outro é algo

que deve fazer parte do cotidiano dos educandos.

A educacdo das relagOes étnico-raciais € extremamente imprescindivel de ser trabalhada,
pudemos comprovar durante as mediacOes pedagdgicas como elas sdo importantes e

necessarias. A Educacdo Infantil € um momento importante das criancas para ampliarem seu
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convivio social, no qual elas ttém suas identidades construidas, formando seus conhecimentos
sobre 0 mundo. As experiéncias que sdo geradas nessa etapa influenciam na construcdo de
identidades positivas ou negativas delas. Faz-se necessario desconstruir esteredtipos e valorizar
a diversidade para fomentar a construcdo de identidades positivas, valorizando cada individuo.

Embora esse ndo seja um tema fécil de ser trabalhado, ele deve ser pensado como constituinte
do curriculo infantil e ndo pensado apenas para uma data folclorizada, pontual. A tematica esta
prevista em lei, mas, para além da lei, o cotidiano nos evidencia a necessidade do trabalho com
a ERER voltada para os negros. As pesquisas ja indicavam isso e nés pudemos comprovar a

incipiéncia de acdes voltadas para a equidade e para a luta antirracista.

O episddio da menina que diz ndo gostar do préprio cabelo e 0 momento em que a autora do
livro é chamada de hiper mega feia vém para ratificar como essas questdes infelizmente
acontecem cotidianamente em nosso ambiente de ensino e muitas vezes 0s docentes ndo se
atentam ou mesmo tratam o assunto como algo irrelevante. A partir desses exemplos que
ocorreram no decorrer de nossas mediacOes pedagdgicas, percebemos que ha atitudes que
precisam ser combatidas. E urgente tematizar essas questdes que acontecem a todo momento e,

algumas vezes, até de forma inconsciente.

Além de favorecer as criangas, outro ponto positivo para as mediagdes empreendidas com 0s
Grupo 5 do vespertino foi inspirar as praticas pedagdgicas do outro turno ao trabalhar a ERER.
As docentes do Grupo 5 e da Educacdo Especial do matutino viram relevancia na tematica e

solicitaram gque expandissemos as acdes para o seu turno também.

A pesquisa envolveu docentes com diferentes percepcdes e assim observamos pequenas
restricdes quanto as atividades que propomos. A articulacdo curricular ainda é um desafio e
verificamos que conciliar os interesses de diferentes professores do CMEI apresenta-se como
assunto a ser ajustado. Percebemos que existe um dialogo esporadico sobre os temas e

reconhecemos a necessidade de que as conversas sobre eles sejam mais intensas e frequentes.

A adesdo a proposta ocorreu no decorrer das mediacdes pedagdgicas e, na maioria das vezes,
de forma ndo planejada, em acGes pontuais. As professoras de sala se aproximaram mais com
as brincadeiras e com a comemoracdo ao Dia da Consciéncia Negra. Os professores, ao
perceberem o0 movimento de engajamento das criancas, aproximaram-se. A medida que ha essa
articulacdo, o conhecimento é alargado, tanto dos infantis como dos professores, aléem de
fomentar ainda mais a participacdo das criancas. Ao observarem os professores realizando a

brincadeira, elas se estimularam e se engajaram ainda mais. Além disso, os infantis também
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foram responsaveis por esse didlogo entre os diferentes sujeitos do CMEI. Eles tomaram a
iniciativa para promover a aproximagédo, por exemplo, na dramatizagdo em que mobilizaram

todas as criancas e toda a equipe do turno vespertino para assistir a apresentacao.

A dificuldade na articulagdo curricular ndo é uma limitacdo do nosso trabalho, mas uma
dificuldade que precisa ser pensada do ponto de vista das politicas educativas, tanto na
formacdo inicial como na formacdo continuada de professores e nos proprios documentos

formativos que norteiam o trabalho pedagdgico com a educac¢do da infancia.

O trabalho articulado deveria ser uma premissa na Educacao Infantil, assim como apontam 0s
documentos que norteiam essa etapa do ensino (BRASIL, 2013, 2018) e pesquisadores que tém
como foco a Educacdo para as infancias (MELLO et al., 2018, 2020). Sinalizamos algumas
saidas para isso no CMEI: ressaltamos a necessidade de ac¢Ges de formacdo continuada e de a
coordenacdo pedagogica fortalecer essa perspectiva do trabalho em que haja uma articulagéo

curricular.

Sobre o trabalho com a ERER, ha incentivos pela Prefeitura Municipal da Serra (PMS) para
que a tematica seja efetivada nas instituicdes infantis. A Coordenacéo de Estudos Etnico-raciais
(CEER), quando convidada, vai as unidades de ensino ministrar formacgdes. A PMS, por meio
da CEER e da Geréncia de Formagéo, oferece anualmente cursos de formacédo continuada
voltados para a educacao das relagdes étnico-raciais para professores. No ano de 2022, foram
oferecidos trés cursos, porém eles ndo tiveram todas as vagas ofertadas preenchidas. Além
disso, a CEER tem um projeto de valorizacdo das praticas significativas com essa temética em

que reconhece e presta homenagem em ceriménia aos profissionais que as desenvolvem.

Com a presente pesquisa, ndo temos a intencdo de oferecer uma receita de como realizar as
brincadeiras historiadas, mas o intuito de compartilhar uma vivéncia possivel e que possa
fomentar outras praticas que envolvam as diferentes linguagens, valorizando as agéncias

infantis e atentando para a diversidade cultural e étnico-racial.

Por fim, sinalizamos a necessidade de novas pesquisas que abordem as diferentes linguagens
nas mediacdes pedagdgicas com a Educacdo Infantil e as praticas voltadas para educacédo das
relacBes étnico-raciais, um tema tdo importante para a construcdo de identidades negras

positivas e para o desenvolvimento de atitudes concretas para uma educagao antirracista.



215

REFERENCIAS

ABERASTURY, A. A crianca e seus jogos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.
ABRAMOVICH, F. Literatura infantil: gostosuras e bobices. Sdo Paulo: Scipione, 1989.

ABRAO, R. K. O espaco e 0 tempo da infancia no periodo de transicdo da educacéio
infantil para os anos iniciais. 2011. 94 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) —
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Fisica, Escola Superior Educacdo Fisica,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2011.

ALVES, J. P. C. O ensino médio na Amazonia “negra”: indicadores e perspectivas de alunos
negros sobre 0 mercado de trabalho no Amapa. In: Equidade Racial na Educacao Bésica: artigos
cientificos [Recurso eletronico] / Iniciativa: Itau Social; Realizagdo: CEERT, UNICEF; Apoio:
Instituto Unibanco, Fundag&o Tide Settbal. S&o Paulo: ITAU SOCIAL ET AL, 2021. p. 28-48.

ARANTES, M. M. Educacéo Fisica Infantil: Concepcdes e Praticas de Professores. 2003. 105
f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pos-Graduagdo em Educacgéo
Fisica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2003.

ARAUJO, D. C. de. Relagdes étnico-raciais na literatura infantil e juvenil: a producéo
académica stricto sensu de 2003 a 2015. Relatorio de pesquisa. Programa de Pos-Graduagéo
em Educacdo, Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2017.

ARAUJO, D. C. Asrelacdes etnico-raciais na Literatura Infantil e Juvenil. Educar em Revista,
Curitiba, v. 34, n. 69, p. 61-76, maio/jun. 2018a.

ARAUJO, D. C. Meninas e meninos negros nos livros infantis contemporaneos: trés
tendéncias positivas. In. MORO, C.; SOUZA, G. (orgs.). Educacéo Infantil: construcdo de
sentidos e formacdo. 1. ed. Curitiba: NEPIE/UFPR, 2018b.

ARAUJO, D. C.; DIAS, L. R. Vozes de Criangas Pretas em Pesquisas e na Literatura:
esperancar € o verbo. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 2, 88368, 2019.

ARAUJO, D. C.; OLIVEIRA, T. C. de. A fruicdo literaria na literatura infantil africana. Revista
FAEEBA — Ed. e Contemp., Salvador, v. 30, n. 62, p. 76-88, abr./jun. 2021.

ARAUJO, F. Z. Aspectos relacionais da crianca com autismo em situacdo de brincadeira.
2019. 118 f. Dissertacdo (mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pds-Graduacao em
Educacdo Fisica, Centro de Educacdo Fisica e Desportos, Universidade Federal do Espirito
Santo, Vitoria, 2019.

ARAUJO, K. C. A. Jogos tradicionais e percepcdo ecoldgica das cores nas aulas de
Educacao Fisica. 2018. 94 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa
Associado de Pds-Graduacdo em Educacdo Fisica, Universidade Federal de
Pernambuco/Universidade Federal da Paraiba, Recife, 2018.



216

ASSIS, L. C. Por uma perspectiva pedagdgica para intervencédo da Educacéo Fisica com
a educacdo infantil. 2015. 181 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo Fisica) — Programa de
Pds-Graduacdo em Educacgdo Fisica, Centro de Educagdo Fisica e Desportos, Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2015.

AVEIRO, J. F. H. As expressdes simbolicas nas atividades Iudicas com criangas na pré-
escola. 1995. 146 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo Fisica) — Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo Fisica, Faculdade de Educacdo Fisica, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 1995.

AYOUB, E. Reflexdes sobre a educacdo fisica na educacdo infantil. Revista Paulista de
Educacao Fisica, Sdo Paulo, CDD. 20.ed. 613.707, supl. 4, p.53-60, 2001.

BAKKE, R. R. B. Na escola com os orixas: o ensino das religides afro-brasileiras na aplicagdo
da Lei 10.639. 2011. NUMERO DE FOLHAS. Tese (Doutorado em Antropologia Social) —
Programa de Pds-graduacdo em Antropologia Social, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo,
2011.

BARBIER, R. A pesquisa-agdo. Traducdo de Lucie Didio. Brasilia: Libber Livro, 2007.

BARBOSA, M. C. S. Por Amor e Por Forca: Rotinas na educagéo infantil. 2000. 283 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de
Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2000.

BARBOSA, R. F. M. Hibridismo brincante: um estudo sobre as brincadeiras ludico-
agressivas na educacao infantil. 2018. 326 f. Tese (Doutorado em Educacéo Fisica) — Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo Fisica, Centro de Educacgéo Fisica e Desportos, Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2018.

BARBOSA, R. F. M.; MARTINS, R. L. D. R.; MELLO, A. S. A educacao infantil na Base
Nacional Comum Curricular: avancos e retrocessos. Movimento — Revista de Educacao,
Niter6i, ano 6, n. 10, p. 147-172, jan./jun. 2019.

BARDIN, L. Analise de contetdo. Lisboa, Portugal: Edicdes 70, 2011.

BELTRAME, T. S. O jogo e o desenvolvimento psicossocial de escolares com 5 anos de
idade: um estudo orientado pela teoria dos sistemas ecoldgicos. 2000. 172 f. Tese (Doutorado
em Ciéncia do Movimento Humano) — Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncia do Movimento
Humano, Universidade Federal Santa Maria, Santa Maria, 2000.

BENTO, M. A. S. Branqueamento e branquitude no Brasil. In:. CARONE, I.; BENTO, M.
A. S. (orgs.). Psicologia social do racismo — estudos sobre branquitude e branqueamento no
Brasil. Petrépolis: Vozes, 2002. p. 25-58.

BERNARDI, V. D. Jogos tradicionais nas aulas de Educacéo Fisica infantil: possibilidades
pedagogicas. 2017. 94 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pds-
Graduagdo em Educacéo Fisica, Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2017.

BERTO, R. C. Regenerar, civilizar, modernizar e nacionalizar: a educacao fisica e a infancia
em revistas nas décadas de 1930 e 1940. 2008. 182 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacgdo



217

Fisica) — Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Fisica, Centro de Educacdo Fisica e
Desportos, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria, 2008.

BLANCO, B. D. B. Crianga, tarefa e meio ambiente na instituicdo de ensino infantil em
uma cidade do interior de S&o Paulo. 2014. 135 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo
Fisica) — Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Fisica, Faculdade de Ciéncias da Saude,
Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba, 2014.

BOLZAN, E.; MARTINS, R. L. D. R.; MELLO, A. S. Usos e apropriacdes das dancas
populares na Educacéo Infantil de Vitdria/ES. Revista Didatica Sistémica, Rio Grande, v. 23,
n. 1, p. 162-177, 2021.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. Brasilia: Ministério
da Educagéo, Conselho Nacional de Educagéo, 2010.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica. Brasilia: Ministerio
da Educacéo, Secretaria de Educacédo Basica, 2013.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacgéo, 2018.

BROLO, A. L. R. Desenvolvimento infantil e vivéncias ladicas sob a otica da teoria
bioecoldgica. 2008. 130 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pos-
Graduacdo Educacdo Fisica, Faculdade de Ciéncias da Saude, Universidade Metodista de
Piracicaba, Piracicaba, 2008.

BUSS-SIMAO, M. A dimensdo corporal: implicacdes no cotidiano da educacio da pequena
infancia. Revista Internacional Investigacion en Educacion, Bogota, Colombia, v. 2, n. 3,
julio-diciembre, 2009.

BUSS-SIMAO, M. et al. Corpo e infancia: natureza e cultura em confronto. Educagio em
Revista, Belo Horizonte, v. 26, n. 3, p. 151-168, dez. 2010.

CALOTI, V. A. RepresentacGes sociais sobre os estudantes negros nas escolas publicas da
Grande Vitoria/ES: um estudo de caso na escola Clotilde Rato. Revista Pro-Discente: Caderno
de Producdo Académico-Cientifica, Vitoria, v. 25, n. 2, p. 126-145, jul./dez. 2019.

CARDOSO, C; DIAS, L.R. A branquitude como entrave a implementacdo da Lei Federal
10.639/03 na educacao infantil. Educacéo, Santa Maria, v. 46, p. 1-28, jan./dez. 2021.

CARVALHO, A. F. Professores do ensino infantil, praticas corporais e a inclusdo de
criancas com necessidades especiais em um municipio do Estado do Tocantins. 2015. 157
f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo
Fisica, Faculdade de Ciéncias da Saude, Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba,
2015.

CARVALHO, J, M. A razdo e os afetos na potencializa¢do de “bons encontros” no curriculo
escolar: experiéncias cotidianas. In: FERRACO, C. E. (org). Curriculo e educacao basica: por
entre redes de conhecimentos, imagens, narrativas, experiéncias e devires. Rio de Janeiro:
Rovelle, 2011.



218

CAVALCANTI, J. Caminhos da literatura infantil e juvenil: dindmicas e vivéncias na agdo
pedagogica. 4. ed. S&o Paulo: Paulus, 2014.

CAVALLEIRO, E. S. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e
discriminacdo na educagéo infantil. 6. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

CERTEAU, M. A invencéo do cotidiano: artes de fazer. 22. ed. Petropolis: Vozes, 2014.

CHICON, J. F et al. Educacdo Fisica e inclusdo: a mediacdo pedagdgica do professor na
brinquedoteca. Movimento, Porto Alegre, v. 22, n. 1, 2016.

COCO, V. Interfaces da formagcgo inicial com a educacdo infantil: aprendizagens reciprocas.
In: RANGEL, I. S.; NUNES, K. R.; e COCO, V. (orgs.). Educacéo infantil: redes de
conversacOes e producdes de sentidos com criancas e adultos. Petrdpolis: De Petrus, 2013. p.
107-123.

COCO, V. Docéncia na educacio infantil: de quem estamos falando? Com quem estamos
tratando? In: FLORES, M. L. R.; ALBUQUERQUE, S. S. (orgs.). Implementacdo do
Proinfancia no Rio Grande do Sul: perspectivas politicas e pedagdgicas. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2015.

CORSARO, W. A. A reproducédo interpretativa no brincar ao “faz-de-conta” das criangas.
Educacéo, sociedade & culturas, Porto, n. 17, p. 113-134, 2002.

CORSARO, W. A. Reproducdo interpretativa e cultura de pares. In: MULLER, F.;
CARVALHO, A. M. A. (orgs.). Teoria e pratica na pesquisa com criancas: dialogos com
Willian Corsaro. S&o Paulo: Cortez, 2009. p. 31-50.

CORSARO, W. A. Sociologia da infancia. Porto Alegre: Artmed, 2011.

COSTA, A. R. Criancas, 0 que elas querem e precisam do mundo, do adulto e delas
mesmas?. 2011. 125 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pos-
Graduacao em Educacao Fisica, Centro de Desportos, Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, 2011.

DAHLBERG, G.; MOSS, P.; PENCE, A. Qualidade na educacédo da primeira infancia:
perspectivas pds-modernas. Porto Alegre: Artmed; 2003.

DARONCH, H. S. Proposta interventiva no desempenho de variaveis cognitivas e motoras
de pré-escolares. 2016. 58 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacado Fisica) — Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Fisica, Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2016.

DAVIS, C.; OLIVEIRA, Z. M. R. de. Psicologia na Educacdo. Sao Paulo: Cortez, 1990.
DEBUS, E. A teméatica da cultura africana e afro-brasileira na literatura para criancas e
jovens: lendo Joel Rufino dos Santos, Rogério Andrade Barbosa, Julio Emilio Bras, Georgina

Marins. Florianépolis: NUP/CED/UFSC, 2017.

DIAS, L. R. Formagéo de professores, educacéo infantil e diversidade étnico-racial: saberes e
fazeres. In: BENTO, M. A. S. (org.). Educacéo infantil, igualdade racial e diversidade:



219

aspectos politicos, juridicos, conceituais. Sdo Paulo: Centro de Estudos das RelagGes de
Trabalho e Desigualdades — CEERT, 2012. p. 178-193.

DUARTE, C. P. T. A abordagem da tematica étnico-racial na educacdo infantil: o que nos
revela a pratica pedagogica de uma professora. In: BENTO, M. A. S. (org.). Educacéo infantil,
igualdade racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos, conceituais. Sdo Paulo: Centro
de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades — CEERT, 2012. p. 138-162.

DUARTE, L. C. Educacdo Fisica cultural na Educacdo Infantil: imagensnarrativas
produzidas com professoras e criangas nos/dos/com os cotidianos de uma EMEI Paulistana.
2021. 384 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de P6s-Graduacdo Educacéo,
Faculdade de Educacéo, Universidade de S&o Paulo Sao Paulo, 2021.

DUDECK, T. S. Educacao fisica escolar na educagéo infantil: a formagdo em questdo. 2014.
275 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pds-Graduacdo Educacao
Fisica, Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiabd, 2014.

EDWARDS, C. Parceiro, promotor do crescimento e guia — os papéis dos professores de Reggio
em acdo. In: EDWARDS, C.; GANDINI, L.; FORMAN, G. (orgs.). As cem linguagens da
crianca: a abordagem de Reggio Emilia na educacgéo da primeira infancia. Porto Alegre: Penso,
2016. p. 152-166.

ELKONIN, D. B. Psicologia do jogo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

EWALD, A. S.; MARTINS, R. L. D. R.;; MELLO, A. S. Interfaces between childhood
sociology and motor behavior: the human link, nature and culture. Research, Society and
Development, v. 9, n. 7, p. 1-16, 2020.

FARIAS, U. S. et al. Analise da producdo do conhecimento sobre a educacéo fisica na educacéo
infantil. Movimento, Porto Alegre, v. 25, 25058, jan./dez. 2019.

FERNANDES, N. Etica na pesquisa com criancas: auséncias e desafios. Revista Brasileira de
Educacéo, Rio de Janeiro, v. 21, n. 66, p. 759-779, jul./set. 2016.

FERRACO, C. E. Curriculos em realizacdo com os cotidianos escolares: fragmentos de
narrativasimagens tecidas em redes pelos sujeitos praticantes. In. FERRACO, C. E. (org).
Curriculo e educacdo basica: por entre redes de conhecimentos, imagens, narrativas,
experiéncias e devires. Rio de Janeiro: Rovelle, 2011.

FINCO, D; OLIVEIRA, F. A sociologia da pequena infancia e a diversidade de género e de
raca nas instituicGes de Educacao Infantil. In: FARIA, A. L. G.; FINCO, D. (orgs.). Sociologia
da infancia no Brasil. Campinas: Autores associados, 2011.

FLORES, K. Z. Educacéo fisica na educacéo infantil: analise da aplicacdo de um programa
e estudo sobre o envolvimento das criancas a partir da escala de Ferre Leavers. 2008. 153 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pos-Graduagdo Educagdo Fisica,
Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2008.

FRANCELINO, K. S. A docéncia em educacdo fisica na educacgdo infantil: a (re)construcéo
de préticas de formag&o continuada. 2010. 105 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica)



220

— Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Fisica, Centro de Educacdo Fisica e Desportos,
Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria, 2010.

FRANZE, F. P. A formacdo continuada de professores e a ressignificagdo dos
conhecimentos nas praticas pedagogicas: a ioga na educacdo infantil. 2019. 151 f.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Motricidade) — Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias
da Motricidade, Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2019.

FREIRE, E. J. S. M. A presenca dos conhecimentos da educagdo fisica no nucleo de
educacdo da infancia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. 2018. 118 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo
Fisica, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2018.

FREIRE, P.; FAUNDEZ, A. Por uma pedagogia da pergunta. 11. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2021.

GAMBA, L. R. K. Oficinas do jogo: Educacdo dos Sentidos. 2007. 128 f. Dissertacédo
(Mestrado em Ciéncias do Movimento Humano.) — Programa Pés-Graduacdo em Ciéncias do
Movimento Humano, Universidade do Estado de Santa Catarina, Florianopolis, 2007.

GIROTTO, C. G. G. S. A metodologia de projetos e a articulacdo do trabalho didatico-
pedagdgico com as criancas pequenas. Educacdo em Revista, Marilia, v. 7, n. 1/2, p. 31-42,
maio, 2006.

GODOQY, K. N. B. Construcao das identidades de género na infancia: os discursos dos
brinquedos e brincadeiras. 2017. 163 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo Fisica) — Programa
de Pés-Graduacdo em Educacéo Fisica, Faculdade de Educacédo Fisica, Universidade Federal
de Juiz de Fora/Universidade Federal de Vicosa, Juiz de Fora, 2017.

GOMES. N, L. Trajetorias escolares, corpo negro e cabelo crespo: reproducdo de esteredtipos
ou ressignificacdo cultural?. Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, n. 21, 40-71,
set./out./nov./dez. 2002.

GOMES. N, L. Educacdo e Relacdes Raciais: Refletindo sobre Algumas Estratégias de
Atuacdo. In: MUNANGA, K. (org.). Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia: Ministério
da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade, 2005.

GOMES, N. L. Relacdes étnico-raciais, educacédo e descolonizacao dos curriculos. Curriculo
sem Fronteiras, v. 12, n. 1, p. 98-109, jan./abr. 2012.

GOULART, M. L. S. Viajando no mundo da literatura infantil: uma experiéncia pedagdgica
nas aulas de educacao fisica. Cadernos de formacdo RBCE, Florianopolis, v. 9, n. 1, p. 65-
75, mar. 2018.

GUIMARAES, V. Dinamica curricular no cotidiano da educacao infantil: um olhar a partir
das préticas pedagdgicas com a Educacdo Fisica. 2018. 219 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacgdo Fisica) — Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Fisica, Centro de Educagédo
Fisica e Desportos, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2018.



221

GUIRRA, F. J. S. Mediacéo da professora generalista no trabalho corporal na educagdo
infantil. 2009. 134 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de P0s-
Graduacdo em Educacdo Fisica, Faculdade Educacdo Fisica, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2009.

JAPIASSU, R. O. V. Metodologia do ensino do teatro. 7. ed. Campinas: Papirus, 2008.

JUNQUEIRA FILHO, G. A. Mdiltiplas linguagens na educacdo da infancia: perspectivas de
protagonismo compartilhado entre professor, criangas e conhecimento. In: FLORES, M. L. R;
ALBUQUERQUE, S. S. (orgs.). Implementacdo do Proinfancia no Rio Grande do Sul:
perspectivas politicas e pedagogicas. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2015. p. 127-140

KLIPPEL, M. V. O jogo na educacao fisica da educacao infantil: usos e apropriacdes em um
CMEI de Vitéria/ES. 2013. 151. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Fisica, Centro de Educagdo Fisica e Desportos, Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2013.

KOHAN, W. Paulo Freire, mais do que nunca: uma biografia filosofica. 1. ed. Belo
Horizonte: Vestigio, 2019.

KOHAN, W. O. Tempos da escola em tempo de pandemia e necropolitica. Praxis Educativa,
Ponta Grossa, v. 15, €2016212, p. 1-9, 2020.

KOHAN, W. O.; FERNANDES, R. A. Tempos da infancia: entre um poeta, um filésofo, um
educador. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 46, €236273, p. 1-16, 2020.

LANO, M. B. Praticas cotidianas da educacao fisica na transi¢ao da educacao infantil ao
ensino fundamental. 2015. 108 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao Fisica) — Programa de
Pés-Graduacdo em Educacgdo Fisica, Centro de Educacdo Fisica e Desportos, Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2015.

LANO, M. B. Usos da avaliacdo indiciaria na Educacéo Fisica com a Educacao Infantil.
2019. 148 f. Tese (Doutorado em Educacao Fisica) — Programa de Pds-Graduacao em Educacao
Fisica, Centro de Educacdo Fisica e Desportos, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria,
2019.

LEITE, A. M. Caixa de brinquedos e brincadeiras: uma aliada na construcéo de atitude ludica
para a ressignificacdo da pratica pedagdgica do movimento na educacédo infantil. 2010. 73 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
Fisica, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2010.

LEMOS, G. P. A Educacédo Fisica na educacao infantil do Distrito Federal: uma experiéncia
em construcdo. 2019. 148 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo Fisica) — Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Fisica, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2019.

LEONTIEV, A. N. Os principios psicoldgicos da brincadeira pré-escolar. In: VIGOTSKI, L.
S.; LURIA, A.R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 12. ed.
S3o Paulo: icone, 2012. p. 119-142.



222

LINO, R. M. Brincadeiras e historias na educacao infantil: acbes pedagogicas integradas e
interdisciplinares no programa “Educag¢do com Movimento” do Distrito Federal. 2020. 187 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Fisica, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2020.

LIMA, E. C. P. Que danca faz dancar a crianca?: Investigando as possibilidades da Danca-
Improvisacdo na Educacdo Infantil. 2009. 158 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo Fisica) —
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Fisica, Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2009.

LIMA, J. S.; MARTINS, R. L. D. R. OLIVEIRA, V. J. M. O planejamento da Educacéao Fisica
com a Educacdo Infantil na perspectiva da sociologia da infancia. Zero-a-Seis, Floriandpolis,
V. 24, n. 45, p. 379-402, jan./jun. 2022.

LIMA, T.C. S; MIOTO, R. C. T. Procedimentos metodolégicos na construcdo do conhecimento
cientifico: a pesquisa bibliografica. Katalysis, Floriandpolis, v. 10, n. esp, p. 37-45, 2007.

LOBO, L. M. Educacéo Fisica na Educacao Infantil: influéncia de uma Unidade de Ensino
de um programa de Educacéo Fisica no desenvolvimento motor dos alunos de uma escola de
Educacdo Infantil do municipio de Séo Paulo. 2017. 95 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias)
— Programa de Pds-Graduacdo em Educacgéo Fisica, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo,
2017.

LOPES, A. C.; MACEDO, E. Teorias de curriculo. Sdo Paulo, Cortez; 2011.

MARIANO, M. A Educacdo Fisica na Educacdo Infantil e as Relacbes de Géneros:
Educando Criancas ou Meninos e Meninas. 2010. 123 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao
Fisica) — Programa de P06s-Graduacdo em Educacdo Fisica, Faculdade Educacdo Fisica,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2010.

MARTINS, I. C. Histdrias Infantis: O Simbolismo, a Ludicidade e a Motricidade na Acédo da
Educacdo Motora. 2002. 190f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo Fisica) — Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo Fisica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2002.

MARTINS, R. L. D. R. O lugar da educacéo fisica na educacéo infantil. 2018. 211. Tese
(Doutorado em Educacéo Fisica) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo Fisica, Centro
de Educacdo Fisica e Desportos, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria, 2018.

MEIRELES, A. C. O racismo religioso no contexto escolar: laicidade, crencas religiosas e
praticas docentes. In: SILVA, P. V. B.; MACHADO, N. S.; ROCHA, N. G. (orgs.). Negras
escrevivéncias, interseccionalidades e engenhosidades: educacgéo e politicas afirmativas. XI
COPENE - Congresso Brasileiro de Pesquisadores/as Negros/as. Curitiba: Universidade
Federal do Parang, 2020.

MELLO, A. S. et al. Pesquisas com criancas na educacdo infantil: didlogos interdisciplinares
para producdo de conhecimentos. Motrivivéncia, Floriandpolis, v. 27, n. 45, 28-43, setembro,
2015.



223

MELLO, A. S. et al. A Educagéo Infantil na Base Nacional Comum Curricular: pressupostos e
interfaces com a educagdo fisica. Motrivivéncia, Floriandpolis, v. 28, n. 48, p. 130-149, set.
2016.

MELLO, A. S. et al. Educacdo Fisica na Educacdo Infantil: do isolamento pedagdgico a
articulagdo com outras areas do conhecimento. Revista Kinesis, Santa Maria, v. 36, n. 3, p. 15-
27, set./dez. 2018.

MELLO, A. S. et al. Por uma perspectiva pedagdgica para a Educacao Fisica com a Educacéo
Infantil. Revista Humanidades e Inovagéo, v. 7, n. 10, p. 326-342, 2020.

MELLO, A. S.; SCOTTA, B. A.; MARCHIORI, A. F. As brincadeiras de faz de conta nas
producbes académico-cientificas da Educacdo Fisica com a educacdo infantil. Revista
Motrivivéncia, Florianopolis, v. 33, n. 64, p. 1-24, meses 2021.

MONTEIRO, M. K. Trajetorias na docéncia: professores homens na educacéo infantil. 2014.
152 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa Pos-Graduagdo em Educacao
Fisica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2014.

NASCIMENTO, T. A. Meio ambiente em situacdes de pratica de atividades fisicas em
instituicdes de educacdo infantil e auto-eficacia: uma proposta de estudo. 2013. 98 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo Fisica) — Programa Pos-Graduagdo em Educacéo Fisica,
Faculdade de Ciéncias da Saude, Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba, 2013.

NAVARRO, M. S. Reflexdes acerca do brincar na educacdo infantil. 2009. 134 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
Fisica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 20009.

NEIRA, M. G. “Focinho de porco ndo é tomada?” ou desfazendo a confusdo: interpretacdes
distorcidas do curriculo cultural da Educacdo Fisica. Anais Sdo Carlos: Cubo Multimidia,
2009.

NUNES, K. R. Praticas curriculares da educacao fisica na educacéo infantil: um estudo
de caso. 2007. 168 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo Fisica, Centro de Educacdo Fisica e Desportos, Universidade Federal
do Espirito Santo, Vitoria, 2007.

NYONG’O, L. Sulwe. 1. ed. Rio de Janeiro: Rocco Pequenos Leitores, 2019.

OLIVEIRA, R. S.; NASCIMENTO, L. A. “Pedagogia do evento”: o dia da consciéncia negra
no contexto escolar. Dossié, Campos, v. 22, n. 1, p. 135-158, jan./jun. 2021.

OMELCZUK, F. Conversando com crianc¢as na educacao infantil: Suas percepc¢des sobre as
situacOes e interacBes vividas no espaco escolar. 2009. 197 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Programa Po6s-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2009.

OTA, G. S. G. Historias vivenciadas: ac@es interdisciplinares da Educacdo Fisica na Educagéo
Infantil. 2020. 129 f. Dissertagcdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa Pds-Graduagao



224

em Educacdo Fisica, Faculdade de Educacdo Fisica, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2020.

PEREIRA, D. M. Teatro na Educacéo Infantil: em busca de possibilidades. In: X ANPED SUL,
2014, Floriandpolis. Trabalhos completos X ANPED Sul, 2014.

PEREIRA, D. M. Dramas da Educacéo Infantil: experimentos teatrais com criangas de 02 a
06 anos. 2015. 296 f. Tese (Doutorado em Teatro) — Programa de P6s-Graduacdo em Teatro,
Universidade Federal do Estado de Santa Catarina, Floriandpolis, 2015.

PEREIRA, S. S. “Eu s6 peta, tenho cacho, s6 linda, 6”’: 0 que dizem as criancas sobre a literatura
infantil de temética da cultura africana e afro-brasileira. In: Equidade Racial na Educacéo
Basica: artigos cientificos [Recurso eletrénico]/Iniciativa: Itad Social; Realizacdo: CEERT,
UNICEF; Apoio: Instituto Unibanco, Fundagio Tide Settibal. Sdo Paulo: ITAU SOCIAL et al.,
2021.

PERINI, R. A Educagéo Fisica na educacéo infantil de Serra/ES: os saberes docentes e a
pratica pedagogica. 2016. 163 f. Dissertacdo (mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de
Pés-Graduacdo em Educacgédo Fisica, Centro de Educacdo Fisica e Desportos, Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2016.

PINTO, R. F. A Realidade da Educacédo Infantil na Rede Municipal de Ensino das Capitais
da Regido Norte do Brasil. 2001. 148 f. Tese (Doutorado em Educacéo Fisica) — Programa de
Pés-Graduacao em Educacéo Fisica, Faculdade de Educacéo Fisica, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2001.

PIO, A. Um relato sobre resisténcias (anti)racistas e cultura na escola de educacdo basica.
Revista Enfil, Nitero6i, ano 10, n. 15, fev./jun. 2022.

PIRES, P. A. G. Fasciculo Didatica Aplicada. Universidade Federal do Acre, 2022.

PROUT, A. Reconsiderando a nova sociologia da infancia. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo,
v. 40, n. 141, p.729-750, set./dez. 2010.

RAMIREZ, G. S. Educacao Fisica na Educacado Infantil: ambiente e materiais como recursos
pedagdgicos para bebés. 2019. 179 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo Fisica) — Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo Fisica, Faculdade de Educacao Fisica, Universidade Estadual
de Campinas, Campinas, 2019.

RATTS, A. J. P. et al. Representacfes da Africa e da populacdo negra nos livros didéticos de
Geografia. Revista as Casa da Geografia de Sobral, Sobral, v. 8/9, n. 1, p. 45-59, outubro,
2007.

RESENDE, H. G., SOARES, A. J. G.,, MOURA, D. L. Caracterizacdo dos modelos de
Estruturacdo das aulas de Educacéo Fisica. Motriz — Revista de Educacéo Fisica, Rio Claro,
v. 15, n. 1, p. 37-49, jan./mar. 20009.

REGO JUNIOR, W. P. Discursos sobre a visdo de corpo e a abordagem da educagdo
corporal em escolas publicas infantis numa cidade do interior de Sdo Paulo. 2014. 137 f.
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo Fisica) — Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo



225

Fisica, Faculdade de Ciéncias da Saude, Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba,
2014.

REVERDITO, R. S. Jogo e desenvolvimento: estudo com criangas de 05 e 06 anos em uma
escola privada na cidade de Hortolandia/SP. 2011. 215 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo
Fisica) — Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo Fisica, Faculdade Ciéncias Saude,
Piracicaba, 2011.

RIBEIRO, D. Pequeno manual antirracista. Sdo Paulo: Editora Schwarcz S.A., 2019.

ROCHA, E. A. C. Por que ouvir as criangas? Algumas questdes para o debate cientifico
multidisciplinar. In: CRUZ, S. H. V. (org.). A crianca que fala: a escuta de criangas em
pesquisas. S&o Paulo: Cortez, 2008. p. 43-51.

RODRIGUES, R. M. Construcao identitaria e processos relacionais de uma professora de
educacdo fisica em uma instituicdo de educacao infantil. 2012. 133 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacéo Fisica) — Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Fisica, Centro de Educacgéo
Fisica e Desportos, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2012.

ROSA, A. P. Educacéo fisica com criancgas de seis meses a dois anos de idade: praticas
produzidas no cotidiano de um CMEI de Vitdria/ES. 2014. 104. Dissertagdo (mestrado em
Educacdo Fisica) — Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo Fisica, Centro de Educacédo
Fisica e Desportos, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2014.

ROSSETTI-FERREIRA, M. C.; OLIVEIRA Z. M. R. de. Um didlogo com a Sociologia da
Infancia a partir da Psicologia do Desenvolvimento. In: MULLER, F.; CARVALHO, A. M. A.
(orgs.). Teoria e pratica na pesquisa com criancas: dialogos com William Corsaro. Sao
Paulo: Cortez, 2009. p. 59-70.

ROSSI, F. Implicacbes da formacéo continuada na pratica pedagogica do(a) professor(a)
no ambito da cultura corporal do movimento. 2013. 440 f. Tese (Doutorado em Ciéncias da
Motricidade) — Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias Motricidade, Universidade Estadual
Paulista, Rio Claro, 2013.

SACRISTAN, J. G. Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto Alegre: Penso, 2013.

SALLES, F. L. S. A mediacédo pedagdgica do professor na brincadeira da crianga com
autismo. 2018. 111 f. Dissertacdo (mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo Fisica, Centro de Educacdo Fisica e Desportos, Universidade Federal
do Espirito Santo, Vitoria, 2018.

SANCHO, R. Indicadores Bibliométricos utilizados em La evaluacion de La ciéncia y La
tecnologia: revision bibliografica. Revista Espanhola de Documentacion Cientifica, Madrid,
v. 3-4, n. 3-4, p. 842-865, 1990.

SANTANA, G. M. L. Oficinas do jogo: o desenvolvimento da imagina¢do na educacéo fisica
da educacdo infantil. 2008. 176 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias do Movimento Humano)
— Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias do Movimento Humano, Universidade do Estado
de Santa Catarina, Floriandpolis, 2008.



226

SANT’ANA, A. O. de. Historia e Conceitos Basicos sobre 0 Racismo e seus Derivados. In:
MUNANGA, K. (org.). Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia: Ministério da
Educacéo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005. p. 39-68.

SANTOS, R. S. A. dos. A danca como contetdo das aulas de Educacdo Fisica: suas
possibilidades a partir da formacdo continuada dos professores do municipio de Bagé/RS. 2014.
176 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de P6s-Graduagdo em Educacéao
Fisica, Escola Superior de Educacéo Fisica, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2014.

SARMENTO, M. J. Imaginario e culturas da infancia. Cadernos de Educacéo, Pelotas, v. 12,
n. 2, p. 1-18, 2003.

SARMENTO, M. J. Geracdes e alteridade: interrogacOes a partir da Sociologia da Infancia.
Educacédo & Sociedade, Campinas, v. 26, n. 91, p. 361-378, maio/ago. 2005.

SARMENTO, M. J. Sociologia da infancia: correntes e confluéncias. In: SARMENTO, M. J.;
GOUVEA, M. C. S. (orgs.). Estudos da infancia: educacdo e praticas sociais. Petrépolis:
Vozes, 2008. p. 17-39.

SARMENTO, M. J. A sociologia da infancia e a sociedade contemporanea: desafios conceituais
e praxeoldgicos. In: ENS, R. T.; GARANHANI, M. C. (orgs.). Sociologia da infancia e a
formacao de professores. Curitiba: Champagnat, 2013. p. 13-46.

SAYAO, D. T. Educacdo fisica na educacdo infantil: riscos, conflitos e controvérsias.
Motrivivéncia, Floriandpolis, ano XI, n. 13, p. 221-238, nov. 1999.

SAYAO, D. T. Corpo e movimento: notas para problematizar algumas questdes relacionadas
a educacao infantil e a educacéo fisica. RBCE, Campinas, v. 23, n. 2, p. 55-67, jan. 2002.

SCOTTA, B. A. A valorizacdo das producdes culturais das criancas nas mediacdes
pedagdgicas do professor de Educacdo Fisica com a educacdo infantil. 2018. 130 f.
Dissertacao (mestrado em Educacéo Fisica) — Programa de Pos-Graduacéo em Educacéo Fisica,
Centro de Educacéo Fisica e Desportos, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitéria, 2018.

SCOTTA, B. A. etal. A valorizago das producdes culturais das criancas nas aulas de educacio
fisica: analises de narrativas docentes. Educacion Fisica y Ciencia, Universidad Nacional de
La Plata, v. 22, n. 1, p. 1-15, jan./mar. 2020.

SERRA. Orientacdo Curricular: De Educacdo Infantil e Ensino Fundamental: articulando
saberes, tecendo dialogos. Secretaria Municipal de Educacdo/Departamento de Ensino. Serra:
ABBA Gréfica e Editora, 2008.

SERRA. Proposta de caminhos para Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais no municipio
da Serra. Serra: Secretaria Municipal de Educacdo/Coordenacdo de estudos étnico-raciais,
2020/2021.

SILVA, D. 0. Desenvolvendo um cendrio imaginativo circense pelo brincar e se
movimentar da crianca. 2015. 114 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Fisica) — Programa
de P6s-Graduagdo em Educacdo Fisica, Centro de Educacédo Fisica e Desportos, Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2015.



227

SILVA, L. C. D. Proposta Pedagbgica da Capoeira na Educacdo Infantil. 2013. 214 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Fisica, Faculdade Educacdo Fisica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2013.

SILVEIRA, E. R. da. Préatica pedagdgica da Educacéo Fisica na educacéo infantil: uma
andlise dos portfdlios do projeto educacdo com movimento no Distrito Federal. 2019. 105 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Fisica, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2019.

SIMON, H. S. O brincar-e-se-movimentar e a imaginagdo da crianga. 2013. 105 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Pds-Graduacdo em Educacdo Fisica,
Universidade Federal de Santa Catarina, Santa Catarina, 2013.

SIMON, H. S.; KUNZ, E. O brincar como dialogo/pergunta e ndo como resposta a pratica
pedagogica. Revista Movimento, Porto Alegre, v. 20, n. 1, p. 375-394, jan./mar. 2014.

SOARES, D. B. O dialogo na Educagéo Infantil: o movimento, a interdisciplinaridade e a
Educacdo Fisica. 2015. 209 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Fisica, Faculdade Educagdo Fisica, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2015.

SOUZA, B. M.; CARVALHO, J. G. A. F.; REIS, L. V. Oficina de jogos teatrais: reflexdes e
fragmentos de experiéncias de professoras pesquisadoras. Revista Enfil, Niteroi, ano 10, n.
15, fev./jun. 2022.

SOUZA, J. A. de. Os Jogos de Construcdo na Educacéo infantil: um estudo de caso na
Creche Amas — Piracicaba. 2005. 186 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) —
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Fisica, Faculdade de Ciéncias Saude, Universidade
Metodista de Piracicaba, Piracicaba, 2005.

TANI, G. O. Os desafios da pos-graduacdo em Educacdo Fisica. Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte, v. 22. n. 1, p. 79-90., set. 2000.

TOMAS, C. “H4 muitos mundos no mundo”: Cosmopolitismo, Participacio e Direitos da
Crianca. Porto: Edicdes Afrontamento, 2011.

TOMAS, C. Para além de uma visio dominante sobre as criancas pequenas: gramaticas criticas
na educacdo de infancia. Revista Humanidades e Inovacédo, Palmas, v. 4, n. 1, p. 13-20, jan.-
abr. 2017.

VIGOTSKI, L. S. A formacéo social da mente. 7 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.
VIGOTSKI, L. S. Imaginacéo e criacdo na infancia. Sdo Paulo: Expressao popular, 2018.
ZANDOMINEGUE, B. A. C. As produgdes culturais das criancas como eixo de articulacéo
curricular da Educacéao Fisica com a Educacéo Infantil. 2018. 342 f. Tese (Doutorado em

Educacgdo Fisica) — Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Fisica, Centro de Educagédo
Fisica e Desportos, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2018.



228

ZANDOMINEGUE, B. A. C.; GUIMARAES, V.; BARBOSA, R. F. M. A engenharia do
curriculo: a Educacdo Fisica na articulacdo curricular com a educacgdo infantil. Revista
Didatica Sistémica, Rio Grande, v. 23, n. 1, p. 123-136, 2021



229

APENDICES



230

APENDICE 1 — Parecer Consubstanciado do CEP

UFES - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO W
SANTO - CAMPUS GOIABEIRA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DIALOGOS ENTRE A EDUCAGAO FISICA, O TEATRO E A CONTAGAO DE
HISTORIAS: UMA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A EDUCACAD INFANTIL

Pesquisador: FERNAMDA MENDES FRANCO

Area Temdtica:

Versdao: 1

CAAE: 397767204 00005542

Institulcho Proponente: Centro de Educadho Fisica e Desponos da Universidade Federal do Espinto
Patrocinador Principal: Financiamenta Proprio

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 4 4272149

Apresentacio do Projeto:

0 assa projaio tem como objelo as brincadeiras hislonadas na mediagio pedagdgica da Educagio Fisica
com 8 Educagfio Infantil, no qual prelenda investigar uma experiéncia pedagigica que utiliza as brincadeiras
histariadas a partir da Iteratura infantil afro-brasilaira, fazendo com gue as brincadeiras sajam
contextualizadas para reconhecer e dar visibiidade &3 produgbes infantis na BEducagiao Infantil. A pesquisa
tem como abjettvos:

analisar o impaclo da uma expanancia padagdgica da Bducacio Fisica com a Educagio Infantl, mediada
pelas brincadeiras historiadas, sobre o protagonismo e produgbes culturais das criangas, e discutir as
diferentes linguagens adiculadas nas aulas e o didlogo que a expernéncia estabelece com a dindmica
cumicular da Educagio Infantil, Caractenza-se por uma pesquisa-acho existencial na qual o investigadar
participante e inlerage de

forma planejada. O periodo para raalizagio da pasquisa com as criancas & de feverairo de 2021 a julbo de
2020, Para a produgho de dados, serdo utiizados os seguintes procedimentos: observagio participante,
didrio de campo, produgio de relatdrios, namativas e desenhos das criangas, e uso de folografias e videos
das criangas. Atrawvés da ariculacio antre o laatro {dramalizacio), a contagio da histarias (com a Haratura
afro-brasileira) e

a EF (com as brincadeiras e jogos), acredita sar passivel agregar as aulas vivéncias qua sajam significativas
€ que proporcionem & crianga possibiidades diferenciadas de viverem o movimento e potencializar o seu
protaganisma.,

Endaregs  Av. Femanda Faman 51 4&-Campus Univarsitano, Prédia & dministratvo do COHM

Bairrg:  Galabaims CEP; 075910
UF: ES Munigipio:  WITORIA
Telefone: (3731459520 E-mail; cop gaaharasi@gmal com

Py 0F da 53




231

UFES - UNIVERSIDADE

FEDERAL DO ESPIRITO ﬁm"‘“"
SANTO - CAMPUS GOIABEIRA

Corlirisc & & Pamecer 4 437 119

Objetivo da Pesquisa:

Otijetivo Priméria;

ajanalisar o impacto de uma experiéncia pedagogica da Educagio Flsica com a Educagia Infantil, mediada
pelas brincadeiras histariadas, sobra o protagonismo a produgbas culturais das criangas; e b) disculir as
diferentes linguagens articuladas nas aulas e o didlogo que a experiéncia estabelece com a dinfmica
curricutar da Educagao Infantil.

Avaliachodos Riscos o Beneficlos:

Riscos:

Os procedimentos adotados nessa pesquisa envolvem riscos minimos, Todavia, néo descartamos a
possibilidade de os parficipantes se santirem incomodados por saram obsarvados am suas aghas ou
questionados sobre elas, Entre os meios empregados para amenizar possiveis incdmodas,

esth o constante didlogo com as eniangas, de modo a considerar as suas opinibes, interesses & expectativas
am ralagio a sua parficipag 80 na pesquisa. Os evaniuais nscos ndo ferem a inegridada fisica, moral afou
psicoldgica das criangas,

Beneficios;

Como beneficks da pesquisa, destacamos que serao desenvaohddas aulas que anticulam a Educagho Fisica
(brincadeiras ), o teatro & a cantagio de histonas (com a literalura afro-brasileira) para proporcionar as
criangas possibilidades diferenciadas de viverem o movimenta, com expenéncias que sejam significativas e
que as criangas sejam o centro das aulas e autoras da aprendizagem. Também destacamos que a
realizacio da pesguisa

contnibuird para a consolidacho de praticas pedagdgicas inovadoras em Serma/ES, que dialogam com a
concepcdo da infAncia @ com a dindmica cumicular prasanta nos documanios arientadores da Educacio
Infantil do municipio e do pals,

Comentirios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

M&o ha pandéncias,

Consideraghes sobre os Termos de apresentacio obrigatdra:
580 apresantados as saguintes tarmaos:

1- Infarmagbes bésicas do projeta

2- Autorizaghes para a pesquisa

3- Cronograma

4. Falha de rasto

Endarege A, Famanda Faman 51 4-Campus Univarsitana, Prédia ddminisirativa do CCHN

Bairrg;  Golabams CEP; 2075910
UF: ES Munigiplo: VITORIA
Talatona: (27 31450420 E-mall; cop goisbsrasiZgmal com

Pigina 12 da 03




232

Conliviaacdo do Pamcer 4 437

UFES - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO

SANTO - CAMPUS GOIABEIRA

3

§- Tarmo de consantimento livra a asclarecido

- Prajeta

Conclustes ou Pendéncias o Lista do Inadequactos:

MAo ha pendéncias

Conglderacoes Finals a critéro do CEP:

Este pamecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Qo™

'I'pu Documento Arquivia Fu&hgem Autor Eitl.lagau
Informagtes Basicas| PE_INFORMACOES BASICAS DO_P | 03112020 Aceifo
do Projeto ROJETO 1639368 pdf 21:4.3:48
Outras autorizacao_pesquisa_Fernanda_Mendel 03/11/2020 |FERNANDA Aceit
| 5 _Franca pdf 214248 |MEMDES FRAMCO
Declaracho de autorizacan_escola_ Fernanda _Mendes | 03112020 |FERNANDA Aceil
concardancia Franca.pdf 21:28:57 |MEMDES FRAMCO
Cranograma Cranograma docx 031172020 | FERNANDA Acaii

212145 IMENDES FRANCO
Folha de Rosto Folhaderosto FemandaMendesFrancop 15072020 [FERNANDA Acaifn
df 21:24:54  |MENDES FRAWCO
TCLE/ Termaos de TELEHmpma-amuFarrmndﬂhhnden 1502020 | FERMANDA Acaifn
Assantimanta / ancodocx 21:11:58  |MENDES FRANCO
Justificativa de
Auséncia - —
Projeto Detalhado | |PROJETO_FERNANDA_Mendes_Franc| 15402020 |FERNANDA Acsiin
Brachura odocx 211117 |MENDES FRANCO
Iy stigadar
Situagdo do Parecer:
Apravado
Necessita Apreciagao da CONEP:
MAa

VITORIA, 28 de Novembro de 2020

Assinado por;

KALLINE PEREIRA ARCEIRA

(Coordenador(a))




233

APENDICE 2 - Autorizagdo para pesquisa — Centro Municipal de Educacio Infantil Débora

de Moraes Caitano — Dona Nina

x

ESTADD DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD
CME! “DEBORA DE MORAES CAITANG- DONA NNA*

Av D dode Banta, am Lawerras Yol - Serm £S5
Tetefon 12009543

serra/Es, 03 de novembro de 2020

— —_-
[u,_gé_ng_,u) ‘.‘s_&"“ 2 “9’, Sar \,;‘—) Cg‘& ex A
d'ret?ra escolar do Centro Municipal de Educacgdio Infantli'"'l)éb—()ra—oe m., Cantam; - Dona Nina®
auto'n{o a pesquisadora Fernanda Mendes Franco, professora de Educaghio Fisica estatutaria da .Pr f
Municipal de Serra e discente do mestrado do Programa de Pos-Graduacao em B .50 kg efeitura
Universidade Federal do Espirito Santo (PPGE F/UFES), sob a orientagio do Prof. Dr A:dr(- d c:wa M
realuor a pesquisa "Didlogos entre a Educag3o Fisica, o teatro e a contag3o de histdrias x.uma o
pegagog:ca para a Educacdo Infantil” no Centro Municipal de Educacdo Infantil “Débora d a proposta
Caitano - Dona Nina”, em 2021 b

Diretora escolar do CME ‘OeQﬁMvaex Caitano - Dona Nina®
wh

I 05 273 337/0001-96 |

Conselho de Escola do CMEI
Débora de Moraes Caitano-
Dona Nina

Av.: D. Jodo Batista, sin®
anjeiras Velha - CEP; 29182-160 \

!_L' Sema-ES PP -




