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RESUMO

Indaga-se sobre as concepcdes de Ensino Médio Integrado (EMI) de docentes do ensino basico,
técnico e tecnoldgico. Como base tedrica, recorre-se aos preceitos de Gramsci, principalmente
a superacédo da dicotomia das escolas para as elites e para as classes subalternas, por meio de
uma escola unitéria, que concilie, de modo dialético, o fazer e o saber. Articulam-se métodos
quantitativos e qualitativos, com o objetivo de analisar dados obtidos por meio de um survey
online junto a docentes de todos os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
brasileiros. Os resultados sinalizam que a concepg¢do de EMI dos docentes dos IFs se revela
como um constructo constituido por uma multiplicidade de compreensées. No corpo dessas
compreensdes, ha alguns elementos a serem destacados. Com maior ou menor incidéncia,
docentes tendem a valorizar alguns aspectos pontuais que compdem o EMI, mas, de modo
algum, representam a totalidade da proposta. O exemplo mais emblematico se da na associacédo
do EMI a interdisciplinaridade, se tomada isoladamente, pode assumir sentido contraposto aos
preceitos da Escola Unitaria. Para além do carater movedico que a defini¢cdo do EMI pode ter a
partir dessas associacdes, ha que se considerar que coabitam esse constructo diverso
compreensdes de EMI que se mostram antagdnicas entre si. Afinal, tomar o trabalho como
principio educativo a partir da logica neoprodutivista das habilidades e competéncias, da
formacdo meramente profissionalizante, vinculada as demandas corporativas contrasta com o
horizonte do trabalho ndo como emprego, mas traco do fazer-se humano. Assim, a concepgao
desagregada dos docentes acerca do EMI transita, entre o pensamento conservador e 0
progressista. Mais do que uma irresponsabilidade de cunho individual, esse fendmeno pode
revelar como a alienacdo tem se feito presente na formacédo docente e no seu trabalho. O ponto
de partida para enfrentar essa situacao precisa esgarcar as possibilidades progressistas que ja
estdo presentes nessas concepgdes dos docentes, isto &, potencializar seus elementos criativos
e criticos. Afinal, por mais que algumas dessas compreensdes possam esvaziar ou mesmo
simplificar a proposta de EMI inspirada na Escola Unitaria de Gramsci, mostramos que elas
podem servir de ponto de partida significativo para praticas pedagdgicas convergentes com o
amplo horizonte de luta contra o capital.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Institutos Federais. Ensino Médio
Integrado. Gramsci.



ABSTRACT

This research focuses on inquiring the conceptions of Technical and Professional High School
Programme (Ensino Médio Integrado - EMI in Brazil) of teachers of basic, technical and
technological education. As a theoretical basis, Gramsci's precepts were used, mainly the
overcoming of the dichotomy of schools for the elite and for the subaltern classes, through a
unitary school, which reconciles, in a dialectical way, doing and knowing. Qualitative and
quantitative methods have been articulated, aiming to analyze the data obtained through an
online survey with teachers from all Brazilian Federal Institutes of Education, Science and
Technology (IFs). The results indicate that the conception of EMI of the teachers of the IFs
reveals itself as a construct constituted by a multiplicity of understandings. In the body of these
understandings, some elements can be highlighted. With greater or lesser incidence, teachers
tend to value some specific aspects that comprise the EMI, however, in no way, represent the
entirety of the proposal. The most emblematic example is given in the association of EMI with
interdisciplinarity, if observed separately, can assume opposed meanings to the precepts of the
Unitarian School. Besides the elastic character that the definition of EMI may have from these
combinations, it must be considered that EMI perceptions, which are antagonistic to one
another, cohabit this diverse construct. After all, taking the educational principle from the neo-
productivist logic of skills and competences, of merely professional training, linked to corporate
demands, contrasts with the horizon of work not as employment, but as a trait of being human.
Thus, the disaggregated conception of teachers about EMI transits between conservative and
progressive thinking. More than an individual irresponsibility, this phenomenon can reveal how
alienation has been present in teacher training and in their work. The starting point for facing
this situation needs to unravel the progressive possibilities that are already present in these
teachers' conceptions, that is, to enhance their creative and critical elements. Finally, as much
as some of these perceptions may empty or even simplify the EMI proposal inspired by
Gramsci's Unitarian School, it is presented in this research that they can serve as a significant
starting point for pedagogical practices that converge with the broad horizon of the struggle
against capital.

Keywords: Professional and Technological Education. Federal Institutes. Professional
Secondary Education, Gramsci.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como tema o Ensino Médio Integrado (EMI) que, em termos
legislativos, pode ser caracterizado como forma que integra a educacgéo profissional e o ensino
médio regular e estd incluida na modalidade de ensino Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
Para além desses aspectos legais, entendemos que o EMI visa oferecer uma educacdo que
conjugue uma formacdo humana ampla e a preparacao para o0 mundo do trabalho para além do
foco mercadologico; objetiva, assim, uma formacéo total do sujeito. No contexto brasileiro,
historicamente a modalidade sempre foi renegada a patamares menores, estigmatizada e tida
como uma educacdo destinada aos desvalidos, aos que ndo chegariam e nem deveriam idealizar
a universidade.

Considerando esse fato, 0 EMI se orienta por preceitos articulados a um horizonte
revolucionério. Ele se alimenta de certos marcos legais e institucionais no pais, mas esta longe
de estar consolidado de fato. Sua condigdo esta sujeita a recuos e ameagas sociais e politicas de
tal maneira que, mais que uma politica de Estado, 0 EMI se apresenta como um campo de luta,
cuja histdria é dotada de contradigdes.

A criacéo do sistema de ensino voltado para o trabalho, mais especificamente o ensino
técnico, ocorreu durante o Brasil Império. Ao tratar desta modalidade de ensino, Neves e
Pronko (2008) destacam que, até para formacao voltada para trabalhos simples, o pais teve um
desenvolvimento tardio. As poucas escolas ou cursos tinham um carater assistencial, muitas
vezes voltados a menores abandonados e posteriormente estendidos as camadas populares,

ligada a uma necessidade de moralizagao desta camada da populacéo:

Apesar de as primeiras instituicdes de ensino técnico-profissional terem sido
criadas ainda durante o Império, foi na Republica que elas passaram a fazer
parte das preocupagdes governamentais pela manutencdo da ordem. A criagdo
de uma rede de Escolas de Aprendizes-Acrtifices, pelo Decreto 7.566 de 23 de
setembro de 1909, foi a primeira iniciativa do governo federal nesse sentido e
constituiu um claro exemplo dessa intengdo ‘“moralizadora” (NEVES;
PRONKO, 2008, p. 33).

A partir desse decreto, criou-se a primeira rede de Escolas voltada para o trabalho. Além
do Governo Federal, outras instituicdes também se esforcaram nesse sentido, como a Igreja,

empresas privadas e Governos Estaduais. Mas foi a partir da década de 1930, com 0 processo
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de urbanizacdo e industrializacdo do pais, que se configurou e se instaurou uma rede de ensino
técnico propriamente dito.
A dualidade entre formacéo técnica e formacéo geral no campo da educagdo nédo esta

descolada da divisdo de classe da sociedade capitalista:

Entdo, a marca da dualidade educacional do Brasil é, na verdade, a marca da
educacdo moderna nas sociedades ocidentais sob o modo de producédo
capitalista. A luta contra isso é uma luta contra hegemoénica. E uma luta que
ndo d& tréguas e que, portanto, s6 pode ser travada com muita forca coletiva
(RAMOS, 2008, p. 2).

Saviani (1997, p. 213) observa que, por mais que tenha diluido “o pequeno avango” de
propostas preliminares que propunham uma maior articulacdo entre teoria e prética,
fundamentos cientificos e formas contemporaneas de producdo, o texto legislativo conserva
uma perspectiva de formacdo integral, mesmo que genérica, assim como residuos da vinculacao
entre ensino médio e a nocéo de politecnia.® Isso se faz presente tanto no citado inciso 1V do
artigo 35, como no inciso | do artigo 36 quando afirma que a organizacdo dos conteldos,
metodologias e avaliagdo do ensino médio devem garantir que o educando demonstre “dominio
dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a produgdo moderna” (BRASIL, 1996,
S.p.).

O que significa atrelar o ensino médio a politecnia? Sob inspiracdo de Marx e, em
especial, das reflexdes de Gramsci, Dermeval Saviani esboca uma possivel conformacéo do
sistema de ensino sob a égide do trabalho como principio educativo. Nesse esboco, ele atribui
ao ensino fundamental uma relagdo imanente e indireta com o principio do trabalho, tendo em
vista que “[...] o trabalho orienta e determina o carater do curriculo escolar em fun¢do da
incorporagdo dessas exigéncias na vida da sociedade” (SAVIANI, 2007, p. 160). J4, no ensino
médio, ndo basta dominar os elementos bésicos e conhecimentos gerais que resultam e
contribuem para o trabalho social. O desafio reside, segundo Saviani (2007, p. 160), em “[...]
explicitar como o conhecimento (objeto especifico do processo de ensino), isto é, como a

ciéncia, poténcia espiritual, se converte em poténcia material no processo de producdo. Tal

1 Ha uma polémica em torno da melhor denominagio da perspectiva comunista de associacdo entre trabalho e
escola que, em contraste com o treinamento pluriprofissional, defende uma abordagem tedrica e pratica vinculada
aos fundamentos gnosiolégicos dos processos de producdo. Saviani (2003, 2007) opta pelo termo politecnia,
enquanto Nosella (2007) prefere educacdo tecnoldgica. Essa polémica também se estende & compreensdo da
relagdo entre o EMI e a Escola Unitéria de Gramsci, como se verd mais adiante nesta tese.
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explicitacdo deve envolver o dominio ndo apenas tedrico, mas também pratico sobre o modo
como o saber se articula com o processo produtivo”. Objetiva-se, entdo, “propiciar aos alunos
0 dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na produgdo” (SAVIANI,

2007, p. 161) e formar politécnicos. Nas suas palavras,

Essa é uma concepcdo radicalmente diferente da que propde um ensino médio
profissionalizante, caso em que a profissionalizagdo é entendida como um
adestramento em uma determinada habilidade sem o conhecimento dos
fundamentos dessa habilidade e, menos ainda, da articulacdo dessa habilidade
com o conjunto do processo produtivo (SAVIANI, 2007, p. 161).

Para Saviani (2007, p. 161), essa proposta se da no horizonte de uma “escolarizagdo
média de formagao geral”, do tipo desinteressado como defendia Gramsci. Essa proposta de
organizacao do ensino médio com base na concepc¢ao de politecnia se descaracterizou ao longo
da elaboracéo da LDB de 1996. De fato, ele afirma que “Nao tinha a veleidade ou a ingenuidade
de esperar que tal proposta viesse a ser vitoriosa e incorporada a legislagdo” (SAVIANI, 1997,
p. 213). Mesmo assim, ela se mostrava relevante no debate acerca do lugar e papel do ensino
médio no sistema educacional. Tratava-se de afirmar um horizonte de longo prazo que
implicava certas mudangas politicas e econdmicas para se viabilizar. O compromisso com tal
horizonte permitia o enfrentamento de situacGes concretas a curto e médio prazos. Saviani
pontua, por exemplo, que a maior parte dos estudantes do ensino médio ja trabalham e, nesse

sentido,

[...] o trabalho est4 entrando nas escolas por meio de seus alunos. Seria
necessario que as escolas capitalizassem esse dado real como elemento de
articulacdo entre o ensino e o trabalho. Como grande parte dos alunos ja vivem
a experienciado trabalho, por que ndo partir dai para explicitar as relaces
entre o saber e 0 processo produtivo, assim como os problemas que surgem
dessas relagdes? (SAVIANI, 1986, p. 13-15).

O contexto brasileiro do final da década de 1990 tornou ainda mais adversa a perspectiva
de um ensino médio vinculado a uma formag&o humana ampla e politécnica. Havia em curso
um pacote de desmonte da educacdo, que teve como figura principal o presidente Fernando
Henrique Cardoso (FHC). Em todos os ambitos, a educacdo enfrentou fortes ataques,
arquitetados por grandes organismos internacionais, que tinham como projeto implementar nos

paises subdesenvolvidos a agenda neoliberal. Nesse pacote, a educagdo tinha um papel
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primordial, tanto na perspectiva de ser enxugada como politica publica, quanto de formacéo
para os interesses do mercado.

Com a promulgacao do Decreto n° 2.208/1997, a educacao profissional ficou impedida
de atar o elo entre a formacéo para o trabalho e a elevacéo dos niveis de escolaridade. Em outros
termos, o decreto desvinculava definitivamente ensino médio e educagdo profissional.
Possibilitava cursos aligeirados de capacitacdo técnica, previa o repasse de recursos as redes
privadas de educacdo, enfim, promoveram a: “[...] desvinculacéo total entre saber e fazer, que
até entdo historicamente, ja experimentava frageis lagos, fora de fato rasgados” (ARANTES;
PEDRO; SANTANA, 2020, p. 251).

Com a eleigdo de Luiz Inacio Lula da Silva em 2002, existia um compromisso com a
revogacdo do citado decreto de 1997, entre as figuras aliadas ao governo e designadas para
atuar no Ministério da Educacao (MEC). Impulsionados por esse cenario, foram realizados dois
Seminarios sobre a tematica. Um ocorreu em Brasilia, em maio de 2003, intitulado “Ensino
médio: Construgdo Politica”; o outro priorizou o tema “Concepgdes, experiéncias, problemas e
propostas”, voltado mais especificamente para o desenvolvimento do EMI no contexto da Rede
Federal.

Esses movimentos e articulagdes culminaram na revogacao do Decreto n° 2.208/97, o
que, por si s6, ndo seria suficiente para garantir que a previsao legal da LDB ganhasse vida. Por
1SS0, em seu lugar, foi publicado o Decreto n° 5.154/2004, que retomou a possibilidade de um
ensino integrado entre formacdo para o mundo do trabalho e a educacdo basica, passo
determinante, pois, apesar de ndo extinguir a formacao de nivel técnica concomitante ao ensino
médio, previa pela primeira vez o ensino médio com essas bases integradas.

Mas foi com a criacdo dos Institutos Federais (IFs), pela Lei n° 11.892 de 29 de
dezembro de 2008, que, de fato, pode-se afirmar que a ideia de ensino integrado ganhou alcance
nacional. Estas instituicGes caracterizam-se por abarcar 0 ensino que vai desde a formacéo de
nivel médio integrado ao técnico, até cursos de pds-graduacao, com vistas a uma formacéo que

alinhe teoria e pratica.

O que esta em curso, portanto, reafirma que a formacdo humana, cidada,
precede a qualificacdo para a laboralidade e pauta-se no compromisso de
assegurar aos profissionais formados a capacidade de manter-se em
desenvolvimento. Assim, a concepcao de educacdo profissional e tecnoldgica
que deve orientar as acfes de ensino, pesquisa e extensdo nos Institutos
Federais baseia-se na integracdo entre ciéncia, tecnologia e cultura como
demissdes indissociaveis da vida humana (PACHECO, 2009, p. 11).
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Segundo a Lei n°® 11.892, em seus artigos 6° e 7°:

Art. 62 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educacéo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional;

Il - promover a integragdo e a verticalizagdo da educacédo bésica a educacéo
profissional e educacao superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros
de pessoal e 0s recursos de gestao;

Art. 7° - Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 62 desta
Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

I - ministrar educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para 0s concluintes do ensino fundamental e para
0 publico da educacéo de jovens e adultos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracédo de trabalho
e renda e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento
socioeconémico local e regional,

Art. n? 8 - No desenvolvimento da sua agdo académica, o Instituto Federal, em
cada exercicio, devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de
suas vagas para atender aos objetivos definidos no inciso | do caput do art.
72 desta Lei, e 0 minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas para atender
ao previsto na alinea b do inciso VI do caput do citado art. 7 (BRASIL, 2008,

S.p.).

Os Institutos Federais vém se consolidando e se apresentam como uma nova possibilidade na
rede de ensino publico federal do Brasil. Essas novas estruturas sao, em parte, oriundas da
experiéncia dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS), de Escolas Agrotécnicas
e Escolas Técnicas ligadas as universidades federais, instituigdes consolidadas e reconhecidas
pela sociedade como centros de formacao e producédo de conhecimento, instituicdes essas que

ja tinham uma histdria no cenario da educacdo brasileira.

Atualmente, a Rede Federal é constituida por 38 institutos federais, 2 CEFETS, o
Colégio Pedro Il, a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana e 23 escolas ligadas as
Universidades Federais, totalizando mais de 650 unidades de ensino espalhadas por todo o pais.
Em mais de uma década de existéncia, a Rede Federal de Educacéo Tecnoldgica se construiu e
se constituiu em referéncia em termos educacionais, de producédo de ciéncia, de pesquisa e de
extensdo. Em termos numeéricos, seu alcance € inegavel; baseados nos nimeros apresentados
pela plataforma Nilo Pegcanha, em 2020, toda a rede fechou com mais de 1 milhdo de alunos
matriculados. Desse montante, 246.684 mil sdo alunos do ensino médio integrado do IFs,

segundo os dados mais atuais da Plataforma Nilo Peganha (2021).
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O EMI ofertado pelos Institutos atualiza ainda mais as disputas e 0s paradoxos que
atravessam o ensino médio, em especial, a constante disputa entre qualificacdo para o trabalho
ou formacao geral. Por um lado, em termos conceituais e legislativos, o Decreto n° 5154/2004
representa um avanco (FERREIRA, 2018). Por outro, o tramite e o debate no ambito legislativo
sobre a institucionalizacdo da Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
e a criacdo dos Institutos Federais foi, segundo Costa e Marinho (2018, p. 78), acelerado,
displicente e com “[...] pouca profundidade na construgdo normativa [...]”, sinalizando que “[...]
s0 houve preocupacao com a aprovacao da lei e ndo com sua aplicagdo”. Isso repercutiu, por
exemplo, em uma expansao desleixada, com problemas em especial na interiorizagdo (COSTA,
2018) e na indeterminagdo da identidade dos Institutos (FRIGOTTO, 2018). Ademais, as
ambiguidades e politicas erraticas dos governos progressistas de Lula e Dilma resultaram
também na coexisténcia do EMI com programas de formacdo profissional estreitamente
vinculados aos interesses privados e mercadoldgicos, como por exemplo, o Pronatec
(FRIGOTTO, 2018).

O contraste com esses limites se deve ao fato de que os Institutos tém se configurado
para muitos como uma via real de elevacdo dos niveis de escolaridade, de acesso a cultura e de

uma educagdo em uma perspectiva mais ampla. Como observa Frigotto (2018, p. 148):

Cabe ressaltar, todavia, que o balanco de pontos positivos da expansdo, com
a incluséo de milhares de jovens nessas instituicdes, pela geracdo de centenas
de empregos qualificados e pela mudanca que a interiorizacdo impacta em
todos os niveis, econdémico, cultural e politico, nas pequenas e médias cidades,
é muito maior que os problemas. Ressaltamos a inclusdo de quilombolas,
indios e alunos provenientes de extratos populares que jamais teriam
ingressado num ensino médio de qualidade e possibilidade de ensino superior
sem a criacdo, expansdo e interiorizagdo dos IFs. Uma realidade que traz para
dentro dos IFs novos valores que interpelam a cultura dominante em relagédo
a diferentes aspectos, como os de consumo, de religido, de concepcdo de
familia etc.

Jogo de interesses, questdes controversas e disputas se condensam na oferta do EMI
pelos Institutos Federais, de modo que “Investigar com acuidade a histéria da implementacao,
ou ndo, dessas novas e originais instituicdes, que sdo os IFs, é tarefa complexa, mas
fundamental para os rumos da educagdo profissional no Brasil” (COSTA; MARINHO, 2018,
p. 78-79).

Em especial sobre a dualidade entre uma proposta de uma educagéo que profissionaliza

mé&o de obra para 0 mercado e a oferta de uma formacgao humana, geral, emancipadora e cidada,
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algumas matrizes tedricas que inspiraram a proposicao legal e conceitual do EMI na rede federal
oferecem caminhos para se superar esse conflito. Mas existe um campo complexo de mediacGes
entre o arcabouco tedrico-normativo e a experiéncia dos sujeitos que implementam e vivem
uma determinada orientacao politica. Essa condicao coloca um desafio para pesquisas no campo
das politicas publicas na medida em que, longe de se limitar & agéncia de governo e
administragdo publica, o Estado também abarca, conforme Gramsci (1999), media¢des com a
sociedade civil, isto €, com o ambito das organizacOes de classes sociais em disputa. Esta tese
pretende focar sobre uma dessas camadas mediadoras.

A partir da anélise da concepgdo de EMI dos docentes atuantes nos Institutos Federais
de Educacdo, elegemos como objetivo geral evidenciar as potencialidades e limites da
concepcao de ensino médio integrado por parte dos docentes dos IFs, entendidos como
trabalhadores coletivos.

No momento inicial de configuracdo desta pesquisa, foi realizada uma revisdo de
literatura com a finalidade de mapear e analisar parcela da producdo académica sobre o EMI.
A partir das contatacdes descritas no capitulo 2 “Revisdao de Literatura”, delimitamos a
pergunta-problema desta tese: qual a concepcdo de EMI dos docentes que atuam nos Institutos
Federais? Quais as praticas e acdes, segundo eles, mais definem essa proposta ou servem de
obstéaculos para a sua realizacdo?

A politica do EMI é complexa e envolve a analise de multiplas determinacGes. Longe
de atribuir ao professor o sucesso ou o fracasso das politicas educacionais, consideramos que
as concepgdes que os docentes portam sinalizam nortes teoérico-politicos e praticos, que
alimentam e orientam seu trabalho educativo. Discuti-las é uma tarefa importante, na medida
que se interrelaciona a outras determinacfes objetivas e subjetivas.

Os docentes atuam na formacao de novos intelectuais, pois, segundo Gramsci (2001, p.
19), “A escola ¢ o instrumento para elaborar os intelectuais dos diversos niveis”. Portanto, 0s
docentes carregam concep¢des de mundo e podem, a depender de sua praxis, contribuir para
formagéo dos intelectuais organicos tdo necessarios as classes subalternas, na busca e direcdo
da superacgéo de sua condicdo de dirigidos.

Nessa linha, nosso corpo hipotético sinaliza que as compreensdes de EMI por parte dos
docentes séo variadas, com niveis diferenciados de complexidade. Parece-nos, por exemplo,
que existem, no seio dessas compreensdes, a associacdo do EMI a jornada de estudo integral.
Nesse caso, 0s docentes afirmam que 0s entraves principais para o desenvolvimento dessa
modalidade sdo relativos aos limites dos alunos em seu esforco e dedicagdo e ao acumulo de

estudos que eles tém. Consideramos encontrar também o vinculo de EMI com as praticas
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curriculares de interdisciplinaridade. A semelhanca de uma das vias que pode ser estimulada
pela producéo académica, a interdisciplinaridade pode, para alguns docentes, confundir-se com
a proposta de ensino medio integrado no seu todo e ndo como um de seus aspectos, uma
necessidade no campo do real.

Portanto, em termos gerais, 0os docentes tomam partes ou elementos da proposta
originaria que compdem o EMI como a totalidade do projeto de articulagdo. Disso resulta um
conjunto de compreensdes diversas, de concepcbes de mundo variadas, com elementos de senso
comum, com nucleos de bom senso, culminando em uma concepcao de EMI ainda desagregada.

Enquanto algumas dessas compreensdes podem funcionar como ponto de partida
significativo para préticas pedagdgicas convergentes com o amplo horizonte de luta contra a
unilateralidade da formacdo humana sob o capitalismo, outras podem esvaziar ou simplificar
esse horizonte.

Como se vera no capitulo sobre a revisdo de literatura, esta tese se aproxima de algumas
pesquisas que tém incluido o estudo da percepcdo dos docentes e de outros sujeitos dos
Institutos Federais acerca do ensino médio integrado (cf. ARAUJO, 2010; MENEZES, 2012).
Evidenciaremos que a tendéncia predominante desses estudos ocorre partir da realidade pontual
de um Instituto especifico e/ou de alguns cursos de um Campus especifico. Consideramos,
porém, a necessidade de ampliar essa discussdo de modo a superar esse localismo e discutir o
que ocorre nacionalmente.

O aporte teorico central escolhido foi cunhado em Gramsci. No capitulo 1 “Referencial
Teorico”, optamos por abordar sua vida e legado, por considerar indispensavel, na empreitada
de se trabalhar com esse autor, conhecer o desenrolar da sua vida e como todo o seu contexto
se articula com o que ele desenvolveu enquanto intelectual. Apontamos suas elaboracdes em
diversos conceitos, como: Estado, hegemonia, filosofia da praxis, intelectuais e mais
detidamente em sua compreensédo de educacdo e de Escola Unitaria, horizonte inspirador para
a criacdo do EMI no Brasil hoje. Além de textos classicos do proprio autor, utilizamos alguns
estudiosos e comentadores, como Fiori (1979), Manacorda (2019), Martins (2000, 2021),
Schlesener (2009), entre outros. No que se refere a aproximacao dos preceitos gramscianos a
educacdo escolar, lancamos médo de classicos pensadores do cenario nacional, como Saviani,
Frigotto, Ciavatta, Ramos, Nosella, Moura, Silva, Ferreira, requisitados a medida que o objeto
nos solicitava.

No capitulo 3, esmiucamos as escolhas metodologicas, técnicas e procedimentos
adotados na coleta, organizacdo e tratamento de dados que, em decorréncia da pandemia

mundial de Covid-19, centrou-se em um questionario online. Ainda nesse capitulo, trazemos o



24

perfil dos decentes que responderam ao questionario. JA no capitulo 4, apresentamos e
discutimos os dados a partir de dois eixos tematicos principais: as bases tedricas da educacao

que embasam o trabalho desses professores e as concepg¢des de EMI que possuem.
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CAPITULO 1
UMA NOVA ESCOLA PARA UMA NOVA SOCIABILIDADE

1.1 Gramsci e seu tempo

Antonio Gramsci (A.G) nasceu em 22 de janeiro de 1891, na provincia de Oristano,
regido da Sardenha, sul da Italia. Ainda bebé foi acometido por uma doenca proveniente de uma
complicacdo da tuberculose, o0 Mal de Pott, que, quando atinge a coluna vertebral, tem o efeito
de deixar as pessoas corcundas. Gramsci sofreu essa e muitas outras complicagfes durante toda
a vida, como se vera adiante.

Segundo Fiori (1979), A.G tem origem em uma familia pequeno-burguesa, ao contrario
do que muito se diz sobre ele, como se sua origem fosse extremamente humilde desde sempre.
Seu pai Francesco Gramsci era um diretor de Departamento de Impostos, e sua mae Peppina
Marcias também era herdeira de pequeno proprietario e coletor de imposto. Eles tinham até
entdo uma condicdo financeira estavel, tiveram sete filhos. Porém, em 1898, seu pai foi preso,
acusado de peculato nesse departamento que gerenciava. A partir dai, a familia comegou a
enfrentar uma grande pobreza e privagdo financeira, a ponto de A.G precisar parar de estudar
para contribuir com o sustento familiar.

Em sua minuciosa busca pelo Gramsci homem, Fiori (1979) apura que surgiram aqui
seus primeiros impetos de revolta, pela pobreza de sua familia e sua total impossibilidade de
estudar. Descrito como discreto, A.G se fechava e se isolava ainda mais.

Somente em 1905, Gramsci retomou os estudos. Entre 1908 e 1911, concluiu o Liceu
na cidade de Cagliari, o que seria equivalente ao ensino médio. Neste periodo, comegou a se
envolver em movimentos estudantis e a questionar a sociedade capitalista. A.G passava as
noites em seu quarto. Nesse periodo, morava com seu irmao mais velho, Gennaro, que ja tinha
prestado o Servico militar em Torino, havia voltado socialista militante, juntando-se a outros
jovens socialistas da Sardenha. Por vezes, Gramsci estava junto ao irmao, o que proporcionou
acesso a varios livros, panfletos, jornais, que ele passava as noites lendo. Data dai suas primeiras
aproximagdes com Marx (FIORI, 1979).

Ainda em 1911, inscreveu-se na Faculdade de Letras na Universidade de Turim, por
meio de uma bolsa concedida aos estudantes pobres da Sardenha. Mudou-se, portanto, da ilha
para o continente. Ao chegar a Turim, deparou-se com grandes diferencas culturais e
econbmicas. Fiori (1979) demonstra, por meio de cartas até entdo inéditas de A.G para sua

familia, o quédo estava assustado com a nova cidade e o quanto as condi¢Ges econémicas de
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extrema pobreza e seu primeiro inverno o maltrataram e debilitaram sua satide. E neste contexto
de muita dificuldade, sem ao menos ter roupas adequadas para as condi¢cbes ambientais de
Turim, sentindo-se em uma soliddo pungente, que se deu seu inicio na Universidade.

De acordo com Fiori (1979), no comeco de 1913, ndo apenas Turim, mas a Italia como
um todo comegou a experimentar movimentos e greves dos trabalhadores das empresas
automobilisticas, que se seguiram firmes e coesas apesar das inumeras ameacas por parte dos
empresarios. A cidade vivia esse clima, Gramsci ndo estava alheio, conversava vez ou outra
com os trabalhadores e surgem dai os primeiros contatos com a classe trabalhadora e a luta
sindical. Aproximou-se das liderancas do Partido Socialista Italiano (PSI), do qual nesta época
ja era membro. Juntavam-se em rodas de conversa e debates socialistas. Publicou seu primeiro
artigo em jornal, mas, em seguida passou dois anos com crises profundas, em estado de saude
debilitado, isolado, nem mesmo escrevendo a sua familia. Ndo conseguiu prestar os exames
finais da universidade; ndo concluiu, portanto, seu curso superior; abandonou-o em 1915,
passando, assim, a dedicar-se inteiramente as atividades jornalisticas.

Ja publicando bastante, sobre a 12 Guerra, sobre seu fim e reflexos, sobre a Revolucao
Russa, 0s rumos da Italia, passou a trabalhar em 1918 exclusivamente para o jornal Avanti. Fiori
(1979) relata que, nesse periodo, A.G estava melhor, mais encorajado, com ar de vitalidade,
talvez fruto do instigante trabalho que desenvolvia. O autor inclusive destaca que, junto do
trabalho jornalistico, Gramsci comegou se interessar por teatro, escrevendo criticas muito
esperadas de pecas teatrais.

O fim da guerra deixou marcas profundas na Italia. Muitos mortos, mutilados, doentes
e problemas aprofundam ainda mais a miséria e as condi¢des de vida da populagdo. A Itélia
ficara ao lado dos vencedores da guerra, mas poucas de suas reivindicagdes foram atendidas
mediocremente. Instaura-se um clima que de crise politica, econdmica e social.

Nesse contexto, o PSI também passava por crises por coexistir dentro do partido alas
muitos distintas, reformistas, de centro, de esquerda, mais radicais. Vivendo essas questdes
internas, Gramsci e alguns poucos companheiros fundaram o L 'Ordine Nuovo, em 1919, uma
publicacdo independente do PSI. Gramsci demonstrou, j& na primeira publicagdo, sua ligacdo
com os idearios da Revolucdo Russa, com Lenin e contra o reformismo (MAESTRI,
CANDREVA, 2001).

Até entdo um quase desconhecido no cenario socialista italiano, através das publica¢fes
de diversas edicOes seguidas no L Ordine Nuovo, Gramsci desenvolveu uma estratégia de luta
do proletariado. Ele conseguiu organizar os conselhos de fabricas, cujos rumos seriam votados

e definidos pelo conjunto de todos os trabalhadores, de todo o proletariado, ndo somente pelos
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sindicalizados, independente do partido ao qual pertencesse. Ele propds um caminho néo para
negociar com o capital, ndo para reformar, mas para superar a ordem burguesa.

Nessas circunstancias, a Italia passou por uma onda ainda mais revolucionaria que levou
a ocupacdo das fabricas e controle da producéo por parte dos trabalhadores. Em meados de
1920, junto a esse movimento dos conselhos de féabrica, a greve geral alastrou, tornando-se,
naquele contexto, 0 mais proximo que pais podia experimentar de uma revolugdo proletaria.
Porém, o préprio PSI, seus reformistas e os sindicatos sentaram-se com o0s patrdes, e acabaram
chegando a um acordo: desocuparam as fabricas em funcdo de aumento de salarios, alguns dias
de férias, critérios de estabilidade. Apesar desse acordo, o saldo que ficou aos patrdes foi de
que eram desnecessarios a producdo e de que havia uma linha muito ténue entre garantir a
propriedade privada como realmente sendo suas, pois desempenhavam um papel parasitario,
como explicam Maestri e Candreva (2001).

A classe patronal entendeu que ou derrotava o mundo do trabalho ou poderia facilmente
ser ceifado. Sob essa 6tica, comecaram a crescer fortemente na Italia as ofensivas de carater
antidemocraticas, fascistas. No fim de 1920, o movimento fascio mussoliniano ganhou forca,
aliados e financiadores.

Gramsci se encontrava no meio do turbilhdo do PSI, a verdade é que o partido era
fracionado, dividido e tomado por reformistas. Inclusive dentro de seu proprio grupo, A.G
divergia dos mais proximos, pois carregava consigo a certeza de que a chave da revolucéao
estava na unido da luta dos trabalhadores do Norte com os camponeses do Sul. Ele partia de
trés argumentos principais para tal defesa: a falta de adesdo dos camponeses a luta socialista,
pois tinham medo de ter que dividir o pouco que tinham, ou que ainda teriam; a forte afinidade
destes com os partidos conservadores; além de ser dessas regides com 0 maior nimero de jovens
cooptados para as Forcas Armadas do governo. Minar isso era importante para o advento da
revolucéo.

A questdo meridional, ou seja, a questdo do sul Italiano foi uma questdo importante na
vida e na obra de Gramsci. Resumidamente, refere-se a discrepancia entre o Sul pobre, agrario
e atrasado da Italia, e o Norte, desenvolvido, prospero e industrial. Nascido no Sul, A.G
experimentou de perto sua miséria, seu atraso e subserviéncia; por tempos acreditou que essas
condicgdes eram decorrentes da ignorancia dos camponeses, de sua inabilidade, uma espécie de
naturalizacdo das condicdes. Ainda jovem, Gramsci passou a entender que talvez a situacéo néo
era bem essa. Antes de sua saida da ilha para continente, j& comegou a se livrar dessas
concepgdes, posicionando-se contra o protecionismo, sendo a favor do livre comércio, por

compreender que esse era um projeto do capital que em nada beneficiaria os camponeses. Mais
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tarde, quando se mudou definitivamente para Turim, ou seja, para o Norte, fincou ainda mais a
sua posicdo. Existia uma exploragdo do Norte sobre o Sul, ele denominava inclusive como uma
dominacdo colonialista dos industriais, a subjugacao da populagédo do sul meridional aos seus
interesses.

No bojo de todas essas divergéncias e tomada de posi¢do do PSI em “trair” os interesses
dos trabalhadores, de uma Italia em crise social, econdémica e politica, foi fundado o Partido
Comunista da Italia (PCI), alinhado a Internacional Comunista comandada pela Russia. Em
1922, Gramsci foi eleito para representar o partido na Executiva Internacional em Moscou.
Fiori (1979) destaca que ele chegou a Moscou muito cansado, abatido pelos longos problemas
politicos e com sua prépria vida, estava mal de saude, principalmente em termos psiquicos.
Seus companheiros da Internacional logo perceberam seus rompantes, ataques de nervos, o que
0s motivaram a internd-lo em um sanatério. Foi ai que Gramsci, um jovem adulto de 31 anos,
que ndo havia se aberto a ninguém até entdo, conheceu sua futura esposa Giulia Schucht, com
quem teria 2 filhos.

Quanto a situacdo italiana, a crise e 0 avanco fascista eram impulsionados pela falta de
coesdo de uma oposicdo, que seguia fragmentada e inoperante. Gramsci como membro da
Internacional trabalhava com os companheiros, buscando uma solugéo para a organizacdo da
ofensiva. A Internacional propunha a juncao de todos os partidos contra o de Mussolini. Apesar
de ser sempre favoravel a unido, A.G prop0s nesse caso a juncdo do PCI com os socialistas do
PSI, deixando de lado os reformistas, centristas e direitista.

Em 1923, com o avanco do fascismo, varios companheiros de Gramsci foram presos na
Italia, e a Internacional propds uma nova eleicdo para o partido na Italia. Para tanto, enviou
Gramsci a Viena, de modo a ficar mais proximo de seu pais, podendo comandar a reorganizacao
de seu partido e dirigir a nova sede da Internacional Comunista na Suica. Segundo Maestri e
Candreva (2001), depois de deixar Moscou, a estadia de A.G em Roma, segundo ele préprio
definiu, foi pouco produtiva, ndo apenas por sua salde debilitada, mas também por ter sido
obrigado a se separar de Giulia; seu sofrimento aumentou quando descobriu que deixou a
mulher gravida de seu primeiro filho.

Em Viena, A.G seguiu acompanhando os primeiros sinais de crise da Russia Soviética.
Ocupava-se nesse momento em escrever sobre a necessidade de superacdo de organizagdo da
classe trabalhadora com vieses reformista, que ele chamava de “aristocracia operaria”, afirmava
que este era trabalho complexo. Ainda em Viena, conseguiu se eleger deputado pelo Partido
Comunista em 1924, retornando, assim, a Roma, com a misséo de tentar reorganizar as forgas

comunistas.
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Em 10 de junho de 1924, Mateotti um deputado de oposic¢do ao fascismo foi capturado
e morto pelo governo italiano. Sobre tal fato, publicou um artigo chamado “Abaixo o governo
dos assassinos”. Os deputados antifascistas deixaram o Parlamento em protesto a essa morte.
Apesar deste pequeno esfor¢o de unido, logo os parlamentares perceberam que, de fato, essa
unido ndo se concretizaria. Em meio ao caos, nasceu em Moscou em 10 de agosto de 1924 seu
primeiro filho chamado Délio. Segundo Fiori (1979), o primeiro nome escolhido era Lev, mas
achando o peso do nome muito forte, Gramsci troca a escolha.

A.G defendeu naguele contexto que a unica saida era uma luta dos trabalhadores pela
via do PCI sem a alianga com outros partidos. A luta ndo veio; o fascismo ao contrario seguiu
forte, instaurando-se a ditadura pelas méaos de Mussolini em 1925. Ainda naquele ano, Gramsci
retornou a Moscou para reunido da Internacional Comunista e finalmente pdde conhecer seu
filho e rever Giulia, porém, voltou logo a Roma. Ainda naquele ano, dois fatos foram
importantes na vida de Gramsci. Em maio, fez seu primeiro aparte no parlamento, momento em
que discutiu diretamente com Mussolini pela ocasido da proposta de lei do governo contra a
Maconaria que, segundo Fiori (1979), tinha a intencdo de atingir todas as organizacoes,
principalmente a oposicdo. Ja para Maestri e Candreva (2001), tal lei tinha fortes indicios da

forte relacdo entre o fascismo e o Vaticano.

Na ocasido, com sua voz muito baixa, dificilmente audivel, devido a
inexisténcia na época de servico de ampliacdo do som, lembrou que a
maconaria era uma instituicdo burguesa, que o fascismo almejava e entraria
em acordo com ela. Denunciou que a lei, nos fatos, destinava-se a agradar a

Igreja e, sobretudo, a facilitar a repressdo das “organizagdes operarias”
(MAESTRI; CANDREVA, 2001, p. 105).

Sua esposa Giulia com seu filho e sua cunhada foram instalados em um apartamento,
enguanto ele continuou em seu antigo quarto, pois temia-se pela seguranca de sua familia. Eles
nunca saiam juntos. Em 1926, nasceu seu segundo filho, Giuliano.

Apesar das diversas insisténcias para que A.G deixasse 0 pais, devido ao avanco do
fascismo, ele ndo o fez. Acredita-se que Gramsci confiou naquele momento no respeito as leis,
na sua imunidade parlamentar. Contudo, contrariando sua confianca, foi preso em 8 de
novembro de 1926.

Seu julgamento ocorreu s6 em 1928: foi condenado a 20 anos, 4 meses e 5 dias de
reclusdo. Somente em 1932, teve sua pena reduzida para 12 anos e 4 meses. Permaneceu preso

em torno de 11 anos.
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A prisdo foi um completo martirio: mal de satde, sozinho, com pouco contato com a
familia. O maior contato era com sua cunhada Tatiana Schucht, irm& de Giulia, cujo esforco
para manter proximidade com ele fez dela seu maior elo com a vida externa a prisao.

Gramsci passou por algumas instituicbes de reclusdo desde a ilha de Ustica, Mildo a
Turi, onde ficou um periodo maior. Em 1934, conseguiu autorizacdo para ser transferido para
uma clinica de tratamento em Formia. Seu estado de salde era deploravel. Em outubro do
mesmo ano, conseguiu liberdade proviséria a ser cumprida em uma clinica, foi transferido para
Roma. Morreu em 1937 aos 46 anos.

Todo a obra de Gramsci € postuma. Os Cadernos do Carcere, como sdo conhecidos
seus escritos, foram produzidos inteiramente dentro das prisdes. Tudo comecou em 1929,
guando teve autorizacdo para portar lapis e papel. Os Cadernos sao, ao todo, composto por 29
volumes (mais 4 de traducdes). O proprio Gramsci os dividiu em “especiais” e “miscelaneos”.
Em geral, os primeiros agrupam temas especificos, mais direcionados; j& os miscelaneos
relinem notas sobre assuntos diversos.

E importante pontuar as especificidades de edicdo e publicacdo dos Cadernos, que
foram publicados em diversas linguas. Segundo Coutinho (1999), como nada foi publicado pelo
proprio Gramsci, a forma como foram organizados e tornados publicos tem tamanha relevancia,
assim como seu contetdo.

Segundo Maestri e Candreva (2001), os escritos foram entregues diretamente a sua
cunhada Tatiana que, a principio, 0s numerou em algarismos romanos e mandou para Russia.
Martins (2021) destaca que essa numeracao ndo seguiu nenhuma datacdo ou tematica. Sabe-se

que A.G escrevia em varios cadernos ao mesmo tempo, ele mesmo deu uma divisao:

[...] “cadernos miscelaneos”, que guardam notas sobre temas variados
(Cadernos de 1 a 9, 14, 15 e 17) e “cadernos especiais”, geralmente mais
tardios, nos quais Gramsci agrupou assuntos especificos de cadernos
miscelaneos, por vezes reproduzindo paragrafos, com poucas alteragdes,
fundindo-os ou dando-lhes novas redagdes (Cadernos de 10 a 13, 16, 18,19 e
20 a0 29) (MARTINS, 2021, p. 4)

A primeira edigéo foi intermediada por Palmiro Togliati e Felice Platone, que optaram

por organizar por temas e ndo em sua ordem de redacéo, resultando em 6 volumes tematicos,
conhecida como “edi¢do temadtica”, publicada entre os anos 1940 e 1950. Existem muitas
polémicas e ressalvas direcionadas a essa primeira publicacdo dos Cadernos, muito em virtude
dessa deciséo editorial por temas fragmentados. Seguindo a linha que Coutinho (1999) adota,

nao ha que se questionar a importancia historia da “edi¢do tematica”, todavia:
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[...] apesar do indiscutivel valor histérico da “edicdo tematica”, varios
estudiosos gramscianos comecaram rapidamente a chamar a atencdo para a
necessidade de uma nova edicdo dos Cadernos, que os reproduzisse na ordem
em que haviam sido escritos, que indicasse claramente (ha medida do
possivel) o seu ordenamento cronoldgico (COUTINHO, 1999, p. 27)

O novo projeto editorial foi publicado em 1975, conduzido por Valentino Gerratana,
denominado de “edi¢ao critica”, mais conhecido como “edi¢ao Gerratana”. Sao 4 volumes: os
trés primeiros compreendem os 29 cadernos e o0 quarto totalmente voltado ao aparato critico,
citacOes de autores, fatos que Gramsci utilizou, entre outros assuntos. Essa verséo foi relancada
por uma editora mais préxima de seu partido em 1977, com alguns enriquecimentos.

Semelhante a superacao da edicdo tematica pela critica, Coutinho (1999) aponta que essa
também sofreu uma investida pela chamada “edi¢@o nacional”, proposta de Gianni Francioni e
patrocinada pelo governo italiano. Francioni apoia uma nova cronologia, além de subdividir os
Cadernos em subpartes: “Finalmente — 0 que é mais importante —, Francioni propde que 0s
“cadernos miscelaneos” e os “cadernos especiais” sejam claramente separados” (COUTINHO,
1999, p. 30).

Por fim, destacamos que Coutinho (1999) enaltece a importancia interminavel da edicao
Gerratana - que é ainda hoje a mais citada internacionalmente — e se tornou base para a edicao
brasileira, mesmo tendo ela incorporado alguns elementos da publicacéo de Francioni e também

da edicdo tematica.

1.2 Gramsci e a educacao

Desde a infancia, as questdes educacionais mobilizaram Gramsci e 0 acompanharam ao
longo de sua vida. O objetivo desta secdo € destacar alguns momentos e fatos que o levaram a
escrever sobre o tema.

Como ja detalhado, em razédo da prisédo de seu pai, Gramsci foi obrigado a abandonar a
escola ao fim do primério para trabalhar; permaneceu nessa condi¢do por dois anos, estudando
apenas em casa. Fiori (1979) aponta que os primeiros impetos de revolta datam desse momento,
quando percebeu que a falta de dinheiro e de condi¢cdes minimamente dignas o impediam de
frequentar a escola.

Quando retomou os estudos para terminar o ginasio, sentiu, mesmo tendo pouca idade

e experiéncia, que aquela escola no sul italiano era muito atrasada e ruim. Ele escreve isso anos
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mais tarde, nas muitas correspondéncias que troca com seus familiares. Em uma das cartas ao
filho Giuliano, ele assinalou: “O sistema escolar que frequentei era muito retrogrado”
(GRAMSCI apud MANACORDA, 2019, p. 23).

Manacorda (2019) demonstra que de fato essa € uma preocupacdo para 0 Gramsci
crianca, jovem e aquele mais maduro, com seus escritos e posi¢Oes politicas mais bem
definidas. O primeiro escrito organizado que se tem noticia de A.G é um ensaio escolar de 1910,
intitulado “Oprimidos e opressores”. Ainda nesse mesmo periodo, Manacorda (2019) destaca
0 artigo que ele escreve para homenagear a morte de Renato Serra. Nele, encontra-se sua
primeira avaliagao da relagdo educativa nas escolas daquele periodo: “[...] as deploragdes contra
a falta de relagdes humanas entre professores e alunos” (MANACORDA, 2019, p. 27).

Um pouco mais maduro, no periodo que ja havia abandonado a Universidade, momento
que o leva de vez e definitivamente para atividade jornalistica e politica, em meados de 1917,
Gramsci escreveu sobre a Revolugdo Russa e demarcou pontualmente seu lugar. Manacorda
(2019) considera que os escritos sobre politica escolar, orientacdes pedagdgicas tornam-se cada
vez mais frequentes. Tais aspiracfes estdo no germe do que Gramsci afirmara para o resto de
sua vida: a necessidade de uma renovacéo cultural ideoldgica para o proletariado.

N&o parece exagerado afirmar que, com sua maior aproximacgao com a Internacional
Comunista, com a Revolugdo Russa, maior seu interesse em buscar uma alternativa a tudo que
ele ja vira e experimentara em termos educacionais/culturais. Com a criacdo do Partido
Comunista da Italia (1921) e a fundacdo do Ordine Nuovo, em 1919, Gramsci passou a se
ocupar insistentemente com a organizacdo e a promocao cultural. Manacorda (2019) destaca
seu envolvimento nas seguintes atividades: a Escola de Cultura e Propaganda Socialista (1919),
0 Grupo de Educacdo Comunista (1920), o Instituto de Cultura Proletéria, secéo italiana (1921).

Nessa aproximacao com a Rdssia, Gramsci teve seu momento de ir além da critica ao
modelo de escola burguesa, empenhando-se fortemente na construcdo positiva de alternativas
para a realidade italiana, baseando-se principalmente na experiencia bolchevique, cujo detalhes
pdde ver de perto em sua estada por 14.2

Ja no seu retorno para Italia em 1924, retomou o Ordine Nuovo, agora quinzenal,

dedicando-se novamente & campanha em favor da necessidade de uma nova organizacdo da

2 A Escola Unitaria de Gramsci tem inspiragdo na reforma educacional russa. Segundo Martins (2021), “a escola
Unica do trabalho” foi incorporado pelo Partido Comunista Russo com o objetivo de produzir um novo ser
humano, uma nova cultura, sociabilidade geral e politécnica. Volta-se a citar no texto essa ligagdo que, de
antemao, deixamos registrada. Martins explica que Gramsci fez o exercicio de traducdo da experiéncia russa de
escola Unica de trabalho para o contexto italiano, algo semelhante ao que faz a Pedagogia histérico-critica no
Brasil a partir da proposta gramsciana de escola unitéaria.
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cultura para o proletariado. Manacorda (2019) menciona duas atividades com as quais Gramsci
esteve envolvido nesse periodo: um curso para organizadores e propagandistas do partido por
correspondéncia (1924); e, em 1925, preparacdo de algumas li¢ces para a escola do partido. Foi
arduo na tarefa de educar os militantes. Esse periodo foi de ascenséo e firmamento do fascismo.
Mesmo sendo outros os temas de maior relevancia naquele contexto, as questdes culturais
continuavam sendo tratadas por ele de alguma maneira.

Com sua prisdo pelo regime fascista, em 1926, sua forma de contato com o mundo
exterior foi principalmente pelas cartas, que comecaram a ser escritas muito antes da
autorizacdo para que ele pudesse iniciar seus estudos dentro da prisdo em 1929. Nas
correspondéncias trocadas, a tematica educagdo e a escola estiveram presentes em muitos
momentos.

No periodo do carcere, Manacorda (2019) menciona uma experiencia na ilha de Ustica,
sobre a qual Gramsci relata em suas cartas a cunhada. Trata-se de uma escola de iniciativa dos
prisioneiros, uma escola de cultura geral, onde Gramsci foi aluno, mas também professor. Ele
também trocou cartas sobre isso com um amigo, uma espécie de manual para todo encarcerado,
nas palavras dele. Para que ndo perdessem tempo, o0s prisioneiros deveriam estudar linguas
modernas, por ser facil de ter acesso a livros e bibliotecas nas cadeias, apesar de serem
constituidas de doacdes aleatorias, tornando-as bastante desconexas.

Manacorda (2019) atenta que, mesmo antes do carcere, Gramsci da outras sugestdes
minuciosas sobre trabalho e estudos, ou seja, € préprio dele essa preocupacédo pedagdgica, de
direcionamentos minuciosos sobre os caminhos a se tracar para um determinado estudo. Em
todas essas proposicdes pedagogicas, observa-se 0 mesmo rigor e severidade, tipicos dele até
nos momentos mais adversos: “[...] saber refletir e produzir, intelectualmente, até mesmo nas
condi¢des de inércia e de isolamento no carcere” (MANACORDA, 2019, p. 68).

A relacdo de Gramsci com as questdes educacionais e pedagdgicas também se
materializa na preocupacdo com a educacgéo de seus filhos e sobrinhos, amplamente presente

€m suas cartas:

[...] pode-se avaliar a importancia da educacdo no contexto da reflexdo
gramsciana, que assume uma dimenséo particular nas cartas, visto que se trata
de familiares dos quais Ihe foi retirada a convivéncia e que representam a
geracdo futura educada em contextos diversos e em estruturas sociais
diferentes (SCHLESENER, 2009, p. 129).
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Em termos familiares, Gramsci se preocupou com duas vertentes educacionais distintas:
uma soviética e outra sarda. A primeira em razdo dos dois filhos, que moravam com a mée na
Unido Soviética, e a segunda em decorréncia de seus sobrinhos.

Em relacdo aos sobrinhos, ele se importa com a formacdo do carater, com a
aprendizagem do dialeto e de outras linguas. A.G frisava que a disciplina era fundamental para
eles; ela ndo poderia ser coercitiva, mas sim formadora de carater. J4 em relagdo a aprendizagem
do dialeto, Schlesener (2009) interpreta que Gramsci se referia a necessidade de enraizamento
de uma crianca em sua cultura, maneira de criar memorias afetivas de seu passado, que sao
acessadas por toda a vida, além da relevancia de se aprender mais de uma lingua diferente da
nativa, como modo de ampliar sua concep¢do de mundo e bem conhecer o “espirito” de um
poVvo.

A linguagem foi assunto discutido por Gramsci atentamente. Apesar de considerar
importante saber seus dialetos, afirmava ser primordial conhecer outras linguas ou, pelo menos,
saber profundamente sua prépria lingua nacional. Um dialeto € uma linguagem muito especifica
de um determinado grupo. Se o conhecimento de uma pessoa se limitar a isso, fatalmente sua
concepcao de mundo sera empobrecida, anacronica e engessada.

A rigor, Gramsci preza o estudo de latim e grego que, segundo ele, exigia
responsabilidade e compromisso, assim como permitia analisar historicamente os fatos.
Considerava esses estudos primordiais como parte da escola classica no contexto que vivia e
como parte de uma oferta de educacdo ideal, cujo objetivo final consistia no diadlogo entre as
civilizagdes antigas e a moderna: “Aprendia-se para conhecer diretamente a civilizagéo dos dois
povos, pressuposto necessario da civilizagdo moderna, isto €, para ser e conhecer
conscientemente a si mesmo” (GRAMSCI, 2001, p. 46).

Toda linguagem expressa 0s elementos de uma cultura e de uma concepcao de mundo.
A.G chamava a atencdo, portanto, para a necessidade do alargamento da leitura via outras
linguagens para se ter contato com vidas culturais diversas e, consequentemente, com

concepcdes diversas e universais:

Uma grande cultura pode traduzir-se na lingua de outra grande cultura, isto é,
uma grande lingua nacional historicamente rica e complexa pode traduzir
qualquer outra grande cultura, ou seja, ser uma expressdo mundial. Mas, com
um dialeto, ndo é possivel fazer a mesma coisa (GRAMSCI, 1999, p. 95).
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Ao receber um bilhete de sua sobrinha Mea, ele respondeu diretamente aos que dela
cuidavam, ponderando que os erros ortograficos da menina eram tamanhos, que o fazia pensar
que todos descuidaram da sua educacéo, ndo lhe dando condi¢6es de adquirir qualidades solidas
e fundamentais para seu futuro. Gramsci também pontua que muitas bolsas de estudos ndo eram
permitidas a mulheres; por isso, precisavam ser mais tenazes e persistentes, se ndo superiores
aos meninos, para conseguirem se destacar no futuro e competir com 0s homens
(SCHLESENER, 2009).

Quanto a formacdo de seus filhos Délio e Giuliano — o ultimo nunca chegou a conhecé-
lo pessoalmente —, Gramsci guardava, desde as primeiras cartas, apreensdes semelhantes com
as dos sobrinhos quanto a aquisicdo de habitos de disciplina, sempre explicitando que ela é uma
faculdade que ndo pode sobrepor as capacidades individuais e criativas da crianca. Mas o
contexto dos filhos era diverso ao dos sobrinhos, pois estavam na Unido Soviética, 0 que
agucava ainda mais o interesse de A.G pelos caminhos percorridos a partir de dois interesses:
a educacao dos filhos e a educagédo no regime socialista, em cujo desenvolvimento ele tinha
altas expectativas.

Gramsci pensava a educacdo de maneira nao utdpica, a disciplina como principio
objetivo e necessario para o desenvolvimento pleno da crianca, mas sem abafar as inclinacbes
e individualidades pessoais. Para ele, era tarefa do educador e dos pais garantir esse pleno

desenvolvimento, o desenvolvimento harmonioso de todas as faculdades praticas e intelectuais.

Por isso, pode-se dizer que, na escola, 0 nexo instru¢do-educacdo somente
pode ser representado pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o
professor é consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura
que ele representa e o tipo de sociedade e de cultura representado pelos alunos;
e é também consciente de sua tarefa, que consiste em acelerar e disciplinar a
formacdo da crianca conforme o tipo superior em luta com o tipo inferior
(GRAMSCI, 2001, p. 44).

Em relacdo aos filhos, Gramsci tentava de longe conhecé-los, buscando nas
correspondéncias trocadas com o proprio Délio saber como ele estava crescendo e se
desenvolvendo. Tentando em muitos momentos, passar suas proprias experiéncias de infancia
para ajudar a direciona-los.

Nesta secdo, como se percebe, a tentativa foi exemplificar e pontuar quais os fatos e
momentos a educacdo se tornou uma questdo para Gramsci, tanto em suas relacfes pessoais,

como profissionais, sem ainda adentrar, com profundidade, em suas concepcdes. Esse esfor¢o
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ocorrerd no proximo item na qual serdo apontadas as relagdes dos conceitos gramscianos tendo

em vista as necessidades de abordagem de nosso objeto em particular.

1.3 Estado, hegemonia e os intelectuais

Compreender o EMI como uma politica publica no rol das propostas estatais implica
indagar-se sobre o papel do Estado na sociedade capitalista moderna. Como se sabe, Gramsci
desenvolveu uma concepcao de Estado integral, largamente conhecido como “ampliagdo do
conceito de Estado”, ao entrelacar, de modo dialético, a sociedade civil e sociedade politica, a
forca coercitiva e a persuasdo. Assim, ele concebe o Estado para além de sua dimensdo de
governo e estruturas burocraticas que, pela forca e coercédo, constréi regulamentacgdes juridicas,
normas morais e impde o dominio ético-politico e cultural da classe dominante e dirigente sobre
as classes subalternas. Gramsci faz ver que os processos de dominacdo das sociedades
capitalistas modernas sdo complexos, na medida em que a regulamentacdo coercitiva do
governo se relaciona com a atividade econdmica, prépria da sociedade civil, isto é, das
diferentes organizacGes sociais em suas disputas de classe e fracdes de classe. A sociedade civil,
como explicam Martins e Groppo (2010, p. 108), “[...] se constitui justamente na articulagado
dialética entre infraestrutura e superestrutura juridico-politica e ideologica”.

Portanto, a partir das relacdes materiais, a hegemonia de uma classe sobre outra também
se passa pelo consenso, isto é, pelo direcionamento intelectual e moral da classe hegeménica
ao incutir sua concep¢do de mundo. Por esse caminho, Gramsci realca, em sua concepgao, 0

Estado como espaco de disputas e conflitos, sem perder o seu carater de classe.

Se é verdade que nenhum tipo de Estado pode deixar de atravessar uma fase
de primitivismo econdmico-corporativa, disso se deduz que o contetdo da
hegemonia politica do novo grupo social que fundou o novo tipo de Estado
deve ser predominantemente de ordem econfmica: trata-se de reorganizar a
estrutura e as relagdes reais entre 0s homens e o mundo econdémico ou da
producdo. Os elementos de superestrutura s6 podem ser escassos e seu carater
sera de previsdo e de luta, mas com elementos "de plano"” ainda escassos: o
plano cultural ser& principalmente negativo, de critica do passado, tendera a
fazer esquecer e a destruir: as linhas da construcdo serdo ainda "grandes
linhas", esbogos, que poderiam (e deveriam) ser modificados a cada momento,
para ser coerentes com a nova estrutura em formacgdo (GRAMSCI, 2007, p.
286).

Como se percebe, Gramsci ndo abandona e nem subestima — como é acusado por muitos

— 0 papel da infraestrutura econémica e a luta de classes no interior da teoria marxista, o que
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ele faz é acentuar a relacdo dialética entre a economia e a superestrutura (religido, imprensa,
aparato juridico, escolas etc.).

A seu ver, para 0 a conquista e manutencdo da hegemonia de uma classe, € preciso nao
apenas o dominio dos meios econdémicos, mas também dos demais aparatos — a superestrutura.
Essa problematizacéo foi feita por Gramsci a partir do capitalismo de seu tempo, do contexto
europeu, mais especificamente da Italia que, a partir da segunda década do século XX,
vivenciou uma mudanca na dinamica das relagdes sociais, as quais incidiram diretamente no

vinculo entre estrutura e superestrutura (MARTINS, 2013).

Parece-me que o que de mais sensato e concreto se pode dizer a propésito do
Estado ético e de cultura é o seguinte: todo Estado € "ético na medida em que
uma de suas fungBes mais importantes é elevar a grande massa da populacao
a um determinado nivel cultural e moral, nivel (ou tipo) que corresponde as
necessidades de desenvolvimento das forgas produtivas e, portanto, aos
interesses das classes dominantes (GRAMSCI, 2007, p. 284).

Assim sendo, no século XX, o Estado ndo deixa de servir a classe burguesa, o que se
experimenta ¢ uma mudanca de sua configuracdo. Nao se apoiando somente na “sociedade
politica” e nos meios coercitivos, amplia sua dominagdo para “sociedade civil” ou, como
denomina Gramsci, para a superestrutura. Foi preciso emplacar concepgdes de mundo “que
pudessem orientar a vida individual e coletiva dos integrantes da totalidade social, de acordo
com os interesses e as necessidades da burguesia como classe hegeménica, com vistas a manté-
la como classe hegemonica” (MARTINS, 2013, p. 16). Isso envolvia ampliar essa hegemonia
para outras dimensdes, éticas, culturais, sociais, psicoldgicas e educacionais.

Gramsci (2001) afirma que a ideologia hegemonica se replica via sociedade civil, por
meios ideoldgicos, mas observa que isso ocorre também via sociedade politica, tendo em vista
a objetividade da vida social. Identifica, portanto, o Estado como em uma relacdo dialética entre
a sociedade civil - consenso e a sociedade politica - for¢a na qual essas esferas societarias se
diferenciam e se articulam, constituindo um bloco historico que assegura 0 dominio econdmico
e etico-politico.

A educacdo, desse modo, se localiza nesse emaranhado de aparatos para além dos
aspectos econdémicos, mas nunca descolado desses. Insere-se na relagéo dialética entre estrutura
e superestrutura, sem se desvincular da realidade material. Ela cumpre um papel determinante
como reprodutora da ideologia hegemdnica para as massas “A escola como fungdo educativa

positiva e os tribunais como fungéo educativa repressiva e negativa sao as atividades estatais
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mais importantes neste sentido [...]: que formam o aparelho da hegemonia politica e cultural
das classes dominantes” (GRAMSCI, 2007, p. 284).

Todavia, Gramsci entendia que, se transformada, também ofereceria bases para a
superagdo dessa dominagao. “Transformando-a, pode tornar-se um significativo instrumento de
elevacdo do nivel intelectual e moral das massas, umas das condi¢Bes subjetivas para que o
sujeito atue junto as condicdes objetivas de forma a viabilizar o processo revolucionario”
(MARTINS, 2000, p. 13).

Nos processos de superacdo da sociedade capitalista, ganha relevancia a atividade dos
intelectuais. Gramsci ndo os define conforme a compreensdo comum gue 0S associa apenas ao
trabalho “pensante”, ndo manual. Segundo Martins (2013), o fio condutor da defini¢ao
gramsciana reside no papel que esses intelectuais empregam na disputa pela hegemonia entre
as classes.

Gramsci observa que, para a consolidacdo do capitalismo, a Italia necessitou criar um
consenso nacional em prol de um pais urbano e industrial: “Sem essa nova visédo de mundo,
ficaria dificil criar as condi¢bes para o desenvolvimento do capitalismo na peninsula italiana”
(MARTINS, 2013, p. 137). A funcdo de consolidar essa nova visdo e garantir a burguesia como
classe dirigente ficou a cargo dos intelectuais que Gramsci (2001) denominou de “intelectuais
de tipo organico”.

Ao cunhar o conceito de intelectual organico, Gramsci demarca fortemente a diferenca
entre esse e o0s intelectuais tradicionais. Gramsci (2001) se contrap6s a compreensdo comum de
que os intelectuais sdo um grupo autdnomo, liberados e independentes da politica e das classes
sociais. Afastou-se, portanto, da visdo segundo a qual “[...] os intelectuais acreditam ser
“independentes”, autobnomos, dotados de caracteristicas proprias” (GRAMSCI, 2001, p. 17).

Aos intelectuais organicos vinculados as classes subalternas cabe, portanto, segundo
Gramsci, assumir diversas acfes na superacdo da sociedade de classes, de organizacdo das
classes subalternas para luta. A educacdo, segundo Gramsci, tinha fungdo primordial, de formar
nas classes subalternas novos intelectuais e dirigentes capazes de dirigir os até entdo dirigentes:
“A escola € o instrumento para elaborar os intelectuais dos diversos niveis” (GRAMSCI, 2001,
p. 19).

A partir dessa reflexdo, consideramos os docentes dos IFs, sujeitos de nossa pesquisa,
como intelectuais que carregam concepg¢des de mundo e, a depender de sua praxis, exprimem
0s interesses sociais dos quais sdo porta-vozes. Como tal, contribuem para a formacao de novos

intelectuais necessarios sob a perspectiva que atuam.
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A criacdo do EMI foi preconizada por legislagdes pertinentes, documentos e orientagdes
oficiais de governo, nutridas por aspiracdes, ideérios e horizontes politicos progressistas.
Contudo, o EMI esta longe de ser definitivo. Gramsci nos faz perceber que o campo das
politicas publicas esta sempre em disputa e nunca se coloca de modo definitivo e dado. Por essa
razdo, torna-se relevante investigar como os diferentes sujeitos envolvidos nessa politica se
comportam diante dela. Em nosso caso particular, hd que se buscar entender as concepcdes que
0s docentes portam, a partir das quais orientam sua praxis.

O conceito de praxis nos sinaliza ainda mais 0 qudo importante se faz entender as
concepgdes docentes em relacdo ao EMI, concepcBes que se entrelacam com suas praticas no
seu trabalho. Segundo Saviani (2016), a atividade humana pode ocorrer independentemente do
grau de consciéncia que se tem; porém, a consciéncia da modificacao das circunstancias ou do
préprio homem por meio de suas a¢des s6 pode ser considerada praxis. A praxis € um conceito
dialético que sintetiza teoria e pratica, pode ser definida como a pratica humana fundamentada
teoricamente: “A identificagdo de teoria e pratica é um ato critico, pelo qual se demonstra que
a pratica é racional e necessaria ou que a teoria ¢ realista e racional” (GRAMSCI, 1999, p. 260).

Nos Cadernos, Gramsci dialoga, de modo critico, com as concep¢des de mundo de
maior alcance naquele momento histérico. O idealismo de Hegel considerava a atividade
humana essencialmente tedrica, diluindo a préatica na teoria, cujas bases foram transformadas
numa ideologia politica, o liberalismo. J& o pragmatismo concebe a atividade a luz da prética

sensivel, percorrendo o caminho contrario, dissolvendo a teoria na pratica:

Mas se constituiu uma corrente e um partido chamado especificamente de
“liberal”, que transformou a posicao especulativa e contemplativa da filosofia
hegeliana numa ideologia politica imediata, num instrumento pratico de
dominio e de hegemonia social [...] (GRAMSCI, 1999, p. 301).

Distanciando-se dessas duas perspectivas filosoficas, Gramsci defende o conceito de
praxis, a unidade dialética entre teoria e pratica, e reinterpreta o materialismo historico-dialético
como a propria “filosofia da praxis”, filosofia da historia que ndo poderia se desenvolver como
uma teoria contemplativa, descolada dos acontecimentos mundanos, conflituosos e da préatica
humana.

Segundo Noronha (2010), quando entra no campo da préxis, colocando-se a servico da
transformacéo da sociedade, a filosofia passa a situar-se como praxis revolucionaria. No campo

da producédo do conhecimento, a autora defende a praxis como ponto de partida, pois a relagcdo
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teoria e pratica remete ao vinculo entre sujeito e objeto no interior desse processo, a saber: um

sujeito historico que se relaciona com o objeto que, a0 mesmo tempo, se constrai e é construido.

O conceito de préxis implica, portanto o conceito de sujeito ndo como um ser
passivo, mas como um ser social que age no mundo com o objetivo de
transforméa-lo de acordo com um fim. A relacdo dialética sujeito-objeto tem
como pressuposto que a teoria se altera no transito com a realidade, assim
como esta se altera com a teoria. Em outras palavras, € preciso transformar a
“verdade pratica” (ambito da aparéncia, do fenomeno) em “verdade teorica”
(&mbito do conhecimento) para que a primeira adquira um contetdo de praxis
transformadora (NORONHA, 2010, p. 12).

Ora, se considerarmos o EMI como uma modalidade de ensino que filosofica e
teoricamente converge com essa concepcao de construcdo de conhecimento pela via da préaxis,
conhecer as concepgdes dos sujeitos que estdo diretamente relacionados a essa construcao
apresenta-se como uma necessidade, pois, como sujeitos histdricos, eles podem modificar a
realidade e serem modificados por ela.

Entendemos, assim, que o docente atuante no médio integrado pode, na condicao de
intelectual, contribuir para uma praxis transformadora, dentro da perspectiva politécnica e
unitéria, ou pode se distanciar, reforcando as recorrentes investidas neoliberais na educacéo,
voltadas a formacao para a empregabilidade, para a formagdo de competéncias e habilidades

para que os estudantes estejam aptos a serem empregados, caso haja emprego para eles.

1.4 Escola e reformas educacionais italianas: a critica de Gramsci

Ao lidar com a vida e obra de Gramsci, é impossivel dissociar sua narrativa da historia
politica, econdmica e social da Italia. Anterior ao surgimento e consolidac¢do do fascismo no
pais, A.G ja desenvolvia suas criticas ao sistema educacional, por vezes baseadas nas suas
proprias experiéncias. Também teve como pano de fundo, um desenvolvimento capitalista
tardio da Italia, dividida em um norte mais desenvolvido em detrimento do sul atrasado e pobre,
como ja mencionado. O que prevalecia em termos educacionais na Italia era 0 modelo escolar
tradicional, enciclopédico, autoritario e discriminatorio.

E a esta escola que A.G comeca desde cedo a se interessar e a criticar em seus muitos
estudos no partido, nos ensaios e textos jornalisticos. Segundo ele, uma proposta pedagdgica,
qualquer que seja, condiciona, forma um tipo de ser humano conforme as necessidades sociais
do momento historico (SCHLESENER, 2009).
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No firmamento do capitalismo como modo de producdo, na consolidacéo da burguesia
italiana, prevaleceu uma escola que se empenhava em disseminar os aspectos dessa classe.
Gramsci denunciava e criticava essa escola, afirmando que, naquele contexto, a escola era um

privilégio de poucos:

A escola é privilégio. E ndo queremos que seja assim. Todos 0s jovens deviam
ser iguais diante da cultura. O Estado néo deve pagar com o dinheiro de todos
a escola para os mediocres e deficientes, mas filhos dos abastados, enquanto
exclui dela os inteligentes e capazes, porque filhos de proletarios (GRAMSCI,
apud MANACORDA, 2019, p. 31).

Ja no contexto fascista, a Itdlia realizou uma grande reforma entre 1922 e 1923,
conhecida como “reforma Gentile”, encabecada por Giovanni Gentile?, filésofo, primeiro-
ministro da educacédo do regime. Tais mudancas incluiam altera¢cBes administrativas e didatico-
pedagdgicas. Com preceitos liberais e conservadores, ao mesmo tempo em que pregava a
liberdade didatica do professor, acentuavam-se 0s controles autoritarios e centralizadores, nos
quais a participacdo colaborativa estava em executar 0 que a autoridade competente
determinava. As reformas atingiram o ensino primario, médio e superior.

Quanto ao ensino meédio, principal interesse deste estudo, a escola italiana antes da
reforma o dividia em trés secdes classica, técnica e normal, a saber: secdo classica (5 anos), e
Liceu (3 anos); a secdo técnica composta pela Escola Técnica (3 anos) e pelo Instituto Técnico
(4 anos); j& a secdo normal, cuja funcdo primeira era de formar professores para 0 ensino
primario, constituida pela Escola Normal (3 anos) e um curso complementar de igual duracéo.
A reforma imposta pelo regime fascista manteve essa divisdo, cada etapa continuou sendo
composta por um primeiro e segundo grau, mas algumas alteracdes foram imprimidas, passando

a ter a seguinte estrutura:

A instrucdo cléssica com a finalidade de preparar para a Universidade e para
os Institutos Superiores é composta do ginasio (5 anos) e do liceu (3 anos); a
instrucdo técnica, com a finalidade de preparar para o exercicio de algumas
profissGes, é formada pelo curso inferior do Instituto Técnico (4 anos) e pelo
curso superior do Instituto Técnico (4 anos); a instrucdo normal, com a
finalidade de preparar professores para a escola primaria, inclui o curso

3 Giovanni Gentile foi primeiro-ministro de instrucdo plblica do regime fascista, no periodo de 30 de outubro de
1922 a 26 de junho de 1924. Era adepto do idealismo, sua reforma escolar visava colocar o Estado como
autoridade absoluta sobre a organizagdo educacional. Propunha o contelido classico, humanista para a elite, e 0
conteido técnico aos demais, além de primar pela disciplina, obediéncia e autoridade, muito importantes a
consolidacdo do Estado fascista (CARMO, 2001).
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inferior do Instituto Magistrale (4 anos) e o curso superior do Instituto
Magistrale (3 anos) (HORTA, 2008, p. 205).

Além disto, criou-se o Liceu Cientifico (4 anos), destinado a quem queria entrar na
Universidade em cursos de Ciéncia, Medicina e Cirurgia, e o Liceu Feminino (3 anos) voltado
a formacdo das jovens, direcionada a cultura geral para aquelas mulheres que nao pretendiam
ter uma carreira profissional apds os estudos. Elas sairiam dessa etapa com uma visdo geral do
mundo onde vivem e com espirito moralizado.

A ideia do Liceu Feminino soma-se a pretensdo de que as mogas que O cursassem,
posteriormente, ndo se dirigissem as Escolas Normais, consequentemente ndo estariam aptas a
funcdo de professoras. Justamente esse ponto foi alvo de muitas criticas a Gentile, porque
temiam pela reducdo das Escolas Normais.

Mas o ato de maior impacto foi a extincdo da Escola Técnica, pois, segundo Horta
(2008), estas se constituiam na escola de maior peso do ensino da democracia italiana destinada
as camadas populares, uma verdadeira escola do povo, que propiciava ascensdo social e
cultural. Ela foi substituida pela escola complementar (3 anos), que tinha por objetivo integrar
os contetidos dados na escola elementar, preparando seus alunos para empregos menores e

administracdo de pequenos negocios.

Assim, em lugar de reforgar a Escola Técnica e ampliar as possibilidades de
acesso dos seus alunos aos cursos superiores da escola média, Gentile,
substituindo aquela pela escola complementar, de cujo programa o Latim
estava excluido, fecha qualquer possibilidade de acesso de seus alunos aos
estudos superiores e reforca assim os obstaculos a qualquer tentativa de
democratizac¢do no campo da cultura (HORTA, 2008, p. 209).

Desde os estudos pré-Carcere, Gramsci apontava sua posi¢ao contraria a essa extrema
especializacdo e fragmentacao que a educagdo moderna vinha assumindo, pois, a seu ver, iSso
representava a separagédo das fungdes humanas, a funcdo manual da intelectual. Justamente ao
contrario disto, o autor acreditava na funcdo escolar como desenvolvedora do homem de
maneira integral, e ndo de um nucleo privilegiado.

A critica de A.G aos modelos escolares se enderecava a escola burguesa, enciclopédica,
aescola de Gentile, que até propunha uma escola geral e humanistica, mas para poucos, também
criticou a Escola Nova. Além disso, ele ndo deixou de fora a problematizagdo, nos seus muitos

impasses com o PSI, da proposta dos socialistas reformistas, que propunham a disseminagao da
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escola profissional e técnica para as massas (NOSELLA, 2010).

A Escola Nova, movimento que surgiu em contraposicao a pedagogia tradicional, tinha
0 aluno ao centro do processo de aprendizagem, avaliando e classificando-os conforme esses
testes. Gramsci (2001) se colocava contra esta perspectiva, pela naturalizacdo do
desenvolvimento humano. Ele acreditava que essa naturalizagcdo desconsiderava os fatores
ambientais e sociais no decorrer do processo educativo.

Nosella (2010) resume que, portanto, a escola em Gramsci € uma escola desinteressada,

de formacdo humanistica e geral, com um viés de formacao integral para todos, em geral.

A tendéncia atual € a de abolir qualquer tipo de escola “desinteressada” (ndo
imediatamente interessada) e “formativa”, ou de conservar apenas um seu
reduzido exemplar, destinado a uma pequena elite de senhores e de mulheres
gue ndo devem pensar em preparar-se para um futuro profissional, bem como
a de difundir cada vez mais as escolas profissionais especializadas, nas quais
o0 destino do aluno e sua futura atividade sdo predeterminados. A crise tera
uma solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola Gnica inicial
de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual
(GRAMSCI, 2001, p. 33).

Desenvolver o que Gramsci criou em termos de sua proposta educacional, para uma
nova sociabilidade, requeria o desenho deste panorama historico, econémico e social da prépria
Italia, da vida ndo so profissional, mas também familiar e pessoal de Antonio Gramsci. Tudo
se emaranha, influencia e sofre influéncias no desenrolar historico. Conhecer esse contexto em
gue um escritor ou autor fala é, inclusive, uma preocupacdo do préprio Gramsci.

Vieira (2005) afirma que ele tinha uma preocupagdo metodologica importante em seus
escritos, no qual utilizava o método dialdgico, ou seja, dialogava com seus interlocutores.

Trata-se do método gramsciano no qual o ritmo do pensamento faz parte do todo de sua
teoria. Gramsci afirma que, para entender o pensamento de um autor, muito provavelmente se
referia a Marx, é necessario reproduzir o ritmo do pensamento, 0 processo e a propria forma

como essa obra foi construida.

1.5 A escola em Gramsci: uma visao geral

Feitas as pontuacgdes de onde, quando, como e porque Gramsci se interessou pela escola

como objeto de estudos e teorizacdes, adentraremos naquilo que vamos nomear de escola em
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Gramsci. O objetivo é apresentar aquilo que ele pensou e estrategicamente desenvolveu para
esta instituicdo, lancado mé&o, quando necessério, de seus demais conceitos. Focaremos
principalmente no que foi escrito nos Cadernos.

A educacdo surge em seus escritos intrinsicamente ligada a outros conceitos que ele
desenvolve como: hegemonia, cultura e os intelectuais. Mas é em 1932, em uma carta
enderecada a sua cunhada, que A.G indica que tratard da educagdo de maneira objetiva. Nessa

correspondéncia, ele tracou novos planos de estudos.

Pensando nesse novo plano, Gramsci reunird e corrigira as notas ja escritas
[...]. E, todavia, Gramsci trabalhou realmente fur ewing: ocasionais ou
planificadas, tendo em vista um trabalho sistematico, ligadas a sua atividade
educativa pratica — familiar e politica — ou a sua reflexdo teorica, as suas
paginas dispersas de carater pedagogico adquirem um grande relevo, dentro
do quadro geral de sua meditacéo no céarcere [...] (MANACORDA, 2019, p.
62).

Partimos do que sempre esteve como pano fundo das propostas de Gramsci: a
construcdo das bases de uma nova ordem social e politica, que superasse a ordem capitalista e
a sociedade classista. Assim, “[...] o objeto mais relevante de Gramsci em suas incursdes
tedrico-préaticas, que tiveram um objetivo claro, a saber: delinear uma estratégia revolucionéria
socialista aos paises onde o capitalismo alcangou maior desenvolvimento” (MARTINS, 2000,
p. 3).

Para Schlesener (2009), A.G ndo dissocia politica e educacdo ao vivenciar a derrota dos
trabalhadores e o0 avango do capitalismo, na Italia em particular, o fascismo. Ele entende que a
passagem da sociedade capitalista a0 comunismo ndo aconteceria em médio prazo, ele previa
séculos de passagem, portanto, ele busca ardentemente esta nova teoria da revolugdo, novos
caminhos para as transformaces politicas e sociais por ele tdo almejadas.

E preciso afirmar que, nessa direcdo, Gramsci alarga a teoria de Marx, estudada por ele,
sendo, inclusive, objeto de suas tradugdes. Nessa nogcdo ampliada de politica, ele define que ndo
existe a relacdo de poder de uma classe superior sobre a subalterna baseada apenas na forca e
coercdo. Ele lanca méo de Maquiavel, segundo o qual, para a instaura¢do de um poder, além da
forca, é necessario a formacgéo do consentimento.

Schlesener (2009) afirma que conjugando, entdo, Marx e Maquiavel, o poder politico
na sociedade ocidental tem dois elementos principais desenvolvidos por Gramsci: a

desigualdade social, pilar de sustentacdo da sociedade dividida em classe, geradora de todos 0s
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conflitos que permeiam as relagoes de poder; e “[...] os processos nos quais as correlacdes de
forga se instauram e se renovam constantemente na sociedade, ndo apenas no ambito do Estado,
mas em todas as esferas socias” (SCHLESENER, 2009, p. 76). Portanto, nenhuma acgao ¢
totalmente neutra ou isenta, nem mesmo aquelas de aquisicdo de conhecimento.

Insere-se, dialeticamente, nessa compreensdo ampliada de politica, o conceito de
educacéo que, na sociedade ocidental, capitalista, apresenta-se como um processo de adaptagéo
as necessidades e exigéncias do capital. Para Gramsci, o sistema educacional é formulado para

preparar pessoas para desempenhar funcdes na escala que segrega dirigentes e subalternos.

Pode-se observar, em geral, que na civilizagdo moderna todas as atividades
praticas se tornaram tdo complexas, e as ciéncias se mesclaram de tal modo a
vida, que cada atividade pratica tende a criar uma escola para 0s proprios
dirigentes e especialistas e, consequentemente, tende a criar um grupo de
intelectuais especialistas de nivel mais elevado, que ensinem nestas escolas
(GRAMSCI, 2001, p. 32).

Reafirmando suas preocupacdes com a educacgéo dos seus, Gramsci elabora que, numa
nova organizagdo politica organizada pelos trabalhadores, num novo Estado, a educagdo
asseguraria o desenvolvimento integral e individual, em novas rela¢des de formacéo coletiva,
superaria essa escola fragmentada (SCHLESENER, 2009).

Pode-se afirmar, portanto, que o conceito de educacdo de A.G vai muito além do que
rotineiramente costumamos abranger, ele pensa a educacdo além dos muros da escola. Caminha
na argumentacdo que, para se alcancar o objetivo dessa nova educacdo, para uma nova
sociabilidade, seria necessario a criacdo de Orgaos independentes de formacdo cultural, da
prépria criacdo de um habito cultural intelectual, que fosse além das brigas por categorias (como
por exemplo, os sindicais de determinada profissao), que atingisse o conjunto dos trabalhadores
por entusiasmo, disseminando essa nova cultura. Entre esses mecanismos, Schlesener (2009)
aponta os jornais operarios, as associacoes de cultura, grupos de estudos. E a todas essas novas

instituigdes, somam-se a escola.
1.6 Uma nova escola para uma nova sociabilidade: a Escola Unitaria
Gramsci desenvolve uma nova perspectiva para uma nova escola, como parte de uma

nova cultura. A escola tal qual experimentada até entdo aprofunda a discrepancia de classe,

reforca e mantém a ideologia hegemonica, fazendo com que as classes subalternas a aceite e a
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reproduza, colaborando sobremaneira com a manutengéo da hegemonia vigente. Essa escola se
sujeita a tendéncia segundo a qual “[...] cada atividade pratica tende a criar para si uma escola
especializada propria [...]” (GRAMSCI, 2001, p. 34). Com isso, divide-se a escola classica e
profissional: “[...] a escola profissional destinada as classes instrumentais, a0 passo que a
classica se destinava as classes hegemonica e aos intelectuais” (GRAMSCI, 2001, p. 33).
Como um projeto estratégico para superacdo desse modelo, seria necessaria uma escola

unica. Nas palavras de Gramsci (2001),

A Escola Unitaria, ou de formagdo humanista (entendido este termo
“humanismo” em sentido amplo ¢ ndo apenas em sentido tradicional) ou de
cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir os jovens na atividade social,
depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e capacidade de cria¢do
intelectual e pratica, e de uma certa autonomia na orientacdo e na iniciativa
(GRAMSCI, 2001, p. 108).

Schlesener (2009), Manacorda (2019) e Martins (2021) garantem — como jé sinalizado
no texto - a evidente inspiracdo de Gramsci para desenvolver seu conceito de Escola Unitéria
estava na Unido Soviética. Ele baseou-se naquilo que vivenciou e no pouco de informacdes
posteriores que teve acesso sobre o tema. Importante salientar que o pensamento gramsciano
ndo pode ser considerado totalmente concluido, nem mesmo o referente a escola. A maior parte
de suas reflexdes sobre a escola estdo no Caderno 12, dentro das reflex6es mais gerais sobre 0s
intelectuais.

A escola estaria organizada em varios niveis, abrangendo do primario ao médio. As
criancas teriam sua idade e desenvolvimento intelectual respeitados, a fim de garantir o
desenvolvimento intelectual e moral. Segundo Schlesener (2009), Gramsci se preocupava em
ndo forcar uma formacdo precoce. Ja 0s mais jovens teriam acesso a diversas atividades sociais,
mas, antes disto, a escola teria a funcdo de elevar o grau de capacidade e desenvolvimento
intelectual e também pratico, contribuindo para sua autonomia e iniciativa.

Gramsci (2001) problematiza que a situacdo econdmica geral de um pais influencia
diretamente no nivel de desenvolvimento que cada jovem e crianga adentrard a escola. Ha casos
em que o aluno abdica de prosseguir seus estudos para trabalhar. Contra esse fenémeno social,
Gramsci defende que, para uma escola ser universal, humana e de cultura geral, o Estado deve
assumir as despesas escolares que estdo a cargo da familia. Isso alargaria a atuagdo do
Ministério da Educacdo, sendo necessarias a ampliacdo de receitas e a organizagdo como um

todo: “[...] a inteira fun¢do de educacdo e formacao das novas geragdes deixa de ser privada e
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torna-se publica, pois somente assim ela pode abarcar todas as geracdes, sem divisdes de grupos
ou castas” (GRAMSCI, 2001, p. 36).

Além da ampliacdo de verbas para um patamar nunca vivenciado, Gramsci também
vislumbra a dilatacdo da propria organizacdo pratica da escola: toda a estrutura fisica, de
materiais didaticos e do corpo docente precisaria ser alterada; o numero de professores
precisaria ser aumentado, os prédios ampliados e reformados; seriam necessarios dormitorios,

refeitérios, bibliotecas:

Mas esta transformag&o da atividade escolar requer uma enorme ampliacdo da
organizagdo préatica da escola, isto €, dos prédios, do material cientifico, do
corpo docente etc. O corpo docente, em particular, deveria ser ampliado, pois
a eficiéncia da escola € muito maior e intensa quando a relagdo entre professor
e aluno é menor, o que coloca outros problemas de solucdo dificil e demorada.
Também a questdo dos prédios ndo € simples, pois este tipo de escola deveria
ser uma escola em tempo integral, com dormitorios, refeitorios, bibliotecas
especializadas, salas adequadas para o trabalho de seminério etc. (GRAMSCI,
2004, p. 36-37).

Como se percebe, essas alteracdes objetivas se inter-relacionam. A fim de propiciar uma

formacdo humana integral, a jornada escolar se estende. Nas palavras de Gramsci (2004, p. 38):

De fato, a Escola Unitéaria deveria ser organizada como escola em tempo
integral, com vida coletiva diurna e noturna, liberta das atuais formas de
disciplina hipdcrita e mecanica, e o estudo deveria ser feito coletivamente,
com a assisténcia dos professores e dos melhores alunos, mesmo nas horas do
estudo dito individual, etc.

Com isso, a infraestrutura escolar necessita abranger desde espagos propriamente
pedag6gicos, como salas, laboratérios, bibliotecas, a dormitérios e refeitorios. O
acompanhamento do aluno pelo professor se prolonga até para momentos de estudo ditos
individuais. Para viabilizar a intensidade da relagdo professor e aluno, torna-se relevante que a
proporcéo entre eles seja menor e que, portanto, o quantitativo de docentes aumente.

Essas eram, para Gramsci, algumas das condi¢des objetivas na eficiéncia de uma escola,
0 que o leva a considerar que esta seria uma demorada e dificil reforma educacional. Por essa
razdo, ele chega a assumir que a principio a Escola Unitaria seria para poucos, que entrariam

por concurso ou por indicagdo de instituicdes idoneas.
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Gramsci aprofunda sua proposta e detalha como seriam as séries da escola, tomando
como exemplo a escola classica italiana — elementar, ginasio, liceu, universidade. A escola
elementar deveria ter, no maximo, 3 ou 4 anos, periodo no qual, além das instrucdes de ler,
escrever, matematica, literatura, deveriam ser ensinados e aprofundados as noc6es de diretos e
deveres “[...] as primeiras nogoes do Estado ¢ da sociedade, enquanto elementos primordiais de
uma nova concepg¢do do mundo que entra em luta contra as concepcOes determinadas pelos
diversos ambientes sociais tradicionais [...]” (GRAMSCI, 2001, p. 37).

O restante do curso teria duracdo maxima de 5 ou 6 anos — a Escola Unitaria teria no
total em torno de 10 anos de duracdo - e com, no maximo, com 15 ou 16 anos, o estudante ja
estaria terminando a Escola Unitéria. O autor conclui que, a depender do nucleo e contexto
familiar do qual o estudante € oriundo, ele ja teve e tem acesso a certos conhecimentos, aptiddes
e nog¢des, que facilitam sua trajetdria escolar. Entao, para que isso fosse equalizado, ele propde
a criacdo de creches e escolinhas anteriores a Escola Unitéria propriamente dita, a fim de que
as criancas ja possam se adaptar a uma disciplina coletiva e socialmente compartilhada da nova
ordem social.

A Ultima etapa da Escola Unitaria seria a fase decisiva, na qual se criariam os valores
fundamentais humanistas, autodisciplina intelectual e autonomia moral, requisitos que, segundo
Gramsci, seriam fundamentais para que aluno seguisse para especializagdo, seja ela
universitaria, seja pratica-produtiva. Pois estas habilidades ja deveriam ser desenvolvidas nesta
ultima fase e ndo ser privilégio somente daqueles que iriam para os estudos universitarios, como
ocorria naguele momento. Para ele, toda Escola Unitaria é ativa, uma vez que, na base da
aprendizagem, esta o esfor¢o autbnomo e espontaneo do estudante. O professor seria um guia;
por isso indica que a educacdo nessa fase mais avancada, aconteceria de maneira a privilegiar
esses preceitos e se concretizaria principalmente nos seminarios, bibliotecas, grupos de
discussdes:

Descobrir por si mesmo uma verdade, sem sugestdes e ajudas exteriores, é
criagcdo, mesmo que a verdade seja velha, e demonstra a posse do método;
indica que, de qualquer modo, entrou-se na fase da maturidade intelectual, na
qual se podem descobrir verdades novas (GRAMSCI, 2001, p. 40).

Manacorda (2019) explica que Gramsci prope, portanto, dois niveis metodologicos
bem definidos na escola Unica: o primeiro puramente ativo, criativo, e o segundo de preparacdo
para a universidade.

Com esta proposta de educacdo escolar, com a expansdo da Escola Unitaria, as relagdes

entre trabalho intelectual e manual teriam novos patamares, ndo s6 no ambito escolar, mas
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também na vida social, o que transformaria as bases culturais dai em diante. Gramsci acreditava
que essa transformacéo iniciada na educagdo das criangas, fundaria novas bases culturais da
academia que, até aguele momento, era elitizada e separada da vida real, criando um verdadeiro
fosso entre conhecimento cientifico, intelectuais e o povo.

A academia deve ser transformada em uma organizacao cultural, de iniciativa coletiva,
de sistematizacdo, expansdo e criacdo intelectual a partir desses novos elementos. Ele propde
uma aproximacao das instituices, organizac6es, universidades, academia ja existentes, a fim
de compor essa organizacdo cultural, observando o aspecto territorial, criando centros
nacionais, regionais e locais. Esses centros seriam responsaveis por integrar o conhecimento
académico tradicional com atividades ligadas a vida coletiva, ao mundo do trabalho e da
producao.

Todo esse projeto gramsciano no qual traca meios estratégicos, tedricos e praticos de
como se desenvolveria a Escola Unitéria e, consequentemente, um novo patamar para cultura,
tem bases na transformacao via educacéo. O que ndo significa, como afirma Schlesener (2009),
que a escola seja 0 ponto de partida de transformacdes sociais radicais; ela €, na verdade, um
dos mecanismos, que formando os homens para e em processos mais amplos de organizacéo
politica, poderiam contribuir para elevacao dessas transformacGes a outros patamares.

Importante abordar um l6cus fundante do pensamento educacional de Gramsci: 0
trabalho como principio educativo. A escola caberia preparar a crianca, desde seu inicio, para
organizacdo social, politica e geral da sociedade. Isso significa ensinar que, na base da
transformacdo da sociedade, encontra-se o trabalho, cuja definicdo Gramsci toma em Marx:
“[...] é a forma propria através da qual o homem participa ativamente na vida da natureza,
visando a transforma-la e socializa-la cada vez mais profunda e extensamente” (GRAMSCI,
2001, p. 43).

Pelo trabalho como principio educativo, recupera-se, desse modo, 0 humano como
construtor de si. A escola com esse viés humanista, fundada, portanto, no trabalho, teria como
objetivo desenvolver em cada ser o saber pensar e a capacidade de dirigir sua prépria vida. Com
esse pilar marxista, a escola se coloca no sentido de problematizar as relagdes dos homens entre
si, criadores das leis civis, geradores da politica, das sociedades, do préprio Estado. Além disso,
¢ através da transformacdo da natureza, da adaptacdo da mesma as necessidades do homem,
que nasce a ciéncia e a técnica (DORE, 2014).

A educacdo teria o papel de inserir e ensinar os direitos e deveres, e as no¢oes cientificas,

em contraponto a visao folcldrica largamente difundida, isto é, naturalmente, e metafisicamente
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a natureza se transforma, a ciéncia é uma dadiva, assim como as leis sdo dadas dos céus. Esta
concepgdo méagica do mundo precisaria ser combatida.

Gramsci parte da ideia central de que todos os homens sdo “filosofos”, ndo s6 uma
pequena parcela de especialistas. Argumenta que é preciso romper com esta concep¢ao
preconceituosa e elitista de que o conhecimento filoséfico deva ser reservado para poucos.
Entretanto, observa que todos sao “filésofos” e participam de uma “filosofia espontanea”, ainda
que de modo inconsciente: “[...] todos sdo filésofos, ainda que a seu modo, inconscientemente
(porque, inclusive na mais simples manifestacdo de uma atividade intelectual qualquer, na
‘linguagem’, estd contida uma determinada concepcao do mundo) [...]” (GRAMSCI, 1999, p.
93).

Portanto, ha limites nessa filosofia comungada por todos, ela se encontra no campo da
espontaneidade e esta contida na prépria linguagem; no senso comum e no bom senso; na
religido e crencas, supersticdes e todos os modos de ver o0 mundo (GRAMSCI, 1999).

A “filosofia espontanea” diz respeito ao senso comum, conjunto desagregado,
incoerente, inconsequente de ideias, opiniBes, valores, conceitos, adquiridos nas relacdes
espontaneas. E a filosofia das massas.

O folclore corresponde, no plano social mais amplo, aquilo que, na filosofia, é o senso
comum; € constituido por residuos da cultura hegemdnica, é contraditério, fragmentario e se
aproxima do provinciano pelo seu carater particularista. Ndo ha sistematicidade nessa
concepcao de mundo, pois ela é incoerente consigo mesma, € justaposicdo, é conjunto de
fragmentos que ndo se articulam.

Embebido por essa concep¢do de mundo, o ser humano se constitui como uma
multiplicidade de homens-massa: “[...] nossa propria personalidade é composta de uma maneira
bizarra: nela se encontram elementos dos homens das cavernas e principios da ciéncia mais
moderna e progressista” (GRAMSCI, 1999, p. 94). Nesse caso, predominam a imposi¢ao
externa e uma relagdo ndo consciente (reflexiva), e a vida pode se constituir em um terreno
propicio para a alienacao.

Por essa razdo, Gramsci indaga se é preferivel pensar sem ter consciéncia a partir de
uma imposicdo externa ou elaborar sua propria concepcdo de mundo, de forma livre e
consciente “[...] portanto, em ligacdo com este trabalho do proprio cérebro, escolher a prépria
esfera de atividade, participar ativamente na producdo da histéria do mundo, ser o guia de si
mesmo” (GRAMSCI, 1999, p. 94). Ele mesmo responde e afirma a necessidade de que todos
tenham a chance de acessar um conhecimento rigoroso, unitario a partir da histéria do

pensamento. Assim,
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Criticar a prépria concepcao do mundo, portanto, significa torna-la unitaria e
coerente e eleva-la até o ponto atingido pelo pensamento mundial mais
desenvolvido. Significa, portanto, criticar, também toda a filosofia até hoje
existente, na medida em que ela deixou estratificacbes consolidadas na
filosofia popular. O inicio da elaboracdo critica é a consciéncia daquilo que
somos realmente, isto ¢, um ‘conhece-te a ti mesmo’, como produto do
processo histérico até hoje desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade de
tracos recebidos sem beneficio de inventario (GRAMSCI, 1999, p. 94).

Pensar a construgdo de uma nova cultura requer, segundo Gramsci, superar a Vvisao
folclérica do mundo. Esse desafio ndo diz respeito a feitos individuais ou a descobertas
solitarias, significa difundir criticamente verdades ja existentes, socializa-las, transforma-las no

pilar de acdes vitais, morais e de ordem intelectual. Na visdo gramsciana,

O fato de que uma multidao de homens seja conduzida a pensar coerentemente
¢ de maneira unitaria a realidade presente ¢ um fato “filoso6fico” bem mais
importante e “original” do que a descoberta, por parte de um “génio
filos6fico”, de uma nova verdade que permaneca como patrimdnio de
pequenos grupos intelectuais (GRAMSCI, 1999, p. 96).

A educacgdo gramsciana se entrelaca com esse viés de difundir a verdade para a massa,
em tornar acessivel uma concepcao de mundo critica, base de sua existéncia e da socializacéo
de uma concepc¢do de mundo em todos os aspectos da vida humana. Assim, o principal papel
da educacdo escolar em Gramsci reside na superacdo do folclore.

Essa fungdo possui um alcance politico, possivelmente além do que Marx vislumbrou.
Mas acreditamos ser importante destacar, conforme Dore (2014), que Marx e Gramsci falavam
de contextos diversos, 0 segundo ja vivenciando a virada do século XIX para XX, quando pode
a partir do primeiro, avancar, principalmente em termos da cultura que naquele momento
histérico ja ocupava outro lugar na luta de classe.

Gramsci avanca especialmente no papel da hegemonia civil. A hegemonia poderia ser
conquistada via transformacdo cultural. A Escola Unitaria desenvolveria papel central nesse
processo, pois, ao difundir a educagdo com as novas bases, a transformacgéo social teria
elementos suficientes para ocorrer. Por meio disso, as massas teriam consciéncia de si e
conhecimento suficiente para assumir as proprias rédeas de suas condicdes e historias.

Portanto, na luta contra a hegemonia burguesa, a Escola Unitaria oferece sua
contribuicdo mobilizar o povo para a acdo revolucionaria mediante uma reforma moral e

intelectual:
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[...] se a burguesia educa as classes subalternas para continuarem a viver na
condicdo de subalternidade, é necessario que as classes subalternas facam o
embate também no campo ideoldgico-cultural, educando-se para que possam
forjar uma nova visdo de mundo e dissemina-la no meio social, com vistas a
potencializar lutas que resultem na revolucdo do modo de vida social
(MARTINS, 2011, p. 142).

Por seu turno, essa elevacdo da consciéncia popular deve promover um processo
catartico que permita, nas palavras de Gramsci, o deslocamento de uma condi¢do puramente
econdmica (ou egoista-passional) para um ético-politica. Como processo eminentemente

educativo-politico articulado a vida econdmica e social, a catarse representa

condi¢do indispensavel aos subalternos para superarem a condi¢do de
individuos submissos e indiferentes e, a0 mesmo tempo, projetarem-se na luta
econdmica e politica como classe, adquirindo mais consciéncia de si e do
mundo; rompendo com a passividade politica; e empreendendo novas acdes,
objetivando transformar radicalmente as relacdes sociais capitalistas”
(MARTINS, 2011, p. 143).

Tamanha a relevancia dessa reflexdo que, no Brasil, a catarse tal como concebida por
Gramsci ganhou centralidade na discussdo sobre o método de ensino da Pedagogia histérico-

critica, conforme sintese na Figura 1:
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Figura 1 - Método de Ensino

Fonte: Elaboracdo da autora.

Nesse processo, a catarse apresenta-se, entdo, como momento em que o aluno eleva sua
consciéncia sobre si e 0 mundo, fato que conduz a uma nova a¢do na pratica social, diferente
daquela da qual o processo educativo: “[...] com a catarse, a hova consciéncia (sintética) e a
decorrente acao social passam a ser internalizadas nos sujeitos como segunda natureza, o que

os direcionardo a terem outra atitude na pratica social, da qual nunca sairam” (MARTINS, 2017,
p. 1011).

1.7 O Ensino Médio em Gramsci
Como o tema principal dessa pesquisa refere-se ao ensino médio integrado ofertado pelos

Institutos Federais de Educacdo, aprofundaremos o que Gramsci pensou especificamente para
esta etapa da Escola Unitaria.
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A Ultima etapa da Escola Unitaria, o que identificaremos como o ensino médio no
contexto brasileiro, a derradeira fase escolar antes da universidade, é considerada por ele
decisiva. Nesse periodo, a escola deveria centrar-se em criar os valores fundamentais do
humanismo, a autodisciplina intelectual além da autonomia moral, todos aspectos
indispensaveis a uma futura especializacdo, seja no ambiente universitério, cientifico, seja para
as atividades préticas, produtivas.

Gramsci fazia a critica aos liceus da epoca, colocando-os como o maior problema
naquele contexto, pois em nada se diferenciava das etapas anteriores. A Unica alteracdo estava
na maior idade dos alunos, o que se supunha trazer maior maturidade intelectual e moral do
aluno, o que ele defende que nédo pode ser garantido.

A ultima etapa escolar tinha em seu cerne o método puramente decorativo, cuja memoria
era mais acessada do que qualquer outra coisa, identificamos como uma escola que nao
ensinava a pensar, mas apenas a decorar, por isso sua referéncia explicitaa memdria. Configura-
se como um ensino autoritario, com disciplina de estudos imposta. Ele considerava, por ser a
etapa que precedia a universidade, uma distancia extenuante entre um e outro. A formacao
superior ¢ uma fase criadora, autbnoma, independente; “[...] passa-se a uma fase de estudo ou
de trabalho profissional na qual a autodisciplina intelectual e a autonomia moral sdo
teoricamente ilimitadas” (GRAMSCI, 2001, p. 38).

A disténcia era muito gritante, segundo Gramsci, pois ele ndo entendia que somente o
avanco da idade, a fase biologica, que se inseria essa mudanca da escola para universidade. Para
ele, apds a puberdade, vive-se um momento nos quais os impetos das paixdes instintivas ainda
ndo terminaram de lutar contra os freios do carater e da consciéncia moral, pontos ainda em
formacéo.

Explicitada a critica aos liceus em seu contexto, Gramsci define, dentro de sua proposta
de Escola Unitéria, que a ultima etapa deveria ser a decisiva, com pretensfes de se criar 0s
valores fundamentais do humanismo, a autodisciplina intelectual, autonomia moral, antes de se
acessarem a fase de especializacdo propriamente dita. Ele propde um adiantamento do que
denomina de monopdlio da universidade: o estudo e a aprendizagem dos métodos criativos na
ciéncia e na vida.

A aprendizagem para A.G ocorre via um esforgo autbnomo do aluno. O docente tem o
papel de um guia, um mentor amigavel. Sendo assim, a Gltima fase da escola deveria privilegiar
esse desenvolvimento, por meio de seminarios, laboratérios, estudos individuais e coletivos.

Encurtar essas distancias entre escola e universidade.
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Ao se criticar a velha escola, Gramsci afirma que, se ndo o fizer também pela relagdo
docente/aluno, ndo havera significado. E preciso pensar na participacdo ativa do aluno na
escola. Na fase aqui tratada, isso deve ser intensificado, mas nédo se realizara de fato se escola

ndo for ligada a vida social.

1.8 E pertinente usar Gramsci como referencial tedrico para analisar o Ensino Médio

Integrado?

A proposta de estudar o EMI oferecido pelos Institutos Federais, a partir da contribuigéo
de A.G, exige algumas ponderacdes e mediacdes, para que seja possivel delimitar de qual
ensino estamos tratando fato, qual os limites e avan¢os da modalidade em questéo.

Paolo Nosella tem larga experiéncia de pesquisa e estudos em Gramsci, na educagao
gramsciana mais especificamente. Nos Ultimos anos, se envolveu nas lutas politicas-educativas
em torno do ensino médio, que tem, segundo ele, ganhado um novo folego no debate, muito em
funcdo de suas estatisticas frustrantes.

A educacdo em Gramsci tem, antes de mais nada, a caracteristica de ser desinteressada,
ndo utilitarista. Imbuido pela experiéncia soviética, ele defendia a Escola Unitéria na qual
trabalho e teoria estdo intrinsicamente ligados, comprometida com a educacdo das classes
subordinadas, de modo a eleva-las aos postos dirigentes da sociedade: “[...] seu principio
educativo fundamental € o trabalho industrial moderno enquanto busca da liberdade de todos
os homens” (NOSELLA, 2015, p. 197). Partindo a priori desta afirmagdo, Nosella observa que
esta escola ainda ndo existiu, nem no plano tedrico, muito menos na realidade concreta.

Afirma que, mesmo a experiéncia considerada “teoricamente” mais avangada para o
ensino médio no Brasil — 0o EMI integrado a Educacdo Profissional — estd longe de poder ser
considerada uma educacdo humanistica. Nosella (2005) ainda insiste que Gramsci, em nenhum
momento, usou o termo “educacao politécnica” ou “politécnica”; ele se apropria do termo mais
usados no bojo das diversas reformas educacionais: a integragéo.

Nosella (2005, p. 134) argumenta que, preliminarmente, ndo existem percursos
formativos totalmente desinteressados e humanistas, assim como também genuinamente
profissional “[...] pela simples razao de que nem o puramente tedrico, nem o puramente pratico
existem ontologicamente: sdo formas de abstracdo”, o que ha sdo percursos que priorizam mais
uma tendéncia ou outra.

Nosella (2005) defende que, a despeito dos seus idealizadores, a ligagdo entre o ensino

médio regular e a educacédo profissional pode ser uma acdo puramente politica de introduzir
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profissionalizagdo, com a desculpa de tornd-lo mais pratico. Portando, garante o autor, essa
acdo em sua esséncia é politica.

O autor pauta trés tendéncias teoricas existentes no Brasil que pensam o ensino medio:

1- A mercadoldgica: defende que a escola precisa profissionalizar, ajustar o aluno as
necessidades do mercado de trabalho, a depender de sua classe social, investir de
maneira individual no desenvolvimento de suas capacidades. N&o ha que se investir
em uma formacdo essencialmente humana, literaria, pois ndo serd desse cunho os
problemas encontrados por eles na vida, esses serdo de cunho pratico. Nosella (2005)
avalia que esta é a tendéncia dominante e joga nela a Rede Federal de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica.

2- A reformista: apoia-se no conceito abstrato de integracdo, ambiguo, esse mesmo
usado por diferentes sujeitos politicos, para direcionar diferentes reformas
educacionais. Seus defensores, como destaca Nosella (2005), afirmam ser oportuno
um ensino médio integrado que ndo esteja totalmente desalinhado das necessidades
das camadas mais pobres que, ao sair da escola, precisam garantir um salario. Aqui
se localiza o0 Ensino Médio Integrado, alternativa reformista, segundo conclusdes do
autor.

3- A revolucionaria: prevé um ensino médio de fato unitario desde o ensino bésico,
igual e direcionado a todos. Esta tendéncia rechaca essa politica dos pequenos
passos. E preciso que o militante defenda a massificacdo do ensino unitario, do
ensino que forme dirigentes e ndo apenas subalternos. Esta escola, quando surgir,
segundo Gramsci, pendera a abracar imediatamente todas as ramificacdes do saber
humano.

Consideramos importante trazer as problematizacdes apresentadas por Nosella, por se
tratar de um debate dentro do campo da esquerda, que nos faz refletir, questionar, e mais,
delimitar teoricamente de modo minucioso a visdo adotada na condugéo dos estudos relativos
ao ensino médio integrado.

E possivel pensar uma escola para a classe trabalhadora? Como seria essa escola? No
contexto de uma sociedade capitalista, é possivel materializar uma proposta educacional que,
mesmo ainda ndo inserida em uma nova sociabilidade, possa ser uma ferramenta que contribua
nesta diregdo? Especificamente quanto ao ensino médio integrado, esse esta, como Nosella
defende, no campo reformista, contribuindo mais para a profissionalizagdo precoce do que para

uma formagéo humana ampla?
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Nesta tese, conceberemos a proposta de EMI como um inicio, uma iniciativa que tem
raizes fundadas em uma proposta de ensino integral e humanista. Teremos no horizonte a escola
unitaria de Gramsci, sem elevar a este lugar o EMI, mas sem desatrela-lo por completo. Existem
razdes historicas e conceituais que fundamentam esta escolha

A educac&o é palco de tensionamentos e disputas, o que néo foi diferente dos anos 2000,
periodo politico em que o Ensino Médio Integrado foi implantado no Brasil.

Em 2008, ano da criacdo dos Institutos Federais, 0 Pais experimentava um governo
federal, com viés mais progressista. As politicas educacionais comungavam essa perspectiva,
sem perder de vista o carater de conciliacdo de classes também presente na politica nacional.
Portanto, mostravam-se ambiguas. Ferreira (2018) observa, por exemplo, que a diversidade de
modelos de oferta do ensino médio “[...] revela a convivéncia de forgas ditadas por interesses
diversos, orientados, por um lado, pelos organismos internacionais e, por outro, pelos atores
sociais que entraram em cena no contexto democratico do direito a educagdo” (FERREIRA,
2018, p. 35-36).

No fazer politica, havia uma maior abertura aos movimentos sociais, aos estudiosos, a
academia, aos sindicatos. Ferreira (2018) lembra que, nesse momento, o governo mobilizou
diversos seminéarios e foruns de discussdo sobre o ensino médio, voltados principalmente a
revisar as politicas de formacao e profissionalizacdo dos jovens para o mercado, buscando uma
ampliacdo dessa nocao, que abordasse as condi¢des de vida desse trabalhador, suas vinculagdes
culturais e politicas.

A institucionalizacdo legal do EMI no Brasil nos anos de 2000 expressou mais do que

uma mera conquista formal, como avaliam Ramos e Frigotto (2017, p. 47):

Era preciso retomar a construcéo interrompida em 1997 quando especialmente
a rede federal procurou fundamentar seu projeto politico-pedag6gico no
conceito de educacéo tecnoldgica com perspectiva politécnica. Com isto, mais
importante do que a conquista juridica era a conquista ético-politica de se
debater sob que principios se guiaria a integracdo entre 0s cursos ou a
formacdo integrada, os quais se condensaram no que passamos a designar
como a proposta do Ensino Médio Integrado.

Houve, portanto, uma abertura historica, decorrente de disputa social, que possibilitou
gue um debate até entdo desterrado pudesse ser recolocado no horizonte de debate das politicas

educacionais referentes ao ensino médio. Essa abertura ocorreu dentro de limites histéricos de
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ndo abandono do carater profissionalizante do ensino médio. Mesmo assim, buscou-se erigir

uma concepcao de integracdo, que também pudesse ter lugar no ensino unicamente profissional:

O que discutimos como integracdo seria pertinente para o ensino médio
profissionalizante ou ndo. Isto é, nosso objetivo ndo era a formacdo de
técnicos, mas a formacao de pessoas que compreendam a realidade ao tempo
em que possam atuar como profissionais. A presenca da profissionalizacdo no
ensino médio seria compreendida, por um lado, como uma necessidade social
e, por outro lado, como um meio pelo qual o trabalho, em seu sentido tanto
ontolégico quanto histérico, encontraria espaco na formacdo, dada a
desvalorizagdo conferida pelo pensamento dominante (note-se que as
DCNEM falavam do trabalho somente como um contexto a orientar o
curriculo do ensino médio). Assim, o que se defendia, primordialmente, era o
ensino médio sob os principios da ciéncia, da cultura e do trabalho, em que a
profissionalizacdo seja uma possibilidade. O curriculo integrado
compreenderia o conhecimento bdsico-tecnoldgico-técnico como unidade
(RAMOS; FRIGOTTO, 2017, p. 47).

Em publicacdo de 2005, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) agregaram um grupo de
intelectuais, que sintetizou a proposta de ensino médio integrado no Brasil, orientada pela
concepcao gramsciana de Escola Unitaria. Eles reconheciam as contradigdes dessa concepgao
e os caminhos histéricos ambiguos que se colocavam. Em razdo disso, consideraram
fundamentalmente que a proposta EMI defendida ndo tinha o mesmo sentido da formagao
politécnica, mas a ela estava vinculada. Em especial, eles compreendiam que a passagem dos
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS) para Institutos Federais de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia (IFs) poderia afetar a proposta do ensino médio integrado como travessia
para a formacéo politécnica.

Nessa travessia cheia de “imperfeicdo politica e conceptual” (FRIGOTTO, 2018, p. 58),
a profissionalizacdo foi vista como um limite e, a0 mesmo tempo, uma necessidade para jovens

da classe trabalhadora que tém urgéncia de se integrarem ao processo produtivo:

[....] ensino médio integrado é aquele possivel e necessario em uma realidade
conjunturalmente desfavoravel - em que os filhos dos trabalhadores precisam
obter uma profissao ainda no nivel médio, ndo podendo adiar este projeto para
o nivel superior de ensino - mas que potencialize mudancas para, superando-
se essa conjuntura, constituir-se em uma educacdo que contenha elementos de
uma sociedade justa (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 44).
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Vista como uma modalidade de travessia, a proposta brasileira de EMI buscou colocar
limites a natureza unicamente profissional em nome de uma compreensao das bases multiplas
(cientificas, técnicas, sociais, politicas e culturais) do sistema produtivo. Sobre isso, Frigotto
(2018, p. 58) observa: “Este nao ¢ um aspecto menor, ao contrario, ¢ central, pois os aparelhos
de hegemonia tém inculcado a ideia a grande parte dos trabalhadores e a seus filhos de que
conhecimentos gerais e basicos e disciplinas como historia, sociologia, literatura e atividades
culturais sdo perda de tempo”.

Para Nosella, essa perspectiva mostra-se como reformista. No entanto, ao desconsiderar
0 avango, mesmo que fragil, e as disputas politicas em curso, o argumento de Nosella pode, se
levado as Gltimas consequéncias, nos deixar indiferentes as ameacas atuais que a contrarreforma
do ensino médio e a Base Nacional Comum Curricular colocam para o EMI ofertado pela Rede

Federal. Em sentido contrario,

[...] pelo significado que assumiu a Rede Federal de Educacdo Profissional
Tecnoldgica e a amplitude da mesma em nivel nacional, cabe a construcdo de
uma agenda coletiva de resisténcia a contrarreforma do ensino médio e ao
desmonte dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
(RAMOS; FRIGOTTO, 2017, p. 46).

A essas razdes histdricas vinculamos alguns apontamentos teéricos. Segundo Moura,
Filho e Silva (2015), apesar de Gramsci em seu contexto criticar e ndo deixar espago para
profissionalizacdo na formacéo unitaria e humanistica, ele entendia claramente que essa escola
s0 seria possivel em um tempo futuro. Reconhecia ainda que talvez muitos discentes tivessem

que, a depender das condicBGes econdmicas gerais, trabalhar para colaborar com a familia.

Ao afirmar que no tempo presente as “condigdes econdmicas gerais” podem
exigir que jovens tenham de trabalhar antes de concluir a Escola Unitéria, ele
ndo admite diretamente a profissionalizacdo, mas reconhece a necessidade da
existéncia de escolas distintas em uma fase de transicdo, o que remete a
possibilidade de profissionalizagdo precoce dos jovens cujas condigcdes de
vida exigirem (MOURA,; SILVA; FILHO, 2015, p. 1070).

Apesar das muitas polémicas e controvérsias, é possivel perceber nos Cadernos que
Gramsci admitia a necessidade de uma escola de transicdo, precedente a Escola Unitéria,
momento no qual possivelmente distintas escolas coexistiriam, inclusive as escolas técnicas.

Moura, Silva e Filho (2015) destacam que, ao reconhecer que as condi¢cdes econdmicas gerais
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poderiam obrigar os jovens a trabalhar precocemente, antes de concluir a Escola Unitéria, A.G
concebia um tipo de profissionalizacdo, que seria, portanto, articulada ao trabalho como
principio educativo. Ele apenas considerava que escolas distintas poderiam coexistir nessa
passagem, o que implicaria, portanto, limites a Escola Unitaria nessa fase.

Gramsci entendia que haveria uma profunda mudanca gerada pela implantacdo da
Escola Unitéria, que exigiria também profundos investimentos, incluindo vontade politica e
orcamento destinado a educacdo. O Estado assumiria as despesas escolares, ainda a cargo da
familia, mas ele entendia que tais transformac6es ndo ocorreriam de modo automatico.

Nosella entende que o acesso a0 EMI para poucos pode ser um empecilho para uma
verdadeira transformacao da modalidade em todas as esferas. JA Gramsci reconhecia que, diante
das profundas mudancas necessarias a implementacdo da Escola Unitaria, a mesma néo seria
para todos inicialmente: “[...] 0 novo tipo de escola devera ser — e ndo podera deixar de sé-lo —
proprio de grupos restritos, de jovens escolhidos por concurso ou indicados, sob sua
responsabilidade, por instituigdes idoneas” (GRAMSCI, 2001, p. 37).

Logo, ratificamos a posicdo de Moura, Silva e Filho (2015), segundo a qual é necessario
partir de algum lugar, plantar e cuidar de uma semente de formacado humana, unitaria e geral.
Segundo os autores, no momento dessa “travessia”, é preciso reivindicar escolas técnicas que
tenham o principio educativo do trabalho como base de sua proposta, que avance na superacao
da dicotomia entre uma escola para fazer e outra para pensar.

Por certo, ndo se trata de equivaler a Escola Unitaria proposta por Gramsci com o0 EMI
no Brasil. Sob esse aspecto, Nosella esta correto: A.G ndo idealizou o ensino médio em termos
de profissionalizacdo. Além disso, reconhecemos que ha limites e paradoxos que rodeiam a
criacdo e implantagdo do EMI no Brasil. Certamente, ao estar inserido no rol de politicas
publicas, o0 EMI se entrelaca com projetos em disputa inerentes ao modo de producdo atual.

Tratar o EMI proposto no Brasil como uma travessia requer compreendé-lo como campo
de luta e ndo como passagem automatica depois de cumprir pré-requisitos. A travessia ndo se
faz por acimulo de reformas. Alinhar o ensino médio integrado ofertado pelos Institutos ao
horizonte da Escola Unitaria proposta por Gramsci representa potencializar os conflitos
existentes nessa modalidade: reconhecer seus limites e, a0 mesmo tempo, identificar seus
avancos diante da historia do ensino médio no Brasil. Afinal, a despeito de todas suas
fragilidades e imperfeicOes, a tentativa de alinhamento da teoria e préatica, de uma escola que
priorize o pensar e o fazer para todos, no mesmo patamar, na dire¢cdo daquilo que Gramsci tanto

enfatizou — a caminhada rumo a uma escola que ndo prive determinadas classes de pensar e
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guiar suas préprias vidas —, encontrou pela primeira vez na histéria da educagdo brasileira
campo fértil na proposta de EMI nos Institutos Federais.

Sob esse aspecto, “O ensino integrado [...] € reconhecido como proposta de educagao
com inspiracdo na ideia gramsciana de Escola Unitaria, mas que ndo se confunde com ela ja
que seus limites de formagao integral estdo dados pela sociabilidade capitalista contemporanea”
(FRIGOTTO; ARAUJO, 2018, p. 255).

Nessa perspectiva, Ramos (2011) defende o EMI como uma proposta educacional que
aponta para uma educacao base integral, quando aborda o curriculo para a modalidade. Afirma
que trabalho, ciéncia e cultura sdo dimensdes da vida do ser humano, que devem estar
integradas ao curriculo. O principio formativo ancorado no trabalho traz para o curriculo a
mediacdo entre ser humano e natureza, acdo humana sobre a natureza. A totalidade esta na
existéncia humana, portanto, estudar os processos produtivos de uma profissdo especifica, por
exemplo, estaria obrigatoriamente ligado a essas multiplas dimensdes do viver.

Além dessa vinculacdo epistemoldgica, conceitual, curricular entre a Escola Unitéaria de
Gramsci e 0 EMI, consideramos ainda importante lembrar que Gramsci discorreu sobre as
estratégias de implantacdo da Escola Unitaria, realizando paralelos com os Institutos Federais,
instituicOes que sdo as maiores ofertantes do EMI no Brasil.

A verticalizagdo — oferta de varios niveis educacionais em uma mesma instituicdo —
pode ser vista entre as estratégias de Gramsci, uma escola que fosse, desde a infancia a vida
adulta, percorrendo a mesma linha educacional. No caso dos IFEs, do ensino médio a pés-

graduacdo, como descrito na Lei N° 8.892 de 2008:

Art. 22 Os Institutos Federais sdo institui¢fes de educagdo superior, bésica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
suas praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei.

[...]

Art. 62 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educagdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional;

111 - promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo bésica a educagédo
profissional e educagdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros
de pessoal e os recursos de gestdo [...] (BRASIL, 2008, s.p.).
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O aspecto territorial trazido por Gramsci na constituicdo de uma organizacao cultural,
na qual as instituicbes seriam agrupadas e teriam a funcdo de formar dirigentes, descobrir
aptiddes e tendéncias das massas, também tem uma forte influéncia na lei de criacdo dos
Institutos, ao prever o elemento regional em varios objetivos, como por exemplo entre as

caracteristicas e finalidades:

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados
com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural no ambito de atuagdo do Instituto Federal
(BRASIL, 2008, s.p.).

A organizacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, criada a partir de organizagéo
ja existentes dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgicos (CEFETSs), das Escolas
Agrotécnicas, obedeceu a critérios regionais. Ao visualizar a criacdo de uma organizacao
cultural, Gramsci pensava algo semelhante: 0 mapeamento das instituicdes ja existentes, seu
ajuntamento, sua hierarquizacdo em nacional, regional e local, o conhecimento de suas aptiddes
até entdo. Também visualizou que esses espacos tivessem forte relacdo com a vida social e real
das massas, ajudando-as a individualmente e coletivamente desenvolverem suas capacidades,
tivessem acesso geral aos aspectos culturais e mais, que valorizassem a relagdo com o trabalho
de forma a estreitar a relacdo que para ele era intrinseca: trabalho e educacdo. A relacéo entre
universidades, escolas primarias, instituicdes, centros culturais seria estreitada privilegiando os
aspectos ja descritos para deixarem de ser como Gramsci (2001) denominou de “cemitérios da
cultura”. Ele deixava claro que a aproximagao precisava ocorrer de todos os lados, trazendo
para estes espacos todos os tipos de organizagdes, ndo sé as tradicionalmente de trabalho
intelectual.

Na redacdo da Lei 11.892, pode-se observar pretensdes parecidas com o0s objetivos dos
IFs:

I - ministrar cursos de formac&o inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizacdo de profissionais, em
todos os niveis de escolaridade, nas areas da educacdo profissional e tecnoldgica;

I11 - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas
e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da
educagdo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, € com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos;
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V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de trabalho e renda
e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local
e regional; (BRASIL, 2008, s.p.).

A referida lei determina ainda que os Institutos Federais ofertem ensino médio,
prioritariamente na modalidade integrada, reservando 50% das vagas para essa modalidade,
explicitando a intencéo de que essas instituicdes se tornassem importantes centros de formacéo
dos jovens numa perspectiva humana e integral. Alinha-se com Gramsci, mais uma vez, quando
ele afirmava que essa era, de fato, a fase que merecia maior atencéo e investimento.

Pouco mais de uma década ap0s sua criacdo, pode-se afirmar que os IFs vém se
consolidando fortemente como centros de formacéo, de pesquisa, de extensao e de fato tendo
como carro chefe e diferencial o Ensino Medio Integrado.

Concluimos, deste modo, que o Ensino Médio Integrado, assim como os IFs constituem
um campo de luta, de disputa entre os interesses hegemonicos e uma educacdo plenamente
integral, humanistica. Transformar a escola unica gramsciana em referéncia do EMI no Brasil

representa esgarcar ainda mais esse conflito rumo a uma nova sociabilidade.
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CAPITULO 2
REVISAO DE LITERATURA

A fim de mapear e discutir a producdo sobre a modalidade a partir da criacdo do IFs,
utilizamos como recorte temporal os Ultimos 10 anos (2009-2019). Tal empreitada justifica-se
pela necessidade de identificar o que, de fato, tem interessado 0s pesquisadores que se dedicam
a estudar o EMI no pais.

Como afirma Barros (2009), uma revisao bibliografica indicara com quais autores e
pesquisadores se dialogarao, traz os esfor¢os ja empregados no tema, ndo caindo na ingenuidade
ou mesmo arrogancia académica de se achar que é o primeiro a tratar sobre assunto. A partir de
um olhar critico sobre o que se ja se produziu, também é possivel encontrar lacunas para se
iniciar uma pesquisa ou aprofundar o debate j4 iniciado. “Ao se elaborar esta revisdo da
literatura, a partir de um espirito critico, poderdo surgir ainda retificagdes, contestagdes,
recolocacBes do problema. A revisdo bibliografica, enfim, contribui para aperfeicoar uma
proposta tematica inicial” (BARROS, 2009, p. 2).

Para realizar a revisdo, buscamos artigos, teses e dissertacdes. A seguir, apresentamos e

discutimos as produgdes encontradas.

2.1 Os Artigos

Optou-se por fazer esta revisao de literatura tendo como fonte os artigos de periédicos,
publicados em revistas indexadas nos seguintes portais: Google Académico, Scielo e Portal da
Capes. Esta opcdo € justificada pela atualizacdo do tema que este tipo publicacdo oferece, pelo
alcance dos periddicos a niveis nacionais e até mesmo internacional, além de ser possivel
conhecer as mais recentes discussdes e criticas que os autores vém produzindo. “Manter-se a
par dos debates que se inserem nos periddicos € manter-se inserido em um intercambio
dinamico de ideias” (BARROS, 2009, p. 4).

Os descritores utilizados foram: ensino médio integrado e instituto federal. O
levantamento de dados ocorreu no més de junho de 2019. Foi aplicado o filtro para restringir
aos artigos que possuissem nos titulos os termos procurados. “Normalmente, eles [os titulos]
anunciam a informagdo principal do trabalho ou indicam elementos que caracterizam seu
contetdo” (FERREIRA, 2002, p. 259).
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Portanto, buscamos pela combinagdo dos descritores “ensino médio integrado” e
“instituto federal”, colocados no singular e entre aspas, nos titulos de artigos publicados entre

2009-2019 nos portais mencionados. Os resultados estdo demonstrados na tabela abaixo:

Tabela 1 - Resultados da busca

Portais de Pesquisa Resultados
Google Académico 43
Portal da Capes 3
Scielo 3
Total 49

Fonte: Produzida pela autora.

Considerada a expressividade quantitativa, optou-se por analisar o0s resultados
apresentados a partir do Google Académico. Dos 43 titulos buscados, havia artigos de revistas,
anais, eventos. Por opcdo metodologica, selecionamos os artigos publicados apenas em revista,
excluindo os demais. Apuraram-se 12 artigos que passaremos a apresentar e discutir. Ressalta-
se que todos foram lidos por completo, focando nos seguintes pontos: titulo, resumo, objetivos,
referenciais tedricos, metodologia e conclusdes.

Os 12 artigos analisados foram produzidos por 25 autores/pesquisadores: Bevilaqua;
Carvalho (2009), Silva (2016), Tominaga, Carmo (2015), Santos (2012), Carneiro; Freitas;
Amorim (2016), Silva; Matos (2018), Neves (2018), Ferreira (2015), Ferreira; Costa; Araljo;
Oliveira (2013), Soares; Monterio; Kitzmann (2019), Heeren (2019), Silva; Santos; Cunha;
Magrone (2016).

Grafico 1 - Evolucdo quanto aos anos das publicagBes
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Fonte: Elaborado pela autora
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Fica evidente que ha uma certa regularidade no nimero de publica¢des. Nota-se um
hiato entre 2009 — ano em que efetivamente os IFs comegam a funcionar — e 2012. Trata-se
possivelmente de um periodo normal para que as tematicas comecgassem a surgir nos programas
de pos-graduacdo, nos artigos e eventos. Consequentemente, com a consolidacdo dos institutos
e do EMI, o nimero das produgdes também subiu.

Dos vinte e cinco autores, 13 estdo ligados aos Institutos Federais, 8 pertencentes a
universidade publica e 4 a universidades privadas. O que leva a acreditar que os trabalhadores
dos IFs tém se preocupado com seu ambiente de trabalho e trazido, para seus espacos de
capacitacdo, estudos e pesquisas, objetos relativos aos Institutos.

Todos os artigos tratam de um Instituto Federal em especifico. A tabela a seguir

demonstra quais séo.

Tabela 2 - Relacdo de Institutos Federais mapeados

INSTITUTO FEDERAL REGIAO GEOGRAFICA DO BRASIL
IF Acre Norte

IF Maranh&o Nordeste

IF Baiano Nordeste

IF Rio Grande do Norte Nordeste

IF Séo Paulo Sudeste

IF Goiés Centro Oeste
IF Goiano Centro Oeste
IF Mata Grosso do Sul Centro Oeste
IF Brasilia Centro Oeste
IF Parana Sul

IF Rio Grande do Sul Sul

IF Farroupilha Sul

Fonte: Elaborado pela autora.

Fica claro que, os Institutos de todas as regides brasileiras estdo contemplados: regido norte, com
1 artigo; regido nordeste, com 3; regido sudeste com apenas 1; regido centro-oeste com 4, sendo 2 no
Estado de Goiés, mas se direcionando a Institutos diferentes; e, por fim, regido sul com 3 artigos. Entende-

se (ue esta abrangéncia dessa amostra de artigos oferece um panorama nacional das producgdes.
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O titulo de um trabalho naturalmente vem ao encontro da necessidade de sintetizar e
trazer o aspecto principal em poucas palavras, como se traduzisse a esséncia daquilo que o leitor
tera pela frente. Como um apontamento a ideia central de cada artigo, optou-se por apresentar

0s titulos na integra.

Tabela 3 - Titulo dos artigos

1. ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL:
CONCEPCOES E DESAFIOS NO INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA —
CAMPUS SAO VICENTE DO SUL

2. ENSINO MEDIO INTEGRADO NO INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE
DO NORTE: A PERSPECTIVA DOS PROFESSORES

3. FORMACAO PROFISSIONAL DE NIVEL MEDIO: O ENSINO MEDIO
INTEGRADO NO INSTITUTO FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

4. POLITICA DE EDUCACAO PROFISSIONAL DE NiVEL MEDIO E A OFERTA
DO ENSINO MEDIO INTEGRADO NO INSTITUTO FEDERAL BAIANO
CAMPUS SENHOR DO BONFIM - BA

5. INTEGRANDO SABERES: REFLEXAO SOBRE O CURRICULO INTEGRADO
DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO NO
INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA

6. A DANCA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO NO INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO (IFMA): UM
ESTUDO DE CASO

7. ANALISE DE NECESSIDADES NO ENSINO MEDIO INTEGRADO EM
INFORMATICA DO INSTITUTO FEDERAL DO ACRE

8. ENSINO MEDIO INTEGRADO: POSSIBILIDADES DE
INTERDISCIPLINARIDADE ENTRE OS CONTEUDOS DE HISTORIA E AS
DISCIPLINAS DA AREA TECNICA NOS CURSOS OFERTADOS NO CAMPUS
BENTO GONCALVES DO INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

9. INVESTIGACAO SOBRE FATORES DE SUCESSO E INSUCESSO NA
DISCIPLINA DE FiSICA NO ENSINO MEDIO TECNICO INTEGRADO NA
PERCEPCAO DE ALUNOS E PROFESSORES DO INSTITUTO FEDERAL DE
GOIAS — CAMPUS INHUMAS

10. CONHECIMENTO SOBRE MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL
DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO INSTITUTO FEDERAL
GOIANO - CAMPUS BELOS - GO

11. AFORMACAO DOCENTE CONTINUADA NO INSTITUTO FEDERAL DE SAO
PAULO: ESPECIFICIDADES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

12. REPROVACAO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO
PROFISSIONAL: UMA ANALISE DO INSTITUTO FEDERAL DO PARANA
(IFPR) — CAMPUS IVAIPORA

Fonte: Elaborado pela autora.

No que diz respeito as palavras-chave, alcancam um total de 37, uma média de 3,08
palavras por trabalho. As maiores incidéncias ocorrem nesta ordem: ensino médio integrado

(9), educacéo profissional ou técnica (5), instituto federal (4).
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Apos a leitura dos artigos, as producdes foram categorizadas em 4 eixos tematicos:
a) Concepcoes e desafios encontrados no EMI
b) Experiéncia de conteudos e disciplinas no curriculo do EMI
¢) Reprovacdo Escolar

d) Formacdo docente

No primeiro eixo, estdo agrupados 5 artigos: Bevilaqua e Carvalho (2009); Silva (2016);
Tominaga e Carmo (2015); Santos (2012); Carneiro, Freitas e Amorim (2016). No tema
reprovacao escolar, encontra-se 1 trabalho: Silva, Santos, Cunha e Magrone (2016). Discutindo
a formacéo docente, também 1 artigo: Heeren (2019). E nas experiéncias dos contetidos e como
se desenvolvem no curriculo do EMI que se concentra 0 maio numero de artigos, totalizando
5: Silva e Matos (2018); Neves (2018); Ferreira (2015); Ferreira, Costa, Araujo e Oliveira
(2013); Soares, Monterio e Kitzmann (2019).

Sem pretensdo de esgotar o que € desenvolvido em todos os artigos, sera feito um

agrupamento pelos eixos definidos.

2.1.1 Concepcoes e desafios encontrados no EMI

Dos 5 artigos selecionados nessa tematica, todos apontam a existéncia de uma dicotomia
na educacdo brasileira, subjugando a patamar menor a educagao de cunho técnico e profissional.
Dela se distancia a educacdo propedéutica, voltada as classes mais abastadas, educacéo técnica,

destinada aos filhos dos desvalidos, aqueles que ndo ousariam chegar ao ensino superior.

Para que se possa compreender, em parte, as dificuldades inerentes ao
estabelecimento do ensino médio integrado, é necessario que se volte a
considerar a questdo da dicotomia e seus reflexos na politica educacional
atual. Quando se considera a histéria do ensino profissionalizante no Brasil,
observa-se que até meados do século XIX, ndo havia registros sobre a
educacdo profissional em nosso pais. O que havia, até entdo, era a educacéo
propedéutica, voltada para as classes dirigentes brasileiras (BEVILAQUA;
CARVALHO, 2009, p. 3-4).

Todas as pesquisas trazem um percurso histérico do EMI no pais, apontando momentos
historicos, leis, legislacdes que aprofundaram esta dicotomia; alguns sinalizam sua superacao.
Mas dentre os varios documentos citados, hd uma unanimidade em todos os artigos: 0 Decreto

5154/04 é visto como o grande marco em relacdo a proposta de um ensino medio integrado,
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uma vez que vem ao encontro do anseio de regulamentagdo desta proposta de formacao

integrada.

O EMI, previsto pelo Decreto n° 5.154/2004, do Governo Lula da Silva, é uma
das possibilidades de articulagéo entre a educacdao profissional técnica de nivel
médio e o0 ensino médio, sendo o curso planejado de modo a reunir formacao
geral e formacdo profissional em um dnico curriculo [...] (SILVA, 2016, p.
140).

As referéncias bibliograficas também tém certa regularidade, passando pela concepcao
de EMI, concepcOes de trabalho e a relagdo com a educagédo. Os autores e referencias buscados
tem alinhamento com as ideias de Marx. Fundamentalmente, essas referéncias servem para
confirmar, respaldar e fundamentar a concepcdo de formacdo integral, que baseia essa
modalidade de ensino. Pensar em formar um ser humano em sua totalidade, através de uma
proposta educacional critica, completa e politécnica, inevitavelmente passa por essas bases

epistemoldgicas, como bem resumiram Carneiro, Freitas e Amorim (2016):

O referencial tedrico que sustentou as andlises do estudo quanto a oferta do
EMI [...] priorizou a literatura nacional, mas tomou por base autores
estrangeiros selecionados, como Meészaros, Ball e outros. Deu destaque a
autores que discutem: o desenvolvimento humano numa visdo libertéria; a
educacéo profissional politécnica e omnilateral numa perspectiva marxista; o
ensino médio integrado, como instrumento habil & travessia de classes
trabalhadoras para uma formagdo com qualidade humana e social
(CARNEIRO; FREITAS; AMORIM, 2016, p. 127).

Quanto aos aspectos metodoldgicos, dois trabalhos se autodefinem qualitativos do tipo
misto exploratorio: “Ensino Médio Integrado no Instituto Federal do Rio Grande do Norte: a
perspectiva dos professores” de Silva (2016) e “Politica de Educacdo Profissional de Nivel
Médio e a Oferta do Ensino Médio Integrado no Instituto Federal Baiano Campus Senhor do
Bomfim-BA” de Carneiro, Freitas ¢ Amorim (2016). Apds a pesquisa documental, baseada
pincipalmente na analise de projetos politicos pedagogicos, planos de cursos, ementa de
disciplinas, legislagcbes e documentos oficiais relacionados, esses autores recorrem a uma
segunda etapa de coleta de dados. Silva (2016) aplica questionario a professores e entrevista
uma parcela deles. J& Carneiro, Freitas e Amorim (2016) aplicaram um questionario com quatro
gestores com questdes para inferéncia da qualidade da oferta do EMI naquela unidade.

Santos (2012, p. 57) definiu a metodologia do seu artigo como “abordagem historica,

pedagdgica e técnica do tema”; trabalha com andlise de documentos pertinentes aos aspectos
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tratado e se debruga sobre as leis que regulamentam o ensino médio no pais ao longo do tempo,
com o LDB, os Parametros Curriculares Nacionais, documentos internos do IFB.

Ja os autores Bevilaqua e Carvalho (2009) ndo explicitam quais os métodos utilizaram,
mas, mas na leitura do artigo, percebe-se que recorreram a uma pesquisa documental. Os
autores também apresentaram dados estatisticos produzidos por outras institui¢cées, como INEP,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), trazendo certa quantificagdo do
universo em que se voltaram a estudar.

Tominaga e Carmo (2015) também ndo indicaram 0s recursos metodoldgicos, mas
adotaram caminhos bem parecidos ao de Bevilagua e Carvalho (2009), com estudo documental,
prioritariamente também nos documentos oficiais como LDB, Lei de criagdo dos Institutos
Federais, normatizacoes internas. Apresentam ainda dados e algumas tabelas quantitativas que
reforcam as suas colocacgdes.

Como é possivel perceber, a pesquisa documental esta presente em todos os trabalhos,
prevalecendo a metodologia qualitativa “A pesquisa qualitativa situa, geralmente, sua
contribuicdo a pesquisa social, na renovacao do olhar lan¢ado sobre os problemas sociais e
sobre os mecanismos profissionais e institucionais de sua gestdo” (GROULX, 2008, p. 96).
Alguns autores também lancaram médo de dados empiricos, sejam eles estatisticos ou
decorrentes de entrevistas e questionarios, como ja demonstrado.

Por fim, destaca-se que todos os trabalhos seguem uma trilha parecida, percorrem 0s
caminhos historicos do EMI, as legislacdes, o desenrolar historico, desembocam na cria¢do dos
Institutos Federais em 2008. Em seguida, analisam diferentes aspectos do desenvolvimento do
EMI naquela instituicdo ou mesmo de um Campus especifico.

A tabela a seguir apresenta pequenos grifos dos resultados apreendidos nos artigos.

Tabela 4 - Conclusdes dos trabalhos

ENSINO MEDIO INTEGRADO A Os autores focam parte consideravel do artigo,
EDUCACAO PROFISSIONAL.: problematizando a questdo da dualidade educacional
CONCEPCOES E DESAFIOS NO brasileira, no que diz respeito a educacdo profissional e

INSTITUTO FEDERAL técnica, do rebaixamento histérico dessa modalidade no
FARROUPILHA — CAMPUS SAO pais. Apontam o Decreto n° 5154/2004 como uma
VICENTE DO SUL resposta a crise da educacdo basica, principalmente do

ensino médio. Acreditam que a criacdo dos institutos
representou uma nova chance para a integracéo, apesar de
ser um processo complexo, que exige superar praticas
fragmentarias de estruturas curriculares, entrelagcamento
de saberes, bem como flexibilizacdo dos curriculos.
Demonstraram como foi no IF — Campus S&o Vicente do
Sul, que iniciou a integracdo em 2008, com 0 curso
Técnico em Agropecuaria, anteriormente ao processo de
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Tabela 4 - Conclus6es dos trabalhos (continuacéo)

ifetizacdo, e apontam que a discussdo acabou perdendo
folego naguele momento, pois acreditaram que chegariam
novas orientacdes com a implantagdo do modelo de IF,
porém ndo se deu exatamente assim. Como ja foram
oferecidas vagas no EMI para 2009, formou-se um grupo
de trabalho ainda no final do mesmo ano. Devido ao
tempo curto, as discussdes ficaram centradas em carga
horéria e matrizes curriculares. Os autores relatam que 0s
temas como interdisciplinaridade, integracdo de
conteudos e disciplinas estiveram presentes, mas
reconhecem que ainda ficou aquém do necessario. Por
fim, concluiram que integrar um curriculo exige esfor¢os
de todos os sujeitos envolvidos.

ENSINO MEDIO INTEGRADO NO
INSTITUTO FEDERAL DO RIO
GRANDE DO NORTE:
PERSPECTIVA DOS PROFESSORES

A

FORMACAO PROFISSIONAL DE
NIVEL MEDIO: O ENSINO MEDIO
NO  INSTITUTO
FEDERAL D E MATO GROSSO DO

INTEGRADO

SUL

INTEGRANDO

INTEGRADO
PROFISSIONAL

A SABERES:
REFLEXAO SOBRE O CURRICULO
DA  EDUCACAO

TECNICA

DE

O IFRN oferece EMI desde 2005, desde o decreto
5154/04. O autor estudou os projetos pedagdgicos dos
cursos e identificou que o curriculo ainda é muito
fragmentado. Romper com isto é condicdo para a
implementacdo do EMI. A partir da pesquisa, concluiu
gue os professores do IFRN tém praticas pedagogicas
diferentes tanto do que é concebido pelos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos, quanto da perspectiva legal da
integracdo. N&o se apropriaram (em sua maioria) também
das concepgdes do EMI. "Por isso, o sentido do EMI é
bem mais amplo do que o mero reunir, em um mesmo
curriculo, processos educativos com finalidades préprias
(ensino médio e educacdo profissional). Implica
considerar uma formacdo em que os dois tipos de
conhecimentos estejam imbricados e facilitados por meio
praticas individuais e compartilhadas, tendo o dialogo
entre as disciplinas como elemento fundante para
(re)construir o conhecimento continuamente” (SILVA,
2016, p. 12).

Os autores fazem uma caracterizagdo econbmica no
Estado do MT do Sul, que se encontra em expanséo, com
abertura de novos processos de produgdo, bem como
novos mercados, exportacdo. Justificam a demanda pelo
EMI e PRONATEC em decorréncia desse processo como
formacdo de mao de obra para 0 mercado. A principio
parece que 0s autores ignoram a questdo do EMI como
ferramenta de formacdo humana, o0s conceitos de
politecnia, Escola Unitaria etc. Mas adentram e fazem
uma relagdo do PRONATEC, como um desestimulador,
um contrassenso do EMI, um programa que reforca a
dualidade historica brasileira do ensino técnico, ja que
exige formagcdo minima. Apontam que se trata de uma
formacdo aligeirada apenas para atender as demandas do
mercado por mao de obra minimamente qualificada.

O autor faz uma proposta curricular para o IFB, destrincha
0 que precisa compor um curriculo, a partir da base
nacional comum. Propde a partir da ideia de eixos
integradores que comporiam um projeto integrador. A
proposta é que os temas definidos sejam trabalhados de
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Tabela 4 - Conclusdes dos trabalhos (continuacao)

NIVEL MEDIO NO
FEDERAL DE BRASILIA

INSTITUTO

POLITICA DE  EDUCACAO
PROFISSIONAL DE NiVEL MEDIO E
A OFERTA DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO NO  INSTITUTO
FEDERAL  BAIANO  CAMPUS
SENHOR DO BONFIM - BA

diferentes maneiras tanto como temas, como
metodologias também pelas diversas areas do curso. O
autor traz esta proposta para o contexto do IFB, ressalta
que deve ser adaptada a realidade de cada Campus. E
possivel perceber uma maior énfase nos aspectos da
formacdo para o mundo do trabalho, de aspectos praticos
e de como esse estudante se lancard no mercado de
trabalho. N&o trata muito, por exemplo, dos aspectos de
formacdo mais gerais.

“Que tipo de atividade enfatizar no projeto integrador?
Uma consulta ao Plano de Curso revela o perfil desejado
para 0 egresso e o rol de competéncias que ele tera que
aprimorar: ter capacidade gerencial de adaptar-se a
novas situagdes, ter boa comunicacdo oral e escrita,
compreender as bases tecnoldgicas do curso,
supervisionar processos, atualizar-se com relacdo a
novas tecnologias, manter postura ética e profissional,
realizar analises, padronizar métodos, operar e realizar
a manutencgao de equipamentos, identificar
oportunidades, avaliar custos, desenvolver pesquisas na
area e etc. O projeto integrador também pode favorecer o
desenvolvimento de competéncias laborais gerais como
planejamento, trabalho em equipe, lideranca,
flexibilidade, capacidade de iniciativa, relacionamento
interpessoal, habilidade para negociar, criatividade,
delegacao de tarefas e disciplina” (SANTOS, 2012, p. 67).

Os autores concluem que o Campus que pesquisaram
oferecem as condi¢des fisicas e até mesmo em termos de
qualificacéo do corpo docente para que integragdo ocorra,
porém concluem que ela ainda ndo ocorre de fato, por
varias praticas pedagdgicas, como: capacidade de
desenvolvimento ativo da cidadania no contexto local ser
pequeno até aguele momento, justificado pelo fato de
acOes de pesquisa e extensdo ainda serem timidas; ndo
definicdo de que conceito de trabalho o Campus que se
alinhar.

“Contudo, alguns aspectos pedagdgicos do contexto da
oferta desse curso, revelados durante o estudo, permitem
questionar a qualidade dessa ag&o educativa, com relagéo
a que cidadania e trabalho direcionam seus egressos e para
gue oportunidades reais de desenvolvimento humano eles
se propdem e podem alcancar em suas vidas”
(CARNEIRO; FREITAS; AMORIM, 2016, p. 145).

Por fim, propem um maior investimento nas dimensdes
emancipadora da pesquisa e extensdo, enquanto
atividades que propiciam interagdo com o mundo do
trabalho e com demandas sociais.

Fonte: Elaborada pela autora.

2.1.2 Experiéncia de contetidos e disciplinas no curriculo do EMI
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E neste eixo que se concentram os trabalhos levantados nessa revisio de literatura; sio
trabalhos empenhados em tratar especificamente de uma disciplina ou de um contetido no
contexto do EMI. Nos 5 artigos, os contetidos abordados foram: Danga, Historia, Fisica, Meio
Ambiente/Educacdo Ambiental e Inglés.

Faz-se uma distin¢do desses artigos, dois tiveram o EMI apenas como pano de fundo e
recorreram aos estudantes de curso de EMI para a reflexdo de algum aspecto da pesquisa
(SOARES; MONTEIRO; KITZMANN, 2019; FERREIRA; COSTA; ARAUJO; OLIVEIRA,
2013); os outros trés tematizaram mais diretamente o aspecto da interdisciplinaridade e do
curriculo como fundamenta para a implementacdo de uma proposta de educacdo integrada
(SILVA; MATOS, 2018; NEVES 2018; FERREIRA, 2015; SOUZA; LIMA; CAVALCANTE,
2015).

Optou-se por focar a analise dos trés ultimos artigos, porque foram os que adentraram
de alguma maneira com uma compreensdo de EMI emancipatdria. Esses privilegiaram o
aspecto integral da educacéo politécnica, que pensa o sujeito como um ser integral e que prevé
a integracdo dos conteudos das areas técnicas e propedéuticas. Importante ressalvar que ha
diferencas no grau de complexidade e comprometimento que cada autor imprimiu em seus
trabalhos, relativo ao conceito de ensino integrado. Silva e Matos (2018) discutiram a insercéo
da danca como contetdo obrigatério no curriculo e, com isso, defenderam que a arte seja
utilizada para dar significado as experiéncias dos sujeitos. O ensino de inglés para fins
especificos de trabalho ou académico foi trabalhado por Neves (2018), que propds uma
abordagem desse conteudo e dele com as demais gramaticas, como modo de aproximar daquilo
que os estudantes vao precisar quando forem ao mundo do trabalho. Ja o artigo que abordou o
ensino de histdria, escrito por Ferreira (2015), enfatiza a interdisciplinaridade como ferramenta
indispensavel ao curriculo integrado e mostra uma proposta de integracdo entre historia e as
disciplinas técnicas.

Os demais artigos tratam de maneira bem especifica um contetdo de ensino. Ferreira,
Costa, Araujo e Oliveira (2013) discorreram sobre o sucesso e insucesso na disciplina de Fisica.
Soares, Monteiro e Kitzmann (2019) abordaram o conhecimento de estudantes sobre meio
ambiente. Estas pesquisas, em sua totalidade, utilizaram como sujeito os alunos matriculados
em cursos de EMI.

Ha uma variacdo maior de metodos usados nesses artigos. Ferreira (2015) utilizou
apenas a pesquisa documental-qualitativa, principalmente a LDB, o Projeto Pedagogico e

documentos internos do IFRS. Silva e Matos (2018) afirmam fazer um estudo de caso-
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qualitativo. Os demais utilizaram técnicas tanto de abordagem qualitativa quanto quantitativa:
Soares, Monteiro e Kitzmann (2019); Ferreira, Costa, Aradjo e Oliveira (2013); Neves (2018).

Destaque para um fator importante desses seis trabalhos: apenas o estudo de Ferreira
(2015) nédo coletou dados junto aos estudantes. Verificou-se, portanto, que a maioria desses
artigos priorizou a percepgdo, o entendimento, enfim, o olhar desses sujeitos sobre os
conteddos.

Por altimo, é importante destacar que, na totalidade dos trabalhos, pelo menos um dos
autores é professor da disciplina/area que é estudada no artigo, o que leva a concluir que 0s
professores tém pesquisado questfes proximas a sua intervencao como docente em um esforgo

de se capacitarem.

2.1.3 Reprovacao Escolar

Trata-se de um Unico artigo escrito por Silva, Santos, Cunha e Magrone (2016), no qual
avaliam a reprovacao escolar no contexto do Instituto Federal do Parand (IFPR), Campus
Ivaipora. Para tanto, utilizam a metodologia qualitativa, um estudo de caso, assim como analise
documental, pesquisa bibliogréafica, entrevista e questionario.

Os autores partem da ideia central de que a reprovagdo cria um desgaste psicolégico,
que, em muitos casos, leva ao abandono escolar. Demonstram que o Brasil esta entre 0s paises
gue mais reprovam na Ameérica Latina e no mundo. De dados em nivel macro, 0s autores partem
para 0 universo que se propdem a estudar: o Campus Ivaipora. Definem brevemente o EMI,
utilizando a lei de criagdo dos institutos como referéncia para esta definicdo. A bibliografia
utilizada em quase todo o texto tem relagdo com a reprovacao escolar, sucesso e insucesso. Eles
trazem muitos dados oficiais e se debrucam pouco sob a tematica propriamente dita do EMI,
gue parece mais ser o pano de fundo para tema central do artigo que é a reprovacéao.

Aplicaram um questionario a uma amostra de estudantes do EMI dos cursos técnicos
em Informatica e em Eletrotécnica com a finalidade de: “[...] conhecer um pouco da vida escolar
dos estudantes, sua dedicacdo aos estudos, seu olhar em relagdo aos processos de ensino-
aprendizagem no curso, a relagcdo com os professores e a importancia do IFPR em suas vidas”
(SILVA; SANTOS; CUNHA; MAGRONE, 2016, p. 48).

Um questionario também foi enviado aos docentes de maneira online, com o intuito de
perfilar estes professores, bem como saber suas opinides sobre reprovagao, sobre a proposta

pedagdgica da escola.
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Também entrevistaram o diretor geral do Campus ¢ o diretor de ensino a fim de “[...]
compreender a visao dos gestores sobre a reprovacao e 0 processo de ensino- aprendizagem no
Campus do IFPR em Ivaipora” (SILVA; SANTOS; CUNHA; MAGRONE, 2016, p. 55).

A partir da analise de todos esses dados, concluem que principal desafio é reduzir os
nimeros da reprovacdo; levantam questBes que, na visdo dos pesquisados, precisam ser
aprimoradas, como o acompanhamento pedagdgico, metodologias de avaliagdo, métodos de
estudo. Observam principalmente que, para todos os segmentos estudados, a responsabilidade

da reprovacédo escolar é atribuida ao proprio estudante.

2.1.4 Formacéao docente

Comp0e esse eixo também um artigo Unico, que se volta ao ensino médio integrado para
avaliar a formagéo continuada dos docentes ligados a esta modalidade. Desenvolvido por
Heeren (2019), utilizando pesquisa de cunho qualitativa, por meio de analise documental, elege-
se 0 objetivo de avaliar a politica institucional de formacao continuada de docentes no Instituto
Federal de S&o Paulo (IFSP), se ela se encontra em em conformidade com as leis nacionais.

O autor faz o percurso historico do EMI, utiliza das fontes classicas que vem pensando
e escrevendo sobre o tema e, em seguida, entra propriamente no assunto proposto. Também
analisa a resolugdo que versa sobre a formacgéo continuada dos docentes, criada e publicada
pelo IFSP. Conclui que a resolucdo esta em consonancia tanto com Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), quanto ao Plano Nacional de Educacdo (PNE), o que demonstra a preocupacao da
instituicdo com o tema.

As estratégias presentes na resolucdo analisada preveem: reunides pedagdgicas,
congressos, cursos, reunides, encontros, pensadas para acontecerem tanto externo, quanto
internamente, pois a formacao é oferecida in loco e, segundo Heeren (2019), tem mais chances
de sucesso e participagdo. Preveem ainda que sejam contextualizadas as a¢des de capacitacao,

e descentralizam esta possibilidade também aos campi.

Esse aspecto se mostra de grande relevancia a partir do momento no qual
consideramos que a capacitacdo docente sob os diversos aspectos tedricos
relacionados ao fazer profissional é desenvolvida em situagcBes de
proximidade ao campo de atuagédo docente (HEEREN, 2019, p. 7).
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Heeren (2019) finaliza apontando outros aspectos a serem desenvolvidos em futuras
pesquisas, como estudos que analisem os resultados das acdes de capacitacdo ja promovidas,
se estes espacos privilegiam as discussdes relativas a integracao, se isto € tratado a contento.
Conclui que “O investimento constante na qualidade da formagao docente se configura em uma

necessidade para a efetivacdo das politicas educacionais do Brasil” (HEEREN, 2019, p. 9).

2.2 As Teses e Dissertacoes

Entendemos que teses e dissertacdes também podem trazer importantes indicios de
como um grande tema de pesquisa é tratado e conduzido, tendéncias e caminhos da producéo
existente.

Utilizando os mesmos descritores “ensino médio integrado” e “instituto federal”, com
mesmo lapso temporal 2009-2019, na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD),
apuraram-se 18 trabalhos, sendo 7 teses e 11 dissertacOes, descritas na tabela a seguir:

Tabela 5 - Teses e dissertacoes

Tipo de Autor/Ano Titulos dos Trabalhos Universidade

trabalho de defesa

Tese GIANELLLI, O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Universidade
Juliana Tecnologia de S&o Paulo — Campus Sao Jodo da Federal de
Gimenes Boa Vista: a questdo do ensino médio integrado Séo Carlos
(2018)

Dissertagdo OLIVEIRA, Jovens estudantes do ensino médio integrado no Universidade
Caique Diogo Instituto Federal de Salto: experiéncias do presente Federal de
de (2019) e projetos de futuro Séo Carlos

Dissertacdo FEITOSA, Jair Aspiracdes dos alunos do ensino médio integrado Universidade
Freitas (2018)  do Instituto Federal do Piaui — Campus Floriano: Nove de Julho

levantamento e analise

Tese MELO, Paulo Efetividade social e pedagdgica do ensino médio Pontificia
Silva (2018) integrado: andlise de sua implantagdo no Instituto Universidade

Federal Goiano Catdlica de
Goiés

Tese GARCIA, O ensino médio integrado no Instituto Federal Pontificia
Julio Cézar Goiano: a percepgdo de professores sobre os Universidade
(2017) desafios e possibilidades para consolidagdo da Catdlica de

formacdo humana integral Goias

Dissertacdo SCHERDIEN, Ensino médio integrado: educagdo e trabalho na Universidade
Graciele perspectiva dos estudantes do Instituto Federal de Federal de
Gongalves Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo Séo Paulo
(2017)

Dissertacdo FERREIRA, A opinido dos alunos sobre o ensino médio Pontificia
Maria integrado em administragdo do Instituto Federal de Universidade
Aparecida S&o Paulo/Campus Suzano Catblica de
Bueno (2019) Séo Paulo



https://tede2.pucsp.br/browse?type=author&value=Ferreira%2C+Maria+Aparecida+Bueno
https://tede2.pucsp.br/browse?type=author&value=Ferreira%2C+Maria+Aparecida+Bueno
https://tede2.pucsp.br/browse?type=author&value=Ferreira%2C+Maria+Aparecida+Bueno
https://tede2.pucsp.br/browse?type=author&value=Ferreira%2C+Maria+Aparecida+Bueno
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Tabela 5 — Teses e dissertacoes (continuacao)

Dissertacao

Tese

Tese

Dissertacdo

Tese

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Tese

ANJOS,

Hellen Vivian
Moreira  dos
(2013)

SANTOQOS, Jane
Beatriz
Vilarinho de
(2018)
FERRARINI -
BIGARELLI,
Marlene
Aparecida
(2016)
OLIVEIRA,
Rosangela de
Amorim
Teixeira de
(2013)
PORTO
JUNIOR,
Manuel
(2014)
PEDROSA,
Elinete Maria
Pinto (2013)

José

BRAGA,
Saldanha
Alves (2013)

RODRIGUES,
Sonia  Sousa
Almeida
(2018)

RIBEIRO,
Robson
Rodrigues
(2017)
FIGLIUOLO,
Ana Cléaudia
do Lago (2010)

FORTES,
Vanessa
Gosson
Gadelha de
Freitas (2017)

A opcéo pelo ensino medio integrado: o caso dos
alunos do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Norte de Minas — Campus Salinas

Reflexdes e (res)significagdes do curriculo de
lingua inglesa no ensino médio integrado do
Instituto Federal de Brasilia

O ensino de lingua inglesa no ensino médio
integrado ao técnico do Instituto Federal do Parana:
um contexto idiossincratico

Concepcao de integracdo curricular presente nos
cursos de ensino médio integrado em agropecuéria
do Instituto Federal Catarinense

O ensino médio integrado no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
Grandense: perspectivas contra-hegemonicas hum
campo em disputas

Implicacdes do ensino médio integrado para a
formacéo do trabalhador: uma andlise no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo
A concepcdo de integracdo contida no decreto
5.154/2004 e suas repercussdes na pratica docente:
um estudo sobre
0 ensino médio integrado do Instituto Federal do
Tocantins

Democratizagdo ou Elitizagdo? Um estudo sobre o
perfil dos estudantes ingressantes do Ensino
Médio Integrado ao Técnico
do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais
(IFNMG) Campus Januéria

Educacdo musical no ensino médio integrado: um
estudo multicaso sobre concepgdes e praticas
curriculares com professores de musica de Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia

Ensino médio integrado: um estudo de caso sobre a
percepcdo docente acerca da implementacdo do
Decreto n°® 5.154/04 no curso de Turismo do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Para — Campus Belém

Formacdo continuada de professores do ensino
médio integrado do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN), na perspectiva da incluséo escolar de aluno
com deficiéncia visual

Universidade
de Brasilia

Universidade
Federal de
Goias

Universidade
de S&o Paulo

Universidade
Federal de
Santa Catarina

Universidade
do Estado do
Rio de Janeiro

Universidade
Federal do
Maranhao

Universidade
de Brasilia

Universidade
Federal de
Minas Gerais

Universidade
Federal da
Paraiba

Universidade
de Brasilia

Universidade
Federal do
Rio Grande do
Norte

Fonte: Dados produzidas pela autora.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_0ffba03ad6472f4291c2415996db8d9a
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_0ffba03ad6472f4291c2415996db8d9a
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_0ffba03ad6472f4291c2415996db8d9a
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_4221552c341f7eb234a2dd80b76117c2
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_4221552c341f7eb234a2dd80b76117c2
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_4221552c341f7eb234a2dd80b76117c2
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_4221552c341f7eb234a2dd80b76117c2
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_57debdc7b71240808000117fd76117dd
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_57debdc7b71240808000117fd76117dd
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_57debdc7b71240808000117fd76117dd
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_57debdc7b71240808000117fd76117dd
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_57debdc7b71240808000117fd76117dd
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_ec3f1af4b25338779f66adef0d8a5e99
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_ec3f1af4b25338779f66adef0d8a5e99
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_ec3f1af4b25338779f66adef0d8a5e99
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_ec3f1af4b25338779f66adef0d8a5e99
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_ec3f1af4b25338779f66adef0d8a5e99
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Como se percebe, do total dos 18 trabalhos, 11 s&o dissertacdes e 7 teses. As datas das
publicacdes podem ser conferidas no grafico a seguir:

Gréfico 2 - Evolucéo das publicactes
Publicacao por ano
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Fonte: Dados produzidas pela autora.

Mais da metade dos trabalhos (10) data a partir de 2016, apontando que o tema do ensino
médio integrado tem grande destaque e interesse na medida de sua consolidacdo e de seu
destaque no territério brasileiro.

Os trabalhos de Santos (2018), Ferrarini-Bigareli (2016), Ribeiro (2017), Fortes (2017)
estdo inseridos no grande tema do EMI, porém se voltam para tematicas mais especificas. Os
dois primeiros abordam a lingua inglesa no curriculo integrado. Enquanto Santos (2018)
problematiza o curriculo de lingua inglesa dos cursos de Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal de Brasilia (IFB), Ferrarini-Bigareli indaga como se realiza o ensino de lingua inglesa
no Instituto Federal do Parana. Ja Ribeiro (2017) investiga as concepg¢oes e praticas curriculares
de trés professores de musica do ensino médio integrado de um Instituto Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia da Regido Nordeste. Por ultimo, Fortes (2017) analisa as contribuicdes
do projeto de intervencéo voltado para a formacéo continuada dos professores do Ensino Medio
Integrado, atuantes no IFRN, na area da Educacéo Especial numa perspectiva inclusiva, voltada
para o ensino do aluno com deficiéncia visual. Como pode ser observado, esses trabalhos tém
0 EMI como lécus, mas ndo como objeto em si de pesquisa.

Ja os trabalhos de Anjos (2013), Rodrigues (2018), Oliveira (2019), privilegiam o estudo
do EMI, sob a perspectiva do aluno, buscando nessa ética evidenciar esses estudantes do

integrado, porém, ndo problematizam a concepcdo de EMI. Anjos (2013) estudou em sua
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dissertagdo os motivos que levaram os estudantes do IF Norte de Minas - Campus Salinas a
escolherem um curso de ensino médio integrado, por meio de um questionario estruturado e
grupo focal, discutiu ainda se os cursos oferecidos pelo Campus Salinas 0s preparavam para o
mundo do trabalho. Rodrigues (2018), por sua vez, pesquisou o perfil dos alunos ingressantes
no EMI também do IF Norte de Minas — Campus Januaria, utilizou para sua dissertacdo um
questionario eletrénico, utilizando de analises quantitativas e qualitativas, focou seu estudo em
debater a perspectiva inclusiva de jovens das camadas populares em uma escola publica,
gratuita e de qualidade. Ja Oliveira (2019) estudou os sentidos e projetos futuros dos estudantes
do EMI do IFSP Campus Salto. Utilizou-se de um Survey, mesclando perguntas abertas e
fechadas, as andlises foram realizadas tanto sob ética quantitativa e qualitativa, com recortes
por género e raca. No trabalho, ndo ha propriamente uma problematizacéo sob os aspectos da
formagdo humana ou integracdo. Existem alguns aspectos dos resultados relevantes, esses
estudantes valorizam tanto as disciplinas comuns quanto as técnicas, além de inferirem que os
estudantes buscam o EMI no IFSP, por ser uma instituicdo de qualidade, federal e de qualidade.

Restaram 11 trabalhos, os quais foram observados maiores pontos de confluéncias com
nossa proposta de tese; portanto, nos deteremos com mais minuciosidade em cada um deles,
demonstrando principalmente, seus caminhos tedricos-metodoldgicos, contextos de pesquisa,
revisdo bibliograficas, campos hipotéticos e principais conclusGes. Tal empreitada tem a
intencdo de demonstrar aquilo de mais proximo encontramos em termos de producdo
académica, a partir dos descritores com 0s quais optamos por trabalhar.

Séo 4 teses Melo (2018), Gianelli (2018), Garcia (2017), Porto Janior (2014) e 7
dissertagdes Oliveira (2013), Braga (2013), Figliuolo (2010), Pedrosa (2013), Scherdien (2017),
Feitosa (2019), Ferreira (2019) cujos titulos estdo apresentados na tabela 4.

Melo (2018) defendeu a tese “Efetividade social e pedagogica do Ensino Médio
Integrado: analise de sua implanta¢ao no Instituto Federal Goiano” (2018), pela PUC-Goias.
Voltou-se para a efetividade pedagogica e social da implementacdo do EMI no contexto do IF
Goiano, tendo como publico pesquisado diretores, coordenadores e tambem professores. O
autor traca um percurso historico da educacdo profissional, desde o Brasil Colonial até os
bastidores da promulgagédo do Decreto n° 5154/2004.

Em sua revisdo bibliografica, Melo (2018) traz os autores marxistas classicos para
discutir conceitos importantes como trabalho, omnilateralidade, politecnia, cultura. Ele aponta
definicBes de curriculo, para o ensino medio integrado e se envereda pelo arcabouco tedrico

historico-cultural fundado por Vygotsky, cujas premissas do desenvolvimento humano podem
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contribuir na formac&o de alunos criticos. Nessa senda, traz o autor Davydov que desenvolveu

a Teoria do Ensino Desenvolvimental (TED).

Pertenceu a terceira geragcdo de psicologos russos e soviéticos cujo grupo
inicial teve origem com Vygotsky na década de 1920. O foco de suas
pesquisas centrava-se nas relacbes entre educacdo e desenvolvimento
psiquico. Iniciou suas pesquisas com fundamentacdo nas teorias da Formacao
Mental por Etapas elaborada por Galperin, e na teoria da atividade de
Leontiev, porém conseguiu seguir seu proprio caminho e desenvolveu a
Teoria do Ensino Desenvolvimental (TED) (MELO, 2018, p. 84).

Quanto a metodologia, 0 autor denomina sua pesquisa como predominantemente
qualitativa, com abordagem no materialismo histérico-dialético, com andlise documental,
observacdo, entrevistas e questionario. A pesquisa documental analisou as legislacfes as
comparou com os documentos internos do IF Goiano. A observagdo foi realizada nas salas de
aula e outros departamentos da instituicio com a mesma finalidade de confronto entre
legislacdo/normativas e o cotidiano da instituicdo. Dentro da realidade do IF Goiano, Melo
(2018), selecionou 4 campi para serem observados: “O objetivo dessas observacdes foi
acompanhar o trabalho do professor na sala de aula tanto das disciplinas da parte profissional
quanto da parte de formagao geral” (MELO, 2018, p. 97).

Foi encaminhado um questiondrio com 32 perguntas sobre perfil profissional,
conhecimento e participacdo no ensino médio integrado, bem como a concep¢do que tinham
sobre a modalidade. Dos 543 questionarios encaminhados, houve retorno de 74. A Gltima etapa
constituiu-se de entrevistas, sendo realizadas 20 no total: “Para a escolha dos entrevistados teve-
se 0 cuidado de procurar professores que estavam em sala de aula, e também coordenadores
pedagogicos de curso para que fosse possivel ter em registro a visdo daqueles que estdo na
gestao do andamento dos cursos” (MELO, 2018, p. 99).

As conclus6es do trabalho indicam que, quanto a efetividade social, a legislacdo traz ao
mesmo tempo uma Visdo progressista, mas também vieses de politicas neoliberais. Segundo o
autor, existem distorcdes presentes e faltam critérios na utilizacdo do termo politecnia. Melo
(2018) destaca que os docentes dos IFs tém com desafio colocarem em préatica no EMI os
conceitos e postulados da politecnia, e ndo 0 que o que ditam os organismos mundial, com
critérios utilitaristas e mercadoldgicos de formagéo.

J& no que tange a efetividade pedagdgica, “os dados revelaram que desde sua

implantacéo, o EMI caracteriza-se como sendo a oferta de dois cursos desintegrados, sendo um
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da formagdo humanistica e o outro da formagado profissional” (MELO, 2018, p. 206). No
contexto do IF Goiano, porém, as reformulacGes dos projetos pedagdgicos de curso vém
avancando em propostas mais concisas de integracdo. A Teoria do Ensino Desenvolvimental
pode contribuir no seguinte sentido: ““[...] pode ser utilizada como guia para a organizagédo do
ensino no sentido de promover o desenvolvimento psicol6gico dos estudantes, promovendo a
formacdo dos conceitos cientificos na concepc¢do de uma formacdo unitaria, de uma educacao
politécnica” (MELO, 2018, p. 207).

Melo (2018) destaca quatro pontos como fundamentais para superacdo dos desafios
enfrentados pelos IF na consolidacdo do EMI, a saber: a) clareza do tipo de profissional que se
pretende formar; b) organizagdo do ensino seguindo a Teoria do Ensino Desenvolvimental; c)
a necessidade de despertar nos estudantes o desejo de conhecimento dos conceitos tedricos; d)
a necessidade de esclarecimento, para todos os envolvidos com o EMI, de como podem ser
realizadas praticas de integracéo.

Por fim, conclui que, para uma efetividade real pedagdgica e social, € necessario colocar
em pratica novas metodologias que consigam superar o atual modelo de ensino fragmentado.

A tese de Gianelli (2018) sob o titulo “O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sdo Paulo- Campus Sdo Jodo da Boa Vista: a questdo do Ensino Médio
Integrado”, apresentada pela Universidade Federal de Sdo Carlos, orientada por Paolo Nosella,
analisa as perspectivas e concepgdes de estudantes, docentes, gestores, equipe sociopedagdgica
sobre o principio pedagdgico de dois cursos escolhidos: EMI em Eletrénica e Informatica.

A autora problematiza questBes, como: é possivel, no contexto de cursos medios
integrados, com ensino profissionalizante obrigatorio, a formacéao de jovens omnilaterais? Qual
0 principio pedagodgico nos discursos dos sujeitos que participaram? Qual a relagdo das
vertentes tedricas para o0 EMI? Quais as expectativas e percepc¢des dos sujeitos sobre o EMI?
Qual a relacdo dos discursos dos pesquisados com 0s principios presentes nos documentos
oficiais. Para responder a essas indagacgdes, Gianelli (2018) utilizou de um aporte tedrico
marxiano e gramsciano.

A autora vale-se de pesquisa documental (diversos documentos oficiais, leis e
regulamentos internos do IFSP) e pesquisa qualitativa, com técnica de grupo focal, cujas
entrevistas foram realizadas com grupos de professores e gestores, alunos e esquipe pedagodgica.

Gianelli (2018) explica que, na base da concepcéo integral de ser humano defendida por
Marx e Engels, esta o trabalho como “[...] atividade de objetivagdo do ser humano, ineliminavel
da vida social, elemento necessario a humanizagao do ser humano” (GIANELLI, 2018, p. 25).

A pesquisadora esmiuca questdes ligadas a educacéo, presentes na teoria de Marx, e elabora
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um quadro em que sintetiza as principais contribuicbes marxianas a educacao e suas relacoes
com a principal categoria do autor, o trabalho.

A omnilateralidade é o fim educativo apontado na obra de Marx, isso exigiria a
superacdo do trabalho manual e mental. Gianelli (2018) define a educacdo tecnologica como

ideal pedag6gico marxiano:

Diante das discussfes sobre instrucdo e trabalho de Marx e Engels, cabe
esclarecer que a educacdo tecnoldgica foi o componente mais ressaltado na
definicdo socialista de educacdo (educacdo mental, ginastica e educagédo
tecnolégica), ja que essa ultima compfe o0 argumento marxiano de que para
organizar e controlar a producdo, os operarios necessitam do conhecimento de
saberes que ultrapassem ao simples manejo das maquinas, implicando, dessa
maneira, o conhecimento de bases cientificas dos diferentes processos
produtivos (GIANELLI, 2018, p. 32).

Ademais, Gianelli (2018) aponta que as concep¢des pedagogicas marxianas atingiram
maior énfase com Lénin no contexto da Revolugdo Russa de 1917. A autora trata formulagfes
gramscianas, seu contexto, aspectos de sua vida, até sua defesa de uma Escola Unitéria, segundo
ela, vinculada a experiéncia da revolugéo russa.

Ancorada nesse arcabouco teorico, a autora ainda apresenta um histérico do ensino
médio brasileiro desde o Brasil Colbnia, até as legislacbes mais recentes. Sustenta que a
perspectiva de integracdo de cultura geral e profissional ndo se faz com mera jungdo de
conteudos, é necessario a articulacdo entre elas fincado no trabalho como principio educativo.
Contudo, apresenta uma posi¢ado diferente da nossa: sustentando-se na posic¢ao de seu orientador
Nosella, refuta a ideia de que o ensino médio integrado seja uma travessia, uma necessidade
para que os jovens da classe trabalhadora possam ndo s6 conhecer a sociedade atual, mas
transforma-la. Defende, portanto, que a realidade do EMI hoje é reformista e muito mais
reforcadora da dualidade historica.

Quanto as conclusfes da autora, destacamos 0s seguintes pontos:

a) Os alunos buscam pelo EMI baseado em sua qualidade do ensino, ainda que
expressos 0s objetivos de atendimento dos interesses de mercado;

b) O EMI do IFSP Campus S&o Jodo da Boa Vista se alinha dialeticamente com
a dualidade educacional, ou seja, a obrigatoriedade da profissionaliza¢do no
ensino medio reforca esse modelo dual,;

c) O modelo de ensino médio vinculado a Escola Unitaria gramsciana deve ser

universal;
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d) Todas as reformas governamentais que, ao longo da histéria desse pais,
aprofundam o abismo entre uma formacdo para elite e outra para classe
trabalhadora devem ser combatidas com luta, tendo em vista o horizonte da
elevacdo da consciéncia das massas;

e) O projeto pedagdgico do EMI ndo tem o trabalho como principio educativo,
conforme as perspectivas e concepgdes elencadas pelos sujeitos da pesquisa,
estdo inclusive na contramé&o desse horizonte;

f) Os principios pedagdgicos desenvolvidos pelos IFs, portanto, correspondem

as tendéncias mercadoldgicas.

A tese de Garcia (2017), intitulada “O Ensino Médio Integrado no Instituto Federal
Goiano: a percepcdo de professores sobre os desafios e possibilidades para a consolidacéo da
formacdo humana integral Goiania-GO”, foi apresentada a PUC-Goiés. A proposta tem forte
aproximagdo com nossa tese, ao propor conhecer as percepgdes dos docentes do Instituto
Federal Goiano sobre os desafios e possibilidades para consolidacdo da formacdo humana no
contexto que ele se propde. Com referencial teérico com bases no materialismo historico-
dialético, o autor define o trabalho como elemento fundante do ser social, como “[...] ato
criativo, decisivo no salto ontolégico do homem, na sua conformacdo de ser bioldgico
dependente da natureza, ao homem ser social mediador e transformador do mundo natural”
(GARCIA, 2017, p. 34). Também observa que, sob relacBes capitalistas, de categoria
fundamente do ser social, o trabalho assume a forma assalariada.

Segundo Garcia, com a formac&o da burguesia, foi necessario formar um novo arquétipo
de humano, o modelo idealizado pelo capitalismo, que vende sua forca de trabalho e conforma-
se a sua condicdo renegada. Nesse processo, tornou-se relevante institucionalizar a formacéo
dessa nova classe de trabalhadores doceis, educados, que minimamente conseguissem realizar

tarefas das mais simples as mais complexas. A escola serviu perfeitamente a esses anseios:

O sistema escolar foi ajustado as exigéncias da nova ordem, tomando para si
a responsabilidade de formar os futuros trabalhadores em beneficio da
producdo capitalista. Para tanto, o foco de ensino da escola passou a se
concentrar na modelagdo do comportamento da infancia e da juventude, com
énfase na disciplina (GARCIA, 2017, p. 48).

Para desenvolver bases de uma educacdo na contraméo dos preceitos capitalistas, Garcia

(2017) retoma discussdes, realizadas no Brasil a partir da década de 1980, acerca da politecnia
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e Escola Unitéria, tendo Demerval Saviani como figura proeminente que, junto com outros
intelectuais, buscam influenciar os rumos do ensino médio no pais.

O autor descreve sua pesquisa como qualitativa, utilizando o materialismo historico-
dialético como base interpretativa. Quanto aos procedimentos de coletas de dados, valeu-se de
pesquisa documental e de aplicacdo de questionario. A pesquisa documental centrou-se nos
documentos legais federias, bem como locais, como PPCs e decretos.

Garcia (2017) optou por pesquisar os PPCs de dois cursos integrados, Informatica e
Agropecuéria, em oito dos campi do IF Goiano, escolhidos por serem 0s mais antigos. Ja o
questionario foi enviado a todos os docentes do IF Goiano, ou seja, foram enviados 630
questionarios, tendo retorno de 149.

A partir de sua pesquisa, o autor definiu o perfil de seus respondentes, logo em seguida
partiu para andlise dos seus dados. De maneira suscinta, Garcia (2017) chega a algumas
conclusBes. Quanto a compreensdo do objetivo do EMI na formacéo dos alunos, a pesquisa
revelou que a maioria dos docentes ainda carrega resquicios de uma educacao produtivista, com
uma Gtica de formacao dos estudantes para 0 mercado prepara insercdo em curso superior. Os
documentos institucionais analisados também reforcam esse modelo dual de educacdo. No que
se refere a prética de integracdo das disciplinas entre os professores, os dados mostraram que
0s pressupostos do EMI ndo estdo presentes nas praticas realizadas pela escola, os docentes
ainda planejam suas aulas e contetidos de maneira individualizada. O autor entende que a
superacao disso é peca fundamental para eficacia do EMI: “Ha a necessidade da coordenagao
de um planejamento onde as discussdes e reflexdes sobre a construcdo do curriculo ocorram no
coletivo, com o entendimento que a interdisciplinaridade ¢ o objetivo a ser perseguido”
(GARCIA, 2017, p. 232).

Quanto a compreensdo dos docentes sobre os fundamentos do EMI, o autor captou que
ainda ha uma vulnerabilidade nesse aspecto, apontando a falta de formacdo adequada, tanto
inicial como continuada como principal causador desse desconhecimento, o que dificulta
fortemente todo esse processo de ensino-aprendizagem no EMI. No que tange a formacdo
inicial e continuada dos professores em relacdo ao EMI, destaca que esse ponto esta diretamente
relacionado ao anterior. Garcia (2017) entende que a deficiéncia nas proposituras de a¢fes no
sentido do EMI reforca e aprofunda o desconhecimento.

No contexto do IF Goiano, 0 autor menciona o inicio de um trabalho formacéo
pedagdgica de seus docentes, ainda direcionado somente aos professores bacharéis, mas destaca
que a pesquisa mostrou que os licenciados também precisam dessas formagoes, bem como a

equipe pedagdgica, sujeitos importantes na consolidacdo da modalidade. Ele aponta ainda as
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reunibes pedagdgicas, como local que poderia ser privilegiado para as discussdes dos
fundamentos do EMI. Por fim, a respeito do conhecimento e compreensédo dos professores sobre
a legislacao regulatoria do EMI, a pesquisa demonstrou que os docentes em sua maioria até
conhecem as legislagdes, mas ndo compreendem totalmente o seu contetdo, reforcando a
necessidade de a instituicdo oferecer formagbes mais consistentes nesse sentido. Mas Garcia
(2017) afirma que, apesar dos muitos desafios para tornar o EMI uma realidade, ainda assim,
apesar de todas as limitacOes, entende a modalidade como uma travessia, como avango no
cenario da educacdo brasileira.

Porto Junior (2014) apresentou a tese de doutorado com titulo “O ensino médio
integrado no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-Grandense:
perspectivas contra hegemonica num campo em disputa”, pela Universidade do Estado do Rio
de Janeiro. O autor busca trazer a baila 0 campo em disputa, que se apresenta na consolidacédo
da modalidade de EMI oferecida pelo IF Sul Rio- Grandense. Assim, optou por pesquisar 0S
professores que ocupam algum cargo de chefia-coordenag&o nesses cursos.

Ele se alinha ao entendimento do EMI como travessia para construcdo de uma sociedade
mais justa e parte de uma hipotese inicial de que faltava aos sujeitos envolvidos com a educacéo
profissional dos Institutos Federais um embasamento tedrico que Ihes permita escolhas mais
favoraveis a classe trabalhadora. Porém, ele reconstroi sua hipétese:

Reformulada minha hipdtese, passei a incorporar o papel do discurso
hegemdnico no consentimento ativo dos sujeitos as politicas publicas para a
Educacdo Profissional. Dessa forma, a experiéncia dos educadores passou a
ser central no debate e isso determinou minha escolha pela analise das disputas
que se do no interior do Instituto (PORTO JUNIOR, 2014, p. 15).

Porto Junior (2014) ressalta como a burguesia brasileira, entrelacada a um capitalismo
dependente, ndo € capaz de realizar as transformacdes necessarias de um projeto autbnomo de
pais. Isso potencializa e absorve ainda mais os efeitos desse modo de produgdo. No campo da
educacdo, houve e permanece o discurso da elevagdo dos niveis educacionais, do combate ao
analfabetismo, por exemplo. Ao capital tal investida serve como arma para, de maneira
pragmatica e unidimensional, entregar ao mercado de trabalho, profissionais polivalentes, que

possam assumir varias funcdes diferentes.

Contudo, requerem uma elevagao da escolaridade e do conhecimento de varias
técnicas por parte dos trabalhadores, permitindo que nas instituicdes
formativas, constituidas de sujeitos que a partir de suas experiéncias podem
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disputar poder, construa-se um discurso contra hegemdnico (PORTO
JUNIOR, 2014, p. 17).

Para o autor, a tarefa, portanto, é disputar esse espaco de contradi¢Bes, no sentido de
uma formacdo politécnica e omnilateral, assumindo seus limites, mas enxergando suas
possibilidades de travessia.

No que concerne a analise desse espacgo tdo complexo de contradigdes, o autor utilizou
de entrevistas semiestruturadas com 20 professores, que também séo gestores. A metodologia
utilizada para andlise procurou valorizar as experiéncias dos professores, agrupando suas falas
em grandes temas. A pesquisa possibilitou demonstrar o estdgio em que IFSul estd na
construcdo de uma educacdo emancipadora, a partir da analise da implantacdo do ensino médio
integrado.

Porto Janior (2014) elegeu trés campi para pesquisa, tendo em vista seu tempo de
criagdo: mais antigos, um da década de 1990 e, por ultimo, um Campus mais recente dos anos
2000. Baseado nas falas desses professores/gestores, 0 autor as categorizou da seguinte
maneira: a) mudangas no mundo do trabalho; b) a relagdo dos Institutos com o mundo do
trabalho; c¢) identidade dos Institutos Federais e o papel dos cursos técnicos; d) necessidades de
mudangas no IFSul; e) a visdo dos professores /gestores a respeito do “bom técnico”; f) as
dificuldades para implantacdo dos cursos técnicos integrados; g) a defesa do curso técnico
integrado; h) a construgdo do ensino médio integrado: caminhos e descaminhos para a travessia;
i) o futuro dos egressos e a educacédo para liberdade em questdo; j) a caréncia de referencial
teodrico dos professores da Educacdo Profissional e o atual patamar dos debates.

As principais conclusdes de Porto Junior (2014) perpassam pela defesa da educacao
politécnica, que ndo deve se iniciar no ensino médio, ela deve ser construida desde a educacdo
infantil; sendo assim, seria plenamente possivel uma habilitacdo na etapa Gltima, mas de carater
genérico, de forma a garantir os conhecimentos politécnicos. Mas mesmo como se apresenta
hoje, ainda tem potenciais de travessia, ainda que ancorado em muitos percal¢os e limites. Mas
para isso, € necessario estar baseado nos trés pilares: trabalho, ciéncia e cultura, a tecnologia.

O autor analisa que as entrevistas corroboram em grande parte com suas hipoteses e
seus pressupostos. Ele finaliza apontando brevemente os pontos mais animadores na construgéo
pelo qual perpassa o discurso contra hegemonico, dentre os quais destacamos alguns. Quanto a
identidade dos institutos e ao papel dos cursos técnicos, a maioria entende o técnico como
“carro-chefe”, muitos ndo corroboram com as ofertas de concomitantes e subsequentes,

fortalecendo a modalidade integrada. Um entrave importante a consolidacdo do médio
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integrado, levantado por Porto Junior (2014), é a falta de embasamento tedrico por parte dos
docentes, no campo da educacdo e trabalho. Os docentes entrevistados apontaram como
dificultador a quantidade de trabalho, a dificuldade em equilibrar todas as areas que devem
atuar: ensino, pesquisa, extensdo, e também a atuacdo concomitante em diversas modalidades
de ensino.

Foi ainda levantada a falta de formacdo pedagdgica dos professores. Para Porto Jr.
(2014), ha uma confluéncia de discursos no interior do universo estudado, mas também um
crescente movimento contra hegemdnico.

Oliveira (2013) defendeu a dissertagdo “Concepgao de integragdo curricular presente
nos cursos de Ensino Médio Integrado em Agropecudria do Instituto Federal Catarinense”, pela
Universidade Federal de Santa Catarina, no ano de 2013. A autora pesquisa a concep¢éao de
integracdo curricular, de um curso especifico: o EMI em Agropecuéria do Instituto Federal
Catarinense, cujos entrevistados sdao coordenadores e gestores ligados ao curso, bem como
docentes.

Oliveira (2013) elege dentro do arcabouco da politica educacional do EMI, a integracao
curricular como elemento central de sua pesquisa. Enfatiza a legislacdo e os movimentos das
instituicdes em se organizar para implementar esse curriculo integrado: “Assim, se o projeto do
Ensino Médio Integrado esté orientado na direcdo de uma formacdo integral, supde-se que uma
das condigdes fundamentais seja materializar a integracdo curricular, aspecto este que
definimos como objeto da presente investigacao” (OLIVEIRA, 2013, p. 24).

Delimitou-se o curso de EMI em Agropecuaria do Instituto Federal Catarinense, para se
analisar qual concepgdo de integracdo fomenta esse curriculo. Metodologicamente a autora se
posiciona no campo dialético, principalmente destacando as contradi¢cGes de seu objeto. Sua
pesquisa é apresentada como qualitativa, estudo de caso, além da pesquisa documental,
envolvendo diversos documentos e legislacdes oficiais.

A autora separou as disciplinas do curriculo estudado em disciplinas especificas
(direcionadas especificamente ao campo da Agropecuaria); disciplinas instrumentais (suporte
basico na formacéo); e as disciplinas de articulacdo (articulacdo e didlogos entre as diversas
ciéncias).

Do ponto de vista tedrico, Oliveira (2013) embasa-se em termos das concepcdes de EMI,
principalmente em Ciavatta, Frigotto e Ramos, assim como nos principais documentos e
artificios legislativos, como LDB, o Decreto n° 5154/2004, o Documento Base de Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao Ensino Médio. Ela ainda recorre a autores e

pesquisadores do curriculo, mais especificamente aos fundamentos do médio integrado.
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Especificamente ao IFC e ao curso de Agropecudria, a pesquisadora realizou analisou
0s Projetos Pedagogicos dos Cursos, pois sdo eles que orientam a materialidade de um curso.
Quanto ao EMI, os documentos oficiais orientam que o0s projetos devem ter o trabalho como
principio educativo, pela pesquisa, cultura, ciéncia e tecnologia como eixos orientadores.
Oliveira (2013) aponta, portanto, que a partir da analise dos cinco PPCs de cinco campi
diferentes, ela conclui que até ha uma aproximagdo com os eixos ja descritos, mas ainda ndo se
percebe um aprofundamento das concepcfes em seus textos. Ela também compara e aponta
aproximacdes e divergéncias entre os PPCs.

Conforme a autora, todos os PPCs apontaram a interdisciplinaridade como recurso
metodoldgico, seguindo um Parecer de 2011, n. 05/2011, segundo o qual € por meio das
atividades integradoras interdisciplinares que se torna possivel a articulacdo e organizagdo
curricular de modo integrado; nesse sentido, foi percebido a dimensédo interdisciplinar em todos
0s projetos pesquisados. Porém, Oliveira (2013) destaca que a interdisciplinaridade tem sido
tratada nos documentos estudados “[...] essencialmente com o sentido de método, ou seja, é
entendida como um conjunto de procedimentos pedagdgicos que podem favorecer a integracédo
curricular, contudo, ndo é tratada epistemologicamente como espaco de producdo do
conhecimento” (OLIVEIRA, 2013, p. 91).

Na segunda etapa da pesquisa, 32 sujeitos diretamente envolvidos com o0 EMI em seus
campi foram ouvidos. Oliveira (2013) partiu do pressuposto que o conceito de integracao
desenvolvido do IF Catarinense possui limitacdes que sdo oriundas de quatro razdes principais:
a) os profissionais envolvidos com EMI tém insuficientes compreensdes tedricas quanto a
proposta de EMI; b) as condicdes de trabalho sdo desfavoraveis, visto que os docentes tem
muitas horas-aula; c) ndo ha espaco comum que os educadores possam realizar maiores trocas;
d) a tradicdo historica de uma legislacdo fragmentaria dificulta demasiadamente a realizacdo de
trabalhos integrados. Concluiu que os PPCs, embora até possam carregar um sentido filoséfico
mais humano, volta-se mesmo para a construcdo de habilidades e competéncias. As fronteiras
entre ensino médio e ensino profissional estdo fortemente presentes nos documentos.

Quanto ao perfil dos profissionais, aferiu-se que os professores tém altas titulacGes,
porém isso ndo garante a integracdo. O modelo escola-fazenda, por exemplo, dificulta os
projetos integradores, até mesmo pela distancia dos profissionais em areas mais isoladas.
Quanto aos conhecimentos desses docentes sobre os PPCs, conclui-se que esses até o
conhecem, mas o interpretam de maneira equivocada, segmentada. A autora afirma, portanto,
haver de fato um distanciamento entre os conceitos e documentos e as compreensdes dos

profissionais.
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No que se refere ao indicador “concepgao sobre o EMI”, é possivel concluir
gue a compreensdo dos conceitos/principios postos no Documento Base ndo
esta suficientemente clara para os profissionais, constatando-se, inclusive, o
desconhecimento de varios professores sobre alguns aspectos do préprio PPC.
Isso ficou revelado nas contradi¢fes entre o que esta conceitualmente exposto
no PPC e nas afirmacdes dos participantes (OLIVEIRA, 2013, p. 118).

Por fim, as analises da autora deram conta que as demarcagdes de territdrio curricular
estéo vivas e presentes nas concepgdes dos profissionais, alargando ainda mais o abismo entre
as disciplinas do ensino meédio e educacdo profissional. Esse fato dificulta demasiadamente o
dialogo entre disciplinas e areas. Quanto as teorias orientadoras, a autora percebeu uma certa
miscelanea de correntes presentes nos PPCs e nos discursos. A respeito da integragéo curricular,
ela observa que tem crescido o esforco em direcdo ao rompimento dos trabalhos
individualizados. Finaliza apontando que, no contexto do estudo, hd uma proposta de integracéo
em construcao que, para uma efetivacdo maior, demanda o desenvolvimento de uma politica de
formacdo inicial e continuada que contemple desde elementos tedricos, quanta da propria
pratica.

Selecionamos ainda a dissertacdo de mestrado de Braga (2013), defendida na
Universidade Federal de Brasilia (UNB), intitulada “A concepg¢édo de integracdo contida no
Decreto 5.154/2004 e suas repercussdes na pratica docente: um estudo sobre o Ensino Médio
Integrado do Instituto Federal do Tocantins”. A proposta de investigacdo vem de encontro as
pretensOes desta tese: 0 autor busca, a partir da premissa do ensino médio integrado garantido
no Decreto de 2004, compreender o que os docentes do Instituto Federal do Tocantins (Campus
Paraiso) entendem sobre o0 EMI.

Braga (2013) percorre, como outros trabalhos j& levantadas, caminho tedrico bem
parecido, com autores brasileiros notadamente destacados na area, em conformidade com viés
marxista e gramsciana da proposta de formacdo humana. Utiliza de questiondrio, entrevista
semiestruturada e analise documental. Os resultados foram analisados por meio da analise de
conteddo.

Mas é nos resultados que se localiza nosso maior ponto de interesse em sua pesquisa.
Suas principais conclus@es séo: a integracdo do EMI ainda néo se efetivou; embora reconheca
que o Decreto n° 5154 /04 foi um importante passo ao possibilitar essa jun¢do, muito ainda
resta para que essa efetivacdo ocorra, inclusive com relagéo as a¢des pedagdgicas dos docentes;

0s sentidos que os docentes imprimem a modalidade ainda sdo insuficientes. A concepg¢éo do
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ensino integrado predominante entre os professores pesquisados - que foi o entendimento da
integracdo como justaposicao de disciplinas — ainda é muito simplista e pobre.

Figliuolo (2010) elaborou a pesquisa intitulada “Ensino Médio Integrado: um estudo de
caso sobre a percepg¢do docente acerca da implementacdo do Decreto n° 5.154/04 no curso de
Turismo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para - Campus Belém —
preocupacdo com a implementagdo do Decreto 5.154/04”, defendida na Universidade de
Brasilia. A autora parte da indagacéo principal quanto a percepcéo dos docentes em relagcdo aos
pressupostos de formacdo integral na pratica docente. Sua preocupacao reside na compreensao
dos docentes que atuam no Curso de Turismo do Instituto Federal do Para, Campus Belém,
sobre o Ensino médio integrado e se, na pratica, o aparato legislativo estd atingindo seus
objetivos quanto a proposta de integracéo.

A autora elege as seguintes questdes para seu estudo:

Qual a compreensdo dos docentes do IFPA sobre o Ensino Médio Integrado?
Os professores estdo colocando em pratica a relacdo entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura como principio educativo para a Educacéo Profissional?
O Decreto esta atingindo, de fato, seus objetivos no ambito do Curso de
Turismo do IFPA? Quais os fatores que facilitam e que dificultam sua
implementagdo? (FIGLIUOLO, 2010, p. 39).

Teoricamente, perpassa 0 caminho bem consolidado pelas producBes da area,
ressaltando as politicas publicas para educagdo, as investidas neoliberais no contexto
educacional brasileiro, nos anos 1980 e 1990. Traz aspectos historicos, legislacdes da educacéo
profissional e recorre as concepgdes de ensino médio integrado de Frigotto, Ciavatta, Ramos,
Nosella. Apresenta os fundamentos da politecnia, Escola Unitaria e omnilateralidade e suas
relagBes com o ensino médio integrado.

Ja nos aspectos metodoldgicos, Figliuolo (2010) optou pelo estudo de caso, com
pesquisa documental e entrevistas. Imbuida dos métodos de qualitativos, a autora entrevista 5
docentes do curso de Turismo, desses 2 homens e 3 mulheres; 2 da area técnica, 3 da area de
Ciéncias Humanas. Seus resultados foram os seguintes:

a) Os docentes foram unanimes em afirmar que néo tiveram contato com a tematica do

EMI quando de suas formagdes. Quando questionados sobre a diferenca entre
formacé&o técnica e propedéutica, o discurso esta bastante distante da concepc¢éo de
integracdo. Quanto a interdisciplinaridade, eles demonstram que algumas poucas

relacOes entre disciplinas e contetdos sdo experimentadas, muitas vezes no nivel da
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coincidéncia e do acaso. O entrelacamento necessario entre os fenébmenos como
objetos de conhecimento, sua constituicao historica, suas bases cientificas, culturais,
tecnoldgicas e sociais precisam ser evidenciadas, pois isso se mostrou uma lacuna
nas entrevistas. Especificamente, quanto a suas visdes do meédio integrado em
Turismo, apontou-se a falta de integracdo e o desconhecimento do Decreto n°
5154/2004.

b) Quanto a colocar em pratica os principios do trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia,
segundo Figliuolo (2010), ficou evidente que a realidade vivida esta distante disso.

c) Portanto, o Decreto que prevé a integracdo ainda ndo esta implantado totalmente do
ponto de vista do real; houve inclusive desconhecimento em relacdo a existéncia
dessa normativa.

d) Relativo aos facilitadores e dificultadores da implementacdo e manutencdo da
modalidade do EMI, a autora destacou que, em termos de vagas, ele permanece
igual. E preciso investimento em formagdo inicial e continuada dos docentes,
investimento nas melhorias dos projetos pedagogico de cursos, em uma gestao mais

participativa e democratica.

Por fim, concluiu que, extraindo as raras excec¢des, a compreensdao dos docentes pelo
tema esté fortemente arraigada no senso comum. Dessa maneira, pouco do EMI se concretiza
como uma proposta de ensino emancipadora.

Pedrosa (2013) apresentou a dissertacdo pela Universidade Federal do Maranh&o, com
0 objetivo maior de analisar as implicacGes do EMI para a formacao do trabalhador, buscando
os desafios e as perspectivas da integracdo entre a formacéo geral e profissional do IFMA
Campus Sao Luis Monte Castelo, revelando que elementos sdo obstaculos mais relevantes na
concretizacao da proposta.

A autora se ancora no materialismo historico-dialético e realiza, segundo ela, uma
pesquisa qualitativa, por meio de analise documental e aplicacdo de questionario com perguntas
abertas e fechadas junto a 20 alunos dos 2° e 3° ano do curso técnico em Informatica e a 10
professores.

Pedrosa (2013) faz uma caracterizacdo da Instituicdo em que realiza sua pesquisa, assim
como um panorama da sociedade capitalista e suas transformacdes a partir do final do século
XX. Elaanalisa as mudangas nos meios de producgéo de maneira geral, para depois afunilar para
0 impacto dessas transformagdes na relacdo entre o trabalho e educacdo: “[...] os defensores do

Estado Minimo, como também é chamado o Estado Neoliberal, creditam ao mercado a
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capacidade de regulacdo do capital e do trabalho e consideram as politicas publicas, onde esta
inserida a educacgao [...]” (PEDROSA, 2013, s.p.).

Também aborda as legislacdes especificas da educacdo profissional, caminho tedrico
usual nos trabalhos académicos do tema. Destaca o percurso histérico dessa modalidade
educacional, mais especificamente do ensino médio integrado; pelo seu peso historico, se detém
no Decreto n° 5154/2004, que considera como um ganho politico, um propulsor de mudancas
para educacéo profissional e tecnoldgica.

Em Gltima analise, a integracdo para Pedrosa (2013) implica uma conexao entre cultura,
ciéncia, trabalho e conhecimento ndo em termos de conteidos que uma escola oferece, mas sim
pelo modo de pensar e compreender os fenémenos naturais, da cultura da vida social e politica.

Na apresentacao dos resultados de sua investigacdo, Pedrosa (2013) apresenta um perfil
dos docentes e demonstra:

a) Em termos de conhecimento da legislagdo, ha um baixo conhecimento pelos
documentos nacionais, nenhum docente disse conhecer o Decreto n° 5154/2004. Ja
guanto ao conhecimento dos documentos internos, como PPCs e diretrizes gerias do
IFMA, a maioria afirmou conhecer.

b) Quanto ao curriculo integrado, a maioria optou pela afirmativa “¢ um curriculo onde, os
diferentes saberes se completam, formando uma unidade indissociavel”. A respeito da
concepcao de integragéo, a resposta mais apontada foi “aquele ensino que propde um
curriculo em conjunto, onde o ensino médio e a educacgdo profissional estejam juntos,
se completem”. Pedrosa (2013) problematiza como a maioria pode ter apontado essas
respostas se sequer conhecem as legislacdes que embasam essa ideia de integracdo. Para
a autora, ndo possibilidades de se ensinar o que nao se conhece.

c) Relacionado aos fatores da pratica docente que tem facilitado a integracdo dos
conteddos, apontaram o dominio da disciplina, de conhecimentos gerais, atividades
extraclasse e uso de laboratdrios. J& no que diz respeito aos obstaculos, enfatizaram a
falta de planejamentos integrados e poucos recursos tecnologicos.

d) Quanto a infraestrutura, a maioria dos docentes respondeu que ha uma escassez geral de
recursos.

A segunda parte das analises Pedrosa (2013) discorre sobre os resultados da pesquisa
realizada com os alunos do EMI que, em ultima analise, apontam que o EMI é uma via de
acesso para um curso superior. Pedrosa (2013) ainda demonstra a necessidade de a Instituicao

aproximar seus estudantes com o projeto do curso, com o projeto do Campus.
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Por mais limites que existam, Pedrosa (2013) analisa que é possivel perceber uma
relacdo entre conteidos técnicos e gerais, a sequencialidade nos estudos e a preparacgao para o
trabalho.

O ultimo trabalho analisado nessa revisdo é a dissertacdo de Scherdien (2017) pela
Universidade Federal de Sdo Paulo. Seu objetivo é investigar as percepc¢des, concepgdes e
expectativas dos alunos do EMI do Instituto Federal de Sdo Paulo sobre o processo educativo,
espaco escolar e formacéo para o trabalho. Esse objetivo maior foi esmiu¢ado em cinco pontos
de investigacao junto aos estudantes: concepcdes e visdes de mundo construidos por meio do
processo de ensino e aprendizagem durante o periodo do EMI; percepcbes a respeito da
integracéo, possibilidades e limites; expectativas em relacdo a formacéo; posicionamento frente
a dualidade ensino profissional x propedéutico; elementos que julgam necessario a educacao
politécnica.

Scherdien (2017) opta por uma investigacdo qualitativa, estudo de tipo etnogréfico,
lancando mao das seguintes técnicas de pesquisa: observacOes, entrevistas e discussdao em
grupos. A pesquisa de campo foi realizada no Campus S&o Paulo e contou com a participacdo
de 14 estudantes de EMI. Ancora-se no aporte teérico do materialismo histérico-dialético.

H4&, em Scherdien (2017), um caminho de escrita similar &s demais pesquisas, a saber:
definicéo da relagéo educacéo e trabalho e suas amarras em uma sociedade capitalista; as mais
recentes transformacGes no modo de producdo capitalista; concepcBes de ensino médio
integrado suas vinculacGes com um modelo de educacéo politécnica e Escola Unitéria. Desse
cenario mais geral, Scherdien (2017) refina para seu l6cus de pesquisa, apresenta um histérico
do IFSP e as formas como educacdo e trabalho foram abordados na pratica didatico-pedagdgica
da instituicdo. Aponta a lei de criacdo dos Institutos como um marco relevante na oferta de EMI
no pais.

Nos detendo aos pontos que mais nos interessa da pesquisa de Scherdien (2017), a autora

justifica a sua escolha por uma pesquisa do tipo etnografica:

Na tentativa de apreender algumas caracteristicas e possiveis mudangas em
relacdo & adocao do ensino médio integrado e as formas como a educagao se
relaciona ao trabalho no IFSP-SPO, incorporamos a essa pesquisa alguns
desses elementos de uma pesquisa de tipo etnografico. Compreender a
dindmica social da escola e suas particularidades nos auxilia em
aprofundarmos a discussdo sobre as proprias dindmicas sociais existentes
(SCHERDIEN, 2017, p. 106).
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A autora destaca trés fatores indispensdveis na sua busca: compreender como a

instituicdo se organiza, as questdes politicas e os fatos histdricos presentes nessa escola e a

cultura escolar. Considerando as contradi¢fes que atravessam o0s Institutos Federais como

instituicOes voltadas a formacdo para trabalho e também para formacéo integral, Scherdien

(2017) considera fundamental dar voz aos alunos, como uma forma de, a partir dessas

particularidades, desenvolver uma interpretacéo sobre essa realidade tdo contraditoria.

As principais constatacdes e analises trazidas nesse trabalho pela autora e que merecem

destague nessa revisao foram:

a)

b)

c)

d)

e)

A concepcdo de ensino médio integrado ndo é compreendida pela maioria dos
integrantes da instituicéo;

A ideia da integracdo ¢ mais apreendida por esses sujeitos como uma articulacdo, ou
seja, s6 uma modalidade que oferta duas formacgdes ao mesmo tempo;

Positivamente, vé& o desenvolvimento da autonomia, caracteristica institucional presente
na lei de criagdo dos Institutos que, quando bem aplicada, torna “[...] mais facil
desenvolver pesquisa e extensdo, assim como, criar possibilidades que integrem ciéncia,
cultura e tecnologia” (SCHERDIEN, 2017, p. 194).

A verticalizacdo, ou seja, a oferta de varios niveis de educa¢cdo na mesma instituicéo,
com “aproveitamento” tanto de espago fisico, estrutura, como de pessoal, de
professores, possui pontos positivos e negativos. Ela pode fortalecer a ideia de
integracdo e contribuir para que alunos de EMI tenham a acesso a pesquisas, mas, ao
mesmo tempo, essa transicdo de modalidades educacionais € vista tanto pelos alunos

como docentes como de dificil execucao.

Os alunos afirmam que determinados professores ndo tém didatica, ndo sabem
dar aulas para o nivel médio ou ndo querem ministrar aulas para eles, preferem
0 nivel superior. Esse € um dos problemas que podem emergir dessa
verticalizagdo. Mas ha também o outro lado, docentes que tem facilidade em
transitar nos diferentes niveis de ensino acabam elevando as discussées em
sala de aula, abordam os conteldos de forma mais interessante para 0s
estudantes, e consequentemente rompe as barreiras entre ensino médio e
ensino superior, 0 que é importante para integracdo do ensino. Por isso, ndo
podemos afirmar que essa verticalizacdo teve sucesso, mas também nao
podemos considera-la um fracasso, as duas coisas ocorrem na Instituicdo
(SCHERDIEN, 2017, p. 195).

Os alunos destacam a liberdade de ir e vir que tém na instituicdo, para usufruir do que

eles consideram um diferencial em relacdo as escolas tradicionais. Eles dizem que séo
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tratados como se j& estivessem na faculdade, tanto por dividirem 0s mesmos espacos

que alunos de cursos de graduacgao, como pela exigéncia dos professores;

f) Massivamente esses alunos sairam do EMI e foram para universidades publicas,
prosseguindo seus estudos;

g) Scherdien (2017) desmistificou a ideia de que os alunos do EMI pertencem a uma elite.
Ela observou situaces familiares e financeiras bem distintas, logo a ideia de que eles ja
vém com praticas e condutas internalizadas por pertencerem a classes abastadas, como
disciplina, autocontrole, responsabilidade, se torna uma farsa: “Durante as entrevistas,
0 movimento se mostrou inverso, 0s estudantes precisam ingressar na instituicdo e
internalizar a condutas preestabelecidas [...]” (SCHERDIEN, 2017, p. 198);

Ainda ha duas outras dissertacbes que tomam o0s estudantes como sujeitos de suas
pesquisas: Feitosa (2018) e Ferreira (2019

Tendo por base o materialismo historico-dialético, Feitosa (2018) avalia se as aspira¢oes
dos alunos do EMI no IFPI (Campus Floriano) se conciliam com os objetivos propostos pelo
IFPI. Ele descreve sua pesquisa como de natureza qualitativa, com analise documental e
bibliogréfica. Para tanto, vale-se de entrevista semiestruturada com 12 alunos concluintes do
EMI.

Feitosa (2018) observa que os estudantes possuem inseguranca em relagéo ao futuro,
sem saber se seguem o caminho profissional do curso técnico ou se tentam o Ensino Superior.
A maioria escolhe o caminho do curso superior. Eles também tém medo de ndo conseguirem
efetivar nenhuma dessas opcdes. Para o autor, essas aspiracdes tém influéncia direta do meio
com qual e no qual vivem e, a despeito do que é preconizado tanto nos documentos oficiais do
IFPI, como na literatura especializada relativa ao EMI, de elevacdo da consciéncia das massas,
de abertura dos horizontes, formacéo cultural e humana amplas, tais patamares ndo tém sido
plenamente alcancado nas trajetérias do EMI.

Ja Ferreira (2019) transita entre um aporte materialista historico-dialético e outras
correntes. Sua preocupacao reside nas percepcdes, compreensdes e sentimentos dos alunos
sobre a integragcdo do EMI e como se materializa no IFSP — Campus Suzano.

Também descreve sua pesquisa como qualitativa, envolvendo pesquisa bibliogréfica,
documental e aplicacdo de questionario a 37 alunos do segundo ano do EMI

A autora afirma que a legislacdo que embasa 0 EMI teve evoluces relevantes, frutos de
lutas e préticas dos profissionais da educacdo. Com relacdo as impressdes colhidas junto aos
estudantes, houve certo descontentamento com o excesso de carga horaria, dificultando o

envolvimento em outras atividades como pesquisa, por exemplo. Com relacédo as disciplinas, a
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maioria percebe a integracao curricular entre o ndcleo de formacao geral e técnica, mas a autora

conclui que a dualidade educacional continua.

2.3 Analises geral das producdes

Ap0s a apresentacdo da producdo académica na forma de artigos, teses e dissertacoes,
pontuamos alguns aspectos que nos chamaram atencdo. As producdes em sua totalidade sao de
docentes dos proprios Institutos, pulverizados em todas as regifes do Brasil. Sdo pesquisas
majoritariamente de cunho qualitativo, sendo que a analise documental esteve presente em
praticamente todos os trabalhos. Quanto as bases epistemoldgicas empregadas, também foi
possivel perceber uma opcdo massiva pelo materialismo historico-dialético, como ressaltado,
talvez pelo préprio conceito de EMI estar imbuido de significados que buscam a superacdo de
uma educacao dividida em classes, ao propor uma escola Unica.

Fica evidente que essa preocupacao em estudar e se voltar sobre a tematica do EMI tem
sido recorrente no dia a dia de quem tem trabalhado com esta modalidade. Podemos concluir
que, além do que esta previsto na legislacdo, existem muitas questdes do fazer profissional que
precisam ser estudadas, pensadas e discutidas.

A maioria das producdes traz a questdo do ensino de determinados contetdos no ensino
médio, ou seja, aborda questdes relativas ao curriculo, a interdisciplinaridade de um contetdo
de ensino com os demais, a organizacdo das disciplinas no contexto dos cursos de EMI. Sendo
a tendéncia majoritaria nos artigos analisados, cabe-nos indagar o que ela representa no
contexto de reflex&o sobre o EMI.

Mesmo quando se foca sobre um contetdo ou sobre um tema, tem-se em mente que a
proposta do EMI possibilita a ampliacdo de conhecimentos na trajetoria do estudante. Assim,
no que se refere a Danca, Silva e Matos (2018, p. 4) afirmam: “Mediante a perspectiva da
politecnia é possivel situar o ensino das artes no processo de formacao profissional, uma vez
que ha maior abertura para insercdo dos conhecimentos humanisticos no Ensino Médio,
considerando, assim, as multiplas capacidades dos sujeitos”. Souza, Lima e Cavalcante também
abordam o ensino da leitura sob essa perspectiva e consideram que “[...] a leitura e produgdo
textual podem ser um importante componente para a interdisciplinaridade” (SOUZA; LIMA;
CAVALCANTE, 2015, p. 4). Ja Soares, Monteiro e Kitzmann (2019) tratam a temética do meio
ambiente e da sustentabilidade socioambiental para o0 EMI por meio de uma abordagem

curricular integrada e transversal.
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Os artigos, portanto, associam o EMI e o curriculo integrado, entendido sob uma
orientacdo interdisciplinar. A dissertacdo de Figliuolo (2010) aborda a interdisciplinaridade,
como uma préatica ndo adotada pelos docentes de sua pesquisa, ou quando é feito localiza-se
mais na via do acaso ou coincidéncia, pelos seus resultados a autora diz “o professor nio faz
interdisciplinaridade em decorréncia de ndo dominar os fundamentos tedricos que embasam a
concepgao de formagdo integral” (FIGLTUOLO, 2010, p. 87). Em outros termos, o dialogo entre
componentes curriculares aparece como uma das principais estratégias de materializacdo do
EMI. Por isso, Santos (2012) afirma que:

O curso integrado deve ser concebido como um curso Unico, uma sintese, uma
amalgama, entre o curso técnico e o ensino médio. Nesse sentido, a integracdo
deve estar presente em todo curriculo e durante todo periodo letivo,

envolvendo o maior nimero de componentes curriculares possiveis”
(SANTOS, 2012, p. 65).

Desse modo, em sua opinido, deve-se estabelecer um eixo integrador orientado pelas
categorias de interdisciplinaridade e transversalidade.

Ferreira (2015) observa que a interacdo disciplinar pode ser um desafio grande para o
EMI, pois em geral docentes da &rea técnica ndo possuem formacéo pedagdgica, o que pode

dificultar a articulacdo interdisciplinar. Mesmo assim, sublinha:

O Ensino Médio Integrado parece ser, em sua esséncia, o l6cus adequado para
um verdadeiro exercicio de interdisciplinaridade, pois ele deve, a principio,
possuir um curriculo de fato integrado. A oferta das disciplinas ndo deve ser
realizada de modo descolado, mas sim do modo articulado, segundo sua
crescente complexidade ao longo dos anos de estudo (FERREIRA, 2015, p.
15).

A predominancia dessa tendéncia de abordagem do EMI nos artigos analisados pode
alimentar caminhos analiticos ambiguos: por um lado, chama atencdo para a interacdo
curricular via interdisciplinaridade como uma das estratégias para efetivacdo dessa modalidade
educacional; por outro, pode limitar a integracdo apenas como uma articulacédo de disciplinas.
Essa Ultima possibilidade mostra-se preocupante, pois, a nosso ver, por mais que esforgos
interdisciplinares sejam importantes, eles ndo podem se confundir com a esséncia do EMI.

Essa ambiguidade presente na producdo académica nos instiga a problematizar como os
diferentes sujeitos envolvidos na implantacdo do EMI compreendem essa experiéncia, em

especial os docentes. Isso porque eles fazem parte do vasto universo de profissionais aos quais
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cabe a responsabilidade de diretividade e conducdo da efetivacdo dessa politica. Além disso,
eles ocupam um lugar peculiar, pois, por mais que possam se envolver na prépria discusséo,
proposta e elaboracdo de projetos politico-pedagdgicos, eles sdo 0s que, junto com 0s
estudantes, compdem o processo de ensino-aprendizagem, realiza¢do fim, ponto para o qual
convergem os esforcos de todos os demais sujeitos (legisladores, gestores, pedagogos,
assistentes sociais, psicélogos etc.) que atuam no EMI.

Com essa delimitacdo, esta tese se aproxima de algumas pesquisas que tém incluido o
estudo da percepcdo dos docentes de Institutos Federais acerca do ensino médio integrado a
partir da realidade pontual de alguns cursos de campi especificos. Considera, porém, a
necessidade de ampliar essa discussé@o, de modo a superar esse localismo e discutir o que ocorre
nacionalmente. Afinal, por mais que diagnésticos locais componham uma avaliacdo em nivel
nacional, tal avaliacdo ndo pode ser construida apenas pela soma dessas apreciacfes parciais.
Apostamos que pesquisas de alcance nacional precisam ser ensaiadas, e esta tese se coloca, de
maneira pioneira, nesse sentido.

Considerando a magnitude desse esforco, a presente proposta de tese declina do debate
sobre a compreensao que docentes possuem acerca da integracdo e sua materializacdo em
termos de curriculo integrado (ARAUJO, 2020; MENEZES, 2012), por mais que o debate
curricular seja um dos aspectos dentro do amplo projeto de ensino médio integrado. Por fim,
entende, assim como o fazem essas pesquisas, que a implementacdo do EMI em sistemas de
ensino ainda € um vasto campo a ser estudado. Investigar a compreensdo de EMI do docente
pode oferecer elementos para avaliar a implantacdo e desenvolvimento dessa modalidade de
ensino. A proposta pretende avangar na discussdao da compreensdo a partir do Decreto n°
5154/2004, por mais que reconhecamos o0 avanco desse Decreto, a nogéo de integracéo que nele
se encerra esta em disputa. Portanto, mais que cotejar a concep¢do de docentes com 0 campo
normativo, cabe-nos analisa-la a luz do movimento historico de travessia do atual modelo de
ensino médio integrado, tal qual abordaremos no referencial teorico.

Nas teses e dissertacdes cujos sujeitos envolveram docentes (junto com outros sujeitos
ou de modo exclusivo), como Melo (2018), Gianelli (2018), Garcia (2017), Porto Junior (2014),
Oliveira (2013), Braga (2013), Figliuolo (2010), revelam-se a fragilidade de entendimento dos
docentes sobre o EMI e a permanéncia da dualidade das formac6es que deveriam ser integradas.
Ainda permanece o desafio de superar o0 abismo entre 0 ensino para executar e 0 ensino para
pensar, preceito basico do EMI: “A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano
dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre acdo de executar e a agdo de
pensar, dirigir ou planejar” (CIAVATTA, 2012, p. 85).
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Em muitos casos, na contramdo da integracdo, mais alinhados as demandas
mercadoldgicas, do que em consonadncia com as bases integradoras do ensino médio: “0s
Projetos Pedagdgicos dos Cursos trazem o discurso do mercado de trabalho, uma vez que estdo
permeados pelas forcas empresariais e pela ideia de empregabilidade e de reproducdo do
capital” (GIANELLI, 2018, p. 94).

Como se percebe, as pesquisas existentes oferecem uma base inicial para a nossa
hipdtese, evidenciando que ha compreensdes diversas sobre EMI, com em niveis distintos de

complexidade quando cotejados com o horizonte da politecnia:

Talvez seja pelo fator geogréafico [IFSUL], ou pelo espaco ocupado por
correntes de pensamento que ndo privilegiam a relacdo entre trabalho e
educacdo, mas o fato € que o debate no instituto analisado ocorre descolado
da significativa bibliografia ja acumulada sobre o ensino médio integrado, que
representa uma travessia que dialoga com o real para a superagéo da sociedade
de classes (PORTO JUNIOR, 2014, p. 171).

Percebe-se, portanto, no IFTO — Campus Paraiso, através da fala dos
entrevistados, uma desarmonia com o principio da politecnia, haja vista que
este principio, estd constituido na articulacdo da educacgdo geral e o técnico
(BRAGA, 2013, p. 88).

Chama atencdo ainda a escolha massiva da producdo académica pela pesquisa
qualitativa, baseada no materialismo historico-dialético. Existe uma ideia de que, a partir da
escolha do aporte materialista historico e dialético, somente a pesquisa de cunho qualitativo
seria possivel. Problematizando esse caminho, Martins (2006) aborda que a pesquisa de tipo
qualitativa chegou ao Brasil na década 1970, devido as severas criticas que as abordagens

positivistas comegaram a sofrer:

Tais criticas demandaram a busca por novas estratégias investigativas,
culminando na proposi¢do de uma abordagem alternativa para o tratamento
dispensado aos problemas de pesquisa e suas correspondentes analises,
denominada de modo bastante amplo como pesquisa qualitativa (MARTINS,
2006, p. 4).

Na atualidade, sob a égide da pesquisa qualitativa, aglutinam-se varios procedimentos
de pesquisa e diferentes aportes tedricos, como 0 préprio marxismo, a teoria sistémica,
fenomenologia, entre outras. Os diversos adeptos buscam responder as seguintes

circunstancias:
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[...] necessidade de substituir informagdes estatisticas por dados qualitativos;
guando os objetivos do estudo apontam que os dados ndo podem ser coletados
de modo completo por outros métodos tendo em vista sua complexidade ou
ainda, em situacdes nas quais as observagdes qualitativas sdo utilizadas como
indicadores do funcionamento das estruturas sociais (MARTINS, 2006, p. 8).

Contudo, segundo Martins (2006), a relacdo direta entre pesquisa qualitativa e marxismo
ndo é tdo direta como se imagina. De modo mais preciso, em suas palavras, “[...] a mesma
diverge substancialmente dos pressupostos materialistas historico dialéticos [...]” (MARTINS,
2006, p. 8). Para a autora, a pesquisa qualitativa revela uma superacdo aparente da logica
positivista: ela suprime e exclui o seu oposto (o0 quantitativo) como o falso. Portanto, enquanto
0 positivismo tenta, a seu modo, excluir aspectos subjetivos; as pesquisas qualitativas buscam
distanciar-se de condi¢cfes objetivas e tratamentos quantitativos. Como se percebe, ambas
orientacdes se movimentam pela exclusdo daquilo que consideram indesejaveis no fazer
ciéncia, isto é, preservam a logica formal (FIGURA 2). Martins nos lembra que, na ldgica
dialética, o oposto ndo é simplesmente excluido, ele é incorporado por superagdo: “Nao se trata
de reconhecer opostos confrontados exteriormente, mas té-los como interiores um ao outro, no
que reside um dos mais importantes preceitos da logica dialética denominado identidade dos
contrarios” (MARTINS, 2006, p. 9).

Figura 2 — Ldgica formal e l6gica dialética

Légica formal Logica dialética
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Fonte: Produzida pela autora.

Tendo em vista essas consideracdes, a intengdo é questionar algo que tem sido tratado
como natural, ou melhor, como o Unico caminho na producdo académica existente. Ao
escolhermos uma pesquisa com vieses tanto qualitativo quanto quantitativo, a despeito de

realizarmos um survey com tratamento estatistico (como se vera), adotamos a seguinte
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perspectiva: “Em conformidade com este principio [dialético] falamos entdo, na unidade
indissolUvel dos opostos, o que determina saber o objetivo como subjetivo, o externo como
interno, o individual como social, o qualitativo como quantitativo etc.” (MARTINS, 2006, p.
9).

Com essa escolha, tornamos nossa escolha metodoldgica mais orgénica com a nossa
referéncia tedrica, pautada nas reflexdes de Antdnio Gramsci. Isso ficara evidente no proximo

capitulo.
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CAPITULO3
OPCOES METODOLOGICAS E PERFIL DOCENTE

Esta tese se apresenta como uma pesquisa de carater qualitativo e quantitativo. Justifica-
se essa escolha pela busca de maior entendimento do objeto de pesquisa. Entende-se que as
duas orientacGes tém seu papel contributivo, complementares e, neste caso, ndo excludentes.
Segundo Bryman (2006), a razdo mais explicita para escolha de um método misto se da pela
sua complementaridade, ou seja: “A completude refere-se a no¢do de que o pesquisador pode
reunir um relato mais abrangente da area de investigacdo em que ele esta interessado se ambas
as pesquisas, quantitativa e qualitativa, sdo empregadas” (BRYMAN apud CRESWELL;
PLANO CLARK, 2011, p. 67).

Além disso, ha que se contrapor ao lugar comum de gque pesquisas quantitativas seriam
necessariamente positivistas e de que, sob essa Otica, o materialismo historico-dialético
desprezaria os métodos quantitativos. J& iniciamos essa discussdo, a partir de Martins (2006)
no capitulo da revisao de literatura. Marx, em sua obra mais célebre “O capital”, recorreu a
dados de natureza diversa para elaborar suas analises. Nesse sentido, valeu-se de dados
estatisticos, relatorios oficiais, matérias de jornal, entre outras fontes, revelando a relacéo
dialética entre qualidade e quantidade no campo gnosiol6gico. Também para analisar a
mercadoria, Marx construiu um percurso analitico que pds a célula da sociedade capitalista sob
uma compreensado qualitativa (valor de uso) e quantitativa (valor de troca).

Para Gramsci, € um equivoco afirmar que o campo cientifico se consolidou
historicamente como analogo aos métodos das ciéncias naturais. Cada nova ciéncia ou pesquisa
deve construir seu préprio caminho e ndao simplesmente se adequar ao que ja esta dado ou tido
como Unico modelo de ciéncia valido (GRAMSCI, 2001).

Ademais, Gramsci insiste na indissociabilidade entre quantidade e qualidade: “Dado
que ndo pode existir quantidade sem qualidade e qualidade sem quantidade (economia sem
cultura, atividade pratica sem inteligéncia, e vice-versa” (GRAMSCI, 1999, p. 408). Trabalhar
a quantidade ndo implica imediatamente esquecer a qualidade. Pelo contrério, ao aliad-lo a uma
perspectiva qualitativa, tem-se a chance, segundo Gramsci (2001), de apreender um
determinado fendmeno de modo mais concreto e real. Na perspectiva dialética, ndo poderia ser
diferente, pois a unidade de quantidade e qualidade sdo dimensdes do real.

No horizonte dessa juncdo dialética, se encontra a inseparabilidade ou exigéncia
reciproca de um método do outro. Segundo Gramsci, se assemelha a essa necessidade a

reciprocidade entre estrutura e superestrutura, entre necessidade e liberdade, entre a teoria e
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pratica. Ele defendia que o processo de mudanga e ruptura da estrutura social, também
perpassava pela transformacéo da consciéncia individual. Gramsci faz esse movimento de
coletivo e individual, denominado de movimento historico, cuja grande critica dele ao
marxismo tradicional, é voltada ao economicismo “Pode dizer-se que o fator econémico
(entendido no sentido imediato e judaico préprio do economicismo histérico) é tdo somente um
dos muitos modos sob os se apresenta o processo historico mais profundo (fator de raca,
religido,)” (GRAMSCI, 1999, p. 267).

Gramsci alarga as possibilidades de interpretacdo da realidade, das transformacdes
sociais em si, ele ndo atribui esses movimentos aos grupos isolados, tampouco as atividades
sozinhas de individuos, mas aos movimentos da histéria, que também nédo sdo somente de cunho
econdmicos, nem idealistas, nem naturalmente dados. As ciéncias naturais, as matérias da
natureza, bem como os proprios numeros, ndo se explicam fora do contexto histérico, sem uma

atribuicéo de sentido, de qualidade:

A matéria, portanto, ndo deve ser considerada como tal, mas como social e
historicamente organizada pela producdo e, desta forma, a ciéncia natural deve
ser considerada essencialmente como uma categoria histérica, uma relacdo
humana (GRAMSCI, 1999, p. 160).

Existe, portanto, na teoria gramsciana uma compreensdo da unidade dos dois aspectos
de um fendmeno (quali-quanti). Além disso, a pretensdo de realizar uma pesquisa com essa
natureza em nivel nacional vem da escassez desse tipo de investida, como ficou evidente em
nossa revisdo de literatura. As pesquisas relativas ao EMI optam por estudos de casos,
privilegiando ora um determinado campus, curso ou, no maximo, um IF especifico. Por mais
que essas realidades especificas necessitem ser examinadas, elas também precisam ser
cotejadas a partir de uma visdo mais ampla dos IFs no Brasil. Com tal afirmacéo, acreditamos
que pesquisas de alcance nacional, como a proposta por esta tese, sdo necessarias, pois podem
ajudar a lancar novas problematizacdes e analises sobre as realidades mais particulares dos
Institutos, longe de borra-las ou apaga-las.

Para investigar a compreensdo de EMI dos docentes dos Institutos Federais,
delimitamos a aplicagdo do survey por meio do questionario (Apéndice 1). Esse instrumento
mesclou com perguntas abertas e fechadas, com a finalidade de tracar um perfil dos docentes
da Rede Federal, as bases teoricas de seu trabalho e sua concepc¢do de EMI. Para viabilizar a
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aplicacdo desse instrumento, utilizamos o Google Forms, ferramenta gratuita e de fécil
manuseio, tanto para os respondentes, como para 0s pesquisadores.

Segundo Babbie (1999), as analises explicativas presentes em métodos survey buscam
trazer colocacbes gerais sobre o comportamento humano, de modo que isso possa ser
quantificado e, posteriormente, analisado: “Tipicamente, métodos de survey sdo usados para
estudar um segmento ou parcela — uma amostra — de uma populacéo, para fazer estimativas
sobre a natureza da populagao total da qual a amostra foi selecionada” (BABBIE, 1999, p. 60).

A pesquisa quantitativa vem ao encontro da necessidade de demonstrar, de dar
visualizagdo a um fendmeno. Nao ha de que se desprezar a quantificacéo e atrela-la a priori a
uma logica puramente racionalista ou positivista. Afinal, é necessario considerar as escolhas
filoséficas e epistemologicas que se colocam tanto na coleta de dados como também na sua
interpretacdo. Além disso, “Também ¢ inegavel que sem dados de natureza quantitativa muitas
questdes sociais/educacionais ndo poderiam ser dimensionadas, equacionadas e
compreendidas, algumas ndo seriam nem mesmo levantadas” (GATTIL, 2004, p. 26).

Os dados da pesquisa foram tratados e analisados com base na analise de conteudo (AC).
Organizamos esses dados, bem como os niveis de entendimento, por categorias tematicas.
Como observam Caregnato e Mutti (2006), em dados quantitativos, esse procedimento de
analise busca frequéncias de respostas, palavras centrais de modo a classifica-las, culminando
nas descricdes numéricas e estatisticas.

Enderecamos esse survey a docentes efetivos dos 38 Institutos Federais, em regime de
dedicacdo exclusiva. Segundo a Plataforma Nilo Pecanha, em 2020, eram 37.606 docentes nesta
condicéo.

Um professor efetivo em carreira nos IFs pode lecionar desde o ensino técnico a pos-
graduacdo. Optamos por envolver todos os docentes e ndo apenas aqueles que trabalham no
EMI. Essa decisdo se baseia em, pelo menos, dois argumentos. Ha docentes que podem néo
estar atuando no EMI no momento, mas ja atuaram. Por sua vez, mesmo docentes que nunca
atuaram no EMI podem participar dos rumos e do tratamento que a instituicdo confere a essa

modalidade, sendo, por essa razéo, relevante saber a concepcao que possuem.
3.1 Elaboracéo e validagdo do questionario
Por se tratar de uma pesquisa que envolveu seres humanos, o projeto foi submetido a

Plaforma Brasil para resguardo ético, sendo aprovado no dia 19/03/2021, sob o numero de
identificacdo 42480821.2.0000.5542.
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Subdividimos o questionario em trés grandes eixos: iniciamos com as perguntas mais
gerais sobre o perfil pessoal e profissional; depois centramos nas bases tedricas que embasam
o fazer profissional de cada professor; e, por fim, focamos em questdes sobre 0 EMI. A verséo
final ficou com 21 questdes, sendo a Gltima aberta e opcional de resposta.

O processo de validacdo do questionario se deu em duas vertentes: validagdo do
contetido dos itens e validacio baseada em sua estrutura interna.* A anélise do contetido dos
itens se deu, inicialmente, por 5 juizes especialistas, doutores ou doutorandos com reconhecida
competéncia profissional ou técnico-cientifica e com pelo menos 5 anos de atuacédo no EMI.
Esses juizes avaliaram a clareza, relevancia pratica, pertinéncia tedrica e abrangéncia dos itens,
assumindo como referéncia os estudos de Hernandez-Nieto (2000) e Pacico (2018).

Para determinar o nivel de concordancia desses juizes, utilizou-se o indice de Validade
de Conteddo (IVC). Trata-se de um indicador utilizado para calcular o nivel de consenso,
mediante a propor¢do de individuos que estdo em concordancia sobre determinados aspectos
de um instrumento e de seus itens. Apo6s duas rodadas de avaliacdo, por parte dos juizes, foram
considerados validos itens com IVC igual ou superior a 80%, conforme indicado por Polit e
Beck (2006).

Em seguida, procedeu-se a uma fase empirica, em que a versao final do questionario foi
aplicada a uma amostra do publico-alvo. Assim, foi realizada uma aplica¢do-piloto com o0s
colegas da turma do Doutorado Interinstitucional Ufes-IFMG, a fim de analisar se as sentengas,
as instrucdes e o questionario, em geral, sdo compreensiveis para o publico-alvo. Nesse sentido,
ndo foram identificados problemas quanto a compreensédo, adequacéo e clareza de linguagem

dos itens. Ndo houve maiores observagoes.

3.2 Percal¢os no acesso aos docentes

De posse do parecer ético favoravel, do instrumento de coleta validado e revisado,
planejamos a divulgagdo do formulario virtual do survey por dois caminhos: envio direto para
docentes dos Institutos por meio de redes de contato pessoal e envio pela mediagéo da lista
oficial de endereco eletrdnico que cada Instituto possui. Para viabilizar esse Gltimo caminho,
realizamos contato com as 38 reitorias, via e-mail institucional dos gabinetes com carta de

apresentacdo da pesquisa na qual solicitava a divulgacéo do link do survey junto aos docentes.

4 Para realizar esta validagdo, bem como tratamentos estatisticos tivemos a colaboracéo de Denilson Junio Marques
Soares e Talita Emidio Andrade Soares.
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O primeiro contato foi realizado ainda no més de marco de 2021. Registramos as diversas
dificuldades na divulgacdo e repasse do link da pesquisa. N&o existe uma regulamentacéao geral
ou instancia para a qual tais solicitagdes possam ser direcionadas e sirva para todos os IFs.
Como sdo autarquias, cada um delibera a sua maneira.

Diante de meu pedido, as respostas dos IFs foram totalmente diversas e controversas.
Enquanto alguns Institutos acataram rapidamente nossa solicitacdo, outros alegaram que se
tratava de uma coleta de dados dentro da institui¢do e que, nesse caso, era obrigatorio apresentar
Carta de Anuéncia do local ou a insercédo da instituicdo como coparticipante da pesquisa. Essa
ultima opcdo implicava submeter novamente a pesquisa ao parecer do Comité de Etica em
Pesquisa ndo s6 da Ufes, mas das comissdes de ética proprias de alguns Institutos, fato que se
mostrou inviavel considerando o tempo institucional de afastamento de apenas trés anos que
tivemos para a realizacdo desta tese.

Em alguns momentos, essa disparidade reverberou de modo negativo na forma direta de
divulgagdo do survey (sem a mediagdo institucional). O Comité de Etica da Ufes chegou a
receber reclamacdo de que o nosso instrumento de pesquisa estava sendo aplicado em um
Instituto Federal sem o conhecimento da instituicéo.

A coleta de dados desta tese ndo possui tragos “invasivos” (observagdo in locu, uso de
laboratérios, coleta de documentos internos, participacdo em ritos, reunides e encontros
institucionais etc.), mas se circunscreve apenas a questionario (via formulario online) junto a
docentes, que tiveram a liberdade para decidirem acerca de sua participacdo na investigacao,
dentro de todas as prerrogativas de ética requeridas, inclusive sendo facultado ao sujeito desistir
a qualguer momento. Portanto, conforme previsto no projeto de pesquisa, a decisdo de resposta
e participacdo é totalmente livre e voluntaria por parte individual de cada um desses professores.
Contudo, mesmo tendo aprovado a pesquisa, 0 CEP/Ufes assinalou que essa situacdo de
reclame de alguns IFs era valida.

Considerando que ndo h& uma secretaria ou instancia que responda por todos os IFs em
casos de pesquisas nacionais, parece-nos relevante acionar, para pesquisas futuras, o Conselho
Nacional das Institui¢cfes da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica
(Conif) a fim de estabelecer condi¢cBes minimas de consenso entre os Institutos de modo a evitar
a situacéo vivida na realizacao desta tese. Essas dificuldades ofereceram indicio de um possivel
motivo da ndo existéncia, até 0 momento, de pesquisas que pretendessem essa abrangéncia

nacional.
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Esses impasses e desencontros ameagaram o andamento da pesquisa. Téo logo nossa
pesquisa atingiu uma amostra significativa, encerramos a coleta de informagdes junto aos

docentes.

3.3 Amostra alcancada

Desde a concepcdo dessa proposta de estudo, a ideia foi se empenhar em uma pesquisa
nacional, que possibilitasse uma visdo de amplo alcance sobre o tema. Desse modo, o
questionario final foi respondido por 1077 professores em efetivo exercicio dos 38 IFs
brasileiros, que apresentaram anuéncia por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Todos os Institutos foram representados na pesquisa, sendo que, em alguns, houve
maior participacdo (como o Instituto Federal Catarinense, o Instituto Federal de Minas Gerais
e o Instituto Federal do Parand), enquanto, em outros a representacdo foi menor (o Instituto
Federal do Amap4, o Instituto Federal de Rondbnia e o Instituto Federal do Rio Grande do
Norte, por exemplo). Esses professores foram voluntérios, por adesdo espontanea, logo a
amostra € ndo-randomizada.

O processo de amostragem é ndo-probabilistico. Consequentemente, ndo podemos
generalizar os resultados com precisdo estatistica, ou seja, estatisticamente a amostra ndo pode
falar pelo todo. Existem varios tipos de amostragem néo-probabilisticas: amostragem por cotas,
conveniéncia, julgamento, snowball etc. Entretanto, interpretamos que, como selecionou-se
uma amostra da populacdo que se mostrou disponivel (ao responder o questionario virtual), ao
invés de ser por um critério estatistico, a amostragem foi por conveniéncia.

Segundo Rogers, Sharp e Preece (2013, p. 244), “[...] o principal problema dos
questionarios baseados na web é a dificuldade de obter uma amostra aleatdria de respondentes;
0s questionarios baseados na web geralmente contam com amostra de conveniéncia e, portanto,
seus resultados ndo podem ser generalizados™.

Em tempo, ndo quer dizer que o processo de amostragem por conveniéncia é irrelevante.
Apenas que ndo é possivel usar ferramentas estatisticas como a margem de erro, ou seja, 0S
leitores precisardo confiar nos critérios da selecdo feitos pelos pesquisadores.

Na proxima secdo, apresentamos e discutimos o perfil pessoal e profissional dos

docentes que responderam ao NOSSO Survey.

3.4 Perfil pessoal e profissional do docente
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As informag0es descritivas basicas dos 1077 docentes estdo sintetizadas na Tabela 6.

Tabela 6 - Dados de caracterizacdo dos participantes

Sexo Feminino 42,6
Masculino 57,4
Branca 60,19
Preta 6,05
Cor/Raga Parda 28,09
QOutras 1,67
Nao declarado 4,00
20-29 4,7
30-39 42,9
Faixa etaria 40-49 34,3
50-59 15,1
60- 3,0
Bacharelado 37,12
Licenciatura 32,19
Tecnblogo 2,98
Bacharelado e Licenciatura 24,92
. . Bacharelado e Tecnologo 0,74
Formagdo académica Licenciatura e Tecnélogo 1,77
Licenciatura, Bacharelado e 0,28

Tecnblogo

Graduacao ou em curso

2 (0,002%)

Especializa¢cdo ou em curso 44 (0,041%)
Mestrado ou em curso 375
(34,88%)
Doutorado ou em curso 571
Maior titulagéo (53,12%)
Pds-doutorado ou em curso 83 (0,772%)
Atua ou ja atuou no EMI? Nao 51
Sim 94,9
Ja foi estudante de algum curso Nao 65,12
técnico? Sim 34,88
1 ano ou menos 4,5
Se sim, por quanto tempo? * De 1 a 3 anos 18,7
De 3 a 6 anos 26,4
De 6 a 9 anos 22,6
Mais de 9 anos 27,8
Propedéutica 45
Areas de atuacio* Técnica 44
Ambas 11

* Perguntas direcionadas apenas aos docentes que atuam ou j& atuaram no EMI

Fonte: Dados produzidos pela autora.
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Como se percebe, 57,4% dos docentes que participaram de nossa pesquisa sao do sexo
masculino, contrariando o cenario nacional dos docentes de ensino médio — como um todo, ndo
apenas da modalidade integrada — cuja predominancia € de mulheres, que representam 57,8%
(INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA, 2020).

Grafico 3 — Sexo

Sexo

Fonte: Elaborado pela autora.

Por outro lado, € preciso destacar que, apesar de o ensino médio no pais ter
majoritariamente mulheres professoras, quando se trata dos Institutos Federais e Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), da classe EBTT, essa realidade se inverte: sdo
61,9% de homens e 38,1% de mulheres segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (2020).

Esses percentuais podem sofrer variaces em unidades especificas da Rede Federal.
Pires et al. (2017) abordam as relagdes de género no CEFET de Minas Gerais e registram, nessa
unidade, um percentual de 69,11% de homens e apenas 30,89%. Tal cenario pode ser atribuido
as grandes areas do conhecimento mais ensinadas e trabalhadas nos IFs. A predominancias de
homens em campos de estudo cientifico-tecnologico € histdrica; nesse ambito, “as mulheres se
encontram em um ambiente que lhes é desfavoravel antes mesmo de adentrarem as carreiras,
pois culturalmente lhes ¢é atribuido um cenario de ndo pertencimento” (PAULA et al., 2021, p.
340).

J& com relagdo a cor/raga, 60,14% dos participantes se autodeclararam brancos,

conforme o grafico abaixo:
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Gréfico 4 - Cor/Raca autodeclarada pelos docentes

Cor/Racga
m Branca m Parda Preta N3do declarado m Outras

4% 2%

6%

Fonte: Elaborado pela autora.

Como se vera adiante, o nivel de qualificacdo do docente da Rede Federal ¢ alto.
Portanto, essa maioria branca expressa como a desigualdade social no Brasil € atravessada pela
questdo racial e se reverbera no conjunto de profissionais que pode ocupar o espaco de docéncia
dessa rede.

As medidas reparadoras que enfrentam essa realidade ainda sdo muito recentes. Por
exemplo, a lei de cotas n° 12.711 para ingresso de estudantes na universidade é de 2012, uma
década apenas de tentativa de alterar esses nimeros. Segundo o Censo do INEP (2020), os
estudantes das universidades que se autodeclararam pretos e pardos foi de 47,4%. Portanto,
estamos diante de tendéncias de mudancas.

No entanto, esses estudantes ndo se veem representados em termos de corpo docente
universitario. O processo lento de equiparacdo dessa desse cenario levou, em 2014, a aprovagao
da Lei de Cotas para Concursos Publicos. Segundo o INEP (2020), desde a aprovagdo da
referida lei, o nUmero de professores negros e pardos passou de 13,2% para 16,2% em 2019, ou
seja, um numero ainda infimo diante de uma populacdo majoritariamente parda e preta.

Santana et al. (2019) realizaram uma pesquisa nas Instituicdes Federais do Centro-Oeste
do pais, abrangendo os IFs (IFB, IFG, IFGoiano, IFMS e IFMT) e as oito universidades federais
(UnB, UFCat, UFG, UFJ, UFGD, UFMS, UFMT e UFR) com intuito de investigar o
cumprimento da lei de cotas para docentes nesses estabelecimentos. Concluiram que muitas
instituicOes burlam o sistema de reserva. A lei prevé 20% de reserva quando ha uma oferta

minima de 3 vagas por edital: “Muitas instituicdes federais divulgam editais de concursos para
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docentes com apenas uma vaga em varios dias da mesma semana” (SANTANA et al., 2020,
n.p.), ou ainda tratam as diversas &reas do conhecimento como concursos separados,
inviabilizando a concretude da lei. Pelos dados levantados em todos os editais no periodo de
2014 a 2018, a instituicdes supramencionadas reservaram apenas 10,8% do total de vagas para
pretos e pardos, mais uma vez distante da previséo legal.

No gréfico a seguir, visualizamos os docentes em termos de faixa etéria.

Grafico 5 - Faixa Etaria
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Fonte: Elaborado pela autora.

A predominancia da faixa etaria de 30 a 49 anos coincide com os indices em termos
nacionais, ou seja, a idade dos docentes dos institutos se assemelha a idade dos professores de
todo o ensino médio brasileiro (INEP, 2020).

Em termos de formacdo inicial, a maioria dos docentes possuem apenas cursos de

bacharelado, conforme gréfico:
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Gréfico 6 - Formacgdo Académica

Formacao académica

Frequéncia (em %)

Bacharelado Licenciatura Bacharelado Tecndlogo Licenciatura Bacharelado Licenciatura,
e e Tecndlogo e Tecndlogo Bacharelado
Licenciatura e Tecndlogo

Fonte: Elaborado pela autora.

Se somarmos aos 37,12% dos respondentes que sdo apenas bacharéis, 0s 2,98% com
formacéo em Tecndlogo e 0,74% tecnologos e bacharéis, totalizamos 40,84% de profissionais
que ndo passaram por um curso especifico de formagdo de professores. Tal fato sinaliza que
esses cursos na formacdo inicial ndo tém sido considerados necessarios na Rede de Educacao
Tecnoldgica e mais especificamente o ensino médio integrado, 0 que contraria a posi¢do de
que: “[...] com o fortalecimento da concepcéo presente na LDB, [...] a formacdo de professores
também para a educacdo profissional e tecnoldgica deve ocorrer em cursos de licenciatura”
(URBANETZ, 2012, p. 864).

Segundo Urbanetz (2012), a formacéo de professores para educacao profissional é um
tema ainda pouco estudado pelos pesquisadores da area da educacdo. Em sua tese, a autora
observa que, entre os anos de 2000 e 2009, raros sdo trabalhos sobre esse assunto. Para ela,
paira sobre a formacdo de professores para educagdo profissional uma indefinicdo, como se o

mercado por si s fosse responsavel por essa regulacdo, a partir de suas demandas particulares:

Tal constatagdo demonstra que a formacao de professores em geral e para a
educacdo profissional, ndo necessita de aprofundamento teérico, fazendo a
hipotese da formacdo pragmatica e utilitarista responder a demanda da
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formacdo para o desemprego, posto que professor desqualificado significa
aluno com formacdo insuficiente, o que legitima, em Gltima instancia, a falacia
da falta de empregabilidade (URBANETZ, 2012, p. 877).

No que tange as legislacdes até o ano de 2008, ndo se percebe nada que especifique ou
direcione diretamente as exigéncias ou apontamentos para formacdo docente na educacao
profissional. Em 2012, nas Diretrizes Curriculares da Educagao Profissional Técnica de Nivel

Médio, a matéria ganha destaque inédito:

Art. 40 A formagdo inicial para a docéncia na Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio realiza-se em cursos de graduagdo e programas
de licenciatura ou outras formas, em consonancia com a legislacdo e com
normas especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

8 1° Os sistemas de ensino devem viabilizar a formagdo a que se refere
0 caput deste artigo, podendo ser organizada em cooperacdo com o Ministério
da Educacao e instituictes de Educacdo Superior.

§ 2° Aos professores graduados, ndo licenciados, em efetivo exercicio
na profissdo docente ou aprovados em concurso publico, é assegurado o
direito de participar ou ter reconhecidos seus saberes profissionais em
processos destinados a formacao pedagdgica ou a certificacdo da experiéncia
docente, podendo ser considerado equivalente as licenciaturas:

I -Excepcionalmente, na forma de pds-graduacdo lato sensu, de carater
pedagogico, sendo o trabalho de conclusdao de curso, preferencialmente,
projeto de intervencdo relativo a prética docente;

Il -Excepcionalmente, na forma de reconhecimento total ou parcial dos
saberes profissionais de docentes, com mais de 10 (dez) anos de efetivo
exercicio como professores da Educacdo Profissional, no dmbito da Rede
CERTIFIC;

111 - na forma de uma segunda licenciatura, diversa da sua graduacéo original,
a qual o habilitara ao exercicio docente.

§ 3° O prazo para o cumprimento da excepcionalidade prevista nos incisos | e
Il do 8§ 2° deste artigo para a formagdo pedagogica dos docentes em efetivo
exercicio da profissdo, encerrar-se-a no ano de 2020.

8 4° A formacdo inicial ndoesgota as possibilidades de qualificacdo
profissional e desenvolvimento dos professores da Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, cabendo aos sistemas e as instituicGes de ensino a
organizagdo e viabilizacdo de acBes destinadas a formagdo continuada de
professores (BRASIL, 2012, p. 22).

Esse documento inclusive estabelece um prazo para que a formacdo pedagogica fosse
fomentada para todos os docentes da educacéo profissional, que eram de oito anos, terminando
em 2020. Porém, o que vigorou nos IFs foi uma indicacdo, ndo uma obrigatoriedade de os
docentes realizarem esses cursos. Os nimeros da nossa pesquisa demonstraram que ainda existe

um longo caminho para se percorrer.
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J& em 2015, as Diretrizes para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educagdo Bésica reafirmam alguns caminhos sobre a necessidade de formagéo

inicial, continuada, alinhada com as diversas realidades escolares:

VII -Um projeto formativo nas instituicdes de educagdo sob uma sélida base
tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade da formacdo docente,
assegurando organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem
para essa formacéo;

VIII -A equidade no acesso a formacdo inicial e continuada, contribuindo para
a reducdo das desigualdades sociais, regionais e locais;

IX -A articulagdo entre formagé&o inicial e formacdo continuada, bem como
entre os diferentes niveis e modalidades de educacao;

X -A compreensdo da formacdo continuada como componente essencial da
profissionalizag&o inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente,
integrando-a ao cotidiano da instituicdo educativa, bem como ao projeto
pedagogico da instituicdo de educacdo basica;

XI -A compreensdo dos profissionais do magistério como agentes formativos
de cultura e da necessidade de seu acesso permanente as informagoes, vivéncia
e atualizacdo culturais (BRASIL, 2015, p. 13).

A despeito desses passos na propositura dos compromissos com a formacédo docente
para educacao profissional, em 2017 houve um grande retrocesso, com a aprovacao da Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, sobre a reforma do ensino médio. O texto da lei legaliza o
notorio saber como possibilidade para se lecionar no ensino médio e altera a LDB de 1996:

Art. 6° O art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteracOes:

IV - Profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteudos de &reas afins a sua formagdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36;

V - Profissionais graduados que tenham feito complementacdo pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educagdo (BRASIL, 2017, p.
2).

Vivemos, portanto, um retrocesso normativo na proposi¢do de uma formacgédo para
docentes da educacdo profissional, conquista que nem teve tempo para se consolidar e, em
termos normativos, encontra-se esvaziada pela lei do chamado Novo Ensino Médio.

Outro aspecto relevante que nosso survey revela € que um namero expressivo de

docentes foram alunos de algum curso técnico, conforme pode ser visto no Gréafico 7.
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Gréfico 7 - Estudante de Curso Técnico

Ja foi estudante de algum curso técnico?

Fonte: Elaborado pela autora.

Apesar de ndo ser maioria, 35% dos docentes traz, em sua trajetdria formativa, a
experiéncia nesses cursos na condi¢do de estudantes. Como se sabe, 0s cursos técnicos possuem
organizacdo curricular prépria, podendo ocorrer de maneira integrada, concomitante ou
sequencial ao ensino médio. Registramos, porém, que ter sido estudante de curso técnico ndo
pode ser descolado de certas condicdes historicas, mais precisamente das politicas de fomento

desses cursos nos anos de 2000:

O interesse pelos cursos técnicos vem aumentando muito, tanto que as
matriculas cresceram 74,9% entre 2002 e 2010, segundo os dados colhidos no
portal do Ministério da Educacdo e Cultura. Em 2002, o nimero de jovens
matriculados nessa modalidade de ensino no pais chegava a pouco mais de
650 mil alunos. Em 2010, esse nimero saltou para mais 1,1 milhdo (MOTTA,
2014, p. 45).

O aumento no nimero de matriculas foi acompanhado por algumas mudancas no perfil
dos jovens que procuraram 0s cursos técnicos nesse periodo. A partir de realidades especificas,
algumas pesquisas tém delineado tragos principais dos alunos dos cursos técnicos desse
momento (cf. COSTA; BORGES; DONOSO, 2013; MOTTA, 2014; ALBUQUERQUE et al.,
2016). Esses esfor¢os sdo atravessados por variagdes do curso, do tipo de oferta, da instituicdo
e da turma (INEP, 2019), indica, por exemplo, que 56% dos estudantes de curso da educacgéo
profissional técnica de nivel médio em 2019 sdo do sexo feminino, repetindo um percentual

gue se mantém quase inalterado desde 2015. Observa-se, porém, que “O grande nimero de
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matriculas do sexo feminino dos cursos de Enfermagem impacta o percentual feminino geral”
(INEP, 2019, p. 54). Em termos de faixa etaria, o Anuério também registra que os estudantes
do ensino técnico concomitante e subsequente tem idade maior que os de cursos integrados.
Enquanto as matriculas dos cursos de ensino médio propedéutico regular, normal magistério e
técnico integrado sdo prioritariamente matutinas, as dos cursos subsequentes e dos destinados
a jovens e adultos ocorrem prioritariamente no periodo noturno. Quanto a forma de oferta,
“Verifica-se que as instituicbes publicas priorizam a oferta dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio, seguida pela oferta dos cursos técnicos na forma subsequente. Ja as instituicdes
privadas priorizam os cursos técnicos subsequentes” (INEP, 2019, p. 49).

Considerando essa diferenciacdo, é dificil precisar o que ter feito um curso técnico
indica para os 35% dos nossos respondentes, sem saber quais cursos, sob qual formato e em
que instituicdo. Em funcdo de seu instrumento de pesquisa, esta tese ndo tem condicGes de
responder a essas questdes. O peso e 0 impacto dessa experiéncia no seu tornar-se docente do
EMI também s&o aspectos dignos de investigacdo, mas distantes de nossa investigacao.

Mas existe um movimento relevante de ser destacado: esses 35% de docentes
construiram caminhos formativos de cursos técnicos a altos niveis de qualificagdo, com cursos

de po6s-graduacdo, conforme pode ser conferido no Grafico 8 sobre sua titulagéo.

Gréfico 8 - Titulacdo dos Docentes
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ao observar a Tabela 6 e o Gréfico 8 sobre a titulagdo docente, fica evidente que 0s

docentes dos Institutos sdo altamente qualificados. Mais da metade tem o titulo de doutor ou
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faz o curso de doutorado. Se somarmos todos 0s percentuais de quem ja fez ou estd fazendo um
curso de pds-graduacao (especializacdo, mestrado, doutorado e pds-doutorado), alcangamos o
quantitativo de 88,81% de docentes. Isso coloca o docente dos Institutos em um patamar muito
diferenciado do que se observa nas redes municipais e estaduais.

O dado também demonstra que os alunos do ensino medio integrado dos IFs tém acesso
a um perfil de professor com altos niveis de escolaridade formal, o que pode representar um
salto de qualidade para a modalidade.

Essa condicdo do docente tem vinculo com um dos tragos especificos do Instituto: a
oferta de varios niveis educacionais, ou seja, a sua verticalizacdo. Essa oferta impactou néo sé
no acimulo de funcGes da instituicdo ao abarcar a Educacdo Bésica e o Ensino Superior, mas
também na carreira docente. A estruturacdo do Plano de Carreira do Ensino Basico, Técnico e
Tecnologico (EBTT), a partir da criacdo dos Institutos, buscou responder as distorcdes de
salario, cargos e carreiras de profissionais do &mbito federal com func6es aproximadas, no caso,
docentes das Instituicbes Federais de Educacdo Basica, Profissional e Tecnolégica com a
Carreira de Magistério Superior. Se, por um lado, essa situacdo historica trouxe uma
intensificacdo do trabalho dos docentes EBTT, por outro, ela também fomentou uma conquista
na carreira e um incentivo a qualificacao.

Conforme a Tabela 6, o questionério foi respondido, de forma majoritéaria (94,9%), por
guem j& ministrou ou ministra aulas no EMI. Causa estranheza que, mesmo com um percentual
pequeno, ha docentes que nunca atuaram no EMI. Néo € possivel compreender esse fato apenas
como uma preferéncia ou opcdo individual do docente, tendo em vista que, apesar de ser
obrigatoria a oferta de 50% de matriculas dos Institutos para o ensino médio, nem todos 0s
campi oferecem essa Ultima etapa da educacédo béasica. Portanto, ha arranjos e especificidades
institucionais que devem ser considerados para leitura desse dado.

Em relacdo aos docentes que ministram ou ja ministraram aula no EMI, percebemos que

a maioria possui um tempo de atuacdo acima de trés anos, conforme grafico a seguir:
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Gréfico 9 - Tempo de atuagdo no Ensino Médio Integrado
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Fonte: Elaborado pela autora.

Direcionamos também a quem trabalhou/trabalha no EMI a pergunta concernente as
areas de atuacao e obtivemos um percentual equilibrado entre a area técnica e a propedéutica,
com uma incidéncia menor de docentes que atuam em ambas as areas, conforme Grafico a
sequir:

Gréfico 10 - Areas de Atuacio

Areas de atuacdo*

M Propedéutica m Técnica ™ Ambas

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quanto a data de entrada na Rede Federal (Grafico 11), percebemos um movimento
ascendente de docentes contratados no final da década de 2000, com um forte declinio a partir
de 2017.

Gréfico 11 - Ano de Entrada na Rede Federal
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Fonte: Elaborado pela autora.

O grafico pode ser comparado a um retrato da propria politica de educacao profissional
no pais. Nos anos 1990, com a investida neoliberal e retrocessos em todas as politicas publicas,
inclusive na educacdo, as contratacGes de professores eram infimas. Esses nimeros vao se
invertendo na medida em que o0 governo progressista em 2002 comeca a implementar suas
medidas de ampliacdo. Obviamente a partir de 2008, com a criacdo dos Institutos Federais, a
necessidade de mais professores fica evidente, atingindo seu apice em 2010, quando 117 dos
respondentes comecaram a lecionar. A descida brusca comecou a ocorrer em 2017, quando
novamente o pais experimenta governo de bases ultraliberais, sucedido, em 2019, por Jair
Bolsonaro.

Como se percebe, em termos gerais, 0 nNosso respondente é um docente homem, de 30 a
49 anos, branco, altamente qualificado, sem necessariamente ter uma formacdo pedagogica
prépria para o exercicio da docéncia. Contratado especialmente a partir dos anos finais da
década de 2000, ele é filho das politicas de criagdo e regulamentagdo dos Institutos Federais.
Ele também acumula um tempo de servico acima de nove anos de atuacdo no EMI e ministra

disciplinas nas areas propedéutica e técnica.
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CAPITULO 4
ENSINO MEDIO INTEGRADO E SEUS DOCENTES: BASES TEORICAS E
CONCEPCOES

Neste capitulo, continuamos a apresentacdo, a sistematizacdo e a analise dos dados
coletados. Contudo, focamos agora em dois temas principais: bases teéricas do trabalho e
ensino medio integrado. Como se vera, cada um desses temas demanda discussdes especificas.
Por essa razdo, sdo tratados separadamente. Contudo, a nosso ver, essas especificidades se
articulam. As bases tedricas do trabalho docente nos ajudam a compreender sua concepgao de

ensino médio, assim como essa concepcao sinaliza aspectos de suas referéncias teoricas.

4.1 Bases Teoricas da Educacao

Considerarmos 0 nosso docente como um intelectual. Nesse sentido, precisamos ir além
de apenas distingui-los em termos de instrucdo, qualificacdo e competéncia no exercicio de
atividades ou profissdes especializadas. Como nos lembra Martins (2011, p. 133), “Gramsci
contribuiu no processo de elaboracdo de um conceito intelectual e o fez por meio de uma
perspectiva classista, o que lhe possibilitou identificar a seara do trabalho intelectual também
como um espago em que se desenvolve a disputa pela hegemonia”. Interessa-nos, nesse sentido,
a funcdo que exercem: sua atuacdo superestrutural contribui para a constituicdo do bloco
historico.

O docente do Instituto possui um lugar peculiar: € um intelectual cuja natureza de seu
trabalho € propicia a articulacdo da funcdo cientifico-filoséfica de pesquisa e produgdo do
conhecimento com a educativa. Ele € um intelectual por exceléncia formador de novos
intelectuais. Essa acdo se da a partir de um solo histdrico de antagonismos sociais e, portanto,
ao contrario do imaginario positivista, ele ndo escapa de uma funcdo politica; a despeito de sua
autonomia relativa, seu engajamento € organico nas disputas por hegemonia entre as classes
sociais.

Elaboramos uma pergunta central sobre as bases tedricas do trabalho docente (Grafico
12). A orientagdo era que os participantes escolhessem trés alternativas entre as dezenove
afirmacgdes que mais se alinhassem ou se aproximassem das referéncias teoricas do seu trabalho.
A ideia central da questdo € que as trés alternativas escolhidas expressem como os docentes

compreendem o papel da educacdo em geral, da escola e do seu proprio trabalho.



Gréfico 12 - Bases tedricas do trabalho docente
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A afirmativa mais escolhida pelos docentes foi “A educacdo ¢ o principal instrumento

para melhorar a sociedade”, com 748 repeti¢des. Essa afirmagdo pode a principio parecer um

discurso de valorizagdo da educacdo ou de confianca do professor demasiadamente no seu
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trabalho. Porém, colocé-la como o principal instrumento de melhorias implica que a ela cabe o
papel de resolver os problemas sociais. Atribui-se a educacdo escolar um poder acima da
sociedade, capaz de definir os seus rumos. Porém, “[...] a educacdo formal ndo € forca
ideologicamente primaria que consolida o sistema do capital; tampouco ela é capaz de, por si
s6, fornecer uma alternativa emancipadora radical” (MESZAROS, 2008, p. 45).

Essa é uma viséo redentora da educagdo, muito caracteristica, segundo Saviani (1999),
de teorias educacionais ndo-criticas segundo as quais a sociedade é harmoniosa, e 0s desvios
sdo, portanto, de ordem individuais. A educacdo, nessa corrente, significa integragéo,

ajustamento dos individuos, restauracdo da harmonia e ordem social:

Com esta compreensdo, a educagdo como instancia social que estd voltada
para a formag&o da personalidade dos individuos, para o desenvolvimento de
suas habilidades e para a veiculagdo dos valores éticos necessarios a
convivéncia social, nada mais tem que fazer do que se estabelecer como
redentora da sociedade, integrando harmonicamente os individuos no todo
social ja existente (LUCKESI, 1994, p. 38).

A afirmacéo “A educacdo € o principal instrumento para melhorar a sociedade” traz uma
supervalorizacdo abstrata da educacdo que acaba por romantiza-la. Nao reconhecer a educagéo
como uma instancia dentro da sociedade, condicionada pela totalidade histérico-social, implica
movimentar-se no campo tedrico ndo-critico. Nessa seara, ha um acento hiperbolico e ilusorio
no papel da escola, acompanhado pela impossibilidade de sua efetivacdo. Conforme bem define

Gramsci:

De resto, a “escola” (isto ¢, a atividade educativa direta) é somente uma fragado
da vida do aluno, o qual entra em contato tanto com a sociedade humana
guanto com a societas rerum, formando-se critérios a partir destas fontes
“extraescolares” muito mais importantes do que habitualmente se cré
(GRAMSCI, 2001, p. 62-63).

Uma concepcdo educativa dialética entende os limites da educagdo, assume esses

limites, sem descartar sua autonomia relativa:

A pedagogia revolucionaria € critica. E por ser critica, sabe-se condicionada.
Longe de entender a educacdo como determinante principal das
transformacdes sociais, reconhece ser ela elemento secundario e determinado.
Entretanto, longe de pensar, como o faz a concepgao critico-reprodutivista que
a educacdo € determinada unidirecionalmente pela estrutura social
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dissolvendo-se a sua especificidade, entende que a educagdo se relaciona
dialeticamente com a sociedade. Nesse sentido, ainda que elemento
determinado, ndo deixa de influenciar o elemento determinante. Ainda que
secundario, nem por isso deixa de ser instrumento importante e por vezes
decisivo no processo de transformacéo da sociedade (SAVIANI, 1999, p. 75).

Jé& a segunda opcao mais escolhida pelos participantes (com 453 escolhas) afirma
0 estudante como protagonista do processo educativo. Essa afirmagéo coloca-se no bojo de
reacOes escolanovistas a centralidade do professor, advogada pela pedagogia tradicional. Sabe-
se que, sob uma perspectiva tradicional, a escola esta centrada no professor que transmite o
acervo cultural aos alunos em uma gradacéo légica. Essa defesa parece estar bastante escoriada
entre os docentes. Dentre as dezenove opc¢oes, ela é a décima em termos de preferéncia tedricas
dos docentes.

Os docentes parecem indicar uma recusa a esses tracos mais tradicionais de educacéo.
Isso pode ser percebido ndo apenas pela defesa do protagonismo do aluno, mas também na
quarta alternativa mais escolhida: “relagdo dialdgica e horizontal entre professor e estudante”
(com o registro de 338 indicacdes). Entretanto, essas afirmac6es possuem carater diferenciado.
Enquanto esta ultima, inspirada em Paulo Freire, coloca em igualdade professor e aluno,® a
outra elege o aluno como sujeito primordial do processo educativo. Sua base principal € o
ideério escolanovista. Detalnemos essa observacao.

Ao tirar o estudante desse lugar passivo, a Escola Nova passou a focar suas diferencas,
suas motivacOes e interesses como nortes do trabalho educativo. A educacdo teria a funcéo,
portanto, de equilibrar as diferencas sociais, mais precisamente, adaptar os alunos a uma ordem
social que respeita as diferencas individuais. Como pontua Saviani (1999, p. 20-21), se

comparada a pedagogia tradicional, o escolanovismo provocou um deslocamento:

Compreende-se entdo que essa maneira de entender a educacao, por referéncia
a pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo da questdo pedagégica do
intelecto para o sentimento; -do aspecto logico para o psicolégico; dos
contetdos cognitivos para os métodos ou processos pedagogicos; do professor
para o aluno; do esforgo para o interesse; da disciplina para a espontaneidade;
do diretivismo para o ndo-diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma
pedagogia de inspiracdo filosofica centrada na ciéncia da logica para uma
pedagogia de inspiragdo experimental baseada principalmente nas
contribuicdes da biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria
pedagogica que considera que o importante ndo é aprender, mas aprender a
aprender (SAVIANI, 1999, p. 20-21).

5 A partir das reflexdes gramscianas, ndo é possivel chancelar essa posi¢do (cf. MARTINS, 2017; SAVIANI,
1999), apesar de ela compor o0 amplo leque de teorias educacionais criticas.
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Gramsci (2001) também dialogou com o que ele chamou de pedagogia moderna, essa
escola ativa, que preza pela relacdo de igualdade entre professor e aluno, que defende o
desenvolvimento individual livre e espontaneo dos seus estudantes. Apesar de reconhecer
algum avanco em relacdo a educagdo dos jesuitas, esse “espontaneismo”, para ele, é um
retrocesso.

Gramsci (2001, p. 62) constata que, “Na realidade, toda geracdo educa a nova geragéo,
isto €, forma-a; e a educacdo é a luta contra os instintos ligados as funcBes bioldgicas
elementares, uma luta contra a natureza, a fim de domina-la e de criar o homem ‘atual’ a sua
época”. PosicOes de inspiracdo escolanovistas extraem da educacdo essa dimensédo do fazer-se
humano como érdua luta contra as determinacGes bioldgicas. Em outros termos, 0 processo de
humanizacdo representa um movimento contra o0 espontaneismo do desenvolvimento natural.
Ademais, para o intelectual sardo, uma Escola Unitéaria que forje intelectuais organicos as

classes subalternas estimula o:

[...] aprendizado articulado a dindmica da realidade, com disciplina nos
estudos e nas préticas educativas, orientadas pela racionalizagdo para forjar
uma natureza humana néo subalterna (disciplina e autonomia). E um método
ndo espontaneista [...], pois ao bel prazer, o discente se formara como ser
cadtico, sincrese das influéncias do ambiente. Exige-se, pois, autoridade do
educador para intervir no processo de formacao, instigando o aprendizado
(com seminarios, por exemplo) e almejando, ao partir do senso comum,
alcangar a concepgdo filosofica (racionalizagdo) necessaria ao ser criativo,
ativo e autbnomo ético-politicamente, condicbes de superacdo da
subalternidade. O viés metodoldgico da Escola Unitaria prima por mais
‘dogmatismo’ e intervencgdo (imposicdo de disciplina moral e intelectual) no
ponto de partida da formacdo (infancia) e mais autonomia e espirito criativo
na chegada (adulto), isto é, autodisciplina e liberdade [...] (MARTINS, 2017,
p. 1006).

A terceira afirmagdo mais escolhida pelos docentes — educacdo com a finalidade de
desenvolvimento de habilidades e competéncias — também se situa em um campo tedrico ndo
critico da educacdo, em uma de suas versdes mais contemporaneas.

Segundo Saviani (2008), em meados da década de 1970, com a crise da sociedade
capitalista, ocorre a transic¢éo das bases da producao do fordismo para o toyotismo. O fordismo
baseia-se na producgdo de fabrica, de tecnologias pesadas, estabilidade no emprego; por sua vez,
0 toyotismo apoia-se em uma tecnologia leve de microeletrénicos e na flexibilidade nos

empregos. Essa mudanca exigiu também novos trabalhadores, polivalentes “[...] que, em lugar



125

da estabilidade no emprego, disputem diariamente cada posi¢éo conquistada, vestindo a camisa
da empresa e elevando constantemente sua produtividade” (SAVIANI, 2008, p. 207).

A partir desse contexto, segundo Saviani, 0 pensamento pedagogico ndo critico recupera
aspectos da sua tradicao e os readéguam ao novo contexto. Passa-se do produtivismo (com seu
projeto inclusdo no mercado) para o0 neoprodutivismo (que visa a empregabilidade). Transita-
se ainda do escolanovismo para o neoescolanovismo: do aprender a aprender (foco no processo,
secundarizando conteudo, professor é auxiliar do aluno) ao aprender a aprender no sentido do
adaptar-se, ter flexibilidade, lidar com imprevisivel. As teorias ndo criticas mais
contemporaneas também se movimentam do construtivismo (da base cientifica piagetiana como
suporte para o lema pedagdgico aprender a aprender) para o neoconstrutivismo (que foca nas
experiéncias cotidianas dos alunos sem reportar-se a teoria, enfatiza o sensério-motor em
detrimento do conceitual, 0 éxito e ndo verdade, o puramente vivido, individual e ndo pensado).

Se visto no contexto dessa remodelacdo das teorias ndo criticas, o discurso das
habilidades e competéncias (terceira base tedrica dos respondentes) pode-se alinhar ndo so as
primeiras alternativas mais escolhidas pelos docentes, mas também a outras como “lema
aprender a aprender”, mencionada 135 vezes pelos docentes. Nessa orienta¢do, o importante
ndo ¢ assimilar determinado assunto, ndo ¢ ensinar, ou aprender, “O importante ¢ aprender a
aprender, isto é, aprender a estudar, a buscar conhecimentos, a lidar com situagdes novas”
(SAVIANI, 2007, p. 431).

A chamada “pedagogia das competéncias” descoloca os proprios objetivos do ensino,
da escola em geral “[...] do ensino centrado em saberes disciplinares para um ensino definido
pela producdo de competéncias verificaveis em situacdes e tarefas especificas e que visa a essa
producdo, que caracteriza a pedagogia das competéncias” (RAMOS, 2009, p. 301).

Essa perspectiva empresarial para a educacdo focada no modelo das habilidades e
competéncias tém dado o tom de varias normativas atuais, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a prépria reforma do ensino médio. Os primeiros movimentos em prol da
criagdo da BNCC ocorreram em 2014, ainda no governo Dilma Roussef. A primeira versdo vai
a consulta pablica em 2015. Com Michel Temer na presidéncia, o interesse das forcas

empresariais ganha um félego maior nos rumos da politica educacional:

A passagem de Temer foi marcada por um intenso acolhimento de
representantes dos grupos privados nas discussdes de diversos setores ligados
aos servicos basicos, e aqui se incluem a educacdo e o préprio processo de
aprovacdo da BNCC. Em resposta a alteragdo de cargos do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), chancelada pelo entdo presidente, houve a celeridade no


http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/pedcom.html
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processo de analise e de aprovacdo do documento que manteve em grande
medida os indicativos do préprio Ministério da Educacdo (MEC), na época
sob a direcdo de José Mendonca Bezerra Filho (MALANCHEN et.al., 2021,
p. 24).

Com essa aprovacdo da BNCC, a tonica dos curriculos tem respaldo legal em 10

competéncias trazidas no documento, assim definidas:

Art. 3° No &mbito da BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores, para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2017, n/p).

A reforma do ensino médio seguiu a mesma ténica da BNCC, mas seu tramite partiu de
uma medida provisoria a lei n° 13.415 de 2017 sobre 0 denominado “novo ensino médio”.
Grosso modo, vende-se a ideia de que o estudante podera ter a liberdade de definir os rumos de

sua formacdo, atraves do que denominaram de itinerarios formativos, a saber:

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itineréarios formativos, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacao técnica e profissional.

§ 1°A organizagdo das areas de que trata ocapute das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino (BRASIL, 2017, n/p).

A institucionalizacdo da pedagogia das competéncias estreita a formacéo. 1sso se passa
pelo esvaziamento do ensino de conteudos. Somente portugués e matematica sdo conteudos
obrigatérios nos anos do Ensino Médio, bem como somente lingua inglesa é considerada lingua
estrangeira aceita no curriculo. Segundo Saviani (2016), tal fato tem relacdo clara com o

nivelamento pelas avaliacfes padronizadas, € preciso se sair melhor nas avaliagdes externas:

Em outras palavras, ao selecionar os conhecimentos historicos que foram
desenvolvidos pela humanidade a serem trabalhados na escola, controlando o
trabalho do professor e a formacao social, a escola passa a se transformar em
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espaco de legitimagdo burguesa e do pensamento pds-moderno, objetivado na
fragmentacdo necessaria para 0 mundo do trabalho na sociedade capitalista e,
portanto, de desigualdade social (MALANCHEN et.al., 2021, p. 36).

Ainda sobre as afirmacdes escolhidas pelos docentes que mais se aproximam de suas
referéncias, chama atencdo aqueles que assinalam nunca terem pensado sobre isso. Trata-se de
uma incidéncia pequena de apenas 14 respostas, mas ndo menos surpreendente: como é possivel
um professor ndo pensar constantemente nos alicerces tedricos de seu trabalho?

Nessa mesma linha, a afirmativa da melhor educacdo como sempre neutra obteve ainda
mais adesdo, com 31 docentes. No mesmo pacote da BNCC, da reforma do ensino medio, esse
discurso vem sendo endossado contemporaneamente no pais, inclusive pela defesa ferrenha da
“Escola sem Partido”, movimento que, desde 2004, se autointitula defensor de uma educagéo
supostamente livre de doutrinacdes. Mas sabe-se que essa escola tem sim partido: segundo
Frigotto (2017), o partido é o do capitalismo.

Se, por um lado, as principais escolhas dos docentes revelam o predominio de bases
tedricas ndo criticas, por outro, a elas se entrelacam, em um lugar de menor incidéncia,
afirmacGes de cunho critico, como “rela¢do dialdgica e horizontal entre professor e estudante”
(338), “problematiza¢do e reflexdo sobre a pratica social” (330), “a educac¢ao é uma pratica
permeada de conflitos e disputas sociais “(161), “educagdo como transmissdo e apropriacéo
ativa do amplo patrimoénio cultural” (83). Se agrupadas, elas atingem 912 incidéncias,
guantitativo expressivo, mas que nao ultrapassa a soma das trés alternativas mais escolhidas
pelos docentes (1617) que, como vimos, se situam em um campo teorico nao critico.

Esse amalgama (que possui a prevaléncia de bases ndo criticas) revela ndo apenas
alinhamentos e defesas teoricas distintas, mas também projetos societarios e formativos
distintos. No préximo eixo, trataremos mais especificamente sobre as concep¢des de ensino

médio integrado.
4.2 Concepgoes de Ensino Médio Integrado
No Gréfico 13, encontram-se os resultados da questdo 15 do questionario® que solicitava

aos docentes escolher as duas alternativas que, segundo eles, mais se associam ao EMI, questéo

central para esse estudo.

® Voltaremos a nos referir aos resultados dessa questdo “Escolha duas (2) alternativas que, para vocé, mais se
associam a proposta de Ensino Médio Integrado”, como questdo 15.
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Grafico 13 - Aproximagdes com o Ensino Médio Integrado

Escolha duas (2) alternativas que, para vocé,
mais se associam a proposta de Ensino
Médio Integrado:

Interdisciplinaridade 576

Formagdao humana ampla

Integracdo do ensino médio a formagdo de mao-
de-obra profissional
Trabalho como principio educativo e trago da
existéncia humana
Integracdo da escola com o mundo corporativo
(empresas, indUstrias etc.)
Jornada de estudo em tempo integral (o dia
inteiro)

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse resultado geral sofre ligeiras variacdes de acordo com a formacdo e areas de

atuacdo conforme demonstram os graficos 14 e 15 abaixo:

Gréafico 14 - Docentes com licenciatura

Docentes Licenciados

Formag&o humana ampla [
Interdisciplinaridade | RN
Integracdo do ensino médio a formagdo de .

mao-de-obra profissional

Trabalho como principio educativo e trago I

da existéncia humana

Integracdo da escola com o mundo .
corporativo (empresas, industrias etc.)

Jornada de estudo em tempo integral (o dia
inteiro) I

0 50 100 150 200 250 300 350 400

Fonte: Elaborado pela autora.
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Gréfico 15 - Professores sem licenciatura

Docentes sem licenciatura

Interdisciplinaridade

Integragdo do ensino médio a formagdo de
méao-de-obra profissional

Formagdo humana ampla
Integracdo da escola com o mundo

corporativo (empresas, industrias etc.)

Trabalho como principio educativo e trago
da existéncia humana

Jornada de estudo em tempo integral (o dia
inteiro)

o
ul
o

100 150 200 250

Fonte: Dados produzidos pela autora.

Pode-se observar que existem diferencas entre grupos docentes com formacgoes
distintas: a primeira opgdo mais escolhida pelos docentes que tém licenciatura atrela 0 EMI a
formacdo humana ampla, em segundo lugar a interdisciplinaridade. Em contrapartida, os
docentes sem licenciatura alinham a concepcédo do integrado a interdisciplinaridade e, logo em
seguida, a formacao de mao de obra para o mercado.

Os professores licenciados tendem a vincular sua compreensao de ensino médio a uma
formacdo humana ampla e a compreender o trabalho como principio educativo. Assim, por mais
gue se possa reconhecer os problemas na formacédo do professor no Brasil e problematizar a
qualidade desses cursos, ficou demonstrado que a formacao especifica para atuacdo docente
teve um impacto positivo de associar o EMI a uma formacg&o mais ampla tendo como referéncia
o trabalho.

Ja as alternativas que, segundo os docentes, mais definem o EMI também sofrem

variacao de acordo com area de atuagao, como pode ser verificado nos Gréaficos 16, 17 e 18.
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Gréfico 16 - Docentes das areas técnicas

Docentes das areas técnicas
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Fonte: Elaborado pela autora.

Gréafico 17 - Docentes das areas propedéuticas

Docentes das areas propedéuticas
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Gréfico 18 - Docentes que atuam em ambas as areas

Docentes que atuam em ambas as areas
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Fonte: Elaborado pela autora.

O fato que mais nos chama atencéo nesses dados quanto as areas de atuacao € que, para
os docentes que atuam em ambas as areas, a interdisciplinaridade desce como compreensao do
ensino médio integrado para penultimo lugar, ou melhor quinto colocado, contrariando o que
apontaram os resultados apresentados até aqui. Esse fato nos leva as seguintes indagacdes: sera
que, pelo fato de atuar em ambas as areas, a interdisciplinaridade ndo se revela um problema
para esse docente? Ou, em caminho contrério, seria justamente por circular nas duas areas e ver
que a interdisciplinaridade porventura ndo ocorra na pratica que ele ndo a vincula ao EMI?
Infelizmente nossa pesquisa ndo tem como responder a essas questdes.

Registrada essas variacgdes, retornemos ao quadro geral a fim de debater os principais
resultados relativos ao que, segundo os docentes, melhor caracterizar o EMI: a
interdisciplinaridade, a formacdo humana ampla e a integracdo do ensino médio a formacéo de

méo de obra profissional.

4.2.1 A Interdisciplinaridade

Em consonancia com o que foi levantado na revisdo de literatura, a interdisciplinaridade
foi escolhida pelos docentes como caracteristica de primazia do EMI. De modo mais preciso,
576 docentes associaram a concepg¢édo de EMI a interdisciplinaridade.

Diante do exposto, torna-se pertinente a preocupacdo de Costa (2012) com a

compreensdo do ensino integrado apenas como um projeto curricular de organizacdo dos
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contetdos escolares, para o qual bastaria a justaposi¢édo de disciplinas técnicas com as do ndcleo
comum. Sob esse aspecto, as préticas pedagogicas integradoras se limitariam a solucdes
didaticas de organizacdo curricular ou de definicdo de técnicas e procedimentos, dependentes
exclusivamente da vontade de docentes, técnicos e gestores educacionais.

Evidenciamos, até 0 momento, que, ao se guiar pela escola unitaria gramsciana, o EMI
assume o compromisso ético-politico com a transformacdo social, com a construcdo de uma
sociabilidade que va além do capital e de um novo ser humano, ndo mais fragmentado em suas
capacidades e habilidades.

Qualquer proposicao ou experimentacdo pedagogica precisa ter organicidade com essa
dimensdo politica. Isso significa, segundo Frigotto e Aradjo (2018, p. 249), que a escola

fomente uma leitura ampla da realidade vinculada a

[...] utopia de uma formacdo inteira que ndo se satisfaz com a socializagéo de
fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como direito de todos
0 acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que promova o
desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais.

Se retomarmos Ramos (2014), recordaremos que o sentido filosofico da integracao
remete ao vinculo com as dimensdes fundamentais do viver humano (trabalho, ciéncia e
cultura), as relagdes entre a acdo humana pratico-transformadora, o universo cultural e 0s varios
conhecimentos sistematizados que, por vezes, se materializam na tecnologia.

Se, por um lado, o ensino integrado néo se reduz ao campo de decisdes exclusivamente
didaticas, por outro, ele ndo pode prescindir dessas decisdes. Como pontuam Frigotto e Araujo
(2018, p. 257):

Apesar de afirmarmos que o ensino integrado ndo deva ser resumido a um
projeto pedagdgico, menos ainda a um projeto didatico ou a um tipo especifico
de desenho curricular, estas dimensdes sdo verdadeiras e necessariamente
devem ser objeto da preocupagéo e do labor dos estudiosos e educadores que
se assumem comprometidos com a emancipacéo social.

Os autores consideram que existem praticas pedagogicas mais coerentes com projeto de
ensino integrado, mas estdo longe de afirmar que existe uma unica forma de integrar o todo e a
parte, a teoria e a pratica, a formacéo técnico-profissional e o ensino médio. Para eles, varios
arranjos pedagogicos e curriculares orientados pela ideia de integracdo tém sido

experimentados e ensaiados em diferentes instituiches escolares a partir de contextos
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igualmente variados. Reconhecem que, nesse processo, a sele¢do de conteudos responde a sua
utilidade social e ndo a sua aplicacdo imediata e mercadoldgica: “[...] os contetidos sdo
selecionados e organizados na medida de sua capacidade de gerar comportamentos que
promovam o ser humano e instrumentalizem o reconhecimento da esséncia da sociedade e sua
transformacio” (FRIGOTTO; ARAUJO, 2018, p. 258). Por seu turno, alguns principios podem
nortear a organizagdo curricular. Aléem do compromisso com a transformacdo social, eles
mencionam a contextualizacao e a interdisciplinaridade.

A contextualizacdo pressupde o intimo enraizamento dos contetdos formativos na
realidade socio-historica e nos projetos politicos da classe trabalhadora. Com esse principio, 0s
contetidos sdo tomados ndo apenas como um resultado, mas em seu processo de producéo e de
transformacédo. Dessa maneira, Frigotto e Aradjo (2018) insistem que a realidade social é o
ponto de partida e o ponto de chegada do trabalho escolar.

Como principio de organizagdo curricular, a interdisciplinaridade assume um sentido

que vai além de depreciar a fragmentacdo disciplinar:

A interdisciplinaridade, compreendida como o principio da méaxima
exploracdo das potencialidades de cada ciéncia, da compreensdo dos seus
limites, mas, acima de tudo, como o principio da diversidade e da criatividade.
A interdisciplinaridade ndo toma a fragmentacdo disciplinar como uma
patologia. Este conceito de interdisciplinaridade pressupde que é na totalidade
dindmica que os construtos particulares se fazem verdade (FRIGOTTO, 2018,
p. 259)

A posicdo dos autores é enfatica, tendo em vista ser a interdisciplinaridade um tema
movedico: “[...] por trds do aparente consenso, existe um dissenso sobre o conceito de
interdisciplinaridade” (MANGINI, 2010, p. 32). Follari (1995) afirma que a defesa da
interdisciplinaridade flutua entre projetos societarios antagonicos. Esse fato pode ser visto na
sua génese. A interdisciplinaridade se coloca como um tema de estudo em meados da década
de 1960, no continente europeu, sob a reivindicagdo de se construir uma nova universidade,
uma nova escola (FEITOSA, 2019).

Mangini e Mioto (2009) apontam que a crise do capital nos anos de 1970 trouxe novos
elementos histéricos para a ascensdo da interdisciplinaridade no cenario das discussdes
educacionais. A mundializacdo do capital e a reestruturacdo produtiva colocou em xeque a
rigidez do modelo taylorista-fordista em face de um novo padrdo baseado na flexibilizagdo, na
polivaléncia e na multifuncionalidade. Nesse contexto, as pesquisas formais sobre a

interdisciplinaridade no mundo do conhecimento afinam-se com a mudanca de paradigma no
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mundo da producéo. O discurso que parte dos movimentos sociais sdo prontamente incorporado
pelo capital e afinado a sua logica: “[...] a interdisciplinaridade foi incorporada ao discurso
oficial que, no entanto, absorveu seu potencial critico” (MANGINI; MIOTO, 2009, p. 212).
Segundo Mueller (2006), isso pode ser visualizado em duas frentes: no trabalho coletivo
interdisciplinar, envolvendo as diversas partes das empresas; e na perspectiva individual na qual
os trabalhadores ocupam funcdes diversas, desenvolvem diversas competéncias e devem se
qualificar para tal.

A disseminacdo do debate e das pesquisas sobre a interdisciplinaridade ocorreu a partir
dessa maleabilidade de se vincular a interesses sociais divergentes. Em terras brasileiras, o tema
aparece na legislacdo e nas politicas publicas educacionais com preponderancia no final da
década de 1990 nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), como teoria e metodologia
educacional. Também aparece na propositura dos temas transversais, isto €, assuntos
integradores dos contetidos de diversas disciplinas, temas comuns que perpassam por todas elas
(BRASIL, 1999). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2016 também traz a
interdisciplinaridade como ponto forte para a educacao escolar no pais. PropGe que as areas do
conhecimento e os eixos de formacdo sejam integrados, caminhando na perspectiva
interdisciplinar para organizacao dos curriculos das diversas instituicdes de ensino (BRASIL,
2016).

Como se percebe, a interdisciplinaridade ndo é um principio 6bvio e consensual.
Segundo Mueller (2006), sua defesa pode se travestir de um lobo em pele de cordeiro. Por essa
razdo, a sua defesa como principio de organizacdo curricular no ensino integrado assume um

sentido diferenciado, conforme explica Frigotto (2008, p. 42):

Trata-se de apreender a interdisciplinaridade como uma necessidade (algo que
historicamente se impde como imperativo) e como problema (algo que se
imp6e como desafio a ser decifrado). A questdo da interdisciplinaridade, ao
contrario do que se tem enfatizado, especialmente no campo educacional, ndo
é sobretudo uma questéo de método de investigagdo e nem de técnica didatica,
ainda que se manifeste enfaticamente neste plano. Vamos sustentar que a
questdo da interdisciplinaridade se impde como necessidade e como problema
fundamentalmente no plano material histérico-cultural e no plano
epistemologico (FRIGOTTO, 2008, p. 42).

Frigotto (2008) vincula a interdisciplinaridade a esses dois aspectos. Ela € uma
necessidade devido ao carater dialético da realidade social, que se apresenta como um todo

diverso. Essa necessidade, segundo o autor, decorre da propria maneira como 0s humanos se
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produzem enquanto ser social, pois sdo multiplas as dimensdes e necessidades historicas que
envolvem a vida: de ordem bioldgicas, cultural, afetivas, intelectuais.

Para Kosik (1969), a realidade é totalidade concreta, ou seja, um todo em
desenvolvimento e autocriacdo. A totalidade ndo significa a juncdo de todos os fatos.
“Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um
fato qualquer (classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendidos”
(KOSIK, 1969, p. 35).

Assim, a sociedade burguesa ¢ a totalidade concreta, ou seja, ndo € o todo constituidos
por partes funcionalmente integradas, mas uma totalidade complexa constituidas por totalidades
menos complexas. Segundo Netto (2011), nenhuma dessas totalidades séo simples, sendo
inclusive distintas por seu grau de complexidade. Como conhecer cada uma delas? Pelas
tendéncias que as regem, que nao sao iguais e nem podem ser aplicadas a todas
indiscriminadamente. “Cabe a analise de cada um dos complexos constitutivos das totalidades
esclarecer as tendéncias que operam especificamente em cada uma delas” (NETTO, 2011, p.
57).

Relevante ressaltar que a totalidade concreta — a sociedade capitalista — € uma totalidade
dinamica, cujo movimento é resultado das contradi¢Bes de todas as totalidades. Descobrir 0s
processos constitutivos de cada totalidade, as relacGes entre elas e com a totalidade concreta é
fundamental. Netto (2011) esmilca que tais relacfes nunca sao diretas, elas sdo mediadas,
principalmente pela estrutura Unica de cada totalidade. Sem esse sistema de mediacbes que
articulam as totalidades, a sociedade burguesa seria uma totalidade inerte, homogénea, o que
esvaziaria o seu carater do concreto: “O concreto € o concreto porque € a sintese de multiplas
determinagdes e, por isso, € a unidade do diverso” (MARX, 1983, p. 218). O todo nao ¢ algo
estatico, acima, maior que as partes. O todo se cria a si mesmo na interacdo dessas das partes.
Portanto, a realidade se organiza como totalidade, cada fenbmeno se constitui nas suas relacoes,
se liga a outros e ao todo social.

Para que o pensamento possa apreender a realidade, ele precisa guiar-se pela categoria
totalidade, mas enfrenta limites. Afinal, a primeira exigéncia de uma pesquisa ou da afirmagéo
de um campo de conhecimento é distinguir e delimitar um objeto de estudo. Isso ndo é, em si
mesmo negativo, pois a abordagem investigativa pode respeitar a natureza dos fenémenos no
sentido de captar as suas multiplas determinacgdes e refracGes histdricas. A abertura ao didlogo
disciplinar se coloca como imperativo, tendo em vista a compreensdo da realidade como um
todo e os limites de cada campo cientifico. Contudo, lembram Frigotto e Aradjo (2018), em um

mundo marcado pela divisdo social do trabalho, cada disciplina pode tomar seus objetivos
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especificos como unica referéncia, incorrendo em uma visao fragmentar e linear da realidade.

Isso dificulta a acdo interdisciplinar, seja na producgéo, seja na socializagdo do conhecimento.
A interdisciplinaridade, entdo, se entendida e trabalhada além de definicdes rasas e

positivistas, apresenta-se como um principio de organizacdo curricular relevante para a

educacdo em bases integradas:

[...] concepcdo interdisciplinar por esta ser, antes de qualquer coisa, uma
atitude e uma praxis cientifica, filosofica, técnica e pedagogica dos sujeitos
pesquisadores individuais e coletivos, em torno de uma epistemologia e
metodologia que integram as diversas disciplinas em um mesmo corpo
tedrico. Trata-se, portanto, de uma unidade, na qual as categorias de anélise,
0s conceitos e concepgdes originarias das disciplinas diversas atuam ao
mesmo tempo, simultaneamente, na producdo e desenvolvimento do
conhecimento (FARIA, 2014, p. 2).

Para além dos principios de organizacédo curricular de ensino integrado (transformacao
social, contextualizacdo e interdisciplinaridade), Frigotto e Araujo (2018) sugerem, como
possiveis estratégias para uma formacao orientada pela ideia de integracao, a problematizacao,
o0 trabalho cooperativo e a auto-organizagdo: “As diferentes possibilidades de procedimentos
de ensino favorecem mais ou menos o projeto de ensino integrado quando sdo organizados para
promover a autonomia, por meio da valorizacdo da atividade e da problematizacdo, e para
cultivar o sentimento de solidariedade, por meio do trabalho coletivo e cooperativo”
(FRIGOTTO; ARAUJO, 2018, p. 261).

A atitude de problematizar a realidade e os contetdos escolares tem como base a pratica,
entendida ndo em seu sentido pedagdgico-liberal de acdo imediata diante das demandas, mas
de pratica comprometida com a transformacéo social. Nao se trata de adaptar-se as demandas
do mundo, as diferentes situaces, mas de adaptar o mundo as necessidades humanas. Coloca-
se, entdo, como desafio a construcdo da autonomia por meio da qual o ser humano se reconhece
ndo apenas como produto da histdria, mas também seu agente. Dentro dessa perspectiva de
intervencdo, situa-se a defesa da auto-organizagdo dos estudantes. Baseados em Pistrak,
Frigotto e Araujo (2018) explicam que a autodire¢do ou auto-organizacdo dos estudantes se
revela na habilidade de trabalhar coletivamente, de trabalhar organizadamente cada tarefa e,
assim, desenvolver a criatividade.

A necessidade de reconhecer a autonomia e auto-organizacao em relagdo aos estudantes
também se coloca para o0s docentes. Nesse sentido, pontuam os autores, o trabalho colaborativo

torna-se estratégia do trabalho pedagdgico:
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Se 0 horizonte de projetos integrados de ensino, na perspectiva da Escola
Unitaria, é a construcdo de uma sociedade de iguais, fraterna e solidaria, cabe
aos procedimentos pedagogicos cultivarem os valores gue promovam essa
solidariedade. E preciso, pois, que o trabalho escolar valorize ao maximo toda
forma de trabalho coletivo e colaborativo (FRIGOTTO; ARAUJO, 2018, p.
263).

Ainda dentro dessa perspectiva critica e histdérica de interpretacdo da
interdisciplinaridade, Alves (2017) em sua tese a apresenta como mediacdo pedagogica,
baseados nos pressupostos do materialismo historico e dialético, ou seja, mediacdo na
construcdo de um curriculo integrado, pelas palavras do autor a interdisciplinaridade atua como:
“principio mediador na constru¢do de um curriculo integrando formagdo bésica e formagao
profissional, como totalidade, criando um cenério favoravel para que todos possam ampliar a
sua leitura da realidade” (ALVES, 2017, p. 60).

Com essa discussdo, devemos nos indagar o que significa o docente eleger a
interdisciplinaridade como alternativa principal que define o EMI. Por um lado, o tema da
interdisciplinaridade pode limitar o EMI a uma questdo meramente didatico-curricular de
“juntar” disciplinas de cunho proped€utico e técnico. Com isso, abstrai-se e se esvazia 0 seu
horizonte politico-pedagdgico. Por outro, a concep¢do gramsciana de escola unitaria inspira o
ensino médio integrado existente no Brasil a abalar tanto a separacéo entre profissionalizacao
e escolarizagcdo, como também as propostas de soma, de justaposicdo entre ensino técnico e
formagdo humana ampla. Nesse sentido, a interdisciplinaridade pode ser tomada como
mediacdo dessa formacdo integrada, uma das relacdes que adentram a pratica pedagdgica no

processo de formacdo humana via instituicdo escolar.

4.2.2 A Formagdo humana ampla

A segunda alternativa mais escolhida pelos docentes na defini¢ao do EMI foi “Formacao
humana ampla” com 507 escolhas. Em principio, o dado pode conter indicios positivos,
tendendo a compreensao de ensino médio a ideia de formag@o humana integral, que ultrapasse
qualquer tipo de formac&o mais restrita ou especializada.

O tema da formacdo humana, segundo Della Fonte (2020), ronda por vezes de forma
silenciosa uma gama de discussfes educacionais, mas ha que se demarcar em que consiste essa
formacgé@o. Novamente o assunto & poroso. Assim como a interdisciplinaridade é reivindicada
por tendéncias diversas, a formacdo humana também n&o se move por terras firmes.

Mas alguns cruzamentos desse dado com outros presentes na mesma tabela podem nos
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ajudar a compreender alguns significados que a formagdo humana ampla pode ter entre os
docentes pesquisados. A opcdo “integracdo do ensino médio a formagdo de mao-de-obra
profissional” foi a terceira categoria com mais ocorréncias para a caracterizacdo do EMI. Se
somada com quinta alternativa — “integragdo da escola com o mundo coorporativo” —, atinge-
se 0 quantitativo de 597, o que vai além da alternativa mais escolhida de interdisciplinaridade
que teve 576 referéncias. Em outros termos, a defesa de um ensino médio alinhado ao mundo
coorporativo ultrapassa ainda a visao de interdisciplinaridade. Além disso, esse fato pode dar
indicios de uma das compreens@es acerca da formacdo humana ampla.

Marx lembra que, na fabrica, a producdo ndo parte do trabalhador, mas sim das
maquinas: “Na manufatura e no artesanato, o trabalhador se serve da ferramenta; na fabrica,
serve a maquina” (MARX, 2008, p. 483). Nesse novo arranjo produtivo, “[...] as fungdes do
trabalhador se tornam variadas e fluidas em decorréncia da sua maior mobilidade. O seu transito
entre diferentes funcbes e ramos da producdo demanda dele maior versatilidade, fluidez,
plasticidade para se adaptar a novas operagdes. O horizonte de formacdo passa a ser o da
pluriprofissionalidade e da multifuncionalidade” (DELLA FONTE, 2020). Intensifica-se, desse
modo, a formacdo unilateral: do trabalhador parcial e fragmentado da manufatura para o
trabalhador servo da maquina, sem dominar os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que a
compdem.

Nos marcos do capital, a formacdo humana ampla torna-se sindbnimo dessa versatilidade
do trabalhador para executar diferentes tarefas em diferentes ramos da producéo. Contudo, essa
versatilidade ganha contetdos historicos especificos.

Por exemplo, na ja mencionada passagem do produtivismo para o neoprodutivismo, a
formacdo do trabalhador ndo é para o emprego, mas para a empregabilidade. A formacao
profissional visa habilitar a competicdo pelos empregos disponiveis, tendo em vista que nao ha
emprego para todos. Nesse contexto, o lema aprender a aprender volta-se para a polivaléncia
(estar apto a fazer varias tarefas), a adaptar-se, ter flexibilidade, lidar com imprevisivel do
mundo do desemprego e da flexibilizacdo das tarefas profissionais.

A expressdo Industria 4.0, usada pelo Férum Mundial de Economia em Davos desde
2016, fala ndo apenas das transformacdes do que se considera 42. Revolugdo Industrial, mas do
repaginamento no perfil profissional nesse contexto. Segundo Gomes (2019), quem almeja
conquistar espaco nas novas empresas terd que desenvolver habilidades tidas como mais
complexas e criativas, traduzidas pelo termo soft skills: “As soft skills ndo séo habilidades

técnicas, mas sim atributos pessoais, que ajudam os profissionais a lidar com as situacfes
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presentes em seu dia a dia e a aprimorar suas interagdes com o restante da equipe em que estéo
inseridos” (GOMES, 2019, s.p.).

Dentre as varias soft skills, Gomes (2019, s.p.) destaca cinco:

— Multidisciplinar

O novo mercado de trabalho vai exigir do profissional que ele esteja aberto a
conhecer novas areas além da sua formacao, estar sempre disposto a aprender
— Colaborador

Manter um bom relacionamento, ser proativo e oferecer ajuda aos colegas de
trabalho é um requisito para o profissional da Industria 4.0

— ldiomas

A Industria 4.0 funciona de maneira global. Por isso é fundamental conhecer
outros idiomas, especialmente o inglés

— Senso critico

A Industria 4.0 exige senso critico do profissional para saber aplicar os dados
fornecidos por aplicativos e softwares, otimizando ainda mais 0S processos

— Flexibilidade

A capacidade de adaptacdo serd ainda mais valorizada na cultura da
manufatura avancada. Esteja disposto a trabalhar em turnos diferentes, mudar
de area dentro da empresa e demonstre proatividade

Antunes (2020) observa que a suposta revolucao a partir da Industria 4.0 estruturou-se
para ser um salto tecnoldgico, gerar um profundo reordenamento a partir de tecnologias da
informacdo e comunicacdo. Tal revolugdo tem impactado nas relacdes de trabalho e na propria
maneira de se trabalhar, com preceitos da flexibilizacdo, aliados a terceirizacdo e a
informalidade, impondo um ciclo destrutivo ao trabalho e aos direitos dos trabalhadores.

Enquanto o modelo da qualificacdo remetia a elementos como educacgdo escolar,
formacdo técnica e experiéncia profissional em um ambiente de carreira salarial e profissional,
0 modelo de competéncia enfatiza a capacidade individual de mobilizar conhecimentos
(disciplinares ou téacitos) para resolver problemas de trabalho. Como se pode constatar, a
criticidade € travestida de operacionalidade na medida em que se restringe a aplicacdo de
informacgdes para otimizar a producgéo.

Como explica Marise Ramos (2009, s.p.): “Esse deslocamento da qualificacdo para as
competéncias no plano do trabalho produziu, no plano pedagogico, outro deslocamento, a saber:
do ensino centrado em saberes disciplinares para um ensino definido pela producdo de
competéncias verificaveis em situagdes e tarefas especificas e que visa a essa producao”.

E nesse sentido que a BNCC, por exemplo, afirma sua preocupacdo com a educacio
integral: “A educagdo integral deve contemplar todas as dimensdes do desenvolvimento

humano, tanto na esfera cognitiva, académica e intelectual quanto no desenvolvimento fisico,
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social, emocional e cultural” (BRASIL, 2017, s.p.). Porém, ao abracar o modelo de habilidades
e competéncias, o intuito é preparar o individuo para aceitar as condigdes precérias de emprego
ou desemprego. Desse modo, Da Silva (2018) afirma que o discurso de formacdo humana, as
vezes citada explicitamente ou subliminarmente, passa por uma adequacao a logica de mercado,
uma investida em adaptacdo a I6gica social vigente. Segundo a autora, nessa ldgica, a educacéo
torna-se restrita e utilitarista.

Um outro sentido de formacdo humana ampla pode funcionar como contraponto ao
problema da hierarquizacdo de conhecimentos curriculares no EMI, mais especificamente a
supremacia da &rea ou disciplinas técnicas em relacdo as de cunho propedéutico. Néo por acaso,
como ja mencionado, essa alternativa para definir o EMI ocupa o primeiro lugar entre docentes
que atuam na area propedéutica ou em ambas as areas (propedéutica e técnica).

Nessa Otica, a defesa da formacao integral serviria de base para a proposicdo de um
curriculo integrado ou mesmo de ac¢des interdisciplinares necessarias para o desenvolvimento
de todas as dimensdes humanas dos estudantes.

A nosso ver, trata-se de uma defesa genérica de um ser humano integral (sem
necessariamente eleger o trabalho humano como principio educativo) que tem como ponto
maximo de “integragdo” 0 trabalho interdisciplinar, a ndo hierarquiza¢do dos conhecimentos
escolares, fato que pode se mostrar um avango e até mesmo necessario, mas ndo abarca o
sentido pleno de integracéo.

Por seu turno, a julgar pelo cruzamento do item formacdo humana com a quarta opgao
mais recorrente — trabalho como principio educativo e tragco da existéncia humana — também
podemos identificar a possivel presenca da nogdo de formacdo omnilateral (em Marx) ou
unitaria (Gramsci). Mesmo que em uma incidéncia menor, cabe registrar essa possibilidade de
interpretacdo.

Ao contrério da concepc¢ao de formagdo humana genérica, a marxiana oferece bases bem
especificas que a distinguem das demais. A formacdo omnilateral tem o trabalho humano como
seu coragdo e organicidade com a superacdo do capital, do trabalho explorado, da apropriacao

privada da riqueza humana:

Em um projeto estratégico da classe trabalhadora, uma pedagogia de
inspiracdo marxiana e de cunho comunista tem a emancipagdo humana como
guia: contra a formacdo unilateral, coloca-se a emancipacdo de todo ser
humano e do ser humano inteiro, sem hierarquia de faculdades e capacidades
humanas; faculdades e capacidades humanas cultivadas e valorizadas em sua
diversidade e complementaridade (DELLA FONTE, 2020, p. 131-132)
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Gramsci também ratifica a posicdo marxiana de defesa de uma formacéo criativa e
unitéaria do ser humano. Como lembra Semeraro (2017, p. 33),

[...] a unidade dialética entre teoria e pratica (praxis) ndo é uma mera
caracteristica técnica e profissional que se “aprende fazendo”, mas é uma
revolucionéria concepgdo integral de ser humano, de sociedade e de mundo
que carrega o principio tedrico-pratico da hegemonia e visa a transformar “de
cima a baixo” a economia, a politica, a filosofia, a ciéncia, a cultura, a
educacdo, as relacbes de poder e a construir personalidades livres e associadas,
em condi¢des de realizar a “grande politica: a criagdo de novos Estados” (Q
13, 85, p. 1564) e de dirigir democrética e integralmente a sociedade.

4.2.3 Concepgdes de Ensino Meédio Integrado em escala Likert

No roteiro do questionario, ao tratar as concepcdes dos docentes sobre 0 EMI, utilizamos
a escala tipo Likert de 4 pontos em duas questdes. Na pergunta “Baseado naquilo que vocé
compreende por ensino médio integrado, atribua seu nivel de concordancia com as seguintes
afirmagdes”, os respondentes tiveram que decidir por: (1) discordo totalmente; (2) discordo
parcialmente; (3) concordo parcialmente; e (4) concordo plenamente. Na questao “Analise as
alternativas abaixo e atribua niveis de importancia dessas acGes para efetivacdo do ensino médio
integrado”, a escala foi: (1) muito importante; (2) importante; (3) pouco importante; (4) nao
tenho opinido sobre isso.

Para essas questdes, apresentamos os dados segundo suas médias, desvio padrdo e
coeficiente de variagdo das respostas. Elas séo analisadas da seguinte maneira: para todos 0s
itens, quanto maior o desvio e o coeficiente de variagdo, mais variadas (menos homogeéneas,
menos regulares) sdo as opinides dos respondentes. Ou seja, afirmacdes com valores altos
indicam opiniBes diversificadas. Por seu turno, quanto maior a média, mais os respondentes
tenderam a concordar com a afirmativa.

A Tabela apresenta os itens do questionario aplicado, bem como a média (M) e o desvio-
padrdo (DP) das respostas obtidas. Também se indicam o Coeficiente de Variagio’ (CV) dessas

respostas.

0 coeficiente de variagdo (CV) é o desvio padrdo expresso em porcentagem da média (CV = LI’W—P X 100%).

Conforme Soares, Soares e Santos (2020), essa estatistica fornece uma ideia de precisdo dos dados, sendo que,
quanto menor o CV, mais homogéneas sdo as respostas obtidas.
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Tabela 7 - Itens do questionario e estatisticas descritivas provenientes de sua aplicacdo

A05 O EMI orienta-se por uma formagdo humana a partirda 3,70 0,62 16,76
articulacdo de todas as dimensdes da vida, em especial
as relacdes entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura

AO03 O EMI se fundamenta pelo seu carater interdisciplinar, 3,65 0,69 18,90
de interrelacdo de disciplinas técnicas e propedéutica
em um curriculo integrado

A02 O EMI se alicerca principalmente na dialética entre a 3,54 0,76 21,47
formacao geral e a técnica

Al2 O EMI tem como proposta a compreenséo dos 341 088 2581
fundamentos cientificos, tecnoldgicos, sdcio-histdricos
e culturais da producdo da existéncia humana

A04 O EMI visa a concluséo da escolarizagdo bésica aliada 3,17 1,00 31,55
a formacdo qualificada de mao-de-obra

AQ7 O EMI tem como perspectiva a formagdo humana 3,15 1,00 31,75
omnilateral

A09 O EMI caminha no horizonte de superar a separacdo 3,13 1,04 33,23
entre educacdo geral e educacdo profissional

A08 O EMI caminha no horizonte de fortalecer e consolidar 3,04 0,99 32,57
a educacao profissionalizante

A06 O EMI tem como proposta a formagéo profissional de 287 1,07 37,28
trabalhadores com habilidades e competéncias a partir
das exigéncias mais atuais do mercado de trabalho

All O EMI evidencia uma compreensdo ontoldgica de 2,85 1,00 35,09
trabalho
Al0 O EMI afirma uma compreensdo de trabalho mais 2,73 1,08 39,56

articulada com as demandas do mercado
A0l O EMI se caracteriza principalmente por ser emtempo 2,29 1,15 50,21
integral (dia todo de estudos)
Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da pesquisa.

Gomes (1985) propbe uma classificacdo para o CV que é considerado baixo, caso o
valor obtido seja inferior a 10%; médio, caso o valor esteja entre 10% e 20%; alto, caso esteja
entre 20% e 30%; e muito alto para valores acima de 30%. Nessa vertente, cabe ressaltar que,
com excecdo dos itens 3 e 5 que apresentaram CV médio, todos 0s demais apresentaram alta
ou muito alta variabilidade de resposta.

Para analisar as propriedades psicométricas do questionario, considerando o nivel de
mensuracdo ordinal das variaveis e a ndo normalidade multivariada dos dados, uma analise
fatorial robusta foi conduzida por meio da matriz de correlages policoricas dos itens, com
método de extracdo minimum rank factor analysis (MRFA) (HAIR JUNIOR et al., 2009;
MATOS; RODRIGUES, 2019).

A partir da Tabela 7, os itens foram analisados descritiva e inferencialmente com o

auxilio do software estatistico R, verséo 4.1.0 (R Core Team, 2021).
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Foi possivel identificar uma estrutura com trés fatores que, no conjunto, explicavam
63,7% da variancia total. Considerando se tratar de uma técnica puramente empirica, indica-se,
na Tabela 7, uma nomenclatura designada para cada fator identificado, representando o
conjunto de itens pertencentes a ele. Também se indicam os autovalores e as porcentagens de
variancia explicada e acumulada por cada fator.

A andlise fatorial, realizada sobre a matriz de correlagdes policéricas entre os itens, se
mostrou adequada para o procedimento, conforme indicado: pelo teste de Kaiser-Meyer-Olkim
(KMO), que retornou estatistica 0,81, considerada 6tima conforme critério definido por
Hutcheson e Sofroniou (1999); e o teste de esferecidade de Bartlett, que se mostrou
estatisticamente significativo (y? [66] = 4991,6; p < 0.001). De acordo com o critério de
Kaiser (autovalor maior do que 1), o método de extracdo MRFA identificou uma estrutura com
trés fatores, que no conjunto explicavam 63,7% da variancia total.

A Figura 3 apresenta o grafico Scree-plot, ilustrando a técnica utilizada para a retencao
dos fatores, e a Figura 4 apresenta um diagrama indicando quais itens pertence a cada um deles,
por meio do critério das cargas fatoriais mais altas. As setas entre os fatores e os itens, na Figura

4, indicam as cargas fatoriais.

Figura 3 — Grafico Scree-plot Figura 4 — Diagrama dos fatores
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Tabela 8 - Nomenclatura designada para cada fator obtido e estatisticas relacionadas a Anélise
Fatorial

Fator Nomenclatura Itens Autovalor Variancia Variancia
designada explicada acumulada
1 EMI em uma 1,4,6, 3,50 0,292 0,292
perspectiva de 8
formacdo de mdode e 10
obra para 0 mercado
de trabalho
2 EMI no horizonte 5,7, 3,03 0,253 0,545
da formacéo 1l1e12
integral do sujeito,
com vista a uma
educacéo critica
para todos

3 EMI sob a 2,3e9 1,09 0,092 0,637
perspectiva do
curriculo

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da pesquisa.

O fator 1 esta sob a designacdo de EMI em uma perspectiva de formacdo de méo de
obra para o mercado de trabalho. Ele as afirmacdes que, de forma geral, ligam o EMI a uma
perspectiva voltada a formacéo para o mercado de trabalho, pensamento ainda existente entre
os diversos profissionais que trabalham com a educacédo profissional e técnica. Cabe destacar
que esse entendimento de EMI tem raizes em uma compreensao dicotdmica de uma escola
propedéutica para as elites e uma escola profissionalizante para as classes subalternas.

As afirmativas a seguir se alinham tedrica e semanticamente a esse fator: “O EMI se
caracteriza principalmente por ser em tempo integral (dia todo de estudos)”; “O EMI visa a
conclusdo da escolarizacdo béasica aliada a formacéo qualificada de méo-de-obra”; “O EMI tem
como proposta a formagéo profissional de trabalhadores com habilidades e competéncias a
partir das exigéncias mais atuais do mercado de trabalho”; “O EMI caminha no horizonte de
fortalecer e consolidar a educagdo profissionalizante” e “O EMI afirma uma compreensdo de
trabalho mais articulada com as demandas do mercado”.

Dessas 5 afirmativas, o item 8 “O EMI caminha no horizonte de fortalecer e consolidar
a educacdo profissionalizante” apresentou uma média de 3,04, ou seja, mais respostas foram
concordatas com o contetido da afirmac&o, reforcando que essa ideia reducionista de EMI ainda
é compartilhada pelos docentes.

Todas as afirmativas agrupadas no Fator 1 se alinham ao projeto societario e educacional

vinculado a interesses empresariais de uma formacdo voltada ao mercado. Suas bases se
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encerram na educacéo profissionalizante para o filho dos trabalhadores, que devem replicar o
caminho de seus pais ocupando os postos de trabalhos semelhante aos seus. Esse modelo
educacional deliberadamente tem esse foco se beneficiando em duas frentes: ofertar ao mercado
uma mao de obra mais especializada, bem como, em outra ponta com os desmonte das politicas
publicas, num estado minimo, se abre o campo da educacao a investida das grandes corporagdes
que lucram com a oferta de educagao privada. “Além da franca ofensiva de que o empresariado
seja de modo direto, na figura dos sistemas de ensino privados, ou indireto nos diversos setores
oferecerem a capacitacdo aos seus empregados, fossem responsaveis pela manutencdo da
educagdo profissional” (ARANTES; PEDRO; SANTANA, 2020, p. 251).

Designamos o fator 2 de EMI no horizonte da formacao integral do sujeito, com vista a
uma educacdo critica para todos. Grosso modo, a escola unitaria em Gramsci decorre do seu
esforco em pensar uma instituicdo que tenha dois fundamentos principais: o trabalho como
principio educativo e como devir historico de produgdo do ser em seu contexto historico e
compromisso em assumir no processo educativo a luta de classes (MARTINS, 2017). A escola
unitaria assume o ideal de formagdo integral do ser humano, assim: “A formacdo integral
preconizada pela escola unitaria fornece aos educandos os elementos culturais mais
desenvolvidos, forjados pela ciéncia, tecnologia, filosofia e arte, cuja sintese encontra-se nos
classicos de cada area” (MARTINS, 2021, p. 12).

Ao se apropriar desse conhecimento produzido culturalmente pela humanidade, os
sujeitos poderiam elevar sua consciéncia, conduzindo-os a outras a¢6es individuais e coletivas,
a partir, portanto dessas novas a¢des existe um horizonte para superar as contradi¢cdes sociais.

No fator 2, agruparam-se afirmativas com o horizonte de uma escola que supere essa
dualidade: “O EMI tem como perspectiva a formacao humana omnilateral”’; “O EMI evidencia
uma compreensdo ontologica de trabalho”; “O EMI tem como proposta a compreensdo dos
fundamentos cientificos, tecnoldgicos, socio-historicos e culturais da producdo da existéncia
humana”; “O EMI orienta-se por uma formacdo humana a partir da articulagdo de todas as
dimensdes da vida, em especial as relacdes entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura”. Houve
entre os docentes uma alta taxa de concordancia com essas afirmativas, como demonstrado na
Tabela 8, o que indica a sua presenca na concepg¢édo de EMI entre o publico docente.

No fator 3, denominado EMI sob a perspectiva do curriculo, foram aliadas frases
afirmativas que circundam a concepcdo do ensino meédio ao curriculo: “O EMI se alicerca
principalmente na dialética entre a formagao geral e a técnica”; “O EMI se fundamenta pelo seu

carter interdisciplinar, de interrelacdo de disciplinas técnicas e propedéutica em um curriculo
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integrado”; “O EMI caminha no horizonte de superar a separagdo entre educagdo geral e
educacdo profissional”.

O curriculo de modo integrado corrobora a ideia e 0 projeto de educacédo integral,
politécnico; ele materializa essa superacao da fragmentacéo das disciplinas, mas pode também
representar uma armadilha quando é visto como um fim em si mesmo. Afinal, Ramos (2008)
compreende que é necessario relacionar a escola a pratica social concreta.

A educacdo integrada ndo se reduz ao campo de decisdes exclusivamente didaticas,
todavia ndo se pode prescindir dessas decisfes. Esse fator 3, apresentou alto nivel de
homogeneidade nas respostas, ou seja, menos variagdo, além do item “O EMI se fundamenta
pelo seu carater interdisciplinar, de interrelacdo de disciplinas técnicas e propedéutica em um

curriculo integrado” teve a segunda maior média de concordédncia entre os respondentes.

4.2.4 O que esses dados revelam?

Os dados da questdo em escala Likert de maneira geral corroboram com o que ja
demonstrava os resultados da questdo 15, apresentada anteriormente. Buscamos apresentar 0s
principais consensos e dissensos apurados entre os dois resultados. Apesar de estatisticamente
serem tratados de maneiras distintas, as raizes filosoficas e tedricas das questdes nas duas
perguntas seguem 0 mesmo sentido.

No que tange aos resultados apresentados na Tabela 8, é importante reafirmar que a
média obtida em cada afirmacéo requer a seguinte interpretacdo: quanto mais proximo de 4,
maior tende a ser o grau de concordancia dos docentes. A menor média advém do item 1
(M=2,29), que limita 0 EMI ao estudo em tempo integral, 0 que podemos supor que os docentes
ja compreendem que vai alem da simples escola o dia todo, isto €, da mera extensdo da jornada
escolar. Porém, ao se analisar o CV para o item 1, é possivel notar que foi o maior
(CV=50,21%), ou seja, as respostas obtidas para o referido item foram bastante heterogéneas.
Isso significa que o item é o que mais contempla concordancia e discordancia. Esse movimento
sinaliza para a existéncia de uma confusdo enraizada entre as palavras integrado e integral
(referente a escola o dia todo). J& na questdo 15 foi a op¢do menos selecionada por eles, mas
ainda foi a escolha de 126 docentes.

A segunda menor media esta no item 10 (M=2,73), com afirmacdo que versa sobre a
compreensdo de trabalho articulado ao mercado. A pendltima escolha na questdo 15 com 190

incidéncias igualmente tratava da integracéo de educacdo e mercado.
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Ja o item 11 (M=2,85) que versa sobre compreensdo ontolédgica de trabalho, tem médias
e variagdes muito parecidas ao que diz a alternativa 10:

All O EMI evidencia uma compreensdo ontoldgica de 285 1,00 3509 0,712
trabalho
Al0 O EMI afirma uma compreenséo de trabalho mais 2,73 1,08 3956 0,702

articulada com as demandas do mercado

Os itens 10 e 11 sdo antagdnicos em suas raizes filosoficas e conceituais, porém
obtiveram médias e varia¢des entre os respondentes muito similares.

A afirmacdo 6 (M=2,87) diz respeito a formacdo voltada para desenvolvimento de
habilidades e competéncias, a partir das exigéncias mais atuais do mercado de trabalho.

Em contrapartida, na outra ponta, na parte de cima da lista a maior média a qual os
docentes tenderam mais a concordar foram respectivamente: item 5 (M=3,70), o EMI orienta-
se em uma perspectiva de formacdo humana a partir da articulacéo das dimensdes da vida; item
3 (M=3,65), caracteriza 0 EMI sob a perspectiva curricular de interdisciplinaridade de
disciplinas técnicas e propedéuticas; item 2 (M=3,54) que versa sobre a relacdo dialética entre
formacdo humana e técnica. Esse resultado converge com os dados analisados da questdo 15,
cujas duas questdes mais escolhidas versam sobre a interdisciplinaridade e formagdo humana
ampla. Contudo, ha aqui uma inversdo: lembramos que, na questdo 15 de nosso questionario, a
interdisciplinaridade fica em primeiro lugar, enquanto na escala Likert (pergunta 16), a ideia de
formagdo humana alcancou a dianteira. As diferengas entre uma e outra foram sutis: na questéo
15, a interdisciplinaridade teve 576 recorréncias e a formacao humana, 522. Na pergunta 16, a
média da formacdo humana foi 3,70, enquanto o carater interdisciplinar ficou com 3,65.

Os dados demonstram uma certa proximidade das respostas as questdes analisadas (Q
15 e Q 16). Como ja ressaltado, apesar de serem questfes distintas, tinham o mesmo objetivo
de conhecer as ideias sobre EMI por parte dos respondentes. Caminhamos na mesma linha
conclusiva de estarmos distantes de uma concep¢do homogénea ou de qualquer consenso ou
unanimidades, encontramo-nos mais no horizonte das disputas de projetos do que propriamente
proximos de uma direcdo agregada.

H& um fato que chama atencdo nas duas questdes: a despeito da formacdo humana
encabecar as escolhas, a dimensdo do trabalho como principio educativo, na questdo 15, fica
em quarto lugar com 306 marcaces; j& na questdo 16, fica ainda mais abaixo com média de
2,85, entre as ultimas. Ou seja, ha indicios de que a formagdo humana se aproxima mais de uma
perspectiva individual, cuja responsabilidade de desenvolver as habilidades e competéncias

exigidas e insercdo e permanéncia no mercado de trabalho € responsabilidade de cada um.



148

CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo, pioneiro na area e com alcance nacional, foi desenvolvido com o objetivo
de analisar as concepc¢oes de professores do ensino basico, técnico e tecnoldgico (EBTT), em
efetivo exercicio nos Institutos Federais de Educacéo, sobre 0 EMI, a partir da aplicagdo de um
questionario virtual a uma amostra desses profissionais. Esse questionario se mostrou com
evidéncias de validade e confiabilidade, considerando as analises psicométricas realizadas,
sinalizando para a relevancia dos resultados obtidos.

Criados em 2008, os IFs passaram de sua primeira década de existéncia, atingindo, em
2022, 14 anos de historia. Percebe-se pelo movimento histérico uma crescente afirmacéo da
Instituicdo na sociedade como importante centro de formacéo, tendo como carro chefe o EMI.

Essas instituicbes tém sido cada vez mais estudadas por meio de pesquisas e estudos.
Por meio do levantamento e da andlise de artigos, teses e dissertacdes publicados entre 2009 e
2019, constatamos que todas as producdes foram feitas pelos proprios docentes dos IFs, tendo
representacdo em todas as regides do Brasil. Em sua maioria, sdo estudos de cunho qualitativo,
e a analise documental domina como procedimento adotado. Também foi possivel perceber
uma opgao massiva pelo materialismo historico-dialético como base teorica.

O ponto de maior relevancia percebido nas producdes foi a associacdo do EMI a
interdisciplinaridade, em uma relacdo quase de sobreposicdo ou analogia. A percep¢do dessa
forte tendéncia nos levou a construir nossa hipotese. As concepcdes de EMI por parte dos
docentes sdo variadas, com niveis diferenciados de complexidade, mas os docentes tendem a
tomar partes ou elementos da proposta originaria que compdem o EMI como a totalidade da
proposta. Por um lado, algumas dessas compreensdes podem funcionar como ponto de partida
significativo para préaticas pedagdgicas convergentes com o amplo horizonte de luta contra a
unilateralidade da formacdo humana sob o capitalismo que permeia, com todos os limites, a
proposi¢cdo do EMI no Brasil; no entanto, outras podem esvaziar ou simplificar esse horizonte.

A fim de investigar tal suposicdo, alinhamos 0 mosaico de perguntas as bases teoricas
ancoradas em Gramsci, bem como as nossas escolhas metodoldgicas, para criarmos 0 nosso
instrumento de pesquisa: o questionario online, como detalhamos na descricdo da coleta de
dados, enviado a todos os Institutos do pais.

A partir dos resultados obtidos e ja apresentados, foi possivel tragarmos o seguinte perfil
dos respondentes do questionario: a maioria dos professores sdo homens, na faixa etaria de 30-
39 anos, predominantemente brancos, bacharéis, doutores, responsaveis por disciplinas da area

propedéutica, com atuacdo maior que 9 anos no ensino médio integrado. Relacionamos esses
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resultados tanto aos dados nacionais, quanto aos especificos da Rede Federal e vimos algumas
aproximagoes e certas diferengas.

Quanto as bases tedricas da educacdo que subsidiam o trabalho desses docentes, foi
possivel inferir que a tendencia nesse quesito foi de um atrelamento maior as teorias
educacionais ndo-criticas. Analisamos e problematizamos as trés primeiras afirmativas
escolhidas pelos docentes na definigdo de suas referéncias teoricas: “A educagédo ¢ o principal
instrumento para melhorar a sociedade”; “O estudante ¢ protagonista do processo educativo”;
“Desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais dos
estudantes)”.

Em suma, a ideia salvacionista da educagéo desvincula a escola das contradi¢des sociais
e casa perfeitamente com a segunda e terceira assertivas mais escolhidas pelos docentes, uma
vez que as teorias nao criticas se caracterizam, segundo Saviani (1999), pela concepgédo
harmoniosa da sociedade cujos “desajustes” sdo culpa e responsabilidade dos individuos. Entdo,
se 0 aluno é o protagonista do processo educativo cabe a ele a responsabilidade pela sua
trajetdria de sucesso ou fracasso. Nesse horizonte ndo critico, o docente sinaliza sua tarefa de
desenvolver as habilidades e competéncias desses estudantes para atender a demanda, cada vez
mais multiplas e polivalentes do mercado. Esse € um discurso forte entre os docentes, do
desenvolvimento pessoal, das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
individualmente.

Ao serem provocados a escolher duas alternativas que mais associavam a proposta de
EMI, os docentes optaram, em grande escala, pela interdisciplinaridade, seguida da ideia de
formacdo humana ampla e, em terceiro lugar, da integracdo do ensino médio a formacdo de
mdo de obra profissional. A Gltima pergunta (nmero 16) apresentada na tese foi em escala
Likert. Trouxemos uma metodologia diferente com base no grau de concordancia ou
discordancia, mas com objetivo parecido de captar a concepg¢do de ensino médio integrado.
Criamos as 12 afirmagOes que se organizavam em trés grandes fatores: EMI no horizonte da
formagéo integral do sujeito; EMI em uma perspectiva de formacdo de mao de obra para o
mercado de trabalho; EMI sob a perspectiva do curriculo e interdisciplinaridade de disciplinas.

Nas duas questdes relativas a compreensdo de EMI, as tendéncias de respostas foram
parecidas, havendo uma forte associacdo de interdisciplinaridade em ambas. Todavia na
questdo 15, vimos uma propensdo levemente maior a ideia do EMI ligado a formacéo para o
mercado. Na 16 (Likert), com ligeiras diferencas, ja achamos a curvatura mais tendente ao EMI
no horizonte da formacdo integral do sujeito, pois os docentes concordaram mais com as

afirmativas pertencentes a esse fator.
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O que esses resultados nos sugerem? De fato, a concepgédo de EMI dos docentes dos IFs
se revela como um constructo constituido por uma multiplicidade de compreensées. No corpo
dessas compreensdes, ha alguns elementos a serem destacados.

Com maior ou menor incidéncia, docentes tendem a valorizar alguns aspectos pontuais
que compdem o EMI, mas, de modo algum, representam a totalidade da proposta. O exemplo
mais emblematico se da na associacdo do EMI a interdisciplinaridade, ou mesmo com menor
recorréncia, essa situacdo se repete com a jornada escolar de tempo integral. Sob inspiracéo
gramsciana, sabemos que esses aspectos podem ser compreendidos como partes de um projeto
educativo de travessia para a Escola Unitaria, mas nenhum deles da conta da complexidade
desse projeto. Pelo contréario, se tomados isoladamente, podem assumir sentidos contrapostos
aos preceitos da Escola Unitaria.

Para além do carater movedico que a definicdo do EMI pode ter a partir dessas
associacfes com a interdisciplinaridade e com a formacdo humana ampla, héa que se considerar
que coabitam esse constructo diverso compreensdes de EMI que se mostram antagonicas entre
si. Afinal, tomar o trabalho como principio educativo a partir da I6gica neoprodutivista das
habilidades e competéncias, da formacdo meramente profissionalizante, vinculada as demandas
corporativas contrasta com o horizonte do trabalho ndo como emprego, mas trago do fazer-se
humano. Especificamente quanto a esse ponto, os resultados ressaltam a coexisténcia de
projetos societarios que perpassam o ideario e concepces diversas a respeito do EMI, refletindo
a condicdo de contradicdo da sociedade em si.

Essas forcas coexistem e permanecem em disputa. Retomando o que Gramsci (2001)
dizia sobre os aparatos utilizados pelo Estado na busca pela manutencdo da dominagéo, a
educacdo se insere na gama dos aparatos ndo puramente econdémicos que, em sua relacédo
dialética entre estrutura e superestrutura, de certo modo cumpre um papel de reproduzir a
ideologia dominante para as massas. A disputa pela hegemonia ocorre quando ha classes
diferentes, cada qual com suas concepg¢des de mundo e os préprios intelectuais, tentando definir
0s rumos da vida social. Em outra medida, essa mesma educacéo, se transformada, também
poderia ser um instrumento de superacdo nessa disputa, de elevacgdo das classes subalternas,
uma porta para formar dirigentes da classe trabalhadora “[...] formando-0, durante este meio
tempo, como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige
(GRAMSCI, 2001, p. 49).

Por classes subalternas Gramsci entende antes de mais nada um processo relacional, ou
seja, tais classes permanecem porque existem outras que as dominam “Classes ou grupos

subalternos, como afirma Gramsci, 0o sao em relacdo a outras classes dominantes” (SILVA,
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2016, p. 8). Nessa batalha pela hegemonia, que, como dito, ndo é s6 material, a educacgdo tem,
portanto, a funcdo de formar nessas classes novos intelectuais e dirigentes capazes de dirigir 0s
até entdo dirigentes: “A escola ¢ o instrumento para elaborar os intelectuais dos diversos niveis”
(GRAMSCI, 2001, p. 19).

Gramsci destaca no tocante a definicdo das classes subalternas que uma das suas
caracteristicas mais forte € a desagregacdo, a fragmentagdo. Historicamente sdo grupos de
etnias, culturas, crencas e religides diferentes, o que, segundo o autor, 0s tornam um grupo mais
vulneravel para receber quaisquer influéncias pela classe dominante. Nesta senda, observamos
em nossa pesquisa que, apesar de os docentes serem intelectuais, as suas percepgdes em relagéo
ao EMI se aproximam do caréater desagregado e, por vezes, fragmentado, tracos tipicos do senso
comum. Assim, para além da possibilidade de sinalizarem disputas entre projetos societarios
antagbnicos, suas concep¢bes podem conter, de modo contraditério, “[...] elementos dos
homens das cavernas e principios da ciéncia mais moderna e progressista” (GRAMSCI, 1999,
p. 94). Em nosso caso especifico, a concepg¢do desagregada dos docentes acerca do EMI transita,
de modo incoerente, entre 0 pensamento conservador e o progressista. Mais do que uma
irresponsabilidade de cunho individual, esse fenémeno pode revelar como a alienagdo tem se
feito presente na formacéo docente e no seu trabalho, o que fomenta uma relagéo néo consciente
(néo reflexiva) com a sua profiss&o.

Por vezes, ainda que dentro de uma perspectiva mais alinhada com uma escola unitéria,
os docentes tomam fragmentos da proposta de EMI descolados de sua totalidade. Ha que se
pontuar, que esses docentes sdo frutos e parte da sociedade, integrantes da classe trabalhadora,
ndo dominante e, portanto, construidos e se construindo nela, carregam suas proprias
concepcdes de mundo e a empregam no seu olhar e fazer profissional. Os desdobramentos de
seu trabalho impactam fortemente no desenvolvimento da modalidade.

H&, em Gramsci, a constatacdo de que todos somos intelectuais, todavia com funcgdes
diferentes, a ele interessava mais definir aqueles e aquelas que cumprem uma funcdo na
definicdo dos rumos da vida social em uma determinada sociedade, de acordo com os interesses
de uma classe, seja a hegemonica, sejam as subalternas (trabalhadores do campo e das cidades).
A esses ele chama de intelectuais organicos, isto €, 0s que se vinculam a uma das classes,
formulam uma concepgéo de mundo condizente com seus interesses e necessidades, articulam
forcas sociais em torno dessa concepcdo de mundo, formando um bloco histérico capaz de
definir os rumos de uma determinada sociedade. Desse modo, podemos ter intelectuais
organicos a burguesia e intelectuais organicos as classes subalternas, e eles podem ser

individuos ou mesmo organizagdes coletivas (movimentos sociais, coletivos, instituicdes...).
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Por vezes, muitas pessoas, ao atuarem em escolas, como docentes por exemplo, nem se
dao conta que estdo sendo instrumentalizados para garantir que a classe burguesa seja mantida
no poder, isto é, desempenham as suas funcdes e, acriticamente, colaboram para a manutencédo
da hegemonia da classe dominante e dirigente. Ou como intelectuais organicos podem trabalhar
na perspectiva de uma concep¢do de mundo que comungue com os interesses da classe
trabalhadora. Os dados desta pesquisa nos demonstram que estamos diante distantes de uma
concepcao homogénea, articulada sobre 0 EMI.

No que tange a formacdo especifica para docéncia em educacdo profissional e
tecnoldgica, Machado (2008) observa que se experimenta historicamente uma auséncia de
bases tedricas e politicas publicas consistentes e continuas. Lembramos as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em 2008 previa a formacao
pedagdgica no ambito da Rede Federal até 2020. Essa previsdo ndo sé ndo se efetivou, como
também passou a ter um agravante com o retrocesso com a Reforma do Ensino Médio de 2017
que admite, por exemplo, que professores com notério sejam aceitos para lecionar. Em 2008,
Machado ja afirmava que “A caréncia de pessoal docente qualificado tem se constituido num
dos pontos nevralgicos mais importantes que estrangulam a expansao da educacao profissional
no pais” (MACHADO, 2008, p. 14). Reiteramos que, diante de nossos resultados, essa
afirmacéo permanece atual. Lutar por melhores condi¢des formativas e de trabalho docente
pode favorecer a elaboracdo de uma concepcdo mais unissima, articulada e critica do ensino
médio integrado.

A nosso ver, o ponto de partida para esse avango precisa esgarcar as possibilidades
progressistas que ja estdo presentes nessas concepcles dos docentes, isto €, potencializar seus
elementos criativos e criticos. Afinal, por mais que algumas dessas compreensdes possam
esvaziar ou mesmo simplificar a proposta de EMI inspirada na Escola Unitéaria de Gramsci,
mostramos que elas podem servir de ponto de partida significativo para praticas pedagdgicas
convergentes com o amplo horizonte de luta contra o capital.

Reiteramos que esse trabalho teve a intencdo de inaugurar uma audaciosa empreitada
em alcance nacional, além de superar o0 uso quase da totalidade de estudos de cunho qualitativo
e estudos de caso, propondo a articulacdo entre métodos quantitativos e qualitativos. Nosso
feito padece de limites, alguns dos quais tipicos de pesquisas que ousam enfrentar caminhos
ainda néo trilhados. N&o s enfrentamos percalcos para se chegar aos sujeitos docentes, como
reconhecemos que pesquisas futuras precisardo enfrentar questdes como: o que os docentes

chamam de interdisciplinaridade? Quando defendem a formacdo humana ampla, o que querem
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dizer: Quais as praticas mais inovadoras em termos de integracdo ao ensino medio e técnico
tém sido desenvolvidas no Brasil?

O Brasil de 2022 vive um momento de avan¢o de ofensivas politicas de ultradireita.
Enfrentamos desinvestimentos educacionais, um forte movimento anticiéncia, 0 aumento
assustador de vinculacdo de inverdades, de fake news e descredibilizacdo da educacdo publica,
principalmente das universidades e dos institutos federais. Suspeitamos que tal cenario tem
acirrado a dualidade educacional, esvaziando ainda mais a educacdo para os filhos dos
trabalhadores, limitadas ao “fazer”, sem perspectivas de elevacao da escolaridade.

Por mais que esse horizonte por vezes tenha se distanciado e nossa vista ficado turva, o
EMI ainda é campo de luta, de resisténcia e de travessia. Mais do que nunca, a contribuicdo

gramsciana se mostra pertinente e atual:

N&o ha atividade humana da qual se possa excluir toda intervencao intelectual,
nado se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em suma, todo homem,
fora de sua profissao, desenvolve uma atividade intelectual qualquer, ou seja,
¢ um “filosofo”, um artista, um homem de gosto, participa de uma concepgao
do mundo, possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim para
manter ou para modificar uma concepgdo do mundo, isto &, para suscitar novas
maneiras de pensar (GRAMSCI, 2001, p. 52-53).
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APENDICE 1

QUESTIONARIO (enviado em formato online, pelo Google Formulario)

Secdo 1/6 PESQUISA SOBRE CONCEPCAO/COMPREENSAO DE EMI DOS DOCENTES
ATUANTES NOS INSTITUTOS FEDERAIS

Ola! Primeiramente agradecemos seu primeiro passo na contribuicdo com essa pesquisa: seu ato
voluntério de abrir 0 questionario. Desde ja, muito obrigada!
Meu nome é Ana Kelly Arantes. Assim como vocés, também componho a Rede Federal de Educacéo
Profissional, porém no corpo técnico. Atuo como assistente social ha 11 anos nesse espaco de trabalho.
Muitas s@o as questdes instigantes que enfrento, em especial no Médio Integrado (EMI). Por essa razao,
ele se tornou o grande tema desse estudo que desenvolvo na condicdo de doutoranda do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

Nosso objetivo com este questionario é saber como vocé, docente, que trabalha em um dos Institutos
Federais, compreende o Ensino Médio Integrado, independente se atua ou ndo nessa modalidade. Trata-
se de uma pesquisa em ambito nacional, iniciativa pioneira relativa a tematica. Isso torna sua
participacéo ainda mais importante!
Como voce vera, responder ao questionario é muito rapido e nos sera de grande valor sua participagao!
Obrigada mais uma vez!

SECAO 2/6 CONSENTIMENTO A PARTICIPACAO NA PESQUISA

Concordo em participar voluntariamente dessa pesquisa, cuja finalidade fui devidamente informado.
() Sim

() Néo

(Caso marque sim, serd direcionado para o TCLE, com opcdo de baixar um PDF. Se marcar ndo, serd
direcionado ao agradecimento final.)

SECAO 3/6 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a),

Convido vocé a colaborar com essa pesquisa desenvolvida no Programa de Pos-graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGE-UFES) sob orientacdo da Prof.2 Dr2
Sandra Soares Della Fonte. O objetivo é apreender a compreensao/concep¢do de EMI dos docentes
atuantes nos Institutos Federais de Educacdo em termos de potencializacdo ou esvaziamento dessa
modalidade.

Vocé levard apenas alguns minutos para responder. Ndo existem respostas certas ou errada, baseie-
se totalmente na sua experiéncia e pratica diaria em um IF, portanto, ndo se trata de erros ou
acertos. Todas as informacgbes fornecidas sdo confidenciais, ndo havendo identificacdo dos
respondentes. Os dados coletados serdo usados exclusivamente para fins académicos.

Toda pesquisa com seres humanos envolve risco, em tipos e graduacdes variadas. Para esta pesquisa,
embora os pesquisadores ndo identifiquem riscos de ordem psiquica, moral, intelectual, social, cultural
ou espiritual previsiveis a sua participacdo, ha a possibilidade de vocé se sentir desconfortavel,
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inseguro(a), constrangido (a) ou cansado(a) em responder ao questiondrio. Caso isso acontega,
ressaltamos que vocé tem total liberdade para interromper a sua participacao, ainda que ja tiver iniciado
0 preenchimento. Vocé ndo terd nenhum prejuizo se isso acontecer, bastando fechar o formulario
eletrénico (os dados informados ndo serdo computados). Mas apesar dessa pesquisa ndo trazer
beneficios diretos aos entrevistados, ela podera possibilitar a reflexao sobre seus préprios conhecimentos
a respeito de algo que se insere no seu cotidiano profissional. Com o conjunto dos dados levantados,
espera-se conhecer nacionalmente qual a concepgdo/compreensao de ensino médio integrado por parte
de vocés, docentes, acredita-se que isso tem uma influéncia direta na execucéo e consolida¢do do médio
integrado, em sua realidade concreta. A partir desse mapeamento serd possivel repensar praticas,
subsidiar novas propostas de formacdo continuada, além de oferecer elementos a novas pesquisas.

Os pesquisadores estardo a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere necessario
em qualquer etapa da pesquisa. Mas estando de acordo em participar, peco que responda a todas
as questdes até o final do questionario, pois a completude das respostas serd necessaria para a
analise. Agradecemos sua importante contribuicéo!

Para quaisquer duvidas, Ana Kelly Arantes (ana.arantes@ifmg.edu.br) ou ainda, vocé pode procurar
a orientadora dessa pesquisa Professora Dra. Sandra Soares Della Fonte (sandra.fonte@ufes.br) ou, em
caso de dendncia ou intercorréncias, 0 Comité de Etica em Pesquisa (CEP) pelo telefone (27) 3145-
9820, pelo e-mail cep.goiabeiras@gmail.com ou pelo endere¢o Av. Fernando Ferrari, 514, Campus
Universitario, sala 07 do Prédio Administrativo do CCHN, Goiabeiras, Vitoria - ES, CEP 29.075-910.

Orientamos para que vocé imprima uma via deste termo assinada pelos pesquisadores clicando no LINK.

Agradecemos sua participacao e disponibilidade.

SECAO 4/6 PERFIL PESSOAL/PROFISSIONAL

Sua faixa etéria é:

() Entre 20 e 29 anos
( ) Entre 30 e 39 anos
( ) Entre 40 e 49 anos
() Entre 50 e 59 anos
() Acima de 60 anos

Identificacd@o de género:
( ) Masculino

() Feminino

() Outro

( ) Prefiro ndo declarar

Cor/raga:
() Amarela

( ) Branca

() Indigena


mailto:sandra.fonte@ufes.br
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() Parda
() Preta
( ) Prefiro ndo declarar

Jé foi estudante de algum curso técnico? (ofertado por qualquer instituicdo e ndo apenas pela
Rede Federal)

() Sim
( ) Néo

Sobre a formacgao académica: (pode marcar mais de uma opcao, se tiver formac6es multiplas)
( ) Licenciatura

( ) Bacharelado

() Tecnodlogo

() Possuo duas formacdes: bacharelado e licenciatura

() N&o possuo graduacéo

Qual curso superior vocé fez?

(lista de todos os cursos existentes no MEC)

Identifique seu Instituto atual
(lista dos 38 Ifs)

Qual sua maior titulagio?

() Graduacdo ou em curso

() Especializa¢do ou em curso
( ) Mestrado ou em curso

() Doutorado ou em curso

( ) Pés-doutorado ou em curso

() Nao tenho titulacéo

Identifique seu Instituto Federal atual:
(Aparecera os 38 IFs)

Qual seu tempo de experiéncia como professor? (somar o periodo das suas demais experiéncias
com o tempo no IF)”

( ) Entre 0 a5 anos
() Entre 6 a 10 anos
() Entre 11 a 15 anos
() Entre 16 a 20 anos
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( ) Entre 21 a 25 anos
() Entre 26 a 30 anos
() Acima de 30 anos
Outro

Em que ano vocé entrou para um Instituto? (considere toda sua experiéncia na Rede, mesmo
que ja tenha atuado em outros cargos, como na area técnica, por exemplo)

Em quais modalidade vocé atua ou atuou como docente da Rede Federal?

() Ensino Médio Integrado

() Demais modalidades de cursos técnicos (subsequente, concomitante, Proeja etc.)
() Graduacgao (incluindo os cursos tecnélogos)

() Outro:

(As proximas duas questfes se direcionam apenas a guem marcou a opcao Ensino Médio Integrado
na pergunta anterior)

Hé& quanto tempo atua ou atuou ministrando aulas no Ensino Médio Integrado da Rede Federal?
(se ndo leciona atualmente no EMI, mas ja atuou, inclusive em momentos distintos, favor
considerar a somatoria de todo periodo)

( ) Nunca atuei no Ensino Médio Integrado
( ) Menos de 1 ano

() Entre 1 a 3 anos

() Entre 3 a6 anos

( ) Entre 6 a9 anos

( ) Mais de 9 anos

No Ensino Médio Integrado, vocé atua ou ja atuou em quais disciplinas?
() Nunca atuei no Ensino Médio Integrado

() Da area técnica

() Da propedéutica (ou nacleo comum)

() Nas duas &reas

SECAO 5/6 BASES TEORICAS/ENSINO MEDIO INTEGRADO

Marque as alternativas abaixo que mais expressam algumas bases de seu trabalho como
professor:

() A educacéo é o principal instrumento para melhorar a sociedade.

() A educacdo é reprodutora dos problemas sociais.
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() A educacdo é uma pratica permeada de conflitos e disputas sociais.

( ) Uma boa educacdo se centra na capacidade de transmissdo gradativa e l6gica do conteddo pelo
professor

( ) Uma boa educacéo se apoia nas novas tecnologias de informacéo e comunicacao.
( ) Uma boa educacéo é sempre neutra.

() Lema aprender a aprender

( ) Lema aprender a fazer

( ) Lema aprender a empreender

() O estudante € protagonista do processo educativo.

( ) Relacéo dialdgica e horizontal entre professor e estudante

() Desenvolvimento de competéncias e habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais) dos
estudantes.

() Enfase na resolucdo de problemas cotidianos.

() Problematizacéo e reflexdo sobre a préatica social.

() Foco na educacéo corporativa.

() Educacéo como transmissao e apropriacao ativa do amplo patrimonio cultural.
() Tenho como principal base os exemplos dos professores que tive.

() Nunca pensei sobre as bases tedricas do meu trabalho.

() N&o tenho nenhuma perspectiva teorica.

( ) Tenho varias perspectivas teoricas.

Escolha duas alternativas que, para vocé, mais se associam a proposta de Ensino Médio
Integrado:

( ) Jornada de estudo em tempo integral (o dia inteiro)

() Interdisciplinaridade

() Integracdo do ensino médio a formagdo de méao-de-obra profissional

() Formacdo humana ampla

() Integracdo da escola com o mundo corporativo (empresas, industrias etc.)

() Trabalho como principio educativo e traco da existéncia humana.

Baseado naquilo que vocé compreende por ensino médio integrado, atribua seu nivel de
concordancia com as afirmac0es a seguir:

( ) Concordo ( ) Concordo parcialmente ( ) Ndo concordo ( ) Né&o tenho opinido sobre isso

O EMI se caracteriza principalmente por ser em tempo integral (dia todo de estudos)
O EMI se alicerca principalmente na dialética entre a formacéo geral e a técnica.

O EMI se fundamenta pelo seu carater interdisciplinar, de interrelacdo de disciplinas técnicas e
propedéutica em um curriculo integrado.

O EMI visa a concluséo da escolarizacdo basica aliada a formacédo qualificada de médo-de-obra.
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O EMI orienta-se por uma formagao humana a partir da articulagéo de todas as dimensdes da vida,
em especial as relagdes entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

O EMI tem como proposta a formagéo profissional de trabalhadores com habilidades e competéncias
a partir das exigéncias mais atuais do mercado de trabalho.

O EMI tem como perspectiva a formacdo humana omnilateral.

O EMI caminha no horizonte de fortalecer e consolidar a educacdo profissionalizante.

O EMI caminha no horizonte de superar a separagdo entre educacgdo geral e educacéo profissional.
O EMI afirma uma compreensao de trabalho mais articulada com as demandas do mercado.

O EMI evidencia uma compreensdo ontoldgica de trabalho.

O EMI tem como proposta a compreensdo dos fundamentos cientificos, tecnoldgicos, sécio-historicos
e culturais da producdo da existéncia humana.

Analise as alternativas abaixo e atribua niveis de importancia dessas acfes para efetivacdo do
ensino médio integrado:

() Muito importante () Importante ( ) Pouco importante ( ) N&o tenho opini&o sobre isso

Ter um curriculo escolar mais enxuto

Projeto pedagdgico orientado por demandas do mercado de trabalho
Planejamentos coletivos

Reunides pedagdgicas regulares

InstalacBes estruturais adequadas

Gestdo institucional democratica

Ampliacédo das experiéncias formativas

Articulacdo e convénios com universo corporativo

Formacéo docentes especifica para lecionar no EMI

Formacéo dos servidores voltada para 0 EMI

Melhoria dos processos de selecdo dos estudantes

Modernizacdo tecnoldgica da escola

Ensino eficiente e neutro dos contetidos

Incentivo e carga horaria para as atividades de extensao e pesquisa
Alinhamento conceitual com a defesa do trabalho como principio educativo
Acrticulacdo da educagdo com o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura.

Articulacdo entre Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI) e Projeto Pedag6gico de Curso (PPC)

Politicas nacionais de consolidagdo dessa modalidade
Valorizacdo da carreira e do salario dos profissionais da educacao
Outra:
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Analise as alternativas abaixo e atribua niveis de importancia desses obstaculos para efetivacao
do ensino médio integrado:

( ) Obstaculo grande ( ) Obstaculo moderado () Obstaculo pequeno ( ) N&o tenho opinido
sobre isso

Auséncia de uma profissionalizacdo articulada com o mercado

Falta de tempo e dedicacdo do aluno

Falta de trabalho interdisciplinar

Conhecimentos sem aplicagédo profissional

Falta de conhecimentos prévios por parte dos estudantes

Curriculo inchado com muitas disciplinas

Doutrinacéo e politizacdo da educagéo

Poucos conhecimentos de caréater geral

Formacéo e conhecimento limitado sobre EMI por parte dos docentes e servidores
Poucas atividades institucionais de formacao destinada a essa modalidade
Desarticulacdo entre departamentos, docentes e areas

Tempo insuficiente para planejamento

Dualidade educacional brasileira (educagdo geral x educacéo profissionalizante)
Auséncia de reunides coletivas

Limites conceituais relativos ao trabalho como principio educativo e como marca da existéncia
humana

Carga horéria excessiva de sala de aula

A verticalizagdo (atuar com diferentes publicos, niveis e modalidades de educagdo e objetivos
diversos por parte dos estudantes)

Falta de parcerias publico-privado

Enfase na profissionalizacdo, descolada da formag&o humana ampla
Limites ou problemas em termos de politica educacional no pais
Desvalorizacdo da carreira e do salario dos profissionais da educacao
Outro:

Em sua opinido, qual IF brasileiro tem a melhor experiéncia em termos de EMI?
() Ndo consigo identificar nenhum

Lista dos 38 IFs

Se identificou algum IF na questdo anterior, aponte brevemente o porqué de sua escolha:

Fique a vontade para qualquer comentario, critica ou sugestdes.
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SECAO 6/6 AGRADECIMENTO

Muito obrigada pelo seu tempo, participacdo e dedicacdo ao se propor pensar o EMI, essa modalidade
tdo crescente e importante a realidade educacional brasileira. sua participacdo foi muito valorosa pra
nos.



