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RESUMO

Essa pesquisa apresenta como objeto de estudo a formagdo continuada realizada com
profissionais da Educacdo Infantil do municipio de Vitoria/ES, evidenciando suas praticas
docentes em didlogo com a corporeidade, a literatura infantil e juvenil com a temadtica africana
e afro-brasileira. Tem como objetivos: a) analisar as produgdes do Congresso de
Pesquisadoras/es Negras e Negros (COPENE) sobre as relagdes étnico-raciais na Educagdo
Infantil, para isso realiza um Estado do Conhecimento com base em trabalhos publicados nos
anais do congresso; b) realizar formagdo continuada com profissionais que atuam na
Educagao Infantil do municipio de Vitéria/ES, articulando o didlogo entre a corporeidade e a
tematica da literatura africana e afro-brasileira e c) analisar, a partir da formagao vivenciada,
possibilidades pedagdgicas para uma educagdo antirracista nas instituigdes infantis do
municipio. Foram utilizadas as metodologias bibliograficas e a pesquisa-acao colaborativa
que incidiu no processo formativo, relacionado as questdes étnico-raciais. A pesquisa
bibliografica, do tipo Estado do conhecimento, analisa as relagdes étnico-raciais no contexto
da Educacao Infantil, por meio dos Anais do COPENE, no periodo de 2000 a 2020, abarcando
todas as onze edi¢des do evento, o que representa a integralidade das produgdes publicizadas.
A pesquisa-acao colaborativa efetuou-se na rede municipal de educagdo de Vitoria/ES, no ano
de 2021, e teve como publico-alvo profissionais da Educagdo Infantil e realizou-se por meio
de parceria entre a Secretaria Municipal de Educacao de Vitoria e o Nucleo de Aprendizagens
com as Infancias e seus Fazeres, da Universidade Federal do Espirito Santo. Os dados da
pesquisa bibliografica foram catalogados a partir de 77 resumos que dialogavam com a
tematica das relagdes étnico-raciais e com o recorte da Educagao Infantil, organizados em seis
tematicas: praticas pedagogicas, escuta das criancas, formacdo continuada, legislacdo,
literatura e representagdes docentes. Os dados da pesquisa-acao colaborativa foram analisados
por meio de gravacdes dos momentos formativos, de atividades das/os cursistas, utilizando o
formuldrio Google, nas interacdes na Plataforma Vixeduca, no grupo de WhatsApp, nas
respostas do Chat de cada palestra, via Plataforma Meet, € com os resultados da escrita para a
produgdo final do processo formativo gerou-se o E-book intitulado “Relagdes étnico-raciais
na Educacdo Infantil: didlogos com a literatura afro-brasileira e africana, corporeidade e
dancas populares”. A partir do processo formativo foram estabelecidos trés critérios de
analises: o curriculo como categoria de andlise, a importincia da literatura infantil e juvenil
como proposta antirracista e a corporeidade no contexto da Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais (ERER). A Analise de Conteudo auxiliou na interpretagdo dos dados. A articulagao
entre a literatura e a corporeidade presume incidir sobre aspectos fundamentais para uma
educagao focada nas relagdes étnico-raciais prazerosa, lidica e fundamentada em principios
de equidade. A partir da formagdo continuada de profissionais, € por meio de suas praticas
instituidas, elaborou-se um livro com conhecimentos de natureza didatico-pedagogica sobre
questdes étnico-raciais nos cotidianos dos Centros Municipais de Educagdo Infantil de
Vitéria/ES.

Palavras-chave: Formac¢ao continuada. Educacao Infantil. Relagdes étnico-raciais. Literatura.
Corporeidade.



ABSTRACT

This research seeks to highlight an anti-racist education and thus combat racism and
prejudice, and promote equity in ethnic-racial relations in the context of early childhood
education. It presents as object of study the pedagogical mediation of Early Childhood
Education professionals in a formative process that articulates children's and youth literature
allied to corporeality in the African and Afro-Brazilian themes. Its objectives are to produce a
State of Knowledge about ethnic-racial relations in Children's Education, based on works
published in the annals of the Congress of Black Researchers (COPENE), to articulate,
through continuing education, the dialogue between corporeality and the African and Afro-
Brazilian literature theme with professionals of Children's Education in Vitoria and to analyze,
based on practices/proposals promoted in continuing education, pedagogical possibilities for
an anti-racist education in children's institutions in the city. We used bibliographic
methodologies and collaborative action research that focused on teaching practices related to
ethno-racial issues. The bibliographic research, of the state of knowledge type, analyzes the
ethnic-racial relations in the context of Early Childhood Education through the Annals of
COPENE in the period from 2000 to 2020, covering all eleven editions of the event. The
collaborative action-research was carried out in the municipal network of Vitoria/ES and its
target audience will be Early Childhood Education professionals. It was carried out through a
partnership between the Vitoria's Education Department and the Center of Learning with
Childhood and its Doings of the Federal University of Espirito Santo. Three analysis criteria
were established from the formative process: the curriculum as a category of analysis, the
importance of children's and youth literature as an anti-racist proposal, and corporeality in the
context of Education for Ethnic-Racial Relations (ERER). The data was produced through
participant observation, recorded in a field diary, still iconographic images, and the actual
participation of the course participants in the training offered. Content Analysis will help in
the interpretation of the data. The articulation between literature and corporeality will focus
on fundamental aspects for an education focused on ethno-racial relations that is pleasurable,
playful and based on equity principles. From the continuing education of professionals, and
through their instituted practices, an E-book was elaborated with didactic and pedagogical
knowledge to face ethnic-racial issues in the daily life of the Municipal Centers of Children
Education of Vitéria/ES.

Keywords: Continuing education. Child education. Ethnic-racial relations. Literature.
Corporeality.
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APRESENTACAO: Conexio entre a Pesquisadora e o Objeto de Estudo

Nessa apresenta¢do, que em muito se assemelha a um relato pessoal, exponho minha
relagdo com o objeto de estudo e a construgdo dessa pesquisa, sendo algo particular e do
cotidiano profissional, que se expande e soma-se a uma luta coletiva. Logo, ndo estranhem a
escrita em primeira pessoa do singular e do plural, ndo apenas aqui, mas em toda a
dissertacdo. Ainda nesta secdo, anuncio brevemente conceitos fundamentais para essa
pesquisa, como, por exemplo: a corporeidade, literatura afro-brasileira e africana, etc.

De tal modo, a corporeidade faz parte da Educacdo Infantil e da minha identidade
enquanto profissional da educacdo ha um certo tempo, pois, atuo como professora
dinamizadora de Educacao Fisica, desde 2006, na rede municipal de Vitéria/ES. Além disso,
sou formada em Educagdo Fisica pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Meu
processo de aprendizagem na Educa¢do Infantil (EI), com foco nas relagdes étnico-raciais,
comegou no bairro Nova Palestina, na regido da grande Sao Pedro, no Cmei Zilmar Alves de
Mello, sendo que meu primeiro contato, neste espago educativo, foi com as familias.

Durante a efetivagdao das matriculas percebi que o pertencimento racial das criancas,
declarado pelas familias, em sua maioria, eram de criangas brancas. Isso chamou minha
aten¢do, pois, visualmente, as criancas eram negras. Apos essa constatacdo, ainda que ndo
soubesse como atuar diretamente e propor qualquer tipo de mudanca com as familias e as/os
profissionais, minha preocupagao inicial foi trabalhar o pertencimento racial e a valorizacao
da cultura africana e afro-brasileira com as criancas, por meio da culinaria, da estética, das
historias, etc.

Nesse processo me questionava, pois, sendo uma mulher negra, muitas vezes, nao
soube como dialogar e pensar propostas para alterar a realidade constatada. Na verdade, nao
entendia o porqué das familias negras ndo reconhecerem o pertencimento racial de suas

criangas. Ainda dentro deste espaco educativo, desconhecia o termo racismo estrutural’, as

1 Entender que o racismo ¢ estrutural, € ndo um ato isolado de um individuo ou de um grupo, nos torna ainda
mais responsaveis pelo combate ao racismo e aos racistas. Consciente de que o racismo ¢ parte da estrutura
social e, por isso, ndo necessita de inten¢do para se manifestar, por mais que calar-se diante do racismo ndo faga
do individuo moral e/ou juridicamente culpado, ou responsavel, certamente o siléncio o torna ética e
politicamente responsavel pela manutengdo do racismo (ALMEIDA, 2019, p.34).
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alteragdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB?), Lei 9394/1996, ¢ uma de suas

principais mudangas apresentada no Art.26 A, que discorre sobre a Lei 10.639/2003°.

Essa lei foi de suma importancia para implementar uma educagdo pautada na equidade
racial, no fortalecimento e valorizagdo da populacao negra, e, também, de abrir espaco para
dialogar e combater uma violéncia, muitas vezes, camuflada nos ambientes escolares: o
racismo. Por conta disso, precisei de formagdo continuada para pensar numa pratica
pedagbgica antirracista, voltada para o enfrentamento de questdes estruturais na educagdo
reproduzidas da sociedade.

Antes de tudo, preciso dizer que o curso “A cor da cultura®”, realizado no ano de 2013,
foi um dos diferenciais em minha formagdo, pois, me oportunizou o contato com livros,
brincadeiras, histérias e possibilidades de trabalhar com a educagdo das relagdes étnico-
raciais, aliados a minha pratica pedagdgica nas aulas de educagdo fisica. Foi ai que percebi a
importancia de trabalhar com a temadtica nas atividades propostas para as criangas durante
todo o ano, visto que esse curso evidenciava o afeto na promog¢do de uma educagdo

antirracista, sentimento essencial na Educagao Infantil, conforme salienta Trindade (2006),

Quando percebemos a demanda de uma reflex@o acerca da afetividade num projeto
que visa a implementacdo da Historia e cultura africanas e afro-brasileiras nos
curriculos escolares, tinhamos em mente sensibilizar as/os professoras/es quanto a
seu papel de promotoras/es da qualidade de vida afetiva das criangas negras no
cotidiano escolar. Afinal, as criangas e, por ampliagdo, as/os jovens negras/os sdo
alvo principais do racismo da nossa sociedade. Baseados na Teoria da Curvatura da
Vara, acreditdvamos que, para reverter o quadro de exclusdo, subalternizacdo e
invisibilidade dessas/es jovens e criangas, ¢ de sua histdria e cultura, precisariamos
focar nossa atencao neles por um tempo, até que as historias e memdorias coletivas de
seus grupos sociais e culturais fossem valorizadas (TRINDADE, 2006, p. 101).

2 Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB). Um marco na regulamentagdo do ensino no pais, a LDB trouxe
importantes inovagdes e ja nos permitiu colher avangos significativos. A LDB também destaca, nos artigos 32 e
35 a importancia de assegurar o desenvolvimento de conhecimentos ¢ habilidades atualmente descritas pela
literatura como as competéncias para o século XXI, como a compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes ¢ dos valores em que se fundamenta a sociedade. Ao apontar no artigo
9° que caberia a Unido estabelecer, em colaboragdo com Estados e municipios, “competéncias e diretrizes” para
a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, a LDB desloca o foco do curriculo. No lugar dos
conteidos minimos a serem ensinados, a lei orienta para a definigdo das aprendizagens pretendidas, o que
significa dizer que os contetidos curriculares estdo a servigo do desenvolvimento de competéncias. Fonte:
(http://portal.mec.gov.br).

3 A Lei 10.639/2003 foi alterada pela Lei 11.645/2008, mas a sua importancia historica necessita ser ressaltada.
Todas as escolas publicas e particulares da educagdo basica devem ensinar aos estudantes contetidos relacionados
a historia e a cultura afro-brasileiras que representam a luta, resisténcia, tecnologia, cultura e sapiéncia desses
povos. Desde o inicio da vigéncia da Lei n° 10.639, em 2003, a tematica afro-brasileira se tornou obrigatoria nos
curriculos do ensino fundamental e médio.

4 A Cor da Cultura é um programa de valoriza¢ido da cultura negra. O contedo audiovisual e pedagdgico sobre
o tema ¢ utilizado na tela do Futura e como material de estudo e de debate em uma rede de institui¢des parceiras.


http://portal.mec.gov.br/
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Assim, nos espacos da Educagdo Infantil em que trabalhei era visivel a auséncia de

imagens de familias negras nos painéis e nos projetos, por exemplo. Muitas vezes a cultura
africana e afro-brasileira era abordada nas praticas pedagogicas e apresentagdes culturais sem
valorizacdo e representacdo positiva, logo, as associavam ao sofrimento, a dor, ao periodo
escravocrata e a outras imagens pejorativas. Isso implica dizer que se entendemos a
experiéncia corporal como construtora de sentidos, os espacos da Educagdo Infantil devem
corresponder efetiva e afetivamente todas as criangas, ou seja, elas precisam ver seu corpo,
sua representagdo em imagens de forma afetiva, para compor e se ver representados/
acolhidos nesses espacos.

Desse modo, se a cultura africana e afro-brasileira sdo invisibilizadas ou inseridas no
campo do folclore, estamos negando a existéncia dessas identidades e corpos. Nesse sentido,
o filosofo e pesquisador, Eduardo Oliveira (2009) alerta para o uso do termo quando diz que
as culturas africanas e afro-brasileiras foram entregues ao campo do folclore com o objetivo
de trancafia-las ao campo fossilizado da memoria. Para o autor, “[...] folclorizar, nesses casos,
¢ reduzir uma cultura a um conjunto de representacdes estereotipadas, alheias ao contexto que
produziu essa cultura” (OLIVEIRA, 2009, p. 62). E, quando se pensa no corpo, conforme nos
atenta Oliveira (2021), esse nunca podera ser minimizado a qualquer e Uinica opiniao,

O corpo, a0 mesmo tempo, que significa ¢ significado, interpreta e ¢ interpretado. O

corpo €, ao mesmo tempo, indice, icone e simbolo. Dai que o corpo ndo ¢ apenas um
organismo bioldgico, mas um tecido cultural. (OLIVEIRA, 2021, p.132).

Vale destacar que essa rede de interpretagdes e significados que o corpo representa
pode compor positivamente a identidade das criangas, principalmente, na Educagdo Infantil,
mas também pode excluir essa riqueza que o corpo evidencia quando se trata da cultura
africana. Ademais, para além deste importante processo formativo e nesta busca por
informagao, conheci pesquisadoras/es comprometidas/os com a educacdo das relagdes étnico-
raciais (ERER) que me motivaram a escrever a pratica cotidiana e propor, junto as
especificidades da Educacao Fisica, a abordagem desta tematica/pesquisa.

Na busca por aprimorar meu conhecimento iniciei, em 2014, a especializacdo
intitulada: Politicas de Promo¢do da Igualdade Racial na Escola, ofertada pela

UFES/UNIAFRO?". A partir desta, participei de encontros envolvendo a cultura africana e

5 Por meio da Resolugio CD/FNDE n° 14, de 28 de abril de 2008, o Ministério da Educacdo estabeleceu
critérios para assisténcia financeira as instituigdes de educagdo superior com o objetivo de fomentar ac¢des
voltadas para a formagdo inicial e continuada de professoras/es da educacdo basica e para a elaboragdo de
material didatico especifico, no ambito do Programa de Ag¢des Afirmativas para a Populagdo Negra nas
Institui¢cdes Federais e Estaduais de Educagdo Superior (Uniafro). Os cursos de formacao inicial e continuada,



21
afro-brasileira no Congresso de Pesquisadoras e Pesquisadores Negras e Negros, doravante

COPENE e, ainda, apresentei relatos de experiéncias e pesquisas relacionadas a Educacdo
Fisica na educac¢ao infantil e formacao de professoras/es.

O envolvimento nesses espagos me fez perceber e vislumbrar a importancia da
formagdo continuada e do didlogo com as minhas e meus parceiros/as de trabalho, sobretudo,
a partir de 2018, ano que passei a atuar na Comissao de Estudos Afro-Brasileiros ¢ Comissao
da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (CEAFRO/CERER), que integra a Geréncia de
Formacgao e Desenvolvimento em Educagdo (GFDE), na Secretaria Municipal de Educagao
(SEME) do municipio de Vitéria. Nesse mesmo ano, fui apresentada ao Grupo de Estudos e
Pesquisas em Diversidade Etnico-Racial, Literatura Infantil ¢ demais produtos culturais,
LitEREtura, especializado na tematica negra, onde percebi a importancia da literatura no meu
trabalho.

Ainda em 2018, conheci o Nucleo de Aprendizagens com as Infancias e seus Fazeres
(NAIF) e, devido a isso outras possibilidades de articular um novo passo nos
aprofundamentos teoricos e praticos, relacionando a temdtica racial a literatura e a
corporeidade africana e afro-brasileira. O NAIF desenvolve processos formativos junto a
SEME com o objetivo de valorizar as/os profissionais que atuam na educagdo bdasica. A
Educacdo Infantil (EI) ¢ evidenciada pela caracteristica do nucleo com os estudos do
cotidiano e das infancias, sendo uma importante agdo que vem construindo pontes entre as/os
professoras/professores e demais personagens que atuam na EI e desejam aprofundar seus
estudos, valorizando a pratica docente.

Neste sentido, em 2018, tive a oportunidade de apresentar um trabalho realizado no
Cmei Jodao Pedro de Aguiar, com a Professora Flavia Rocha, em que participamos com nossas
experiéncias escrevendo sobre a importancia de se trabalhar as ERER na EI. Em 2019,
participei como tutora de um processo formativo que resultou em material didatico
pedagbgico. Por conta disso, iniciei o sonho, no ano de 2020, ao conseguir ingressar no
Programa de Pods-graduagdo em Educagdo Fisica, do Centro de Educacao Fisica e Desporto,
na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), dividindo com outras/os colegas a
importancia de se pensar uma proposta pedagdgica antirracista que valorize todas as criangas

e de ampliar o olhar para meu objeto de estudo.

assim como os materiais didaticos, visam a implementag¢do do artigo 26-A da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacio Nacional (LDB) e a promogio do estudo da Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira. A intengdo ¢
contribuir para a superagdo dos preconceitos e atitudes discriminatérias do racismo, por meio da aplicagdo de
praticas pedagogicas qualificadas nesses temas nas escolas de educagdo basica no Brasil.
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Assim, essa pesquisa tem como objeto de estudo a formacdo continuada com

profissionais da Educagéo Infantil de Vitéria/ES em didlogo com a corporeidade® e a literatura
africana e afro-brasileira. Além disso, a proposta formativa valoriza a implementagdo da LDB,
alterada no Art 26-A pela Lei 10.639/2003 e 11.645/2008 na formagao docente, na busca da
equidade racial, nos cotidianos dos Centros Municipais de Educa¢do Infantil de Vitoria/ES, e,
também, no enfrentamento ao racismo.

A corporeidade anunciada no texto refere-se a crianga na sua integralidade fisica,
emocional, afetiva, na sua historia de vida e no seu pertencimento. Esses conceitos sdo
pensados em conjunto com Eduardo Oliveira, Maria Augusta Salin Gongalves e outras/os,
visto que ambos salientam o paralelo do corpo com o contexto histdrico e social, numa inter-
relacdo e intencionalidade com e no mundo e com outros sujeitos (OLIVEIRA, 2009;
GONCALVES, 2012). E, quando se pensa o corpo negro acenamos para a importancia dada
ao corpo em didlogo com os valores civilizatorios africanos e afro-brasileiros, sua cultura,
estética, beleza, potencialidade e riqueza.

Quando buscamos a base desse conceito, etimologicamente, de acordo com Santin
(2014) no Dicionario Critico da Educacao Fisica, a palavra corporeidade ¢ a traducao literal
do termo latino corporalitas, que, por sua vez, deriva de corpus e oris — que significa corpo, o
modo de vida do ser humano. J& na lingua iorubd’, corpo significa ara que também ¢é
composta por emi a alma, logo “corpo nao se entende, portanto, como um receptaculo passivo
de forcas da alma, da consciéncia ou da linguagem, a exemplo da sintese teoldgica, segundo o
qual corpo é a carne possuida pelas palavras que nele habitam” (SODRE, 2017, p.101).

Ao destacar a etnia lorub4a queremos representar povos africanos e chamar a atengdo
para esta lingua que dialoga diretamente com a proposta da pesquisa de valorizar a cultura em
questdo. Para Oliveira (2021), dialogamos com o sentido de corpo quando a matriz africana ¢
vista, apreciada, lida e entendida, assim:

O corpo inaugura um outro modo que ser, um outro modo que se conhecer. Pensou-

se sempre o corpo. Chegou o momento de pensar desde o corpo ou, ainda, de o
corpo pensar. Pensamento do corpo imerso na cultura de matriz africana. Pensar o

6 De acordo com o Dicionario critico de Educagio Fisica (2005), o sentido da palavra corporeidade seria toda e
qualquer organizacdo, seja de ordem material, seja de ordem cultural. Assim, pode-se falar numa corporeidade
social, juridica, profissional, étnica, racial, etc. (grifo nosso). (GONZALEZ; FENSFERSEIFER, 2014)

7 Uma das maiores etnias do continente africano, em termos populacionais. A civilizagdo iorubd desenvolveu-se
a partir do século XI, no sudoeste da atual Nigéria. Constituiam dezenas de cidades, das quais ultrapassavam 20
mil habitantes. Representavam grandes centros de artesdos, oleiros, teceldes/as, marceneiros, ferreiros,
agricultores, etc. (MUNANGA; GOMES, 2006). Boa parte da populagdo africana no Brasil veio de terras
iorubanas.
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corpo desde a matriz africana e, sobretudo, pensamento do corpo produzido pela
experiéncia de matriz africana no Brasil (OLIVEIRA, 2021, p.122).

Nesse sentido, nossa proposta ¢ de valorizacao e inser¢ao integradora desta concepgao
de corporeidade nas praticas pedagdgicas em juncdo com a literatura. Além disso, neste
trabalho focaremos também nas literaturas que tematizam a cultura africana e afro-brasileira.
Assim, conforme Eliane Debus (2017), o foco desta categoria ndo estd na sua autoria € sim no
assunto tematizado, ou seja, na valoriza¢ao da tematica cultural africana e afro-brasileira, sua
representatividade e contextos. A autora destaca que a producdo literdria para infancia e para
juventude que circula no mercado editorial brasileiro produzida por escritoras/es afro-
brasileiros divide-se em trés categorias: 1) literatura que tematiza a cultura africana e afro-
brasileira; 2) literatura afro-brasileira; e 3) literaturas africanas.

Além disto, entendemos que o didlogo entre a corporeidade e a literatura ¢ uma
intervengdo positiva na Educacdo Infantil, j4 utilizada nos cotidianos dos Centros Municipais
de Educacdo Infantil de Vitoria (Cmeis). A proposta ¢ ampliar o debate e as reflexdes
realizadas no processo formativo para que o repertério cultural das/os profissionais e,
consequentemente, das criangas proporcione uma maior amplitude, entendendo que a
corporeidade valoriza a cultura africana e afro-brasileira como linguagem que representa a
integralidade delas, sem um pensamento colonial, estereotipado, dicotdmico, racista e
repartido da cultura euro-ocidental moderna, oferecido pelo sistema.

Quando propomos essa transgressdo do sistema, articulo a contag¢do de historia, ndo de
forma estatica, mas dialogada com e para as criangas, trazendo seus saberes, brincadeiras,
cantos, movimentos € pensar em conjunto com a literatura. Entendendo que ¢ preciso romper
com padrdes e repensar nossa postura educacional e pedagdgica, conforme menciona Eliane
Cavalleiro,

No cotidiano escolar, a educagdo anti-racista visa a erradica¢do do preconceito, das
discriminagcdes e de tratamentos diferenciados. Nela, esteredtipos e ideias
préconcebidas, estejam onde estiverem (meios de comunicacdo, material didatico e
de apoio, corpo discente, docente, etc.), precisam ser duramente criticados e banidos.

E um caminho que conduz a valorizagdo da igualdade nas relagdes. E, para isso, o
olhar critico ¢ a ferramenta mestra (CAVALLEIRO, 2001, p. 150).

Nesse sentido, como mencionado anteriormente, o LitEREtura, e ndo apenas este
espaco formativo, me possibilitou enxergar criticamente e selecionar literaturas africanas e
afro-brasileiras que efetivamente valorize a crianga negra, como sujeito pensante, que estd em
processo de socializacdo, para além do espago familiar. Assim, ao quebrar possiveis

dicotomias existentes entre os conteudos do espago escolar, quando pretendemos trazer para o
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centro a literatura africana e afro-brasileira, tendemos a repensar e romper posturas

engessadas ligadas ao sistema educacional e a alfabetizacdo das criangas, conforme nos atenta

Kiusam de Oliveira,

Ao pensar as infincias, eu as imagino sendo respeitadas, consideradas como partes
fundamentais de um todo maior, como uma casa, um terreiro, uma tradigdo, que ja
estd previamente estabelecida. Devem participar de uma gama variada de
experiéncias, que as coloquem frente a frente com novos desafios e situagdes para
serem capazes de desenvolver suas formas de performar, protagonizar, pretagonizar,
tayorizar, escolher, opinar, se emocionar, enfrentar problemas e se solidarizar.
(OLIVEIRA, 2020, p.11).

Almejamos, assim, segundo Oliveira (2021), sonhar para produzir realidades
inovadoras e de responsabilidade ética e afetuosa para cuidar, amar, sentir e vivenciar
para/com as criangas, a partir de si e em paralelo com o corpo/corporeidade, a literatura e toda
uma gama possivel de experiéncias. Ao fim, essa pesquisa materializa um sonho de poder
dialogar com a importancia de valorizar e enxergar todas as criancas, em todos os espacos,
independente do seu pertencimento racial, sociocultural, de género e de outros recortes
impostos por um padrdo pré-estabelecido. O sonho de uma educagdo antirracista,
parafraseando o lider negro, Martin Luther King, com o discurso proferido contra a
segregacgao racial entre brancos e negros, na década de 1960, nos Estados Unidos e conhecido
por sua profundidade, luta e resisténcia. Assim como o lider estadunidense, “I have a dream”.

Um sonho, assim que sinto essa dissertagao!
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INTRODUCAO

O esforco empreendido nesta pesquisa comunga e se soma a uma luta proposta pelos
movimentos negros sociais ¢ de pessoas engajadas, intensificada ao longo das décadas de
1970 e 1980 do século passado, no combate as diversas discriminagdes € injusti¢as que estao
sujeitas negros, pobres e favelados. Por conta disso, essa dissertacdo almeja fomentar a
discussdo étnico-racial, potencializar e colaborar com a desconstru¢do do racismo, uma vez
que na Educag¢do Infantil Municipal de Vitoria/ES, contexto investigado, existem praticas e
comportamentos sociais que necessitam de enfrentamento.

Esse contexto revela, ainda, um racismo presente no cotidiano das unidades de ensino
que parecem invisiveis nas atitudes e nos comportamentos da comunidade escolar, em relacao
as subjetividades, as caracteristicas fisicas e territoriais das criangas negras. Na experiéncia da
CEAFRO/CERER, da Secretaria Municipal de Educacao de Vitoria/ES, circulam discursos
durante processos formativos de professoras/es, pedagogas e de assistentes de educacao
infantil que denunciam esteredtipos que surgem nas escolas, tais como, “criangas negras tém o
cabelo ruim e ndo aprendem” ou “as familias negras sdo relaxadas”.

Os territdrios, na sua maioria de negras/os que ndo tem “jeito”, territorios de
“bandidos”, criangas ‘“fedorentas” e estigmatizadas, revelam a cor da pele como algo
pejorativo e que estdo associados a um grupo racial inferiorizado. Desta forma, evidenciar o
racismo e combaté-lo ¢ uma necessidade urgente, ¢ uma forma de superar atitudes que
marcam negativamente as historias e formagao das criangas negras.

Nesse sentido, o caderno de estudo “Educando Contra o Racismo” (VITORIA, 2007),
produzido pela CEAFRO, revela que as praticas racistas e incoerentes sdo sistematicamente
atualizadas na nossa contemporaneidade por uma rede de invisibilidades e neutralidades que a
todo momento produz um "ser negro" desqualificado e inferiorizado nas escolas. Para além da
denuncia, o documento oferece possibilidades pedagogicas para a promog¢do da igualdade
racial nas escolas, na inten¢do de contribuir para reverter o quadro negativo no processo de
construgdo das identidades de criangas negras nas unidades escolares municipais. E neste
ponto que se situa a relevancia da proposta investigativa: contribuir para a alteracao do quadro
de desigualdade racial no contexto escolar municipal.

Pensando nisso, ha uma vasta legislagao federal e municipal que corrobora com esse
intuito, como ja mencionamos anteriormente, a exemplo, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo e sua importante alteragdo, a Lei 10.639/2003. Além disso, cabe mencionar o

Parecer do Conselho Nacional de Educagao n. 2/2007, em relacao as condigoes de liberdade e
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dignidade, no que diz respeito ao convivio no espaco escolar entre criancgas de pertencimento

étnico-racial diverso, impde
[...] a adogdo de concepgdes pedagogicas, procedimentos educativos e praticas de
cuidar, previamente planejados para combater esteredtipos, positivar ¢ equalizar as
representacdes da diversidade étnico-racial, valorizar as identidades familiares e
comunitarias, elevar a autoestima, a autoimagem e a autoconfianga das criangas ¢
adolescentes negros, bem como combater, educativamente, todos os preconceitos,

sobretudo os preconceitos raciais, por mais ingénua e pueril que seja a forma como
eles possam apresentar-se (BRASIL, 2007, p. 18).

A partir dessa legislagdo, se faz necessario considerar a importancia do estudo sobre as
infancias, as relagdes raciais, a corporeidade e a literatura como dimensdes constituintes do
processo formativo docente, na possibilidade de situar a afro-brasilidade ndo em uma data
especifica e comemorativa (apesar de entender a importancia representativa e historica do dia
da consciéncia negra - 20 de novembro), mas dentro do cotidiano escolar ao longo de todo o
ano letivo. Isso, inclusive, tem me feito questionar — se realmente ¢ possivel que essa intencao
pedagogica se efetive na Educagdo Municipal de Vitoria, locus desse estudo em foco — no
fazer cotidiano escolar e nessa pesquisa.

A formacgdo continuada de profissionais da Educagdo Infantil é necesséria e
regulamentada pelo Plano Municipal de Educagdo de Vitéria (PMEV), através da Lei
8.829/2015, no artigo 2°, § III, que estabelece: “Superacdo das desigualdades educacionais
com énfase na promog¢do da cidadania e erradicacdo de todas as formas de discriminacao.
Meta 1: Garantir formacio continuada para professores da Educacdo Infantil” (VITORIA,
2015, s/n).

O documento orientador para a Educagdo Infantil do Municipio de Vitoria, Um outro
olhar (VITORIA, 2006) evidencia a necessidade de se buscar praticas afirmativas da crianga e
do adulto negro como "sujeitos de interesses validos e direitos legitimos" (2006, p. 36).
Salienta-se também a valorizacdo da identidade da crianca negra em diferentes tempos e
espagos escolares, visto que o

[...] preconceito racial refor¢a a impoténcia do outro em funcdo da cor da pele, do

tipo de cabelo, da condigdo de classe, neutralizando, desse modo, as desigualdades
de tratamento entre as criangas ¢ adultos (VITORIA, 2006, p. 50).

O desafio ¢, portanto, transformar essas leis e propostas curriculares (intengdes) em
acOes praticas e concretas no cotidiano das instituicdes infantis. Nesse entendimento, o
curriculo da Educacdo Infantil de Vitdria aponta uma preocupagdo inquietante em busca de

uma (re)significacdo da proposta curricular, entendendo a crianga como sujeito de direitos e,
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para isso, propde agir e interagir por meio do trabalho pedagogico, visando fortalecer a

experiéncia da crianca como sujeito histérico e produtor de cultura (VITORIA, 2006).

As Diretrizes Curriculares da Educagdo Infantil de Vitoria (VITORIA, 2020) refletem
sobre a importancia de se construir uma nova proposta que valorize as populagdes afro-
brasileiras, africana e de povos nativos da terra, abrangendo e enaltecendo a crianca como ela
¢, refutando padrdes de beleza estereotipados e dominantes. Nesse sentido, ¢ necessario
potencializar toda comunicagdo e interacdo entre pessoas adultas, adultos e criangas e entre
criancas em suas diversas formas de relagdo em todo processo de troca com o meio a sua
volta.

Dessa forma, pode-se pensar a representacdo dos valores da cultura africana
trabalhando a corporeidade na Educacdo Infantil, apontando uma formagao especifica que
pretende fazer uma troca de experiéncia, voltada para a discussdo dos componentes
curriculares, evidenciando essa pratica. Esta a¢do vai ao encontro das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educac¢ao Infantil, ja que

O curriculo da Educag@o Infantil é concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos
que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico,
de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de zero a cinco anos de
idade. (BRASIL, 2010, p.12).

Essa articulagdo entre a literatura afro-brasileira e africana e a corporeidade se
consolida no encontro do componente curricular da Educagdo Fisica, com as diferentes
linguagens e campos de experi€ncias presentes nos cotidianos dos Cmeis. As praticas
pedagbgicas dialogam na integralidade da crianga, cujo protagonismo ¢ valorizado na
interagdo entre pares e com adultos.

As questdes que emergem nesta proposta de pesquisa sdo as seguintes: de que forma
as pesquisadoras/es do Copene contribuiram para as praticas pedagodgicas na EI, com a
tematica da educacdo das relagdes étnico-raciais? Quais os caminhos percorrem as/os
professoras/es dos Cmeis de Vitoria para promover a educagdo das relagdes étnico-raciais no
seu cotidiano? Como trabalhar as questdes raciais, por meio da literatura e da corporeidade na
educagao infantil? Os trabalhos das/os profissionais na educa¢ao Infantil, na tematica da
cultura africana, aparecem isoladamente ou estdo inseridos em um projeto institucional?

Neste trabalho, proponho apresentar a articulagdo entre a literatura e a corporeidade
afro-brasileira e africana na formacao continuada de professoras/es, pedagogas/os, gestoras/es

e Assistentes de Educacao Infantil (AEI). Desse modo, o objetivo geral ¢ fomentar, por meio
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do processo formativo, voltado para a educagdo das relagdes étnico-raciais, a equidade racial

nos cotidianos dos Centros Municipais de Educacao Infantil de Vitéria/ES, no enfrentamento
ao racismo estrutural, mediante processo de formagdo continuada com profissionais da
Educagao Infantil de Vitoria/ES, valorizando a parceria entre Universidade e Educagdo
Bésica. A partir deste processo, tendemos a produzir conhecimentos de natureza aplicada para
a mediagdo pedagogica na rede publica de Educagdo Infantil de Vitoria/ES e promover uma
educagdo antirracista.

Além deste, temos os seguintes objetivos especificos:

a) Analisar as produc¢des do Congresso de Pesquisadoras/es Negras e Negros (COPENE)
sobre as relagdes étnico-raciais na Educagdo Infantil, no periodo de 2000 a 2020,
abarcando todas as onze edi¢oes do evento;

b) Articular o didlogo entre a corporeidade e a tematica da literatura africana e afro-
brasileira mediante formacdo continuada com profissionais que atuam na Educagio
Infantil do municipio de Vitoria/ES;

c) Apresentar e dialogar, a partir da formacdo vivenciada na pesquisa-agao € com oS
participantes desta e outros atores, possibilidades pedagédgicas para uma educagdo
antirracista nas instituicdes infantis do municipio, principalmente, através da
elaboragdo do produto desta dissertagdo, o livro Relagoes étnico-raciais na Educagado
Infantil: dialogos com a literatura afro-brasileira e africana, corporeidade e dangas

populares (2022).

A respeito do caminho metodologico da dissertacdo, optamos pela pesquisa
bibliografica e a pesquisa-acao colaborativa que incidiu nas praticas docentes relacionadas as
questdes étnico-raciais. A pesquisa bibliogréfica, do tipo Estado do Conhecimento, analisa as
relagdes étnico-raciais no contexto da Educagdo Infantil, por meio dos Anais do COPENE no
periodo de 2000 a 2020, abarcando todas as onze edi¢des do evento. Ja a pesquisa-acao
colaborativa ocorreu na rede municipal de Vitéria/ES e teve como publico-alvo profissionais
da Educagdo Infantil, que se realizou por meio de parceria entre a Secretaria Municipal de
Educacdo de Vitéria e o Nucleo de Aprendizagens com as Infancias e seus Fazeres, da
Universidade Federal do Espirito Santo, em uma formacao continuada para dialogar e refletir
sobre as praticas pedagdgicas e a implementacdo da ERER. O organograma 1 apresenta a

dinamica da pesquisa, com os métodos combinados, objetivos e fontes.
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Organograma 1: Desenho metodologico

METODOLOGIA

com
na
de

Fonte: A autora (2022)

Cabe mencionar, ainda que brevemente, visto que detalhamos esse ponto no Capitulo
2, como se deu a formagao, a escolha dos participantes e os critérios para que participassem. A
intengdo era que 98 professoras/es da Educagdo Infantil do municipio de Vitdria (ES) que
possuissem formagdo em Educagdo Fisica, Artes, Pedagogia e as Assistentes de Educacdo
Infantil integrassem a formagao continuada.

Além disso, essas/es profissionais deveriam atender os seguintes critérios: 1) Ser
profissional que atua na Educagao Infantil de Vitéria/ES; 2) Ter disponibilidade para concluir
toda a carga horaria da formacdo continuada com professores que atuam na Educagdo Infantil
de Vitoria (80 horas); 3) Ter envolvimento ou participar de algum coletivo, grupo de estudos
e/ou agdo ligada a infancia, etc. Como foi o caso de 3 participantes ativas do NAIF. Vale
mencionar que esse critério nao era excludente ou eliminatorio, pelo contrario, apenas ajudou
a diagnosticar e preparar um material adequado para as/os cursistas.

Contudo, era importante que os profissionais ndo estivessem afastados das suas
respectivas fungdes, o que impossibilitaria a participacdo na pesquisa. Mesmo com a
mobilizagdo da Geréncia de Formagdo em Desenvolvimento e Educagdo (GFDE),
representada pela CEAFRO/CERER, com a divulgacdo de comunicagdo interna propagada
para todas as unidades, foram efetuadas 34 inscri¢gdes, com efetiva participacdo de 28

cursistas.
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A formacgao ocorreu de forma hibrida, com encontros presenciais e virtuais, no periodo

de 25 de agosto de 2021 a 31 de dezembro de 2021. Dentre as atividades e agdes propostas,
podemos citar as seguintes etapas: palestra de abertura; encontros presenciais fora da
organizacao pré-estabelecida (como ida ao teatro, etc); formagao de grupo de WhatsApp, com
foruns de discussdes virtuais; encontros individuais e coletivos para a producgdo textual;
seminario sobre as experiéncias pedagdgicas. O intuito foi priorizar as/os participantes e seus
entendimentos sobre a tematica abordada: educa¢do das relagdes étnico-raciais, corporeidade
e a literatura afro-brasileira e africana no contexto em que atuam.

A estrutura do estudo foi previamente organizada por meio de um projeto inicial que
ajudou a pensar o desenho da dissertagdo. Durante o desenrolar da escrita e conforme a
caracteristica da pesquisa-a¢do, o molde bruto foi se lapidando e formando a pesquisa. A
partir das questoes e dialogos que surgiram no transcorrer do trabalho, precisamos de um
referencial para o suporte tedrico que dialogasse com a educacgdo das relagdes étnico-raciais.

Nesse sentido, para a analise dos dados e na elaboracao desta pesquisa nos amparamos
em Silva (2002), Hall (2015), Gomes (2006, 2020), Nascimento (2006), Nunes (2022), Araujo
(2017), Oliveira (2021), Trindade (2006), Tavares (2012), Bento (2012) e demais autoras/es.
Tais estudiosos e pesquisadores pesquisam as relacdes étnico-raciais e dialogam com as
teorias criticas e pds-coloniais, as categorias elencadas, com a Educa¢do Infantil e com a
formagdo de profissionais da educagdo. Ainda considero importante ressaltar que as autoras e
autores referenciados tem sua identidade racial afirmada e pautada como uma marca, se
autodeclarando, em sua maioria, pesquisadoras/es negras/os, na escrita académica, palestras,
seminarios e nas producdes literarias.

Essas bases epistemologicas nos ajudam a delinear as proximas paginas deste trabalho
e, ainda, acenam para a necessidade da abordagem das relagdes étnico-raciais na educagao
infantil que pode evidenciar positivamente a populacdo negra e indigena, constituindo-se
como elemento de formagdo de suas identidades, como assegura Aparecida Bento, na obra
Educacgado infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos, conceituais
(2012). De modo ampliado, Stuart Hall, na producdo A identidade cultural na pos-
modernidade (2015), aponta o processo de formagdo da identidade fragmentada do sujeito,
pensado no contexto de globalizagdo, deixando evidente que todas as identidades estdo
localizadas no espaco e nos tempos simbolicos.

A partir disso, Hall (2015) evidencia que as diversas culturas que caracterizam as

varias infancias transitam entre as no¢des de identidade ¢ diferenca como uma relagdo social.
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O autor explicita a importancia de um padrdo cultural que contraponha ao modelo

hegemonico, ja que so € possivel construir uma identidade positiva, a partir de referéncias que
contribuam com essa inten¢do. Pedagogicamente, esse deslocamento ¢ possivel por meio de
propostas que repensem as politicas estruturais do curriculo, garantindo as oportunidades para
agucar o processo critico e questionador do individuo, confrontando o sistema e as formas
dominantes da representatividade, da identidade e da diferenca.

Para a discussdo curricular, Silva (2002) apresenta como andlise politica e social a
teoria critica do curriculo, para contrapor questoes das desigualdades educacionais, colocando
no centro da discussdo as questdes de género, raca e etnia. Dessa forma:

Pensar articulagdo entre educagdo, cidadania e raca significa ir além das discussdes
sobre temas transversais ou propostas curriculares emergentes. Representa o
questionamento acerca da centralidade da questdo racial na nossa pratica
pedagodgica, nos projetos e nas politicas educacionais e na luta em prol de uma

sociedade democratica que garanta a todas/os o direito de cidadania
(CAVALLEIRO, 2001, p. 83).

Esses projetos e curriculos escolares mencionados pela autora devem privilegiar aos
estudantes, ndo somente nos conteiidos prescritos, mas no contexto em que vivem, as histérias
e a ancestralidade que os/as constituem, ja que mais da metade da populacao brasileira (como
¢ o caso, também, de Vitéria/ES) ¢ formada por negros/as, de acordo com os dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010). Logo, em didlogo com Silva
(2002) e Cavalleiro (2001), se estamos na atualidade confrontando as politicas e projetos de
curriculo, significa dizer que o racismo e o preconceito no Brasil encontraram na literatura
académica e em outras instdncias uma fonte significativa de producao ideoldgica da politica
racial nas sociedades e, consequentemente, nas escolas. A literatura infantil, por sua vez, nao

ficou de fora dessa articulacdo de politicas publicas, pois:

Assim como a literatura adulta estava firmada nas bases do racismo cientifico, ndo é
de se estranhar que a literatura infantil seguisse os mesmos passos, porém com um
agravante: seu carater didatizante que, por consequéncia, servia para reafirmar as
novas geragdes quem ocupava cada um dos seus devidos lugares na sociedade da
época (ARAUJO, 2017, p. 65).

Dessa maneira, a literatura infantil, na perspectiva das relagdes étnico-raciais, abarca
uma sequéncia de pesquisas que ja evidenciaram uma defasagem no que se refere a
representacdo positiva do corpo negro no Brasil. E, também, refor¢ava e agia na manutengao
de padrdes, costumes e cultura que nado privilegiava todos os publicos presentes nos espagos

educacionais. A autora também sinaliza que os resultados desses estudos sobre relagdes raciais
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na literatura infantil apontam desigualdades no tratamento de criangas negras € ndo negras,

conforme salienta
O que se pode verificar na maior parte das pesquisas arroladas neste breve
levantamento ¢ que se reiteram, em seus resultados, a presenca de esteredtipos
acerca da representagdo de personagens negras na producdo literaria infantil e
juvenil. Outro elemento importante ¢ que grande parte das obras analisadas fazem
parte de acervos de bibliotecas de escolas, podendo, desta forma, atuar de modo

negativo e depreciativo na formag@o de estudantes acerca da historia e cultura afro-
brasileira e africana (ARAUJO, 2017, p. 68).

Além disso, a autora também pontua que os trabalhos realizados pela comunidade
académica confirmam os limites para o tema na pesquisa cientifica. Araujo (2017) menciona
sua preocupacdo com a formacdo dos/das estudantes leitoras/es considerando o acervo
descomprometido com as relagdes étnico-raciais afirmativas.

Considerando a Educacdo Infantil como l6cus da presente pesquisa, mencionamos a
roda ou circulo como organizagdo presente na maioria dos espagos e tempos das escolas de
educacdo infantil. Nesta perspectiva, Tavares (2012) poeticamente, afirma: “[...] corpo que
fala antes mesmo de me utilizar do aparelho fonador pelo qual vou emitindo as imagens
acusticas que pronuncio, antes de me tornar consciente do préprio corpo” (TAVARES, 2012,
p. 37).

Entendemos que este modo de disposi¢do corporal precisa ser trabalhado ndo apenas
como rotina dentro do processo pedagodgico, mas, sim, entendido como “circularidade”,
explorando ao maximo a oralidade, a corporeidade e a horizontalidade no contexto de
aprendizado e de mediag¢do dos conhecimentos. O valor civilizatorio africano® apresentado por
Trindade (2005), com sentido, muitas vezes, desconhecido pelas/os profissionais, que
necessita ser evidenciado na perspectiva de valorizacao da historia e cultura africana e afro-
brasileira.

Contudo, ao se trabalhar a cultura afro-brasileira como pratica pedagogica, hd um risco
recorrente: a ideia de folclorizagdo aparece fortemente representada em muitas literaturas e
praticas corporais. Considerando estas questdes, depreendemos que a educacao formal carece

de possibilidades de interagdo com as novas linguagens e formatos educacionais para

8 Ao destacarmos a expressdo “valores civilizatorios afro-brasileiros” temos a intengdo de destacar a Africa, na
sua diversidade, e que os africanos e africanas trazidos ou vindos para o Brasil e seus e suas descendentes
brasileiras implantaram, marcaram, instituiram valores civilizatorios neste pais de dimensdes continentais, que é
o Brasil. Valores inscritos na nossa memoria, no nosso modo de ser, na nossa musica, na nossa literatura, na
nossa ciéncia, arquitetura, gastronomia, religido, na nossa pele, no nosso coragdo. Queremos destacar que, na
perspectiva civilizatoria, somos, de certa forma ou de certas formas, afrodescendentes. E, em especial, somos o
segundo pais do mundo em populagdo negra. (TRINDADE, 2005, p.30).
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conseguir atingir de forma positiva, integral e completa os sujeitos da/na escola com suas

singularidades étnicas e raciais.

Diante dessa conjuntura, propor uma pesquisa colaborativa em que as/os profissionais
sao convidadas/os a refletir sobre sua pratica, a partir de uma abordagem das questdes étnico-
raciais € do combate ao racismo, corresponde & mobilizacdo de pressupostos tedricos que
permitem a formag¢do do/a professor/a que avanga, para além do campo dos discursos. Nesse
sentido, Tomas (2017) ajuda nessa articulagdo, ao denunciar que ha um hiato entre intengdes
(leis, diretrizes) e acgdes (praticas nos cotidianos da escola). Conforme a autora, urge
desocultar siléncios e combater a exclusdo, a opressdo e a discriminagdo das criangas, que se
acentuam quando a cor da pele ¢ evidenciada negativamente.

Apesar da legislagdo em vigor, desde a primeira década do século XXI, que determina
acoes afirmativas e de valorizagdo da cultura afro-brasileira e africana nos cotidianos
escolares, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para a efetivacdo dela. Na inten¢do de
enfrentar os desafios expostos, esta pesquisa pretende articular a formagdo docente com a
produgdo de conhecimentos de natureza étnico-racial, para serem trabalhados nos cotidianos

das institui¢des infantis de Vitoria, conforme Itinerario da Pesquisa a seguir.

ITINERARIO DA PESQUISA

Assim, no didlogo com o processo de pesquisa ¢ importante destacar cada passo
descrito na dissertagao.

No Capitulo I, intitulado Experiéncias das Relacdes Etnico-raciais na Educacio
Infantil®, apresentamos o percurso tedrico metodologico da pesquisa bibliografica do tipo
“Estado do conhecimento”, que sinalizam minha escolha politica para apresentar o cenario
nacional das pesquisas relacionadas a EI no recorte étnico racial, evidenciadas no Congresso
de Pesquisadoras Negras/os (COPENE). Destacamos todo o periodo de publicacdo deste
Congresso, entre o ano de 2000 a 2020, realizado nos anais da Associacdo Brasileira de

Pesquisadoras e Pesquisadores Negros/as (ABPN), totalizando 77 resumos analisados com

9 Vale mencionar que o Capitulo 1 — “Experiéncia das Relagdes Etnico-Raciais na Educagio Infantil” foi
submetido na Revista Zero-a-Seis, Floriandpolis, v.23, n.53, p.01-15, set/dez, 2019. Universidade Federal de
Santa Catarina.ISSN:1980-4512. A ressalva se mostra relevante, visto que a escrita em ambas decorre de forma
integral, e, por ser em coautoria, o pensamento académico ¢ partilhado, comungando, em certa medida, com
minha dissertacdo. Ainda assim, ao longo do capitulo fazemos algumas consideragdes e acréscimos que
considero pertinente para a fluidez, concatenacéo das ideias e proposta da pesquisa.
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foco na Educacdo Infantil. Além das experiéncias destacadas, apresentamos a metodologia

utilizada, as categorias analisadas e as consideragdes necessarias.
De tal modo, corroboramos com Boaventura de Souza Santos que ao prefaciar a obra
O movimento negro educador: saberes construidos na luta por emancipa¢do (2017), destaca a
importancia de movimentos como o COPENE,
O movimento ¢ educador porque gera conhecimento novo, que ndo sé alimenta as
lutas e constitui novos atores politicos, como contribui para que a sociedade em
geral se dote de outros conhecimentos que a enriquegam no seu conjunto. A
pedagogia ¢ a epistemologia sdo, pois, duas dimensdes do mesmo processo, ¢ 0O
enriquecimento cognitivo da sociedade ocorre tanto por via do que designo
sociologia das auséncias (a revelagdo-dentiincia de realidades e atores sociais
silenciados, ignorados, esmagados, demonizados, trivializados) como por via da
sociologia das emergéncias (a revelacdo-poténcia de novos conhecimentos, de outras

dimensdes da emancipagdo e da libertagdo, de novas e ancestrais identidades, formas
de luta e de agdo politica). (SANTOS, 2017, p.10).

Nesse sentido, escolhemos o Congresso como uma das bases dessa pesquisa, pois este
tem o proposito de evidenciar pesquisadoras/es que discutem uma educacdo antirracista e para
conhecer pesquisas na educacdo infantil que abordem a tematica da corporeidade e da
literatura. Além disso, valorizamos pesquisas que retratem uma docéncia que vislumbra as
diferentes necessidades educacionais das infancias.

No Capitulo II, intitulado A Formacio Continuada com Profissionais da Educacio
Infantil, apresento minha relagdo como professora de Educacdo Fisica atuando na educacdo
infantil e percebendo a realidade vivida, no que tange a importancia do trabalho cotidiano
com a educacao das relagdes étnico-raciais. Além disso, nos aproximamos do objeto de estudo
da pesquisa, que se concretiza numa formagdo continuada com profissionais da Educacdo
Infantil de Vitéria/ES, em didlogo com a corporeidade e a literatura africana e afro-brasileira,
a partir da experiéncia e vivéncia da pesquisadora, junto com as cursistas de tal formagao e
com o NAIF. O nucleo se debruca no processo da formagao continuada com profissionais da
Educacao Fisica (EF), em especial, mas acolhe profissionais de todas as areas da EI, como foi
o caso deste processo formativo. O movimento ¢ o de valorizar o saber fazer, as praticas e
seus/suas praticantes no cotidiano das institui¢des da EI.

Com base em Nunes (2022), e pensando as infancias como periodo de vastas e
variadas experiéncias, o trabalho com as relagdes étnico-raciais surge pela preocupagdo dessa
mesma infincia ser considerada apenas por uma vertente curricular, numa concep¢do de
crianca universalizada. Percebendo a infancia como categoria geracional, ocidental e ndo

universal, inventada na modernidade, atendendo determinados modelos sociais que entendem



35
o mundo em uma mesma concep¢do e que ndo abrange todas as experiéncias de vida das

criangas, inclusive dos/as bebés e das criangas negras.

Privilegia-se uma infancia referenciada por apenas uma unica cultura de dominio
eurocéntrico, desconsiderando as criancas negras e indigenas, reproduzindo, dessa forma, o
racismo nas institui¢des de educagdo infantil. Segundo Nunes (2022),

[...] podemos pensar que as palavras crianga e infancia sdo termos vistos como
universais por ndés, mas que ndo sdo. Crianca e infincia podem existir de outros
modos em comunidades indigenas ou em comunidades de terreiro de candomblé,
por exemplo. Ainda podemos dizer que o que ¢ infincia para uma sociedade

ocidentalizada como o Brasil pode ndo ser para uma sociedade que ndo ¢ (NUNES,
2022, p.09).

Avangando nessa discussdo, Abramovich e Oliveira (2012) reiteram a importancia de
se perceber a infancia desde um ponto de vista positivo, em que as criangas sdo concebidas
com as suas potencialidades e limites, contrariando o olhar adultocéntrico que incide sobre
elas. Por esse angulo, as infancias sdo definidas a partir de uma vertente cultural, estética e
social que busca privilegiar uma cultura Unica, com um padrao pré-estabelecido, na
perspectiva curricular concebida para priorizar a infancia hegemonica e de padrao
eurocéntrico. Em vista disso, os modelos pedagdgicos podem se tornar ainda mais
complicados para as criangas que ndo se enquadram no referencial privilegiado pelos
processos de escolarizagdo, como, no caso das criangas negras, em que ¢ preciso pensar um
curriculo que se aproxime da sua vertente cultural e histdrica.

Neste contexto, se refor¢a a preocupacdo com as/os professoras/es na sua formacao
inicial e continuada, muitas vezes mediadas por livros de abordagem eurocentrada. Estas
etapas de formacgdo necessitam ser tratadas de modo a contemplar todo o conjunto de etnias
locais e nacionais, em atendimento as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que versam sobre a
obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura africana e afro-brasileira. As Leis,
anteriormente citadas, além de alterarem a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) no
Art. 26 A, visam atender as prerrogativas de leis, no que tange a valorizag¢do, reconhecimento
e reparagdo historica para a populacdo negra e indigena, exigindo dos atores sociais um real
compromisso com a educagdo para as relagoes étnico-raciais.

Corroborando com o proposto, Gomes e Silva, na obra Experiéncias étnico-culturais
para formagdo de professores (2006), demarcam a importancia da compreensdo do campo
educacional considerando formas articuladas das lutas sociais, politicas e culturais na
promocao da igualdade racial na educagdo. De acordo com as autoras, a diversidade étnico-

cultural possibilita que os sujeitos sociais ndo deixem de ser sujeitos politicos culturais. Muito
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pelo contrario, pois ao articularmos a literatura e a corporeidade na proposta educacional,

amplia-se o repertorio cultural, histérico e social dos sujeitos que entram em contato com tal
conteudo, e ainda, tornam-se componentes fundamentais para uma educacido das relagdes
étnico-raciais prazerosa, ludica e fundamentada em principios de equidade.

Ainda no Capitulo II destaco os caminhos trilhados pela pesquisadora, a importancia
da educacdo das relagdes étnico-raciais no cendrio e nos cotidianos dos Centros Municipais de
Educacao Infantil de Vitoria/ES, além de apresentar os objetivos ¢ o desenho metodoldgico da
pesquisa. Demarcamos, também, a proposta de formacao continuada, os referenciais tedricos
utilizados e a pesquisa-acdo colaborativa. Destacamos o carater coletivo que o processo
apresentou e as propostas de praticas evidenciadas pelas profissionais. A pesquisa-a¢do tem o
intuito de transformar uma dada realidade, por meio de agdes efetivas.

No capitulo III, intitulado A Proposta Curricular nos espacos da Educacao Infantil
no Municipio de Vitéria (ES): Didlogo cotidiano e praticas pedagogicas antirracistas,
separamos trés categorias, que foram elaboradas a partir da formagdo continuada: (1) O
curriculo como categoria de andlise, (2) A importancia da literatura infantil e juvenil como
proposta antirracista e (3) A corporeidade no contexto da ERER. As trés categorias emergiram
do proprio processo formativo, evidenciado nas falas, reflexdes e experiéncias das/os
participantes. Pensar em uma educacdo antirracista pressupde analises do curriculo,

evidenciado nos processos formativos. Conforme salienta Meireles; Santos (2022),

Precisamos enfatizar que nossas criangas nao sdo descendentes de escravizadas/os,
ndo eram essencialmente escravos/os, expressdes que denotam essencialidade.
Diferentemente de “escrava/o”, a palavra “escravizada/o” informa uma condigo
passivel de alteracdo. O povo negro descende de pessoas com imenso potencial
intelectual, grande senso humanitario, criativo ¢ de poder. Precisamos entender
melhor o curriculo que estamos trabalhando na escola (MEIRELES; SANTOS,
2022, p. 113).

Para pensarmos em algum tipo de mudanga serd necessario descortinar historias e
contextos silenciados na educacao. Assim como pensar a literatura que vem sendo trabalhada
nos espacos da educagdo infantil e a necessidade de voltar o olhar para tematica racial,
valorizando o pertencimento e as identidades das criancas e profissionais. Conforme Debus

(2022),

A compreensdo da importancia de uma formacao continuada que problematizasse a
literatura para infancia de forma reflexiva nas praticas educativas das primeiras
etapas da educagdo basica dialoga firmemente com a Lei 10.639/2003 (BRASIL,
2003), com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais (BRASIL, 2004), Lei 11.645/2008 (BRASIL, 2008), entre outras legislagdes
(DEBUS, 2022, p.148).
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Aliado a importancia de se trabalhar uma educacdo antirracista, com foco na tematica
étnico-racial, a corporeidade diz muito de n6s, quem somos, como nos percebemos € agimos
mediante a situacdes conflituosas e estruturais da sociedade. E necessaria uma valorizacdo da
cultura africana e afro-brasileira de forma positiva por meio das brincadeiras, jogos, dangas e
afeto. Essa proposta de mudancga nas praticas evidenciadas se confirma no material produzido
colaborativamente com as cursistas.

Conforme Meireles e Santos (2022), a intencionalidade das/os profissionais da
educacdo em apresentar um curriculo que integre todas as criangas e culturas se faz necessario
e urgente. Ainda neste capitulo exponho o produto final, que advém do processo formativo,
com a elaboragdo de um livro/e-book, intitulado Relacoes étnico-raciais na Educacdo
Infantil: dialogos com a literatura afro-brasileira e africana, corporeidade e dangas
populares (2022), que evidencia as praticas cotidianas de cada profissional participante. Por
fim, apresentamos nas consideracdes finais uma visdo da experiéncia exercida no processo
formativo e de como dialogar com as/os profissionais da EI foi de suma importancia para

entender os processos de duvidas inquiridos no inicio da pesquisa.
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CAPITULO 1: EXPERIENCIAS DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA
EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo apresento, ndo apenas uma perspectiva de experiéncias com o ensino e

docéncia para a Educagdo Infantil, mas também o que acredito que deva ser a docéncia com a
Educagdo das Relagdes Etnico-raciais, conforme salienta Corazza (2004),

Docéncia que, ao exercer-se, inventa. Re-escreve os roteiros rotineiros de outras

épocas. Desenvolve a artistagem de praticas, que desfazem a compreensao, a fala, a

visdo e a escuta dos mesmos sujeitos e saberes, dos antigos problemas e das velhas

solugdes. Dispersa a mesmice ¢ faz diferenca ao educar as diferencas infantis
(CORAZZA, 2004, p.184).

Assim, logo que percebi a necessidade de trabalhar a questdo racial senti também uma
dificuldade que foi dialogar com as/os profissionais da educagao infantil sobre a importancia
da tematica. Era frequente os questionamentos sobre as propostas e o sentido de trabalhar a
cultura africana e afro-brasileira nos Centros Municipais de educagdo infantil. O discurso
proferido pela maioria das profissionais era o de igualdade.

Escutava em reunides de planejamento semanais, em que se organizava a proposta
pedagbdgica para o proximo ano, quando propunha um projeto ou indicava alguma
problematica de cunho racial: se somos todos iguais, para qué falar em racismo? A partir dai,
entendi que as perguntas e duvidas evidenciavam o contexto da educacdo das relagdes étnico-
raciais € o consequente silenciamento, que faz parte da estrutura historica da sociedade
brasileira. Reproduzimos o racismo sem perceber e sabemos pouco ou quase nada sobre a
cultura, tecnologia e potencialidade africana. Aprendemos, e faz parte de uma visdo
estereotipada, a associar a popula¢do negra ao processo e sistema escravocrata. Logo, numa
brincadeira de capitao do mato, por exemplo, associamos as criangas negras as "escravas'.

Se ndo intencionalizamos diretamente as criangas negras, estamos afirmando a
condicdo de ser crianga preta e ter no seu corpo € na sua historia a marca da escraviddo, sem
uma devida contextualizagdo. Para Oliveira (2021), o corpo é emblematico. Esse corpo é
marcado, principalmente, pela cor da sua pele e suas caracteristicas fisicas. Conforme
Trindade (2014), precisamos alterar a concepcao de um corpo escravizado, como algo quase
bioldgico, engessado, fixado e olha-las (as criancas negras) como forca, como poténcia,
cheias de energia vital e axé.

O Brasil, desde o final do século XIX e inicio do século XX, reproduz ideias da
biologia, da medicina e da fisica, em relacdo a diferenga racial e/ou eugenia, devido ao clima

nos tropicos importadas da Europa e dos Estados Unidos. (STEPAN, 2004). Essas premissas
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vao intensificar a classificacdo das ragas, em um modelo completamente dissociado da

realidade, principalmente, amparado em autores e intelectuais brasileiros, como: Arthur
Gobineau (filésofo francés), Renato Ferraz Kehl (médico e farmacéutico brasileiro), Belisario
Penna (médico sanitarista brasileiro), Monteiro Lobato (escritor brasileiro), Edgard Roquette-
Pinto (médico e escritor brasileiro), Juliano Moreira (Psiquiatra brasileiro). Esses vao
influenciar o idedrio da higiene racial, acentuando a diferenciagdo étnica e racial entre negros
e brancos, que acaba influenciando o imagindrio social e enaltecendo uma raga e
inferiorizando outras. (STEPAN, 2004; SCHWARCZ, 1993).

O contexto de raga atualmente refere-se a uma condicao sociocultural. De acordo com
Munanga (2013), o conceito de raca expressa sentido para além do termo biologico

empregado,

Podemos considerar que o conceito de raga tal como o empregamos hoje, nada tem
de biolégico. E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as ideologias,
ele esconde uma coisa ndo proclamada: a relacdo de poder e dominagdo. A raca,
sempre apresentada como categoria bioldgica, isto € natural, ¢ de fato uma categoria
etnosemantica. De outro modo, o campo semantico do conceito de raga ¢
determinado pela estrutura global da sociedade e pelas relacdes de poder que a
governam. Os conceitos de negro, branco e mestigo nao significam a mesma coisa
nos Estados Unidos, no Brasil, na Africa do Sul, na Inglaterra etc. Por isso que o
contetdo dessas palavras ¢ etno-semantico, politico-ideologico e ndo bioldgico
(MUNANGA, 2013, p.06).

Para Hall (2015) a assimetria genética ¢ o ultimo égide das ideologias racistas,

A raga ¢ uma categoria discursiva ¢ ndo uma categoria biologica. Isto ¢, ecla é a
categoria organizadora daquelas formas de falar, daqueles sistemas de representacao
e praticas sociais (discursos) que utilizam um conjunto frouxo, frequentemente
pouco especifico, de diferengas em termos de caracteristicas fisicas - cor de pele,
textura do cabelo, caracteristicas fisicas e corporais etc. - como marcas simbolicas, a

fim de diferenciar socialmente um grupo do outro (HALL, 2015, p. 37).
Podemos perceber a Educagdo Infantil como parte integrante da sociedade, ndo ¢ a toa
que percebemos isso nos cotidianos dos espagos escolares, na transmissao de conhecimento e
cultura que ndo contemplam todas as criangas. Isso se evidencia quando vemos varios estudos
em torno da literatura infantil e juvenil e seu uso no ambiente escolar, principalmente, voltado
para criangas pequenas, € negras, ¢ o ensino da ERER, a partir dos seguintes autores: Eliane
Cavalleiro “Educagdo anti-racista: compromisso indispensavel para um mundo melhor”
2001); Maria Aparecida Silva “Formagdo de Educadores/As para ao combate ao racismo:

2

mais uma tarefa essencial” (2001); Eliane Debus “A representacdo do negro na literatura para

criangas e jovens: negacdo ou constru¢ao de uma identidade?” (2007), dentre outras/os.
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Tais estudos vao acentuar as relacdes desiguais, através de textos, imagens e narrativas

“que deveria, pedagogicamente falando, educar, passa a ser um rico meio ‘deseducativo’. A
preocupagdo com a pluralidade individual e cultural como meio de enfrentamento da
homogeneizagao, [...] parece custar em aparecer” (ROSEMBERG, 1985, apud ALMEIDA. et
al., 2010, p.8). Isto ¢é, vao pulular exemplos e formas de educar as criangas, agindo na
manuten¢do de padrdes, costumes e habitos de determinados pontos de vista, em detrimento
de outros.

De fato, esse cenario tem implicagdes historicas, ja que desde a década de 1950 as/os
antropologas/os desenvolveram pesquisas para entender o fendmeno da democracia racial,
proclamada no Brasil. Diferente de processos segregacionistas, vividos em paises como
Africa do Sul e Estados Unidos, o Brasil investiu em politicas ptblicas que nio segregam de
uma forma evidente e sim, no formato romantizado, disfarcado e alienado, por uma igualdade
que nunca existiu (GONZALEZ, 1984), apos o periodo de escravizagado e dita abolicdo.

Na obra dos cientistas sociais, Florestan Fernandes e Roger Bastide, Negros e brancos
em Sdo Paulo (1959), n6s, brasileiros, temos o preconceito de ter preconceito e falar sobre as
questdes raciais, segundo esse livro ¢ um tabu:

A ideia de que ndo existe preconceito de cor no Brasil ¢ muito difundida,
particularmente entre os brancos, a ponto de constituir uma pressao com que se deva
contar preliminarmente, na elaboragdo de um projeto de estudo. A compreensdo
global do fenomeno constitui, visto como uma conex@o do “meio social interno”,
presumivelmente oferece uma perspectiva segura para seu conhecimento objetivo,

ao mesmo tempo que representa uma fonte intelectual de defesa contra a aludida
espécie de pressao externa (BASTIDE; FERNANDES, 1959, p. 335).

Para Ribeiro (2019), o mito da democracia racial foi divulgado por pesquisadores da
elite econdmica, na metade do século XX, que afirmam a falta dos conflitos raciais por existir
uma harmonia entre brancos e negros, produzida e pensada com a miscigenacao e na auséncia
de leis segregadoras. Atualmente o projeto “Dna do Brasil”, que teve inicio no ano de 2019,
constatou um grande problema em referéncia a miscigenagao.

O projeto apresentou dados que comprovaram que 70% das mulheres que originaram a
populacdo brasileira sdo de origem africana, afro-brasileira e indigena e que 75% dos pais sao
europeus. De acordo com as/os cientistas, fica evidente que o romantismo proposto pelo
socidlogo Gilberto Freyre ndo passou de abuso e estupro dessas mulheres por sua situagdo de

vulnerabilidade (GELEDES, 2019'°). Vale salientar que as mulheres mencionadas por Freyre,

10 Para conhecer mais sobre a pesquisa DNA Brasil acesse: https:/www.geledes.org.br/brasil-e-nacao-
construida-em-estupro-de-mulheres-negras-e-indigenas-por-brancos-europeus-aponta-estudo/)


https://www.geledes.org.br/brasil-e-nacao-construida-em-estupro-de-mulheres-negras-e-indigenas-por-brancos-europeus-aponta-estudo/
https://www.geledes.org.br/brasil-e-nacao-construida-em-estupro-de-mulheres-negras-e-indigenas-por-brancos-europeus-aponta-estudo/

41
sdo, em sua maioria, negras € mesticas que conquistam e/ou gozam de direitos muito

tardiamente, se comparada as mulheres brancas. Para Forde (2018), as implica¢des entre

mesticagem e democracia racial s3o o nucleo da teoria freyreana , conforme citagao:

A ideia de mesticagem ¢ democracia racial ocupa uma posi¢do central na teoria
freyreana acerca da identidade nacional ¢ da formagdo da Nacgdo brasileira. No
tocante a democracia racial, esta repercute ainda hoje nas relagdes sociais brasileiras,
contribuindo para a edificagdo da crenga na existéncia de relagdes democraticas ¢

EEINNT3

livres de conflitos entre os grupos “brancos”, “negros” e “indios”, de maneira que
esses dois ultimos usufruissem dos mesmos direitos e oportunidades de acesso a
bens e servigos reservados aos primeiros. Na teoria de Freyre com dimensdo
assimilacionista, os elementos culturais ndo brancos seriam incorporados como
valores nacionais dentro da cultura de referéncia branco-europeia, invisibilizando as
diferencgas étnicas e raciais do povo brasileiro por meio da identidade mestiga. Por
consequéncia, ocultam-se tensdes sociais motivadas por conflitos étnicos ou raciais a
partir da ideia da democracia racial brasileira (FORDE, 2018, p.72).

Ja as Leis ndo segregacionistas foram substituidas por leis que imprimiram a politica
de embranquecimento no Brasil, como: as Leis do ventre livre, dos sexagenarios, Leis de terra
e da aboli¢do. Essas Leis ndo garantiram equidade e igualdade para populagdo negra, ao
contrario, aumentaram a diferenca entre brancos e negros para “naturalmente”, por meio, da
politica de embranquecimento promover um genocidio da populagcdo negra e um
epistemicidio desta cultura, seus saberes e tecnologias.

Esses dados mostram como a sociedade reflete a construcdo racial do Brasil. A
educacao infantil, assim como todo sistema educacional, absorve esses mesmos conceitos, ja
que as imagens de homens, mulheres e criangas refletem a ideia de quem € socialmente visto e
representado, sendo este o corpo presente, visualizado e, por conseguinte, trabalhado no
ambiente escolar, por meio de jogos, brincadeiras, literaturas, etc. A representacdo da infancia
e da crianga, também, demonstra que a concepgdo adotada pouco representa as criangas das
Américas, indigenas e negras.

Mesmo apresentando todo esse contexto € importante referendar que este trabalho tem
como foco evidenciar praticas pedagogicas positivas. Este trabalho ndo objetiva a
culpabilizacdo das/os profissionais da Educa¢do Infantil, pelo contrario, pretende fomentar e
discutir como construir um caminho de possibilidades contra o racismo. Para isso, ¢
necessario entendermos o processo de Educagdo das relagcdes étnico-raciais na nossa
sociedade.

De acordo com Munanga (2003), a identidade politica ¢ uma identidade que unifica
propostas transformadoras da realidade do negro no Brasil. E preciso entender que existe

outra unidade que se coloca em oposicao a esta. A outra identidade unificadora proposta pela
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ideologia dominante ¢ a identidade mestiga, que, além de buscar a unidade nacional, visa

também a legitimacao da chamada democracia racial brasileira e a conservacao do status quo.

Diante disso, € necessario compreender como a estrutura racial vigente no Brasil ecoa
o siléncio em torno dessas questdes. Existe um medo e um cuidado em tratar de algumas
questdes relacionadas as culturas de origem africana e afro-brasileira que precisam ser
desveladas, por isso entendemos a importancia de conhecer um pouco mais sobre a tematica.
Nesse sentido, utilizamos a metodologia bibliografica para conhecer trabalhos construidos e
problematizados ao longo do tempo, no recorte da Educacdo Infantil, em todo territdrio
brasileiro, por meio de um congresso que reune pesquisadoras/es comprometidas com a
ERER.

O Congresso de Pesquisadoras e Pesquisadores Negras/os (COPENE) retne
profissionais que, dentro de um modelo académico, reivindicam mudangas urgentes e
necessarias para a educagdo, assim como outros movimentos sociais de negras/os, que fazem
resisténcia ao pensamento estrutural em torno da democracia racial. Na proxima se¢do
daremos visibilidade para o congresso e para essas/es pesquisadoras/es que fazem da

educacdo uma forma de luta ¢ resisténcia.

1.1 AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL:
UMA ANALISE DO CONGRESSO DE PESQUISADORAS/ES NEGRAS/OS

De acordo com o Censo da Educacao Bésica (BRASIL, 2020), no ano de 2019, foram
registradas 47,9 milhdes de matriculas nas 180,6 mil escolas de Educacdo Bésica no Brasil.
Na Educagdo Infantil, o nimero de matriculas cresceu 12,6% de 2015 a 2019, atingindo
aproximadamente 9 milhdes no tltimo ano. De acordo com o percentual de matriculas por
raca/cor, as maiores proporcdes de criangas de raca/cor branca sdo identificadas na creche
(54,1%), seguida da raga/cor preta e parda.

A indicagdo da raca/cor segue determinacdo da Portaria do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/Ministério da Educagao e Cultura —
MEC), n° 156 de 20 de outubro de 2004, e, no caso da Educagao Infantil (EI), essa declaragao
¢ de responsabilidade das maes, pais ou responsaveis. Assim, os dados desses na pré-escola,
divulgados pelo INEP/ (BRASIL, 2021), indicam 51,8% de criangas pretas/pardas, 46,8% de
brancas, 30,5% ndo declararam o pertencimento e 1,4% sdo amarela/indigena. No municipio
de Vitoria/ES, o Sistema de Gestdo Escolar (SGE) e a Geréncia de Formagdo e

Desenvolvimento em Educagdo (GFDE), junto a Comissdo de Estudos Afro-brasileiros e
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Comissdo de Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (CEAFRO/CERER), desde o ano de

2018, acompanham dados referentes ao quesito raga/cor e sua importancia nos indices para
implementag¢ao de politicas publicas no municipio. Em rela¢do aos dados fornecidos pela SGE
(VITORIA, 2020) na EI de Vitoria, o nimero de matriculas indica 59,6% de criangas
pretas/pardas, 37,01% de brancas, 2,85% nao declararam o pertencimento e 0,54 sdo amarela
ou indigena.

Nos processos de formagdo oferecidos pela GFDE, profissionais da EI evidenciam a
angustia de familias negras, com filhas e filhos também negras/os, que negam tal
pertencimento na ficha de matricula das/dos suas filhas/os, declarando-as/os brancas e
brancos, gerando falsos indicadores na promocdo de politicas publicas. Nesse movimento,
fica explicito o racismo estrutural'' presente na sociedade € na afirmagdo das familias ao
declararem o pertencimento racial das criancas, ndo reconhecendo suas filhas/os como
negras/os no ato da matricula na EI.

Para Eliane Cavalleiro (2000), a socializagdo na primeira infincia requer interpretar
atitudes de adultos, familiares e jovens, ndo apenas com os cuidados das criangas, mas
também, com um conjunto de regras e crengas dos grupos que promoverao sua entrada na
sociedade. No ano de 2017, um episddio de racismo'* na Educag¢io Infantil de Vitoria ganhou
repercussdo nacional quando uma professora foi impedida de trabalhar com bonecas Abayomi
sob a acusagdo de estar promovendo macumba (utilizagdo pejorativa do termo) na escola.

Entendemos que evidenciar o racismo e combaté-lo € uma necessidade urgente, ¢ uma
forma de superar atitudes que marcam negativamente as histdrias das criangas negras. Um
exemplo disso sdo os livros de literatura infantil que, conforme Aratjo (2017, p.37), “sdo
importantes para compreender possiveis mecanismos de criagdo, reproducao e perpetuagao de
desigualdades”.

O trabalho com a literatura infantil e juvenil na EI tem aproximagdo direta com os
cotidianos das criancas e suas representatividades, além de compor seus sonhos e fantasias.
Mas, conforme Araujo (2017), tratar de literatura infantil num cenério critico, implica
relacionar elementos que a transformaram no que conhecemos e classificamos hoje como

literatura para o publico infantil e juvenil.

11“[...] o racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo ‘normal’ com que se
constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social € nem
um desarranjo institucional” (ALMEIDA, 2019, p. 33).

12 Disponivel em: <https://gl.globo.com/espirito-santo/noticia/professores-protestam-apos-boneca-negra-ser-

retirada-por-pastor-em-escola-de-vitoria.ghtml.>.



https://g1.globo.com/espirito-santo/noticia/professores-protestam-apos-boneca-negra-ser-retirada-por-pastor-em-escola-de-vitoria.ghtml
https://g1.globo.com/espirito-santo/noticia/professores-protestam-apos-boneca-negra-ser-retirada-por-pastor-em-escola-de-vitoria.ghtml
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Ainda mais porque este género recente e atual versa, na maioria dos estudos realizados

pela autora, sobre aspectos sobre a literatura infantil ocidental. Como exemplo, podemos citar
a historia da personagem Branca de Neve, em que a beleza da personagem ¢ enaltecida e a cor
de pele tem um destaque excepcional, com a sua brancura sendo comparada a neve e
evidenciando-se como parte da sua beleza distinta e especial. Na historia de Rapunzel, que, no
alto das torres do castelo joga suas trangas gigantes e loiras, também, representa na cor dos
cabelos, um forte apelo de beleza estética de origem europeia que reforca um padrio de
apresentacao fisica/estética presente na literatura infantil.

Essa representagdo ¢ importante para criangas brancas se reconhecerem e, por marcar
um contexto historico®, que de forma alguma precisam ser retiradas ou abolidas deste espago.
Mas, ressaltamos que seria necessario a apresentacdo de classicos da literatura infantil que
contemplassem historias de personagens negras com o mesmo protagonismo, com criangas de
pele negra e seus cabelos crespos. Se ndo temos a mesma literatura ou “classicos da literatura
infantil” com historias de valorizacdo e pertencimento para as criangas negras, precisamos
problematizar ¢ ndo naturalizar essa situacdo de desigualdade. Conforme a pesquisadora
Eliane Debus (2017),

[...] a relagdo entre o produtor do texto de recepgdo infantil (o adulto) e o leitor
(adulto/crianca) promoveu, em seu nascedouro, uma constru¢do textual e um
protocolo de leitura no qual a crianga, compreendida como receptor passivo, por
meio de personagens modelares, absorve exemplos de bom comportamento e valores
a serem seguidos. Por outro lado, aquele que alicer¢a os modelos - os protagonistas
da narrativa- apresentam caracteristicas vinculadas aos grupos mantenedores do

poder, por certo ndo contemplando a diversidade étnica, silenciando a representacdo
de personagens negros, indigenas, asiaticos, entre outros [...] (DEBUS, 2017, p. 29).

Existe um “siléncio” sobre essas indagacdes na EI. Para complicar, o livro ¢ um
artefato cultural e um suporte pedagdgico que estd presente nas rotinas da EI. Além disso,
conforme Araujo (2017), esse material ¢ um meio de comunicagdo que 0s programas
governamentais utilizam para incentivar a leitura. Dessa forma, observamos a existéncia do

racismo institucional'* e estrutural na realidade socioeducacional brasileira.

13 E na Franca, na segunda metade do século XVII, durante a monarquia absoluta de Luis XVI, o “Rei Sol”,
que se manifesta abertamente a preocupag@o com a literatura para criangas ou jovens. As Fabulas (1668) de La
Fontaine; O conto da Mae Gansa (1691/1697) de Charles Perrault; Os Contos de fadas (8 vols.- 1696/1699) de
Mme. D’ Aulnoy e Telémaco(1699) de Fénelon sdo os livros pioneiros do mundo literario infantil, tal como hoje
o conhecemos|...] Ndo ha nada nessa produgdo, que seja gratuito, ou tenha surgido como puro entretenimento
sem importancia, como muitos veem a Literatura Infantil, em geral (COELHO, 1985, p.56).

14 A concepgio institucional reconhece que o racismo ndo se resume a comportamentos individuais, mas é
tratado como o resultado do funcionamento das institui¢cdes, proporcionando, na dindmica social, desvantagens e
privilégios com base na ragca (ALMEIDA, 2019).
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Conforme afirma Rosemberg (2014), o racismo ¢ acionado por expressdes expostas,

efetivas ou veladas de preconceito racial, pressupondo os negros como inferiores aos brancos.
Para a autora, o racismo institucional tem se mantido pelas chamadas politicas universais. Um
bom exemplo para ilustrar esses artificios ¢ o pente fino distribuido para diminuir o
desagradavel parasita que se multiplica nos espagos educacionais, mais conhecido como
piolho. Este pente ndo atende as criancas negras com cabelos crespos, identificando uma
normatiza¢ao de politicas publicas para apenas um grupo de criangas.

Desse modo, privilegia-se uma infancia referenciando uma cultura de dominio
eurocéntrico, desconsiderando as criangas negras e indigenas, reproduzindo, dessa forma, o
racismo no contexto educacional. Pensando as infancias, entendendo-as como categoria
geracional e ndo como categoria bioldgica, como periodo de vastas e variadas experiéncias, o
trabalho com as relagdes étnico-raciais busca superar uma vertente curricular predominante,
assentada numa concep¢ao de crianca universalizada.

Sob este olhar, a infancia ¢ definida a partir de uma vertente cultural, estética e social
que busca privilegiar uma cultura com um padrio preestabelecido, numa perspectiva
curricular hegemonica e de padrdao eurocéntrico. Essa cultura ndo reconhece a diversidade
presente na sociedade brasileira e ignora a importincia da raca/cor/etnia na constituicdo das
identidades das criangas, favorecendo uma educagdo pautada na desigualdade.

Reitera-se, assim, a necessidade de uma educa¢do antirracista, desde a mais tenra
idade. Segundo Almeida (2019), ndo se pratica mudangas na sociedade somente com
discursos ou com rispidez ao racismo, sendo necessaria e urgente posturas antirracistas. E
justamente nesse panorama que se busca evidenciar pesquisas relacionadas a essa etapa da
Educacdo Baésica, priorizando a discussdo das relagdes étnico-raciais problematizadas no
contexto da falsa democracia racial® que, por vezes, invisibiliza e silencia o racismo presente
na educacao brasileira ¢ em toda a sociedade.

Para tanto, recorremos as producdes de trabalhos da Associacdo Brasileira de
pesquisadoras e pesquisadores negras/os e nao negras/os (ABPN) apresentadas nos anais do

Congresso de Pesquisadoras/es negras/os (COPENE), com recorte para a discussao racial na

15 Democracia racial - No contexto da obra de Antonio Sérgio Alfredo Guimardes, (2001) “Democracia racial:
o ideal, o pacto ¢ 0 mito” o termo democracia racial representa uma época com diversos tipos de democracia -
politica, econdmica, social, racial, étnica, etc. - algumas teriam que ser consideradas falsas e outras verdadeiras.
No ano de 1964, na quebra da democracia brasileira em nome da preservagdo dos “valores” e “ideais
democraticos”, estava finalmente madura a ideia de que a "democracia racial” mais que um ideal, era um mito;
um “mito racial”, para usarmos a palavra de Freyre. O autor dessa expressdo foi justamente alguém que ja
dialogava criticamente com a obra e as ideias do Socidlogo Gilberto Freyre desde o inicio de sua formagao
académica: Florestan Fernandes.
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EI. A ABPN, em comemoracdo aos dez anos de realizagdo do COPENE, sistematizou o

evento com a chamada “Memorias dos COPENE”. Os trabalhos foram digitalizados e
inseridos no site da associa¢ao.

A Associagao fomenta/reune o trabalho sistematico dessas/es pesquisadoras/es que
dialogam com a problematica do racismo. Conforme Gomes (2017, p. 35), “a ABPN surgiu
para congregar pesquisadoras/es negras/os e ndo negras/os que estudam as relagdes raciais e
demais temas de interesses da populagdo negra [...]”. Ainda, de acordo com Gomes (2017), o
Movimento Negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil.

Destarte, busca-se, a partir da percep¢ao das/dos pesquisadoras/es de tal Congresso,
responder de que forma as questdes sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais ocorrem na
EI. Esta pesquisa analisa as relagdes étnico-raciais no contexto da Educagao Infantil, por meio
dos Anais do Congresso de Pesquisadoras/es Negras e Negros (COPENE), no periodo de

2000 a 2020, abarcando todas as onze edi¢des do evento.

1.2 PERCURSO METODOLOGICO DO CAPITULO

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, do tipo Estado do Conhecimento, caracterizada
pela “[...] identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
produgdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo,
congregando periodicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma temadtica especifica”
(MOROSINI; FERNANDES, 2014, p. 155). Conforme essas autoras, o corpus de analise
pode ser constituido também por textos advindos de eventos da area que retinem o novo, o
emergente, e, na maioria das vezes, o pensamento da comunidade académica.

Nesse sentido, o Estado do Conhecimento objetiva construir teias de conhecimentos,
revelando a importancia de realizar novas propostas de pesquisas analisadas e rearticuladas
com pesquisas que ja foram produzidas. O recorte temporal representa as onze edi¢des do
COPENE, no periodo de 2000 a 2020. O congresso ¢ um evento bianual com importancia
politica e académica no processo de luta antirracista no Brasil. Pontua-se, ainda, que nessas
duas décadas ocorreram muitas mudangas sociais e politicas no pais, referentes as questdes
étnico-raciais, marcadas por avangos e retrocessos.

No processo de analise dos dados, foram consultados todos os titulos disponiveis no
site da ABPN. Nessa busca, percebemos ndo haver um espago especifico, nos anais do

congresso, para a discussdo sobre as infancias no COPENE. Sendo assim, investigamos todos



47
os titulos que apresentavam estudos com o recorte na Educacdo Infantil e catalogamos 77

trabalhos que dialogam com a tematica das relagdes étnico-raciais nesse contexto.

Os produtos foram analisados utilizando o recorte temporal, a relagdo de género nas
autorias das produgdes e a categorizagdao tematica a partir dos titulos, resumos e palavras-
chave. Para identificacdo dos trabalhos, citamos o sobrenome das/os autoras/es, seguido do
ano da participacdo no evento. Como se trata de resumos, ndo ha paginacgao.

Os dados também foram submetidos a analise de conteido (AC), na modalidade
tematica (BAUER, 2002), para a discussdo qualitativa dos trabalhos selecionados. De acordo
com o autor, a AC ¢ um método de andlise de texto que faz uma ponte entre a quantificagdo e
a investigacdo qualitativa dos materiais. Trata-se de “[...] uma técnica para produzir
inferéncias de um texto focal para seu contexto social de maneira objetivada” (BAUER, 2002,
p. 191). A AC exige, no processo de analise dos dados, a codificacdo (classificacao dos
materiais) e a constru¢do das categorias (a partir das unidades de texto).

Nesse processo, foi possivel estabelecer algumas temadticas (unidades de texto), a
saber: 23 trabalhos que discutem a pratica pedagogica (29,87%); 18 que abordam a escuta da
crianca (23,38%); agregamos onze trabalhos sobre formacdo docente (14,28%); dez que
dialogam com a literatura infantil (12,99%); nove que trazem a tematica da legislacdo
(11,69%); e seis referentes as representacdes dos docentes sobre as relagdes étnico-raciais
(7,79%).

ApoOs essa analise, seis categorias tematicas foram organizadas: As praticas
pedagdgicas e as experiéncias compartilhadas: questdo de identidade; A Educacdo Infantil e a
escuta das criangas: compreensdo de uma educagdo antirracista; A formagdo continuada de
professoras/es e suas africanidades; Literatura e a contagdo de historia: a valorizacdo da
cultura afro-brasileira; A legislacdo brasileira e as questdes étnico-raciais na Educacao

Infantil; e, As representagdes docentes sobre as questdes étnico-raciais na infincia.

1.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os trabalhos selecionados permitem tragar um panorama sobre as questdes étnico-
raciais no contexto da EI. Conforme analise do fluxo temporal das produgdes do COPENE, a
tematica da EI apareceu timidamente, com apenas um trabalho na primeira edi¢do, no ano de
2000. As realizagdes subsequentes do evento evidenciam uma periodicidade ndo-linear das

producdes, conforme demonstra o Grafico 1:
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Grafico 1 - Distribui¢ao dos trabalhos apresentados no COPENE, conforme o ano de
realizagao

2000 2002 2004 2006 008 200 2012 2014 2076 2014 200

Fonte: Arquivo pessoal/Autora (2021)

Constata-se que, ap6s a primeira edi¢ao desse evento cientifico, houve uma média de
7%, no ano de 2008, de trabalhos apresentados em interface com a EI, seguido de um
aumento no periodo de 2008 a 2010, que representou 15,01% dos trabalhos direcionados para
essa etapa da Educagdo Basica. Em suas duas ultimas edi¢cdes, o0 COPENE concentrou mais
de 50% dessa produgdo — 2018, com 28,8%, e 2020, com 26% dos trabalhos apresentados.

As andlises indicam que houveram um aumento nas producdes em dois momentos
distintos e antagoénicos, que podem estar relacionados as publicagcdes da Resolugdo n.
05/2009, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI)
(BRASIL, 2010a) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). As
DCNEI incentivaram a escrita dos trabalhos no COPENE por garantir a presenca da educacao
das relagdes étnico-raciais na sua publicag@o. J4 a BNCC, por ndo apresentar o contexto racial
explicitamente garantido no documento, desencadeou um movimento de resisténcia e de
dentncia do retrocesso no contexto educacional.

A discussdo voltada para a EI ocupa um lugar de destaque no cenéario de novos
documentos educacionais e perpassa pela necessidade de mais pesquisas ao nivel académico,
especialmente, em didlogo com as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. Os dados apresentados na
categoria temadtica “Legislacdo” evidenciam essa hipotese e serdo debatidos com mais
profundidade posteriormente. Em relagdo as autorias dos trabalhos analisados, constata-se a
predominancia feminina. Dos 79 autores, houve a participagdo de 65 mulheres (82,28%) e 14
homens (17,72%). Com o trabalho intitulado “Raca e educagdo infantil: a produgdo da

submissdo social”, Cavalleiro (2000) Unica representante no primeiro COPENE a contemplar
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a tematica da Educacdo Infantil ¢ considerada uma das pioneiras no debate sobre as relagdes

raciais nesse contexto ao langar o livro Do siléncio do Lar ao siléncio escolar (2000).

Essa obra impactou as discussdes em varias edigdes do COPENE e aparece em muitas
producdes apresentadas. Nos dizeres da autora, conforme apresentado anteriormente, “pensar
articulagdo entre educacdo, cidadania e raga significa ir além das discussdes sobre temas
transversais ou propostas curriculares emergentes [...]” (CAVALLEIRO, 2001, p. 83).

A presenga feminina ¢ uma forte marca do COPENE. Os dados indicam que a autora
Carolina de Paula Teles Duarte, Universidade de Sao Paulo (USP), consultora do Centro de
Estudos das Relag¢des de Trabalho e Desigualdades (CEERT), colaborou com cinco produgdes
no periodo de 2002 a 2012, seguida por Lucimar Rosa Dias, professora da Universidade
Federal do Parana, que teve quatro trabalhos apresentados no Congresso entre 2008 e 2020.

Podemos perceber um universo majoritariamente feminino e problematizar a presenca
reduzida de autores na EI, levando-se em consideracio que os conceitos pedagdgicos
indissociados dos cuidados as criangas sdo historicamente designados as mulheres. Para
Almeida (2006), o processo de feminizagdo do magistério, mesmo com as diferengas salariais
em relacdo aos homens, colaborou para a conquista de liberdade individual e social das
mulheres, bem como para a sua emancipagdo social e financeira.

Além desse processo historico da EI, as mudangas sociais e econdmicas permitiram o
compartilhamento dos postos de trabalho, ocasionando uma migracdo dos homens para
assumir func¢des pedagogicas na EI. De acordo com Ferreira e Oliveira (2019, p. 304), “as
relacdes entre género e trabalho docente, com foco no papel do homem na educagdo infantil,
vem sendo mais discutidas no Brasil nas ultimas décadas”. Para esses autores, a presenca de
homens exercendo a docéncia na Educacdo Infantil causa certa estranheza, provoca a
manifestagdo de atitudes preconceituosas quanto ao papel masculino no trabalho com criangas
pequenas e a possibilidade de desvios de conduta.

Todavia, ¢ possivel inferir também a permanéncia de um pensamento e a construgao
estrutural do sistema patriarcal brasileiro, uma vez que a hegemonia do homem, enquanto
género, preservou-se pela continuidade da detencdo masculina do poder econdmico e politico.
A docéncia na EI corresponde a uma ideologiza¢cdo do magistério, “sacralizado como missao
feminina, primordialmente para o ensino primadrio. [...] a ideia de serem inerentes a mulher os
atributos da maternagem e do cuidado” (ANTONIO; VIEIRA, 2009, p. 297).

Nesse sentido, os brinquedos diferem para meninas € meninos, as brincadeiras e até

mesmo as cores sao referenciadas de formas distintas para cada género: rosa ¢ para meninas e
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azul, para meninos. Isso se reflete, também, na formacao dos profissionais, visto que os cursos

de pedagogia sdo, em grande maioria, frequentados por mulheres e, por causa dessa realidade,

a Educacdo Infantil tem um elevado numero de representantes do género feminino.

1.3.1 As Préaticas Pedagogicas e as Experiéncias Compartilhadas: questdo de identidade

Nesse conjunto, foram agrupados 23 trabalhos que discutem a pratica pedagbgica
(29,87%). Infere-se dos dados a valorizagdo dos cotidianos das institui¢des infantis e a busca
de um didlogo das pesquisas produzidas com as/os professoras/es atuantes na Educagdo
Infantil.

As experiéncias pedagdgicas compartilhadas no COPENE que retratam o didlogo e
aproximacao com as praticas cotidianas na Educagao Basica também foram evidenciadas nos
dados. O foco desses trabalhos foi abordar a formacdo da identidade positiva das criangas
negras e apresentar experiéncias exitosas de uma educagdo antirracista. As orientagdes e agdes
para a aprendizagem das relagdes étnico-raciais (BRASIL, 2010b) destacam que o cuidar e o
educar sdo necessarios, ponderando a singularidade de cada crianga com suas necessidades,
desejos, queixas, considerando as dimensdes culturais, familiares e sociais. Nesse movimento
de constru¢do da identidade, algumas pesquisas narram essa mobilizagdo para combater o
racismo e, ainda, consolidar uma identidade racial na contramdo de um discurso

homogeneizador, como expresso nos fragmentos a seguir:

Viarias pesquisas apontam que a educagdo no Brasil e sua pratica pedagdgica
ignoram as relagdes étnicas estabelecidas no espaco escolar, comprometendo o
desenvolvimento da personalidade das criangas negras. Dessa forma, escola com o
seu aparato pedagogico, ndo se presta a formagdo de uma identidade étnica.
Portanto, pouco contribui na especificidade da cultura negra [...] (TELES, 2012,s/n).

[...] propiciar o ato de pensar no brincar com bonecas (em especial bonecas negras),
pode favorecer dialogos sobre a diversidade presente na sociedade ¢ nas dimensdes
da vida das pessoas. E mais, estabelecer situagdes de ensino e aprendizagem que
favorecam o pensar, de maneira lidica, com o uso de bonecas; estabelecendo uma
interface de dialogo entre a educagdo e as relagdes étnico-raciais, na construgdo do
ser humano [...] (DELLE PIAGGE, 2018, s/n).

O objetivo desta pesquisa foi desvelar praticas pedagogicas decoloniais e
antirracistas, agdes inovadoras que ressaltam o protagonismo e autonomia infantil
assim como o respeito a diversidade (PEREIRA, 2018,s/n).

Destacamos as Orienta¢des e A¢bes para a Educacdo das Rela¢ées Etnico-Raciais
(BRASIL, 2010b), que enfatizam e dado destaque, que na década de 1970 e 1980, o

movimento de mulheres na luta por creches e pré-escolas, e 0 Movimento Negro criticavam o
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modelo escolar que desconsiderava o patrimonio historico-cultural da populagdo negra, além

de evidenciar as dentncias de racismo ¢ a exclusdo dessas criancas ¢ estudantes. Nesse
sentido, Silva (2021) discorre sobre o fracasso escolar de criangas e jovens pertencentes a
grupos étnicos e raciais considerados minorias e problematiza como percebemos essa
categoria, o tipo de conhecimento que centraliza o curriculo e que ndo dialoga com a maioria
dessas criangas e jovens.

A infancia como categoria social e o reconhecimento dos direitos e das necessidades
das criangas estdo em consonancia com as constantes mudangas sociais € impdem politicas e
praticas em diferentes contextos. Contudo, “sdo as tensdes e ambiguidades que continuam em
destaque quando ¢ considerado o respeito, a salvaguarda e o exercicio dos direitos da crianca”
(TOMAS, 2017, p. 14). A autora convida a refletir sobre os discursos, o que estid no campo
das intencdes e sua materialidade nas praticas pedagogicas com as infancias, pois “os direitos
da crianca necessitam ser (re)apropriados/as pelos/as profissionais de educacio [...] como um
guia emancipatoério das suas praticas pedagogicas” (TOMAS, 2017, p. 15).

Destaca-se a perspectiva de promover praticas educativas culturais que possibilitem as
criancas da EI o reconhecimento positivo de sua identidade racial. Como pode ser observado
desde os primeiros documentos orientadores da EI (BRASIL, 1996, 1998), a formagdo da
identidade da crianga ¢ uma das fungdes e eixos de trabalho dessa etapa da Educagdo Bésica.
Tomas (2017) problematiza socio e culturalmente pensamentos construidos e enraizados que
sao importados de outras culturas, recusando especificidades dos contextos, das familias e das
culturas profissionais. Importante ressaltar que os espacos infantis devem ser promovidos

como espagos das criangas € ndo para as criangas.

1.3.2 A Educagdo Infantil e a escuta das criangas: compreensao de uma educagao antirracista

Essa tematica agrega 18 (23,38%) dos 77 trabalhos analisados, todavia, o termo
crianca ¢ central nas discussdes suscitadas no COPENE. Dessa forma, o contexto da
Educacao Infantil e seus atores sociais evidenciam a necessidade de escuta das vozes infantis
em didlogo com as questdes étnico-raciais.

Os dados permitem compreender o movimento de valorizacdo das vozes infantis,
especialmente das criangas negras. Nessa categoria, ha uma inquietagdo, por parte das
pesquisadoras/es, sobre o silenciamento dos pequenos, ou seja, a falta de voz das criangas

para enunciar aquilo que ndo as agrada no racismo, como ndo falar sobre o tema que esta
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presente nas relagdes sociais das infincias (TRINDADE, 2006), conforme expresso nos

excertos abaixo:

Dessa forma, desde os primeiros dias na escola as criangas sdo tratadas como
sujeitos de direitos, atores sociais competentes, estando no centro da proposta
pedagogica. As criangas, ao se expressarem dentro e fora da sala de aula, agenciam
suas relag¢des ¢ produzem cultura (PEREIRA, 2020, s/n).

Os resultados demonstraram que as criangas tinham uma percepgdo apurada em
relagdo a identidade de género e racial e que elas j& haviam se apropriado dos
principios e dos valores, construidos socialmente, definindo-as como meninas e
meninos (AMANCIO; TEODORO, 2020, s/n).

Interessa-nos compreender como as criangcas da educagdo infantil subjetivam,
contam e falam sobre a questdo racial (SILVA, 2020, s/n).

O atendimento as criangas de zero a cinco anos ¢ um direito social previsto na
Constitui¢ao Federal brasileira de 1988, com o reconhecimento da EI como dever do Estado
com a Educacdo. O curriculo necessita contemplar um conjunto de praticas que busca
articular as experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos valorizados
socialmente (patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico), com vista ao
desenvolvimento integral delas (BRASIL, 2010a).

A escuta das criangas revela o direito desses atores sociais de exercerem seus direitos a
participagdo, sem renunciar a necessaria prote¢ao e provisao, pois, conforme Sarmento (2005,
p. 369-370), os modos paternalistas de organizacdo  social  produzem
“[...] o desapossamento de modos de intervengao e a desqualificagdo da voz das criangas na
configuracdo dos seus mundos de vida e a colonizagdo adultocentrada dos modos de
expressdo e de pensamento das criangas”. A citagdo fornece subsidios para compreender esse
processo de mudanca na concepc¢ao de infancia, que procura reconhecer e valorizar as
agéncias das criancas, considerando que elas podem agir e pensar sobre si. De acordo com
Qvortrup (2010, p. 634), essa exigéncia pela concessdo de visibilidade a infancia e de escuta
das criangas implica em “[...] lidar com a infancia e as criangas por elas mesmas, ou seja, sem
ter de necessariamente fazer referéncia ao seu futuro, quando se tornarem adultas”.

Nesse sentido, os pequenos tém muito a dizer sobre as questdes étnico-raciais em seus
mundos de vida. Nao se trata de uma educacao antirracista centrada no futuro, no vir a ser,
mas na aten¢do ao presente e na atuagdo junto as criancas da EI e as/os professoras/es.
Considerar as criancas enquanto cidadas de direito nos faz pensar nas possibilidades e

discursos curriculares presentes no cotidiano da Educagao Infantil. Nos espagos educacionais,
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existem relacdes assimétricas de poder, em que as falas adultocéntricas sdo impostas e

valorizadas em detrimento das vozes infantis.

Se as vozes das criangas ndo ecoam nesse contexto, podemos entender que existe um
processo de negacdo das subjetividades das criancas negras, porque, além de terem suas
infancias menosprezadas, elas tém as historias, o pertencimento, a ancestralidade e a
identidade negada, ocasionando uma dupla exclusdo: ser crianga e ser crianga negra. Segundo
Aratjo e Dias (2019), em uma vertente ocidental hegemonica criou-se um estigma que produz
um efeito perverso na interseccdo do conceito racial e da infancia, entendendo que, no
processo de expansdo da colonizagdo europeia e, consequente, escravizacdo dos povos de
Africa, os africanos tiveram sua condigdo existencial de vida inferiorizada, sendo comparados

ao ser crianga de forma pejorativa, ou seja, um ser humano incompleto.

1.3.3 A Formacao Continuada de Professoras/es e suas Africanidades

A categoria formagdo continuada contempla onze trabalhos, ocupando 14,28% dos
estudos apresentados no COPENE. As andlises indicaram o engajamento por uma educagdo
antirracista, desde a Educacdo Infantil, e um movimento formativo para a conscientizagdo de
todas/os sobre a importancia de se discutir as questdes das africanidades, especialmente na
perspectiva de mudancgas da pratica pedagogica para a valorizagdo da cultura africana e afro-
brasileira.

As analises dos dados indicaram que as formagdes docentes mantiveram uma estreita
relacdo com a legislagdo mobilizada nas politicas publicas afirmativas, que serdo tratadas no
proximo topico. Entretanto, € possivel identificar estratégias comuns adotadas nas formagoes,

como podem ser observados nos excertos abaixo:

[...] Nesse sentido, privilegia o encontro de formagdo com profissionais da educagio
infantil para se pensar numa relagdo positiva a “Africanidade” e as suas
contribuigdes para a formagdo historico-cultural da identidade brasileira
(CARDOSO, 2012, s/n).

Este trabalho apresenta uma proposta de formacdo de professores para a
implementagdo das Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(SOUZA, 2018, s/n).

Portanto, percebendo a necessidade de uma formacdo docente com embasamento
tedrico e metodoldgico, visando o trabalho pedagogico, desde as etapas iniciais de
ensino, que considere a diversidade cultural brasileira, integrando os valores étnico-
raciais ao processo de ensino (SILVA et al., 2020, s/n).
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A formacdo continuada ¢ um direito das professoras e professores, previsto na Lei de

Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), bem como no Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2015). Para Novoa (2002), as formagdes devem
contemplar trés competéncias: 1) o saber relacionar e saber relacionar-se; 2) o saber organizar
e saber organizar-se; € 3) o saber analisar e saber analisar-se. Essas competéncias, defende o
autor, “[...] sdo essenciais para que os professores se situem no novo espago publico da
educagio” (NOVOA, 2002, p. 22). O proprio COPENE, em nossa analise, tem sido
considerado um potente momento de formagao continuada para seus participantes.

Conforme o documento das Orientacées e A¢bes para Educacdo das Relacées Etnico
- raciais (BRASIL, 2010b), a educacdo brasileira demarca o esfor¢o de varias frentes do
Movimento Negro, em especial, os de Mulheres Negras, o empenho dos Nucleos de Estudos
Afro-brasileiros (NEABs) e de grupos correlatos criados em universidades, que buscam a
estruturacdo de uma politica nacional de educa¢do, calcada em praticas antidiscriminatdrias e
antirracistas. De acordo com Gomes e Silva (2006), ¢ importante considerar formas
articuladas das lutas sociais, politicas e culturais na promocao da igualdade racial para a
compreensdo do campo educacional. Além disso, as autoras reforcam que a diversidade
étnico-cultural possibilita que os sujeitos sociais ndo deixem de ser sujeitos politicos e
culturais.

O que percebemos nessa analise ¢ o movimento de resisténcia a um curriculo
eurocentrado presente historicamente na educagdo brasileira, bem como a proposicao de
outros arranjos pedagogicos que incorporem a cultura afro-brasileira e africana, desde a EI.
Silva (2021) delineia que um curriculo inspirado nas teorias sociais que interpela a constru¢ao
social da raga e da etnia também barraria as questdes que fomentam atitudes racistas.

Para tanto, os processos de formacdo continuada de professoras/es fomentam esse
movimento de resisténcia e resiliéncia, diante das adversidades e do racismo estrutural
presente na sociedade brasileira. As pesquisadoras/es demarcam suas praticas e apresentam
propostas concretas — sdo intervengdes possiveis para mudancgas de atitudes e visibilidade da
temadtica étnico-racial, como, por exemplo: a inser¢ao de bonecas que representem as criangas

negras, imagens, brincadeiras e a valoriza¢ao da cultura africana e afro-brasileira.
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1.3.4 Literatura ¢ a Contagao de Historia: a valorizagao da cultura afro-brasileira

Nesse outro grupo tematico, evidenciam-se as estratégias pedagdgicas que mobilizam
os livros e seus usos para fomentar uma educagdo antirracista e a valorizagdo do negro na
sociedade brasileira. Sdo dez trabalhos que dialogam com a literatura infantil (12,99%). A
professora e pesquisadora, Eliana Debus (2017) indica que as pesquisas correspondentes a
temdtica da cultura africana e afro-brasileira na literatura infantil, com representa¢dao de
personagens negras ou de elementos dessa mesma cultura, tém se efetivado a partir da década
de 1980 e se intensificado neste inicio do século XXI. De tal modo, evidencia-se a estratégia
de divulgacao de outros géneros literarios, outras obras literdrias, outras/os autoras/es ¢ a
consolidagdo de um fazer docente que resiste a uma cultura predominante e amplia os espagos
para que diferentes arranjos culturais possam ter visibilidade na EI.

As literaturas africanas e afro-brasileiras destacam personagens negras e negros dando
visibilidade, possibilitando uma identificagdo das criangas negras e¢ valorizando uma matriz
cultural que nao ¢ destacada na maioria das obras disponibilizadas pelo mercado editorial.
Conforme Aratjo (2017), existe uma desigualdade na caracterizagdo de personagens negras
em relagdo as brancas que, junto a esteredtipos e manifestacdes racistas, fizeram da literatura
um dos maiores incentivadores do preconceito racial no Brasil. Com base nesta premissa, ¢
possivel perceber o quanto a implementacdo da Literatura Infantil que contemple personagens
negros junto a uma Cultura Afro-brasileira dentro da sala de aula como ferramenta pedagdgica
torna-se imprescindivel para a construcao e formagao identitaria das criangas (SOUSA, 2018).

Buscamos trabalhar a questdo da formagao identitdria e utilizamos para tal referéncia a
literatura infantil, na busca de identificar de que maneira esse género pode nos ajudar a
construir uma educacdo plural, sem a reproducdo dos esteredtipos racistas da sociedade
(OLIVEIRA, 2018). Os tragos fisicos, a histdria de diferentes povos e nag¢des, a memoria e
personagens que contemplem a diversidade étnica de forma positiva sdo fundamentais para se
trabalhar a educagdo das relagdes étnico-raciais. Relagdes, no plural, pois ¢ necessario
apresentar diferentes historias e pertencimentos.

Debus (2017) pesquisa a diversidade étnico-racial na literatura infantil e juvenil e
destaca que o papel da literatura vem sendo discutido em suas multiplas implicagdes sociais.
Ela também problematiza as reflexdes sobre praticas antirracistas para o universo da infancia,
no espaco escolar e em outros espacos educativos. Conforme citado na introducdo, a autora

Eliane Debus, ressalta que a producdo literaria para infancia e juventude proveniente de
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escritoras/es afro-brasileiras/os ainda ¢ uma novidade e que os titulos que circulam no

mercado editorial nacional estdo divididos em trés categorias: 1) Literatura que tematiza a
cultura africana e afro-brasileira; 2) literatura afro-brasileira; e 3) literatura africana (DEBUS,
2017).
A literatura infantil na EI valoriza a oralidade, por meio das contacdes de historias,
sendo que o processo de frui¢do literaria ¢ importante nesse contexto, considerando a
caracteristica imaginativa e fantasiosa das criancas. Esse momento ¢ proficuo tanto para as/os
profissionais como para os pequenos se envolverem com a temdtica da cultura africana. O
processo de pertencimento e de perceber a riqueza das diferencas ¢ uma valiosa ferramenta na
pratica pedagdgica que valoriza todas as criangas e culturas. Conforme o fragmento,
O objetivo foi analisar como criancas pequenas, com idade entre 3 e 4 anos,
experienciam processos de leitura, contag@o e apresentac@o de livro animado de uma

historia de literatura infantil de tematica da cultura africana e afro-brasileira na
educagdo das relagdes étnico-raciais (PEREIRA, 2020, s/n).

A literatura infantil, na perspectiva das relagcdes étnico-raciais abarca uma série de
pesquisas que ja evidenciaram uma defasagem no que se refere a representagdo positiva do
corpo negro no Brasil. Conforme Aratijo (2017), estudos sobre relagdes raciais na literatura
infantil apontam desigualdades no tratamento de criangas negras e ndo negras. Segundo a
autora, ratifica-se que ha a presenga de estereotipos acerca da representagdo de personagens
negras na producdo literaria infantil e juvenil. Esse material, nos acervos de bibliotecas de
escolas, contribui negativamente ¢ de modo depreciativo na formagao de estudantes acerca da
histéria e cultura afro-brasileira e africana (ARAUJO, 2017).

Quando olhamos os dados na busca de um possivel didlogo da literatura com a
corporeidade, especialmente, no enfrentamento ao racismo, constata-se que as questdes do
corpo atravessam alguns trabalhos do COPENE, conforme o excerto abaixo,

O objetivo central da pesquisa ¢ articular a literatura e a corporeidade afro-brasileira
e africana na formacdo continuada de professoras/es e na produgdo de

conhecimentos para mediacdo pedagdgica com a Educagdo Infantil (MELLO;
SANTOS, 2020, s/n).

A corporeidade, nesse sentido, valoriza um corpo invisibilizado e faz com que a
cultura africana e afro-brasileira possibilite uma equidade de representacdo no espaco
educacional. Ao analisarmos os dados, a palavra corporeidade foi citada duas vezes nos 77
trabalhos do Congresso e referenciam conteidos como as dancas, as brincadeiras e os jogos

com a tematica afro-brasileira e africana.
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As pesquisas se debrugaram em como os brinquedos, a capoeira, os contos, as musicas

e as pecas de teatro contribuem com a pratica pedagdgica no trato das diferencas raciais. No
dialogo com a literatura, evidencia-se a utilizagdo de uma abordagem ludica como aporte para
o desenvolvimento da histéria e da cultura africana e afro-brasileira nas acdes educativas,
associando o pensamento, o sentimento, o fazer, o sentir, o observar, o aprender € o
conhecimento que as africanidades proporcionam.

O encontro entre a literatura e a corporeidade pode proporcionar as criangas € as/aos
professoras/es na EI experiéncias com a circularidade africana e afro-brasileira, expressoes
dos valores civilizatorios afro-brasileiros, conforme o proposto por Azoilda Trindade (2005),
j& mencionada nesse trabalho. Na rotina desses espacos, a circularidade estd presente nas
brincadeiras, nas rodas de conversas, assim como se encontra evidente nas manifestagdes
africanas, afro-brasileiras e indigenas. As circularidades, nessas culturas, apresentam-se na
roda de samba, na capoeira, no jongo, no congo, nas dangas, no hip-hop.

Considerando a especificidade da EI, a roda ou circulo compdem a organizagdo
presente na maioria dos tempos e espagos dessas instituigdes. Entendemos que esse modo de
disposi¢do corporal carece de ser trabalhado como rotina dentro do processo pedagogico e,
nao sendo entendido como circularidade, explorando ao maximo a oralidade, a corporeidade e
a horizontalidade no contexto de aprendizado e de mediagdo dos conhecimentos.

A circularidade é um wvalor civilizatorio africano com sentido, muitas vezes,
desconhecido pelas/os professoras/es, que necessita ser evidenciado na perspectiva de
valorizagdo da historia e cultura africana e afro-brasileira. Segundo Munanga e Gomes
(2006), a populagdo negra usou a corporeidade como resisténcia e como potencializador de
fatores relacionados a todo processo escravocrata. Através da religiosidade, da dancga, da luta
pela expressao, a via corporal foi adotada para combater, lutar, resistir € para construgcdo da
identidade do povo negro. Na EI, as experiéncias vividas ganham sentido quando
aproximamos referéncias do universo infantil, como a brincadeira, a literatura infantil e o
movimento. Conforme Mello (2016, p. 102), “a corporeidade, a linguagem e a emogdo sdo

recursos utilizados para se efetivar um curriculo que protagonize as agdes das criancas”.

1.3.5 A Legislagdo Brasileira e as Questdes Etnico-raciais na Educagio Infantil

Outra tematica, com nove pesquisas (11,69% dos trabalhos analisados), diz respeito a

legislagdo sobre as questdes étnico-raciais na primeira etapa da Educacdo Bésica. Os produtos
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analisados mantiveram um dialogo efetivo com a Lei 10.693/2003', a Lei 9394/1996, do

Parecer 20/2009 do CNE, as DCNEI (BRASIL, 2010a), a Lei 12.796/2013 ¢ a BNCC
(BRASIL, 2017). Nas analises, infere-se que ha um movimento de conversagdo entre a
legislacdo e a perspectiva de sua efetivagdo nos cotidianos das instituicdes escolares,

especialmente da EI, conforme se registra em alguns textos:

Pautada nas premissas da Lei Federal n° 10.639/2003, o objetivo principal da
pesquisa consiste em ampliar a discussdo sobre o Ensino da Histéria e da Cultura
Afro-Brasileira e Africana no curriculo escolar tendo as creches e pré-escolas como
estabelecimentos educacionais centrais neste debate (PINHEIRO, 2020, s/n)

Consciente dos processos excludentes e hierarquizantes que caracterizam a
representacdo tanto da creche quanto dos negros e das negras na sociedade
brasileira, este artigo tem por objetivo analisar a atuagdo do Estado (ente federado
municipal) na formulagdo, coordenagdo e articulagdo de acdes afirmativas em
instituicdes educacionais de atendimento a bebés e criangas pequenas [...]
(PINHEIRO, 2020, s/n).

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, reflete situagdes da estrutura
social brasileira. Conforme problematiza Gomes (2008), nosso pais exalta a ascendéncia
africana apresentada na sua cultura por meio da sonoridade, na corporeidade, na musicalidade
e na composicao étnico-racial de toda populagdo. Pensando dessa forma, o que sabemos, na
EI sobre o continente africano, origem de toda humanidade?

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010)
sinalizam que as praticas pedagdgicas cumpram suas fungdes sociopoliticas e pedagdgicas,
construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade. Elas devem estar
“comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o
rompimento de relagdes de dominacgdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa” (BRASIL, 2010, p. 17).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004) ¢
um equivoco pensar que a discussdo sobre a questdo racial ¢ somente dos movimentos sociais
e estudiosos do tema. A escola (por conseguinte, a EI) € responsdvel por garantir o direito a

educagao a todo e qualquer cidadao. A luta contra qualquer tipo de racismo e discriminagado ¢

16 Com a instituicio dessa lei, houve alteragio em dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996). De acordo com o novo texto, os estudos de historia e de
cultura afro-brasileira devem ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, de forma a resgatar a
contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica brasileira. Outra mudanga ocorrida a partir da
aprovacao da Lei n° 10.639/2003 foi a inclusdo, no calendario escolar, do Dia Nacional da Consciéncia Negra,
comemorado em 20 de novembro. Disponivel em:__http:/portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/202-

264937351/18369-lei-completa-10-anos-seguida-de-medidas-afirmativas-e-inclusivas. Acesso em: 12/04/2022.


http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/202-264937351/18369-lei-completa-10-anos-seguida-de-medidas-afirmativas-e-inclusivas
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/202-264937351/18369-lei-completa-10-anos-seguida-de-medidas-afirmativas-e-inclusivas
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tarefa de todo e qualquer educador, independente do seu pertencimento étnico-racial, crenga

religiosa ou posi¢do politica. Considerando o Artigo 5° da nossa Constituicao brasileira, o
racismo ¢ crime inafiangavel. Infelizmente, ele esta presente na EI, assim como em toda
Educacao Basica, universitaria ¢ demais estruturas sociais.

Para Araujo (2017, p. 79), “torna-se necessario que discussdes mais aprofundadas
sobre as relagdes étnico-raciais no espago escolar fagam parte da formacao de professoras e
professores, para renovar as praticas docentes, para além do curriculo”. Conforme preconiza o
Estatuto da Igualdade Racial (BRASIL, 2010c), ¢ preciso garantir qualidade no processo
educacional com vistas a equidade racial e valorizagdo da diversidade racial, contra qualquer
tipo de discriminagdo de raga, cor ou género. A abordagem das relagdes étnico-raciais na EI
evidenciam positivamente a populacdo negra e indigena, além de ser um forte elemento de
formacao de identidade (BENTO, 2012).

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), ¢ necessaria uma intencionalidade educativa,
papel da professora e do professor, que consiste na organizacdo e na proposicdo de
experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro, bem como conhecer e
compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a produgdo cientifica. Essa
intencdo pedagodgica se traduz nas praticas de cuidados pessoais, nas brincadeiras, nas
experimentacdes com materiais variados, na aproximacao com a literatura e no encontro com
as pessoas (BRASIL, 2018).

Ainda de acordo com a BNCC, parte da organizagdo do trabalho do educador ¢ refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e das interagoes,
garantindo multiplas situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas. Todavia,
as questdes étnico-raciais ficaram de fora desse documento. Constata-se uma prevaléncia de
discursos de legislagdes anteriores, conforme observado no excerto abaixo:

A comunicacdo visa apresentar ¢ analisar as principais discussdes sobre a Base
Nacional Curricular Comum para a etapa da educacdo infantil, no que tange a
questdo das relagdes étnico-raciais. As justificativas em torno da proposta da BNCC,
homologada em 2018, nido sdo inovadoras uma vez que se respaldam em

dispositivos legais anteriormente constituidos, tais como a Constituicdo de 1988, a
LDB (1996) e o PNE (decénio 2014-2014) [...] (TEODORO, 2020, s/n).

E importante pontuar que as Leis 10.639/2003 e a 11.645/2008, inicialmente, foram
direcionadas ao Ensino Fundamental e M¢édio. Posteriormente, com as politicas de
implementagdo dessa e demais leis, subsequentes relacionadas ao tema, a EI foi incluida como

etapa a ser contemplada no Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2013).

Conforme o documento, “[...] os espagos coletivos educacionais, nos primeiros anos
de vida, sdo espacos privilegiados para promover a eliminacao de qualquer forma de
preconceito, racismo e discriminagdo racial” (BRASIL, 2013, p. 49). Sendo assim, os
trabalhos do COPENE revelam essa aproximacao da legislacdo referente as questdes étnico-
raciais com as praticas pedagogicas existentes na EI. Mesmo considerando que ainda existe
uma distancia entre o que preconiza a lei e as atitudes cotidianas nos espagos educacionais, o
movimento ¢ de luta e de resisténcia — primeiro, pelas conquistas e manuten¢do dos direitos;
segundo, pela vigilancia constante aos ataques e retrocessos que insistem pela invisibilizacao

do racismo no Brasil.
1.3.6 As Representagdes Docentes sobre as Questdes Etnico-raciais na Infancia

Nesta ultima categoria temadtica, encontramos seis trabalhos que simbolizam 7,79%
das produgdes analisadas. Constatamos que houve uma demanda por compreender as
representacoes das/os professoras/es sobre as questdes étnico-raciais, com vistas a encaminhar

as pesquisas e politicas ptblicas afirmativas.

Teles Duarte (2008, 2010, 2012) examinou as representagdes sociais como
perspectiva de estudo para o combate ao preconceito ¢ a discriminagdo racial na
Educagao Infantil. Para tanto, investigou a influéncia da linguagem na constituigdo
da identidade e consciéncia racial na crianga negra no contexto da Educagéo Infantil;
apurou as representagdes sociais sobre as criangas negras na EI; e pesquisou sobre as
criancas negras em livros infantis. Todos esses trabalhos foram realizados a partir da
pratica pedagogica de uma professora.

Carvalho (2018) discutiu a representagdo da diversidade étnico-racial em livros
didaticos para a EI. Trata-se de um recorte da tese de doutorado em educag@o
intitulada Diversidade étnico-racial na Educag@o Infantil, na qual a autora analisa
um sistema privado de ensino adotado por uma rede ptblica municipal em relac¢do a
insercdo da diversidade étnico-racial em imagens de trés apostilas.

Souza (2012) apresentou o trabalho Infancias de criangas na perspectiva de
professoras de Educacdo Infantil. Suas reflexdes centraram-se nas representagdes
das professoras sobre como as infancias de criangas negras poderiam contribuir para
a educac¢do das relagdes étnico-raciais.

Esses autores, ao trazerem trabalhos que discutem as questdes étnico-raciais na EI,
suscitam as representagdes coletivas do que € ser negro na sociedade brasileira e até mesmo a
tentativa do silenciamento teorico-cientifico. Segundo Rosemberg (2014), eliminar a
invisibilidade, a depreciacdo ou a hostilidade para com o outro — negro, indigena, mulher,

bebé, por exemplo — é uma atitude que podemos e devemos utilizar em nossas praticas
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educacionais. Como forma de resisténcia, o COPENE possibilita a entonagdo de vozes que

permite a construcao de outras leituras de mundo.

Esse movimento de resisténcia suscita o conceito de luta de representagdes, proposto
por Chartier (1990, p. 17), que “[...] t€ém tanta importancia como as lutas econdmicas para
compreender os mecanismos pelos quais um grupo impode, ou tenta impor, a sua concep¢ao do
mundo social, os valores que sdo os seus, e 0 seu dominio”. Os dados evidenciaram que as
propostas de trabalho compartilharam percepgdes e concepcdes de praticas e atitudes racistas
que atravessam o cotidiano da EI, além de identificar os atos antirracistas que sdo empregados
pelo coletivo que compode esse espago educacional. Os excertos a seguir permitem conhecer
um pouco desse movimento junto as/aos professoras/es e outras/os profissionais da educacao,

a exemplo das/os assistentes de EI:

Este trabalho objetivou conhecer o posicionamento das Auxiliares de creche frente
as manifestagdes racistas entre as criangas (TEIXEIRA; GOMES, 2002, s/n);

O presente artigo trata de representacdes de professoras da educacdo infantil a
respeito da infincia de criangas negras. Apresenta percepgoes de trés professoras de
diferentes pertencimentos étnico-raciais [...] (SOUZA, 2012, s/n).

De acordo com Moscovici (1978), a representacdo social possui as dimensdes do
sujeito e da sociedade, fruto de concepcdes que aprendemos nas relagdes sociais cotidianas,
imbricadas em conceitos sociologicos e psicologicos. Nos trabalhos inseridos nesta categoria,
as representacdes incidiram sobre as questdes étnico-raciais na infancia, sobre as criangas
negras na EI e, também, em livros infantis que circulam nos cotidianos dessas institui¢des
educacionais.

Rosemberg (2014) reafirma que as desigualdades entre brancos e negros no acesso a
bens sociais se deve ao racismo na sociedade brasileira, que opera simultaneamente nos
planos materiais e simbdlicos. Desta forma, reforga-se a pertinéncia em se investigar as
representacdes de criangas negras e os impactos nas praticas pedagogicas antirracistas
realizadas na EI, bem como o curriculo praticado em relagdo as questdes étnico-raciais. Ha
um movimento de luta contra o racismo presente nos cotidianos das instituicdes educacionais
e um trabalho de formacao das identidades negras.

Para Pereira (2012), os movimentos sociais sdo de grande importancia para buscar
transformagdes necessarias para eliminagcdo de todas as formas de opressdo, exploragdo e

discriminacao. Podemos acrescentar que a implementacao das Leis e a vigilancia das a¢des do
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Estado para prover politicas publicas que valorizem todas as criangas nos espagos

educacionais sdo de suma importancia para essas transformagoes.

Conforme Chartier (1996, p. 8, tradugdo livre), sdo “[...] o destaque colocado nos
sistemas de representagdes, as categorias intelectuais, as formas retoricas que, de maneiras
diversas e desiguais, determinam o poder discursivo de cada comunidade”. Essa luta de
narrativas evidenciam as modalidades de apropriacdo, os processos de construcdo de
significado e a articulacdo entre praticas e representagdes (CHARTIER, 1996). Dessa forma,
conhecer as representagdes que circulam nos cotidianos das instituicdes educacionais permite
afirmar a vigilancia constante sobre atitudes racistas praticadas contra criangas, professoras/es
e demais profissionais atuantes nesses espacos. Essa a¢do permite, ainda, consolidar politicas

publicas antirracistas que alcancem todas as pessoas da sociedade.

1.4 CONSIDERACOES PARCIAIS DO CAPITULO

Ao analisar as relagdes étnico-raciais no contexto da Educagdo Infantil, por meio dos
Anais do Congresso de Pesquisadoras/es Negras e Negros (COPENE), constata-se que nas
praticas pedagogicas docentes ha um movimento de valorizagdo das africanidades, reforgo
positivo das identidades afro-brasileiras e reconhecimento das vozes das criangas. Evidencia-
se a importancia da ABPN e do COPENE enquanto espago de discussdo e debate sobre o
racismo, fomentando o processo de reflexdo para mudangas estruturais, referentes a
abordagem das relagdes €tnico-raciais na EI.

Os trabalhos destacaram o protagonismo das criancas ¢ a valorizacdo das escutas
infantis, reconhecendo o direito a participacdo dessas/es cidadas/os de pouca idade nas
propostas pedagdgicas. Nesse sentido, uma educacdo antirracista necessita alcancar todas as
pessoas da sociedade e se fazer presente nos curriculos vivenciados nos cotidianos das
institui¢des infantis, uma vez que nao nascemos racistas e tampouco basta nao ser racista no
enfrentamento a essa banalizagao do mal, como nos ensina a historia.

Além disso, o aumento da tematica étnico-racial, dentro do contexto da EI, nas
producdes das ultimas edigdes do COPENE possui intima relagdo com a legislagdo e as
representacoes sociais das professoras. Os trabalhos demarcaram a necessidade de assumir
uma atitude antirracista para a construg¢do de identidade positiva e como forma de valorizacdo
das criangas no tempo presente e nao pensando somente no futuro. Também constatamos que

a formagdo continuada ¢ um importante movimento de enfrentamento ao racismo, sendo o
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trabalho com a literatura (ampliacdo do acervo, ressignificacdo dos cldssicos, valorizagao das

producdes africanas e afro-brasileiras, dentre outros) uma estratégia para o enfrentamento de
esteredtipos racistas presentes na sociedade.

A educagdo étnico-racial, no universo infantil, valoriza a historia dos povos africanos e
da cultura afro-brasileira, de modo a apreciar os diferentes componentes étnicos com
equidade. H4 uma mobilizagdo no COPENE que afirma a possibilidade de novos arranjos
sociais e a constru¢do de uma educagdo plural. Pesquisadoras/es de diversas areas do
conhecimento contemplaram a Educacdo Infantil enquanto um espago sui generis para a
discussdo das relagdes étnico-raciais, ratificado pelo Plano Nacional de Implementagdo das
Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais (BRASIL, 2013) e pelas
leis vigentes relacionadas a essa tematica.

Esse documento possui a fun¢do de subsidiar agdes para que o Estado atue e promova
politicas reparatdrias, efetuando-se em todos os estabelecimentos de ensino publico e privado,
desde a primeira etapa da Educacdo Basica. Ao refletirmos sobre e com as produgdes do
COPENE, constatamos um hiato entre inteng¢des (leis, diretrizes) e ac¢des (praticas nos
cotidianos educacionais). Se existe uma legislacdo em vigor desde a primeira década do
século XXI que determina agdes afirmativas e de valorizagdo da cultura afro-brasileira e
africana nos cotidianos da EI, por que isso ainda permanece no campo do discurso? Por que
essas politicas ndo se efetivaram, de fato, no cotidiano da EI? Se os problemas sdo de ordem
metodoldgica, o que e como fazer para se legitimar a inser¢ao dessa tematica?

As pesquisas divulgadas no COPENE demarcam as praticas exitosas e propostas
concretas e possiveis de trabalho, como a literatura e a contacdo de histéria, que sdo uma
forma de valorizar a constru¢do e a formacao identitaria das criangas e para ndo reproduzir
estereotipos racistas. Identificamos, ainda, que as questdes do corpo e a corporeidade
representam uma lacuna a ser devidamente explorada pelas/os profissionais que atuam nesse
espago.

Essas tematicas, a nosso ver, aparecem de forma timida no conjunto de trabalhos
analisados por profissionais com formacao em pedagogia, letras e antropologia atuantes na EI.
Ao considerarmos a importancia do corpo e do movimento na formag¢do das criangas, novas
pesquisas sdo necessarias sobre a corporeidade nesse contexto, uma vez que exprime uma

linguagem que possibilita pesquisas direcionadas exclusivamente para essa tematica.
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CAPITULO 2: A FORMACAO CONTINUADA COM PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO INFANTIL

No capitulo anterior, identificamos como um congresso pode ser considerado uma
formag¢do continuada onde podemos trocar informagdes, aprender com a pratica pedagdgica
de outras/os profissionais, além de ampliar as possibilidades de leitura e organizagao politica
de como vemos nos espacos escolares, principalmente, no que se refere a concepcao racial.
Nesse sentido, o COPENE nasce, a partir da organizacdo das/os intelectuais negras/os, que
fundam no ano 2000 a Associagdo Brasileira de Pesquisadoras e Pesquisadores Negras/os
(ABPN), responsavel pela realizagdo bianual desse Congresso.

A construcdo racial ressignificada para o contexto socio-cultural merece atencdo da
educag@o nos processos formativos, ja que existem politicas plblicas institucionalizadas por
Leis, tal como: o Estatuto da Igualdade Racial, Lei 12.288/2010, as Leis de cota 12.711/2010
das instituigdes federais e a 12.990/2014, que se refere as cotas no servigo publico e determina
alguns critérios para superar as desigualdades sociais e educacionais. A formag¢ao continuada ¢
uma possibilidade de didlogo entre as/os pares sendo fundamental para troca de saberes que
impactam diretamente na pratica docente. Para Arroyo (2013) as experiéncias sociais que
as/os profissionais levam para a escola pressionam uma concepc¢ao ampliada de mundo, da
funcdo curricular e da docéncia para garantir o direito ao conhecimento e os complexos
significados das experiéncias humanas e desumanas.

A Resolugdo CNE/CP n° 01/2004 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e o parecer CNE/CP n° 03/2004 expressa que as politicas de ag¢des afirmativas, no
campo educacional, devem assegurar o direito de negras, negros e cidadas/os brasileiras/os,
em geral, o acesso em todas as etapas e modalidades de ensino da Educagdo Basica. Os
referidos documentos garantem também que haja profissionais da educacao qualificadas/os
para identificar e superar manifestagdes de cunho racista, como o0s preconceitos e as
discriminagdes raciais.

A politica de formagdo para gestoras/es e profissionais da educa¢do fazem parte da
base estruturante dos eixos estratégicos do Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Africana (2013), constituindo uma das principais agdes operacionais.
Conforme o Plano (BRASIL, 2013), as agdes estruturantes precisam que todas/os

envolvidas/os entendam e se articulem para implementar a ERER. Isso significa incluir a
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tematica nos projetos politicos pedagodgicos e para isso ¢ pertinente a formacdo de

profissionais e a producdo de material pedagdgico, produzido com o proposito de ampliar a
efetivacdo das referidas Leis e diretrizes, fomentando uma educacdo antirracista.

Por conta disso, quando iniciei a carreira como Professora de Educagao Fisica na
educagdo infantil, no municipio de Vitéria/ES, percebi uma urgéncia pessoal de adquirir mais
conhecimento sobre como trabalhar as questdes raciais e inseri-las, na pratica docente. Foi
esse pensamento e inquietacdo que me possibilitou realizar mudangas na minha pratica
docente e através da pratica voltada para a relagdes étnico-raciais, fui levada a realizar o curso
“A cor da cultura”, na sua terceira fase, no Espirito Santo,'” no ano de 2014. Quando recebi o
convite para participar, sabia que seria uma multiplicadora do projeto. Além do curso de
imersdo de quatro dias, precisei sistematizar o aprendizado para minhas parceiras de trabalho
e para toda rede municipal. Essa vivéncia foi importante para aprender a lidar com
questionamentos que ainda ndo conhecia, a respeito das relacdes étnico-raciais.

Segundo Gomes e Silva (2006), questdes que ndo se consideravam no processo de
formagdo continuada e nos debates de carater pedagdgico passaram a ser valorizadas na
dimensdo da atuacdo profissional. Um exemplo sdo as questdes relativas as identidades,
valores, ética, religido, relagdes de género, de raca e de trabalho. A experiéncia enquanto
professora multiplicadora foi importante também para pensar o quanto o trabalho de
profissional da educagdo ¢ importante para implementacdo de politicas publicas que
valorizam todas as criangas e suas infancias. Desde que participei do Semindrio de Praticas
pedagdgicas na Educacdo Infantil (2010) j& valorizava a escrita com a participagdo das
criangas, e a partir dela pensar, repensar e organizar os caminhos da pratica pedagogica. O
Semindrio constituiu uma iniciativa da Secretaria Municipal de Educagdo de Vitoria e teve
como objetivo contribuir com agdes realizadas e mediadas no cotidiano das Unidades de
Ensino. As/os profissionais tiveram a oportunidade de apresentar coletivamente seus saberes e
fazeres sobre suas praticas na educagdo infantil do municipio de Vitoéria.

Para Coco (2014), a escrita ocupa um espago de discurso e garante a legitimidade de
ideias. Saber e conhecer sobre as relagdes étnico-raciais dd poder aquelas/aqueles que
dominam o conhecimento sobre a temadtica. Essa sensa¢do de poder inibe o siléncio em uma
situagdo de racismo e, ainda, promove uma releitura das praticas, a partir do conceito racial.

Podemos entender a estratégia de escrita neste trabalho como uma pratica antirracista na

17 Nota sobre o processo formativo na cidade de Vitoria-ES - https://www.geledes.org.br/a-cor-da-cultura-
formacao-para-professores-de-vitoria-discute-valores-afro-brasileiros/



https://www.geledes.org.br/a-cor-da-cultura-formacao-para-professores-de-vitoria-discute-valores-afro-brasileiros/
https://www.geledes.org.br/a-cor-da-cultura-formacao-para-professores-de-vitoria-discute-valores-afro-brasileiros/
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tomada de decisdo sobre o ensinar € como ensinar, além de novas posturas frente as situacdes

de racismo.

Marchiori (2022) diz que a escrita da pratica docente e as trocas colaborativas
apresentam e estreitam caminhos para alteracdo desta mesma pratica compartilhada com
outras/os profissionais. Além de acreditar que a discussdo, as contribui¢des, os impactos da
escrita no percurso formativo e na constitui¢do subjetiva de professoras/es e profissionais da
educacao potencializam a formagao continuada e as relagdes colaborativas.

Nesta caminhada, a ligagdo e parceria colaborativa com a Universidade foi
fundamental para conhecer novas experiéncias e saberes. O Nucleo de Aprendizagens com as
Infancias e seus fazeres (NAIF) possibilitou esse intercambio com outras/os profissionais para
o didlogo com as relagdes étnico-raciais, por meio de formagdo continuada. Conforme
estabelecido no texto das Diretrizes Municipais para Educagdo Infantil (2020), no que se
refere a formacdo continuada, a Universidade desempenha papel fundamental nesta troca de
aprendizado e o NAIF assume papel de mediacdo neste intercambio entre escola publica e

ensino superior,

Nos anos de 2018 e 2019, foram desenvolvidos processos de formacao continuada
com professores da Educagéo Infantil, em parceria com o “Nucleo de Aprendizagens
com as infancias e seus fazeres” (NAIF-UFES), mediante Projeto de Extensdo
mediado pelo professor Dr. André da Silva Mello o que fortaleceu a importante
relagdo colaborativa entre Universidade publica e a educagdo basica na organizagdo
curricular. Inicialmente a formagdo foi organizada para os professores de Educacdo
Fisica da Educagdo Infantil, contudo, profissionais com formagdo inicial em
pedagogia, Artes ¢ profissionais assistentes foram incluidas nesse processo,
enriquecendo a agdo formativa (VITORIA, 2020, p. 33).

Outro aprendizado importante foi perceber que as praticas que envolvem as relagdes
étnico-raciais ndo poderiam evidenciar apenas uma professora ou uma unidade de ensino, ja
que a tematica precisaria envolver mais profissionais no didlogo. Outra constatacdo foi a
amplitude do aprendizado da temadtica racial para as aulas de Educagdo Fisica. Sabemos que a
inser¢ao da tematica racial na formagao inicial de todas as licenciaturas ¢ uma possibilidade
de ampliar a discussdo e alcancar a pratica pedagogica. Mas, para muitos profissionais que ja
atuam ha algum tempo, a formacao continuada ¢ uma possibilidade de se ampliar a discussao
em torno desta tematica.

Novoa (1995) inseriu abordagens relevantes para se considerar duvidas relativas a

formagdo de professoras/es e profissionais em geral da educacdo em cendrio da diversidade
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social e cultural. Essas questdes foram problematizadas por Gomes e Silva (2006), conforme
trecho que relata a importancia da temdtica étnico-cultural para formagdo de professoras/es;

Entre as perspectivas que se tem aberto para o estudo da formacao de professores/as
vém encontrando interesse crescente aquelas que focalizam as historias de vida, o
desenvolvimento profissional, a formagdo de professores/as reflexivos e de novas
mentalidades. Questdes, até pouco tempo, ndo levadas seriamente em conta, mas que
as pesquisas ¢ os debates de carater pedagogico relativos a construcdo das
identidades, valores, ética, religido, relacdes de género, de raga, de trabalho tém
mostrado serem relevantes dimensdGes na atuagdo profissional das/os
professoras//es. E nesse ponto que a diversidade étnico-cultural comeca a ser
reconhecida como uma questdo (mais do que uma tematica) que precisa ser

articulada a formacgdo de professoras/es e as praticas educativas escolares e nio
escolares (GOMES; SILVA, 2006, p.17).

Pensando na inser¢do da temadtica étnico-racial, a troca das praticas pedagogicas na
Educagdo Infantil, com diferentes profissionais, € as possibilidades de ampliar o didlogo
valorizando essas profissionais da EI que atuam no municipio de Vitoria apresentamos a
proposta formativa com o processo colaborativo entre Secretaria de Educagdo do Municipio
de Vitéria ¢ do NAIF-UFES. E, também, como essa formagdo continuada atravessa minha

pesquisa e a produgdo do produto final desta dissertagao.

2.1 AFORMACAO CONTINUADA E O CAMINHO METODOLOGICO

A formagio intitulada “Relagdes Etnico-Raciais na Educagdo Infantil: Dialogos com a
Literatura Afro-Brasileira e Africana, Corporeidade e Dangas Populares”, surgiu como
proposta formativa de dois projetos de pesquisa desenvolvidos no NAIF, em andamento. Uma
pesquisa de mestrado e outra de doutorado do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo
Fisica (PPGEF/UFES).

Uma delas abarca a dissertagdo de mestrado, minha pesquisa, intitulada "Formacao
continuada com profissionais da educagdo infantil: didlogos entre a corporeidade e tematicas
da literatura afro-brasileira e africana", e tem estimativa de conclusdo para o més de agosto do
ano de 2022. A outra pesquisa, refere-se a tese de doutorado de Erica Bolzan, intitulada "As
dangas populares na educacdo infantil de Vitéria/ES", com previsdo de término em agosto de
2023. Ambas pesquisas fazem parte de um projeto maior do NAIF/UFES, intitulado “O
protagonismo da crianca e a equidade étnico-racial na Educacdo Infantil” (Processo:
409849/2021-9), o qual foi contemplado com financiamento do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPg/MCTI/FNDCT N° 18/2021).
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Esta formacdo foi organizada em forma de um curso de extensdo universitdria

(PROEX/UFES - Portal de projetos n. 2678) que consolida a colaborag@o entre o NAIF/UFES
e a SEME/PMV. Conforme Marchiori (2022), o processo formativo se caracteriza como
evento que comprova a sinergia das instituigdes, evidenciada ja na terceira edi¢ao de
processos formativos entre as instituicdes municipal e federal. As Diretrizes Municipais para
Educagéo Infantil (VITORIA, 2020) refor¢am a importancia da parceria entre as institui¢des
(NAIF/UFES e SEME/PMV), iniciada em 2018. Por conta disso, houve lancamento de e-book
que envolvia formagdao continuada de educagdo fisica na educacdo infantili (MELLO;
CAMARGO, 2018). J& em 2019, ocorreu a formacao intitulada: “Formagdo continuada e
producdo de conhecimento: experiéncias docentes da Educagdo Fisica com a Educagdo
Infantil”, que culminou na elaboracdo do material didatico pedagogico concebido com a
participacao de professoras/es (MELLO; MARCHIORI; CARDOSO, 2022).

Em 2021, a proposta formativa demarca a importancia da diversidade étnico-racial,
onde se procurou estabelecer didlogo entre a proposta formativa e as experiéncias das
profissionais, respeitando cada duvida, questionamento e posicionamento frente as questdes
advindas nos momentos formativos (MELLO, BOLZAN, SANTOS, 2022). Para Gomes ¢
Silva (2006) ¢ importante refletir sobre a discussdo das relacdes étnico-raciais que giram em
torno de interesses especificos e dialogam com as experiéncias pessoais, 0 pertencimento
étnico-racial, a postura politica e/ou subjetividades das profissionais da educagdo. A historia e
comprometimento pessoal ¢ de suma importancia, mas precisamos avangar nesta discussao.

Segundo as autoras no trecho evidenciado abaixo,

A diversidade étnico-cultural nos mostra que os sujeitos, sendo historicos, sdo,
também, culturais. Essa constatagdo indica que ¢ necessario repensar a nossa escola
e os processos de formagdo docente, rompendo com as praticas seletivas,
fragmentadas, corporativistas, sexistas e racistas ainda existentes (GOMES; SILVA,
2006, p.25).

Pensando na possibilidade ampliada de didlogo e efetiva discussdo da Lei
10.639/2003" e 11.645/08 a organizagdo do processo formativo contemplou como publico-
alvo as/os profissionais dos 49 Cmeis da rede publica de Vitéria, com formacdo em educagdo
fisica, artes, pedagogia e assistentes de educacgdo infantil, conforme dinamica curricular do
municipio de Vitoria. A intenc¢ao inicial seria inserir a discussao das relagdes étnico-raciais em

cada Cmei.

18 A Lei 10.639/2003 introduz o ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira. Essa Lei foi modificada
pela Lei 11.645/2008, que agrega o ensino da historia indigena e das culturas indigenas no Brasil.
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A formacdo seria composta, por até 98 professoras/es da Educag¢do Infantil do

municipio de Vitdria, sendo ofertada duas vagas, uma para o turno matutino e outra para o
vespertino de cada instituicdo infantil. De antemdo, cabe mencionar que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), parecer n° 4.439.248. E, os participantes foram informados sobre a
Pesquisa-Acdo Colaborativa e expressaram seu desejo de participar mediante assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Apos uma das reunides com a Geréncia de Formacdo em Desenvolvimento e
Educacdo - GFDE, representada pela CEAFRO/CERER, organizou-se uma comunicacio
interna (CI) que foi disponibilizada para todas as unidades de ensino. Neste documento a
responsabilidade da inscri¢do de cada cursista seria das diretoras/es. A GFDE desejou que o
processo formativo fosse exclusivamente para profissionais da Educagao Fisica e como a
proposta sugerida foi contemplar todas/os profissionais se temia uma procura de muitas
pessoas para o processo formativo, mesmo em contexto pandémico' e com as inimeras
ofertas de cursos disponibilizadas pela geréncia.

Apos alguns dias do envio da CI as matriculas comegaram a ser efetuadas, mas, a
maioria dos Cmeis ndo retornaram com as vagas preenchidas. Entendemos alguns possiveis
motivos para nao realizacdo da inscrigdo, tais como: (1) Um deles foi que na mesma semana
foram oferecidos 3 cursos de outras tematicas para a Educacdo Infantil, pela GFDE. (2) Outro
motivo consta de relatos de profissionais que disseram nao saber da formacao continuada e
que ndo teriam sido avisadas/os. Este Gltimo nos causa preocupa¢do em virtude das diversas
formas de atuagdo do racismo e suas possiveis formas ndo aparentes de serem visualizadas, ou
seja, o racismo institucional vigente na disponibilidade de acesso e informagao do curso que
apresenta a tematica das relagdes étnico-raciais.

Sabemos que algumas formagdes foram pensadas e reorganizadas para o segundo
semestre, devido a instabilidade nas ag¢des provocadas pelo contexto pandémico. Na

educacdo, as aulas presenciais foram interrompidas no inicio da pandemia e conforme as

19 Em 11 de margo de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. O termo
“pandemia” se refere a distribui¢do geografica de uma doencga e ndo a sua gravidade. Em 30 de janeiro de 2020,
a OMS declarou que o surto do novo coronavirus constituiu uma Emergéncia de Satde Publica de Importancia
Internacional (ESPII) — o mais alto nivel de alerta da Organizagao, conforme previsto no Regulamento Sanitario
Internacional. Essa decisdo buscou aprimorar a coordenacdo, a coopera¢do ¢ a solidariedade global para
interromper a propagacdo do virus. A ESPII ¢ considerada, nos termos do Regulamento Sanitario_Internacional
(RSI), “um evento extraordindrio que pode constituir um risco de saude publica para outros paises devido a
disseminagdo internacional de doencas; e potencialmente requer uma resposta internacional coordenada e
imediata” https://www.paho.org/
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medidas adotadas, como vacinagdo em massa da populacdo, as atividades foram retornando

lentamente.

Todo cenario de medo e instabilidade retardou o inicio do processo formativo. Neste
contexto de tamanha gravidade, acredita-se que as formacgdes continuadas foram prejudicadas
devido a participacdo presencial ou ndo das/os profissionais. Desse modo, a GFDE sugeriu
um segundo formulario especialmente para profissionais da Educagdo Fisica para garantir
uma maior participacdo de cursistas, ja que algumas vagas ndo foram preenchidas. Nesta
segunda chamada, apenas uma inscri¢ao foi efetivada. A coordenadora da Educagdo Infantil
informou sobre a oferta e disponibilidade de cursos em algumas reunides organizadas para
profissionais da pedagogia e diretoras/es e, mesmo assim, no total, foram efetuadas 34
inscri¢des, com efetiva participagdo de 28 cursistas. Dos 49 Cmeis, 16 organizaram inscri¢ao
das cursistas, conforme o quadro e mapa abaixo, indicando a pluralidade das inscrigdes por

regides do municipio de Vitoria.

Quadro 1 - Centros Municipais de Educagao Infantil, separados por regiao

REGIOES DE VITORIA CMEI BAIRRO/TERRITORIO

Sdo Pedro MDMC?°, GTF Ilha das Caieiras, Sdo José

Maruipe MNM, CAMS, PFR, DIJBMA, | Andorinhas, Gurigica, Bonfim,
Monte Belo, Ilha de Santa Maria

LCG

Centro EP, EMSB Centro

Santo Antonio DV, YLS, AFL Santo Antonio, Inhangueta, Bela
Vista

Continental JPA, MOS, ZGMC, DCM, PCB Jardim Camburi, Bairro Republica,

Jardim da Penha e Antonio Honorio

Fonte: A autora (2022)

20 As siglas dessa coluna referem-se aos Centros Municipais de Educacfo Infantil, cujos nomes por extenso
encontram-se na Lista de Siglas.



71
Imagem 1 - Mapa de localiza¢do das Unidades de ensino do municipio de Vitoria por Bairro.
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Fonte: SEME/PMV (2022)

Das 34 inscri¢des realizadas pelas diretoras/es, alguns Cmeis solicitaram a inscrigao de
3 profissionais, enquanto outros nao realizaram a inscricdo de nenhuma profissional. Segue
abaixo o quadro com a listagem de inscri¢do, cargo e fun¢do que as profissionais exercem e a

quantidade de vagas efetuadas pelos Cmeis.

Quadro 2 - Quadro de inscri¢do das cursistas efetuado pelas diretoras de cada Cmei.

Cursistas Cmei Vaga preenchida (Vaga Cargo/funcao
ofertada por Cmei)

Cl DCM 1(2) Peb IV — pedagoga

C2 ZGMC 1(2) Peb -
Regente de sala

C3 MDMC 1(2) Peb I-
Regente de sala

C4 DV 1(2) Peb IV - Pedagoga

C5 ZGMC 1(2) Peb III- Dinamizadora de Educagio
Fisica

Co6 CAMS 1(2) Peb III- Dinamizadora de Educagdo
Fisica

C7 PFR 1(2) Peb III- Dinamizadora de
Educacio Fisica

C8 EP 1(2) Peb1-
Regente de sala

C9 MNM 1(3) Peb III-
Dinamizadora de Arte

C10 JPA 1(2) Peb I1I-
Dinamizadora de
Educacdo Fisica

Cl11 DCM 1(2) Diretora

Cl2 PCB 1(2) Peb I -
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Regente de sala

C13 DV 1(2) Peb I11-
Dinamizadora de Educagio Fisica

Cl14 MOS 1(2) Diretora

CI5 CM 1(1) Peb III- Dinamizadora de Educacdo
Fisica

Cl6 PCB 1(2) Peb -
Regente de sala

Cl17 CAMS 1(2) Peb III - Dinamizador de Arte/Musica

C18 DIBMA 1(2) Diretora

C19 DV 1(2) Peb IV — Pedagoga

C20 MOS 1(2) AEI - Assistente de educagao infantil

C21 MDMC 1(2) Peb I - Regente de sala

C22 LCG 1(2) Peb I - Regente de sala

C23 EP 1(2) Peb I -
Regente de sala

C24 MNM 1(2) Peb III - Dinamizadora de Educagéo
Fisica

C25 MNM 1(2) Peb III- Dinamizadora de Educacdo
Fisica

C26 YLS 1(2) Peb I - Regente de sala

C27 JPA 1(2) Peb III - Dinamizadora de Educagéo
Fisica

C28 PFR 1(2) Diretora

C29 YLS 1(2) Peb III - Dinamizadora de Educacéo
Fisica

C30 AFL 1(2) Peb III - Dinamizadora de Educacao
Fisica

C31 GTF 1(1) Peb IV — Pedagoga

C32 DIBMA 1(2) Peb I - Dinamizadora de
arte/musica

C33 AFL 1(2) Peb IIT - Dinamizadora de Educag¢ao
Fisica

C34 ZGMC 1(2) Peb III - Dinamizadora de Educagio
Fisica

Fonte: A autora (2022)
Legenda:

Peb - Professora/o da educacao basica;

Cmei - Centro Municipal de Educagao Fisica;

C - Cursista;

As siglas do Cmei estdo na lista de siglas no inicio da pesquisa.

Dos 49 Cmeis, no ano de 2021, e das 98 vagas disponibilizadas, 34 profissionais se

inscreveram no processo formativo. Das 34 inscrigdes, 28 cursistas participaram efetivamente.

A formagdo continuada ocorreu em duas dimensdes: uma presencial e outra virtual.

Considerando o cenério e os desdobramentos da pandemia da Covid-19, o processo formativo

foi centrado no protagonismo das participantes, em que os saberes de natureza pratica e

teorica estabeleceram relacdes dialdgicas e dialéticas, mediadas pelas experiéncias

compartilhadas pelas profissionais envolvidas.
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Conforme o planejamento inicial, a formagao estaria organizada de 15 de margo a 30

de setembro de 2021. Mas, devido a pandemia, ocorreu um atraso no inicio da formagdo. O
processo formativo aconteceu de 25 de agosto de 2021 a 31 de dezembro de 2021 e contou
com uma carga horaria de 80 horas, em que foram contempladas as seguintes etapas: palestra
de abertura, encontros presenciais fora da organizag¢do pré-estabelecida, como ida ao teatro,
formagao de grupo de WhatsApp, com féruns de discussdes virtuais, encontros individuais e
coletivos para a produ¢do textual e langamento do livro com participagdo das autoras/es. A
imagem abaixo apresenta o formulario Google Forms disponibilizado para realizar a inscri¢ao
no processo formativo, que continha informacdes referente a formagao académica e os dados

necessarios para certificacdo e comunicagdo com cada cursista.

Imagem 2 - Formulario de inscrig¢ao utilizado no processo formativo

RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO INFANTIL:
DIALOGOS COM A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA, | ois -
CORPOREIDADE E DANGAS POPULARES ot

Formacao continuada: inscricoes

Formulario destinado & inscricdo dos/as profissionais da Educagéo Infantil que fardo o curso "Relagdes Etnico-
Raciais na Educacdo Infantil: didlogos com a Literatura Afro Brasileira e Africana, Corporeidade e Dangas
populares.

0 curso terd momentos sincronos, assincronos e presenciais, com carga hordria total de 100 horas.
Solicitamos ao/a diretor/a da escola que indique dois profissionais.

Fonte: Arquivo NAIF. (2021)

A divulgagdo contou com um card informativo compartilhado nos grupos de

WhatsApp das diretoras e diretores e alguns grupos de profissionais da educagao infantil.
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Imagem 3 - Cartaz de divulgacdo da formacdo e convite para inscri¢do

Relacdes Etnico-Raciais na Educacao
Infantil: didlogos com a Literatura Afro-
Brasileira e Africana, Corporeidade e

Dancas Populares
Formacdo continuada com Profissionais da Educagao Infantil

Periodo de realizagdo: de agosto a dezembro de 2021, com carga hordria
de B0 horas, distribuidas em atividades sincronas, assincronas e
presenciais - 98 vagas (02 por CMEI)

A inscri¢do é por Unidade de Ensino e
devera ser realizada pelo/a Diretor/a
Escolar, no periodo de 03 a 20 de agosto
de 2021, conforme orientagdes da Cl
SEME-GFDE 107/2021.

moe. PREFEITURA DE

& VITORIA
|
kL
Universidade Federal
do Espirito Santo

NAf

Fonte: Arquivo NAIF (2021)

O ambiente virtual proporcionou o acompanhamento ndo s6 das atividades
dispensadas, mas representou um espago de apoio € armazenamento de todos os momentos
propostos para esse processo formativo. Todos os cards, gravagdes e atividades propostas
estdo disponiveis para as/os profissionais. A Plataforma Vixeduca ¢ uma plataforma moodle
que armazena os dados e que apos cadastro da/o participante o acesso ¢ permanente. Isso
facilita em caso de duvida e/ou compartilhamento do que foi produzido durante o processo,
visto que as/os cursistas podem acessar as discussdes e atividades realizadas, legislacdo e
demais links de acesso a Leis e documentos oficiais.

O processo formativo contou com a participacao de pesquisadoras/es reconhecidas/os,
dentro da produgdo e discussdo étnico-racial, e promoveu a publicagdo do livro com as
praticas docentes e as relacdes étnico-raciais na Educa¢do Infantil, com base na formagao
vivenciada. Desta forma, a formacdo dialogou com os cotidianos das/os profissionais por
meio de sua escrita. No encontro de apresentacao da proposta de escrita do e-book foi
disponibilizado um horario individualizado para cada cursista.

O encaminhamento para a producdo textual valorizou a importancia da escrita no
processo formativo com intuito de reconhecer o protagonismo das profissionais e para
visibilizar suas praticas docentes. O cronograma de tutoria para escrita dos textos foi
organizado para o formato individual, em trios ou duplas, sendo que a estrutura foi pensada,
dialogada e definida com as cursistas. Foram doze textos produzidos para o livro e ao todo

dezenove autoras/es. A discussdo contemplou as experiéncias do cotidiano e os
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desdobramentos realizados durante a formacdo pelas/os cursistas, por meio das/os

professoras/es convidadas/os, em que se ressaltou que a problemadtica precisa de intervengao.
Em decorréncia dos debates e conversas gerados na formagdo apresento, a seguir, a
capa do livro que foi inspirada a partir da primeira palestra proferida pelo Prof. Gustavo
Forde. Na ocasido, ele problematizou o olhar diferente sobre o que conhecemos e/ou
desconhecemos, a respeito de uma imagem que reflete a cultura africana que ¢ a arvore

Baoba.

Imagem 4 - Capa do e-book com material didatico pedagogico produzido, a partir do processo
formativo

RELACOES
ETNICO-RACIAIS
NA EDLICACAO
INEANTIL

DIALOGOS COM A LITERATURA
AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA,
CORFOREIDADE E DANCAS FOPULARES

Fonte: A autora (2021)

O livro se dispde a valorizar a cultura africana, suas histérias e contextos, além de
promover ampla discussdo acerca da tematica antirracista. Podemos destacar alguns trechos

da obra, conforme abaixo:

[...] muitas criangas, ao verem os rostos do povo africano, diziam: Parece uma
prima minha, parece meu tio, demonstrando assim um reconhecimento dos tragos
faciais africanos em familiares ( MELLO et al, 2022, p.108).

As formacdes nos ajudam a modificar um pouco a visdo e o receio de trabalhar as
questdes da cultura africana e influenciam até na vida pessoal (p.103).
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Os objetivos desta pratica pedagogica foram a) desenvolver uma pratica pedagdgica
mediada pelas brincadeiras historiadas com valorizagdo do protagonismo infantil; b)
valorizar personagens negras e desconstruir esteriétipos em que o negro exerce papel
de subalternidade (p.84).

Mais que uma receita pronta para se trabalhar com as questdes raciais, a obra destaca e
reflete dificuldades, inquietagdes e a necessidade de formacdo continuada para um trabalho

que contemple todas as criangas, suas especificidades e cultura.

2.2 APESQUISA-ACAO COLABORATIVA

De antemao, cabe salientar que a proposta dessa dissertacio e da producdo da
formacao continuada, e, consequentemente, do produto final, trata-se de uma Pesquisa-A¢ao
Colaborativa, segundo o proposto por Ibiapina (2008). Conforme a autora, essa metodologia
possibilita a formagdo continuada de professoras/es e a produgdo de conhecimentos. A
Pesquisa Agao-Colaborativa tem como principio central explicitar a unidade pesquisa-
formacao que em processo de compartilhamento e de negociagdo, dizeres e fazeres sao
colocados sob andlise por meio da reflexdo critica, perspectivando a transformagdo de um
contexto educacional.

Concernente a pesquisa-agdo, os termos acdo e mudanca sdo considerados
fundamentais para interveng¢ao com foco na transformacao social. Para Ibiapina (2008, p. 23),
a Pesquisa-Ac¢do Colaborativa permite “[...] indagar a realidade educativa em que
investigadores e educadores trabalhem conjuntamente na implementa¢do de mudangas e na
analise de problemas”.

Essa parceria viabiliza uma corresponsabilidade na tomada de decisdes € no
cumprimento das agdes de investigagdo e producio de conhecimentos. E importante frisar que
toda pesquisa-a¢do, independentemente do seu viés, pretende transformar uma determinada
realidade. Portanto, nessa pesquisa, busca-se fomentar a discussdo, ampliar os conhecimentos
e praticas pedagogicas para implementagdao de uma educacao antirracista contra o preconceito
nas relagdes étnico-raciais, promovendo a equidade entre criangas negras e brancas, no
contexto da Educacdo Infantil de Vitoria/ES.

Intenciona, com isso, transformar as praticas pedagodgicas que reproduzem
cotidianamente discursos que reforcam estereOtipos negativos de criancas negras e
comportamentos sociais indiferentes a comunidade negra. O movimento formativo

proporcionou dar visibilidade as culturas negras e enfrentar a subalternidade dessa populacao.
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O entendimento de transformagao da realidade ocorreu mediante as agdes empregadas

nos cotidianos dos Cmeis de Vitoria, por meio de projetos de intervencdo pedagogica e na
produgdo de conhecimentos provenientes dessas experiéncias, sistematizados nos seminarios
e na producao do livro. A pesquisa-acdo colaborativa, como metodologia empregada, foi
significativa e segundo relato das cursistas de extrema importancia. Como segue,
O fato de o curso ter acontecido em um periodo de pandemia, fez com que nossos
encontros fossem inicialmente virtuais. Entretanto, para minha surpresa o ambiente
virtual tornou-se acolhedor e eu relaciono esse fato pela proposta colaborativa do
curso. Pois durante diversos momentos os coordenadores do curso frisavam a
importancia da nossa colaboracdo com propostas e ideias para o bom andamento
desta formagdo continuada. O carater colaborativo pode ser percebido nas tomadas
de decisao referentes a datas, horarios e até mesmo altera¢cdes de cronograma; nos

momentos de fala e escuta das professoras participantes; e nas metodologias
aplicadas. Sendo criado um ambiente propicio para a fala e escuta. (VIEIRA, 2021).

Todo o tempo, e por meio de orientacdo, podemos estabelecer junto as cursistas acoes
pensadas por todo o coletivo. Mesmo com um cronograma de organizagdo inicial,
conseguimos priorizar o didlogo e a escuta para os encaminhamentos e direcionamentos. Os
primeiros encontros no formato virtual, inicialmente nos preocupou, ja que era uma
experiéncia nova vivenciada pelas profissionais do Municipio de Vitéria, desde 2020,

conforme o relato:

O ano de 2020, foi um ano incomum para a vida de cada um de nds, dada a
pandemia do Coronavirus [1]. Neste ano, por conta do isolamento social exigido
para a ndo disseminag@o da doenga, as escolas desenvolveram o ano letivo de modo
remoto. Deste modo, a partir do Decreto n® 18.044/2020 publicado em 18/03/2020,
pela Secretaria Municipal de Educagdo de Vitéria (SEME), que institui
obrigatoriedade de trabalho remoto, devido a pandemia do Covid19, instaurou-se um
modelo de trabalho a ser desenvolvido, com a carga horaria de trabalho semanal
dividida em 3 metas. Sdo elas, meta 1 (TRABALHO DOCENTE / ATIVIDADES
PEDAGOGICAS), meta 2 (FORMACAO / CANAIS DE INFORMACAO - META
2. 1. ESTUDOS ADICIONAIS), e meta 3 (INTERACAO FAMILIA / CRIANCA /
ESCOLA). Tais metas devem ser cumpridas conforme carga hordria, gerando um
total de 25 horas semanais e registradas em um plano de trabalho. (C27, C10)

Mesmo com a proposta de formato hibrido, com encontros virtuais e presenciais, as
cursistas relataram a caracteristica positiva da metodologia empregada. Os encontros
presenciais foram esperados com ansiedade e com todos os cuidados necessarios e exigidos
pela situagdo pandémica, seguindo os protocolos de distanciamento € o uso de mascaras.
Mesmo assim, a participagdo foi efetiva e os relatos foram positivos deste momento de
encontro e reencontro.

A aula do Professor Maicom de Souza referendou o primeiro encontro presencial do

processo formativo, conforme Imagem 5, que mostra o momento em que o Professor discorre
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sobre a importancia da corporeidade, por meio da brincadeira: amarelinha africana. A

amarelinha africana tem ritmo, parceria e ludicidade. Na producdo sobre a brincadeira
africana, para producdo cultural, evidenciamos a importincia de se pensar praticas

contextualizadas, que fazem sentido para todas as criangas,

E exatamente desse movimento que dialoga com a necessidade de pensar a pratica
escolar como pratica contextualizada, preenchida de sentidos e significados na vida
de alunos e professores em suas relagdes com o mundo que os faz sujeitos. A
brincadeira como elemento motivador para releitura da cultura e das origens inter-
étnicas do Brasil, a partir do encontro com as brincadeiras de origem africana
(CUNHA, 2016, p. 05).

Pensando na formagdo de identidade, por meio das brincadeiras, conferimos e
projetamos a ndés mesmos, quando introjetamos valores e significados de outras culturas,
tornando-os parte de nos. Esse sentimento contribui para dispor nossos sentimentos subjetivos

com os lugares objetivos que ocupamos no mundo social e cultural.

Fonte: A autora (2021)

Avangando, logo ap6s a aula do Professor Maicom Souza, este direcionou nosso
encontro € grupo para acompanhar e assistir o musical “O mar que banha a Ilha de Goré”,
dirigido pelo préprio professor ¢ com a participagdo do Coletivo Emaranhado®. O musical
representa a narrativa infantil e juvenil de autoria de Kiusam de Oliveira, com ilustragdes de

Taisa Borges, (2014). Vale a pena chamar atengdo para a protagonista da historia e sua

21 O Coletivo Emaranhado foi fundado em 25 de maio de 2013, na cidade de Vitéria/ES. Ele é formado por
artistas que se interessam pela danca como eixo central de suas pesquisas, visando, sobretudo, suas possiveis
relagdes transversais com outras linguagens. Mais informagdes: https://www.coletivoemaranhado.com.br/
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disposi¢do em cena, visto que possui corpo preto, cabelos crespos em um cenario com outras

bailarinas e bailarinos também negras/os.

A historia retrata uma crianca vivendo um sonho e sendo protagonista da sua historia.
Isso nos pareceu uma jungdo perfeita entre a literatura e a corporeidade, resgatando a histéria
da menina Kika, personagem central da obra. Neste resgate percebemos, por meio da
observagao gestual, corporal e da sensibilidade, a emoc¢ao e o choro de algumas cursistas ao

assistir uma das cenas da personagem Kika em terras africanas.

Imagem 6 - Capa do livro: O mar que banha a ilha de Goré.
Autora: Kiusam de Oliveira, Ilustra¢do: Taisa Borges;

Fonte: Google.
De acordo com Oliveira (2021), o retorno as terras africanas demarca a territorialidade

do corpo,
O corpo na cultura de matriz africana, ¢ um amalgama entre elementos simbolicos
da comunidade profana e sagrada, da produgdo de subjetividade pela qual passa o
nedfito, da ressemantizacdo que ele passa a efetuar munido agora de um regime de
signos condizentes com sua cultura de origem. Mas, em todo caso, ¢ sempre produto

de um vinculo definitivo com o territério. Com um lugar. Como o solo. O corpo ¢
solo, eu dizia (OLIVEIRA, 2021, p. 143).

Para Silva (2021), a observag@o em cena do corpo concreto ¢ descrito na danga, no
cantar, no batucar e nas expressdes concretas do corpo cénico do outro em movimento. A Ilha
de Gor¢ representa uma forte conexdo entre a historia do povo africano e dos afro-brasileiros,
sendo uma narrativa que resgata a historia de forma sensivel, unificando a danga, a musica ¢ a
oralidade. Conforme a autora, Oliveira (2014), o convite para o leitor e a leitora ¢ fazer uma

viagem reversa das viagens realizadas pelos africanos escravizados, a partir do século XVI.
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Pela sensibilidade de Kika, o leitor e a leitora conhecerdo uma Africa rica e cheia de historias

e cultura. A autora e a producdo do musical utilizam valores civilizatorios africanos que
podem ser trabalhados, resgatando a autoestima das criangas negras e possibilitando um

encontro com a cultura africana e afro-brasileira de forma positiva, como no trecho abaixo,

Nada ¢ mais importante para uma crianga que um conto que a insira no mundo
humano, dos animais e das coisas. Essa insercdo faz-se por meio de apelo a sua
imaginagdo. Como sabemos, sua faculdade de sonhar estd sempre desperta. As
criancas negras ndo sio excegdes a essa regra, exceto pelo fato de que seus sonhos
sdo perturbados por pesadelos recorrentes, agressivos e demolidores: a realidade
ambiente que as agride, as rechaca e as apaga no mundo real pelo viés de insultos,
risos sarcasticos e até agressdes fisicas por parte daqueles com os quais deveriam
compartilhar um imaginario prazeroso - seus pares -, ou ainda, daqueles que
deveriam ser os substitutos de seus pais, as/os professoras/es (OLIVEIRA, 2020,

p.01).

A emogdo das cursistas ao assistirem a pe¢a diz muito sobre a importancia da
identificagdo com a historia dos povos africanos, que muitas vezes ndo vivenciamos € nao
sabemos repassar por desconhecimento e distdncia desta tematica tdo valorosa para as
criangas. Para Hall (2015), a descentragdo dos individuos, tanto do seu lugar do mundo social
e cultural quanto de si mesmo constitui uma “crise de identidade”. Mesmo adultas/os nos
habita um sentimento de incompletude e de ndo entendimento do que nos faltou. Como sentir
falta de algo (da historia) que ndo tivemos contato? Essa problematiza¢do e reflexdo ¢
importante ser feita por nds, educadoras/es, para conseguir contar a historia que caiba todas as

criancas e as historias dos povos que compdem a sociedade brasileira.

Imagem 7 - Ida ao Mucane para assistir o musical: “O mar que banha a Ilha de Goré”
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Fonte: A autora (2021)
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A segunda aula presencial sobre dangas afro-brasileiras contou com a presenga da

Professora Renata Marques que nos apresentou a ritmica do Jongo.

Imagem 8 - Aula de “dancas afro-brasileiras” com a professora Renata Marques

|'|I::.:r'-

Fonte: A autora (2021)

A Professora Renata Marques, apresentou passos conhecidos do Jongo e a riqueza da
cadéncia, ritmo e contratempo. O Jongo é uma danga de origem africana e afro-brasileira que
antecede o samba. Para Oliveira (1991), a danca negra brasileira tem historia, sendo fruto de
um trabalho politico e social. Uma luta ancestral! Segundo a cursista, o Jongo tem uma
importante representacdo e necessita de embasamento e estudo. Isso refor¢ca o compromisso

com a formagdo continuada e a pratica docente, valorizando a tematica racial,

Com base na formagao oferecida pela Professora Renata Marques e por pesquisas, é
o momento de sentar em roda com os alunos com a finalidade de explicar um pouco
sobre a danga e sua importancia na constru¢do do nosso povo. As historias contadas
até aqui se entrelacam desde as historias dos livros, passando pelas historias dos
paises estudados e dos elementos culturais. O Jongo sera apresentado aos alunos por
intermédio dos trés elementos fundamentais de forma que cada crianga possa
experimentar um pouco de cada elemento. S@o eles: os pontos, o tambor e a danca
(C22).

Para Santos (2007), existe a ideia de que o Unico saber ¢ o saber cientifico, logo,
outros conhecimentos nao teriam validade. Com isso, sdo desconsideradas praticas sociais que
estdo baseadas na sabedoria dos conhecimentos indigenas, urbanos, quilombolas, ribeirinhos
que ndo sdo validados nos espagos educacionais. O encontro foi marcado pelo interesse e
curiosidade de dancar o Jongo e mergulhar nessa cultura ancestral. Em decorréncia disso, na
preparacdo para o momento assincrono trabalhamos a obra: Capoeira. Além disso, refletimos
sobre a linguagem utilizada pela autora, problematizando alguns conceitos e a importancia

dos mesmos.
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Imagem 9 - Capa do livro “Capoeira”.
Autoria: Sonia Rosa; Ilustragdo: Rosinha Campos

" CAPOEIRA

;

Fonte: Rosa (2013)

Para Santos (2016), a ancestralidade na danga tem uma liga¢cdo com vozes do passado

e com as religides de matriz africana, conforme salienta:

Negras e negros precisam se apropriar de uma cultura que ndo deve ser esquecida na
diaspora. A danga proporciona o sentimento aflorado dos sentidos e da vivéncia.
Proporciona, através da corporeidade , alegria, sensualidade, raiva, for¢a, vontade de
lutar, resisténcia que sdo caracteristica da identidade ancestral. A danca afro-
brasileira esta ligada diretamente a cultura negra-ancestral e religiosa, através do
candomblé e da umbanda, assim demarcando o territorio da ancestralidade
(SANTOS, 2016, p.49).

Silva (2021) indica que o corpo se define como vicissitude humana, sua
individualizagdo como representacdo da sua entrega no mundo. Na obra da autora Sonia Rosa
(2013) com ilustragdes de Rosinha Campos, o Jongo tem origem nos povos africanos de
origem Banto, de Angola e do Congo. Os mestres jongueiros iam criando pontos (cantigas) e
as/os participantes formavam uma roda. Aos pares, como aprendemos na nossa vivéncia,

<

entravam na roda, dancavam, giravam e davam “umbigadas” no ritmo das palmas e das

cantigas.

2.3 AS CATEGORIAS E A ORGANIZACAO DOS DADOS

No processo de formacdo continuada, a escrita foi adotada como um percurso
formativo e emancipatorio. De acordo com Coco (2014, p. 32), “[...] a formagao permanente
ou continuada ¢ uma premissa para a qualidade da a¢ao docente”. Quando a professora/o

exerce suas funcdes de planejamento, de registro e de avaliagdo estd utilizando conceitos,
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conhecimentos, vozes e saberes produzidos na relagdo com o outro, sempre em constante

dialogismo.

Nesse sentido, a autora nos diz que o processo de formag¢do em parceria com a
linguagem, reforca a perspectiva das/os professoras/es como produtoras do seu proprio
conhecimento, “[...] quando submergem num didlogo com a situagdo e com 0s pressupostos
que orientam sua a¢do no cenario concreto do fazer docente” (COCO, 2014, p. 34-35).
Evidencia-se, assim, a dimensao politica do trabalho docente, na qual a professora/o exerce o
protagonismo e reflete sobre as necessidades de mudangas permanentes em sua pratica,

conforme salienta a cursista.

Para além das questdes da legalidade e da obrigatoriedade imposta pela lei, quando a
Educagao, a escola, negam a crianca, a sua origem, a historia de sua ancestralidade,
e eleva uma cultura em detrimento de outra, gera danos a autoestima, a imagem
positiva de si e de sua cultura (Cursista X).

O material da pesquisa foi organizado e pré-analisado a partir dos seguintes
momentos: gravagdes dos encontros formativos, nas respostas das atividades das/o cursistas,
por meio de formulario Google Forms, nas interagdes no grupo de WhatsApp, nas respostas
do Chat de cada palestra, via Plataforma Meet, € com os resultados da escrita para a produgao
do livro. Desse modo, foram criados dois grupos de WhatsApp, sendo: um grupo para
organizacao interna e outro para facilitar o didlogo com as/os cursistas durante o processo
formativo.

Neste mesmo ambiente, alcangamos um retorno positivo das atividades, dos encontros
e passamos a trocar material como filmes, documentérios, pesquisas € materiais que surgiam
de algum assunto que ndo estava contemplado na organizagdo inicial, como solicitagao de

contatos e denuncias de racismo, por exemplo, conforme Imagem 10 abaixo.

Imagem 10 - Compilado de alguns dialogos nos grupos de WhatsApp

Bom dia! Eu estou trabalhando com os meus alunes da educagdo infantil, Hip
Hop e Breakdance. Vocés conhecem algum MC que trabalham com essa

musica e dancga, que possa vir 3o CME| conversar e mostrar esses ritmos para
as criangas.

01:30

Obrigada 01:30 o
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®
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EEF A Princesa

Zacimba <
m=deCabinda,

O GLOBO
Miss Minas Gerais Kids ¢
alvo de ataques nas redes
sociais: ‘Isso nio é cabelo
de princesa, é de bruxa’

¥ davidmirandario © davidmirandarj

- Ty . Es v

# Encaminhada

Vocé conhece a princesa africana que viveu no Espirito Santo?

Essa € a histaria da Princesa Zacimba Gaba, vinda de reine angolanc de
Cabinda.

Quando entrei em contato com a trajetoria cheia de forga calibre dessa
princesa, decidi que ndo apenas as minhas criangas a conheceriam, mas tantas
quantas eu pudesse acessar. E assim, com o apoio da @pueralecficial surgiu o
meu primeire livro infantil.

Livros sdo portais de acesso s nossas emogdes. Este & repleto de
conhecimento sobre 0 nosso passado e mensagens valorosas para as
préximas geragoes.

E & com muita felicidade que digo que esta langada a pré-venda de A
PRINCESA ZACIMBA DE CABINDA!!

Para garantir gue ele chegue pertinho de vocé, acesse o link da Bio no perfil
@renata.spinasse e garanta com antecedénci... Leia mais 0140

Fonte: A autora (2021)

Vale salientar que o grupo funcionou como um apoio para divulgacdo e troca de
informagdes. Além disso, o que se destinava a organizacao foi fundamental para apresentar os
materiais, tirar davidas e na elaboracdo do Livro, fruto do processo formativo. E, também, foi
um facilitador na organizagdo do drive, pastas, arquivos, informes e textos, na qual
conseguimos identificar categorias para sistematizar a tematica e possibilitar o entendimento
de todo processo realizado.

As categorias que emergiram do processo formativo foram desenhadas pelas
possibilidades de se trabalhar a tematica étnico-racial, valorizando a cultura africana e afro-
brasileira. Assim, foram elegidas por meio de atividades realizadas durante o curso e das
palestras proferidas, que geraram trés categorias classificadas em trés vertentes: curriculo,
literatura e corporeidade, que afloraram do proprio material pedagogico, apos a sistematizagao
inicial dos dados, das anélises e interpretagdes.

Nas falas das cursistas e dos palestrantes, essas trés vertentes se repetiam nos
momentos formativos, de forma interligada. Antes da realizagdo das palestras, os cartazes

(cards) foram preparados, em conjunto com o convite de cada momento da organizagdo.
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Durante os encontros, foram realizados registros fotograficos e gravagdes das atividades

assincronas e videos, fotos dos encontros presenciais, separados por data de realizagdo. Além,
¢ claro, de termos disponibilizado o arquivo do Google Meet, com dados do chat de cada
encontro sincrono, organizados por data e assunto para melhor organizagdo. Ao fim, tudo foi

analisado para compor essa pesquisa.

Imagem 11 - Cartaz da Palestra Inaugural com Prof.Dr. Gustavo Forde

DIALOGOS COM A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA, CORPOREIDADE [ DANCAS POPULARES
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Fonte: A autora (2021)

Imagem 12 - Cartaz da Palestra do Prof. Dr. Marcos Neira

Fonte: A autora (2021)



Imagem 13 - Lembrete sobre o 4° encontro

Fonte: A autora (2021)

Imagem 14 - Palestra com a Prof. Dr. Débora Aratjo
oléiLogos - LITERATURA 5 AFRO-BRASILEIRA 5

Hankria: 19 4. 21h

. Vo, o @f
Fonte: A autora (2021)

Imagem 15 - Lembrete para as cursistas
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Encontro formative:
Caonfonme Conversamos na
sabaodo, confirmamos o
encontro poro quinta-feirn,
Dt 251072021
Hardria : 19h
Pelo meet. Encontro on-line.
Aguardoremoes todas ¢ odos
jpora conwersar sobre a
finalizagio dos nossas
ertivicades.
Aguardarmos por wocks,

Aletuase abrago.

Fonte: A autora (2021)
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Cabe dizer que as reunides eram organizadas para pensar a estrutura de cada encontro,

mas os caminhos eram tragados diretamente em cada encontro. A coletividade e partilha da
formag@o proporcionou com que as/os cursistas se sentissem mais a vontade para falar e se
colocar a cada encontro. A todo momento insistimos que nao estavamos querendo fazer um
encontro hierarquizado, em que a universidade entraria com o saber teodrico cientifico e as
professoras com as praticas. Todo o curso foi trabalhado com as cursistas e ndo para as
cursistas. Nesse sentimento, articulamos um formato diferente do que costumo aplicar na
geréncia de formagdo. O que possibilitou grande aprendizado no processo de escuta e tomada
de decisdes, j& que os lembretes, duvidas e informes eram sempre trabalhados pela
organizagdo em um formato de decisdo coletiva.

Para evidenciar o percurso realizado junto as cursistas e como foi sistematizado,

organizamos um quadro com o cronograma do processo formativo, considerando o processo

de pré-analise dos dados:

Quadro 3 - Etapas e atividades do processo formativo

Encontro/Atividade Data Convidada/ Local Horério
Instituicao
Relagdes étnico-raciais e | 25/08/2021 | Prof. Dr. Gustavo | Plataforma 19h as 21h
educagdo Forde/UFES Google Meet
https://youtu.be/ykKxPbNa3 1k
Por um curriculo antirracista 01/09/2021 | Prof. Dr. Marcos | Plataforma 19h as 21h
| https://youtu.be/6Qt2RUZz8G3s Neira/USP Google Meet
Retorno da atividade assincrona | 15/09/2021 | Coordenador/as Plataforma 19h as 21h
postada na Plataforma Vixeduca Google Meet
sobre o documentario “Africa
no curriculo escolar” ¢ do curta-
metragem “Dudu e o lapis cor
da pele”
| https://youtu.be/vi]lwOkULuow
Continuidade  do  encontro | 22/09/2021 | Coordenador/as Plataforma 19h as 21h
anterior e as praticas formativas Google Meet
https://youtu.be/IOPev5Y Xk20
Literatura como potencial na | 30/09/2021 | Profa. Dra Débora | Plataforma 19h as 21h
desconstru¢ao do racismo Araujo/UFES Google Meet
| https://youtu.be/iLZp41 WiNis
Racismo, infancias, criangas e | 27/10/2021 | Prof. Dr. André da | Plataforma 19h as 21h
relagdes-etnico-raciais Silva Mello Google Meet
https://youtu.be/pijjTMhpwPE
Danga-afrocentrada 06/11/2021 Prof Ms. Maicom | CEFD/UFES 08h as 12h
https://youtu.be/uvREpIBXIFE Souza
Danga-afro brasileiras 20/11/2021 | Profa.Dra  Renata | CEFD/UFES 08h as 12h
https://youtu.be/SnrN1BufbRE Marques
https://youtu.be/DdZgPfibkgE
Planejamento e | 25/11/2021 Coodenador/as Plataforma 19h as 21h
desenvolvimento do projeto André da Silva | Google Meet
com a temadtica étnico-racial a Mello
serem aplicados no Cmei, Erica Bolzan



https://youtu.be/DdZqPfjbkgE
https://youtu.be/SnrN1BufbRE
https://youtu.be/uvREpIBXlFE
https://youtu.be/pjjjTMhpwPE
https://youtu.be/iLZp41WiNis
https://youtu.be/lOPev5YXk2o
https://youtu.be/vjJwOkULuow
https://youtu.be/6Qt2RUz8G3s
https://youtu.be/ykKxPbNa31k
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seminario das praticas Sarita Faustino
pedagodgicas  antirracista e
organizagdo da tutoria para o
ebook.

https://youtu.be/gmpRswilaD4

Fonte: A autora (2021)

Cada encontro e atividade proporcionou uma base de dados para exploracdo do
material analisado. Esses dados foram divididos em pastas no drive do e-mail institucional,
criado para o processo formativo. A escuta sensivel das gravagdes de cada encontro, as
intervencgdes e falas seguiram uma organizacao dos assuntos em trés categorias, que sao:
curriculo, literatura e corporeidade. Nesta pesquisa, focalizaremos a formagdo, onde o
resultado foi sistematizado no formato de um livro com as praticas docentes voltadas para
educacdo antirracista. E, nesse processo, percorremos os trés polos cronoldgicos propostos
pela autora, Bardin (2011) (pré-analise; exploracdo do material; inferéncia e interpretacao) a
fim de compreendermos as mensagens trabalhadas. O processo, além de didatico, propiciou a
continuidade de trabalhos e tarefas a serem seguidas para exercer a andlise dos dados
qualitativos. De acordo com Bardin,

O que ¢ a andlise de conteudo atualmente? Um conjunto de instrumentos
metodologicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a
‘discursos’ (contetidos e continentes) extremamente diversificados. O fator comum
dessas técnicas multiplas e multiplicadas - desde o céalculo de frequéncias que

fornece dados cifrados, até a extragdo de estruturas traduziveis em modelos - é uma
hermenéutica controlada, baseada na dedugéo: a inferéncia (BARDIN, 2011,p.15).

Nesse sentido, no proximo capitulo, trazemos as categorias que emergiram da
formag¢do continuada e das inferéncias suscitadas nesse processo. Além disso, ampliamos o
olhar para a educacdo das relagcdes étnico-raciais na relagdo com o curriculo, com a

corporeidade e a literatura.


https://youtu.be/gmpRswi1aD4
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CAPITULO 3: A PROPOSTA CURRICULAR NOS ESPACOS DA EDUCACAO
INFANTIL NO MUNICIPIO DE VITORIA: DIALOGO COTIDIANO E PRATICAS
PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS

Nesse capitulo, apresento os dados de andlises para escrita de cada categoria -
Curriculo, Corporeidade e Literatura - que emergiram da acao e discussao durante as palestras
proferidas pelas/os professoras/es convidadas/os, conflitando e/ou apresentando caminhos
para a constru¢do de um novo modelo curricular que propicia a critica do modelo atual de
curriculo e para sinalizar novas possibilidades de ac¢ao curricular. O produto da acdo apareceu
como uma devolutiva, a partir da fala das/os palestrantes.

Por conta disso, consideramos a participagdo dos chats, a orientacdo sobre indicagao
de obras, de filmes, idas ao teatro e falas compartilhadas no grupo de WhatsApp e as
discussoes levantadas a cada encontro virtual, pela plataforma Meet e a transcrigdo das falas
dos encontros presenciais. Assim, tudo que advém desses encontros e partilhas - cada
palestra, atividade das cursistas, por meio de formuldrios Google compartilhados na
Plataforma Vixeduca, falas no chat e WhatsApp, dos encontros presenciais, sincronos e
assincronos -, foram sistematizadas a partir da escrita e participagdo das cursistas.

Todos os encontros em ambiente virtual foram gravados e nos encontros presenciais
utilizamos um didrio de bordo, além da gravacdo de alguns momentos vivenciados. O
cronograma inicial foi modificado, a partir do didlogo com as/os cursistas. E, todo o material
foi inserido neste quadro abaixo para melhor organizar os dados e para demonstrar como

foram pensados e divididos.

Quadro 4 - Organizagdo dos dados utilizados na pesquisa

Categorias Dados Dados Produgao Autoria
projetivos projetados

Palestras Fala dos | Textos finais | Autoras/es que

professores e | produzidos no livro surgiram nos

professoras e encontros ¢ em todo

profissionais processo, que nao

Curriculo participantes do faziam parte do

Literatura processo formativo referencial  tedrico
Corporeidade inicial

Oficinas Mensagens do chat | Producdo a partir das | Autoras/es que

dos encontros via | obras disponibilizadas. | surgiram nos

Plataforma  meet. | Atividades encontros e em todo

Interagéo das/os | disponibilizadas  na | processo, que n@o

participantes Plataforma Vixeduca. | faziam parte do

referencial  tedrico
inicial

Visita ao teatro | Experiéncias Produgdo a partir do | Autoras/es que

vivenciadas nas | documentario surgiram nos
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aulas praticas, na | (atividade encontros e em todo
ida ao teatro e no | disponibilizada na | processo, que ndo
whatsapp Plataforma Vixeduca faziam parte do
referencial  tedrico
inicial
Fala da Produgio a partir do Autoras/es que
organizagdo curta-metragem surgiram nos
Tutoria (Atividade encontros ¢ em todo
disponibilizada na processo, que nao
Plataforma Vixeduca) | faziam parte do
referencial  tedrico
inicial

Fonte: A autora (2021)

Em cada categoria utilizamos o desenho esbo¢ado no quadro acima para visualizagdo
dos dados e depois para inferéncia desses na pesquisa. A intengdo nao foi utilizar uma escrita
descritiva, nem linear para transcrever os dados. A proposi¢dao da escrita se deu em um
formato simétrico, onde no decorrer das definicdes de cada item da sistematizagdo emergiram
as contribui¢des para as categorias, por meio dessa organizagao.

Os excertos com fragmentos de falas das cursistas no chat e da participacdo no
material escrito foram identificados com a letra C de cursista, o0 nimero referente a listagem
ou seguida dos nomes em ordem alfabética. Como ndo foi solicitado a identificagdo em
algumas atividades, esses excertos serdo identificados como Cx.

Com as devidas ressalvas feitas, cabe mencionar que iniciamos o capitulo
destrinchando a categoria curriculo como uma proposta de andlise e reflexdo que dialoga e
apresenta possibilidades para desconstru¢do do racismo na ambiéncia escolar no municipio de
Vitdéria e para incidir em praticas antirracistas no cotidiano das/os profissionais. Vamos
entender e apresentar proposi¢des referentes ao que entendemos sobre a proposta curricular na
educagdo infantil, em didlogo com as profissionais do municipio de Vitéria, dialogando com
uma proposta pedagogica antirracista (SILVA, 2002; LOPES e MACEDO, 2011; GOMES e
SILVA, 2006).

No processo formativo contamos com a inscricdo de 34 profissionais e com a
participacdo de 28 profissionais da EI da PMV inscritas/o e dispostas/os a discutir suas
praticas pedagogicas, além de ampliar a discussdo em torno de questdes da educagdo das
relacdes étnico-raciais (ERER). A primeira palestra proferida pelo Prof. Dr. Gustavo Forde,
no dia 25 de agosto de 2021, deu inicio ao processo formativo, em parceria entre a
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e a Secretaria de Educacdo do Municipio de
Vitéria (SEME), conforme Imagem 16.
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Imagem 16 - Cartaz de divulgagdo da palestra proferida pelo Professor Dr. Gustavo Forde

RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAD INFANTIL:
DIALOGOS COM A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA, CORPOREIDADE E DANCAS POPULARES

Imicia do
CUrso:
2582021

Prof. Dr. Guatavo Forde — WFES programagio:
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Fonte: Arquivo NAIF (2021)

A formagdo intitulada: “Relagdes Etnico-Raciais na Educagio Infantil: Dialogos com a
Literatura Afro-Brasileira e Africana, Corporeidade ¢ Dangas Populares”, com o Prof. Dr.
Gustavo Forde, pretendeu dialogar com as/os profissionais do municipio, entendendo,
refletindo e problematizando questdes do cotidiano referente as relagdes étnico-raciais. Cabe
mencionar que o conceito de raca ndo ¢ definido pelos critérios biologicos € sim por uma
construcdo sociopolitica, conforme apregoam os estudos de Munanga (2008), Hall (2015) e
Gomes (2020).

A respeito do conceito do corpo, dialogamos com os estudos de Gomes (2020), Silva
(2021) e Oliveira (2021) em que o corpo tem uma histéria € uma cultura que precisa ser
valorizada. A literatura, de acordo com Aratjo (2017) e Debus (2017), valoriza a tematica da
cultura africana e afro-brasileira apresentando a importdncia de representatividade e da
construcdo positiva dos povos africanos e afro-brasileiros.

A formagdo reuniu profissionais da Educacdo Infantil que trabalham com temaéticas
especificas ou ndo das relagdes étnico-raciais, nos seus cotidianos. A proposta foi identificar
possiveis formas de articular o estudo da cultura africana e afro-brasileira no seu dia a dia.
Assim, Lopes e Macedo (2011), demarcam as politicas de identidade no campo do curriculo
para denunciar a monoculturalidade dos curriculos, baseados numa cultura geral, e oferecem
alternativas baseadas no pertencimento dos sujeitos a um determinado grupo cultural.

Conforme relato da cursista, descrito abaixo, sobre expressdes racistas tidas como

“automaticas” que reproduzem o racismo no dia a dia, podemos perceber que a questdo
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identitaria no Brasil, vivenciada nos curriculos, ¢ marcada por impactos raciais, que envolve a

populagdo negra, indigena e grupos culturais sem uma identificagdo pura, como, por exemplo,

0 movimento sem terra, conhecido como MST (LOPES;MACEDO, 2011).

Sinceramente eu parei para pensar nessas expressdes ha pouco tempo. E me espantei
com algumas falas que s@o tdo usuais, mas que sdo tdo racistas. Eu acredito que
muitas pessoas falam algumas coisas mesmo no automatico. Acredito que somente
uma educacdo anti-racista pode mostrar ¢ fazer as pessoas entenderem o qudo
preconceituosas sao algumas falas. E infelizmente nem todas as pessoas tiveram essa
educagdo anti-racista durante a sua formacdo. Por isso a importancia de
trabalharmos com esse curriculo anti-racista desde a Educac@o Infantil de forma a
mostrar para as nossas criangas que uma simples fala de termos usuais e corriqueiros
podem esconder atitudes de racismo ¢ discriminagéo.

O socidlogo Kabengele Munanga diz "no Brasil o racismo ¢ um crime perfeito". Os
brasileiros sdo educados para ndo admitirem seu racismo. Muitas pessoas, quando
questionadas, dizem que ndo sdo racistas, no entanto, no dia a dia, utilizam varios
termos racistas e, quando questionados por isso, negam veemente que € um termo
racistas. A nossa populacdo ¢ preparada para naturalizar termos como: negro de alma
branca, cabelo de pico, cabelo sarara, dentre outras (Cx).

Para Candau (2011), as educadoras e educadores ndao podem ignorar as questdes
culturais, pois, correm o risco da escola se distanciar cada vez mais das questdes simbolicas,
do universo, da mentalidade e das inquietudes de criangas e dos/as jovens. A respeito desse
ponto, inclusive, chamamos a atengdo e tentamos romper durante a formag¢do continuada com
as cursistas.

Segundo o Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira, de acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 01/2004, no seu Artigo 1.°, dispde sobre as
Diretrizes, tema desse plano, em que devem ser “observadas pelas instituigdes de ensino, que
atuam em todos os niveis e modalidades da educagdo brasileira e, em especial, aquelas que
mantém programas de formagao inicial e continuada de professores” (BRASIL, 2013, p.39),
sendo uma discussao necessaria nos curriculos.

Por conta disso, o primeiro encontro formativo possibilitou a aproximagdo com a
temadtica, a partir da sapiéncia e experiéncia do Professor Gustavo Forde com a disciplina de
Educacdo das Relacdes étnico-raciais na UFES, além da sua vivéncia pessoal e de ativista no
movimento negro capixaba ao longo de décadas. Reproduzimos o primeiro encontro na
Plataforma Vixeduca com as imagens e com a gravacdo do encontro. Desse modo,
articulamos uma forma de organizar os encontros e disponibilizar todo o material produzido

durante o processo formativo.
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Imagem 17 - Primeiro encontro formativo: Apresentacdo na Plataforma Vixeduca.
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Ol4, cursistas. O nosso primeiro encontro foi incrivel: quantas aprendizagens, quantas
trocas de experiéncias e¢ de afetos! O professor Gustavo Forde, com a sua
generosidade e grande conhecimento nos sensibilizou sobre as raizes mais profundas
do racismo, que reverberam nas estruturas e nas instituicdes sociais. Identificar,
enfrentar e superar o racismo ¢ um desafio premente para que possamos nos
humanizar com equidade e justi¢a social, considerando a diversidade e a diferenca que
nos constituem.

Nesse sentido, questionar e problematizar o curriculo (prescrito e vivido) tornam-se
acdes necessarias, pois, por meio dele, se perpetuam e reproduzem praticas e
representacdes nos cotidianos das instituigdes infantis, que mantém as criangas negras,
assim como a cultura afro-brasileira, em condi¢do de subalternidade (Organizag¢do do

encontro formativo, 2021).

Fonte: A autora (2021)

Essa reflexdo foi iniciada com a imagem do Baoba?, que é uma arvore simbolo do
Continente Africano, e que remete a ancestralidade desse continente tdo préximo da formagao
do povo brasileiro, mas, a0 mesmo tempo distante do que temos como referéncia em
aprendizado. A imagem do Baobd reflete nossas subjetividades e nos questiona sobre esse

formato e estrutura atual, diretamente ligados ao nosso passado colonial. Nesse sentido,

22 Assim, Lima, Gneka e Lemas (2005) escreveram a obra “A semente que veio da Africa" com contos sobre
esse simbolo do continente africano que recebe nomes variados, dependendo da regido. Apesar de nomes
diferentes, todos a reconhecem, pois ela vive até 6 mil anos. Também nao ¢ dificil se espantar com sua largura
que pode chegar até 45 metros e até 30 metros de altura.
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questionamos: o que pensamos quando visualizamos imagens de uma cultura que tem pouca

visibilidade, mesmo com uma quantidade expressiva populacional e de grande importancia na

historia de formagao do povo brasileiro?

Imagem 18 - Imagem da Arvore Baoba

Fonte: Slide/Gustavo Forde (2021)

Na estrutura curricular brasileira, a Europa permanece no centro de referéncias e
padrdes culturais, étnicos, estéticos, cognitivos e tecnologicos. Conforme relatos, falta

informagdo para muitos profissionais, que transparece na fala da cursista abaixo.

Percebo através da falta de informagdo de muitos profissionais, que assim como eu,
tiveram uma educag@o eurocentrada, e que so através de formagdo e leitura comecei
a reinventar ¢ modificar minha pratica. Ainda contam as mesmas historias, envoltas
no tema princesas ¢ principes encantados iniciam os mesmo temas de projetos, ¢
exaltam Monteiro Lobato em todo "Dia do livro infantil". Ainda falam lapis, cor da
pele, ainda oferecem mais afeto e contato as criangas brancas, ainda tem olhares,
perspectivas e julgamentos diferentes, para as criangas negras (C10).

Esse distanciamento de problematizar as questdes raciais estdo envolvidas em muitos
ciclos de siléncio, conforme Hall (2015). A invisibilidade ¢ um tipo de visibilidade segregada,
visto que apresenta apenas uma parte da histéria, dos fatos e de um espago e tempo
determinado. Em uma das atividades propostas, identificamos o desconhecimento das Leis ¢
das Diretrizes em relacdo a educagdo das relagdes étnico-raciais por uma das cursistas. Por
conta disso, percebemos a necessidade de no decorrer do curso falar sobre a alteracdo da
propria LDB, decorrente da inclusdo das Leis 10.639/2003 e 10.645/2008, visto que essas
alteracdes ja estdo contempladas na LDB (Lei 9394/96), além de mostrar a importancia dos

aspectos ligados a formacgao continuada.
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Tais questdes ainda ndo estdo contidas dentro das diretrizes curriculares oficiais.
Tornar- se necessario que no curriculo oficial da LDB, entre os temas étnico-raciais,
pois o que observamos hoje sdo as lutas e os estudos que levaram a abordagem dos
temas para dentro das escolas e na sociedade como um todo (Cx*).

Conforme Ibiapina (2008), o processo reflexivo exige aprofundamento tanto no
aprendizado tedrico quanto no mundo da experiéncia, para atentar a que interesses assistem as
acdes sociais, culturais e como elas produzem praticas ideologicas. Refletir oferece mais
possibilidades das profissionais (re)construirem o contexto no qual estdo inseridas/os. Para
Ibiapina (2008) ¢ fundamental que estas/es profissionais entendam que para mudar ou ampliar
suas praticas, os contextos politicos e os contextos sociais, antes de tudo, se faz necessario
alterar a propria forma de pensar e agir.

Nesse sentido, a reflexdo do primeiro encontro envolveu os nossos conhecimentos e o
que produzimos tem a ver com as nossas subjetividades e com o que acreditamos enquanto
valores e crengas, que nos foram ensinados. Dai, suscitaram varias questdes: E se
desconhecemos as Leis e as diretrizes que implementam a discussdo das relagdes étnico-
raciais, como fazer a diferenga em sala de aula? O que isso quer dizer no contexto curricular?

Durante um dos encontros se relatou a importancia de problematizar o siléncio como
um ritual pedagdgico do racismo brasileiro, analisado pelo Prof. Luiz Alberto Gongalves, que

foi um dos primeiros a questionar esse ritual nos espagos educacionais, ainda nos anos 1980:

O siléncio ¢ imposto pelas regras dos rituais pedagogicos. Educar a crianga negra
pressupdem, entre outras coisas ja analisadas, quebrar o siléncio que a cerca. Tarefa
dificil, a medida que o siléncio se manifesta como ritual pedagogico e como tal
impde-se a todas/os membras/os da escola, sem exce¢do. Embora o ato de silenciar a
discriminagdo racial tenha, para cada um, razdes diferentes. (GONCALVES, 1985,
p. 327).

Uma das cursistas, em uma atividade assincrona realizada, demonstra preocupacao

com o siléncio proporcionado na sua vivéncia cotidiana,

Sim. Muitos profissionais ndo gostam de trabalhar com essa tematica, pois pensam
que se eles trabalharem estdo afirmando as diferengas ¢ acabam omitindo e
negligenciando, e quando chega o dia 20 de novembro trabalham qualquer texto ou
historias por ser "obrigatdrio" para se trabalhar (Cx).

Quem sdo os diferentes dos espacos educacionais que a cursista retrata? Como
ressaltar as diferencas impossibilitaria o trabalho das relagdes raciais na educacdo? No
entendimento de Silva (2002), as diferencas culturais ndo podem ser idealizadas e/ou

separadas das relagdes de poder.

23 Nesta atividade ndo foi solicitado a identificacio das participantes, portanto identificamos essas respostas
como de cursista X.
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Sédo as relagdes de poder que fazem com que a “diferen¢a” adquira um sinal, que o
“diferente” seja avaliado negativamente relativamente ao “ndo-diferente”.
Inversamente, se ha sinal, se um dos termos da diferenca é avaliado positivamente (o
“nao-diferente) e o outro , negativamente (“o diferente”), ¢ porque ha poder (SILVA,
2002, p.87).

Para Moreira e Candau (2008) a escola sente dificuldade em lidar com a diferenga, por
isso, universaliza, homogeniza, silencia e neutraliza essas questdes. Essa postura causa
grandes prejuizos para a educagdo e a toda sociedade, principalmente, para as criancas negras.

Conforme relatos a seguir,

Sim, esta presente, mas ja percebo avangos. Mudancas nos materiais didaticos, livros
de historias infantis, e materiais de estudo. Porém, a principal forma da
omissdo/negligéncia estarem presentes ¢ justamente no siléncio. No que ndo ¢ dito,
desde um elogio a crianca negra, um afeto, um olhar de valorizagdo, a nfo
solucionar conflitos, ndo discutir com o grupo, ndo proteger e levar adiante cada
insulto, cada injtria, cada ato racista dentro da escola (Cx).

A omissao ¢é cruel. O professor branco, muitas vezes, nunca passou por uma situagao
de racismo. E nem se interessa em ampliar o conhecimento sobre o continente
africano ou sobre os povos vindos da Africa. Assim, vem a resisténcia de muitos em
usar em sala de aula musicas, jogos, brincadeiras oriundos da cultura de paises
africanos. O professor negro cuja autoestima foi fragilizada pela negligéncia de suas
raizes africanas ndo v€ as omissdes que comete em suas praticas de sala de aula
(Cx).

Acredito que os fatos reais sobre a Africa estdo sendo negados, através dos livros
didaticos, jornais e as midias. Desta forma o impacto ¢ negativo ao desenvolver meu
trabalho enquanto profissional da educagdo, se por um lado as informagdes sobre a
Africa estdo sendo deturpada gera entio um sentimento de inferioridade em
individuos afrodescendentes de todo mundo, dessa forma meu aluno sera afetado
diretamente (Cx).

A negligéncia no atendimento curricular e universalizacdo do ensino nos espagos
educacionais evidencia processos que reforgam o racismo. O siléncio constituido, na
educacao, acaba reproduzindo a relacdo de poder social, politico, religioso, de género e racial.
Para uma educagdo antirracista ¢ preciso que nenhuma situagcdo de conflito racial passe
despercebida. No6s, educadoras e educadores, temos o dever de nos posicionar frente a
qualquer tipo de violéncia, caso contrario, seremos omisso € estaremos reforcando um
comportamento completamente inaceitavel, que € o racismo. Seguindo o proposto por Eliane
Cavalleiro (2001), nos da educagdo, como toda sociedade, precisamos ampliar nossas atitudes
sobre a desigualdade racial. Para isso, necessitamos questionar o nosso dia a dia e,

principalmente, nossa pratica docente. A autora considera que,

[...] a educacdo antirracista visa a erradicagdo do preconceito, das discriminacdes e
de tratamentos diferenciados. Nela, estereétipos ¢ ideias preconcebidas, estejam
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onde estiverem (meio de comunicagdo, material didatico ¢ de apoio, corpo discente,
docente, etc.), precisam ser duramente criticados e banidos, um caminho que conduz
a valorizagdo da igualdade nas relagdes. E, para isso, o olhar critico ¢ a ferramenta
mestra (CAVALLEIRO, 2001, p.150).

Uma participante, em um dos nossos encontros ¢ atividades, denuncia o racismo
religioso provocado pelo siléncio e omissdo que se percebe na realidade de muitos espagos

educacionais:

De certa forma sim. Mesmo que cotidianamente, explicitamente ou ndo, acontega
em nossas escolas a busca por levar as nossas criangas a valorizagao da cultura e do
povo, de uma identidade tnica, muitas sdo as dificuldades enfrentadas para que
reconhegam a riqueza presente na cultura e no povo que faz parte do continente
Africano. Ainda h4a muito preconceito, principalmente no que se refere as questdes
religiosas (Cx).

Os saberes, conhecimentos e religides afro-brasileiras sd3o demonizados em
detrimento das "verdades" validadas nas culturas eurocentradas. O racismo religioso
¢ o ponto nevralgico na educagdo. Precisamos conversar e construir outros olhares.
(Cx).
A dentincia do racismo religioso ¢ uma presenga constante nos relatos das cursistas. As
proprias criancas revelam a falta de informacao e a desinformacao estereotipada da populagdo

negra nas escolas. Segundo Caputo (2012),

Lamentavelmente, a escola brasileira vem instaurando uma acdo pedagogica
deseducativa no que se refere ao trato da diversidade religiosa. Grupos religiosos
hegemonicos de matriz cristd, tem implantado o proselitismo religioso, associado a
discriminagdo racial ¢ ao racismo. Isso contribui para a humilha¢do e negagdo do
direito a educacdo e a liberdade de expressdo para muitas criangas, adolescentes,
jovens e adultos, negros e brancos, praticantes do candomblé e de outras religides
cuja base ndo ¢ a judaico-cristd (CAPUTO, 2012, p. 21).

As Diretrizes Curriculares da Educagao Infantil de Vitoria (2020) afirmam que a
escola tem papel fundamental na formulagdo de praticas pedagdgicas capazes de gerar
respeito entre todas/os. Importa dizer que o conhecimento da diversidade dos fenomenos
religiosos ou ndo fazem parte do curriculo, vislumbrando a educagdo para comunicagdo e
ligagdo entre pessoas religiosas, agndsticas e sem religido.

Lidar com questdes ndo lineares ¢ fundamental na agdo cotidiana. Uma leitura de
mundo possivel diferente da cultura que nos foi imposta pelo processo colonial ¢ um desafio,
pois precisamos de toda comunidade escolar, da familia, de todas/os estudantes, entendendo a
pluralidade das culturas. E, que os elementos da cultura africana e afro-brasileira ndo sao os
mesmos elementos da cultura eurocentrada, que nos constitui. Isso ndo ¢ facil, pois, se

podemos pensar um corpo no balé classico, que para cultura escolar ndo teria problema
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nenhum, o corpo ¢ rigido no sentido da movimenta¢do, membros superiores como o centro, o

tronco, por exemplo.

Quando se pensa em dangas negras se apresentam um policentrismo total no corpo, ou
seja, varios centros de movimentagdo possiveis de direcdo, como: ombros e quadris. Outra
questdo ¢ como a religiosidade para a cultura afro-brasileira apresenta um valor que nao ¢
dissociado da vida. Ja na cultura eurocentrada existe essa separacdo. Na cultura africana e
afro-brasileira a religiosidade esta imbricada na vida , na natureza, na forma de se alimentar e
também na forma que as pessoas se relacionam entre si, sendo possibilidades de vida que se
diferenciam do modelo colonizado que nos foi ensinado. Logico que o espaco da escola ndo ¢
espago de crenga, e nem ¢ para fazer culto religioso, mas ¢ preciso, sim, trazer a religiosidade
enquanto tematica.

A religiosidade ¢ uma forma como o ser humano se relaciona com o mundo. Hoje a
religiosidade tem um sentido na escola que limita ao entendimento do espago como laico. A
religido cristd ¢ facilmente aceita nos espagos escolares, mas quando se evidenciam as
religides afro-brasileiras identificamos uma problematica de demonizagdo dessas religioes.

Assim, expressoes como “estd amarrado” e “isso ndo € de Deus” sdo facilmente
apresentadas quando as praticas apresentam a cultura africana e afro-brasileira como tema. Na
escrita final do trabalho, trés cursistas apresentam em seus relatos a dificuldade de interagir
com a tematica étnico-racial com algumas criangas, como segue, pelo menos na primeira

citagdo que consta no e-book :

Apds iniciar a historia do negro, uma crianga negra disse: 'eu hein, negro ndo é de
Deus!". Inicialmente nos surpreendeu e nos levou a refletir quais relagdes que esta
crianga (vamos chamar de Crianga A, ja que ela aparece em outros momentos do
nosso trabalho) tem, sendo negra e verbalizando um preconceito religioso e racial.
Enquanto outras criangas diziam com orgulho que em sua familia havia negros, a
Crianga A claramente ficava desconfortavel com o assunto, repetindo frases como
"td amarrado” e "Deus é mais". (FAVERO; GOMES, 2022, p.62).

O perigo ¢é agir sozinha. Sdo necessarios varios caminhos. Vocé precisa fazer um
caminho coletivo, as vezes vocé mete o pé na porta , mas vocé esta sozinha e o que
vier de explosdo de uma bomba ¢é sé pra vocé. Eu tenho a sensac¢do de todo dia
reinventar a roda. E quando se fala de uma perspectiva eurocentrada, as atualizagdes
que a gente recebe disso, elas sdo permanentes. A gente vé a forca, por exemplo, de
religides pentecostais como elas estdo presentes nas comunidades periféricas, o que
elas produzem de discurso, que atualiza, de certo modo, essa opressdo. Estou
falando de um lugar que ¢ meu. Trabalho em uma comunidade periférica que a
maioria da populagéo € negra, ela odeia, ndo se reconhece nessas manifestagdes. De
modo algum. Muitas vezes noés vemos os oprimidos odiando aquilo que é seu. Sua
histéria é um exercicio que precisa ser feito com muitas maos juntas. Um discurso
atual € o da liberdade de expressdo. A partir dessa liberdade eu posso matar o outro.
Eu posso fazer com que o outro ndo exista. Posso ser racista. Existe o movimento de
luta, mas existe muita tensdo. Um curso como esse seleciona pessoas que querem
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comprar uma briga, mas mesmo assim aqueles que querem uma briga se sentem
fragilizados. Nao da para brigar sozinha/o (C27).

Uma amiga queria muito trabalhar com as dangas populares, mas a diretora disse
que esse negodcio de negro vocé nem entra que os pais ndo deixam e nem a escola
(Professora Renata Marques, 2021).

As criancgas reproduzem falas dos adultos e entendem que seu corpo, seu cabelo, suas
caracteristicas fisicas as coloca em lugar de desvantagem nos ambientes que elas frequentam.
Os profissionais da educacdo ndo conseguem entender o porqué das criangas negarem seu
pertencimento e suas caracteristicas, sendo assim: estariam as criangas sendo racistas com elas
mesmas?

Para Psicanalista Neusa Santos Souza, autora da obra Torna-se negro (1983), o ideal
do ego ¢ um artigo do enaltecimento das experiéncias vividas, e o artigo criado, a partir de
imagens e palavras, representacdes e afetos circulam incessantemente entre a crianga e o
adulto, entre o sujeito e a cultura. Sua funcao, no caso do ideal, ¢ a de favorecer o surgimento
de uma identidade do sujeito, adaptavel com o investimento dissoluto do seu corpo e de seu
pensamento, via indispensavel a sua relacdo harmoniosa com os outros € com o mundo. Fica
evidente que as professoras ndo conseguem entender o posicionamento da crianga, mesmo
querendo ajudar na autoestima dela. A crianga fala do seu sentimento, a partir do que percebe

e vivéncia todos os dias e em todos os espagos,

Quando solicitada para soltar os cabelos, a crianga se recusou reproduzindo falas
"non "non

como: "meu cabelo ja estd seco", "meu cabelo é ruim", "ndo da para ficar com meu
cabelo solto nunca”, o que nos causou surpresa (C25).

Ainda conforme Souza (1983), se imputa as condi¢des psiquicas aos individuos negros
em relagdo ao seu ego construido, ligado a um conjunto de fatores invisiveis na estrutura

racial, conforme a autora,

Ao sujeito negro, esta possibilidade ¢, em grande parte, sonegada. O modelo de ideal
de Ego que lhe é, em grande parte, sonegada. O modelo de Ideal de Ego que lhe é
oferecido em troca da antiga aspira¢do narcisico-imaginaria ndo ¢ um modelo
humano de existéncia psiquica concreta, historica e, consequentemente, realizavel
ou atingivel. O modelo de identificagdo normativo-estruturante com o qual ele se
defronta ¢ o de um fetiche: o fetiche do branco, da brancura. Para o sujeito negro
oprimido, os individuos brancos, diversos em suas efetivas realidades psiquicas,
econdmicas, sociais e culturais, ganham uma fei¢do impar, uniforme e universal: a
brancura. A brancura detém o olhar do negro antes que ele penetre a falha do branco.
A brancura ¢é abstrata, reificada, algada a condigdo de realidade auténoma,
independente de quem a porta enquanto atributo étnico ou, mais precisamente racial
(SOUZA, 1983, p. 4).
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Dentro deste processo de pesquisa-ag¢do colaborativa, se iniciou uma discussdo acerca

da importancia de um curriculo decolonial, por parte das cursistas. Santos (2018), denuncia o
colonialismo como violenta relagdo de controle politico, da estrutura produtiva e do trabalho,
e da forma de ser e conhecer de um determinado grupo sobre o outro ou outros. As reflexdes
em torno da linguagem decolonial sdo uma evidéncia a ser construida, conforme o excerto da

cursista abaixo:

Penso que ao longo de nossa historia, palavras carregadas de racismo, que
denigrem, desqualificam e desvalorizam o povo africano, se naturalizaram e foram
incorporadas a nossa linguagem, sendo consideradas como normais ¢ sem intengdo
negativa, refor¢ando cada vez mais o preconceito racial (Cx; grifo nosso).

A palavra denegrir nos foi ensinada como algo ruim e pejorativo. Na etimologia da
palavra denegrir, segundo o dicionario Aurélio (2014) significa: tornar negro, escuro. Esse
termo ressignificado ¢ uma forma de valorizar a populacdo negra. Portanto, ¢ um contexto
positivo denegrir a educagdo, tornando-a enegrecida e valorizando a historia dos povos
africanos e afro-brasileiros. A cursista, assim como muitas/os de nds, reforcam palavras de
cunho racista por desconhecer a origem de alguns termos.*

O processo formativo em questdo procurou debater e dialogar com as praticas de
profissionais dos Cmeis de Vitoria, com vistas a entender o que temos de reprodugdo do
padrdo imposto na sociedade, que permite situagdes conflituosas nas relagdes étnico-raciais e
0 que fazemos para implementar a cultura africana e afro-brasileira nestes espacos. De acordo
com Ibiapina (2008), a pesquisa-agdo colaborativa se distingue pelo apreco dos
procedimentos de sinergia, reflexdo critica e por proteger a possibilidade de se construir
conhecimentos, desnudando as relagdes de poder, indicando o autoritarismo e a ideologia
dominante.

Dessa forma, criticar as situagdes ideologicas de opressdo ¢ apenas um dos deveres
das/os pesquisadoras/es, ja que suas atitudes vao além da critica pela critica, pois, 0 mais
importante ¢ oferecer condi¢des para transformar tal situagcdo. A formacdo continuada ¢ uma
forte aliada para reflexdo e ag@o de praticas transformadoras e necessarias nos cotidianos.
Essa intervengdo provoca a emergéncia em potencializar o conhecimento contra-hegemonico

e valorizar culturas que ficam a margem do ensino oficial. Conforme opinido das cursistas:

24 O site Gelédes traz importantes reflexdes sobre a educacio das relagdes étnico-raciais € para uma mudanga
na estrutura da sociedade em relacdo ao racismo. Para saber mais sobre expressdes racistas consulte o site:
<https://www.geledes.org.br/em-boca-fechada-nao-entra-racismo-13-expressoes-racistas-que-devem-sair-seu-
vocabulario/?

gclid=Cj0KCQjw0JiXBhCFARISAOSAKgARFAOHZoEs9OL 6tgIHfAXFFAX6ezOSbw971UAY1Y3XgZvSzF2i
LHkaArfUEALw wcB



https://www.geledes.org.br/em-boca-fechada-nao-entra-racismo-13-expressoes-racistas-que-devem-sair-seu-vocabulario/?gclid=Cj0KCQjw0JiXBhCFARIsAOSAKqARfA0HZoEs9OL6tgIHfAXFFAX6ezOSbw971UAYlY3XgZvSzF2iLHkaArfUEALw_wcB
https://www.geledes.org.br/em-boca-fechada-nao-entra-racismo-13-expressoes-racistas-que-devem-sair-seu-vocabulario/?gclid=Cj0KCQjw0JiXBhCFARIsAOSAKqARfA0HZoEs9OL6tgIHfAXFFAX6ezOSbw971UAYlY3XgZvSzF2iLHkaArfUEALw_wcB
https://www.geledes.org.br/em-boca-fechada-nao-entra-racismo-13-expressoes-racistas-que-devem-sair-seu-vocabulario/?gclid=Cj0KCQjw0JiXBhCFARIsAOSAKqARfA0HZoEs9OL6tgIHfAXFFAX6ezOSbw971UAYlY3XgZvSzF2iLHkaArfUEALw_wcB
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Por isso as formagdes sdo tdo potentes, pois trazem as praticas para além das teorias
(Cx).

A escola deve ter em seu projeto institucional formagao para professores e¢ a partir
das reflexdes surgem mudangas. Penso ser impossivel a gente estudar sobre o tema e
continuar com a mesma postura. Outro ponto fundamental é ter o tema que ¢
transversal inserido de forma nitida nas agdes diarias, pois assim ndo importa se o
professor ¢ efetivo ou contratado o trabalho vai acontecer (Cx).

Por incrivel que parega, até hoje o maior racismo esta no comportamento € omissao
dos profissionais das escolas. Cansa, cansa ser paciente, mas, quando vejo um
professor mudar sua pratica por se sentir curioso, estimulado, provocado pelas
praticas que exer¢o, renovo as energias para continuar persistindo e resistindo. E a
rede de profissionais que atuam na educacdo para as relacdes étnico-raciais ¢é
ampliada (Cx).

Na palestra do Prof. Gustavo Forde se questionou o curriculo com uma forte
hegemonia eurocéntrica e durante o processo formativo, na palestra do Prof. Marcos Neira,
uma nova proposta de acdo curricular foi apresentada, a partir dos trabalhos apresentados pelo
seu grupo de pesquisa. As/os cursistas puderam refletir sobre a construcdo de praticas
naturalizadas na educacao infantil ¢ na educa¢ao como um todo.

Ademais, Neira (2021) cita as autoras Lopes e Macedo, devido a obra Teorias de
Curriculo (2011), como importante na constru¢cdo e¢ entendimento das suas aulas e pesquisas
com seu grupo de estudo. As autoras citam os estudos curriculares e definem de forma
diferentes os significados. Por exemplo, grades curriculares com atividades e disciplinas,
como um conjunto de ementas, planos de ensinos de professoras/es e experiéncias das/os
estudantes (LOPES; MACEDO, 2011).

Sacristan (2013) entende o curriculo como processo e o curriculo como texto, uma
vez que, apos ser debatido na Secretaria de Educag@o ou na escola, vai ditar o percurso que as
pessoas devem tragar nos temas, disciplinas, etc. As/os professoras/es sdo quem produzem o

material didatico e fazem interpretagcdes da sala de aula, conforme relata a cursista 31.

[...] o préprio sistema agride o tempo todo, quando, por exemplo, temos o PSE nas
nossas escolas, como, por exemplo, combate ao piolho e a propria secretaria nao
envia o pente apropriado para todos os tipos de cabelo, s6 envia o pente fino. E
quando pontuamos que ¢ preciso enviar o outro para o cabelo crespo, ¢
desconhecido (Cursista 31).

O curriculo, conforme Neira (2021), apresenta uma visdo bastante ampla e ndo como
apenas um documento curricular. As concepgdes de curriculos tém como objetivos a selegdo e
organizacdo de conhecimento como forma de controle, utilizando o texto dentro de um
processo. Para Neira (2021), ao longo dos anos 1960 e 1980 as criancas ndo conseguiam se

identificar com os contetidos e ficavam fora do processo. Esse diagndstico de exclusdo ficou
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conhecido como fracasso escolar. Durante os anos 1990 para cé o curriculo ¢ visto como um

texto, uma producdo discursiva, producdo da linguagem, como pratica social e subjetiva as
pessoas, moldando e produzindo identidades.

De acordo com Hall (2015), a partir de autores da sociologia conhecidos como
interacionistas simbolicos se elaboraram uma concep¢do de identidade formada na
“interacdo”, entre o eu e a sociedade. O sujeito teria um “eu” real, seu nucleo, e a esséncia
formada e modificada num didlogo continuo com os mundos culturais “exteriores” e as outras
identidades que essas realidades externas ao “eu” real oferecem.

Ja a BNCC (2017) estabelece cinco campos de experiéncias, nos quais as criangas
podem aprender e se desenvolver, a saber: 1) O eu, o outro e nds; 2) Corpo, gestos e
movimentos; 3) Tracos, cores e formas; 4) Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao; 5) Espagos,
tempos quantidades, relacdes e transformacgdes. Esses campos sdo definidos como objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, organizados em trés grupos por faixa etaria: Bebés (0-
labm), Criangas bem pequenas (1a7m-3allm) e Criangas pequenas (4a-5allm).

Para Barbosa, Martins ¢ Mello (2019) o foco principal da BNCC esta voltado para o
que as criangas aprendem. Os autores destacam a importancia de compreender, por meio de
suas experiéncias, 0 que as criangas aprendem apoés interagdo e oferta das aprendizagens que
lhes sdo oferecidas. Teodoro (2020) estabelece, no que tange a questdo das relagdes étnico-

raciais na BNCC homologada em 2018, que:

A explicitacdo dos objetivos de aprendizagem, como um direito das criangas e, os
campos de experiéncias, que compreende que uma crianga se desenvolve e produz
cultura a partir das oportunidades e das experiéncias vivenciadas, aquele definido
como o eu, outro e o nds, merece atencao particular, ja que, se refere diretamente a
constitui¢do da identidade. As pesquisas realizadas desde a sua tenra idade. Assim, é
importante compreender como e quais sdo 0s objetivos apresentados para o campo
de experiéncia em questdo e, argumentar a importdncia, para o pleno
desenvolvimento do mesmo, que crianga negra seja vista como participante ativa da
constru¢do da histéria no aqui e agora, sendo ativa, também, em seu processo de
humanizag@o a partir de elementos apreendidos por meio de seus pertencimentos de
classe social, de grupos étnicos-raciais e de género. Isso significa que, ao se
apropriar de seus significados sociais, constitui sua forma de ser, pensar e agir, de
acordo com as diferengas inerentes aos seus pertencimentos (TEODORO, 2020,

p.01).

Atualmente, precisamos nos questionar sobre a importancia das teorias curriculares, o
curriculo vivido, praticado e teorizado nos espagos de educacao infantil. Nesse sentido, nos
questionamos: O que entendemos por curriculo na Educacao Infantil? Como evidenciamos o
territorio, as criangas, as familias, conteudos e entendimento deste mesmo curriculo? Assim, a

cursista C30, por meio do chat, reflete que:
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Estava refletindo outro dia: geralmente os servidores da escola ndo moram na
comunidade, passam pelo bairro para chegar até a escola. Nao vivem e ndo sabem
do contexto e historia daquele lugar (C30).

Conforme Sacristan (2013), o texto curricular nem sempre combina com as vivéncias e

cotidianos, neste sentido:

O curriculo real ¢ constituido pela proposi¢do de um plano ou texto que é publico e
pela soma dos conteudos das agdes que sdo empreendidas com o intuito de
influenciar as criangas (ou seja, o ensino desse plano). Porém, o importante é o que
tudo isso produz nos receptores ou destinatarios (seus efeitos), algo como aquilo que
a leitura deixa como marca no leitor, que ¢ quem revive seu sentido e obtém algum
significado (SACRISTAN, 2013, p.34).

Neira (2021) afirma que a interpretacdo e a pratica pedagogica sdo efeitos reais

educacionais. O que realmente acontece, referenciando Sacristan (2013):

Contudo, ndo ¢ o curriculo em si que constitui um plano escrito, mas o seu
desenvolvimento. O primeiro é como se fosse a partitura, o segundo seria a musica
que ¢ executada. Ambos guardam uma relagdo entre si, embora sejam coisas
distintas. Com base na partitura, podem ser desenvolvidas ou executadas musicas
diferentes (SACRISTAN, 2013, p.34).

As polémicas em torno dos contetidos dos processos de ensinar constituem, sem

davida, o debate por exceléncia na educacdo, dialogando com Sacristan, (2013). Para as

cursistas:

E desafiador quando os professores ndo tem esse agenciamento ético politico dentro
das unidades. E torcem o nariz quando vamos discutir questdes raciais. A fala é:
"isso de novo, falar sempre disso ndo afirma racismo?" (C30).

[...] e olha que ndo estamos falando de nada mais, nada menos que direitos das
criangas, ¢ nosso papel social de fazer uma educagdo de qualidade com equidade
racial. O tema nao € opcional... € direito da crianga. Continuaremos a sensibilizar
para essa tomada de consciéncia, do nosso papel na Educagdo. A educagdo
antirracista ¢ promocao de justica cognitiva (C26).

De tal modo, Mello (2021), afirma que as criangas negras sofrem um duplo processo

de exclusao.
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Imagem 19 - Encontro com o Professor Dr. André da Silva Mello

Criangas negras: duplo processo de exclusdo
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Fonte: Arquivo NAIF (2021)

De acordo com Mello (2021) ndo podemos tratar a infancia no singular. O termo
correto seria “as infancias”, pois, nao existe s6 uma infancia e sim varias. Neste caso, as
criangas negras majoritariamente e historicamente sofrem um duplo processo de exclusdo.
Importante ressaltar que as relagdes das criancas com os/as adultos/as sdo marcadas também
pelo recorte de raga e género. Muitas vezes, as relagdes das criangas negras com os adultos ou
outras criangas sao marcadas por diferencas de tratamento, de carinho, de acolhimento. Desde
a EI ja se tornou uma construgdo social que impacta na identidade, na autoestima e na forma
como essa crianga se relaciona com o mundo.

Nao podemos negar a historia de cada crianca e nem todos os tipos de violéncias, mas
¢ importante entender como o recorte racial perpassa ndo apenas uma histéria individualizada
e, sim, em todos os contextos como opressdo para todas as criangas negras, provocando uma
desigualdade explicita, naturalizada e amenizadas em muitos discursos. A propria midia e toda
estrutura da sociedade, reproduzida nos espagos escolares, fortalecem discursos dos padrdes

pré-estabelecidos. Segundo Gomes, (2017),

[...] basta ligar a televisdo, abrir as revistas de moda, observar o perfil dos artistas, as
academias de ginasticas e a ansia pelo emagrecimento que invade tanto as classes
médias quanto os setores populares para ver que ainda impera a crenca de que a
beleza ¢ branca, o corpo bonito é o magro e o cabelo liso ¢ o0 “bom” (GOMES, 2017,
p.110).

Pensando no direito de todas as criangas, seu protagonismo e na suas agéncias infantis,

o documento municipal de Vitoéria evidencia que muitas das metodologias usadas, como, por
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exemplo [...] “a construcdo do PPP, o processo avaliativo, a utilizagdo e permanéncia em

diferentes espagos, a escolha de determinados materiais, etc., ndo mais serdo pensados apenas
para a crianga, mas a partir da crianga e com a crianga” (VITORIA, 2006, p.33).

As praticas, os relatos das cursistas e a participacdo das/os palestrantes demonstram a
importancia da educagdo das relagdes étnico-raciais e a denuncia do curriculo, voltado para
uma constru¢do que nao dialoga com todas e todos que compde o universo educacional. Mas
também percebemos a importancia da formagdo continuada e das praticas estabelecidas que
aproximam a discussao em uma proposta de um curriculo com uma vertente mais ampla.

Segundo as pesquisadoras Gomes e Silva (2006), a relacdo entre profissionais da
educacdo, os saberes, a cultura e as histérias de vida sdo um processo complicado que
ultrapassa as questdes do curriculo. As autoras assentam na importancia das identidades
profissionais da educagcdo e no campo da complexidade, entre formagdo e a diversidade
étnico-cultural. Durante o processo formativo, muitas falas e relatos das cursistas coadunam
com as afirmag¢des das pesquisadoras, conforme relatos abaixo, sendo que o primeiro consta

no produto final desta dissertacao:

Nao ¢ um processo facil, porque ainda estamos em formagdo continua buscando
respostas, para termos mais propriedade e segurancga para tratar de tais temas tdo
significativos e importantes nas relacdes que sdo construidas cotidianamente. Mas
reconhecemos que este ¢ um caminho para a consolidacdo da escuta infantil, e muito
mais importante, a consolidacdo da identidade infantil nas relagdes étnico-raciais
(GOMES;GOMES, 2022, p. 82).

O curriculo de Educac¢do Infantil tem fomentado muitas discussdes e debates
envolvendo educadores e especialistas da area, parte dessa relevancia se da na
formatacg@o e estruturacdo desse curriculo, incluindo a educagdo antirracista. As Leis
10.639/2003 e 11.645/2008 tratam da obrigatoriedade prevista na LDB, Lei
9394/1996, que inclui a histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena no
curriculo das escolas de Educag@o Basica e Ensino Superior de escolas publicas e
privadas. O fato ¢ que, apesar da obrigatoriedade, o seu cumprimento ndo ¢
devidamente efetivado, em parte pelo fato de os professores desconhecerem uma
metodologia de aplicagdo (Cx).

A proposta formativa dialoga com possibilidades reais e efetivas. A metodologia
utilizada propde ndo somente uma interagdo entre pesquisa e pratica docente, mas, a
proposicao articula uma possibilidade de desmontar conceitos estruturalmente naturalizados,
como, por exemplo: o mito da democracia racial, que ndo concede espaco para discussdo do
racismo e ameniza as relagdes hierarquizadas nas estruturas da sociedade.

O trabalho com o tema das relagdes étnico-raciais provoca uma intensa e

desconfortavel leitura da sociedade, ao mesmo tempo que o curriculo e as propostas



106
educacionais predizem a formacao de criangas e estudantes criticos e conscientes. Conforme a

escrita das cursistas:

Para além das questdes da legalidade e da obrigatoriedade imposta pela lei, quando a
Educagao, a escola, negam a crianga, a sua origem, a historia de sua ancestralidade,
e eleva uma cultura em detrimento de outra, gera danos a autoestima, a imagem
positiva de si e de sua cultura (Cx).

Entender as criangas, enquanto sujeitos de direitos, dentro desse olhar e perceber as
fragilidades na nossa pratica reflete toda inseguranca das/os profissionais da educacdo em
relacdo as questdes étnico-raciais. Ademais, procuramos dialogar nesse processo formativo o
quanto nao existem culpados nessa estrutura social e sim pessoas comprometidas que podem
aprender sobre o que ¢ importante para os conteudos escolares, evidenciando politicas
publicas, voltadas para as relagdes étnica-raciais. O relato a seguir, que consta no e-

book/produto final, ressalta a importancia da escola repensar suas praticas, desta forma:

A escola necessita reformular suas praticas, que sem intencionalidade, fomentam a
distingdo racial, perpassada nas falas, comportamentos, livros didaticos e
festividades. Contar com a formagdo continuada e por meio dela inspirar os
profissionais de educag¢do a mudar a realidade do racismo ja instaurada, é parte
concludente para a mudanca desse triste contexto (LIMA; OLIVEIRA, 2022, p. 46).

Atenta-se para a busca por aprendizagem, mesmo apds o término de um processo
formativo, dentro de uma ldgica intensa de aprendizagem e de reflexdo da sua propria
construgdo étnico-racial, da sua identidade e da valorizagdao das/os estudantes. Conforme cita
Silva (2014), as/os atrizes/atores sociais que atuam na sociedade colhem estratégias de
remocao de todos os preconceitos e do racismo quando tomam consciéncia da func¢do social
do seu proprio trabalho. Conforme anuncia Abdias do Nascimento, na sua obra: O genocidio
do negro brasileiro (2016), o sistema de educacdo no Brasil opera como aparelhamento de
controle desta estrutura em todas as etapas e modalidades da educagdo. Para o autor, ocorre a
continuidade de uma educagdo baseada na Europa e Estados Unidos.

Desse modo, Nascimento (2016) questiona: se precisamos da memoria para construir
uma sociedade, o que aconteceu com a memoria de toda historia africana, intransferivel da
nossa sapiéncia brasileira, nos curriculos escolares? Este questionamento evidencia uma
parcela excluida dos curriculos oficiais, que necessitou se organizar para projetar uma
mudanga nas politicas publicas adotadas pelo estado brasileiro.

O curriculo como aparece no processo formativo, nos depoimentos e apresentagao

das/os palestrantes, se apresenta, conforme Arroyo (2018), um territorio de disputa. O autor,
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na sua obra Curriculo, territorio em disputa (2018), coloca o curriculo como foco principal e

salienta o nimero de diretrizes para Educa¢do Bésica, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
de 9 (nove) anos, Ensino médio, educagdo do campo, indigena, étnico-racial, formagdo de
professores/as, etc. Conforme o autor, ao imaginar toda essa variedade e diversidade de
curriculo € necessario se organizar diretrizes, grades, estruturas, ntcleos, carga horéria e uma

imagem politica do poder.

3.1 A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL E JUVENIL NA PROPOSTA
ANTIRRACISTA

Imagem 20 - Livro Olelé

JRE 2 Eg Y ia1Ealn gy Olél¢é ! Olélé ! Moliba makasi
FABIO SIMOES A, OIlélé ! Olélé ! Moliba makasi

Mboka na yé

Mboka na yé

URas, AnTIAGEITIER A ARRIEEH Mboka mboka Kasai

Cooraenagio
HELOISA PIRES LIMA

Mustracies
MAFRILLA PIRILLO

Mboka na yé
Mboka na yé
Mboka mboka Kasai

Olél¢é ! Olélé ! Moliba makasi
Ol¢élé ! Olélé ! Moliba makasi

Eeo ee eco Benguéla aya
Eeo ee eco Benguéla aya

Fonte: SIMOES (2015)

Benguéla a Oya oya
Yakara a Oya oya
Konguidja a Oya oya

Benguéla a Oya oya
Yakara a Oya oya
Konguidja a Oya oya

Olél¢é ! Ol¢élé ! Moliba makasi
OIlélé ! Olélé ! Moliba makasi
Fonte®: Youtube (2017)

Essa musica foi apresentada pelo professor Maicom Souza, na sua aula ministrada, no
dia 6 de novembro de 2021. O Professor ¢ coredgrafo, bailarino, filésofo, escritor, enfim um

multimidia completo. A partir dai, vivenciamos com ele a danca, por meio dessa cangdo,

25 Essa musica de origem do Congo pode ser acessada em: Découvrez le livre-disque : http://www.didier-
jeunesse.com/livre/..
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realizando movimentos corporais, concentrando e cantando essa musica de origem congolesa.

O objetivo foi tocar o proprio corpo, brincar com a musica e pensar nessa representagao junto
a musica, a literatura e os conhecimentos africanos. Para a EI, é importante o contexto que se
passa a historia, as brincadeiras que podem ser ressignificadas, as dancas e as vivéncias
corporais.
A cantiga “Olelé, Moliba Makasi”, que neste livro as criangas aprendem a cantar
com o Kala, representa a maneira de os congoleses, a partir da palavra, transmitirem
a necessidade de uma relacdo de respeito entre as pessoas junto a natureza e a
importancia de se crescer e viver em harmonia com o meio ambiente. E um
aprendizado sobre a vida e para a vida. Na cultura africana, as palavras sdo uma
forca sagrada, e as historias contadas por elas tém peso de geragdes. Os
conhecimentos sdo eternizados nos povoados ¢ nas grandes regides por meio das
historias tradicionais e das batidas e melodias das musicas e dancas. A Africa
transborda sabedoria, ¢ a musica tem grande participagdo na propagacdo do saber.

Com ritmo e melodia, a musica resgata historias que vém sendo contadas, cantadas e
dancadas ha centenas de anos (SIMOES, 2015, p.25).

Logo que percebi a importancia de se trabalhar com a Literatura infantil e juvenil,
evidenciando as relagdes étnico-raciais, pude perceber o quanto essa “Arte” era importante
para as criangas. Nos Cmeis que atuei percebia uma preferéncia por algumas obras
trabalhadas e apresentadas nas cirandas de livro, nas rotinas das salas e nos projetos ligados
ao projeto institucional de cada Cmei. Senti necessidade nas aulas de Educacdo Fisica de,
também, apresentar a literatura infantil, como proposta investigativa, de acordo com a
temadtica a ser desenvolvida e os contetidos trabalhados. Por isso, comecei a perceber que as
criancas atendiam a fruicdo literdria e na sua linguagem corporal sentiam necessidade de
adentrar aquelas histdrias e vivéncias.

Assim como as criangas, comecei a me encantar pelas historias e contos africanos,
pelas princesas negras e pequenos principes negros. A minha busca por conhecer mais obras e
autoras/es que referenciam a cultura africana e afro-brasileira ocorreu assim que conheci o
grupo de estudo LitEREtura®. No processo formativo, ora apresentado, a Professora Débora
Aratjo, de ERER, da UFES e coordenadora do grupo de estudo, apresentou a tematica da
literatura infantil e juvenil como convidada em um dos encontros.

A Professora Débora Aratjo (2021) com o intuito de discutir, dialogar e refletir sobre a
literatura infantil e juvenil apresenta o grupo de estudo LitEREtura - Grupo de pesquisa em

diversidade étnico-racial, literatura infantil e demais produtos culturais. As letras ERE,

26 Criado em 2017, o LitEREtura — Grupo de estudos e pesquisas em diversidade étnico-racial, literatura
infantil e demais produtos culturais para as infincias estd vinculado ao Centro de Educagdo da Universidade
Federal do Espirito Santo. Para conhecer mais sobre o grupo acesse: @literetura na rede social Instagram e
literetura.wordpress.com



https://l.instagram.com/?u=https%3A%2F%2Fliteretura.wordpress.com%2F&e=ATO0uawPEQMXiSfBuQg0RZxA9bMdZ9p4Eb3289NHA7Ssa1rYoN8yeDnpm0rZE8ta-2lDLPhyfL79m6XZSQFdRADlRJLshwc8&s=1
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evidenciadas na palavra Literatura, tém o sentido de resgatar e representar a crianca que nos

habita e nos proporciona o sentimento do “ser” crianga, mesmo enquanto adultas/os. A
concepgdo de vida e entendimento de muitas sociedades africanas, a respeito da palavra “eré”
se contextualiza a energia de toda pessoa, independente da idade, que rememora nossa
infancia. Assim, a alegria ¢ eré. A criancga € er€.

Segundo Aratjo (2021), a literatura ¢ uma obra de arte. Como arte, em principio, ela
ndo necessitaria falar sobre qualquer assunto. Para Heloisa Pires Lima (2008), a literatura
infantil e juvenil, como tradi¢do ocidental, apresenta-se primeiramente como um auxilio para
educadoras e educadores. Apds esse pensamento, podemos constatar o quanto a triade - livros
pequenos/leitoras/es criangas/personagens - se adaptam entre a infincia, as ideias, os
conceitos e as emocgdes que se encarregam de oferecer, no campo literario, passagens entre o
mundo literario e o mundo real.

Dessa forma, podemos considerar a literatura infantil como potencial na desconstru¢do
do racismo como algo a mais. Durante a busca por entendimento de uma pratica na escola que
se aproximasse das criangas e informasse a importancia da equidade racial, nos espacos de EI,
foi necessario aprender um pouco mais sobre a literatura infantil e juvenil. Araujo (2021),
evidencia a falta de proporcionalidade e representatividade nas obras literarias que se remete a
populagdo negra. Segundo relato abaixo, coadunando com Araujo (2021), a literatura tem

forte influéncia na construgdo da identidade das criancgas, vivenciada no cotidiano da cursista,

A questdo da literatura infantil, que, infelizmente, ainda é bastante eurocéntrica, ndo
traz os negros como protagonistas e pessoas que se destacam. Muitas de nossas
criangas ainda possuem certo bloqueio de se verem como negras devido ao
preconceito que esta na sociedade e reverbera dentro das institui¢des escolares. As
bonecas, por exemplo, que estdo nos CMEI'’s sdo, em sua maioria, bonecas brancas.
Os livros trazem personagens e princesas brancas. Isso interfere diretamente na
identidade e autoestima dessas criancas que ndo se sentem representadas no
cotidiano escolar. Os desenhos também sempre valorizam a presenga do branco
como protagonista. S0 varias situagdes utilizadas pelo professor na sala de aula,
como historias, desenhos, brinquedos, que nao valorizam a crianga negra. Entdo ela
ndo consegue se sentir contemplada (Cursista X).

Oficialmente, fora do Continente Africano, o Brasil ¢ o pais com a maior populagio
negra no mundo. Se a maioria da populagdo ¢ preta/parda, conforme os dados do IBGE
(2010), por que essa referéncia ndo € proporcional? Se utilizarmos a busca do Google imagens

para localizar referéncias de obras da literatura infantil, por exemplo, essa propor¢do ndo ¢

equiparada, de acordo com Araujo (2021).



110
Imagem 21 - Ilustragio interna do livro “As aventuras do avido” de Erico Verissimo

Figura 2: Hustragdo interna do
livro As aventuras do avido
vermelheo, de Erico Verissimo
(1986, p. 19).

Fonte: Slides Professora Débora Araujo (2021)

Nesse sentido, Araujo (2018) ao trazer a Imagem 21 faz o seguinte questionamento:
imaginem o que essa imagem grotesca pode acionar nas criancas? Segundo Lima (2008), toda
obra literaria anuncia mensagens ndo somente por meio dos textos escritos, mas também nas
imagens ilustradas que constroem enredos e estratificam as percepgdes sobre aquele mundo
imaginado. Se averiguadas, desvelam expressoes culturais de uma sociedade.

Na procura por obras que evidenciassem de forma positiva as criangas negras me
encantei com as criangas, da obra: Luana a menina que viu o Brasil neném (2000), de autoria
de Oswaldo Faustino e Aroldo Macedo, ilustragdao de Arthur Garcia. Uma menina que contava
sua historia e que tinha nome, cheia de entusiasmo e atitude. Na historia, Luana contava a
histéria com olhar de crianga, cheia de energia e entusiasmo (apesar da romantizagao dos
quilombos) e sendo a protagonista. Além de valorizar a historia, mostrar o pertencimento,
trazer o berimbau e o amor pela capoeira que foram ressignificados para as aulas, as imagens
mostravam personagens negras/os com diferentes penteados, estética, altivez e alegria no
olhar e, ainda, personagens diferentes, de muitos que marcam a corporeidade da populacao
negra nas literaturas infantil e juvenil, como a imagem do boneco Chocolate, por exemplo.

Na proposta de Tavares (2012), assim como representa a histéria e a personagem
Luana, a Capoeira apresenta uma formacao discursiva ndo verbalmente constituida. A pratica

da capoeira presume a ordem do discurso em subestruturas. Logo, seria uma macroestrutura
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que configura quatro unidades, definindo, assim, seu paradigma, sendo: a roda, o jogo, o

corpo e o berimbau.

Para Aratjo (2021), conforme a obra supracitada, a segunda (2%) fase da literatura
(1920), conhecida como fase lobatiana, apresentava a riqueza e protagonismo infantil na obra
de Monteiro Lobato. As criancas do Sitio do pica-pau-amarelo eram criativas, imaginativas e
tinham liberdade. Monteiro Lobato revolucionou as historias infantis dando “voz” e vida as
criangas, rompendo com posicionamentos literarios anteriores e possibilitando a projecao de
sonhos das/os pequenas/os.

Esta fase ¢ um divisor de aguas, visto que Monteiro foi fundador de uma das maiores
editoras do Brasil, mas ndo da para negar o viés racista e eugenista? do autor, ja que sua obra
apresenta imagens mesticas tidas como degeneradas® por estes. No enredo do autor, a
personagem Dona Benta representa a sabedoria eurocéntrica, enquanto tia Anastacia, se fosse
representada positivamente, seria uma perfeita Grid, com sua rica sabedoria de vida
transmitida pela oralidade e na conta¢do de historias. Mesmo assim, a tia Anastacia ¢ uma
personagem que nao tem familia, trabalha dia e noite, relembrando um passado similar ao
vivenciado no sistema escravocrata brasileiro. Diferente dessa fase e de outras que
evidenciam ainda mais o racismo, por meio da literatura, surge Luana, que apresenta uma

imagem positiva do povo negro, conforme Imagem 22.

27 A eugenia no Brasil acabou ligada aos problemas de criminalidade, delinquéncia juvenil e prostituigdo,
“patologias” dos pobres e, no caso do Brasil, ficou relacionada a populacdo mestiga e negra. Monteiro Lobato,
escreveu a obra “O problema vital”, em 1918, junto a outros eugenistas, Belisario Penna, com a obra “O exército
e o sanecamento”. Obras que expressavam nostalgia pela higiene (dos corpos, politica de embranquecimento) e a
purificagdo das ragas (exterminio da populagdo negra e indigena), (STEPAN, 2004, p.59).

28 O médico legista Nina Rodrigues, considerava os mesticos ragas degeneradas por conta da ascendéncia
africana tida como inferior a raga branca, de acordo com pseudociéncia do século XVII, XVIIL.
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Imagem 22 - Literatura Infantil: Luana, a menina que viu o Brasil Neném

t bonito coma qué! - comenta o velho Mandinga. - A
i1 Adlina

'Ir'!l"lnill:'C"III um e 1
Aguela sim, Quando ela entrava na roda, adio tinha va

ente que ficasse em pé...

AMARA!

Fonte: Macedo;Faustino (2000)

De acordo com Adichie (2019) a historia Unica cria esteredtipos, mas, o problema com
os esteredtipos ndo € que eles sejam mentira, € sim que sejam incompletos. A autora refor¢a
que eles fazem uma histéria tornar-se a Unica historia. Esses exemplos t€ém referéncia direta
com o que ¢ dito, por meio das historias e das imagens, fortalecendo o que ¢ belo, forte,
importante e o que deve ser valorizado.

Avangando no meu processo de ensino/docéncia, utilizava nas aulas de Educacdo
Fisica algumas obras da colecdo intitulada Nana e Nilo: Que jogo é esse?, de autoria de
Renato Noguera (2012) e ilustragdes de Sandro Lopes. Nessa obra, o personagem Nilo se
questiona com sua irmad gémea, Nana, e a arvore Mulemba: por que sempre um vence € outros
perdem? Essa indagacdo merece ser problematizada no contexto das brincadeiras vivenciadas,
a partir de uma matriz curricular eurocentrada, j4 que a sociedade ocidental denota a
polaridade em muitos aspectos. O estimulo de vencer a qualquer prego, em detrimento do
outro, ¢ tendéncia no contexto de disputa e poder, vivenciado desde muito cedo pelas
criangas.

Na obra de Noguera, as criancas saem do Brasil com sua arvore em direcao a regido de
Ruanda, Uganda e Burundi para conhecer varias brincadeiras que nao precisam ter um unico
vencedor. E, nessa viagem, elas sdo apresentadas ao povo Batwa, que vive em Varios paises

do Continente Africano. Assim, quando contava essa historia para as criangas, elas amavam.
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Logo, ap6s a contacdo elas queriam repetir as brincadeiras cooperativas que a obra

apresentava. Era ler, escutar e brincar.

Mais uma vez podemos perceber a valorizagdo de forma positiva da cultura africana,
destacada pelas brincadeiras e pela literatura infantil. No final da histéria e depois do
aprendizado das brincadeiras, Nilo, Nana e Mulemba retornam para o Brasil propondo novas
atividades para as/os amigas/os. Conforme o texto, os jogos e brincadeiras tinham uma coisa
em comum: ninguém estava contra ninguém e sim ganhando juntos/as. A alegria de brincar

era ainda maior.

Imagem 23 - Livro: Que Jogo ¢é esse?

amirs Msguura
Sortrig b Sandre Lagdc

{T‘ILO

"’l: Que joga & avcel

Fonte: Noguera (2012)

Conforme salienta a escritora e pesquisadora Eliane Debus (2017), a palavra ficcional
prende o leitor por um tempo € espaco que ndao sao seus, € em uma experiéncia e viver
distante que mesmo diferente da sua realidade, do seu viver. J4 Zilberman (2003), destaca

ideologias e reproducao do mundo adulto na literatura infantil e juvenil,

[...] seja pela atuacdo de um narrador que bloqueia ou censura a agdo de suas
personagens infantis; seja pela veiculagdo de conceitos e padrdoes comportamentais
que estejam em consondncia com os valores sociais prediletos; seja pela utilizagdo
de uma norma linguistica ainda ndo atingida por seu leitor, devido a falta de
experiéncia mais complexa na manipulagdo com a linguagem. Assim, os fatores
estruturais de um texto de fic¢@o - narrador, visdo de mundo, linguagem - podem-se
converter no meio por intermédio do qual o adulto intervém na realidade imaginaria,
usando-a para incutir sua ideologia. (ZILBERMAN, 2003, p.23).

Desse modo, falamos de uma educagdo eurocéntrica, voltada para as nossas praticas
pedagogicas, em que as consequéncias dessa “normatizagdo” podem ser observadas no

cotidiano de reproducao do racismo da sociedade brasileira. De acordo com Nogueira (2006):
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Considera-se como preconceito racial uma disposi¢do (ou atitude) desfavoravel,
culturalmente condicionada, em relacdo aos membros de uma populagdo, aos quais
se tém como estigmatizados, seja devido a aparéncia, seja devido a toda ou parte da
ascendéncia étnica que se lhes atribui ou reconhece. Quando o preconceito de raga
se exerce em relacdo a aparéncia, isto ¢, quando toma por pretexto para as suas
manifestagdes os tracos fisicos do individuo, a fisionomia, os gestos, o sotaque, diz-
se que ¢ de marca (NOGUEIRA, 2006, p.292).

Oracy Nogueira, desde os anos 1950, assim como outras/os autoras/es, estuda sobre as
relagdes raciais no Brasil e afirma a existéncia do preconceito de marca na sociedade
brasileira e, consequentemente, na estrutura educacional, social e cultural, permanecendo em
constante mudangas. O mesmo preconceito de marca ainda é presente nas estruturas sociais
brasileiras, em pleno século XXI, na Educacao Infantil.

As criangas acabam construindo suas subjetividades no que ¢ dito e ensinado sobre a
Europa, suas historias de principes e princesas e sobre a existéncia do poder da brancura
europeizada. Dessa forma, aprendem ou ndo sobre o que ndo ¢ dito ou dito, ou seja, ndo
aprendem sobre a histéria, cultura e estética africana e afro-brasileira, seus valores e
significados, mas aprendem massivamente sobre o contexto europeu.

Segundo Gomes (2020), para as pessoas negras a forma como o corpo e cabelo sdo
percebidos por ele/ela mesmo/a e pelo outro afigura-se um conhecimento permanente sobre as
relagdes étnico-raciais. Consoante o lugar onde se desenvolve essa pedagogia da cor e do
corpo, imagens podem ser alteradas ou ressignificadas, esteredtipos podem ser mantidos ou
inutilizados, hierarquias raciais podem ser reforcadas ou quebradas e relagdes sociais podem
se estabelecer de maneira igual ou democratica.

Esta constatacdo ¢ ainda mais complicada quando a relagdo com o Continente
Africano ndo € positiva. Na Educac¢do Infantil ¢ muito comum se transmitir, por meio das
musicas, as historias e desenhos, os sentimentos ruins, ligados a dicotomia ocidental europeia,
e a relagdo entre o bem e o mal, de brancos e negros. Assim como a religiosidade, as artes e
até as musicas muito conhecidas, como, por exemplo: boi da cara preta; que acabam
fortalecendo o medo e a presenca do mal ao se referir a cor do boi.

Durante o processo de formagao, as cursistas expressaram seu sentimento de angustia
na atividade sobre o documentéario: “Africa no curriculo escolar”. O material audiovisual
reflete sobre questdes em relacdo ao Continente Africano, que demonstra como a falta de
conhecimento e a intensa negagdo desse territorio influencia e refor¢a a reproducdo do
sentimento de negatividade, em relagdo a Africa, e, consequentemente, a toda populagdo

negra, segundo as mesmas:
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Infelizmente, o que foi mostrado no documentario "Africa no curriculo escolar”
ocorre com mais frequéncia do que podemos imaginar. Ndo ¢ de hoje que "coisas
ruins" sdo relacionadas aos negros e ao Continente Africano, até mesmo, em alguns
momentos, na forma como alguns se expressam, mesmo que nao seja de forma
intencional, mas por um habito socialmente construido, a desvalorizagdo desse
continente e do povo que faz parte dele apresenta-se desde a forma como alguns se
expressam verbalmente, at¢é a forma como ndo ¢ reconhecida/menosprezada a
cultura local(Cx).

As experiéncias que tive, seja como aluna ou como professora, tentando encontrar
materiais que representassem o continente africano de modo positivo ndo foram
boas. Ha uma super valorizagio da Europa e uma grande inferiorizagdo de Africa.
Os curriculos escolares brasileiros sdo eurocéntricos, além disso, nas Universidades,
de modo geral, os futuros professores sdo preparados para continuar introjetando na
sociedade o curriculo eurocéntrico. O resultado disso, sdo profissionais
despreparados para trabalhar a educag@o étnico-racial, de modo que muitos ndo
reconhecem a importancia da temética e os impactos nos estudantes (Cx).

Gomes (2018), ressalta as estratégias da populagdo negra, no Brasil, de construir uma
autoimagem que se paute nas referéncias identitarias africanas. Durante anos de usurpagao e
conflitos internos, patrocinados por paises que disputam suas matérias-primas, como: ouro,
diamante e outros minerais como o Coltan®®, a Africa resiste com suas diferencas historicas e
regionais.

Infelizmente, ainda ¢ dificil ver a imagem da Africa como um continente com uma
histéria rica e complexa, constituida historicamente por diversos reinos, tecnologias,
diversidade cultural e linguistica, movimentos de resisténcia e de descoloniza¢do. A negacgao
dessa historia € mais um aspecto da violéncia racista. Essa Africa necessita ser ressignificada
para as criangas, para todas as criangas. Como na obra Ndule, Ndule, conforme a cursista:

A escola onde Korir e Chentai estudam, no interior do Quénia, sempre incentiva seus
alunos a fazer pesquisas. No primeiro semestre, a garotada precisou realizar um
trabalho sobre os animais que vivem ao longo do continente africano. E, agora, a
tarefa €: investigar como as criangas brincam em vérias partes da Africa. Confiram o
que eles aprenderam depois de trocar informagdes, por carta e por e-mail, com
estudantes da Africa do Sul, da Republica Democratica do Congo, da Nigéria, do
Senegal.

Uma infinidade de temas que podem ser trabalhados a partir desse trecho. Podemos
pesquisar sobre os diferentes animais do continente Africano e Americano como

29 Conheci esse mineral, assistindo a palestra do congolés chamado Pitchou Luambo, 37 anos e refugiado da
guerra civil. Em seu pais de origem, a Republica Democratica do Congo, ele atuava como advogado e aqui para
sobreviver precisou dar aulas de francés e conseguir abrir um restaurante vegano em Sdo Paulo. No Brasil,
conheceu o racismo e percebeu o quanto ¢ dificil ser um refugiado de guerra africano. Esse ativista informou no
I Seminario Pan-africano em Vitoria: Africa e didspora “povos pretos pelo progresso e pelo combate ao
racismo”, realizado em Vitdria, em 2016, que a disputa étnica no seu pais ¢ patrocinada por paises ricos que
disputam o valioso mineral conhecido como Coltan. Esse ¢ um minério de alta resisténcia térmica,
eletromagnética e a corrosdo, sendo, por isso, muito utilizado na fabricagdo de pequenos condensadores
utilizados na maioria dos aparelhos eletronicos portateis (celulares, notebooks, computadores automotivos de
bordo).
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caracteristicas, habitat, diferencid-los, etc. Podemos fazer as brincadeiras que
existem nos diferentes paises da Africa e também fazer um resgate das brincadeiras
antigas locais através de uma pesquisa com a comunidade escolar. Quando
conhecemos a cultura (principalmente, neste caso, dos paises africanos) de forma
ludica, prazerosa, valorizada ¢ possivel (Cx).

Outro exemplo, que se refere a um padrdo hegemonico, € o lapis cor de pele em um
pais com diferentes tons de pele. Essa ¢ uma questdo que ird dialogar com os encontros
propostos neste processo formativo e com os processos de escrita relacionados a esta
formagdo. As cursistas assistiram ao documentario: “Dudu e o lapis cor de pele” e
manifestaram suas realidades diante da naturalizagdo e utiliza¢do de termos do cotidiano, mas

que precisam ser problematizados e ressignificados,

Na atualidade nos conscientizarmos de qudo importante ¢ nossa mudanga de
linguajar, apos as lutas vivenciadas pelas comunidades contra o racismo nos damos
conta da importancia de pontuarmos, corrigir ¢ ampliar nossos didlogos em sala de
aula, percebemos que nossas mudangas também alcangam para além dos muros da
escola, pois ao trazermos o tema abrangemos as nossas familias. A luta ainda esta no
comeco, mas a persisténcia levard a mudangas permanentes (Cx).

Nas praticas, percebo que quando trazemos propostas de trabalho que
contextualizam a cultura negra, tem que haver justificativas e convencimento, de
profissionais e familiares. Além disso, existe uma tendéncia a escolher temas
"bonitos" que chamem atencdo, ¢ nesse contexto a cultura negra ndo se insere,
principalmente em escolas localizadas em bairros nobres (destaco aqui que este ndo
¢ meu pensamento, mas a pratica que vejo e ja participei (Cx).

Essa reflexdo ¢ diaria, inclusive por eu, assim como a professora do video, ter um
pai racista. Apos conversas com amigos negros, comecei a fazer formagdes com a
tematica das relagdes étnico-raciais e cultura negra, além da lei, para dessa forma
comegar a conseguir quebrar essas falas e comportamentos "normais" que refletem o
racismo, ndo somente na linguagem, mas tdo intenso no cotidiano (Cx).

A discussdo do sentido de igualdade ¢ muito presente nas falas e escritas das

profissionais,

Entdo, eu tenho que sempre me policiar, pois foi incutido em nos desde crianga
essas diferencas tachadas de forma negativas. Quem nunca.ouviu dizer as frases: "sé
podia ser preto" ou a professora dizer: "pega o lapis da cor de pele" e se o aluno
pegasse o marrom ela ainda frisa: "Eu falei o lapis cor de pele" ou até mesmo
quando iamos pintar uma arvore se pintassem as folhas de outra cor que nao fosse
verde, a professora falava: "AS FOLHAS DAS ARVORES SAO VERDES". Entio
no Brasil essas frases se tornaram naturais, o racismo e¢ esquecemos das nossas
raizes. Cabe uma agdo ao comegar da.minha sala de aula a trabalhar , mostrar para
nossas criangas a visdo do ser humano e nao tio somente das caracteristicas (Cx,
grifo nosso).

A problematizagao acontece no didlogo com as cursistas que refletem sobre a
importancia de desconstru¢do da linguagem, do reconhecimento das lutas sociais e da

relevancia desta tematica para o contexto vivido na educacdo e na sociedade. O processo
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formativo dialoga com obras literarias que referenciam a tematica africana e afro-brasileira, e

como atividade proposta de andlise trouxemos cinco obras para as cursistas
analisarem/escolherem, através do formulario Google, Imagem 24, em que obtivemos

dezenove respostas.

Imagem 24 - Atividade postada na Plataforma Vixeduca que proporcionou analise critica de 5
obras da literatura infantil e juvenil na temadtica étnico-racial

HDULE HDULE o Meu 3
CApels

CAPOEIRA

RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCAGAO INFANTIL:
DIALOGOS COM A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA,
CORPOREIDADE E DANCAS POPULARES

Analise critica de literatura infantil e juvenil na
perspectiva etnico-racial

0 objetivo desta atividade € analisar a obra escolhida, perspectivando possibilidades de mediagdo pedagdgica.

Fonte: A autora (2021)

A partir do formulario, obtivemos as seguintes respostas/retornos: Este ¢ meu cabelo
recebeu seis respostas; Jongo cinco respostas; Ndule, Ndule foi escolhida por quatro cursistas,

Capoeira recebeu trés, e Criangas de Axé com 1 resposta. Conforme gréafico a seguir:

Imagem 25 - Grafico de obras escolhidas na atividade sobre as 5 literaturas selecionadas

2. Obra escolhida:
19 respostas

® Capoeira (Colecio Lembrangas
Africanas) - Sonia Rosa / llustraghes de
Rosinha Campos.

@ Criangas de axé - Zilda Souza e Anna
Luisa Oliveira (Org.) / llustragdes Rita...

@ Este & meu cabelo - Gid Aradjo.

@ Jongo (Colegdo Lembrangas Africanas)
- Sonla Rosa [ lustraches de Rasinha. ..

@ Ndule Ndule - Rogério Andrade
Barbosa / llustragbes Edu A, Engel.

Fonte: A autora (2021)

A atividade seguiu com duas perguntas, referentes as praticas, que poderiam ser

escolhidas e analisadas a partir das obras apresentadas. Além disso, as cursistas podiam,
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conforme a preferéncia, abordar as relagdes étnico-raciais com as criangas e realizar uma

proposta de como se trabalhar com a referida obra, fazendo com que se utilizasse uma
transposi¢ao didatica para mediagdo pedagdgica, utilizando a abordagem dos textos literarios
com a liberdade artitica de cada obra. As obras de maior interesse foram £Este é meu cabelo,

em que a cursista relaciona a obra com sua vivéncia pessoal,

O trecho que mais me chamou atengdo foi quando diz: Ele vem dos meus ancestrais,
¢ motivo de orgulho.

Este ¢ o meu cabelo. Essa obra mexeu muito comigo, pois retrata vivéncias da
minha infincia, onde eu ndo me reconhecia enquanto negra. O meu cabelo estava
sempre preso ou em alguns raros momentos eram feitos cachinhos. N&o sei se por
falta de instru¢do da minha mae ou por falta de interveng@o dos professores. Que néo
enfatizavam a beleza de todas as criangas. Independem do seu tom de pele ou do seu
tipo de cabelo. Ainda hoje enfrento todos os dias a dificil missdo de fazer com que
minhas filhas, alunas e demais criangas pretas se reconhecam e valorizem a sua
beleza (C2).

Uma das cursistas ndo conseguiu apresentar no dia indicado e fez seu lindo relato pelo
grupo de WhatsApp. As imagens ficaram lindas, mas preferimos ndo inseri-las, por conta da

autorizagao de imagens de cada crianca, conforme podem observar abaixo.

Boa tarde!

Infelizmente, como me justifiquei com vocés no Mucane, ndo posso estar presente
amanha.

Vou enviar algumas fotos do trabalho que realizei com o livro: ESTE E MEU
CABELQ, do Gioé.

Junto com o livro trabalhamos o relato de um pai Angolano de uma crianga da sala, e
sua familia que ficou na Africa.

Construimos com as criangas mascaras com diversos tipos de cabelos e fizemos
retratos. Pintamos um PANO com memorias das criangas, para contarmos historias,
todos assinaram a lateral externa do PANO com caneta de tecido. Depois todos
brincamos de contar histérias afetivas das criangas com o PANO, a imaginacio deles
era incrivel, misturando fantasia e realidade.

Peco desculpas por encher o grupo com imagens, mas como ndo consegui
compartilhar meu relato online, o fiz por aqui.

GRATIDAO POR TODO APRENDIZADO, AMEI CADA HISTORIA E
EXPERIENCIA QUE OUVI COM VOCES 00 0 [Cx).

A obra com menor referéncia foi a que aborda a religiosidade de matriz africana.
Segundo a cursista que escolheu Criangas de Axé, o entendimento do “ser” crianga chamou

atenc¢ao na escolha da obra,

No inicio pensei em escolher Capoeira ou Jongo, livros que tém uma ligagdo direta
com o trabalho que ja fago na sala de aula. Entretanto, ao ler o livro "Criangas de
Axé" vi que ele é parte de um projeto muito interessante ¢ que tem mais
ramificagdes. Comegando pelo potencial das musicas das historias narradas: "Dois
dois ¢ viageiro viaja no mar. Dois dois € viageiro viaja no mar. Olha a barca virou.
Dois dois quer nadar. Olha a barca virou. Dois dois quer nadar"; ou "Eu vi mamae
Oxum na cachoeira, sentada na beira do rio, colhendo lirio lirio € colhendo lirio lirio
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a, colhendo lirio pra enfeitar o seu conga". Passando pelas imagens das historias que
sdo o reflexo dos pequenos autores. E entdo, a pagina 21 mostra as imagens mais
importantes de todo o livro. Onde a crianga que vai ouvir ou ler "Criangas de Ax¢"
percebera que ela pode fazer o que quiser! (C22).

As/os cursistas entenderam a importancia das obras sugeridas para inserir nas suas
praticas pedagogicas e pensar como seria a receptividade das criangas, suas intervengoes,

problematizag¢des e narrativas, conforme relatos abaixo.

O conteudo do livro sera inserido, em um momento onde ja desenvolvemos desde o
inicio do ano letivo, praticas utilizando brincadeiras associando-as aos quatro
elementos da natureza (agua, terra, fogo e ar) seguindo a proposta do Projeto
Institucional da unidade e Plano de Acdo de Artes e Educagdo Fisica, onde a
intencdo para os meses de novembro e dezembro deste ano, seria de combinar mais
de um elemento da natureza em uma mesma brincadeira. Em um primeiro momento
dialogar e relacionar de que maneira iniciamos nossas experiéncias e aulas no inicio
do ano, e como esta sendo este desenvolvimento agora, e imaginarmos juntos como
sera esse brincar quando este momento pandémico passar. Em outro ambito, iremos
socializar as brincadeiras do livro em nossas praxis com o objetivo de conhecer
brincadeiras de outras culturas ¢ dialogarmos sobre este Brincar compartilhado,
quais caminhos este brincar pode percorrer...lugares...povos...o lugar onde nos
encontramos. Realizar uma breve pesquisa, e sociabilizarmos sobre quais
brincadeiras sdo realizadas e passadas de geracdo a geracdo, refletir e analisar se ha
alguma brincadeira vivenciada nas ruas ao entorno da escola ¢ por fim, inspirados
pelas brincadeiras no livro, criarmos as nossas proprias brincadeiras utilizando os
recursos e materiais disponiveis no CMEI. Com o intuito de compartilhar esse
brincar, cada grupo irad escolher a brincadeira que mais gostou, e iremos gravar um
video com as instrugdes ¢ no dia escolhido iremos socializar entres os grupos e
comunidade escolar as brincadeiras vivenciadas e criadas com a tematica escolhida.
Alcancando desta maneira mais que um simples brincar, mas sim um brincar repleto
de significados e sentidos para as criancas que os vivenciou (C6, C17).

O que me chamou a atencdo neste livro foi "O Brincar Compartilhado"(As imagens
na qual as criangas aparecem na tela de computadores) descrito no decorrer da
histéria, um brincar que supera distancias, que se reinventa, que se adapta, que em
muitas vezes ndo ha necessidade da fala ou lingua, mas sim estd presente no
experienciar e vivenciar no simples brincar. Semelhante as experiéncias de meses
atras onde, nods professores, tentdvamos compartilhar esse "brincar de longe"
utilizando uma nova amiga... a tecnologia (Cx).

E importante ressaltar que a literatura infantil e juvenil atual apresenta a representagio
de personagens negras/os valorizando a cultura, o territorio, a percepcdo e a tradicdo dos
povos africanos e afro-brasileiros. Isso corrobora para transgredir e romper com personagens
em situacdes de sofrimento, que reforcava o passado escravocrata e que resumia a
importancia da populagdo negra neste aspecto negativo e constrangedor.

O processo formativo reitera a importancia da formagao continuada para o didlogo de
novas proposigdes, que visam preparar ¢ dar subsidios para a reflexdo das/os profissionais que
atuam na educac¢do. Coadunando com o Munanga (2005) o objetivo principal desta pesquisa

ndo ¢ fornecer formulas magicas e, sim, estimular e propor acdes didrias nas praticas
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pedagbgicas, aliadas a literatura africana e afro-brasileira, as brincadeiras, aos jogos e

reinventar essas praticas como estratégia de luta contra o racismo, o qual ¢ um desafio da
educacio.

Pensando nas aulas de Educagdo Fisica podemos relatar que as criancas entendem a
fruicdo literaria como parte imaginativa e que produzem, a partir das historias e processos
imaginativos, através das vivéncias corporais. Cada historia e literatura tem uma vivéncia e
resposta diferente de cada crianga. Nao da para imaginar que a mesma historia serd pensada
da mesma forma e proposta, até¢ por que as criancas sao diferentes e apresentam diferentes
contextos e historias de vida, o que proporciona diferentes vivéncias. As aulas de Educacdo
Fisica precisam, em alguns momentos, romper com algumas visdes e legitimar as questdes

raciais, conforme Cavalcanti,

Com relagdo a EF, percebo um certo estranhamento por parte de alguns profissionais
da escola, devido ao fato de outras perspectivas, predominantemente bioldgicas,
como aptiddo fisica, a psicomotricidade (de forma e rigida e tradicional) e o esporte
técnico ndo estarem na centralidade das aulas. Romper com praticas hegemonicas da
Educacdo Fisica constitui um obstaculo adicional no dialogo desta pratica
pedagdgica com as relagdes étnico-raciais ¢ a escola. Atribuo essa dificuldade ao
percurso epistemologico da Educagdo Fisica no Brasil, onde historicamente esteve
ligada aos principios de pureza racial, aptiddo fisica e ao esporte com foco na
performance (CAVALCANTI, 2021, p.20).

No cotidiano da EI, percebemos como a corporeidade faz sentido para as interagoes,
aprendizagens e relacionamentos. O trabalho com a ERER tem uma importante
funcionalidade na constru¢do da imagem positiva das criancas negras e no fortalecimento das

relacdes nas aulas de EF na educacdo infantil.

Percebemos que elementos relacionados a corporeidade e as artes podem contribuir
para que as criangas construam imagens positivas sobre o ser negro/negra e que
ainda hd esperanga em busca de valorizacdo da cultura e estética negra.
(GOMES;GOMES, 2022, p. 82).

Logo apos a historia era recontada com a participacdo das criancas, que se tornavam
as personagens, € posteriormente era vivenciada por meio das brincadeiras.
Acreditamos que estas sdo agdes pertinentes a serem desenvolvidas pela Educagéo
Fisica escolar: contribuir na propagacdo, continuidade e ressignificagdo das culturas
locais (FRANCO, 2022, p.84).
Em uma das propostas de aliar a literatura com a corporeidade, as professoras
desenvolveram brincadeiras a partir do livro infantil O pequeno principe preto, do autor
Rodrigo Franga, em que as brincadeiras incentivavam o trabalho em grupo. Uma proposta

bem ubuntu, “sou porque somos”, fortalecendo os principios da cultura africana e valorizando



121
o trabalho coletivo, visto que ¢ importante em tempos de tantas disputas e conflitos.

Na Educacdo Infantil a proposta de coletividade se fortalece. Para as criancas
pequenas se divertir, sorrir € brincar coletivamente faz mais sentido do que ter uma ou um
ganhador, ou tirar alguém da brincadeira para ter apenas um ganhador/a, conforme salientam
Gomes e Gomes “Nas aulas de EF, a visita ao Planeta do Rei trouxe brincadeiras em grupo e
de comando, como, por exemplo, o Rei mandou, movimentos no espelho e estafetas em
grupo” (GOMES;GOMES, 2022, p.80). O aprendizado sobre o continente africano de forma
positiva valoriza as criangas, suas culturas e ancestralidades, fugindo de padrdes

preconceituosos e negativos das historias sobre a Africa e seus ascendentes.

Neste momento, foi inserido como contexto Iudico o livro Ndule, Ndule: assim
brincam as criangas africanas, do autor Rogério Andrade Barbosa, com ilustragdes
de Edu Engel. A primeira brincadeira escolhida foi Ambuntam, originaria do pais
Nigeria, que necessitava de muita concentragdo e atengdo., na qual as criangas
desenvolvem um sentimento de desafio. Esse jogo trazia a proposta de que todos se
colocassem ao redor de um pequeno monte de areia com um galho fincado no meio.
O objetivo era retirar um punhado de areia sem deixar o galho se movimentar e/ou
cair no chdo. Em nosso contexto, utilizamos pegas de encaixe e um bastio de

madeira, onde, para além de retira-las, cada crianga escolhia a cor da peca que seria
retirada. (SCHULTZ;LOUREIRO, 2022, p. 109).

Isso se evidencia na fala abaixo, que consta no produto final/e-book dessa dissertacao,
que referencia a pratica de uma professora de Educacao Fisica valorizando a cultura africana,

por meio de uma brincadeira.

Na aula seguinte, resgatamos momentos da anterior. A fala do Marcelo nos fez
acrescentar uma brincadeira que inicialmente ndo estava prevista. Como eles tinham
balangado o barco muito forte a professora teve a ideia de fazer a brincadeira de
transportar o barco de papel pelo mar de TNT. De um lado estava a Africa e do outro
o Brasil, a intengdo era levar o barquinho de um continente ao outro sem o deixar
cair no chdo. Elas ficaram empolgadissimas e ndo conseguiam conter os
movimentos, fazendo agdes rapidas e fortes. As criancas ndo se importavam se o
barco caia, porque elas queriam fazer o barco pular bem alto. Continuando a histéria
chegou-se a cena em que eles estavam no mar e chegaram a terra. Essa parte foi
representada pela brincadeira africana Terra-mar, de Mocambique. Além de
contextualizar uma cena, pudemos explorar um pouco mais da cultura africana em
forma de brincadeiras. Fizemos também uma variagdo dessa brincadeira criada em
conjunto entre a professora de EF e os graduandos que produziram o video: Terra,
mar e mastro. Quando se fala “Mastro!” o participante deve pisar ¢ colocar a mdo na
corda/linha como se estivesse encostando no mastro (FRANCO, 2022,p.90-91).

Cavalcanti (2021) entende que quando uma/um professora/o incorpora micro agoes
afirmativas nas aulas de EF e nas suas atividades pedagogicas a intencionalidade de suas
acOes aliadas aos temas abordados proporcionam um estreitamento entre esses mesmos

assuntos e a desconstru¢do do racismo. Trabalhar com uma concep¢ao de cultura faz mais
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sentido, no universo infantil, do que apenas estreitar e deixar as criangas dentro de um

contexto que as relaciona a saude, aptidao e a um corpo perfeito. Assim, entender a concepcao

da cultura corporal (SOARES et al., 2012) é uma proposta que aproxima as praticas

pedagogicas nas aulas de EF a educacao das relagdes étnico-raciais na EI.

3.2 ACORPOREIDADE NO CONTEXTO DA ERER NA EDUCACAO INFANTIL

Poema “Me gritaram negra”,
de Victoria Santa Cruz

Tinha sete anos apenas,

apenas sete anos,

Que sete anos!

Nao chegava nem a cinco!

De repente umas vozes na rua
me gritaram Negra!

Negra! Negra! Negra! Negra!
“Por acaso sou negra?”’ — me
disse

SIM!

“Que coisa ¢ ser negra?”’
Negra!

E eu nio sabia a triste verdade
que aquilo escondia.

Negra!

E me senti negra,

Negra!

Como eles diziam

Negra!

E retrocedi

Negra!

Como eles queriam

Negra!

E odiei meus cabelos e meus
labios grossos

e mirei apenada minha carne
tostada

E retrocedi

Negra!

E retrocedi . . .

Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Neeegra!

E passava o tempo,

e sempre amargurada
Continuava levando nas
minhas costas

minha pesada carga

E como pesaval...

Alisei o cabelo,

Passei pd na cara,

e entre minhas entranhas
sempre ressoava a mesma
palavra

Negra! Negra! Negra! Negra!
Até que um dia que retrocedia ,
retrocedia e que ia cair

Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Negra!

E dai?

E dai?

Negra!

Sim

Negra!

Sou

Negra sou

Sim

Negra!

Negra sou

De hoje em diante ndo quero
alisar meu cabelo

Nao quero

E vou rir daqueles,

que por evitar — segundo eles —
que por evitar-nos algum
disabor

Chamam aos negros de gente
de cor

E de que cor!

NEGRA

E como soa lindo!

NEGRO

E que ritmo tem!

Negro, Negro, Negro, Negro,
Negro, Negro, Negro

Afinal

Afinal compreendi

AFINAL

Ja ndo retrocedo

AFINAL

Avango e espero

AFINAL

E bendigo aos céus porque quis
Deus que negro azeviche fosse
minha cor

E ja compreendi

AFINAL

Ja tenho a chave!

NEGRO, NEGRO, NEGRO,
NEGRO

NEGRO, NEGRO

Negra sou!

Podemos contar uma historia de varias maneiras. Li um poema (este logo acima) e
toda estrutura se desenvolveu a partir da historia que pode ser um ponto de partida,
um conto, um poema. Por que entendemos o balé como uma danga de narrativas? O
quebra nozes, O lago dos cisnes. E nosso corpo? Conta histdrias sem a narrativa da
escrita? As dangas afro-brasileiras contam histdorias com o proprio corpo, por meio
dos movimentos corporais, dos instrumentos musicais. Neste sentido trabalhei com
essas semelhancas: as dancas coletivas, a presenca de personagens, os instrumentos,
as dancas de roda, o conto, a corporeidade, a musicalidade, a ancestralidade, a
oralidade, a circularidade pelos corpos. (Relato proferido pela professora Renata, na
sua aula do dia 20 de novembro).

Para comecar a dialogar com os dados referentes a corporeidade, destaco como os

documentos que orientam a Educacdo Infantil, nos ambitos nacional e municipal, identificam
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aspectos ligados ao tema. No documento Referencial Curricular Nacional para a Educagao

Infantil (RCNEI), o sentido da palavra corporeidade faz didlogo com o corpo e com o

movimento humano:

O movimento humano, portanto, ¢ mais do que simples deslocamento do corpo no
espago: constitui-se em uma linguagem que permite as criangas agirem sobre o meio
fisico e atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio de seu
teor expressivo (BRASIL, 1998, p.16).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil, ha men¢ao sobre o
corpo na abordagem sobre experiéncias corporais, apenas na secdo que se refere as praticas
pedagogicas na Educagdo Infantil, quando elenca os eixos do curriculo. No eixo Interacdes e

Brincadeiras, o documento propde garantir as seguintes experiéncias:

[...] que promovam o conhecimento de si € do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca
(BRASIL, 2009, p.25).

Nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil do Municipio de Vitoria a palavra

corpo pode ser assim identificada na proposta curricular:

Na complexidade que envolve as redes de conhecimento e saberes tragados nos
cotidianos da EI, os/as professores/as, ao se depararem com a concretude do
encontro educativo com as criangas (e seus familiares), criam modos de docéncia
capazes de atender aos desafios colocados. Nessa perspectiva, por meio de historias,
producdes graficas e brincadeiras que inventam, as criangas se apropriam da fala, do
sistema de escrita, do dominio expressivo e estético do corpo, ampliando seu

repertorio de experiéncias curriculares (VITORIA, 2020, p.78).

Os trés documentos referenciados suscitam a reflexdo de como o corpo, ou melhor,
como a expressao da corporeidade das criancas da Educacao Infantil sdo percebidos e tratados
no ambito documental que orienta as praticas pedagogicas da EI. Além disso, durante a
formacdo questiono e percebo pouca visibilidade do corpo e se isto implica o nivel de
importancia sobre o tema, no qual dialogo com as cursistas e os palestrantes convidados/as,

conforme relatos abaixo.

Convidei um professor de capoeira para dar um auldo para o grupo 6 e uma crianga
do grupo 1 entrou na roda e tirou ele para gingar. Um Bebé! (Renata Marques).

Estava trabalhando o frevo com todos os grupos da El. E para trabalhar com os
bebés, logicamente, ndo exigiria a movimentagdo especifica, mas levava a musica,
sombrinhas de tamanhos variados, imagens e videos de grupos de frevos. Trabalham
o tempo inteiro a galinha pintadinha, por que ndo podemos passar videos de
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diferentes culturas e dentro do contexto proposto? (Professora Renata Marques. Aula
20 de novembro de 2021).

Estava dando aula de capoeira para o grupo seis ¢ as criangas do grupo trés estavam
lanchando, de repente uma aluna do grupo trés que estava no lanche, levantou e
comecou a repetir a movimentagdo da capoeira (Cx).

Para dialogar com a concepcao de corporeidade, evidenciado neste trabalho, utilizarei
a pesquisa organizada por Denise Carreira ¢ Ana Lucia S. Souza, realizada pelo Fundo das
Nacgdes Unidas para a Infancia (Unicef) e Ministério da Educacdo, que resultou na obra
Indicadores da Qualidade na Educagdo: relagoes raciais na escola (2013) para mediar sobre
algumas questdes. Distribuida em 7 dimensdes, a obra destaca na dimensdo 1, que trata da
relacdo de atitudes e relacionamentos, o quanto reconhecer o corpo ¢ valido para a educacgio
das relagdes étnico-raciais na EI e em todas as modalidades da educacao basica. O

reconhecimento do corpo e da estética (beleza) negra tem destaque no seguinte trecho:

[...] E bom lembrar que um dos valores civilizatorios africanos que os africanos
trouxeram para o Brasil foi de afirmar que nosso corpo ¢ “templo de vida”, espago
de aprendizagem que sente, pensa, elabora, e que a inteligéncia se constroi
mobilizando varios sentidos (tato, visdo, olfato, audi¢do, intui¢do, movimento etc.).
Enxergar as pessoas “por inteiro”, sem a divisdo corpo e mente, ¢ um grande desafio
da educac@o brasileira (CARREIRA; SOUZA, 2013, p. 37).

A provocagdo das autoras faz sentido com a experiéncia pratica de danca afrocentrada,
conforme apresentou o professor Maicom S. Silva (2021), que iniciou sua vivéncia no
primeiro encontro formativo, problematizando a movimentagdo corporal e suas
possibilidades, utilizando toda sua percepcao espacial, ritmica e sensorial. Uma das cursistas
declarou que as/os profissionais da educagdo, muitas vezes, exigem das criancas atitudes

corporais que as/os adultas/os ndo conseguem realizar.

Em uma acdo do dia 20 de novembro, a pedagoga da escola, pegava as maozinhas
das criangas passava pela tinta e imprimia as cores em formato de maos na Imagem
desenhada para representar o dia da “consciéncia negra” O nome pode ser forte, mas
isso € uma violéncia! (Cx).

A reflexdo foi importante para entender a importancia do didlogo e do processo de
escuta para com as criangas. Exigimos a perfeicdo e rigidez de movimentos corporais em
passos codificados, dancas e coreografias, muitas vezes, criadas somente pelas pessoas
adultas sem a participagdo das criangas.

Refletimos coletivamente que a participagdo das criancas e a escuta das suas
proposi¢des sdo fundamentais para o processo criativo e/ou na constru¢do dessas vivéncias

corporais, mesmo que seja de movimentos reproduzidos pelos multiplos canais de
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comunicagdo digital. Mas, ¢ importante que tenha a participacdo efetiva das criangas na

proposicao/elaboracdo dos movimentos. Podemos perceber também a fragilidade na
corporeidade das adultas/os, a vergonha de fazer um movimento correto, o corpo que foge a
padrdes pré-estabelecidos, as dificuldades apresentadas em alguns relatos e a riqueza de
adquirir cada vez mais consciéncia do seu proprio pertencimento racial.

Em uma das aulas, o Prof. Maicom Souza explicou o quanto a Amarelinha africana ¢é
positivada em ag¢des com as criangas e que podemos explorar a construgao ritmica, como a
producdo possivel de coletivizar uma atividade que mais de uma crianga pode fazer. Além
disso, o professor mencionou as potencialidades de diferentes significados da Amarelinha
africana na constru¢do do saber tecnoldgico e matematico dos povos africanos, muitas vezes
pouco evidenciado e valorizado no processo educacional, onde esses saberes sao minimizados
ao processo escravocrata. E, cerceando as criangas de aprender e valorizar a cultura africana e

afro-brasileira, que faz parte intensivamente do processo de formagdo da populagao brasileira.

Imagem 26 - Aula do Prof.Maicom Souza sobre corporeidade

Fonte: A autora (2021)

Imagem 27 - Cursistas fazendo Amarelinha Africana

=
]

Fonte: A autora (2021)
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Experimentar a Amarelinha africana foi um desafio, porque vivenciamos de forma

deliciosa, para algumas, mas, para outras colegas, a dificuldade foi um sentimento desafiador.
Essa experimentagdo fez com que além de aprender um novo contetido, pudéssemos entender
praticas que, muitas vezes, nao nos damos conta das dificuldades e dos desafios que
provocamos nas nossas praticas com as criangas.

Brincar com a Amarelinha africana ¢ uma forma de valorizar e dar atencdo para as
criangas, entendendo suas dificuldades e observando reagdes possiveis de didlogo, em relagao
até mesmo ao proprio nome que reporta ao Continente Africano. A brincadeira envolve ritmo,
musicalidade, aten¢do, consciéncia corporal e espacial. Além disso, podemos perceber que
mais de uma pessoa pode participar.

Avangando no processo formativo, a Prof*. Renata Marques separa nossa vivéncia em
duas etapas: na primeira etapa, ela apresenta seu trabalho sobre as dangas e, no segundo
momento, faz uma vivéncia pratica apresentando alguns ritmos que sdo de origem africana e

afro-brasileira.

Fonte: A autora (2021)

A Imagem 29, exibida abaixo, apresenta o segundo momento de vivéncia e
conhecimento de alguns ritmos afro-brasileiros. Em roda, jogamos um rolo de barbante para
que cada colega se apresente, nos conectando ao som de uma musica, que fez parte das

cancgodes brasileiras de dominio publico, direcionada para todos os publicos.
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Imagem 29 - Momento de apresentacdo com a dindmica do barbante

Fonte: A autora (2021)

La na ponte da linhaca todo mundo passa

L4 na ponte da linhaca todo mundo passa

A professora faz assim, assim, assim, assim,

Assim, assim

(Cantiga - La na Ponte da Linhaga)

A ideia da formacdo era vivenciar a proposta de coletividade e da importancia que
todas/os tem no processo de construgdo de uma atividade. A danga como manifestagdo
cultural de origem africana e afro-brasileira apresenta ensinamentos de valores para a vida na
coletividade, onde todos/as somam e precisam uns dos outros. Ampliando o repertdrio,

espacial, cultural e criativo das criangas, conforme relato da cursista e na musica abaixo.

Estou percebendo a partir dessa formagdo que eu gosto muito de dar aulas e de
trabalhar com a danga com as criangas. Sempre trabalhei com a danga, mas para
mim ndo tinha essa importincia da contextualizagdo dos temas, junto as criancas
(Cx).

Imagem 30 - Momento de danga na roda

Fonte: A autora (2021)
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Jabuti, sabe ler, ndo sabe escrever
Trepa no pau e ndo sabe descer
Lé, 16, Lé, Lg, Lé

T6 entrando na roda. ..

T6 saindo da roda...

Nesta atividade cada um que entrava na roda e saia da mesma dangava de forma livre
ao canto da musica e com muitas palmas. Conforme a aula ia acontecendo, a professora
Renata chamava atencdo para os tipos de batuque que se comunicavam com a danca. Cada
Jongo tem um toque e o tambor que identifica seu territorio, sinalizando para o tambor como
comunicagdo, o sagrado e a vida como uma uUnica percepcdo. Existem codigos de

comunicagdo quando se utiliza o agudo e grave.

Imagem 31 - Momento da danga na roda

Fonte: A autora (2021)

Podemos desmistificar o preconceito em relagdo aos tambores e entender que para os
povos africanos a triade tocar, dangar e batucar ¢ muito presente na esséncia que faculta o
circulo social, e que ndo seja quebrado e sim religado, podendo permitir que a energia seja
liberada entre todos os seres. Logo, ¢ de facil entendimento que religiosidade e ludicidade nao
se inflige no caso de performances africanas, que se imbricam e se completam numa mesma
situagdo ritualistica (LIGIERO, 2011).

Assim, brincamos com os ritmos do tambor, utilizando o agudo e o grave, fazendo
perguntas ao som do tambor e respondendo com as palmas. Caminhamos pela sala
internalizando os ritmos pelos espacos e explorando nossa criatividade. Para cada batida
proporcionada pela professora faziamos variados movimentos corporais de forma livre e

autonoma. De acordo com seus comandos, exploramos os bragos, tronco, pernas, e, também,
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andavamos, puldvamos e ficdvamos paradas como estdtuas, tudo ao som do tambor e

brincando com a umbigada do jongo.

Além disso, utilizamos a bola de soprar para encontrar com outra bola, ao som do
tambor ¢ da marcacdo de 1,2, 3,4 ¢ 5. O momento foi de muita diversao, boas risadas e
aprendizado que inseriu todas/os participantes. A danga possibilita essa troca coletiva de

aprendizado e vivéncias.

Imagem 32 - Momento da danga de umbigada

Fonte: A autora (2021)

No espaco educativo, o corpo ¢ cerceado de varias formas. A utiliza¢dao de filas, as
observagdes para as criancas nao correrem, a necessidade de deixar as criancas sentadas todo
o tempo como forma de dominio e “disciplina” sdo comuns nos Cmeis, conforme a realidade
das/dos participantes no processo formativo. O cerceamento se da também no siléncio de
posicionamento, atitudes, na neutralidade das falas e nas praticas pedagogicas que

invisibilizam as culturas diferentes da hegemonica ou até mesmo nas abstengoes.

As dancas tensionam uma cultura macro e mostram uma importante forma de
resisténcia da cultura africana e afro-brasileira. Questionam de outra forma e
problematizam o saber escolar. A escola eurocentrada trabalha com filas, as dancas
trazem a roda e o tempo ndo linear...(Professora Renata Marques, aula expositiva do
dia 20 de novembro).

A categoria corporeidade estd presente neste trabalho desde a problematiza¢ao que o
titulo apresenta e, por consequéncia, do processo formativo. Nas falas, tanto das/dos
palestrantes como das/dos cursistas evidenciamos a importancia de priorizar a corporeidade
para ampliar a discussdo em torno da ERER. E, pelas narrativas das/dos cursistas se percebem

as dificuldades para trabalhar a questdo racial. At¢ mesmo no incdmodo para algumas
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criancas em falar sobre as questdes raciais, visto que refletem uma postura e afirmagdo que

nem toda crianga consegue se perceber, como informa o seguinte relato:

Estou atuando numa turma de grupo 6, composta por criangas negras ¢ pardas em
sua maioria. Exceto um aluno de pele clara e cabelos lisos e também claros. Ao
comegar a trabalhar a tematica quando retornarmos ao ensino presencial observei
que a crianga citada demonstrou desconforto diante de algumas vivéncias. Exemplo:
contacdo de histérias (Koumba e o tambor diambé, Meninas negras, Princesas
Negras, Este ¢ o meu cabelo, Da minha janela, dentre outros). Na vivéncia do
autorretrato, ele insistia em dizer que o lapis bege era o cor de pele. Entdo aproveitei
para refletirmos sobre os tons de pele e para isso levei caixas de lapis com diferentes
tons de pele. As demais criangas vibraram ao procurar um lapis que estivesse o mais
proximo do tom da pele de cada uma delas. Porém, a crianga citada insistia naquele
lapis bege. Em outra vivéncia na qual levei varias fotografias e imagens de pessoas
de varias etnias e fiz a seguinte pergunta: - nessas imagens e fotos existe alguém que
vocé acha parecido com alguma pessoa que vocé conhece? As respostas da maioria
das criancas foram: - tia acho essa parecida com meu pai, outra minha mae, outras
falavam que pareciam com colegas, primos, tios/as. Alguns se identificaram nas
imagens e fotos. Porém, a crianga citada ndo fazia relacdo entre as imagens e ao
contexto das vivéncias propostas. O trabalho continuou e faz-se necessario que seja
desenvolvido durante todo ano letivo para combatermos o racismo estrutural que
demonstra estar enraizado até na vida de algumas criangas desde pequenas (Cx).

E notdrio que as criangas entendem as diferencas que sdo perceptiveis no nosso dia a
dia. Mesmo assim, sentimos dificuldades em valorizar as diferengas e seguimos pela
simplificacdo da igualdade, conforme o trecho abaixo,

Um trecho que destaco do texto ¢ a fala do diretor, sintetizada aqui para
exemplificar: "[...] das brincadeiras do meu tempo de garoto. [...] variam de lugar
para lugar [...] Toda crianca adora brincar e se divertir, igual a vocés. [...]". Com este
trecho abordaria que as brincadeiras podem variar nas geragdes, locais, ragas e
culturas, mas TODA crianga brinca, ¢ adora brincar, e que na brincadeira somos

todos iguais. Com as imagens das brincadeiras e a partir das mesmas, contextualizar
com as relagdes étnico-raciais, que somos iguais (Cx, grifo nosso).

Para Munanga (2015), a luta contra o racismo nao estd baseada no raciocinio da razao
cientifica que afirma ndo existirem ragas superiores e inferiores biologicamente falando, como
também ndo podemos simplificar a logica da moral cristd, que perante Deus todos somos
iguais, para produzir o conhecimento generalizado e acreditar que todas as criangas deixariam
de ser preconceituosas. As caracteristicas fisicas das criangas negras, seus corpos, cabelos,
tragos fisicos carregam o estereotipo da negacao da sua identidade, da sua historia e

ancestralidade,

O cabelo ¢ uma parte essencial na personalizagdo do individuo e¢ do seu
reconhecimento, histérico e pessoal. Desde muito cedo as criangas negras tém
dificuldade de se reconhecer e se sentirem belas com os seus cabelos crespos.
Gragas ao padrio de Beleza criado pela sociedade. Onde s6 o cabelo liso ¢
considerado bonito. Causando grande sofrimento para essas criangas. Porém, o que
ndo ¢ explicado para elas é que o seu cabelo esta ligado diretamente as suas origens
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“RAIZES”, que ndo existe cabelo bonito ou feio, existem apenas cabelos
caracteristicos de seus antepassados (C2).

Para Gomes e Silva (2006), € preciso que as/os profissionais da educacao reconhegam
a diferenca, compreendendo sua importancia para as relagdes raciais, culturais, politicas e
para propor estratégias, além de se posicionar contra qualquer tipo de discriminagdo. A
formagao continuada ¢ uma forma de refletir as vivéncias do cotidiano em torno da cultura de
matriz africana e afro-brasileira. Conforme explicita Gomes (2017), o corpo negro muitas

vezes ¢ colocado em um lugar de “ndo” existéncia.

A ndo existéncia do corpo negro ¢ dos seus saberes pode se fazer presente quando
esse corpo ¢ tematizado via folclorizacdo, exotismo ou negacao. Ou entdo quando
esse corpo ¢ apresentado e representado como indisciplinado, lento, fora do ritmo,
que ndo aprende, violento. Esse é um tipo particular de produg@o de nio existéncia
que acontece no campo da educacdo, pois se realiza através de uma presenca
redutora que relega o corpo negro e os seus saberes ao lugar da negatividade e da
negacdo. Trata-se da negagdo do corpo negro como corpo livre, que age, move,
contesta, vibra, goza, sonha, reage, resiste e luta. No limite, ¢ a producdo do corpo
negro como ndo existéncia (GOMES, 2017, p.75).

A violéncia simbdlica e velada com as criancas negras ¢ fato relatado pelas cursistas
em uma Otica da/o adulta/o. As experiéncias ndo apenas pessoais, mas também dos relatos das
colegas profissionais da Educa¢do Infantil, como de criangas com 2 ou 3 anos, j& apresentam
constrangimento ou vergonha do seu pertencimento racial. Por conta disso, elas rejeitam o
cabelo crespo, a pele escura e demais tragos biotipicos afrocentrados, porque os relacionam
com um mal-querer, nas suas experiéncias de crianca. E, também, rejeitam seu proprio corpo,
e tentam moldar a corporeidade buscando uma aproximac¢ao com o corpo bem quisto - € mais
claro - para, com isso, ser aceita e amada, sendo uma estratégia de sobrevivéncia de criancas

negras no espago escolar.

Imagem 33 - Encontro expositivo e tedrico com a Prof* Renata Marques

1. Trato nio linear do contetdo (cariter
historico X cristalizacio do objeto)

quilombo regiso sudeste

orahdade

legslaciio Tata
ancestrabidide
tambores direitos

preconceitos  religiosdade

leteas/pontos escravidio gestos corpos samba

Fonte: A autora (2021)
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Ademais, o planejamento precisa de um carater historico da pratica Jongo, onde as

imagens, pesquisa em documentarios e sites, musicas faga com que surjam vérias palavras que
desenham o processo de pesquisa para preparo de uma aula. Esse ¢ um primeiro movimento
de planejamento que caracteriza uma importante fase do planejamento. Além disso,
destacamos a importincia dos docentes participarem de varios processos culturais, para
pensar na formacao cultural das professoras/es e de ampliar repertorios, elementos e sair de
dentro da bolha socioculturalmente construida.

Durante o processo formativo, destacamos que a escola ndo € um contexto de
subjetividade, em relacdo a religiosidade, por exemplo. A escola precisa entender a
diversidade e amplitude do cotidiano, visto que ¢ um contexto fora da representacdo das
subjetividades de cada profissional.

Pensar em alternativas para o desenvolvimento pleno da corporeidade na Educacao
Infantil ¢ uma forte motivagdo para esta producao académica, na compreensao de que existem
caminhos possiveis a serem trilhados nesta direcdo. Além de pensar o fortalecimento das/dos
profissionais da EI em formacdes continuadas e maior acesso a materiais (como literatura
infantil afrocentrada, jogos, brincadeiras, dancas) que contribuam com o fazer pedagogico
antirracista.

A Educacdo Infantil dialoga com aspectos importantes para serem destacados no papel
das dancgas de origem africana e afro-brasileira. O primeiro seria a utilizacdo de materiais que
reportam o universo ladico imaginativo das criangas, com a utilizacdo de vestimentas,
instrumentos e mascaras. O segundo expressa elementos socio-historicos territoriais que se
entrecruzam, sem perder suas identidades.

O Jongo, por exemplo, tem toques ¢ movimentacdo diferente nos Estados do Rio de
Janeiro, Sao Paulo e Espirito Santo, mas ndo perde a caracteristica da manifestacao cultural.
Considerando também a troca entre saberes com outras disciplinas que fomentam uma
possibilidade com colegas, conforme a LDB, para aumentar o repertoério das criangas e
estudantes, em relacdo as vestimentas, linguagens, territorios, musicalidades, instrumentos e
outras possibilidades. O terceiro e ultimo aspecto se d4 no campo macro, em que o
tensionamento da cultura ¢ importante para posicionar as praticas culturais africanas e afro-
brasileiras, no foco do aprendizado para dialogar com possibilidades diferentes do que a

escola apresenta. Para as cursistas o momento foi de muito aprendizado e bem prazeroso,
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Manhas de sabado, diante da nossa rotina, ¢ pensar no exaustivo. Porém, sdo
momentos tdo bons, por todos os aspectos formativos ¢ de descontragdo, que fica
prazeroso estar numa manha de sabado com vcs
Muito obrigada! O encontro foi maravilhoso[] [J

3.3 O PRODUTO FINAL: E-book “Relacdes étnico-raciais na Educacao Infantil: dialogos

com a literatura afro-brasileira e africana, corporeidade e dangas populares”

Foi um encontro tdo rico, que provocou tantas sensacdes, reflexdes e sentimentos,
que vou resumir a alegria dessa imagem do meu corpo aprendendo e brincando
numa manha de sadbado chuvosa, mas completamente colorida e revigorante. Sou
toda gratiddo a Renata pelas possibilidades divididas e a Sarita e Erica por toda essa
trajetoria potencializadora de formagdo. Que possamos transformar boa parte disso
num lindo registro para nosso E-book. (Relato da C27, apos a aula presencial
tematizada a partir do Jongo, dia 20 de novembro de 2021).

Desde que iniciei a participagdo na selecdo de mestrado no PPGEF, o projeto de
pesquisa foi pensado considerando o posto de trabalho que me localizo atualmente: a
Geréncia de Formacgdo. A possibilidade de pensar a dissertagdo como um processo formativo
era certa. No final do ano de 2019, a licenga para estudo remunerada pela Prefeitura
Municipal de Vitoria foi solicitada e, enfim, o projeto comegou a se consolidar.

No inicio do ano de 2020, mas, precisamente no més de marco, fomos pegos de
surpresa e impactados pela dura realidade da pandemia do Coronavirus (Covid-19) e os
planos iniciais precisaram de modificacdo. Uma dessas modificagdes foi juntar dois processos
formativos do NAIF, de mestrado ¢ doutorado, para vislumbrar uma maior participagdo de
profissionais da educagdo infantil e aliar forcas em um momento tao dificil, diante do
contexto pandémico.

Assim, organizamos a estrutura do processo formativo e vislumbramos a possibilidade
de um produto final, a partir da formagao continuada em parceria da SEME/NAIF, firmada
desde o ano de 2017. Antes da fusdo com os dois projetos participamos de uma disputa ao
nivel nacional pelo “Edital da Equidade Racial na Educacdo Basica: pesquisa aplicada e
artigos cientificos”, langado em 2020, pelo Centro de Estudo das Relagdes de Trabalho e
Desigualdade (CEERT) que foi

[...] uma agdo de fomento que conta com as parcerias do instituto Unibanco, da
Fundag@o Tide Settbal, e do Fundo das Nagdes para a infancia, unidos no proposito
de fortalecer grupos de pesquisa aplicada, mapear oportunidades estratégicas de
atuagdo, selecionar e reconhecer artigos cientificos que apresentem contribuigdes
para este debate (CEERT, 2020, p. 3).
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A partir dai, nosso projeto se fortaleceu ainda mais para uma construcdo coletiva da

proposta, pensada em relacdo a produ¢do de um E-book ou livro digital. Mesmo que nao
tenha sido selecionado no Edital mencionado, isso fez com que pudéssemos organizar melhor
as ideias e estruturar o projeto inicial, escolhido na sele¢ao do mestrado.

Ao iniciarmos o processo formativo valorizamos, desde o inicio, a participacdo das
profissionais como protagonistas da sua escrita e experiéncia pedagogica. Primeiro,
evidenciamos que a produ¢do do Ebook, seria uma escolha de cada uma e cada um. Em
decorréncia disso, foi feito um convite e nesse convite reforgamos a importancia da escrita e
do papel destas profissionais pesquisadoras/es no espaco escolar, entendendo a escrita como
ressignificagdo e apontamentos de caminhos a trilhar na possibilidade de uma educagao
antirracista. Desse modo, compartilhamos a Imagem 34 no grupo de WhatsApp, para

relembrar as/os cursistas do proximo encontro/convite.

Imagem 34 - Card de lembrete para as cursistas

Encontra formativa:
Conforme conversamos no
sabode, confirmamaes o
encontro para quinta-feira.
Data: 25/11/2021
Hordrio : 19h
Pelo meet. Encontro on-line.
Aguardaremos todas ¢ todos
para conversar sobre a v

finalizagdo das nossas
atividades.

Aguardarmos por voeds,
Afetuoso abrago.

Fonte: A autora (2021)

Apo6s o envio do card e com o convite aceito pudemos pensar na estrutura da escrita e
nos caminhos que poderiamos trilhar juntas/os durante a escrita. Depois disso, foi necessaria
uma tutoria de incentivo, de organizacdo das propostas de escrita e do desenvolvimento de
algumas praticas. E, ainda, realizamos reunides individuais, em duplas e trios para pensar a
escrita de forma leve e fluida, identificando a realidade, dificuldades e desafios dessas
praticas. A maioria dos encontros ocorreu no formato virtual, mas, entendemos que com o0s

avancos da ciéncia, alguns encontros se dariam no formato presencial e/ou virtual, conforme
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Imagem 35, de um encontro virtual, realizado no dia 25 de novembro, para apresentar a

proposta de escrita do livro, fruto do processo formativo.

Imagem 35 -

Encontro virtual para apresentar a proposta do livro/e-book

SEJAM BEM-VINDAS/DS A MAIS UM ENCONTRO!
Alguns informes...

Judles dhw Fauda Lo

s Uasovoce lenha necessilado Ballar em um dos encontros ndo havera

proddeinsa. Todo processo Revmstive esta disponivel na Platalona Viseducs a

U enconlros sincmnos foram gravades.

L]

o O odiclive deste enconloo ¢ apresenlar a proposta de escrila o agendar wn Erikn de Josus 5o Criniwa Woeira o M_

harario individualizado que valorizara a sua realidade © ax suas praticas

®  wosla elapa, precisamos da saa eletiva presenca. Vamos diabogar s ’
- as 3
Mz b ossoan .

1k | T -y

Neste encontro,

FARANA WA

Fonte: A autora (2021)

do dia 25 de novembro de 2021, referente a Imagem 35, objetivamos

apresentar propostas de escritas € um plano de tutoria para dialogar com as/os cursistas sobre

as trés proposigoes de escrita, organizadas pensando na melhor estrutura do livro. Para Gomes

e Silva (2006),

[...] existe uma variedade de paradigmas de formagdo de professoras/es,
impregnados, cada um deles, de concepgdes diferentes de professor, expressas por
qualitativos como: tradicional, centrado nas competéncias, personalista ou orientado
para investigacdo. Tais paradigmas também orientam diferentes imagens que se
formam sobre o professor, destacado-o como pessoas, colega, companheiro,
implementador do curriculo, sujeito que toma decisdes, entre outros.
Independentemente das concepcdes adotadas e das imagens assumidas, ha que ter
presente que o formar-se professor da-se num processo continuo, seja nas fases
distintas do ponto de vista curricular realizadas durante a formacao inicial, seja na
progressiva educag@o, proporcionada pelo exercicio da profissio. Em outras
palavras, trata-se de um processo que tem de manter principios éticos, didaticos e
pedagogicos comuns independente do nivel de formacdo e da fase em que seja
desenvolvido (GOMES; SILVA, 2006, p. 15).

Desse modo, propomos as seguintes possibilidades para as/os cursistas: a primeira

proposicao foi de uma escrita que sistematizasse praticas pedagdgicas ja apresentadas ou que

estavam em andamento nos CMEIs; a segunda estrutura, seria um texto propositivo que

abarcasse as praticas pedagogicas e a tematica da formagdo; e a terceira seria sobre o

memorial docente, narrando as experiéncias vivenciadas durante o processo formativo. Esse

ultimo apresenta o tinico formato de escrita individualizada. Os outros dois formatos puderam

ser escritos em duplas, podendo optar por uma dessas estruturas.
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Na construcdo do livro, uma das cursistas fez todas as propostas sugeridas e

apresentou a escrita de trés textos. Essas produgdes compdem o material didatico-pedagogico,
que foi produzido como produto dessa pesquisa. E, apo6s elaborado coletivamente, decidimos
que seria possivel a escrita de um ou mais textos, que poderia ser feito em duplas ou uma
escolha individual.

J& para producdo dos textos, dialogamos com a necessidade e importancia da escrita
sobre a pratica e o papel da professora/o enquanto pesquisadora/or. A proposta de escrita
evidéncia quanto o processo formativo apresentou um carater de horizontalidade durante
todos os encontros. A marca do processo formativo foi de protagonizar e dar visibilidade as
praticas docentes nas suas duvidas, proposi¢des, incertezas, erros € acertos, sem uma
determinagdo hierarquica, de cima para baixo, da universidade para educagdo basica. O
processo de escrita foi acompanhado durante todo o tempo pela coordenadoria do curso para
incentivar, apoiar e tirar eventuais dividas em relagdo a ERER. Além disso, partilhamos com
as/os cursistas uma planilha inicial interativa, pensada para o agendamento inicial da tutoria,

na aula do dia 25 de novembro de 2021, conforme Imagem 36 abaixo.

Imagem 36 - Planilha partilhada com os/as cursistas para agendamento da tutoria

L]
T
T
-
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Fonte: A autora (2021)

A ideia compartilhada com as/os cursistas foi a de incentivo a produgdo textual em
forma de livro/ E-book, que ndo representava apenas um produto final e sim a valorizagdo de
todas as trocas ocorridas, durante todo o processo entre cursistas e palestrantes, cursistas/
cursistas, cursistas e estudantes. A proposic¢ao foi dividir a estrutura do livro em duas partes: a
formacao pedagodgica e as mediagdes/proposicdes das praticas pedagdgicas.

Uma das nossas metas foi inserir uma data para finalizagdo dos textos, como o marco

do fim do ano de 2021, visto que estdvamos em um ano atipico, no formato hibrido e, por
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isso, muitas mudancas terem sido mediadas pelas unidades de ensino e seus profissionais.

Assim, a data limite de 31 de dezembro de 2021 refletia a necessidade de término do curso e,
também, como incentivo, problematizamos a necessidade de produzir um relatério junto a
universidade pensando na certificagdo das cursistas. Diante disso, o seminario de
compartilhamento das praticas pedagogicas deu lugar a um dia de lancamento do livro,
marcado para o dia 15 de dezembro de 2022.

Para a construgdo do texto, tivemos uma estrutura e exigéncias de escrita de
formatacdo e de introducdo, desenvolvimento, conclusdo e referéncias utilizadas. Logo,
apresentamos uma planilha para organizar a tutoria das cursistas. Tudo foi pensado como um
processo de organizacdo para ser apresentado para as cursistas e escutar sugestoes e/ou
alteracdes no formato proposto. Mesmo quem nao conseguiu participar de todos os encontros,
foi convidado a participar do processo de escrita, ja que pensamos na producdo do texto para
todas/os cursistas.

Além disso, informamos que a Plataforma Vixeduca dispunha de todo material para
acessar as palestras proferidas, atividades e gravagoes de todos os encontros. Refor¢amos o
tempo todo na construgdo coletiva do livro a disponibilidade de todo o material produzido no
processo formativo. Isso pode ser observado na Imagem 37, em que apresento a formatagao
de como inicialmente pensamos a estrutura da escrita. As cursistas ficaram a vontade para

tirar mais davidas nos encontros individualizados que seriam organizados posteriormente.

Imagem 37 - Slide com a estrutura da escrita

Algumas orientacdes de forma...

® 500 pegings.

o Titwlo e caica alta, neerilo e centralizdo,

o Lomo ahaixo do titalo, justificeds b direit, o nome daddo sulorsyaalor o, na
lintia abaixo, lambém justificado i diveita, o nome do CMELem que trabalha.

s Fonte Arial, 2, entrelinhas 13

o Margens Lo

o  Poderd inserir ale duas imagens (com aulorizacio)

s Eslrulura: inlroeducio, desenvolvimenlo e conclusio,

& 5¢ hovver cilagdes deverio ser referenciadas no final do Lexio,

essas praticas precisam ser valorizadas
cotidianamente E

Fonte: A autora (2021)

Os primeiros encaminhamentos e os processos de escuta foram pensados para
incentivar cada escrita e proposta formativa. Durante 0 momento de aula, no formato virtual,

lancamos uma planilha editavel para organizar os primeiros encontros. E, apoOs essa
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organizagdo, surgiram davidas se a escrita poderia ser coletiva, em formato de duplas e trios,

e, assim, juntas/os iamos pensando como organizar cada encontro para producao do texto.

Nesse sentido, valorizamos cada momento de um ano tdo dificil e que muitas coisas
aconteceram, visto que ocorria em um processo de transi¢ao, do distanciamento social com o
trabalho remoto, para as atividades presenciais € um cotidiano de retorno a proximidade entre
as pessoas. Por conta disso, algumas mudancgas foram elaboradas pela Prefeitura, como na
estrutura curricular dos Cmeis que passaram a liberar as criangas mais tarde, as 12h. Essa
alteragdo provocou uma série de problematizacdes argumentada pelas/os profissionais na
organizacdo curricular, dificultando a organizacdo interna. Muitas profissionais preferiram
ficar em outras redes, pois, na rede do municipio de Vitoria ndo conseguiam mais se deslocar
para outros municipios. Este fato ocasionou uma falta de profissionais na rede municipal, ja
que os profissionais contratados migraram para outras redes e municipios®.

A Educacdo Infantil também recebeu neste periodo ganhos em relacdo a estrutura de
profissionais, j& que passaram a receber coordenadoras e coordenadores e o numero de
profissionais de educagdo fisica, arte e musica aumentaram por conta do maior nimero de
planejamento disponibilizado. Outro ganho real foi a proposicdo de um processo formativo,
garantido no hordrio de trabalho, para todas as professoras, professores, coordenadoras/es,
pedagogas e regentes de sala.

Mesmo com algumas mudangas positivas, estar em um momento pandémico alterou
nao s6 a rotina de muitos profissionais, mas as mudangas provocaram sentimentos nunca
vividos. Em meio a tantas mudangas o processo formativo ocorria. Foi um desafio aceitar a
proposta de escrita para as profissionais, posto que tantas dificuldades surgiam diante de uma
produgdo coletiva, que falavam desses momentos de luta e ressignificagdo, tomando como
base a educacao antirracista. Tudo foi uma vitéria!

A producdo do texto seria uma reflexdo do que foi vivenciado, dialogado e
experimentado durante a formacgdo. As tematicas e os didlogos foram se entrelagando e a
escrita ¢ reflexo das vivéncias. Cada cursista representou sua autoria e possibilitou a jungao
entre teoria e pratica, visto que o processo formativo oportunizou um olhar reflexivo, onde
para além de uma avaliagdo da propria pratica conseguimos perceber um caminho de
possibilidades junto a outras/os profissionais e criangas. O processo de escrita ¢ uma forma de

rememorar a pratica e o cotidiano tdo dinamico que se da nas unidades escolares.

30 Conteudo disponivel no Jornal A Gazeta — Disponivel:<https://www.agazeta.com.br/es/cotidiano/professores-
criticam-mudancasimpostas-nas-escolas-de-vitoria-1121 >,



https://www.agazeta.com.br/es/cotidiano/professores-criticam-mudancasimpostas-nas-escolas-de-vitoria-1121
https://www.agazeta.com.br/es/cotidiano/professores-criticam-mudancasimpostas-nas-escolas-de-vitoria-1121
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Os encontros de tutoria, também, aconteceram no formato on-line e/ou presencial,

decidido com o coletivo das cursistas presentes, no encontro do dia 25 de novembro de 2021.
Na Imagem 38 se evidencia um dos encontros com uma das cursistas, em que houve a
apresentacao da proposta de forma individualizada, ja& que a mesma ndo conseguiu participar

do encontro do dia 25 de novembro de 2021.

Imagem 38 - Encontro virtual individual com uma das cursistas

Alguss encaminhamentes para 3 produci el

Algmes encaminhamenbes para a produgao bexbes|

& Lo serin oublicados oo um E-hagle o I . I

Fonte: A autora (2021)

Diante disso, ressaltamos como a publicagdo de um capitulo de livro ¢ importante para
construcdo de um curriculo, ter o reconhecimento da nossa pratica e, também, para influéncia
e sensibilizacdo de outras/os profissionais para valorizar a tematica. Além disso, durante o
processo duas cursistas pensaram em como visualizar e escrever uma pratica vivenciada
aliada com a proposta formativa e, ainda, como entrelacar a experiéncia vivida com a
formacao.

Por conseguinte, percebemos nessas dificuldades como poderiamos pensar
conjuntamente a acdo das profissionais atreladas ao processo formativo. Dessa forma, em
cada encontro pensamos coletivamente qual seria a melhor estrutura de escrita para cada
experiéncia, e nas varias impossibilidades e contratempo das cursistas. Como mencionado
anteriormente, ndo tinhamos recursos ou financiamento para a produgdo, mas, refor¢camos
como a escrita de um livro seria importante para tracar seu proprio caminhar ou utilizar os
certificados no plano de cargos e salarios da PMV, na participacao de processos seletivos de
mestrados, doutorados, e como a publicacdo ¢ importante para producdo académica e da
valorizagdo das praticas pedagogicas.

As cursistas foram muito participativas, sensiveis e cuidadosas quando precisavam
faltar em algum encontro, por exemplo, ligavam, passavam mensagem situando e dividindo

cada acontecimento particular de suas vidas. Isso demonstrou como o processo formativo nos
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envolveu emocionalmente. De tal modo, no encontro com uma das duplas no processo de

tutoria, primeiro evidenciamos o processo de escuta para pensar como se daria a escrita das
colegas, depois como poderiamos fazer intervengdes e auxiliar de forma positiva no processo.

E, por fim, como definiriamos a producao da escrita e contextualizagdo sobre a pratica
em si e como seria a produgdo envolvendo mais de uma autora. Ao escutar o que as
professoras tinham a dizer, podiamos perceber o andamento do percurso e anotamos o que
elas/eles iam dizendo e depois fechamos com algumas possibilidades até amadurecer a
proposta de escrita. Os textos foram se desenhando aos poucos, narrando situagdes, processos
com as familias, com as criangas, formagdes internas, relatos de como foi participar do

processo formativo.

Imagem 39 - Encontro com grupo para a produgdo da escrita

Fonte: A autora (2021)

A partir dos primeiros encontros, pudemos separar e dividir cada proposta de trabalho

para melhor organizacdo do livro.

Imagem 40 - Organizac¢ao das propostas do e-book

Cursistas Entrega Formato
Erika & Jodo O Frojeto realizado
Mennha & Flavia O Progeto realizado

Geane e Jailza oK Propasta
Bianca Carvalho oK Projeto realizado
Rafaela & Michelle oK Projeto realizado
Rogéria e Michalle OK Progeto realizado

Marina (3 textos) OK Proposta
O Projeto realizado

oK Memorial

Fonte: A autora (2021)
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Diante disso, sistematizamos como poderiamos organizar o livro, a partir das

demandas e possiveis trabalhos. Infelizmente nem todas as colegas conseguiram efetivar
seus®! projetos, por conta de questdes pessoais. Isso nos mobilizou e sensibilizou, por conta da
dimensao de uns trabalhos que fariam parte do livro, como € o caso do trabalho de uma das
cursistas que envolveu toda a comunidade. E, que seria de extrema relevancia ser apresentado
para sensibilizar mais colegas com a proposta, pois foi lindo acompanhar o processo.

Dessa forma, conseguimos identificar as a¢des que compdem o livro e quais trabalhos
precisariam de tutoria, para depois dividir entre os componentes da organizagao (no caso eu, o
Prof. orientador, André Mello e a colega Erica Bolzan) como seriam as orientacdes e
acompanhamento da escrita. Apds a leitura, sistematizamos davidas e dialogamos nas
possiveis intervengdes, conforme o processo formativo se desenrolava e trazia os textos e
melhores contribui¢cdes. Na Imagem 41, separamos o link de cada texto e as observacdes que
seriam dialogadas com cada cursista, para uma proposicdo que enriqueceria ainda mais o
trabalho ou refletiria alguns termos utilizados, tendo o cuidado de ndo reproduzir uma
linguagem preconceituosa. Nao era nada de cima para baixo e sim apresentamos propostas de

trabalho para incluir ou nao nos textos, apos dialogo com as cursistas.

Imagem 41 - Tabela com consideragdes e orientagdes para as cursistas

Organizagdo do E-book & O &
Afquive  Editar  Wer Inserir Formatar Ferramentas Extenses  Ajuda
— e o A P 100 - Texio norm._. = Arial | = | % + B 7T U A & co@Q- =- 1= 2= 1§
E —
¥ - Lj
anas e
A partir go o Moule, M
26501 Mennha e Flawia 1 | Femtutlatin. e smemwap -~ Foimbes
Ouarts (10} Aulnras: Meninha & Flivia
o fexio fol bemn escrilo
0 € esnutrato
tio G0 tedo ccomes  uma
repefiche am relacio a3 Les e 2
nagessaade 08 SUD APRCICHD
Supgesbles para dalogar  com a3
autnras
— B e e e

Fonte: A autora (2021)

Nas possibilidades e trocas que foram acontecendo, a ideia inicial foi se
materializando com a escrita das praticas pedagogicas e com a entrega de cada participante.

A cada leitura dos textos produzidos nos reunimos, enquanto equipe de tutoria, para refletir

31 Uma das cursistas iria fazer uma apresenta¢do, mas por motivos particulares ndo conseguiu realizar. Link do

projeto desenvolvido pelo Cmei da Professora.: https://m.vitoria.es.gov.br/noticia/alunos-do-cmei-yolanda-lucas-
fazem-homenagem-ao-grupo-bom-gosto-37394



https://m.vitoria.es.gov.br/noticia/alunos-do-cmei-yolanda-lucas-fazem-homenagem-ao-grupo-bom-gosto-37394
https://m.vitoria.es.gov.br/noticia/alunos-do-cmei-yolanda-lucas-fazem-homenagem-ao-grupo-bom-gosto-37394
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sobre a escrita e apresentar uma proposta junto as cursistas. Um exemplo foi o texto que

destacamos uma brincadeira que poderia ser melhor evidenciada.

O texto da Cursista X apresentava trés pontos para melhor entendimento: 1- Termo
utilizado no texto: étnico-social. Compreender melhor; 2 - Brincadeira: pique navio.
Permanecer no texto para a devida problematizagdo; 3 - A situa¢do problema ocorrida com a
crianga e seu penteado na festa da diversidade. Além de destacar os pontos, apresentdvamos
sugestdes e duvidas, como, por exemplo, neste mesmo texto: a) Qual o sentido do termo
étnico-social no texto? b) Seria interessante nas consideragdes finais, problematizar a
brincadeira e o episddio da crianca. c) Falar da atividade (pique) propondo reflexdo junto as
criangas (processo de resisténcia do povo africano). d) Pensar em como essa atividade poderia
ajudar na reflexdo de professora/pesquisadora antirracista ensinando que esse fato social
precisa de problematizacdo ou demarcar que no momento nao foi realizado uma intervengao,
mas que ela precisaria acontecer. €) Pensar nas consideragdes finais um didlogo proximo das
familias para estabelecer proximidade com a tematica trabalhada e ndo para autorizar a
realizacdo de qualquer atividade, mas sim para aproximar ¢ estreitar a relacdo escola/familia,
como preconiza a LDB. f) Inserir imagens para enriquecer o trabalho. Foram muitos

encontros de escuta e didlogos das cursistas, para enfim organizarmos o livro.

Imagem 42 - Estrutura dos capitulos do livro

sabklan amp wagAn

BEL SO T WA L EERCACAD BPARTL
[ S 0 LD BT IRHET B FICHD B

Fonte: A autora (2021)

Ao todo, foram 12 textos organizados coletivamente, que vislumbram a tematica
étnico-racial como tema principal, valorizando o aprendizado trocado no processo formativo.
Além de expor as experiéncias proprias de cada cursista e as praticas pedagdgicas

ressignificadas e apresentadas em forma de escrita, mas também em forma de preocupagao
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com uma educagdo antirracista, sensivel com o tema proposto e compromissado com uma

educacdo equanime e que priorize todas as criangas.

Por fim, durante a constru¢do dessa pesquisa partilhamos do entusiasmo e outros
sentimentos com as/os cursistas, extrapolando, muitas vezes, o que se propunha esse estudo,
conforme Imagem 43, visto que o envolvimento com o curso e entre as cursistas, com 0s

professores e a pesquisadora se deu de forma constante e interessada por ambas as partes.

Imagem 43 - Mensagem enviada pela organizacdo no grupo de Whatsapp e recebida com
entusiasmo

Boa tarde, pessoal!!! Esperamos que estejam todas & todos bem!

Passamos para informar que a editoragdo do nosso e-book foi finalizada.
Além do arquivo digital, teremos alguns exemplares na versdo impressa,
porém por quastdo de custo, astes serdo em preto e branco. A previsdo & que
o langamento sgja feito entre novembro e dezembro e a ideia € que cada
autora/autor tenha um tempo reservado para relatar sobre seus textos. Em
breve, entraremos em contato para marcarmos nosso langamento e fechar o
ano com chave de ourolll

Recentemente o relatdrio do curso foi aprovado na PROEX e agora
poderemas solicitar os certificados!

Um abraco e qualquer divida, estamos a disposigao!

Fonte: A autora (2021)

Que maravilha!

O [Gparabéns pelo trabalho, que sei que ficou perfeito
ooooooooo0

oooooooooO

Imagem 44 - Retorno das cursistas sobre o e-book

,I’ Boa tarde, pessoal! Esperamos que estejam bem!

Temos excelentes noticias ﬁ

0 livro da nossa formagio estd prontol Hoje pela manhd fizemos uma reunido
& gostariamos de compartilhar com vocés algumas ideias sobre o langamento.
Pensamos no dia 15/12/2022 (quints-feira), de 9 45 11h, ne auditério do
Cefd/Ufes. A sugestio para quinta-feira foi em razdo de ser o dia designado
para plangjamento dos dinamizadares de Educagio Fisica, o que viabiliza para
boa parte das/dos cursistas, além disso. possibilita que estudantes da
licenciatura em Educacdo Fisica & comunidade académica da Ufes também
participem do langamento enquanto momento formativo, Considerando a
antecedéncia, acreditamos que mesme os/as docentes que ndo estardo em
planejamento possam se organizar junto & gestdo do Cmei para viabilizar essa
participacdo e nos colocamos a disposigao para ajudar nesse dialoge. A
presenca de cada autora e cada autor € primordial para o sucesso do
langamento. afinal vocés sdo as/os protagonistas dessa producic WW
Imporiante: ne langamento cada autora/autor recebera um exemplar do Invrg
no formato impresso! Esta lindissimo, temos certeza que vocés também vio
gostar ‘;_i'

A dindmica proposta € a seguinte: abertura com apresentagio cultural; falas
da equipe da coordenacdo da formagdo. palavra da Ceafro: na sequéncia cada
sutora/autor tera entre 3 e 4 minutos para compartilhar a expenéncia de seu
texto: finalizamos com um coffee break =

E entio? O que acham? e

Fonte: A autora (2021)

Mesmo na reta final de lancamento do Livro, o carater coletivo e de parcerias com as

cursistas se manteve no grupo de WhatsApp, conforme Imagem 45.
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Imagem 45 - Retorno das/os cursistas

Que noticia axcelente! Adorel a ideialll Acho que sera sucessol
Vai ser lindol Acho &tima a ideia Q&g
Adarei a proposta

Xuh
Ficou séric o negoCio J" 3

Excelente a organizagio proposta. %ﬁ:

Acho que ndo tenho roupa pra esse evento...
i

Fonte: A autora(2021)

Conforme salienta Neira (2021), quem escreve sobre as proprias experiéncias reitera a
importancia de divulgar conhecimento. Assim, longe de oferecer uma receita pronta e
acabada, fornece possibilidades de novas ideias que podem e devem ser adaptadas a cada
realidade. Uma inspiragdo para outras profissionais. Decerto, as dividas surgem em algum
momento das praticas exercidas no cotidiano e este livro dialoga com as possibilidades de
acao conjunta nas institui¢des de ensino e nas parcerias entre universidade e educagdo basica.

No ano de 2023, a Lei 10.639/2003 completa 20 anos, desde sua promulgagdao. Mesmo
que o objetivo desta pesquisa ndo tenha sido sobre a importadncia das politicas de agdo
afirmativa, indiretamente podemos ressaltar que a formagao continuada incentiva a efetivagao
da Lei e ressalta a importancia de se trabalhar com o tema. Algumas situagdes foram descritas
no livro, mas com certeza, o cotidiano evidencia a importancia de agdes que envolvam todas
as criangas e a discussdo da ERER. O livro destaca, ainda, a todo momento, a importancia de
se efetivar e promover uma educacdo antirracista com as criangas e toda comunidade escolar.

Esperamos que a obra, ora apresentada, seja uma referéncia para profissionais
preocupadas/os com uma educagdo antirracista, que respeita e valoriza as criancas nas
multiplas linguagens, diferentes culturas, territdrios, raga/cor, etnia, religiosidades,
corporeidade, musicalidade, ancestralidade, oralidade e outros saberes. Nesta obra, as
professoras/es apresentam nas suas praticas, duvidas, reflexdes, preposigdes, sentimentos e
afetos de profissionais comprometidas/os com uma educacao mais equanime. Fica evidente a
importancia e relevancia do papel da professora/o para o processo educacional das criangas do

municipio de Vitoria/ES.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta secdo, apesar do titulo Consideracdes Finais, apresenta muito mais
problematizagdes para incentivar a continuidade de outras pesquisas do que a finalizagao dela.
Os questionamentos foram iniciados ja no titulo: Formacdo continuada com profissionais da
educacdo infantil: dialogos entre a corporeidade e temdticas da literatura afro-brasileira e
africana, que perpassaram todo o texto.

Quando penso em corporeidade na Educagdo Infantil penso nos corpos timidos,
inteligentes, sapecas, risonhos, tristes e criativos. Lembro das criancas negras que conheci e
que ndo recebiam e nem tinham a mesma experimentagdo do mundo, devido ao racismo que
conhecem desde muito cedo. Penso nas possibilidades de libertacdo de tais corpos para
desfrutarem das delicias que os jogos e brincadeiras afrocentradas proporcionam e que, na
maior parte das vezes, ndo estdo presentes no cotidiano escolar em razdo dos muitos
preconceitos contra a cultura africana e afro-brasileira, percebidas como “coisas do mal”,
numa perpetuacdo dos conceitos cientificos racistas, criados no século XVII, e na destrui¢cdo
da identidade e autoestima das criangas negras.

Pensar a corporeidade infantil ¢ também pensar nas/nos colegas professoras e
professores que se sentem “despreparadas/os” para trabalhar pedagogicamente com a
temadtica, porque seus corpos tampouco experimentaram vivéncias ao som de tambores,
cantos, jogos e dancas de matriz africana e afro-brasileira. E, também, porque ndo conhecem
as legislagdes que estabelecem o direito a educacdo sem racismo, ndo tiveram em maos
literaturas que estimulam a criagdo de vivéncias corporais, para além das historias tnicas.

A corporeidade percebida por este angulo produz uma outra inquietagdo: as produgdes
académicas relacionadas a esta tematica estdo sendo produzidas, a partir da percepgao das
criangas? A busca por literaturas e outras producdes académicas que abordam a corporeidade,
a literatura infantil e juvenil na educacdo com a tematica das relagdes étnico-raciais me
levaram a perceber a necessidade de ampliar as pesquisas sobre o tema, dada a sua relevancia
atestada na experiéncia da formagdo continuada que esta pesquisa proporcionou e, também,
nos relatos docentes das/dos cursistas.

O processo formativo ¢ um caminho percorrido e procurado pelas profissionais da
Educagdo Infantil para conseguir recursos pedagogicos e inovar suas praticas. Existe um
reconhecimento do nao saber fazer e uma legitima busca para compreender os diferentes

significados que fazem parte dos cotidianos infantis. Conforme as cursistas, as criangas
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precisam se reconhecer enquanto criangas negras e para isso entendem a importancia de

inserir a temadtica africana e afro-brasileira, com a equipe das unidades de ensino e com as
familias.

As trocas no processo formativo identificaram a dificuldade do aspecto religioso em
conflito com o cultural nos Cmeis, pois, o racismo religioso esta presente na fala das criangas
e das profissionais como um problema a ser trabalhado. As Leis vigentes que tratam da
tematica ainda estdo no campo da invisibilidade e sem dimensdo da sua importancia
pedagogica. Por conta desta invisibilidade, existe um receio em se trabalhar a tematica de
forma institucional. As/os cursistas evidenciam o trabalho pontual que realizam e as
dificuldades que encontraram. Mesmo assim, conseguem vislumbrar importantes acdes de
implementagdo da tematica da cultura africana e afro-brasileira nas suas praticas.

Sem duvida o trabalho com a temadtica que evidencia positivamente as literaturas
infantil e juvenil, a corporeidade, por meio dos jogos, brincadeiras e dangas africanas e afro-
brasileira s3o fundamentais para inserir a tematica, colaborar nas praticas pedagogicas e
enfrentar o racismo presente na educacao, promovendo equidade, sentido e produzindo afetos
com as culturas ora apresentadas. A universidade e a educagao basica, em parceria, fortalecem
a implementacdo das Leis 10.639/2003 e a 11.645/2008 e evidenciam a importancia entre
formag¢do e producdo de conhecimento, de forma colaborativa para as profissionais da
Educacdo Infantil. Um reconhecimento com suas produgdes e praticas no formato de
horizontalidade e respeito ao conhecimento produzido na préatica.

Podemos perceber que no capitulo que evidenciamos o estudo sobre o COPENE foi
apresentado as analises que indicam um aumento nas produgdes, do referido evento, em dois
momentos distintos e antagdnicos, que podem estar relacionados as publicagdes da Resolugdo
n. 05/2009, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil (DCNEI)
(BRASIL, 2010a), e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). As
DCNEI incentivaram a escrita dos trabalhos no COPENE por garantir a presenca da educagao
das relagdes étnico-raciais na sua publicagdo. Assim, percebemos ¢ dialogamos com a
importancia de destacar que a BNCC, por ndo apresentar o contexto racial explicitamente
garantido no documento, desencadeou um movimento de resisténcia e de denuncia do
retrocesso no contexto educacional.

O discurso e pratica das cursistas apresentam que o foco dos trabalhos desenvolvidos
no processo formativo foi abordar a formagao da identidade positiva das criangas negras ¢ as

experiéncias exitosas de uma educacdo antirracista. Destacamos que neste momento de
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construcdo da identidade, algumas pesquisas narraram a mobilizacdo para combater o

racismo, consolidando uma identidade racial e rompendo com o discurso homogeneizador,
presente nos curriculos.

Nesse sentido, as relacdes étnico-raciais no contexto da Educag¢ao Infantil, valorizadas
no processo formativo, ndo acontecem por parte de profissionais e ndo se caracterizam como
um esforgo coletivo, institucional, mas sim individual. E, as identidades afro-brasileiras e o
reconhecimento das vozes das criangas precisam ser revistas e analisadas com o protagonismo
que as criangas deveriam exercer no seu processo de ensino aprendizagem. Evidencia-se a
importancia de pesquisas e processos formativos para garantir um espago de discussdo e
debate sobre o racismo, fomentando o processo de reflexdo para mudangas estruturais,
referentes a abordagem das relagdes étnico-raciais na EI.

O produto produzido que dialoga com o processo formativo apresenta a necessidade
de assumir propostas de dentro da escola, do cotidiano, para se construir identidades positivas
das criancas negras e uma especificacdo do processo que a branquitude exerce nesses espagos.
Também percebemos que a formacao continuada ¢ um valoroso instrumento de enfrentamento
ao racismo, junto com a literatura africana e afro-brasileira, e uma estratégia para o
enfrentamento de esteredtipos racistas, presentes na estrutura social reproduzida na e pelo
espaco educativo.

A educagdo étnico-racial, na educagdo infantil, valoriza e reafirma a possibilidade de
novos movimentos sociais, além de construir uma educagdo mais plural. Ao refletirmos sobre
o processo e o produto produzido, a partir do processo formativo, constatamos uma intensa
distancia entre as leis e agdes praticadas a partir dos relatos das cursistas, nos cotidianos
educacionais. Se existe a Lei 10.639/2003 em vigor, desde a primeira década do século XXI,
que determina agdes afirmativas e de valorizagdo da cultura afro-brasileira e africana nos
cotidianos da EI, o professor/comunidade escolar precisa assumir o compromisso com a
sociedade e com as criangas que ndo podem ter sua historia negligenciada.

A pesquisa, por meio do produto final e durante todo o processo de escuta, evidenciou
os conhecimentos e praticas pedagogicas para implementagdo de uma educagdo antirracista
contra o preconceito nas relagdes étnico-raciais, promovendo a equidade entre criangas negras
e brancas, no contexto da Educagdo Infantil de Vitoria/ES.

Percebemos que as praticas apresentadas sdo um esforgo para concretizar o trabalho,
com as literaturas trabalhadas, o didlogo com as palestras proferidas e obras trabalhadas

durante todo processo formativo, que visam a constru¢do e a formacdo, pertencimento e
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identidade das criangas e, também, para ndo reproduzir preconceitos e esteredtipos racistas.

Identificamos, ainda, que a corporeidade representada, por meio dos jogos e brincadeiras com
suas especificidades na EI, necessita ser devidamente explorada pelas/os profissionais que
atuam nesse espaco.

No espaco educativo o cerceamento do corpo se da também no siléncio de
posicionamento, atitudes, na neutralidade das falas e nas praticas pedagogicas que
invisibilizam as culturas diferentes da hegemonica ou até mesmo nas abstengdes. Ao
considerarmos a importancia do corpo e do movimento na formacdo das criangas, novas
pesquisas sdo necessarias sobre a corporeidade nesse contexto, uma vez que exprime uma
linguagem que possibilita pesquisas direcionadas, exclusivamente para essa tematica que
evidencia a corporeidade, ampliando a discussdo em torno da ERER. Por fim, ¢ importante
destacar que as/os docentes necessitam de instrumentalizagdo em varios processos culturais,
para pensar na sua formacao cultural e, também, para ampliar repertorios, elementos e sair de

dentro da bolha socioculturalmente construida.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Pagina 1/2)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAD FISICA E DESPORTOS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD FsicA

TERMO DE DONSENTIMENTD LIVRE E ESCLAREODD

¥ook estd sendo conwidadafo para participar da pesquia intitulada Formagdo continoeda de
professores/as da Educacko Infantil na perspectiva da corporeidade e da literatsra afro-brasileira ¢
africana, desenvolvida sob a responsabilidade de Sarita Faustino dos Santos, discente do Progama
e Fos-Graduagdo em Educacdo Flsica da Universidade Federal do Espirfio Santo, sob 2 orlentacdo
o Prof. Or. Andnt da Siiva Melio. O objetvo da pesquisa ¢ astindar a leratura e a corporeidade
afro-brasileim e africana na formagdo continuada de professoresfas & na produgdo de
conheCimentos para a mediagio pedagdglca na rede publica de Educaca infantil de Widea /ES.

Fara tanta, realaaremas uma PesguisseAcso Colaborativa, mébodo e pesguisa que assoola a
formado de professoresfas om a produgdo de conhecimentos. Os proosdimenios adotados na
pesquisa sevdcc obsenvacio partidpanie em nossos momentos de formagdo, que ocoeerd
presendalmente & em ambkente virtual (Plataforma VisEduta)l s observartes realizadas nesses
momentos formativos serdo registradas em didrio de campo. Tambsém faremos alguns registros
fotogrificos das atividades pedagdgicas empreendidas na formacda. Essas imagens serdo ubilizadas
ApeTad Na pesgubia ¢ 05 sujefics nelas presentes ndo serda identificados, pois utilizaremes recursos
computacionals para esse fim. Também realzaremos entrevista semiestruburada om o6

professores/as participantes da formagio.

O dado produridos serdo utlizados Ondca e exclusivamente para firs académicos, nduindo
publicacdo em Bteratsm especalizada O seu anonimate e o sigio de sua dentidade serdo

garantidas em iodas as cfapas da pesouisa. Os riscos desta pesguisa sdo minimos e estdo
refaconadios ao desconforto pela duragio da entrevista efou constrangimento em responder
algumas das guesties formulsdas. Aldm disso, vocf pode sentirse incomodado com a
ohservapdoy registng das atividades que estd participanio oo oom o registros fotografioos realizados.
Messes casos, vook pode inteTompeEr 3 endrevisia, refornando quando dessjar, ol delcar o
responder aiguma guestio gue e cause constrangimento. Vool fambém pode soliciar que a
pesquisadora ndo observefregistre as atividades gue vood estd inderido ou tire fotos dela. Caso
gueira, vook tem plena lbertade para desistir da pesquisa, 3 guakquer mOomnta, Sem nennum &nus
ol prejulno, & sem a necessidade de justificar as motivas de sua desksbéncia.

Quanto aos beneficios, 2 pesquisa potencializard reflextes sobre gueshies Enico-raciais em suas
priticas pedagbgicas. A pesquisa famisém contribuird para 2 consolidagdo de politicas pablics de
formapdo docente no municipio de Vitdria/ES que saloripem o protagonismo dos professones,
reconhecendo-0s Coma pesquisadones de suas proprias priticas,

¥ook serd ressarcido, caso tenha algema despesa proveniente da pesquisa ¢ ferd o dinsto a buscar
Indenizacdo, nos termos da lel, caso ooomm algum dano decommende da pesouisa. Caso wood tenha
alguma ditvida ou gueira algema informacdo adicional, voof poderd entrar em ontato com a
respansdvel por esta pesquisa; Saeita Fausting dos Samtos, Ay, Femanda Ferrar, n® 540, no Prédia da
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CEFD, sala do NAIF, Goiabeiras, Vitdria - E5, CEF F9.075:910 (telefone - 37 999368241 ou, e desejar,
perda cornein efetrinico: sartafaustino200 S@gmail com).

Emi caso de dendnda, vook deverd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesguisas tom Seres
Humanos da Unkersidade Federal do Espirito 5anto, campus Goiabeirs, situado na Avenida
Fernando Ferrar, nd 530, sala 07, do Prédio Adminktatko do COHM, Golabeiras, Vitdra ES, CEP
29075510, telefone: |27) 3145-3820, e-mail: prp goisbeirs@gmall.com,

Dedaro que b ¢ compreendi todas as InformagBes contidas neste Termo de Consendimento Livre £
Esclarecido ¢ que recedi uma via assinacda par mim e pelo pesquisador responsdvel A cutra wa,
tambsm axsinada por nds, estd na poste to pesquisador responsdyel.

¥ tdiria E5, o iz 2021,

Farticipante Voluntario Pespubiadora Responsavel

Pesquisadora Responsdvel
Sarita Fausting das Sanios
Wanifrades do PROERLYES
Tlufore: |17] S TERES1T

E-mail: darbalanbino J00 5 pmalcem
Corra de Educicla Phica @ Deiparbo

Unrandades Fediral do Espriio Lants
Cartpun Uniesfirio de Gosbeinm
Bee. Dernandn Perva, 514, CEP: 10075970 | Vi ria/E

Owientadar da Pesquisa
Prof. Dr. &ndré da Sika Melic
Profaiior do PRGEFUFES
Tslarlona: (27} 400%- 2671

E-mail: andremeBoraa@ipmil com
Cimire de Educaclo Phita » Diperios

Unramidide Fediral do Eipirfo Sando
Carmpus Univeniiflrie de Goisbeirasoi;

fiow, Pirrindo Farrar], 514, O8F FLOTS-500 | Wideia/ES

Comité de Exica em Pesquisa com Seres Humanos da UFES
Pridio Adminnibritive do Canirs de Oincki Humis & Mabores
Talefonec (27) 1459820

lﬁi::mhnmu.m
Unrmiucads Federal do By fe Sank

Camgan Unieeniftirio 3a Golarnn
. Pirraindhs Barried, 414, (2R 390074500 | Wildria/is
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APENDICE B - Parte do Projeto de Formacio Continuada / Naif -UFES / SEME-PMV

PrRoJETe DE FoRMACAD CoNTINUADA
MAIF-LFES | SEME-FMY

RELACOES ETNIOO-RACIALS XA EDUCACAD INFANTIL: DIALCKGOS O0M
A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA, CORPOREIDADE E
DANCAS FOPFULARES

Fesumo: Esie projeo spresenia uma proposia de fomagie confismads oom os
proftsionais gee aiuam na Educaglo Infiail da rede municipel de Vidna-ES, Tem como
objetive produzir conhecimentos pam & medisgdo pedsydgics pesta eigpa de escolanizagdo,
por meio da refagio colshomtiva entre docentes do Fesing Seperior ¢ da Educeplo Bisica.
Esin formaglo conlempland & agénciss ¢ as produgdes culterais das crisnges, o dinkmica
caricaler especifics do Educagle Infssnil, o sgeidsds nes relaghes Snico-racisis ¢ a
valorizagdo da cultura popular. Tem a Pesquisa- Aclo Cidaborativa como mesiododogia para
o prodegho de conbecimentos ¢ pars o fonmagio doceme, com foco nas opdes pedagbeicns
dos professores, que serlo coletivamenie reflendas ¢ ressignificodss pelns discussdes,
reflendies ¢ priticns de esorite, que culminerio na produglo de wm ebood.

1. Dados de ldentificaio

Tipalogia: curso de formeg contismaidn coms professones e da Educagbo Infanil.
Piibifeo-alva: docestes da vede piblics de Educagdo Infanil de VitknaES.

Carga hordria: 80 hors.

Perindo de rewlizagde: agosto o dezemnbro de 2021.

Farmarns: momenics sincronos ¢ isincronos em ambicnte viml ¢ encontros presencigis.
Caordenagder Saritn Fousting dos Santos (SEMEPMY - PRGEF/UFES), Erica Bolan ([F
Bainno - PPGEF/UFES] ¢ André da Silva Mello (PPGEF/UFES).

2. Introdeio

Mo fmbite da docéeein, s propostes de formagho continuada, nmjorileriansnte, t#m
esizhelecido relagdes ssimétricas de poder, em que especidisiz ligndos & Universidade
sin chamados pary “reciclar”, com novos conhecimenins, o5 professores goe siuam ra
Fducagle Bisica Pam Névea (2008, p. 250, “[.] muiios programas de formagho
comtinuads iém-se revelado indiets, servindo spenas para complicar wm quotidiano docente
Ji e si fortemenie exigenie”. b mwor & conira o consumo de “pacoies de fommapie” goe
sl externamente aferisdos e wma perspective mercadoligen, susientada pelo sestimenio
de desaiualizapio docente.

Esz modelo de formaglo desconsidera & pobdneia dos sujeitos que sbaam nos cofidianos
escolares, sms experidneiss, seus soberesfimenes ¢ o perspectiva do profiessor como smor e
sujeito ativo de om pebpria fomapde (VENTORIM, 2005, BITENCOURT, 3017, Em
sentido aposio, defendenes uma proposta formative que Bdo scja parg os professones, nas
com eles, construbds por meso d= umn relagio de parcena, respeito ¢ didlogo com a
Universidade. Acrediamos na formagio continuada como uns espago-temps pan ocks de
conbecimenios, parn amplisgio dos cansis de reflexo ¢ de interlocuplo entre diferentes
sujeibos, mediados pelas experidnciss pedagbgicas desse coletivo.

Para qee. de fito, o fomsagie proposta se distioncie do modeo vertealizade, g0 sentido de
“mm pars 0 owro”, ¢ kmeama o proagonismo dos peofessores envolvidos como “mola
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APENDICE C - Parte da Documentacio Comprobatéria para Proex

UNIVERSIDWDE FEDERAL DO ESPIRITO SANTD
PRO-REITORLA DE EXTENSAD

Curso de Evtensdo N 2678 - Relaphes dtnico-raciaks na Educagdo Infantil: dislogos com a
Bteratura afro-brasileira e africana, conporeidade & dancas populares.

Coondsnador: Anong da Slva Mello.

Centro/Departamento: Cendro de Educagdo Fisica & Despoios - Departamenio de

Gindatica
DOCUMENTACAD COMPROBATORIA
0 Curso “Relagdes Stnico-racais
Relagies Emico-Raciais na iducacaa na Edwcacio Infantil: deilogos com a
Infantil: didlegos com & Liveratura Afro- keratwa  afro-braséieira e africana,
Brasileirs e Africasa, Derporeidade & rorporeidade e dangas  populanes®,

Dan{as Populares
etk o o Bl & o ol ia
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Cartaz de diulgaclo do omrea  chamada pira
i

DLOITEE NO periodo de 25 de agosto a
22 de dezembro de 2021, no formato
semipresencial,  com encontros
sincromds, presenciis @ realmcdo de
atividades  assincronas.  Pasticiparam
desta atividade formathea, 28 docentes
da Rede Municipad de Educacdo de
Vitdria, atuantes na Educardo Infanti,
em diferentes dneas de conhecimento:
Edutacho Fisica, Pedagogla, Ares o
Mlusica.

Os objetivas do curso foram: 1.
Asticular a Bteratura & a corporeidade
afrp-brasieira ¢ afficana na formagio
rontinuada de  professores £ na
producdo de conhecmendos para a
midiaan pedagigica com a Eduscagdo

infantil e; 3. Distutir, par medo de sm projeto de formagdo continuada com professores da
Eduragio infantil, os desafios e 2 possibiidades par a insecdo da cultura populas, em
especial, das dancas populares no contexto da Educacia infantil de Vitdria/ES.
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APENDICE D - Modelo de Certificado para as/os cursistas

UFES

Bré-Reftaria de.
Extons3a

A Universidade Federal do Espirito Santo certifica que SARITA FAUSTINO DOS
SANTOS, portador(a) do CPF 017.359.117-55, participou como Comissao
Organizadora do(a) CURSO intitulado(a) Relacoes étnico-raciais na
Educacao Infantil: didlogos com a literatura afro-brasileira e africana,
corporeidade e dancas populares, registrado na Pré-Reitoria de Extensao
sob o n? 2678.

Local: Semipresencial: Palestras e atividades na Plataforma Virtual VixEduca. Dois
encontros presenciais no Centro de Educacéao Fisica e Deportos da UFES e um encontro
presencial no Museu Capixaba do Negro "Verdnica da Pas".

Periodo: 25/08/2021 a 22/12/2021

Carga Horaria: 100 horas

Coordenador(a): ANDRE DA SILVA MELLO

Livro | Folha: FO9 | F27

Este documento pode ser autenticade pelo QR Code ao lade ou no site autenticar.ufes.br

6003153DC9436C6AAF141FEOBE2351050CC04B308

Vitéria/ES, 01 de novembro de 2022

w28
£ .‘,"_'“‘,‘“‘
z,*‘:.

UFES

Portaria de Recredenciamento n? 1664 de 28/11/2011 Erb-heitoria de.

Extensia

Avaliacdes e notas

Conteudo programatico

Articular a literatura e a corporeidade afro-brasileira e africana na formacdo continuada de
professores e na producdo de conhecimentos para a mediagdo pedagdgica com a Educacao
Infantil. Discutir, por meio de um projeto de formacéo continuada com professores da Educacao
Infantil, os desafios e as possibilidades para a insercéo da cultura popular, em especial, das dancas
populares no contexto da Educacdo Infantil de Vitéria/ES.

Universidade Federal do Espirito Santo
CNP): 32.479.123/0001-43

Av. Fernando Ferrari, 514, Goiabeiras - Vitéria/ES - CEP 29.075-910

Este documento pode ser autenticado pelo QR Code ao lade ou no site autenticar.ufes br

6003153DC9436C6AAF141FEOBE2351050CC04B308




APENDICE E - Rela¢io dos Anais do COPENE (2000-2022)
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# P o y, UFES - UNIVERSIDADE
g* | FEDERAL DOESPIRITO wﬂ
P9 SANTO-CAMPUS GOIABEIRA

Dan0E 00 PROJETD DE FESOUIEA

Thulo da Pesguisa: Fomagds Coatnuada De Prolessores Da Eduscagdo Infandl Ma Perspeciiva Da
Corporeidade E Da Lierabsra Afvo-Brasikdra E Alricana

Papmuiiador SARITA FALIETING DOS SANTOS
Ason Tamiitica:

Veralio: 1

CAAE: 40055020 7.0000 5542

s Siigio Proponania: Cenine de Educacdo Fisica @ Desponos da Universidade Federal do Espiio
Pairocinader Principal: Franciamento Proprs

DAL D0 PARECER
Wit do Pamcer 4435243

Aprusantag io do Proja:

O projoto ndodado "Fomags Continuada de Profissons & Edutadin Infantl na Perspactiva da
Conporuitade @ da Lilraiws Alro-Brasileng o Aficana” sob responsabiidece da aluna do misirads oo
PPGEFRUFER. Sarita Fadising dos Santos « sob onlentacis do Prof. Or. Anded il Malo. Exua peagutsa
DD SUPET O TRCEMS & O (PE0ONCHID Nnas ek dNoo-racias & profmaver & squidade enine oianges
Tegras @ brancas no coniexts da Educagds Infamil Tem como objeivo cemral anicular Ilemiun o
corponsidade afro-brasileina @ africana na formacio coniinuada oo prolessores & na produfds de
ConfCimentos para mediacio pedaghgica com & Educagds Indanil

Objithve da Pesquisa:

Objirfiae Garal

Artiidin & Fifatuns & o oofponeidads alo-brasii @ aficand na oo continiseds o professcnaats,
podagogaaion, pesiorasies, Ascistamies oF Educacds Infanil (AEl) o na producis de conhoCimeion fana a
i (s podid gpigica i Educagds ndamil

Otjaives Especiies

1. Fomemiar poblices o formagdo dooemis alimalkas na buscs da oouidade racal res
colidianid dos Cenros Muripats de Educaglo infandl de VIna/ES, no eninsmiamiants oo

Enderscr: Ay, Fararoe Farsn d H-Camzan Usrantina Prido Sdminisesiie de DORR

Omira:  GaESErEL EP: OTSEAD
UF: ES Menicipicc  WTORE
Telwlane (377094500 Emait cap gsabenedyrod com

g 1| i B
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e

Py UFES - UNIVERSIDADE
* FEDERAL DO ESPIRITO W‘P
¥ SANTO-CAMPUS GOIABERA

Cae e B TR

"

TRCHSMD Exiruiurl, medame procisss o fommagio conling ada com profssionais 4a Educaglo Inlanil da
WitriaES, a pani da parcana dning Universidads & Educagio Bdsioa

2. Desseireniver formagdo edio-prta ofe cemieda, ediada pela ieraiura & pela
cofponeidade alro-brasikeia o aficana, para profissonasles da Eduacdo nfand da
vl piibbca mraanicipal O ViidAaES.

3 Prosfiizir Conhacimaiicd & natlina?a apboeds pos & mdago e aptgios na rid
piblica de Ecucagio infantil de Yidaa/ES com lemdiices amculadae & Renmie e e
ciporetdade afro-brasien o aficana

Avuliagho dos Riscd o Benaficios:

Dir dc0rdiy Lo & alofs oo projebs of redcd duita peiguiss sho minimes o aio rdedonados ao
desconforio pels duraglo da enrevisia &iou consirangimenio am responder algumas das questhis
formuladas Ak disso, ofa) paricpanis pode seniy-se intomodads com & observaqiairegiEing di
s vidadics @ QU &5 parlic pamSn £i oo O egisied lotgdoos ralizadon. Misses cieog, do{a) pode
IO i Tl PRACTENGD GUANDD o ibiar, ou didar o NEsponer Ak M quitio qus [F Gk
COHE T

Em ridiqdo sod banefcin, & o alfms gt & paquisa polincializn refedes sobre as quesibic
niCo-raciak nas praioas pedagdgeas coldianas dos(as) parlicipanis, Coma ambdm oondibuind para a
conglidagdo de polilcas plblcas de formaglo docomie R municipis de VilnaES que valorizem o
POARORISMS @ & Slona dod prOfeSenns, MelOnParando-08 COMD pEsgEsatones do suas priprias prlboes.

Combitirios & Consedersdad 30860 & Pesguisa.

Liem S0 cpal HOaTh rcanech i Bl Sdeci-amiroplOgics: qU Ioa oM 1STaS SENSheE & 0Nl TRaingd.
Essi 0shedo oondqura-Sd LMD uma aglks afimmaiia, no campd dis pollioas dinico-radas do Yiokia, o
TG-S, GO @S0G realmagde, potencalzer o formaglo Socenie para enfrentar o ractmd esinral
e no cofdiand das instiukbe infants do municipo.

Comsidoragdas sobru &b Tardd do agresantachs obi gaidria:
O TCLE esia bastanie clarn om rélasis aos i objoiog & oM sua inguagem. Expbe da fonma adeq uada
o Moo @ benfick da persguss aos futures wolunidnos do estado, Bam oomo i os

Enderscoc A, Famands Fera § H-Camzar Usianuiinn, Prido Admindestiva do OCHR

Daima:  Gasssrsn OEP: SEOTEAD
L: E5 Menicipicc ORI
Telwlone: (37344800 Emalt ep goabsnsyral om

g T e B
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o34 UFES-UNIVERSIDADE

¥ FEDERAL DO ESPIRITO W"
M. SANTO- CAMPUS GOIABEIRA

D SR S A R R

dhrilivs i his Cabidm o cass dit algum dpo do confito a0 longo 42 &tislo.
Toelia @ i DEUTRTISE B P 25l pOsin na PE, G ords 0om & nesclugies wpinlos.
Comclius Bo ol Pondlevcias o Lista da Insdigquagios:

O rafarido eshudo, ou mehor, "posguia-afSo”, esil om oOMGORINGE COM & nslughis vigonies el
s fma

Esile parucet ol alabofads biseada mod documiios abalos mlstionados.

Aqan Fosagm Ador | |Glusg
as|PE NFLRRALLES BASILAS Do P | i iy Rl

Wm_
Propiin_detalhade brochur investiged | 12102000 [SARITA FALETING | Acsils

o 21:2613 |DOS BANTOS
(TOLEpdl 1 [~ Ao |
211118 |DOS BANTOS

Brochiina S psuis pdl 1212020 |SARITA FALETING | Actln
Faiha_di_ross.pd : 3 Al
AT pesiusa pdl Aol
Lronogyama. pal Al

Asdinad o por:
KALLINE PEREIRA ARDEIRA
| Canrdenat o))

Endarsco:  Av. Fararcs Feren S W-Camcan Ushvruting, Pride Adminidrstis de CCRR

Oeima:  Grossarss EP: OTsEih
LW E% Municipicc  WTORK
Tebrlanac (377094 508000 Emait cp gsabsnsfigrad com

g I i B
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Lt e

o ¥ gb UFES - UNIVERSIDADE
'-% ; FEDERAL DO ESPIRITO %"ﬁ“"‘“
¥, SANTD- CAMPUS GDIABEIRA

A o

e R B P 4 T SN

Endero: . Femance: Femen 5 H-Camzae Usiruiinia, Predio Sdminisrsties do DCFR

Oaima:  Gosssran [EP: SiTa-EnD
UF: ES Benicipicc  ATIRR
Telwlons: (370094 5-GE0T0 C-mait —ep goabsmaligral com
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d s

PEIFEITURLDE VITOH LS
Sicrekes di [duceghe

ML Crigarni Dritiens Data Errviahi sor Raatati s
109121 SEME/GFIE = SEME/ME] 03/D8207) GERENTE
" Rezsuma do Assunen
FORMACAD CONTINUADA COM PROFISSIONAES DA EDUCAGAD IMFANTIL
Prezados’as Diretores/as,

A Gerénoa de Fomagdo e Desenvolimento em Educaglo (GFOE), junio & Coordsnagio de
Educagio infantl & Nickes de Aprendzagens com as Grangas e seus Fazeres (MAIFLUFEE), mo
compromissa de realzar formagso continuada, refierando a parcerta entre a Universidade Federal do
Espinlo Santo e a Secretaria de Educacdo do Municipio de Vildna, convida para a fomaclo oom
Profssionais da Educagdo Indandl, rdbdada RELAGOES ETMICO-RACIAIS MA EDUCAGAD
IMFANTIL: DIALOGOS COM A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA, CORPOREIDADE
E DANCAS POPULARES.

Com o objelto de walonzar asios profissionais & seus cotidianos, focando nas pribicas pedagigicas
reakzadas nos Ceniros Municipais de Educaglo infanti, a formagdo eslard voltada para a promogdo de
uma politica arfirracista, condorme pincipios & documenlos oientadores da Educaclo Infanti na Risde
Muricipal de Vilona, ampliando as possibikdades de inieraglo &ntne crancas & sducadonsies.

A ardo serd realzada mo periodo de agosio a dezemirn de 2021, com canga hordra oe B0 horas,
dstribuldas em dversas atvidades sinoronas e assinoronas no Google Meet e na Plataforma Moodie
ViEduca, além de ofcinas presendais na sede do Mail, de acordo com o crilénos e cuidados
sequidos pela UFES. A programagdio estd organizada conforme quadm abaibo:

e~ CH cH DATA/
SINCROMA | ABSINCRONA HORARID
1. Enconire inaugunal: acohimento, apreseniagdo clural. | g0 ah 258
apresdningR0 @ d50eisd0 2 propasta: palesa Sobee a5 e
Firkag s, BPCO-Maciafs Na SdUCaCEs 1
Zhoeas ———— Ll
2. Palesira: Por umia parspacthe da ook antdmacsia 3
3. Atwidadis assinoronas fme o e sobie o pedpnia % homa &h 1508
s via Google Fomuldng. Enconing Sincrore para e
50E G05/35 PRAMSEAGS S05ME a5 Nkt M- 1o
TRCIRS @i Sl CONDED o ohuapdo profisional
4, Infincias, criangas & nelapdos: Sinioo-racies: 3 hoas 1 Mo P
Wi Mal & Gindimica Lo 06 prolissonbin. Apnnlages
i GSCuSaSe da proposta de medagis petagigica i8h
5. Linraivrs infantd afro-brasiera o aficana % homa . 2979

Pabiaia: Ll como poiendial na disioningde io
ractsime [didlogns oom profssorses da nede) 1lh
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B. Andlse onithca o lneraiuras infantts na perspectiva

u I horas & hiotie 111:
T. Mrsd DEmAGHLa: COompd & WMo avaliTin OO i s F horas . T
aticialsadoias o ool i Educagdo it (Corpss.
inflincias & escolarizegde O brincar na Educeclo Infani; 1ah
Sabores componais kgiimades & shenciades na E1)
B. SERMEiagan 00 NalliGs S0bre G5 priicat COpOas an JT——
nos codiancs das isdiuighes infanits de Viidia £ ;
"rmrqniuh;hnimm Hroras Wi
Dl loggces oo s culuras alnicana, afve-braslieia o indigena " o E“;l

(il niaed & vivinoias oom dangas popalangs)

0L Plandjaminin & 0o ol mo di propies dnco-
raciars ni CMESS com osiles partdopanies

15 hodse 311 s A

. Semindro das Prasoes Pedagioicas & horas i
12 Escila o expeninod pedaghpda pard o &-book

10 hevas Khomenio 8611 a 2212
[ ISV ]

Considerando a proposia mefodoldgca do curso & @ necessidade de uma nteragho drela e
sislemdfdica com osias paricipanies esiio sendo cferecdas 98 vagas, sendo 02 (duas) para cada
CMEL, preferenciaimenis uma para cada fumo, obsermndo a5 seguintes onentapies:

= 1 vaga |pricritdria) para Dinamizadona de Educagdo Fisica;
- 1 vaga para demais profissionais inleressados na fematica.

Messe sentido, solofamos que a Diregdo Escolar dalogue com osias profssionas, identificando
aquelesias que ageesentam interesse e disponibdidade para participar dessa mportanie agio de
fermaiio que lenk desdobramenios com @ comunidade Escodar, assuminga, poranio, o COMpOMISED
the atuar como multipboadorasies. As vagas sardo presnchidas por humo, N80 havendo interesse, por
tumo especkion, poderdio ser distibuldas enine oslas profssionai inleessados/as.

A imscrgho & por Unidade de Ersing e deverd ser rsalizada pelofa Dinstor/a Esoolar, no periodo de 832
20 do agosio de 2021, por meia do formulina: hiips o gleinwncDuyElbHad DelE .

Pedimos atencdo com as informagées solicitadas no formulario, pols seric utlizadas pola UFES
para regisino Ko CUTSO 3SS4M Como pard comunicacso ¢ certficacso.

Agradecemnos 0 empenho da Diregdo Esoolar na adesdn dessa imporiante agdo formatia e no emio da
inscrigio da U.E. oondome: onemiapies.

Teuman Josd Vieen Janior

Geranta do Formacio @ Desermoivimants sm Educecio
PAVTSEME - Tal: 3139 - 1034
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