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RESUMO

Este estudo tem como objetivo compreender parte da histéria da educacao
especial no municipio de Marilandia-ES entre os anos de 1980 e 1999, a partir
das narrativas e memorias dos(as) profissionais da educacdo locais que
vivenciaram o processo. Este assunto assume relevancia por estudar a realidade
de um municipio do interior, longe dos grandes centros de debate, e por néo
haver muitas pesquisas sobre a implantagcdo desta modalidade em tais
localidades. Utilizamos como base tedrica para reflexdo e intepretacdo dos
dados produzidos, autores que dialogam com a matriz histérico-cultural do
desenvolvimento da sociedade, Bakhtin e Vigotski. Objetivamos, assim,
entender como se deu o processo de construcdo da educacdo especial, das
politicas e da formacdo de professores; compreender, pelas falas dos(as)
profissionais, indicios das dificuldades enfrentadas e das potencialidades de sua
atuacao com alunos vinculados a educacéo especial; e analisar os impactos das
acOes oficiais na pratica educativa especial nas escolas municipais de
Marilandia-ES, entre 1980 e 1999. Para melhor atingir estes objetivos, tomamos
por base a analise qualitativa de natureza historico-cultural. Como estratégia
metodoldgica, trabalhamos com a entrevista narrativa semiestruturada, colhendo
relatos de 9 profissionais, individualmente. Os relatos foram gravados por meio
de aplicativo de celular e transcritos posteriormente, sendo divididos e
analisados por categorias, a luz de nossos teoricos de base, bem como outros
autores que abordaram a tematica da educacdo especial na perspectiva da
educacédo inclusiva. Pudemos concluir que, no periodo em tela, repetiu-se a
tendéncia historica de caminho da segregacao para a integracdo do aluno com
deficiéncia na escola comum e que, de forma embrionaria, 0 municipio ja se
preparava para a transicdo a educacao inclusiva.

Palavras-chave: Historia. Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva.
Narrativas.



ABSTRACT

This study aims to understand part of the history of special education in the city
of Marilandia-ES between 1980 and 1999, from the narratives and memories of
local education professionals who experienced the process. This subject is
relevant because it studies the reality of a municipality in the interior, far from the
great centers of debate, and because there is not much research on the
implementation of this modality in such locations. As a theoretical basis for
reflection and interpretation of the data produced, we used authors who dialogue
with the historical-cultural matrix of the development of society, Bakhtin and
Vygotsky. Thus, we aim to understand how the process of construction of special
education, policies and teacher training took place; understand, through the
professionals' statements, evidence of the difficulties faced and the potential of
their work with students linked to special education; and to analyze the impacts
of official actions in the special educational practice in the municipal schools of
Marilandia-ES, between 1980 and 1999. To better achieve these objectives, we
took as a basis the qualitative analysis of a historical-cultural nature. As a
methodological strategy, we worked with the semi-structured narrative interview,
collecting reports from 9 profissionals individually. The reports were recorded
using a cell phone application and later transcribed, being divided and analyzed
by categories, in the light of our base theorists, as well as other authors who
approached the theme of special education from the perspective of inclusive
education. We were able to conclude that, in the period in question, the historical
trend of the segregation path for the integration of the student with disabilities in
the common school was repeated and that, in an embryonic way, the municipality
was already preparing for the transition to inclusive education.

Keywords: History. Special Education from an inclusive perspective. Narratives.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A presente dissertacdo de mestrado adotou como tema central a historia da educacgéo
especial no municipio de Marilandia-ES, entre os anos de 1980 e 1999, tendo em vista
0s aspectos que marcaram a implantacdo desta modalidade de ensino num municipio
interiorano do Brasil, marcado por uma dindmica politico-legal de construcdo da
educacao especial numa perspectiva inclusiva em ambito nacional e estadual, mas
também por transformacdes politicas que o alcaram a categoria de municipio, huma
década em que saiamos da Ditadura Civil-Militar e caminhavamos para a tentativa de
construcdo de uma sociedade democrética, baseada na Constituicao Federal de 1988

e na busca por garantias cidadas legais, dentre elas, o direito a educacéo para todos.

Organizamos estas consideracdes iniciais da seguinte maneira: a) justificativas para
o estudo (pessoal, social e académica), com a apresentacdo da trajetéria do
pesquisador, 0 que nos ajuda a evidenciar as motivacdes que nos levaram a pesquisar
a tematica em tela; b) um olhar critico-reflexivo sobre o cenario educacional, pois nele
emergiram outras questdes que nos ajudaram a constituir a problematica de pesquisa
e seus objetivos (geral e especificos); c) os referenciais tedricos e tedrico-
metodoldgicos que sustentaram a presente investigacdo; d) a forma como esta

pesquisa esta estruturada.

Os caminhos que me! levaram até meu objeto de estudo iniciam-se no local da
presente pesquisa, ou seja, num municipio do interior do Espirito Santo, Marilandia,
numa escola multisseriada, na virada da década de 1980 para 1990, onde tive o
primeiro contato com a educacao formal, mesmo que de maneira informal, j& que, pela

tenra idade a época (3 anos), frequentava as aulas sem ser matriculado.

Sempre estudei em escola publica. Cursei as séries iniciais do Ensino Fundamental
na escola do campo da minha comunidade, Alto Liberdade, Marilandia-ES, e as séries
finais e Ensino Médio na Unica escola estadual da cidade, a Escola Estadual de Ensino

Fundamental e Médio Padre Antonio Volkers, formando-me em 2004.

1 Utilizo, nesta introducéo, a primeira pessoa do singular, para poder expressar com mais intimidade a
minha trajetoria de vida, as minhas experiéncias profissionais, individuais e académicas. Nos demais
capitulos do projeto, utilizei a primeira pessoa do plural para dialogar de modo dialégico e historico-
cultural com demais autores e sujeitos que fazem parte do estudo, assumindo a caracteristica dialdgica
de Bakhtin e histérico-cultural de Vigotski, uma vez que esta construgcdo dissertativa ndo se deu
sozinha, mas no enlace de varios OUTROS sujeitos que habitam nossa existéncia.
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Como venho de familia humilde, de agricultores, e que d& enorme importancia ao
trabalho bracal, ndo tive, inicialmente, perspectiva de futuro por meio da Educacéo.
Assim, continuei trabalhando com meu pai (agricultor e pedreiro) na roca e como
ajudante de obra. Até os 19 anos, o professor que habitava meu ser nédo havia sido
despertado. Tudo mudou em 2006. Naquele ano, tive 0s primeiros contatos com a
sala de aula como docente, substituindo uma tia na escola da comunidade em que
nasci e resido até hoje, Alto Liberdade, na cidade de Marilandia-ES, quando havia

necessidade e quando nédo havia servico na obra ou na lavoura de café.

O ambiente da sala de aula me conquistou e resolvi cursar alguma licenciatura. Optei
pela Historia e adentrei a faculdade em 2007, na Faculdade Castelo Branco (FCB), na
cidade de Colatina-ES, e vi nascer em mim o professor que vinha das camadas mais
baixas da populacdo, que questionava as desigualdades sociais e a falta de
oportunidades para jovens em situacdo de vulnerabilidade. Ficava para tras o
reacionarismo e abria-se caminho para a consciéncia de classe e para a vontade de
viver em uma sociedade mais justa. Conclui o curso de Histéria em 2009, ja como

estagiario da prefeitura local, lotado na area de cultura e esporte.

Em 2010, tive, por meio de contrato por tempo determinado, minha primeira
experiéncia como professor na Rede Estadual de Educacdo do Espirito Santo, na
cidade de Colatina-ES, na escola Hondério Fraga. De la para c4, sdo mais de 12 anos
dedicados a Educacao, com uma passagem de um ano por duas escolas municipais
de Colatina-ES, quase cinco no curso superior, entre 2012 e 2017 (0 mesmo em que
havia me graduado em Historia), lecionando Histéria da América e uma aprovacao em
concurso publico, em 2013, na Rede Estadual do Espirito Santo, para atuar na escola
onde havia concluido o Ensino Basico, no municipio de Marilandia-ES, onde trabalho

atualmente, principalmente com o Ensino Médio.

Neste percurso, também me graduei em Licenciatura em Filosofia, pela Universidade
Metropolitana de Santos-SP (UNIMES), em regime de aproveitamento de estudos
(entre 2011 e 2012), o que erigiu ainda mais minha consciéncia com epistemologias
ligadas aos direitos das pessoas mais vulneraveis e de como a luta por igualdade
requer uma mudanca social radical. Além disso, também conclui duas

especializacfes: em Filosofia (2010) e em Histoéria do Brasil (2012).
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Meu encontro com a educacéo especial surgiu de inquietacdes do cotidiano docente,
do convivio com alunos com indicativo a educacao especial e da falta de respostas do
Estado aos anseios deste professor, que buscava modos de chegar nestes individuos,
mesmo com poucos recursos teodrico-metodolégicos, oriundos de uma formacao
docente desvinculada da preparacdo para o exercicio do magistério com esses
sujeitos e da falta de suporte estatal para tal.

Além disso, me chamava a reflexdo a maneira como meus alunos, publico-alvo da
educacédo especial®, eram atingidos pelo que eu ensinava. Me surgiam perguntas do
tipo: como um aluno surdo ou com deficiéncia intelectual entende as abstracdes
histéricas e/ou filosoficas que medeio em sala de aula? Como eu poderia fazer isso
ter sentido para ele? Logo, a problematica da pesquisa também se colocou como uma
pergunta para mim: quais dificuldades outros professores e professoras do municipio
também enfrentaram/enfrentam? Como era o trabalho com esses sujeitos na época
em que eu era aluno da escola publica municipal? Quais os impactos das politicas
publicas de nivel federal, estadual e municipal para a praxis docente local referente

aos alunos publico-alvo da educacéo especial?

Assim, quando surgiu a oportunidade de escrever o pré-projeto para concorrer a uma
vaga no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Espirito Santo (PPGE-UFES), lancei-me ao desafio de aliar os conhecimentos
historiograficos adquiridos na graduacdo para compreender a historia da educacéo
especial no municipio de Marilandia-ES, a partir das narrativas e memarias dos(as)

profissionais da educacéo local.

Vale mencionar que nas duas décadas em que delineio minha pesquisa, 0 municipio
de Marilandia-ES viveu momentos politicos e educacionais diversos, tais como sua
emancipacao politica em relacdo ao municipio de Colatina-ES, em 1980; a reabertura
politica, em 1985; a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
em 1988; o processo de municipalizacdo das escolas do campo, na segunda metade
da década de 1990; a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (Lei n® 9.394),
em 1996, dentre outros eventos importantes. Logo, saber como era o trabalho docente

de profissionais da educagdo em relacdo aos alunos publico-alvo da educacéo

2 Sao considerados alunos publico-alvo da educacdo especial, segundo a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva — PNEE 2008, os sujeitos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.



14

especial em uma época de tantas transformacdes €, também, compreender como se
dava a transicdo de politicas de segregacao-integracdo-inclusdo num municipio do

interior, longe dos holofotes dos grandes centros urbanos, onde o debate acontecia.

Toda a problematica apresentada me instigou a conhecer e repensar as praticas
docentes em relacdo aos alunos publico-alvo da educacdo especial, fato que
contribuiu (e ainda contribuird) para meu aperfeicoamento profissional, bem como
para minha constante constituicdo enquanto ser humano, situado e consciente de
minhas responsabilidades como professor, além de trazer a lume uma parte da
histéria da educacdo especial de um municipio do interior do Espirito Santo que

poderia se perder com o tempo.

Esse resgate histérico pode inspirar outros profissionais a rever e/ou repensar
praticas, ao mesmo tempo em que pode contribuir para o registro de informacdes orais
gue documentos publicos, muitas vezes, ndo trazem. Outro fator importante é que
trazer a narrativa de profissionais que viveram a histéria nos coloca na posicao de
resgatar o passado para subsidiar acdes futuras, ndo no sentido de julgar o que foi
feito, mas para contribuir para o que pode ser feito a partir, talvez, do néo feito.

Por esta perspectiva, ao investigar como se deu a implantacdo da educacgéo especial
em Marilandia-ES, propus uma reflexdo, ndo apenas sobre os processos inclusivos
dos alunos publico-alvo da educacao especial, mas também sobre a atuacdo de
profissionais da educacao inseridos neste processo, uma vez que sao sujeitos que
mediaram, atravessaram e foram atravessados por momentos Unicos da educacao

local.

Assim sendo, de acordo com a tematica proposta, elenquei como objetivo geral:
compreender parte da historia da educacao especial no municipio de Marilandia-
ES entre os anos de 1980 e 1999, a partir das narrativas e memarias dos(as)
profissionais da educacao local que vivenciaram o0 processo, tendo como
objetivos especificos: a) entender como se deu o0 processo de construgdo da
educacdo especial, das politicas e da formacdo de professores, no municipio de
Marilandia-ES entre os anos de 1980 e 1999; b) compreender, pelas falas dos(as)
profissionais, indicios das dificuldades enfrentadas e das potencialidades de sua

atuacdo com alunos vinculados a educacao especial; e ¢) analisar os impactos das
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acOes oficiais na pratica educativa especial nas escolas municipais de Marilandia-ES,
entre 1980 e 1999.

Para alcance dos objetivos propostos, esta pesquisa buscou respaldo teérico no
materialismo historico-cultural de Lev Semionovitch Vigotski, por se tratar de um autor
que se dedicou aos estudos do meio como influéncia pedagdgica na formacédo do
individuo, bem como no papel da comunicacdo neste processo, uma vez que este
autor considera a linguagem como a esséncia da humanidade (DRAGO; AZEVEDO,
2020). Linguagem esta que teve um papel especial na pesquisa, uma vez que
envolveu as narrativas de profissionais da educacdo como pessoas singulares,
produtoras de cultura e em constante formacdo com o meio, internalizando conceitos,

ressignificando-os e reconstruindo-os (SILVEIRA, 2014).

Além disso, dialogar com o referencial tedrico de Vigotski, faz-nos refletir sobre nossa
prépria acdo enquanto profissionais da educacdo, uma vez que, ho pensamento
materialista, a dialogia esta sempre presente e, nés, enquanto individuos inseridos
numa determinada cultura, ndo ficamos imunes a interagdo com as pessoas que nos

rodeiam.

Na esteira de Vigotski, recorri também ao pensamento de Mikhail Mikhailovitch
Bakhtin, pois este autor formulou sua teoria a partir da ideia de que o individuo é
constituido no tecido social, em contato com o outro, e que cada um vivencia as
experiéncias de um determinado modo (SILVEIRA, 2014). Este € um aspecto
importante da pesquisa, pois leva em conta as especificidades dos sujeitos
entrevistados, bem como suas histérias de vida que estdo no plano pessoal, mas
também social, construidas na utilizacdo da linguagem como meio de producdo do
ser, de sua consciéncia (ARAUJO, 2020).

Para a producédo dos dados que embasaram nossa analise, este estudo de mestrado
apoiou-se na pesquisa de natureza qualitativa e teve como método a entrevista
narrativa. Vale colocar em relevo que o pano de fundo da andlise dos dados teve o
viés do materialismo historico-cultural, tdo caro para este tipo de estudo, em que o
foco é a influéncia do meio no comportamento dos individuos e sua (re)significacéo
enguanto sujeitos situados e integrantes de um todo social, construido nas interacdes

coletivas que estdo presentes em suas memodrias.
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O aporte metodolégico citado atende aos objetivos e referenciais tedricos indicados,
pois possibilita ao pesquisador tomar como foco da producdo de dados nao
informacdes objetivas quantificadas, mas subjetividades inerentes aos sujeitos,
humanos que sé&o, sensiveis que sao, atravessados pelos processos em que
estiveram inseridos. Ademais, a entrevista narrativa comunga com 0S pressupostos

comunicativos e dialégicos presentes nas obras de Bakhtin e Vigotski.

Para a organizacdo desta pesquisa e a exposi¢cdo de seus resultados, além das
consideracdes iniciais, esta dissertacdo de mestrado segue a seguinte ordem: 1°
capitulo, com as consideracdes metodolégicas da pesquisa, com 0S
procedimentos adotados para a producao de dados, sempre em dialogo com a revisao
de literatura e com nossos referenciais teoricos. Além disso, constam neste capitulo,
0s objetivos gerais e especificos, bem como o local e os sujeitos deste estudo. No 2°
capitulo, trazemos a revisao de literatura, com outros estudos realizados com base
na pesquisa narrativa com sujeitos inseridos em processos de implantacdo da
educacao inclusiva para alunos publico-alvo da educacéo especial. Como 3° capitulo,
recuperamos a trajetdria da educacao especial numa perspectiva inclusiva por
meio de aspectos histéricos, legais e conceituais, onde foi exposta a histéria da
educacdo especial, bem como as leis criadas no Brasil dentro do processo de
segregacao, integracdo e inclusdo que englobam cerca de um século e meio de luta
pela educacdo especial, além de conceitos caros ao entendimento da modalidade
educativa especial no Brasil. No 4° capitulo, dialogamos com a base teérica,
trazendo as principais contribuicdes conceituais de Bakhtin e Vigotski para a
problematica da pesquisa, permitindo que fizéssemos aproximacdes entre suas
teorias, nosso objeto de estudo e nossa metodologia, contribuindo, assim, para a
producdo do conhecimento cientifico na area da comunicacdo, da dialogia e da
educacgdo especial numa perspectiva inclusiva. No 5° capitulo, estdo presentes as
memaorias e narrativas dos(as) profissionais que participaram do processo de
implantacao da educacéao especial no municipio, com os dados produzidos sendo
analisados a luz das seguintes categorias: Educacdo Especial, politicas e formacao
de professores; o aluno com deficiéncia na escola; formacéao, praticas pedagdgicas e
o cotidiano em sala de aula; o aluno publico-alvo da educacéo especial e 0s outros
sujeitos do processo; presente passado e futuro: uma analise através do olhar de

nossas entrevistadas. Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais, onde
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recuperamos nossos objetivos da pesquisa, afim de tracarmos uma analise final de
seu cumprimento. Para finalizar, apresentamos nossas referéncias de estudo e os

apéndices.
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1 CONSIDERACOES METODOLOGICAS DA PESQUISA

Neste capitulo trataremos das consideracdes metodoldgicas utilizadas na pesquisa.
Vale mencionar, de antemao, que optamos pela via epistemoldgica do materialismo
dialético ancorado na perspectiva historico-cultural como guia de nossas reflexdes
acerca dos dados produzidos. Logo, explicitamos nossos objetivos da pesquisa, a
metodologia, 0s procedimentos ou instrumentos utilizados para a producéo dos dados
e o local e os sujeitos envolvidos no estudo. Optamos por trazé-lo logo como primeiro

capitulo, pois varios dados foram utilizados nos capitulos subsequentes.

1.1 OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

Esta pesquisa teve como objetivo geral compreender parte da histéria da educacéo
especial no municipio de Marilandia-ES entre os anos de 1980 e 1999, a partir das
narrativas e memarias dos(as) profissionais da educacédo local que vivenciaram o

processo.

Para atingir o objetivo geral, elencamos como caminhos a serem percorridos 0s

seguintes objetivos especificos:

a) entender como se deu o processo de construcdo da educacao especial, das
politicas e da formacao de professores no municipio de Marilandia-ES, entre os anos
de 1980 e 1999;

b) compreender, pelas falas dos(as) profissionais, indicios das dificuldades
enfrentadas e das potencialidades de sua atuacao com alunos vinculados a educacéao

especial,

c) analisar os impactos das ac¢Oes oficiais na pratica educativa especial nas escolas

municipais de Marilandia ES, entre 1980 e 1999.

1.2 PROPOSTA METODOLOGICA

Para o alcance dos objetivos propostos, tivemos em mente ser a opgcdo mais
condizente com 0s pressupostos tedricos que nortearam a analise dos dados

produzidos a utilizacdo do método de pesquisa de natureza qualitativa, uma vez que
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trabalhamos com as narrativas singulares de professoras que participaram de um
dado momento histérico da constituicdo da educacgdo especial no municipio de
Marilandia-ES e, portanto, ndo produzem dados estatisticos, tdo caros aos estudos
da natureza, mas textos na perspectiva bakhtiniana, inseridos num determinado
contexto histérico-social-temporal. Para nds, pesquisar a Educacdo através das
narrativas é investigar os meandros que fogem a cristalizacdo, pois promovem a
interacdo entre os sujeitos, produtores de significacdes sociais advindas da polifonia,
0 que vai ao encontro da teoria dos géneros discursivos de Bakhtin e de sua postura
dialégica como esséncia do ser humano em sociedade, uma de nossas bases

tedricas. Corroborando este argumento, Chaves (2000, p. 90) nos diz que

[...] a abordagem narrativa torna o pesquisador mais intimamente ligado ao
processo investigativo, do que nos métodos quantitativos e estatisticos, por
lidar de perto com as experiéncias humanas.

Neste aspecto, ressaltamos a importancia tanto do sujeito-locutor, quanto do sujeito-
entrevistador, uma vez que ambos estdo numa relacdo dialégica que se mostra
interdependente na constru¢cdo de uma narrativa que interessa a ambos e atravessa

a ambos.

Dentro da natureza qualitativa da pesquisa, elegemos a perspectiva do estudo a partir
das narrativas, por valorizarmos 0s aspectos subjetivos dos sujeitos envolvidos nas
entrevistas, muitos deles, profissionais com visées de mundo e de educacédo
diferentes, mas presentes em um mesmo contexto. O estudo a partir das narrativas
se adequa a nossa base teérica, que € alicercada nas perspectivas de Bakhtin e
Vigotski, que entendem a comunicacgao e a linguagem como tragos essenciais do ser

humano e objetivacdes constituintes da sociedade.

A escolha pela pesquisa narrativa se deu porque, de acordo com Benjamin (apud
SILVEIRA, 2014, p. 73), “as narrativas dizem respeito a experiéncia, ou seja, trazem
consigo valores, costumes e culturas daqueles que narram. Assim, a narrativa pode
desvelar toda a experiéncia de vida do sujeito-narrador”, além de dar a oportunidade

para que ele (re)conte sua trajetoria.

Nesse sentido, essa visdo de conhecimento reconhece que as vidas de
professores séo inscritas/escritas ao longo do tempo, e suas histdrias sao
vividas e ditas, revividas e recontadas a medida que os professores
encontram novas situa¢cfes em suas vidas (CHAVES, 2000, p. 90).
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Assim sendo, abrimos com esta estratégia metodoldgica a possibilidade de praticar a
escuta, atentos aos detalhes qualitativos dos ditos, bem como dos nao ditos, os
espacamentos orais, 0S suspiros, sinais de sentimentos diversos, dentre outros
aspectos proprios de cada sujeito, como tracos importantes dos dados produzidos, o
que nos permitiu encontrar uma relacdo intima dos sujeitos da pesquisa com o
momento historico-cultural que vivenciaram, ou seja, 0 caminho para a implantacéo
da educacédo especial numa perspectiva inclusiva no municipio nas décadas de 1980
e 1990. Por exemplo, quando na fala da professora VITORIA, ela deixa fluir a
lembranca sentimental daquele periodo ao relatar com emog¢do como ensaiou uma
danca para a festa junina da escola com uma aluna surda, n&o admitindo que ela nao

pudesse participar por ndo ouvir a masica:

Entdo, e ai quando eu falo disso, Emilio, eu fico emocionada, assim, batendo
na tecla, porque, outro dia eu estava me lembrando, né, que foi a Unica
crianga que eu peguei e eu me encantava de ver que ela fazia os ensaios da
danca, da quadrilha, né, e parecia que ela estava ouvindo [...]3.

Exatamente por esse motivo, a perspectiva historico-cultural esteve em voga nesta
pesquisa, guiando nossa analise dos dados produzidos. Percebemos que havia ali,
de acordo com o exemplo, uma consciéncia e responsabilidade com aquela aluna,
traco marcante da inquietacdo de algumas pessoas que passariam a lutar pelos
direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil em nosso recorte temporal, como

sujeitos historicamente objetivados.

Assim, reafirmamos que a pesquisa de natureza qualitativa — e de método baseado
em entrevistas narrativas — vai ao encontro do referencial te6rico alicercado em
Bakhtin e Vigotski, autores que dialogam com a matriz histoérico-cultural, privilegiando
0 papel da comunicagdo como essenciais para a estruturagao e evolugdo de uma

dada sociedade, em um dado momento histérico.

Neste sentido, Freitas (2002, p. 27) nos diz que a perspectiva historica da pesquisa
mostra “[...] que a preocupacgao do pesquisador deve ser maior com 0 processo em
observacao do que com o seu produto”. Ou seja, que uma pesquisa que se propde a

estudar as narrativas pela perspectiva histérico-cultural deve estar sempre alerta para

3 Optamos por manter a identidade linguistica de cada sujeito entrevistado, deixando a grafia como
ocorreu na fala, entendendo ser esta uma das marcas comunicativas que transparecem impressoes e
sensacoes da atividade dialogica.
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0os caminhos a serem percorridos, com as paisagens ao redor, as pausas, 0S

percalcos, e ndo apenas com o destino que se quer atingir.

Freitas (2007) também nos aponta que a pesquisa de natureza qualitativa, de
orientacdo historico-cultural, tem cinco (seis, presentes na obra) caracteristicas
bésicas, a saber: a fonte para producédo de dados é o contexto em que a situacdo
emerge; as questdes utilizadas para a pesquisa devem encaminhar a compreensao
da complexidade do acontecimento histérico; a énfase da producédo de dados deve
estar centralizada na compreenséao; o foco do pesquisador deve ser direcionado para
a (re)construgcdo do percurso histérico em voga, sua origem e desenvolvimento; o
pesquisador também € parte do estudo, uma vez que ele ocupa papel social e é
atravessado por relacdes soOcio-historicas que o levaram até ali; o critério para a

producéo de dados néo € a precisdo, mas a profundidade do que se estuda.

Sobre o papel do pesquisador na pesquisa narrativa de abordagem historico-cultural,

tivemos em mente que

[...] meu olhar sobre o outro ndo coincide nunca com o olhar que ele tem de
si mesmo. Enquanto pesquisador, minha tarefa é tentar captar algo do modo
como ele se vé, para depois assumir plenamente meu lugar exterior e dali
configurar o que vejo do que ele vé. Exotopia significa desdobramento de
olhares a partir de um lugar exterior (AMORIM, 2007, p. 14).

Este conceito de exotopia, do qual nos fala Amorim, permeou toda pesquisa quando
se tratou de encararmos 0 outro como alguém unico, subjetivo, produtor de
conhecimento. Logo, pudemos perceber que o papel do pesquisador vai muito além
de descrever o fato, mas exige atencao e interpretacdo em relacéo ao que foi narrado,
bem como em quem narrou, sobre quais bases culturais o sujeito se assenta. Dai a
necessidade de observar de maneira especial as rea¢des dos individuos entrevistados
e a consciéncia de produzir um estudo calcado na relevancia das histérias contadas
para a constituicdo do saber cientifico, uma vez que, como nos diz Chaves (2000, p.
88), “[...] o impacto da histdria continua além de seu valor de entretenimento pois
provoca a reflexdo como resposta imediata e levanta questionamentos sobre o ensino
[...]" e, vamos além, a constituigdo do proprio processo educativo brasileiro e de como
ele foi desenvolvido no tempo e no espaco, numa modalidade de ensino que se
estruturou, de certa forma, recentemente enquanto espaco publico de aprendizagem
do educando com deficiéncia como um sujeito de direitos historicamente construidos

e estabelecidos.
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1.3 PROCEDIMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

Para a producéo de dados optamos por realizar, de acordo com 0s objetivos propostos
para o0 estudo, uma série de entrevistas semiestruturadas na perspectiva das

narrativas.

A utilizacdo e a importancia da entrevista semiestruturada, encontram eco na fala de

Freitas (2002, p. 27), uma vez que

[...] as questbes formuladas para a pesquisa ndo sao estabelecidas a partir
da operacionalizacdo de variaveis, mas se orientam para a compreensao dos
fenbmenos em toda a sua complexidade e em seu acontecer histérico. Isto €,
nao se cria artificialmente uma situagcéo para ser pesquisada, mas se vai ao
encontro da situac@o no seu acontecer, no seu processo de desenvolvimento.

Assim, realizar uma entrevista nesses moldes nos permitiu deixar em aberto caminhos
gue podem ser percorridos por quem narra um determinado periodo histérico. Nao se
tratou aqui de ndo termos tido um norte, mas de flexibilizd-lo para que questdes
importantes pudessem surgir da fala espontanea de nossos(as) interlocutores(as).
Abriram-se espacos, ainda, para determinadas atitudes que foram além da fala
objetiva oral e que revelaram sentimentos que, muitas vezes, nao seriam transmitidos

por meio de palavras.

Concomitantemente a nossa metodologia, nossa perspectiva, jA& mencionada
anteriormente neste estudo, partiu do enfoque histérico-cultural, por concordarmos
com Freitas (2002) para qguem a entrevista nesta perspectiva ndo é um mero jogo de
perguntas e respostas, mas € dialégica, pois envolve sujeitos num movimento de
trocas mutuas através dos questionamentos propostos, o que ja foi elucidado por
Bakhtin no conceito de polifonia, as multiplas vozes presentes no discurso, e que

trataremos no capitulo 4.

Buscando a ideia de dialogismo e de alteridade, as perspectivas dialdgicas de Bakhtin,
a linguagem em Vigotski como sendo a principal funcéo psicolégica superior que
coordena todo o0 nosso fazer, n0sSSo pensar, Nn0Sso agir, a entrevista semiestruturada
ganha for¢a na pesquisa com as narrativas, ja que 0s sujeitos se tornam protagonistas

do processo quando trazem a sua historia.

Quanto a execucao das entrevistas semiestruturadas, foi necessario levarmos em
conta o momento de pandemia da Covid-19. Por este motivo, foram observadas todas

as normas de segurancga, como a utilizacdo de mascaras e o distanciamento social
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guando das entrevistas presenciais, com excec¢ao de uma delas, que foi realizada de
maneira remota, por meio do aplicativo WhatsApp, uma vez que uma de nossas
entrevistadas tem a mae acamada e ndo havia possibilidade de realizar a entrevista
presencial. O roteiro semiestruturado, com as questdes contidas nas entrevistas, esta
presente no apéndice B, mas reiteramos que as entrevistadas ficaram livres para
manifestarem-se sobre outras questdes que lhes tocaram no decorrer do processo,
inclusive, sendo este um dos trunfos da entrevista semiestruturada: a abertura para

amplas possibilidades.

Também é importante mencionar que este entrevistador ndo interferiu diretamente em
nenhuma das falas de nossas entrevistas, deixando-as livres para manifestarem-se

da maneira que |lhes convinha.

As entrevistas foram individuais, tanto pelo momento pandémico que vivenciamos
guanto pela realidade vivida pela maioria das entrevistadas, que estdo aposentadas
e/ou ndo moram em comunidades proximas. I1sso ndo pode ser considerado um trunfo,
pois “nas entrevistas individuais, a linguagem pareceu mais limpa, como se o
entrevistado precisasse expor a realidade que ele acreditava (ou desejava) existir,
escondendo ou omitindo erros” (KRAMER, 2007, p. 73). Kramer utiliza o tempo
passado para se referir ao desafio que € interpretar uma fala individual, onde os
significados ficam mais evidentes, porém, podem esconder (re)significacbes do que
foi de uma maneira idealizada pelo entrevistado. Podemos dizer que essa
preocupacao com os ditos de nossas entrevistadas faz parte de sua memoaria de futuro
na perspectiva bakhtiniana, quando buscam a dimensao ética para proferirem seus

enunciados.

Foram entrevistadas sete professoras, além de dois profissionais que trabalharam no
subnicleo* de Educacdo no municipio de Marilandia-ES. A necessidade das duas
tltimas entrevistas se deu pela mencdo ao 6rgdo estadual nas entrevistas das
professoras que, por vezes, relataram a importancia deste no periodo em tela desta

pesquisa, Como nos casos a seguir:

4 Os subnucleos eram 6rgdos da educacao estadual que ficavam localizados em cada municipio do
Espirito Santo. Representavam uma extensao dos nucleos, presentes em cidades maiores e que, hoje,
seriam comparaveis as Superintendéncias Regionais de Educacdo (SRE’s). No nosso caso, o
subnucleo de Marilandia-ES respondia ao nicleo de Colatina-ES.
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As vezes a gente vinha pra ca, pro subntcleo, né, pra buscar informagéo, pra
saber o que fazer, como fazer [...] (GESSICA).

Tinha o subncleo, entéo era dificil eles [técnicos da Secretaria Estadual de
Educacéo] virem de |4 para dar uma assisténcia pra gente, né? (MALU).

Eu acho que a gente falava subnucleo, na época, mas & Superintendéncia,
né? O subndlcleo... O Roberto era alguma coisa 1, o chefe, sempre deu muita
assisténcia, muita! N&do posso reclamar, ndo (SONIA).

Por entendermos que a pesquisa narrativa inserida na perspectiva histérico-cultural
tinha total relacdo com a tematica do estudo — contar a histéria de uma época a partir
das falas dos sujeitos inseridos em um recorte temporal —, o discurso na teoria

bakhtiniana assumiria papel fundamental. Segundo nos diz o estudioso russo,

[...] o objeto verdadeiro da pesquisa deve ser justamente a interagdo dinamica
dessas duas dimensdes, 0 discurso a transmitir e aquele que serve para
transmiti-lo. Na verdade, eles s6 tém uma existéncia real, s6 se formam e
vivem através dessa inter-relacdo, e ndo de maneira isolada (BAKHTIN,
2014, p. 154).

Assim sendo, o método da pesquisa encontra-se intimamente ligado com o referencial
tedrico e com a perspectiva escolhida, pois 0s sujeitos pesquisados estédo ligados de
maneira histérico-cultural e dialégica ao sujeito-pesquisador, formando uma cadeia

comunicativa de interacéo social.

Outrossim, foi preciso entender, na analise dos dados, que seria de suma importancia
nao teorizar excessivamente a fala das professoras, correndo o risco de cair em mera
abstracdo ideoldgica acerca dos acontecimentos vividos e narrados por elas. Foi
preciso observar atentamente o tratamento dos dados produzidos, pois, concordando
com Bakhtin (2003, p. 264-265),

O desconhecimento da natureza do enunciado e a relacdo diferente com as
peculiaridades das diversidades de género do discurso em qualquer campo
da investigacdo linglistica [sic] redundam em formalismo e em uma
abstracdo exagerada, deformam a historicidade da investigacao, debilitam as
relagBes da lingua com a vida.

Por fim, a duracdo média das entrevistas foi de 20 minutos, mas ponderando que,
uma das entrevistadas enviou a maioria das informagdes via WhatsApp, de forma
escrita ou por audio. Para além dos dados numéricos, fica o registro da simpatia e boa
vontade de todos os sujeitos entrevistados, que receberam este sujeito-pesquisador
com muito carinho e disponibilidade. Além da cordialidade, a professora MALU
preparou um delicioso café da tarde, a professora ROCAFA me presenteou com um

livro sobre a cultura italiana local organizado por ela mesma e todas proporcionaram
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momentos que, além de terem sido de grande valia para esta pesquisa, foram muito

agradaveis.

1.4 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na cidade de Marilandia, municipio do interior do estado do
Espirito Santo. Cabe mencionar que este sujeito-pesquisador nasceu, reside e
trabalha no municipio da pesquisa, ministrando aulas de Historia na rede estadual, o
que o coloca como alguém vinculado ao processo histérico em questéo, nédo sé por
ser docente na cidade, mas por ter sido também aluno da rede municipal no recorte

temporal da pesquisa.

Geograficamente, esta cidade esta localizada no noroeste do estado e emancipou-se
apos a sancao da Lei n° 3.345, de 15 de maio de 1980. Até esta data, encontrava-se
como distrito de Colatina-ES. Atualmente, Marilandia faz fronteira com outros trés
municipios do Espirito Santo, a saber: Colatina, Linhares e Governador Lindemberg,

conforme pode ser visualizado na figura 1.

FIGURA 1: MARILANDIA, ESPIRITO SANTO
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Fonte: <https://www.researchgate.net/figure/Locaton-of—the—City—of—Marilandia—ES—Source—Adapted—
from-Jones-dos-S-Neves-Institute_figl 342315520> Acesso em: 09 de out de 2021.
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A estrutura econbmica da cidade gira em torno da cafeicultura, da industria do
vestuario e do pequeno comeércio, sendo seu PIB per capita de R$ 20.678,32 anuais,

segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE, de 2018.

Em relacdo a populacdo, segundo dados estimados do IBGE para 2021, sdo 13.091
habitantes, em sua maioria, residindo nas comunidades do interior do municipio, onde
predominam pequenas e médias propriedades rurais. A identidade da cidade é
marcada pela colonizacéo italiana, presente em atividades culturais escolares ou néo,

gue ocorrem ao longo dos meses do ano.

Na figura 2 apresentamos a piramide etaria do municipio, que revela que a populacéo
passa por uma transicdo demografica, saindo de uma condicdo de altas natalidades
e pouco envelhecimento e caminhando para a composicdo piramidal de paises
desenvolvidos, caracterizados por piramides de topo largo. Inclusive, em comparacao
com o Brasil (em cinza na imagem), Marilandia apresenta certo adiantamento deste

processo.

FIGURA 2: PIRAMIDE ETARIA DE MARILANDIA-ES
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Fonte: IBGE, 2010.
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A educacao marilandense apresenta os seguintes dados, segundo o IBGE:

e Taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade (2010): 97,7%;

e Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB — Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (rede publica, 2019): 6,9;

e Indice de Desenvolvimento da Educacédo Bésica — IDEB — Anos Finais do

Ensino Fundamental (rede publica, 2019): 5,3.

Existem no municipio trés redes/tipos de ensino/escola: municipal (foco desta
pesquisa), estadual (apenas a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Padre
Antdnio Volkers) e filantropica (Escola Familia Agricola de Marilandia-ES), todas

publicas.

Em relacéo as escolas municipais, sdo 22 espalhadas pela cidade, 16 localizadas no
campo e 6 em area urbana. Como nossa pesquisa iniciou-se em 2021, apresentamos

a seguir os numeros da educacdo municipal na tabela 1, comparados aos niumeros

atuais.
TABELA 1: EDUCAQAO MARILANDENSE - 2021-2022
2021 2022
Numero de professores 150 173
Professores efetivos 88 85
Alunos matriculados 1.271 1.456
Alunos matriculados no 543 569
Ensino Infantil
Alunos matriculados no 728 887
Ensino Fundamental
Alunos Publico-Alvo da 49 70

Educacéo Especial

Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo de Marilandia-ES.

Uma peculiaridade do municipio é que as escolas administradas pela prefeitura
passaram por processo de municipalizagdo ha anos atras: em 1998, as escolas
EMEIEF Padre Luiz da Gra, EMEF Maria Izabel Falcheto, EMEIEF Angelo Bravin e

EMEIEF Séo Judas Tadeu; e em 2005, as escolas do campo. Todas as informacdes
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acima foram repassadas pelas técnicas pedagdgicas da Secretaria Municipal de
Educacao de Marilandia-ES (SEMED), via e-mail.

Como sujeitos diretos do estudo, optamos por convidar professoras que atuaram na
educacgdo basica municipal nas décadas de 1980 e 1990, por terem vivenciado a
emancipacao politica da cidade, a redemocratizacdo apos 21 anos de Regime Civil-
Militar, a municipalizacédo, quando da passagem da rede estadual para a municipal
das escolas de Marilandia-ES, e as leis de integracéo e inclusdo dos alunos publico-

alvo da educacao especial a escola comum.

Foram convidadas para a entrevista, incialmente, oito professoras, em sua maioria
aposentadas, mas todas que haviam vivenciado o processo (ex)inclusdo em sala de
aula ou na administracdo municipal, sendo parte da histéria da educacao no municipio
de forma geral. Porém, duas delas ndo aceitaram o convite. Naquele momento, ndo
houve necessidade de substitui-las, devido aos dados produzidos terem sido
suficientes e as demais terem conseguido narrar o seu ponto de vista historico, cultural
e social a partir do objetivo geral do estudo. Porém, ao final de uma de nossas
entrevistas e inicio da analise de dados, a professora SONIA foi citada como alguém
qgque nao poderia ficar de fora do estudo, sendo assim convidada e aceitando
prontamente. Também houve a necessidade de entrevistar duas pessoas que
trabalharam no Subnucleo de Educacéo, conforme ja mencionado nesta pesquisa.
Portanto, ao final do processo, tivemos 9 profissionais entrevistados(as).

Para nomear nossos(as) entrevistados(as), foram utilizados pseudénimos® no corpo
do texto, afim de preservar a privacidade de suas informacdes, tomadas apenas no
gue interessou aos objetivos desta pesquisa. Importante mencionar que estas
professoras foram escolhidas, também, seguindo o critério geografico de distribuicdo
por diferentes localidades do municipio para que pudéssemos abarcar diferentes
realidades, mesmo que no micro, e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE A). Ademais, também ¢ importante trazer a relevo que os
profissionais que chefiaram o Subnucleo de Marilandia-ES passaram pelos mesmos

critérios metodoldgicos, tanto para a entrevista quanto no tratamento de dados. Para

5 A grande maioria dos pseuddnimos foi escolhida pelos préprios profissionais, com excecao de trés.
Uma delas preferiu citar seu nome proprio, as outras deixaram a escolha livre ao pesquisador.
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estes sujeitos, foi produzido um roteiro de entrevista semiestruturada especifico
(APENDICE C).

Para melhor destacarmos nossos sujeitos das entrevistas, trazemos a seguir um
pequeno historico de cada um(a) deles(as). Sobre as escolas do interior em que
atuaram na rede municipal, optamos, em alguns casos, por trazer o nome das
comunidades em que elas estavam localizadas, uma vez que algumas delas mudaram
sua nomenclatura com o decorrer do tempo ou foram extintas, 0 que poderia gerar

certa confusao.

e CINTIA: graduada em Pedagogia — Orienta¢do Educacional, foi professora da
rede municipal nas escolas das comunidades de Limoeiro, SGo Marcos e Santo
Hilario. Chefiou o subnucleo de educacédo de Marilandia-ES entre os anos de
1978 e 1988.

e GESSICA: graduada em Letras — Portugués/Francés, foi professora da rede
municipal na comunidade de Santa Rosa, no ano de 1987. Atuou por décadas
na escola estadual do municipio, com o processo de municipalizacdo das
escolas.

e HELENA: graduada em Pedagogia — Supervisdo Escolar, foi professora da
rede municipal em escolas da comunidade de Alto Liberdade (uma delas a
extinta escola Conego Jodo Guilherme) e no centro de Marilandia, na escola
Maria lzabel Falcheto. Esteve na ativa entre os anos de 1974 e 2016.

e MALU: cursou o Magistério, com adicional em Ciéncias e Matematica, e
especializou-se em Educacao Infantil. Lecionou nas comunidades de
Gracilandia, Taquarussu e Queixada, além da escola Padre Luiz da Gra, que
comporta os ensinos infantil e fundamental municipais da comunidade de Baixo
Patrdo-Mor. Foi professora da rede municipal entre os anos de 1976 e 2013.

¢ ROCAFA: graduada em Matematica, com especializacdo em Planejamento
Educacional, foi professora da rede particular do municipio na extinta escola
Imaculado Coragéo de Maria, em 1974, além de ter sido a secretaria municipal
de educacao no periodo da municipalizacéo das escolas do estado. Importante
mencionar sua atuacdo como uma pessoa ligada a cultura e educacédo no
municipio.

e ROBERTO: graduado em Geografia, com especializacdo na mesma area, foi
professor de Geografia da escola estadual do municipio por quase toda carreira
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profissional, porém, entre os anos de 1989 e 1997, chefiou o Subnucleo de
Educacao.

e SILVIA: graduada em Pedagogia — Orientacao Escolar, com especializagcdo em
Psicopedagogia Clinico Institucional. Atuou na escola S&o Judas Tadeu, na
comunidade do Patriménio do Radio, como professora, pedagoga e diretora,
além de ter sido tutora dos cursos de Pré-letramento em Matematica, Formacéao
pela Escola e PNAIC® a nivel municipal e pedagoga e secretaria da Secretaria
Municipal de Educacdo de Marilandia-ES (SEMED). Toda sua carreira
profissional decorreu entre os anos de 1989 e 2020.

e SONIA: graduada em Geografia, com especializacdo em Alfabetizagéo, foi
professora da rede municipal em duas escolas da comunidade do Patrimonio
do Radio (Monte Sinai e Sao Judas Tadeu), além de tutora de uma aluna com
deficiéncia visual, a quem acompanhou por quase toda vida discente na
educacédo basica. Lecionou entre 1976 e 1997.

« VITORIA: graduada em Pedagogia, com especializa¢cbes em Psicopedagogia,
Educacao Infantil e Orientacdo Escolar, iniciou sua carreira docente em 1991
e, até a conclusdo deste estudo, ainda se encontrava na ativa. Atuou em
escolas da comunidade de Alto Liberdade (Corrego Jeremias, extinta, e Alto
Liberdade, onde estd atualmente), nas comunidades de S&do Bento, S&o
Marcos, S8o José e Alto Patrao-Mor, além de escolas do centro de Marilandia-
ES (Maria Izabel Falcheto, Dailton Luiz Magnago e creche Dalva Bona

Passamani).

E importante pontuar que nenhuma destas professoras possuia formac&o especifica
na area de educacgéo especial na perspectiva da educagéo inclusiva a época de sua
atuacao profissional. Além disso, naquele periodo histérico da educacao brasileira, a
propria ideia de formacgado continuada diferia muito da atualidade. Se hoje, muitas
vezes, as administracbes educacionais ofertam formacdo em servico de modo
continuo, naquele periodo praticamente ndo se tocava nesse assunto. Ademais,
muitas das professoras eram oriundas do antigo curso médio de Magistério, obtendo

seu diploma especifico anos apos terem iniciado sua carreira docente.

6 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.
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Outrossim, foram sujeitos indiretos do estudo aqueles que trouxeram outras
contribuicbes para a producdo de dados: secretaria e técnicos da Secretaria de

Educacao de Marilandia-ES — SEMED, diretores de escola, dentre outros.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, trazemos a revisao de literatura, onde buscamos dialogar com outros
trabalhos desenvolvidos e que tiveram tematica ou elementos em comum com nOSSo
objeto de estudo e/ou com nossos referenciais teéricos e metodoldgicos. Com isso,
buscamos angariar conhecimentos ja constituidos sobre a tematica abordada e
perceber onde podemos avancar nas contribuicbes para a investigacdo que visa

enriquecer o conhecimento cientifico sobre a educacao especial no Brasil.

Estes trabalhos buscaram compreender trajetorias de professores, familiares e/ou
alunos publico-alvo da educacao especial por meio de narrativas, permitindo conhecer
as realidades dos sujeitos e, a partir delas, escrever uma historia da educacao
especial em locais especificos do Brasil, ou mesmo, refletir sobre como se deu o
processo de construcdo da educacao especial em determinados segmentos, como a

escola ou espacos formativos dos cursos superiores em diferentes espacos e tempos.

Para tal tarefa, buscamos trabalhos em plataformas virtuais, tais como o banco de
dissertacfes e teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), o Scientific Electronic Library Online (SciELO), o Google Académico
e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Nao foi utilizado
recorte temporal para a busca de trabalhos, uma vez que h& escassez de pesquisas
com a tematica da historia da educacgéo especial em municipios do interior do Brasil.
Portanto, para obter uma gama maior de pesquisas, utilizamos como descritores:
histéria, educacdo especial, municipio; historia, educacdo especial, narrativas,

memorias.

Para chegar aos trabalhos analisados para a revisao de literatura, fizemos a leitura
dos titulos, dos resumos, das metodologias, da producdo de dados a partir das
narrativas e dos resultados finais. Foram selecionados dezoito trabalhos, dos quais,
sete se enquadraram no perfil da presente pesquisa. Diante disso, organizamos a
revisdo de literatura seguindo os seguintes critérios: a) trabalhos que apresentam
narrativas de profissionais da educacéo relacionadas a educacédo especial numa
perspectiva inclusiva; b) trabalhos que apresentam narrativas de outros sujeitos; c)

didlogos entre os trabalhos selecionados e nossa proposta de pesquisa.
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Para melhor visualizagdo de nossas fontes de revisao de literatura, montamos duas
tabelas com base na categorizacdo mencionada anteriormente. O critério utilizado
para disposicdo dos dados na tabela é a data de defesa da dissertacao/tese.

TABELA 2: TRABALHOS QUE APRESENTAM NARRATIVAS DE PROFISSIONAIS

DA EDUCACAO RELACIONADAS A EDUCAGCAO ESPECIAL NUMA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

N° Anode Tipo de Nome do Instituicéo Titulo do trabalho
defesa trabalho autor(a)

1 2019 Dissertacdo Thais Aquino  Universidade  Educacao Especial em
Sigarini Federal de Mato Corumba-MS do periodo

Botelho Grosso do Sul - 2007-2018
UFMS
2 2016 Tese Elisangela Universidade Identidades do professor
Leal de Federalde  de Educacédo Especial no
Oliveira Alagoas - UFAL  contexto de Maceio-
Mercado Alagoas
3 2015 Dissertacao Maria Universidade A politica de Educacéao
Conceigcao Estadual de Feira Especial na perspectiva
Pimentel dos de Santana-  da Educacao Inclusiva:
Santos UEFS trajetorias de uma

politica em acdo no
municipio de Tucano-

Bahia
4 2014 Dissertacao Rosalia Universidade = O campo da Educacéo
Aparecida Federal de Inclusiva em S&o José
Simodes Pernambuco - dos Campos-SP (1989-
Santana da UFPE 1998)
Costa
5 2013 Dissertacao Maria da Universidade A politica de Educacgéao
Gloria Lima Federaldo  Especial no municipio de
Pereira Parana - UFPR Pinhais-PR (2008-2011)
Vernick e o direito & Educacgéo
Inclusiva
6 2013 Tese Maria Edith Universidade  Educacao Especial em
Romano Federal de Sao Roraima: Historia,
Siems- Carlos - UFSCAR  Politica e Memoria
Marcondes

Fonte: elaborado pelo autor.
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TABELA 3: TRABALHO QUE APRESENTA NARRATIVAS DE OUTROS SUJEITOS

N° Anode Tipode Nome do Instituicéo Titulo do trabalho
defesa trabalho autor(a)
1 2009 Dissertacdo Francymara Universidade Inclusdo educacional de
Antonino Federalda  criangas com deficiéncia
Nunes de  Paraiba - UFPB no municipio de Jo&o
Assis Pessoa: as

representacdes sociais
das mées (1996-2006)

Fonte: elaborado pelo autor.

O primeiro didlogo que trazemos nesta revisdo de literatura é a dissertagdo de
mestrado de Thais Aquino Sigarini Botelho, apresentada em 2019, junto ao Programa
de Pés-Graduacdo em Educacao da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS), intitulada Educacgéo Especial em Corumba-MS no periodo 2004-2018. Esta
dissertacdo trouxe como objetivo registrar a histéria e a meméria da Educacao
Especial em Corumba (2004 a 2018) a partir de informacdes de gestores da rede

municipal de ensino.

Para tanto, a autora fundamentou-se na perspectiva do materialismo histérico-
dialético, pautando-se em autores como Marx, Gil (2008), Konder (1999), Saviani
(2006), Le Goff (1990), Bossi (1994) e Thompson. A pesquisa teve tratamento de
dados de cunho qualitativo e contou com quatro momentos: 1) levantamento
bibliografico e documental acerca da educac¢do no municipio de Corumba-MS; 2)
realizagdo do contato com os profissionais da educac¢do do municipio; 3) entrevistas
com estes profissionais, através de roteiro semiestruturado; e 4) sistematizacdo dos

resultados obtidos.

Como resultado, Botelho (2019) evidenciou que o municipio de Corumba-MS se
antecipou em certo sentido as politicas inclusivas propostas pelo governo federal,
ofertando, antes mesmo da obrigatoriedade, atendimento educacional especializado.
Segundo a autora,

Os dados coletados por meio das vozes das gestoras corroboraram para o
entendimento da constituicdo dos setores destinados ao atendimento
educacional especializado em Corumba, bem como de sua estrutura, dos
avancos e dos desafios enfrentados para a efetivagdo das politicas de
educacéo especial (BOTELHO, 2019, s./p.).
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Dando prosseguimento a reviséo de literatura, apresentamos a tese de doutorado de
Elisangela Leal de Oliveira Mercado (2016), intitulada ldentidades do professor de
Educacao Especial no contexto de Maceid-Alagoas. Sua tese foi desenvolvida junto
ao Programa de Po6s-Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL) e teve como objetivo compreender o processo de constituicdo da identidade
profissional de professores de Educagdo Especial, partindo de suas proprias

narrativas orais.

Sua pesquisa esta ancorada no meétodo oral temético, como parte da histéria oral
tematica, decorrendo das proposicoes de Alberti (2004), Ferreira e Amado (2006);
Joutard (2000), Meihy (2005, 2009) e Freitas (2002). Além disso, suas reflexdes sobre
o processo formativo do professor e sua identidade profissional baseiam-se nos
estudos de Ciampa (2001a, 2001b) e Dubar (1997a, 1997b, 1998, 2006, 2012). Sua
metodologia consistiu na abordagem de natureza qualitativa da histéria oral tematica,
com base na narrativa biografica por meio da entrevista. Assim, foram entrevistadas
trés professoras tidas como referéncias da Educacédo Especial local. Também foram
analisados documentos referentes a implantacdo da educacdo especial na rede
municipal de ensino, dialogando com as ideias de formac&o de professores para

atuarem no atendimento especializado.

Como resultado, a pesquisa de Mercado (2016) nos mostra que, através das
narrativas das professoras, foi possivel perceber que sua identidade profissional se
desconstruiu mais do que se constituiu, uma vez que as politicas educacionais que
guiam a Educacédo Especial estdo imbuidas do neoliberalismo e de precarizacéo da
formacéo inicial e continuada, logo, sendo o sentido de seu trabalho guiado pela
experiéncia cotidiana e nao pelas reflexdes formativas. Ademais, apesar de
considerarem as acgOes da rede municipal de ensino importantes e fundantes, elas
pouco alteraram seu exercicio profissional, uma vez que continua pautado pelo

modelo médico-clinico, terapéutico e assistencialista.

Outrossim, dialogamos com a dissertacao de mestrado de Maria Concei¢cédo Pimentel
dos Santos (2015), intitulada A politica de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva: trajetérias de uma politica em acdo no municipio de Tucano-
Bahia, apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo da Universidade

Estadual de Feira de Santana (UEFS). Tal pesquisa teve como objetivo analisar como
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se deu a implantagcdo da politica de Educacdo Inclusiva na Rede Municipal de
Educacdo do municipio de Tucano, na Bahia.

O referencial tedrico da pesquisa teve como base a teoria analitica da pesquisa,
sediada no pos-estruturalismo e centrada no ciclo de politicas de S. J. Ball. O
referencial metodolégico baseou-se na abordagem qualitativa dos dados produzidos
através de pesquisa documental, grupo focal, entrevista semiestruturada e
guestionario, sendo que a analise dos conteudos teve como base os dados
produzidos. A pesquisa de Santos (2015), revelou que h& uma politica de
implementacdo da Educacao Inclusiva em andamento no municipio de Tucano-BA,
com formacdo de gestores e professores, efetivacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e acessibilidade aos alunos publico-alvo da educacao especial.
Por outro lado, ha resisténcia de professores, pais e adolescentes publico-alvo da
educacao especial quanto a sua frequéncia na escola comum, bem como o discurso
contrario da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) quanto as

medidas inclusivas.

Acrescentamos a andlise da dissertacao de mestrado intitulada O campo da Educacédo
Inclusiva em S&o José dos Campos-SP (1989-1998), de Rosadlia Aparecida Simdes
Santana da Costa (2014), apresentada ao Programa de Pds-Graduagcdo em Educacédo
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Seu objetivo foi contribuir com o
entendimento de como se deu a constru¢do da educacao especial no ensino regular
da rede municipal de Sdo José dos Campos-SP, analisando a trajetdria histodrica,

compreendendo o campo inclusivo da educacéo a época.

Os referenciais teoricos da dissertacdo de Costa (2014) foram Bourdieu (1989), em
relacdo ao contexto sociocultural da educacéo em tempos de globalizacao, e Bardin
(1977), em relacéo a andlise do discurso. A metodologia utilizada na pesquisa foi a
analise de documentos e a analise narrativa, desenvolvida através de entrevistas
semiestruturadas. A analise dos dados produzidos teve abordagem de natureza
gualitativa. Desenvolveu-se, assim, a busca por documentos que permitissem
conhecer a implantacdo da Educacdo Especial no municipio de S&o José dos
Campos-SP e identificar o que Costa (2014) chamou de “professoras pioneiras” para,
em seguida, realizar com elas as entrevistas. Tal estudo permitiu evidenciar a

concepcao segregacionista que deu inicio & Educacdo Especial em Sdo José dos
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Campos-SP no inicio da década de 1980, além de revelar historias de familiares que
lutaram pelo acesso de alunos publico-alvo da educacao especial no contexto escolar.

Outro estudo constante nesta revisdo de literatura é a dissertacdo de mestrado
apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacgéo da Universidade Federal
do Parana (UFPR), com o titulo A politica de Educacédo Especial do municipio de
Pinhais-PR (2008-2011) e o direito a Educacéao Inclusiva, de Maria da Gléria Lima
Pereira Vernick (2013), cujo objetivo foi analisar as politicas de educacéo especial na
perspectiva da educacao inclusiva no municipio de Pinhais-PR e suas relagbes com
a garantia do direito & educacéo.

A metodologia utilizada na pesquisa foi um estudo descritivo de abordagem
qualitativa, sendo o trabalho organizado em trés partes: 1) discussbes acerca do
direito & educacgéo especial, tendo como referenciais teéricos, Bobbio (2004), Cury
(2002), Mazzotta (2011) e Jannuzzi (2004); 2) reflexdo sobre a insercdo do discurso
da educacédo numa perspectiva inclusiva no Brasil a partir da década de 1990, tendo
como referenciais teoricos, Jannuzzi (2004) e Garcia (2004); e 3) apresentacdo do
lugar da pesquisa, com os resultados obtidos através da analise das categorias e
subcategorias do discurso em Bardin (2011), produzidos por meio de entrevistas

semiestruturadas com profissionais da educacdo do municipio de Pinhais-PR.

Segundo Vernick (2013), a pesquisa apontou que, com o desenvolvimento de politicas
publicas de inclusdo de alunos publico-alvo da educacéo especial, o0 municipio de
Pinhais-PR passou a se estruturar para receber estes sujeitos nas escolas comuns,
assim, a educacdao especial na perspectiva inclusiva do municipio esta em processo,
mas ainda ha muitos desafios, tais como a necessidade de formagé&o continuada dos

profissionais da educagao, que necessitam reforcar a reviséo de conceitos e posturas.

Analisamos, também, a tese de doutorado de Maria Edith Romano Siems-Marcondes
(2013), apresentada ao Programa de POs-Graduagdo em Educacdo Especial da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR), intitulada Educacdo Especial em
Roraima: Histéria, Politica e Memdria. Esta tese teve como objetivo compreender
como se deu a implantacdo da educacdo especial na rede publica de ensino, na
década de 1970 até 2001, periodo em que foram estruturados servigcos e escolas para

o atendimento dos alunos publico-alvo da educacédo especial no estado de Roraima.
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Este estudo teve como abordagem tedrica o materialismo histérico-dialético, com base
na andlise histérica de Thompson, que tem por base a experiéncia dos sujeitos. O
meétodo utilizado para producdo de dados foi a pesquisa narrativa de natureza
qualitativa, com a entrevista de professores, técnicos e familiares envolvidos no
contexto da implantacdo da educacdo especial em Roraima, seja em servigcos
especializados ou na escola comum. Além disso, também foram consultados
documentos produzidos por estes profissionais na trajetoria de implantacdo da

educacao especial no estado.

Como resultado final da pesquisa, Siems-Marcondes (2013) pode diferenciar trés
momentos distintos da histéria da educacédo especial em Roraima: 1) do inicio da
década de 1970 até 1983, quando houve o inicio das atividades que visavam implantar
a educacao especial no estado; 2) 1984 a 1990, com a estruturacéo de servicos de
atendimento, porém fragmentados por deficiéncia; e 3) 1991 a 2001, com o impacto
da elevacao do territério como estado de Roraima, fato que influenciou na existéncia
e constituicdo identitaria de instituicbes que se viam, ora como espaco escolar, ora

como centros de atendimento terapéutico.

Além disso, a pesquisa revelou que a estruturacdo da educacdo especial no estado
foi totalmente publica, ou seja, sem a participacdo de centros especializados de
atendimento  (do tipo filantropico,  assistencialista  ou beneficente).
Concomitantemente, Siems-Marcondes (2013) também salienta que a localizacédo
geografica do territério também fez surgir ali um modelo distante da intervencéo de
entidades especializadas, o que gerou a predominancia do Estado nas acfes de
efetivacdo do atendimento aos alunos publico-alvo da educacéo especial, o que traduz
a populacdo local a percepcdo de que tal modalidade de atendimento &
responsabilidade do Estado, evidenciando-se a escolarizacao destes alunos como um

direito.

Por fim, trazemos a lume a dissertacdo de mestrado intitulada Inclusdo educacional
de criangas com deficiéncia no municipio de Jodo Pessoa: as representacdes sociais
das mées (1996-2006), de autoria de Francymara Antonino Nunes de Assis (2009). A
pesquisa foi desenvolvida junto ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e teve como objetivo conhecer as
representacdes sociais das maes em relacdo a inclusdo vivenciada por seus filhos na

rede publica de ensino municipal de Jodo Pessoa, na Paraiba.
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O estudo teve como aporte tedrico a Teoria das Representa¢cdes Sociais, proposta
por Moscovici (2003), onde a realidade dos sujeitos é conhecida através da anélise
de seu contexto social real, tendo como objeto do conhecimento o senso comum. A
producdo de dados teve interpretacdo de natureza qualitativa, tendo como marco
metodologico o depoimento oral das maes, colhido por meio de entrevistas
semiestruturadas. Os depoimentos foram organizados seguindo as seguintes
categorias: ser mulher e mae de uma crianca com deficiéncia: o contexto familiar; a
experiéncia da inclusdo escolar;, o papel da escola; e violéncia, preconceito e

exclusao.

Como resultado final, Assis (2009) verificou que, na fala das méaes, ha um impacto
enorme em suas figuras no que tange ao cuidado da crianca com deficiéncia,
entendida como de responsabilidade da mulher. Ademais, na fala destas mées foi
possivel perceber como elas acreditam ser a escola um fator importante na vida de
seus filhos, porém, impera em suas falas a percepcéao de que o ambiente escolar ainda
€ discriminatério e marcado pelo descaso em relacdo a escolarizacdo dos sujeitos

com deficiéncia, servindo como impedimento para uma plena incluséo.

Por meio da andlise das dissertacdes e teses, pudemos perceber similaridades em
relacdo ao que propomos nesta pesquisa. Primeiramente, a abordagem de cunho
qualitativo, explicitada em todos os estudos desta revisdo de literatura, que guiou
nossa analise dos dados produzidos, além do trabalho com as narrativas, opgao viavel
na producdo de dados em gue constam processos envolvendo sujeitos subjetivos
inseridos em determinado contexto social, uma vez que a “subjetividade [€] a
caracteristica individual manifestada por um sujeito biolégico que se da a partir das
relagbes sociais e culturais” (ARAUJO; TRENTO, 2020, p. 135), o que corrobora com

nosso referencial tedrico, pautado no materialismo histérico-cultural.

Num segundo momento, e ainda partindo de uma visédo geral, podemos destacar o
carater de construcéo de histérias a partir de falas dos sujeitos em diferentes partes
do Brasil, seja para conhecer como se deu a implantacéo da educacao especial numa
perspectiva inclusiva nestes locais, ou mesmo para desvelar dificuldades e
potencialidades na construcdo desta modalidade de ensino, como pesquisamos em
Marilandia-ES. Neste ponto, tracamos a similaridade com esta pesquisa, uma vez que,
referenciados teoricamente em Bakhtin, consideramos o papel da enunciacdo como

primordial para o processo comunicativo e de construcdo de significados histérico-
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sociais que moldaram um determinado espaco-tempo. Nesse sentido, é necessario
ouvir o outro, pois, para Bakhtin (2014, p. 153-154),

Aquele que apreende a enunciacdo de outrem ndo é um ser mudo, privado
da palavra, mas ao contrario um ser cheio de palavras interiores. [...]. E no
guadro do discurso interior que se efetua a apreensdo da enunciacao de
outrem, sua compreensao e sua apreciacao, isto é, a orientacdo ativa do
falante.

Neste contexto, foi através da execucdo da apreciacdo da fala de outrem que se
tornou possivel construir um conhecimento cientifico acerca dos temas propostos em
cada estudo, bem como realizamos nesta pesquisa, a0 promovermos entrevistas
semiestruturadas para producdo dos dados, como em Botelho (2019), Mercado
(2016), Santos (2015), Costa (2014), Vernick (2013), Siems-Marcondes (2013) e Assis
(2009).

Um outro ponto importante, e que vem a relevo nesta revisao de literatura, € a pouca
producdo académica sobre a educacédo especial em municipios do interior do Brasil.
E, mais ainda, constatar que nao ha estudos que englobam municipios do interior do
Espirito Santo, estado que € considerado avancado quanto a implementacdo da
educacdo especial numa perspectiva inclusiva no Brasil. Dai o ineditismo desta
pesquisa, que tem como espaco de estudo um municipio de pouco mais de dez mil
habitantes, na zona rural do Espirito Santo, visando contribuir para uma reconstrucao
histérica da educacgéao especial, tema que assume relevancia quando entendido como
um resgate historico da educacdo em diversos locais de um pais de dimensbes
continentais, uma vez que se propds a compreender como eram trabalhadas as
diferentes realidades dos alunos que compdem o publico-alvo da educacéo especial
no municipio, relacionando-as com o trabalho cotidiano dos(as) professores(as), das

escolas e da prépria Secretaria Municipal de Educacéao.

Ademais, esta pesquisa se diferencia de outras no aspecto temporal-espacial.
Marilandia emancipou-se de Colatina, noroeste do estado do Espirito Santo, em 1980
e, de |4 para ca, viveu realidades dinamicas em seu contexto politico-educacional, tais
como o fim da Ditadura Civil-Militar e a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988,
além da municipalizacéo de varias escolas do campo ou urbanas, processo iniciado

na segunda metade da década de 1990, periodos estes abarcados por nosso estudo.

Para finalizar este capitulo, ainda tendo como objeto de reflexdo as dissertacfes e

teses analisadas, couberam-nos algumas perguntas: terdo os(as) profissionais da
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educacdo de Marilandia-ES que atuaram entre 1980 e 1999 na rede municipal de
ensino, vivenciado experiéncias similares aqueles sujeitos entrevistados nos estudos
presentes nesta revisdo de literatura? Os impactos da legislacdo educacional que
influenciaram a implementacdo da educacao especial em outros lugares do Brasil
tiveram o mesmo efeito no local de nossa pesquisa? O que revelam de novo as falas
de nossos(as) interlocutores(as)? Essas e tantas outras questfes também moveram

nosso estudo.
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3 EDUCACAO ESPECIAL NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA: ASPECTOS
HISTORICOS, LEGAIS E CONCEITUAIS

Neste capitulo, procuramos apresentar e compreender brevemente parte da trajetoria
da educacédo especial e da educacéo inclusiva. Como fica evidente, esta trajetoria se
constitui de aspectos historicos determinados pela evolucao legal e conceitual desta
modalidade educativa, além da dinamica espaco-tempo que a envolve. Para tanto,
dividimos o texto em duas partes: na primeira, tratamos da trajetéria da educacao
especial numa perspectiva inclusiva em seus aspectos historicos e legais e, na
segunda, refletimos sobre seus principais conceitos, a luz de importantes tedricos da
area. Tanto na primeira quanto na segunda parte, buscamos ligar aspectos

mencionados nas entrevistas ao conceito macro das obras de referéncia.

3.1 ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS: DAS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS AO
SECULO XXI NO BRASIL

Para construirmos uma breve trajetéria da educacao especial no que tange a sua
evolucao historico-legal, principalmente no Brasil, recorremos a duas obras de grande
importancia sobre o tema: Educacdo Especial no Brasil: Historia e politicas publicas,
de Marcos J. da S. Mazzotta (2011), e A Educacdo do Deficiente no Brasil: dos
primordios ao inicio do século XXI, de Gilberta de M. Jannuzzi (2004), além do artigo
Abordagens da Educacéo Especial no Brasil entre Final do Século XX e Inicio do
Século XXI, das doutoras M6nica de C.M. Kassar e Andressa S. Rebelo (2018).

Segundo nossas obras de referéncia, no Velho Mundo, manifestagfes educacionais
especiais datam de 1620, com a obra Redacéo das letras e arte de ensinar os mudos
a falar, de Jean-Paul Bonet, na Franca, e prosseguem pelos séculos seguintes.
Podemos citar como relevantes, neste sentido: a fundacdo de um instituto
especializado pelo abade Charles M. Eppée, em 1770, e sua obra A verdadeira
maneira de instruir os surdos-mudos, de 1776, que estimularam o surgimento, em
outros paises, de institutos semelhantes; a fundacao do Instituto Nacional de Jovens
Cegos, por Valentin Hally, em 1784; a criagdo do método Braille, por Louis Braille,
1829 (todos na Franga); em 1832, em Munique, o inicio de uma obra que visava

educar pessoas com deficiéncia fisica; em 1846, em Paris, a obra Traitement moral,
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hygiene et éducation des idiots, de Edward Seguin; além das contribuicbes das
médicas Maria Montessori, italiana, e Alice Descoeudres, belga.

Na América do Norte, vale citar como pioneirismo da educacéo especial: a fundacéao
da American School, em Connecticut (1817); a instalacdo, em Massachusetts, do New
England Asylum for the Blind, em 1829; a primeira escola para cegos em Ohio, em
1837; a escola canadense Institution Catholic des Sourds-Muets, em 1848; e classes
especiais em Rhode Island (1896), Chicago (1900) e Boston (1913). Mas, o0 ponto alto
da politica americana para a educacao de pessoas com deficiéncia foi a fundacdo da
National Association for Retarded Children, nos EUA, em meados do século passado,
e que influenciou a criacdo, no Brasil, das Associacfes de Pais e Amigos dos

Excepcionais (as APAE’s).

Por aqui, principalmente no inicio do século XIX, podemos notar as primeiras
tentativas de institucionalizacdo da educacéo para pessoas com deficiéncia com base
nas ideias liberais que aqui chegavam, ecos do lluminismo e das Revolucbes
Americana e Francesa. O que aconteceu no Brasil nada mais era do que um processo
iniciado na Europa e que se fundamentou, aos poucos, na educacao mundial. Assim,
no Il Reinado surgem as primeiras realizacées em relacdo a educacéo especializada,
com a fundacéo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos — renomeado como Instituto
Benjamin Constant (IBC) - e dos Surdos-Mudos - renomeado como Instituto Nacional
de Educacao de Surdos (INES) -, respectivamente em 1854 e 1857, no Rio de Janeiro.
Vale pontuar aqui trés elementos caracteristicos: o objetivo de tais institutos era a
educacao para os oficios profissionais; ha indicios de que havia certa educacao para
deficientes desde o século XVI, por meio das Santas Casas de Misericérdia, que
acolhiam todo tipo de necessitados, inclusive aqueles excluidos por deficiéncia; e os
trabalhos iniciais foram fruto de individuos que contavam com certo prestigio politico
(JANNUZZI, 2004).

Em 1883, durante o 1° Congresso de Instrucao Publica, foi discutida a formacéo de
professores para cegos e surdos e, em 1900, no 4° Congresso Brasileiro de Medicina
e Cirurgia, foi apresentada uma monografia que tratava da educacao para a pessoa
com deficiéncia mental. Esse momento foi muito importante, pois nas décadas
seguintes surgiram no Brasil publicacfes e instituicbes especializadas na educacéo
para pessoas com deficiéncia, agora com uma visao multidisciplinar (médica,

psicolégica e pedagdgica), tais como: o Instituto de Cegos Padre Chico (1928), o
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Instituto Santa Terezinha (1929), a Santa Casa de Misericérdia de Sédo Paulo (com
registros escolares de 1931), o Lar-Escola S&o Francisco (1943), a Fundacé&o para o
Livro do Cego no Brasil (1946), a Associacao de Assisténcia a Crianca Defeituosa
(1950), a Escola Municipal de Educacédo Infantil e de 1° Grau para Deficientes
Auditivos Helen Keller (1952), o Instituto Educacional S&o Paulo (1954) e os Vvarios
Institutos Pestalozzi (a partir de 1926) e APAE’s (a partir de 1954), segundo Mazzotta
(2011).

Entretanto, de acordo com os autores consultados, mesmo com a fundagcdo de
instituicBes voltadas para o atendimento especializado, é importante saber que, em
grande parte da primeira metade do século XX, houve um grande apelo a vertente
meédico-hospitalar, ligando os casos de deficiéncia aos problemas de saude, falta de
higiene ou promiscuidade. Prova dessa vertente foi a fundagao, em 1904, no Rio de
Janeiro, do Pavilhdo Bourneville, com o objetivo de aliar atividades pedagdgicas ao
tratamento clinico de criancas severamente prejudicadas por patologias de todo tipo.
Quem exerceu grande influéncia sobre esse tipo de educacao foi o estudioso Basilio

de Magalhaes.

Antes deste periodo, no contexto do Brasil Império, predominava a visdo da
deficiéncia ligada a 6tica médica-mistica-religiosa, sendo a pessoa com deficiéncia
tratada como uma aberracdo ou monstruosidade, estranha a sociedade da época, que
estava bastante calgada no senso comum, como nos diz Lobo (2008). Inclusive a
autora exemplifica que “foi bastante comum entre os médicos brasileiros do século
XIX atribuir aimaginacéo da méae, durante a gestacao, as caracteristicas teratolégicas’

do recém-nascido, ou mesmo as qualidades e méritos em sua vida futura” (p. 48).

Assim sendo, poderiamos classificar a passagem do século XIX ao XX para a
educacéao especial, como uma época de transicdo da analise permeada pela crendice
para uma psicologista. Na primeira metade do século XX, trata-se a educacéo especial
no bojo da modernidade, proporcionada pelo advento da Republica, ainda mais com
o0 processo de urbanizacgéo e industrializagdo deflagrados pela Era Vargas, pés-Golpe
de 1930. Teriamos ali, a expansdo do capitalismo e a necessidade de incluir as

pessoas com deficiéncia no contexto produtivo deste sistema, afastando-as, ao

7 A teratologia é a especialidade médica que se dedica ao estudo de anomalias desenvolvidas durante
o periodo pré-natal.
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mesmo tempo, do mundo do crime. Mais uma vez, Lobo (2008, p. 390) nos explica

que

O crescimento industrial e a reurbanizacéo de cidades como o Rio de Janeiro
e Sao Paulo tornaram mais patente a questdo econdmica como assunto do
Estado e a consequéncia de sua participacdo: para quem eram dirigidos os
gastos, estes deveriam ser devolvidos com aumento da producéo. Selecéo e
hierarquizacéo de trabalhadores conforme sua eficiéncia; selecéo de alunos,
homogeneizacao das turmas para maior eficiéncia do sistema de ensino. As
vertentes da economia dos gastos e dos controles tornaram-se entdo mais
visiveis pela apropriacéo por parte do Estado dos argumentos de médicos e
pedagogos. Elas seguiram uma ordem de prioridades: primeiro o
aproveitamento dos mais capazes, depois a recuperacdo dos menos capazes
e por fim a manutencdo em uma zona de sombra dos que sobraram dos dois
primeiros dispositivos.

Desenhava-se ali, um novo modelo de educacéo especial: utilitarista, laudista®, ainda
segregacionista e com enfoque em instituicdes especializadas, dentro de um desenho
estatal de sociedade a ser constituida neste novo contexto historico em relacdo ao

aluno publico-alvo da educacéo especial.

Apoés a segunda metade da década de 1950, a educacao especializada foi assumida
pelo poder federal através de campanhas, como a Campanha para a Educacéo do
Surdo Brasileiro (CESB), em 1957; a Campanha Nacional de Educacao e Reabilitacao
de Deficientes da Visdo, em 1958; e a Campanha Nacional de Educacédo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME), em 1960. Com a Lei n. 4.024/61, a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), surge também o
relevo a educacéao especial, legalmente destacada da educacao primaria e, em 1971,
com a publicacéo da Lei n. 5.692, surgem novas diretrizes e bases para os 1° e 2°
Graus, colocando a educacgao especial atrelada ao ensino regular, o que, por sua vez,
fomentou atitudes legais que levaram a criacdo do Centro Nacional de Educacéo
Especial (CENESP), em 1973, extinguindo as campanhas mencionadas
anteriormente para coordenar as iniciativas no campo educacional especial a nivel

federal.

Em 1986, de acordo com os estudos de Mazzotta (2011), o CENESP foi substituido
pela Secretaria de Educacdo Especial (SESPE), transferindo a direcdo sobre

educacgéo especial do Rio de Janeiro para Brasilia, no contexto da estruturacdo da

8 Neologia utilizada principalmente no meio pedagoégico para se referir aos alunos que possuem algum
laudo médico que indiqgue uma condicdo organica especifica. Nas escolas, tem sido utilizada de
maneiras diversas, muitas vezes com cunho pejorativo, para se referir aos motivos da dificuldade de
aprendizagem de alunos que possuem ou ndo algum tipo de deficiéncia.
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Republica redemocratizada apdés a Ditadura Civil-Militar. Em 1990, a SESPE é
substituida pelo Departamento de Educacédo Supletiva e Especial (DESE), vinculada
a Secretaria Nacional de Educacédo Basica (SENEB). Pouco tempo depois, em 1992,
e depois do processo de impeachment do entdo presidente Fernando Collor de Mello,

surgiu a Secretaria de Educacéo Especial (SEESP).

Sobre as politicas publicas relativas a educacdo especial no Brasil, podemos citar
novamente a LDB, Lei n. 4.024/61, que ja tratava especificamente da educacao
especial e, apos, a Lei n. 5.692/71, que assegurava o tratamento especial aos alunos
com deficiéncia. Essas leis, no entanto, mesmo com o complemento de portarias
ministeriais e interministeriais, ndo abrangeram o sentido real do atendimento
especializado, pois ndo explicitavam a ideia de uma educacédo especial em sentido
pedagdgico pleno e usavam o termo excepcionais em sentido clinico e/ou terapéutico
(MAZZOTTA, 2011). Logo, temos base para questionar o sentido legal e normativo
adotado pelo Estado durante o Regime Civil-Militar, a somar-se que, nos Planos
Nacionais de Educacao do referido periodo, mesmo que haja referéncia a valores
repassados pelo Estado para a educacéo dos entéo considerados excepcionais, nota-
se um distanciamento em relacdo ao discurso governamental no que se refere ao
desenvolvimento social. Além disso, seja na definicdo de uma educacdo mais
adequada ou ao direcionamento do recurso financeiro, percebe-se uma maior énfase
as instituicdes especializadas (com privilégios as particulares), deixando notoria a

segregacao e assistencialismo, como destacam os autores consultados.

Com a redemocratizagao politica do pais, percebemos avancos também na legislacao
e normatizacdo da educacéo especial: a elaboracdo do plano Educacéo Especial-
Nova Proposta (1985), uma redefinicdo da politica publica da educacéo especial, em
consonancia com a nova dimenséo social brasileira; a Portaria n. 69 CENESP/MEC,
em 1986, que inseriu o termo educando com necessidades especiais, colocando em
relevo um novo conceito, mais pedagdgico do que clinico; a instituicdo da
Coordenadoria para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), em
1986; e a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, que ampliou, em seus varios
artigos, os direitos e garantias pedagdgicas, financeiras, estruturais, de saude e

acesso a bens e servicos.

Em consonéncia a esses avangos, em 1989, a Lei n. 7.853, estabeleceu uma
normatizacao geral que pretendia garantir os direitos dos sujeitos com deficiéncia e
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sua integracdo na sociedade. Além disso, ndo poderia deixar de citar o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990), com um texto em que se destaca a garantia de
assisténcia especializada e fomento ao atendimento dos alunos considerados

especiais.

Pelo exposto, pudemos perceber que, apds 21 anos de Regime Civil-Militar, o Brasil
vivia um novo momento histérico: a redemocratizacdo. Neste contexto, em 05 de
outubro de 1988 era promulgada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Em seu Artigo 6°, a Constituicdo Federal ja reconhecia a educagdo como um direito
social (BRASIL, 1988), sendo extensiva aos alunos publico-alvo da educacao
especial, uma vez que em seu Artigo 5° considera todos iguais perante a lei (BRASIL,
1988).

Complementando o fato de ser um documento importante na ideia de inclusdo do
aluno publico-alvo da educacéo especial, a Constituicdo Federal de 1988 traz em seu

Artigo 205 a seguinte redacao:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Ou seja, nossa carta magna da garantia legal para que o aluno que necessite de um
atendimento especializado esteja no contexto da educacdo formal ndo como um

privilégio, mas como um direito cidaddo e um dever do Estado.

Entretanto, afirma em seu Artigo 208, Inciso Ill, como dever do Estado, “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988). Aqui, a palavra preferencialmente abre espaco
para que instituicbes especializadas de tipo beneficentes, assistencialistas ou
filantropicas, como as Pestalozzi ou APAE’s, passem a disputar encaminhamentos
para a educacéo especial. Vale mencionar que, reiterados estudos mostram que as
pessoas com deficiéncia vivem em situacdo de vulnerabilidade social, facilitando o

discurso assistencialista e dificultando a sua inclusdo na escola comum.

Corroborando o mencionado anteriormente, Mazzotta (2011, p. 84) nos diz que

[...] percebe-se uma continuidade do compromisso, ou comprometimento, do
poder publico com a iniciativa privada, na medida em que este podera
destinar recursos publicos a escolas comunitarias, confessionais ou
filantrépicas. [...] na educacdo especial suas consequéncias negativas
tendem a se acentuar, haja vista que, historicamente, os recursos publicos
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destinados a educacéo especial tém sido canalizados, em elevadas parcelas,
para a iniciativa privada, ainda que de cunho assistencial.

Portanto, ha na Constituicdo Federal de 1988, continuidade de praticas de anos
anteriores em relacdo ao financiamento da educacdo especial, como 0 que era
previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ainda em 1961 — Lei n°
4.024 (MAZZOTTA, 2011).

No inicio da década de 1990, ocorrem importantes eventos de nivel mundial
relacionados a educacao especial na perspectiva inclusiva, tais como a Declaracéo
de Educacdo Para Todos, elaborada durante a Conferéncia de Jontiem, em 1990,
além da Declaracao de Salamanca, documento selado na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, em 1994. Apesar de o
Brasil ndo ter participado da elaboracdo de nenhum destes documentos, o governo
brasileiro se comprometeu em construir um sistema escolar acolhedor e instituiu o
termo inclusdo nos discursos oficiais relativos a educacdo, como aponta Ferrari
(2021).

E importante mencionar que o0 momento em que estes documentos impactam o Brasil
era de crise econdmica e estabelecimento de uma politica neoliberal, portanto, muitas
das acdes assumidas pelo governo brasileiro se fizeram por débito com instituicdes
internacionais, como o Fundo Monetéario Internacional (FMI) e o Banco Mundial.
Assim, dava-se muita importancia aos aspectos quantitativos, priorizando o acesso
dos alunos com deficiéncia a escola. Desse modo, a inclusdo pensada naquele
momento tinha carater conservador, até por ndo terem sido redigidas especificamente
para a realidade brasileira do inicio da década de 1990. Entretanto, ndo podemos
negar o valor histérico daquele momento na constituicdo da educacéo especial numa

perspectiva inclusiva no Brasil.

Em 1991, ficou determinado que 8% do Fundo Nacional para Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) seriam destinados a educacéo especial, mas o que seria uma
conquista nem sempre se concretizou, pois, algumas medidas governamentais em
anos seguintes realocaram esse valor em outras fungdes. Em 1992, o Departamento
de Educacdo Supletiva e Especial delineou agbes que proporcionaram algo ha muito
tempo solicitado pelos educadores da educacéo especial, a revisao dos curriculos de
cursos de formacéo ligados as pessoas com deficiéncia, a Proposta de Incluséo de

Itens ou Disciplinas acerca dos Portadores de Necessidades Especiais nos Curriculos
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dos Cursos de 2° e 3° Graus, elaborada pela SEESP, em 1993. Completam as
tentativas de criar um novo norte para a educacao especial, com vistas a efetivacado
de um atendimento com mais equidade e abrangéncia, ainda em 1993, o Plano
Decenal de Educacdo para Todos e a Politica Nacional de Educacdo Especial
(PNEE). Nota-se que, desde fins dos anos 1980 e na década de 1990, h4 um
crescimento da participagcao das federacOes de pessoas com deficiéncia em relacéo
as determinacfes voltadas para esses sujeitos nos campos da educacéo, saude,

integracdo, dentre outros, portanto, criando forca politica frente ao Estado.

Assim, da década de 1990 em diante, o foco passa a ser ndo a normalizacdo do
estudante especial para aprender, mas a adaptacdo da escola para atender esse
estudante. Esta proposta, inclusive, foi reafirmada pelas Diretrizes Nacionais para a
Educacédo Especial na Educacao Basica, em setembro de 2001 (JANNUZZI, 2004).

Neste periodo, legalmente, 0 marco para a integracdo do aluno especial ao sistema
educacional basico foi a LDB, Lei n. 9.394/96, pois, segundo Jannuzzi (2004, p.196),
com esta lei “[...] se reconhece seu direito de apoio especializado, classes, escolas,
servicos especializados, quando necessario [...], suportes de saude, previdéncia
social que lhes assegure a igualdade dentro da equidade [sic]’, ou seja, as condi¢cdes
necessarias, materiais e imateriais, para a aprendizagem do aluno publico-alvo da
educacao especial. Logo em seu Titulo Ill, Do Direito a Educacdo e do Dever de
Educar, Artigo 4°, Inciso lll, garante atendimento educacional especializado para
alunos com deficiéncia, em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, mas
com a repeticdo do termo “preferencialmente” para determinar a rede regular de
ensino (BRASIL, 1996).

Cabe mencionar também que, na LDB, o Capitulo V € todo dedicado a educacéo
especial, definida como modalidade de educacéao escolar e “ratificando-a como dever
constitucional” (BRAVO, 2020, p. 50). A importancia do Capitulo V, reside no fato de
que € a primeira vez que uma lei geral da educacao brasileira garante um capitulo
inteiro a educacédo especial e a reconhece como modalidade que perpassa todas as

etapas e modalidades de ensino.

Percebe-se que, assim, a legislacdo proporciona maiores chances para que o aluno
publico-alvo da educacéo especial possa desenvolver-se, apropriar-se dos conteudos
na escola e constituir-se enquanto cidadao de direitos.
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Ainda em 1996, h4 a promulgacéo da Lei n. 9.424, que determina, dentre seus artigos,
recursos financeiros diferenciados para estabelecimentos de educacéo especial,
através do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério. Percebe-se que a educacédo especial, em fins dos anos
1990 e inicio dos 2000, vem especificando cada vez mais as caracteristicas de uma
educacao especializada, seja por um conjunto de leis especificas ou pela necessidade

da adequacao de cursos e profissionais.

Prosseguindo na andlise documental legal relativa a educacgdo especial numa
perspectiva inclusiva no Brasil, chegamos a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, que
instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica. Este
documento garante o atendimento desses alunos a partir da educacao infantil,
devendo as escolas se adequarem para receber esses sujeitos, tanto em termos
fisicos como nas estratégias e adaptacdes pedagogicas (BRASIL, 2001), o que mostra
um avanco muito grande para a época, principalmente por inserir a educacao infantil
nesse bojo. Além disso, este documento definiu, em seu Artigo 3°, o0 conceito de

educacao especial:

Art. 3° Por Educacao Especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacédo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentem necessidades educacionais especiais, em todas
as etapas e modalidades da educacéo basica (BRASIL, 2001).

Além disso, seu Artigo 7° ressalta que os alunos publico-alvo da educacdo especial
devem ser atendidos em classes regulares comuns em qualquer etapa ou modalidade
da Educacdo Basica (BRASIL, 2001). Outro Artigo a ser destacado € o 16, que
estabelece a terminalidade especifica do estudante com deficiéncia quando este nao
apresentar resultados de escolarizacdo previstos na LDB 9.394/96, sendo entéo
encaminhado para a educacao de jovens e adultos ou educacéo profissional. Para
alguns analistas, por este motivo, a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 pode ser
considerada um retrocesso em relacdo aos direitos adquiridos pelos alunos com
deficiéncia, ou seja, a0 mesmo tempo em que traz avangos, como a educacao infantil,
retrocede no aspecto da terminalidade, pois ndo cria um marco formativo para o aluno,
sendo interrompido o ciclo de aprendizagem de acordo com o interesse da instituicdo

de ensino.
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Outrossim, Bravo (2020, p. 51) argumenta que, com a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2/2001,
foi definida “[...] a organizacdo de categorias focadas em caracteristicas da
aprendizagem dos sujeitos em ambito escolar e ndo pela simples presenca de
deficiéncia”. Assim, percebemos que houve a tentativa de fugir de classificacdes

tipicas relativas ao alunado publico-alvo da educacéo especial.

Em 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, que tem por objetivos assegurar a inclusdo escolar de alunos
publico-alvo da educacgéo especial, garantindo acesso, participacdo, aprendizagem e
continuidade do ensino regular aos niveis superiores de ensino, preconizar a formacao
de professores para atendimento especializado e inclusivo, envolver as familias nesse
processo e articular recursos arquitetdnicos e politicos para efetivacdo deste plano
(BRASIL, 2008).

Além disso, este documento reconhece a necessidade da mudanca de paradigma em
relacdo ao atendimento paralelo especializado, entendido como um processo que foca
na deficiéncia e ndo em aspectos pedagogicos (BRASIL, 2008). Para enfatizar que a
educacéao especial ndo é um processo clinico, mas constituido no ser social de cada

um, em interacdo com o meio, o documento afirma que:

As definigbes do publico alvo devem ser contextualizadas e néo se esgotam
na mera categorizacdo e especificacfes atribuidas a um quadro de
deficiéncia, transtornos, distlrbios e aptiddes. Considera-se que as pessoas
se modificam continuamente transformando o contexto no qual se inserem.
Esse dinamismo exige uma atuacdo pedagodgica voltada para alterar a
situacéo de excluséo, enfatizando a importancia de ambientes heterogéneos
que promovam a aprendizagem de todos os alunos (BRASIL, 2008).

Portanto, consideramos o aluno especial como alguém que deve ser educado em suas
potencialidades e ndo no que lhe falta, advindo de uma caracteristica organica. Além
do mais, como sujeito de direitos, deve ter acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos na relagdo dos sujeitos no tempo-espago, com vistas ao seu
desenvolvimento singular, aquém do diagnéstico que o quer definir. Logo,

concordamos com Ferrari (2021, p. 37), quando enfatiza que

[...] se aintegracado escolar pressupde que se adapte a escola, na perspectiva
inclusiva essa tarefa passa a ser da escola, que deve sofrer uma
reorganizacdo pedagdgica e estrutural para atender as necessidades
educativas dos alunos publico-alvo da educacao especial, trazendo outras
possibilidades para garantir a entrada, a permanéncia e a saida com sucesso
desses sujeitos do contexto escolar.
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Com a Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2009, foram estabelecidas Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bé&sica. Neste
documento, temos orienta¢cdes quanto a matricula de alunos publico-alvo da educacéo
especial em salas comuns, mas prevé outros atendimentos, como a instituicdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) da rede publica ou mesmo em
instituicdes de cunho filantrépico, comunitério, sem fins lucrativos ou confessionais
(BRASIL, 2009).

Temos neste documento a criagdo do AEE:

Art. 2° O AEE tem como fung&o complementar ou suplementar a formacéo do
aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009).

Além disso, o Artigo 5° determina o AEE no contra turno, de preferéncia em sala com
recursos multifuncionais da prépria escola, ndo substituindo a sala comum. Entretanto,
e mais uma vez, abre a possibilidade para que este atendimento aconteca em
instituicBes especializadas. Outro artigo a ser mencionado € o Artigo 12, que exige
gue o professor, para atuar nesta modalidade, deva ter formacéo especifica na area

de educacéo especial (BRASIL, 2009), o que passa a ser um avango para a area.

Em 2014, é elaborado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com a Lei n® 13.005. Em
seu Artigo 8°, Paragrafo 1°, Inciso lll, é determinado que os entes federados terdo um
ano para organizar seus planos de educacdo com metas que visem garantir as
necessidades especificas da educacao especial, com vistas a garantir a inclusdo em
todos os niveis, etapas e modalidades da educacéo (BRASIL, 2014).

Como um dos pontos altos na histéria da inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia
no Brasil, temos a promulgacgéo da Lei n° 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira
de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (LBI). Logo em seu Artigo 1°, este documento
deixa claro seu objetivo: “[...] assegurar e [...] promover, em condi¢gdes de igualdade,
0 exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia,

visando a sua inclusao social e cidadania” (BRASIL, 2015).

Em seu Capitulo IV — Do Direito a Educacédo, Artigos 27 e 28, fica garantida a
educacdo da pessoa com deficiéncia como um direito, de acordo com suas

necessidades e aspiragdes, bem como a incumbéncia do poder publico em “[...]
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assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar”

(BRASIL, 2015) varias a¢fes, das quais destacamos:

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusao plena;

[.]

VIII - participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas
diversas instancias de atuacédo da comunidade escolar;

XIll - acesso a educacao superior e a educacao profissional e tecnologica em
igualdade de oportunidades e condigBes com as demais pessoas;

XIV - inclusdo em contetidos curriculares, em cursos de nivel superior e de
educacéo profissional técnica e tecnolégica, de temas relacionados a pessoa
com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento (BRASIL, 2015).

Além destas acdes, importantes para 0 acesso, aprendizagem e permanéncia nha
Educacdo Basica, Técnica e Superior, temos as orientacdes referentes para estes
sujeitos nas Instituicdes de Ensino Superior (IES), 0 que revela a preocupagao com a
continuidade dos estudos e com o incentivo para esta modalidade. Neste sentido, nos
Incisos do Artigo 30, temos a preferéncia garantida as pessoas com deficiéncia nos
servicos e IES, com a adaptacdo de materiais que visem a acessibilidade, tanto nos

processos seletivos, quanto no decorrer do curso (BRASIL, 2015).

Ainda no percurso recente relativo a educacéo especial numa perspectiva inclusiva,
se faz necessaria a analise da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, instituida
pela Portaria n°® 1.570/2017 do Ministério da Educacgao (MEC), que orienta e organiza
os direitos e objetivos da escolarizacdo no Ensino Basico, ou seja, que tem impacto
direto no curriculo escolar em todos os ambitos publicos, privados e de demais

organizacdes escolares. Mesmo longe de ser consenso, salientamos que:

O principal objetivo da BNCC ¢é garantir a equidade na aprendizagem dos
estudantes do pais. Conforme o texto do MEC, a BNCC n&o é um curriculo,
mas um documento que deve servir de referéncia para o curriculo. No
entanto, é importante lancar um olhar critico e cuidadoso sobre ela, uma vez
que, como toda proposta curricular oficial, de imediato, é “uma promessa, por
certo, tentadora, de igualdade e inclusdo” que requer andlise (FROEHLICH;
MEURER, 2021, s/p).

Assim sendo, para as autoras, € necessaria uma analise mais acurada da proposta
inclusiva contida na BNCC. Para elas, isso se da de maneira timida, uma vez que o
termo Educacéo Especial ndo aparece nem na apresentacdo, nem no sumario do

documento. O termo ira aparecer apenas duas vezes no documento, mas sem
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propostas especificas, nem direcionamentos para praticas educativas (FROEHLICH;
MEURER, 2021, s/p).

Concordamos com as autoras quando elas questionam:

Os objetivos trazidos no documento trazem o que tem de ser atendido e quais
competéncias os alunos devem desenvolver; entretanto, pensando a
Educacdo Especial, os objetivos seriam todos iguais? As metas a serem
atingidas sdo as mesmas? As aprendizagens trazidas como essenciais
seriam as mencionadas? (FROEHLICH; MEURER, 2021, s/p).

Portanto, podemos asseverar que a BNCC néo atende aos pressupostos da educacgao
numa perspectiva inclusiva, pois nao se refere a outros modos de proporcionar o
acesso ao curriculo, ndo da caminhos a serem percorridos para a pratica educativa
inclusiva através deste mesmo documento e nem coloca em relevo a maneira pela
qual o novo curriculo atendera as necessidades de compreensao dos saberes que
sdo de direito do alunado publico-alvo da educacéo especial, bem como de outros

sujeitos que precisam ser incluidos.

A ultima atualizagéo legal do atendimento especializado e inclusivo na escola comum
foi o Decreto n° 10.502/2020, publicado pelo Ministério da Educacédo (MEC), mas que
se encontra suspenso pelo Superior Tribunal Federal (STF). Tal decreto pretendia
uma nova politica voltada para a educacgao especial: “Equitativa, inclusiva e ao longo
da vida” (BRASIL, 2020). Para muitos especialistas, a medida significa um retrocesso
na luta pelos direitos da pessoa com deficiéncia, bem como com os principios da
Educacao Inclusiva enfatizados por pesquisadores da area e em outras legislacdes

sobre o assunto em tela.

Cabe ressaltar, de inicio, que o termo inclusiva sai do titulo dessa politica e aparece
no subtitulo, como era antes da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva, de 2008. Este fato, que néo ¢ irrelevante, acaba

inviabilizando e adjetivando o termo incluséo.

Outrossim, em seu Artigo 2°, Inciso |, abre possibilidade para o atendimento em
instituicbes especializadas, uma vez que utiliza o termo preferencialmente para
designar o atendimento do aluno publico-alvo da educacgéo especial na escola comum
(BRASIL, 2020). Destacamos também os Incisos V e VI, ainda no Artigo 2°, com as

seguintes redagoes:

V - politica de educagdo com aprendizado ao longo da vida - conjunto de
medidas planejadas e implementadas para garantir oportunidades de
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desenvolvimento e aprendizado ao longo da existéncia do educando, com a
percepcdo de que a educacdo ndo acontece apenas no a&mbito escolar, e de
gue o aprendizado pode ocorrer em outros momentos e contextos, formais
ou informais, planejados ou casuais, em um processo ininterrupto;

VI - escolas especializadas - instituicbes de ensino planejadas para o
atendimento educacional aos educandos da educacdo especial que nédo se
beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares
inclusivas e que apresentam demanda por apoios mdltiplos e continuos
(BRASIL, 2020).

Ou seja, esta parte do decreto liga duas ideias fundamentais — na visdo dos
elaboradores — da ideia de educacdo especial: a prevaléncia das instituicoes
especializadas (Inciso VI) e a aprendizagem ao longo da vida (Inciso V), que seria
ofertada indefinidamente nestes mesmos institutos especializados, sem criar um

marco formador como em outras modalidades.

Outro ponto a ser observado € que as instituicdes especializadas passam a compor
0S servicos e recursos da educacao especial, conforme varios Incisos do Artigo 7°
(BRASIL, 2020).

Para contrapor a ideia de um retorno a segregacdo, o documento aponta em seu

Artigo 99, Inciso llI:

Il - definicdo de critérios de identificacdo, acolhimento e acompanhamento
dos educandos que ndo se beneficiam das escolas regulares inclusivas, de
modo a proporcionar o atendimento educacional mais adequado, em
ambiente 0 menos restritivo possivel, com vistas a inclusdo social,
académica, cultural e profissional, de forma equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida (BRASIL, 2020).

Por fim, o Decreto n°® 10.502/2020, destaca o papel da familia no processo de deciséo
de qual a melhor alternativa de atendimento do aluno com deficiéncia, contando, para

isso, com a ajuda de equipe pedagdgica e médica (BRASIL, 2020).

Além disso, é notdrio o carater inconstitucional do documento, corretamente suspenso
pelo STF, que foi produzido sem debate com os entes que representam a educacao
especial numa perspectiva inclusiva da educacéo brasileira, tendo como resultado um
decreto, mas n&o uma lei, 0 que revela uma saida autoritaria e autocratica que cria
distor¢des conceituais graves e impossibilidade ao acesso a cidadania para os alunos

publico-alvo da educacéo especial.

A partir da analise empreendida, consideramos ser inegavel que a virada das décadas
de 1980 e 1990 foi de avanco em direcéo a educacao inclusiva por meio da integracao

do aluno publico-alvo da educacao especial ao sistema regular de ensino, mesmo que
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esta época seja permeada pelo fim da Guerra Fria e a ascensao do neoliberalismo
como modelo politico-econémico hegemonico e que, as convencgdes educacionais que
tenham ocorrido neste contexto, tivessem o Brasil como signatario e ndo como

participante na elaboracdo dos documentos.

Na segunda metade dos anos 1990, com a reorganizacdo da educacao brasileira, a
educacao especial avanca mais uma vez com a LDB n° 9.394/96, sendo afirmada
como uma modalidade de educacéo e responsabilizando o Estado pela organizacéo
dos espacos escolares comuns para que recebam com qualidade e equidade os

alunos publico-alvo da educacao especial.

Finalmente, com o advento do século XXI e um novo momento da histdria politica do
pais, a incluséo se fez recorrente em leis, decretos e resolucdes, conforme a trajetoria
apresentada no paragrafo anterior. Com poucos retrocessos legais, a ideia de inclusao
do aluno publico-alvo da educacéo especial esteve presente em debates que, para
além da integracao, buscavam discutir as melhores maneiras de promover estratégias
pedagdgicas que buscassem potencializar uma aprendizagem significativa para esses
sujeitos. Vale mencionar que este periodo foi marcado pela ascensdo econdmica do
Brasil, possibilitada por um cenario internacional favoravel. Logo, havia capital a ser
investido em politicas publicas que visavam corrigir distorcdes sociais que ha muito

existem no pais.

Entretanto, a década de 2010 inicia-se com os reflexos de uma grave crise econdmica
gue atingiu o Brasil e 0 mundo. Por aqui, o governo Dilma Rousseff-PT (2011-2016)
era responsabilizado pela crise interna, o que culminou com seu impedimento, em
agosto de 2016. A direita retornava ao poder, com a posse de Michel Temer-MDB
(2016-2018). O impedimento da presidenta Dilma, somado as operacdes da Lava
Jato, elevaram o clima politico no pais e possibilitaram a eleicdo de um politico de
extrema-direita, Jair Messias Bolsonaro-PSL (2019-2022), atualmente filiado ao PL,
com o discurso de desfazer varias politicas de cunho social, consideradas
assistencialistas e/ou promotoras de gastos publicos excessivos. Comecava ali o0
desmonte do Estado e a estruturacdo de um poder publico ligado a manutencdo do
poder pela via populista ultraconservadora, com base em Fake News, reacionarismo

€ senso comum.
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Foi neste contexto que a educacéo especial numa perspectiva inclusiva sofreu seu
maior golpe nas ultimas trés décadas, com o Decreto n° 10.502/2020. Langado como
politica nacional, este decreto desconsidera muitas conquistas legais anteriores. Vale
reforcar que, quando falamos em conquistas, nos referimos aos marcos legais quanto
a incluséo, sabendo, contudo, que ainda havia muito a se fazer para garantir o direito

efetivo a educacao formal para os alunos publico-alvo da educacgéo especial.

O Decreto n° 10.502/2020 fez com que varias entidades e defensores da educacéo
especial numa perspectiva inclusiva criassem uma pauta minima, no que diz respeito
ao direito ao aprendizado do aluno publico-alvo da educacéo especial, quais sejam: a
educacdo entendida como direito, a educacdo especial escolar na escola comum
publica e um ensino especial que contemple a formagdo humana e possibilite a
compreensao da realidade social, como afirmou a professora Sirlene Brandao de
Souza, ha mesa 2, A educacao especial na educacao basica como direito, durante o
Ciclo interinstitucional de debates sobre educacdo especial na atual conjuntura
(2020Db).

Para a professora Katia Caiado, este decreto representa a vitéria das instituicdes
especializadas, uma vez que elas nunca estiveram fora da luta por uma educacao
especial em espacos segregados (Ciclo interinstitucional de debates sobre educacao
especial na atual conjuntura, 2020c). O que corrobora com o argumento de Caiado é
a inclusdo dos institutos especializados como parte do sistema educacional especial,
conforme o Artigo 7° (BRASIL, 2020), e a ideia de aprendizagem ao longo da vida,
conforme o Artigo 2° Inciso V (BRASIL, 2020), o que vincularia, sem prazo de

conclusao, o aluno publico-alvo da educacgéo especial aos institutos especializados.

Em relacdo & maneira como o Estado abriu mdo da educacéo especial através do
Decreto n° 10.502/2020, importantes organizacdes como a Associagao Brasileira de
Saude Coletiva (ABRASCO), o GT 15 de Educacéo Especial da Anped, o Comité
Fiocruz pela Acessibilidade e Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia, o Observatorio de

Educacao Especial e Incluséo Educacional (ObEE) e o AcolheDown, consideram que

A desresponsabilizacdo do Estado e da sociedade na garantia da educacéo
inclusiva como modalidade de ensino para pessoas com deficiéncia constitui
pratica discriminatéria. Além de ter como principio a ideia de que tais sujeitos
séo incapazes de participar do espago escolar, evidencia-se uma conduta de
ndo reconhecimento e de ndo responsabilizacdo pela supressdo das
barreiras que produzem as limitagcBes de participacdo plena, efetiva e em
igualdade de condi¢gBes as demais pessoas (ABRASCO, 2020).
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Toda a repercussao do Decreto n° 10.502/2020 e o repudio que causou em grande
parte dos envolvidos com a educagéo especial no Brasil, levou o Supremo Tribunal
Federal (STF) a analisar a constitucionalidade do documento. Em 18 de dezembro de
2020, a suspensao do decreto pelo ministro Dias Toffoli foi confirmada pela Suprema
Corte por desconsiderar a LDB 9.394/96 — por criar novos dispositivos que nao
estavam previstos na politica educacional no pais — e a Constituicdo Federal de 1988

— ao ferir o direito a educacdo em escola comum néo segregada (CONJUR, 2020).

Até a data de conclusdo desta dissertacdo, o Decreto n°® 10.502/2020 seguia

suspenso.

Numa perspectiva micro, tomando por base partes de toda essa trajetéria histérico-
legal da educacao especial no municipio de Marilandia-ES, ap0s sua emancipa¢ao
politica, em 1980, e as entrevistas com nossos sujeitos, pudemos tracar alguns
aspectos interessantes. Primeiramente, pudemos notar a dificuldade que muitas de
nossas entrevistadas tiveram para identificar os impactos legais advindos do periodo
entre a promulgacao da Constituicdo Federal da Republica do Brasil (1988) e a LDB
9.394/96 — além do processo de municipalizacdo das escolas — em seu cotidiano no
trabalho com os alunos publico-alvo da educacéo especial e na importancia destes
atos para a educacdo numa perspectiva inclusiva®. Esta dificuldade levou a
enunciados variados, COmo nos casos a seguir:

[...] ndo consegui perceber melhoras nas condigcbes de tratamento, de

preparacdo pra gente, ndo. Assim, ndo houve alguma coisa especifica, pelo
menos nao recordo, ndo (GESSICA).

Sim, com certeza, né? Eu acredito que sim, até mesmo em relacéo as turmas
que eles alunos frequentam, né, sala comum. E esses alunos especiais,
guando entram na escola desde a pré-escola, né, claro... bom, mas eu vou
falar do ensino fundamental, na minha escola, onde eu trabalhei. E... Desde
o primeiro dia de aula que esse aluno frequenta, comecam a frequentar, o
professor j& conversa com a turma sobre o aluno, né, mostrando a dificuldade
gue ele tem e eles mesmos vao entendendo, vdo ajudando, e o professor
também vai se empenhando mais, né, ele tem também material de apoio, &,
muitas das vezes tem também o acompanhante né que fala? (HELENA).

Olha, eu acho que contribuiu, de repente, para que se comecasse a perceber
a necessidade de se dar atencao mais a essas criancas, né, porque ai ficou
a cargo do municipio, 0 municipio ta préximo, né? (ROCAFA).

9 Mesmo as percepgdes no micro estiveram carregadas de dificuldade para salientar formacéo,
discussdes de praticas pedagogicas ou mesmo a identificagdo do publico-alvo. Por exemplo, as
professoras ROCAFA, SONIA e VITORIA, nos relataram a mengdo ao assunto (educacio especial) e
o inicio de uma preocupagdo com 0s sujeitos, mas de forma vaga, o que é confirmado pelo restante da
analise dos dados.
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Assim, teve alguma mudanca. Assim, porque o municipio, ele deu mais é...
Mais importancia, deu mais condi¢des para os professores trabalharem aquilo
[...] (SONIA).

A gente sempre sente, né Emilio, porque aqui eu acho que foi em 94 que teve
essa municipalizacao e ai ficou mais proximo da gente isso, entdo a gente,
assim, se envolveu mais com esses estudos, né, com outros professores, a
gente se encontrava mais, tinha mais reunides, mais estudos, entédo foi-se
falado mais. Entdo, eu ndo sei se politicamente, como foi delegado aos
municipios, entdo se comecou a falar mais, se observar mais, realmente isso.
Mas nao tanto quanto se devia (VITORIA).

N&o, Emilio, isso dai ndao percebi, ndo. Na realidade, ndo teve Emilio, uma,
assim, um trabalho, né, igual tem agora, né, tem a APAE, né? (ROBERTO).

Até os anos 90, eu ndo vou saber te dizer isso com certeza, ndo. Eu acho que
mudou, sim, muita coisa, porque eles comegaram a... Como é que fala o
termo certo? [...] Incluséo, inclusdo. Nao sei quando que foi a incluséo, isso
ai eu ndo me lembro com certeza [...] (CINTIA).

Pudemos perceber que, para dois professionais (GESSIA e ROBERTO), os atos
legais que pavimentaram a inclusdo do aluno publico-alvo da educagédo especial no
Brasil ndo tiveram efeito pratico no municipio; para as professoras ROCAFA, SONIA
e VITORIA, os atos legais, principalmente a municipalizacdo das escolas,
aproximaram a administracdo publica dos alunos com deficiéncia, o que deu maior
visibilidade a esses sujeitos e gerou nas professoras a necessidade de buscarem mais
aprimoramento para dar conta desta demanda, mas deixam em suspenso como isso
acontecia na pratica (ou mesmo se acontecia); por fim, a professora CINTIA cita o
termo inclusao para se referir aguele periodo, o que, mesmo com a dificuldade de sua
localizacdo temporal, ja nos da indicios da influéncia pedagoégica inclusiva na
educacdo municipal. O que podemos notar é que, corroborando com toda a trajetéria
macro da educacao especial, o periodo em tela era de construcdo, uma transicédo da
segregacao para a integracdo, com vistas a inclusdo, momento este expresso pela

variedade de respostas a mesma questao.

Outro ponto interessante € que, por meio das entrevistas, pudemos descobrir a
existéncia de uma sala especial em uma escola do centro do municipio. Vale lembrar
que a existéncia de espacos segregados e o discurso sobre sua necessidade
estiveram presentes na pedagogia relacionada a educacao especial até a década de

1980. A professora CINTIA assim relatou a existéncia desta sala:

S6 tinha uma sala, mas ai eu ndo tive participacdo nenhuma, sé tinha uma
sala [...] na época ndo era nem Maria Isabel, era professor Ananias Neto.
Tinha uma sala que era a Laides!?, a professora [...], foi sempre ela que

10 Nome ficticio.
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comecgou e eles ndo tinham é... Esse entrosamento com os outros alunos,
néo, eles eram separados.

Jé& outro professor se lembrou:
Tinha aquela salinha, sim. [...] a Laides que fazia esse trabalho. [...]. Que ai
ela atendia esses alunos também. Era a Unica aqui no municipio que tinha.

Mas a gente comecou a perceber que tinha muitos deficientes, foi a partir do
momento em que comecgaram a ter oportunidade, [...] (ROBERTO).

Assim, percebemos a existéncia de um espaco segregado na educacao publica
marilandense, somada a nocdo de educagcdo especial ligada a institutos
especializados t&o comuns no Brasil e que, conforme relatado neste tépico, ganharam
forca na segunda metade do século XX, como a APAE. Pois bem, em Marilandia-ES,
assim como em outros municipios, esta instituicdo representa a prépria educacao
especial, dada sua representatividade e visibilidade social, inclusive nos relatos das
préprias professoras, conforme a seguir:
Eu fui tomar conhecimento mais desses alunos especiais mesmo, la na
APAE. [...] Pra atender [alunos com deficiéncia]? Olha, nas escolas nao
existia isso, né, passou a existir |4 na APAE [...]. [Os atos legais de fins dos
anos 1980 e década de 1990] eu acho que veio trazendo mais essa
oportunidade de ser percebido, uma necessidade de, pelo menos, dar um

reforco pra APAE, né, e achar que a APAE era importante, porque tinha que
tratar disso (ROCAFA).

[Com os atos legais de fins dos anos 1980 e década de 1990] Na realidade,
nao teve Emilio, uma, assim, um trabalho, né, igual tem agora, né, tem a
APAE, [...]. [A percepcéo do aluno com deficiéncia veio] pela APAE, que é
muito grande aqui, viu? (ROBERTO).

Tinha [formacao], assim, para quem ia trabalhar na APAE. Ai sim, aqueles
gue estavam trabalhando I4 tinham formacéo [...] (SONIA).

E porque nessa época que a gente estd falando ai, as criancas com
probleminhas iam para a APAE, elas eram atendidas nas APAE's, ndo eram
colocadas nas escolas comuns (VITORIA).

Eu acho, ndo, nem frequentavam nada [alunos com deficiéncia na escola
comum]. S6 depois que comegou essa histdria dos Onibus, € que ai eles que
voltaram para a APAE, passou para APAE, né (CINTIA).

Estes relatos nos evidenciam que o contexto histérico e o desenvolvimento da
educacao especial em Marilandia-ES, estdo intimamente ligados ao resto do Brasil,
num contexto macro, a saber: a segregacao (sala especial e énfase na APAE) e a
integracao (preparacao das escolas e professoras para a inclusdo, ainda em processo

no periodo em tela nesta pesquisa).
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3.2 EDUCACAO ESPECIAL NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA: CONCEITUANDO
O QUE SE DIz

ApOs revisitarmos a trajetoria histérico-legal da educacdo especial, com énfase no
Brasil, faremos uma reflexdo com alguns autores que buscaram problematizar o que
se diz sobre a educacdo especial e a educacao inclusiva, além de pontuar tracos

desses conceitos nas falas de nossos(as) entrevistados(as).

Desde j4, é importante deixar em relevo que as palavras estdo inseridas em relacdes
de poder e que, portanto, sdo ferramentas de cunho hegeménico na histéria da
humanidade. Assim sendo, discutir significado de palavras, termos ou conceitos e
suas relacdes com a realidade, ndo se trata de mero exercicio de formalidade perante
nossa fungcdo académica, mas um processo de despertar significados que abram
caminho para uma reflexdo mais condizente com o meio a nossa volta. Como discutido
anteriormente, a partir das ideias de Bakhtin, as palavras estdo ligadas a um
determinado contexto, fazendo com que ndo seja possivel entendé-las
separadamente de quem as produziu, em algum lugar, em alguma época, para

alguma finalidade. Por isso, 0 autor russo nos explica que:

Quando o filélogo-linglista [sic] alinha os conceitos possiveis de uma palavra
dada ele acentua o fator de conformidade a norma: o que Ihe importa é extrair
desses contextos dispostos lado a lado uma determinacdo
descontextualizada, para poder encerrar a palavra num dicionario. [...]. A
ficcdo da palavra como decalque da realidade ajuda ainda mais a congelar
sua significacdo (BAKHTIN, 2014, p. 110).

Portanto, tivemos como principal objetivo deste tépico, problematizar definices
conceituais, munidos de tedricos da linha da educacédo especial numa perspectiva
inclusiva, buscando aproximar o campo das ideias a realidade objetiva. Também néao
seria possivel deixar de mencionar que o desenvolvimento conceitual segue o préprio
curso historico-legal da educacao especial e da educacao inclusiva, a saber dividida
em segregacao, integracao e inclusdo e que os dois ultimos termos séo relativamente

recentes e vigoram atualmente.

Entretanto, Vigotski, um de nossos referenciais tedricos, mesmo na primeira metade
do século XX, ja dava importantes contribuicbes conceituais que caracterizariam a
educacao especial numa perspectiva inclusiva na atualidade, por exemplo, quando
dava enfoque qualitativo aos aspectos tedricos e praticos do ensino especial, fugindo
da abordagem pratica quantitativa que predominava até entdo. Esta ideia fica evidente
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quando ele nos diz que “[...] a crianga, cujo desenvolvimento foi complicado por um
defeito, ndo é simplesmente menos desenvolvida que suas contemporaneas normais;

€ uma crianga, porém, desenvolvida de outro modo” (VIGOTSKI, 2019, p. 31).

Neste sentido, entendemos a educagdo especial como educagdo para o
desenvolvimento do aluno em suas especificidades, tomando por base ndo o que ele
deve alcancar obrigatoriamente de maneira nivelada aos outros estudantes, mas o
que ele pode fazer, partindo de suas capacidades individuais, valorizadas como
caracteristicas essenciais de seu ser e mediadas pelo professor para uma melhor
aprendizagem. O aluno publico-alvo da educacao especial € um aluno da escola, com
suas especificidades, presentes inclusive, em cada individuo que compde o todo da

sociedade.

Entendemos a educacdo especial como uma politica de Estado, uma vez que,
segundo a Constituicdo Federal de 1988, a educacao para todos é um direito cidadao.
Isso afasta a ideia de uma educacao especial voltada para a resolucédo de problemas
ligados apenas a vida privada do aluno publico-alvo da educacédo especial, como
ocorre em instituicdes especializadas, o que deforma o sentido emancipatério da

aprendizagem escolar, uma vez que

[...] os servicos prestados pelas instituicdes especializadas em Educacéo
Especial também ganham um carater assistencialista, sob uma légica
caritativa e solidéria, concorrendo para que as familias dos sujeitos em
situacdo de deficiéncia encontrem, nessas instituicdes, um acolhimento a sua
situacdo e a sua condicdo (SOBRINHO; RAMOS; ANJOS, 2012, p. 31).

Encontramos em nossa entrevista esta no¢éo de educacao como um direito do aluno

publico-alvo da educacéo especial na fala da professora HELENA:

[...] eu acho muito importante também [a inclusdo]. Tem que ser, né! [...] Por
gue que a crianca deficiente vai ficar la do lado ou em casa, por ser assim,
né? Entdo, acho assim, muito importante mesmo. Eu acredito que os pais se
sentem bem, [...], € a propria crianca, né? Porque é direito mesmo, né. Entdo
eles devem se sentir muito bem diante dos colegas, né?

Partindo deste pressuposto — o direito de o aluno publico-alvo da educacao especial
receber atendimento educacional oferecido pelo Estado — outro conceito se impde: o
de educacao inclusiva. Afinal, o que seria incluir alunos com deficiéncia em escolas

comuns, visando superar a segrega¢cao predominante até os anos 19807

Marco importante neste processo de definicdo da educacao inclusiva foi a Conferéncia

Mundial de Salamanca sobre Educacdo para Necessidades Especiais. Segundo
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Ainscow (2009), com a elaboracdo do documento conhecido como Declaragao de
Salamanca (1994), defende-se que as escolas que promovem processos de inclusao
sdo aquelas responsaveis por garantir educacdo para todos, eliminando a
discriminacao e tornando a sociedade mais inclusiva. A partir dai, temos a formulacéo

de varios conceitos e caracteriza¢cdes de educacao inclusiva, apresentados a seguir.

Para Beyer (2006, p. 73),

A educacéo inclusiva caracteriza-se como um novo principio educacional,
cujo conceito fundamental defende a heterogeneidade na classe escolar, ndo
apenas como situacdo provocadora de interagbes entre criangas com
situagdes pessoais as mais diversas. Além dessa interagdo, muito importante
para o fomento das aprendizagens reciprocas, é fundamental uma pedagogia
gue se dilate ante as diferencas do alunado.

Percebemos que o autor vai ao encontro da ideia de desenvolvimento educacional
especial mencionado anteriormente em Vigotski, para quem h& maneiras diferentes
de se desenvolver. Assim sendo, a educacédo inclusiva seria uma ferramenta de
desenvolvimento por meio da interacdo entre os alunos publico-alvo da educacéo
especial e os alunos comuns, mediados por uma pedagogia voltada para situacoes
subjetivas de aprendizagem, inerentes a cada estudante. Um enunciado importante
em relacdo a interacdo entre alunos com e sem deficiéncia foi produzido pela

professora SONIA:

[...] a socializagdo deles é essencial, essencial, que ele vai ver diversos
individuos diferentes, com caracteristicas diferentes, ideias diferentes, nivel
social também, de cultura diferente. E muito importante, € necessario! Mas
sé que ai tem que ter ajuda do especialista junto também. N&o pode ser s6
jogar la e deixar eles la nao.

Portanto, ndo bastaria simplesmente integrar os alunos publico-alvo da educacgéo
especial a escola comum, mas inclui-los no sistema educacional e dar a possibilidade
para que eles conhegcam o que os rodeia, 0 outro e, assim, a si proprios, pois, partindo
dos estudos de Bakhtin sobre a filosofia da linguagem, constituimo-nos na integracao
comunicativa com o outro, como veremos no proximo capitulo. De inicio, a primeira
tendéncia (integracédo) foi predominante, o que n&do gerou grandes alteracbes na
organizacdo das escolas, nem dos curriculos, pois as praticas pedagodgicas dos
sistemas segregados eram repetidas na escola comum (AINSCOW, 2009).
Entretanto, 0 momento da integracéo foi importante, pois representava o intermeédio

entre a segregacao e a inclusao.

Alias, a propria significacdo da palavra inclusdo deveria ser revisitada, pois
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Analisando tais definicbes, fica evidente — novamente, sob o prisma
semantico — que todo membro “incluido” esta em relagao de qualidade com o
conjunto que o acolhe. Usando um exemplo muito simples, um abacate ndo
pode ser considerado como parte do conjunto de frutas bananas, pois seus
atributos ndo sdo compativeis com tal conjunto. A pergunta que surge, entao,
€ como devem ocorrer as relagées entre um membro “incluido”, no caso um
aluno com necessidades educacionais especiais, e 0 conjunto que o acolhe,
no caso a escola do ensino comum (BEYER, 2006, p. 74).

Esta critica feita por Beyer ao conceito comum de incluséo teve por finalidade chamar
a atencdo para o fato de que a educacéo inclusiva ndo deve querer ensinar 0s
contetdos de forma Unica aos educandos todos, mas, a partir da relacédo entre eles,
criar mecanismos de formacao intelectual, formacédo pratica e formacgéo cidada para
gue superemos, enguanto sociedade, a fronteira abissal — criada por um padréo
hegemonico que dita o que é valido ou ndo — entre 0 mundo das pessoas que tém
algum tipo de deficiéncia e as demais, mundo esse que, na verdade, € 0 mesmo,
apenas acessado de maneiras diferentes, capaz de produzir impressdes diferentes,

com producao de saberes diferentes.

A necessidade de incluir o alunado publico-alvo da educagdo especial exige uma

mudanca de cenario hegemonico na escola. Para Mantoan (2006, p. 196),

Na perspectiva inclusiva, suprime-se a divisdo dos sistemas escolares em
modalidades de ensino especial e regular. As escolas atendem as diferencas,
sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer
regras especificas para planejar, aprender, avaliar (curriculos, atividades,
avaliacdo da aprendizagem para alunos com deficiéncia e necessidades
educacionais especiais).

Corroborando com a ideia da autora, em seu belissimo texto, intitulado Da integracéo
escolar a educacao inclusiva: implicacdes pedagdgicas, Beyer (2006) traz a seguinte

representacédo elucidativa referente a inclusao:
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FIGURA 3: DEMONSTRATIVO DA (EX)INCLUSAO
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Legenda:

pontos redondos = pessoas com necessidades especiais
pontos quadrados = pessoas ditas normais

circulo grande = sistema escolar regular

circulo pequeno = sistema escolar especial

Fonte: BEYER, 2006, p. 76.

Assim, percebemos que estar incluido ndo é estar junto, apenas, mas fazer parte do
meio e aprender com ele, respeitando as subjetividades de cada estudante com
deficiéncia ou ndo. N&o se trata de tornar a classe homogénea, mas garantir que cada
estudante possa aprender de acordo com suas possibilidades e em contato com o

meio, pois

Esse processo de homogeneidade é recorrido erroneamente quando falamos
de ensino, aprendizagem e avaliacdo, quando, na verdade, nao hd um modo
homogéneo de ensinar, de aprender, nem de avaliar (GOBETE; CORREIA,
2012, p. 93).

Para Mantoan (2006), incluir ndo significa aceitar as diferencas, simplesmente, pois
essa ideia parte de uma viséo ética conservadora que expressa tolerancia e respeito
com 0 outro, o que esconderia a ideia de superioridade de quem se enquadra no perfil
hegemonico, disfarcado de uma postura aparentemente generosa, como se 0 que

esta dado seja inalteravel e ndo ha outra escolha senéo aceitar o que € inevitavel.
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Por isso, a posicdo em relacdo ao conceito de inclusdo como estd comumente

desenhada nos mostra que nosso posicionamento precisa ter

[...] uma dimenséo ética critica e transformadora. A posicdo é oposta a
anterior [ética conservadora], ao entender que as diferencas estdo sendo
constantemente feitas e refeitas, pois elas vao diferindo, infinitamente. As
diferencas sdo produzidas e nao podem ser naturalizadas, como pensamos
habitualmente. Essa producéo é sustentada por relacdes de poder e merece
ser compreendida e ndo apenas respeitada e tolerada (MANTOAN, 2006, p.
192).

De acordo com essa visao, a inclusdo ndo deve se pautar pela diferenca produzida
por uma condi¢do organica, simplesmente, mas no entendimento de que nao existe
apenas uma maneira de aprender e produzir conhecimento. O aluno com deficiéncia
é um aluno que produz conhecimentos de acordo com sua relacdo com o meio'!. Se
0 meio escolar Ihe proporciona atingir determinado grau de desenvolvimento atraves
de praticas pedagogicas condizentes com sua realidade, ele o atingird de sua
maneira, que nao € melhor nem pior que as dos demais alunos, apenas

subjetivamente produzida por suas caracteristicas essenciais.

Para além do aluno publico-alvo da educacéo especial, a importancia destes sujeitos
estarem incluidos também reside no outro, que ndo possui nenhuma limitacédo
organica. Dizemos isso tomando por base a dialogia bakhtiniana e o aprendizado pelo
e com o meio em Vigotski. Ndo é apenas o aluno com deficiéncia que aprende na
escola comum. Os demais alunos também aprendem com o aluno com deficiéncia,
pois neste meio ambos sdo constituidos pelo convivio, pelas trocas, pelos conflitos,
dentre outras relagdes. O professor também aprende, pois precisa se reinventar todos
os dias, buscar informacao, fomentar valores, comportamentos e ressignificacfes do
meio. Este posicionamento ganha eco na seguinte fala de uma de nossas
entrevistadas, quando perguntada sobre como ela via a presenca do aluno com

deficiéncia na sala de aula comum:

A inclusdo era importantissima pra ele, pra familia e pra gente professor, né,
gue também ia adquirindo até um certo conhecimento a mais [...], né. Era
importante trabalhar com essas criancas especiais (MALU).

E interessante pontuarmos que ndo existe um consenso sobre a ideia de inclus&o,
inclusive ela pode variar de um pais para outro, porém acaba girando em torno das

seguintes perspectivas: inclusdo referente ao deficiente e a necessidade de educacéao

11 Consideramos o meio, na perspectiva de Vigotski, 0 ambiente em que a pessoa esta inserida,
somado aos sujeitos que o acompanham na existéncia, as interagcdes sociais entre esses individuos e
outros elementos constituintes da realidade circundante.
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especial; inclusdo como resposta a exclusdes disciplinares; inclusdo que diz respeito
a todos os grupos vulneraveis a excluséo; inclusdo como forma de promover escola
para todos; inclusdo como educacéo para todos; e inclusdo como uma abordagem de
principios a educacéao (AINSCOW, 2009).

Outro ponto importante, é deixar em voga que a inclusdo de alunos publico-alvo da
educacao especial em escolas comuns ainda € um processo em construcdo — ou
desconstrucdo, a depender dos caminhos que pretendia adotar o atual governo
federal 2019-2022, néo reeleito — e que ainda predomina a integracéo, quando néo o
errbneo modelo médico-hospitalar, onde as praticas pedagdgicas sdo ditadas pelo
laudo que a familia apresenta a escola como alternativa a aprovacao de seus filhos,
num processo discriminatorio, antipedagogico e que se apresenta como politica de
Estado, uma vez que é de dentro dos sistemas de ensino e das escolas que partem
as orientacdes para que estes sujeitos sejam tratados de maneira diferente, ndo por
suas especificidades e capacidades individuais, mas como forma de livrar a escola de

problemas legais e burocraticos.

Para finalizar esta reflexdo sobre a educacéo inclusiva, trago a visao deste sujeito-
pesquisador (que também € professor) sobre a inclusdo e como ela tem alterado
minha prética pedagdgica. Entendo'? a inclusdo como o fator de socializagédo do
ambiente escolar num sentido amplo, para além dos alunos com deficiéncia. Incluir
alunos excluidos socialmente por sua condicao financeira, religiosa, étnica, estética,
dentre outros tipos de categorizacdo é a esséncia da inclusdo. Neste grupo, estao
também os alunos que possuem caracteristicas organicas especificas e que, como os
outros, tém legislacbes que garantem seu acesso e permanéncia na escola, porém,
vistas muitas vezes de maneira fragmentada. Na verdade, entendo esses atos como
marcos macro legais de um todo: a garantia de que todos possam ter o direito a
educacéo efetivado. Essa garantia a educacdo s6 se faz na dimenséo estrutural e
pedagogica, ou seja, proporcionando as condicdes materiais para que estes sujeitos
possam estar nas escolas comuns, mas também tenham a oportunidade de usufruir
dos conhecimentos construidos historicamente pela humanidade. S6 essa incluséo

pode representar uma ruptura com a hegemonia da classe dominante, quando se

12 Aqui, tratamos especificamente da posicao do sujeito-pesquisador.
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nega que os excluidos possam aprender e utilizar o que aprendem para mudar seu

meio.

Portanto, ao refletir sobre como incorporar a inclusdo em minhas aulas, sinto-me
tocado por algo maior, que reverbera na condicdo humana e na responsabilidade para
com a profissdo. Assim, nas praticas cotidianas, busco abrir horizontes para que cada
educando, em suas especificidades, tanto no campo das teorias dos conteidos com
0s quais trabalho, como nos momentos de atividades praticas, possam ter a
oportunidade de se mostrarem como sao, ou como gostariam de ser, descobrindo-se,
vendo-se de fora, refletindo sobre sua persona e qual lugar ela ocupa na sociedade.
No caso de meus alunos publico-alvo da educacao especial, trata-se de valoriza-los
como sujeitos componentes do corpo discente da escola e, portanto, suscetiveis de
situacdes ditas normais na escola: exposicao de conteudos, atividades, avaliagfes,
corregdes de comportamento, elogios ao esfor¢o, dentre outras situagdes do cotidiano
escolar. Claro, respeitando-os em suas formas de aprender, tentando sempre

promover a equidade e o aprendizado que os transforme e desenvolva.
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4 DIALOGANDO COM A BASE TEORICA

Neste capitulo trazemos as contribuicbes conceituais de nossos teéricos, Lev S.
Vigotski e Mikhail M. Bakhtin, além do dialogo entre suas ideias e a presente pesquisa.
Estes autores foram escolhidos como nossa base tedrica, dentre outros aspectos
absolutamente relevantes e atuais, por desenvolverem estudos a partir das teorias
gue envolvem a comunicacao e a linguagem como elementos centrais da estrutura
social. Num primeiro momento, fizemos uma breve apresentacao biografica de nossos
tedricos para, em seguida, colocarmos em relevo e reflexdo seus principais conceitos,

dialogando com outros estudiosos da area e com 0s objetivos e métodos deste estudo.

4.1 BREVE APRESENTACAO DOS REFERENCIAIS TEORICOS QUE SUSTENTAM
A PESQUISA

Mikhail Mikhailovitch Bakhtin nasceu na cidade russa de Oriol, em 1895, época em
gue o pais era um império czarista. Estudou nas universidades de Odessa e Séao
Petersburgo e dominava 5 idiomas estrangeiros: grego, latim, alemé&o, inglés e
francés. Apesar de suas capacidades, em grande parte da vida sofreu com
dificuldades de sobrevivéncia por falta de emprego e por uma doenga cronica, a
osteomielite multipla. Fez parte do Circulo de Bakhtin, nome dado pelos
pesquisadores ao grupo de intelectuais russos do qual fazia parte junto com
Voloshinov e Medvedev, por exemplo, sendo que com a ajuda do primeiro — segundo
fontes — escreveu a obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, um de nossos principais

textos de base nesta dissertagao.

Passou um tempo exilado no Cazaquistéo por acusacdes de ligacdo com intelectuais
de direita, embora haja questbes ligadas a sua ndo aceitacdo de certos termos
vocabulares defendidos pelos revolucionarios de 1917. Foi ajudado por amigos a

superar, ja no fim da vida, a soliddo e a doenca. Morreu em 1975, em Moscou.

Bakhtin, na década de 1960, despertou o interesse de estudiosos russos por causa
de suas obras criticas a Dostoievski e Rabelais, desenvolvendo conceitos importantes
de seu pensamento, tais como o de polifonia e de metalinguistica. E,
internacionalmente, apds a década de 1970, passou a representar uma renovacgao

nos estudos linguisticos e literarios no Ocidente, quando suas obras superaram
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fronteiras. A partir dai seus estudiosos passaram a se dedicar a linguagem em relacéo
com a histéria, a cultura e a sociedade, fazendo de Bakhtin um autor ligado ao

materialismo histérico-cultural.

Em Bakhtin, h& especial interesse na linguagem e, como nos diz Maria Salete (s/a,
s/p), em como a linguagem constroi socialmente a realidade e a interagdo entre
sujeitos. Além disso, Bakhtin nos faz refletir sobre a utilizacdo da linguagem, a
construcdo dos enunciados e sua dialogicidade, além de seu dominio de acordo com
as esferas da existéncia e a realidade social em que estamos inseridos. Inclusive,
partindo desta Ultima questéo, poderiamos nos perguntar os motivos de pessoas bem
articuladas na linguagem oral ou gestual ndo terem dominio da linguagem formal
académica, por exemplo, ou pessoas que dominam a linguagem formal escrita ndo
conseguirem se expressar de maneira mais espontanea na oralidade. Isso significaria

que ela ndo domina os diferentes géneros discursivos, na perspectiva comunicativa.

Ja Lev Semionovitch Vigotski nasceu em 1896, na cidade de Orsha, Belarus, a época
um territorio czarista, e foi contemporéneo de Bakhtin. De familia considerada culta,
teve acesso muito cedo a biblioteca de sua casa, podendo desenvolver seu intelecto
de maneira satisfatoria, com base na literatura, na poesia e no teatro, além de se
dedicar ao estudo de diversos idiomas. Cursou Direito na Universidade de Moscou e

estudou histdria e filosofia na Universidade Popular de Shanyavskii.

No inicio da vida adulta era professor e pesquisador em diversas areas, além de
escrever, dar palestras e conferéncias. Segundo Oliveira (1993), Vigotski escreveu
mais de 200 trabalhos cientificos em diversas areas, como a psicologia, a pedagogia

e a critica literaria.

Os estudos de Vigotski visavam superar a crise da psicologia de seu tempo, abrindo
caminho para uma abordagem historico-cultural do homem, compreendido em seu
aspecto biolégico, social e mediado pelo coletivo, tanto é que, para Oliveira (1993, p.
23),

[...] na tentativa de superar essa crise da psicologia que Vygotsky e seus
colaboradores buscaram uma abordagem alternativa, que possibilitasse uma
sintese entre as duas abordagens predominantes naquele momento. E
importante destacar qual o significado de sintese para Vygotsky, pois essa é
uma idéia [sic] constantemente presente em suas colocagoes e é central para
sua forma de compreender os processos psicolégicos. A sintese de dois
elementos ndo é a simples soma ou justaposi¢édo desses elementos, mas a
emergéncia de algo novo, anteriormente existente.
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Impressionante mencionarmos que, embora com uma obra grandiosa — e em certos
aspectos, inacabada — Vigotski tenha sido vitima da tuberculose, morrendo aos 37
anos de idade, em 1934. Até os dias atuais a abordagem vigotskiana da psicologia
pedagogica é assunto de debate e producdes cientificas e nos desperta a sensacao
de curiosidade sobre o que mais poderia ter sido desenvolvido por esse brilhante
tedrico, ndo s6 da educacao, mas também da humanidade.

Percebemos assim, que o0 contexto de vida de nossos tedricos e sua
contemporaneidade proporcionaram uma formagao preocupada com o estudo da
vivéncia social: Bakhtin, com a influéncia da linguagem dial6gica para a configuracéo
do eu, e Vigotski, com a analise da influéncia do meio e da comunicacdo para o
desenvolvimento das fun¢Bes psiquicas superiores ho homem. Cada um, a sua
maneira (e em complementaridade, por que ndo?), nos traz a reflexdo sobre como
seu contexto de vida ndo foi suficientemente devastador a ponto de impedir a
construcdo de um pensamento coerente e imprescindivel para quem estuda a
esséncia humana e suas relacdes sociais. Vigotski, que morreu deveras cedo, e
Bakhtin, doente, perseguido e solitario, sdo autores que devem ser visitados e
revisitados por estudantes interessados ndo apenas na pedagogia, mas no

entendimento das relacbes humanas em seu tempo.

4.2 DIALOGOS CONCEITUAIS A PARTIR DOS REFERENCIAIS TEORICOS
ADOTADOS

Apresentar dialogos conceituais com Bakhtin, Vigotski e seus estudiosos é mergulhar
no mundo da interacdo verbal, do atravessamento de significados e dos multiplos
discursos presentes na coletividade e produzidos na subjetividade de cada ser —
nunca isoladamente. Ja de inicio, percebemo-nos atingidos em nosso método, uma
vez que estudar as narrativas € estudar a composi¢do de enunciados e a construgédo

de sentidos, com vistas ao levantamento historico do que foi.

Portanto, neste item, apresentamos alguns conceitos caros a nossa pesquisa,

procurando relacdes entre a base tedrica e nosso estudo.

Iniciaremos por compreender alguns conceitos bakhtinianos em didlogo com Vigotski,

sabendo que todos giram em torno da teoria dos géneros discursivos e da proposi¢cao
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dialégica do ser. Inclusive, para Bakhtin, “ser & comunicar-se dialogicamente”,
conforme conhecida frase. Ou seja, hunca estamos sozinhos em nosso discurso, pois
todos os discursos sédo atravessados pelo outro, respondem a um outro discurso,
sucedem falas anteriores, e isso é a esséncia do ser humano. Portanto, os géneros
discursivos teriam uma certa estabilidade dentro de um sistema comunicativo de uma
dada sociedade/atividade humana, construida pelos varios componentes do grupo.
Seriam, entdo, enunciados que se solidificam, de certa maneira. Ademais, esses
géneros discursivos nos preenchem desde 0 nosso primeiro contato com a linguagem
e, dai em diante, viveremos imersos neles como elementos de nosso meio, tomando

ideia amplamente defendida por Vigotski.

Nossa entrevista para producdo de dados foi dialégica — conceito bakhtiniano —
justamente por entendermos que 0s sujeitos da investigagcdo foram reconhecidos
como pessoas rememorando épocas passadas, revisitando-as e refletindo sobre elas
para formar o discurso em forma de enunciado. Essa caminhada elas nao fizeram
sozinhas, sendo com outros. O préprio processo de narrar diante do outro ou de
interpretar o discurso do outro — no caso do pesquisador — j4 constréi o sentido
dialdgico da linguagem, concordando com Vigotski, quando afirma que

Para convivermos uns com 0s outros, transmitirmos nossas ideias uns aos
outros, precisamos saber generalizar os pensamentos que transmitimos
porque o pensamento ndo pode ser transposto diretamente de uma cabeca
para outra (2021, p. 281).

Bakhtin chama de enunciado a forma como se usa a lingua, como unidade real da
comunicacao discursiva. Ela vai além do préprio texto, em forma de enunciacao. Vale
destacar que, a depender do contexto social, época ou espaco em que se utiliza do

enunciado, ele pode ter diferentes significados. Neste sentido,

[...] a forma linglistica [sic], [...] sempre se apresenta aos locutores no
contexto de enunciacdes precisas, 0 que implica sempre um contexto
ideoldgico preciso. Na realidade, ndo séo palavras o0 que pronunciamos ou
escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou
triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada
de um contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam em
nés ressonancias ideolédgicas ou concernentes a vida (BAKHTIN, 2014, p. 98-
99).

Portanto, elemento central da comunicacdo é conhecer o contexto ideolégico em que
ele esté inserido, o tema da conversa, 0s usos, o conteudo, a finalidade, etc., além de
colocarmos em relevo a alternancia do sujeito na enunciacdo, pois ela sempre

responde ao discurso do outro. Poderiamos, inclusive, comparar a comunicacao por
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enunciados com os elos de uma corrente, sempre ligados uns aos outros. Vale
mencionar que esses elos sdo construidos no viver, no desenvolver-se enquanto
individuo e que Vigotski classifica como uma reacdo adquirida, reforcando a ideia de
historicidade-cultural da comunicagao, uma vez que na evolugao da linguagem “[...]
as reacOes adquiridas sdo sumamente diversas dependendo das particularidades
histéricas, geograficas, sexuais, individuais e de classe” (VIGOTSKI, 2018, p. 20-21).

Podemos perceber a importéancia da questdo do contexto em que se profere um

enunciado para o entendimento do texto nas figuras que se seguem:

FIGURA 4: CHARGE DE SINFRONIO

SOLTA 1550, q |
MENING TU Quer\ = |
MORRER 77 1650 €

UMABALA

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/26355144. Acesso em 06 de jan 2022.

FIGURAS 5: TIRINHA DO PERSONAGEM CALVIN EM DOIS MOMENTOS

POR QUE RAZAO VOCE
PREFERE TIRAR UM
“C* A TIRAR UM "A"?
——_’-\—-/‘




QUAL FOT A
5UA NOTA?

EU TIREL
UM “A",
—

£ MESMO? PUXA, EU NAO
QUERTA ESTAR NO SEU
LUGAR. EU TIREL “C".
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POR QUE RAZAO VOCE A MINHA VIDA FICA MAIS
FACIL SE EU MANTIVER A
PREFERE TIRAR UM | | £xpEeTATIVA DAS PESSOAS
“C" A TIRAR UM "A"?
| EM UM NIVEL BAIXO.

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/331577591284744522/. Acesso em: 06 de jan 2022.

FIGURA 6: “A PORTA ESTA ABERTA”

Fonte: https://guiame.com.br/colunistas/ronaldo-bezerra/porta-esta-aberta.html. Acesso em: 06 de jan

2022.

Em todas as figuras o contexto do enunciado é determinante para o entendimento do

texto. Na figura 4, a “bala perdida” poderia ser o doce, mas onde o enunciado esta

sendo utilizado? Qual a realidade do Rio de Janeiro para que o termo “bala perdida”

assuma outro sentido? Na figura 5, ao destacarmos apenas um momento da tirinha,

poderiamos nos perguntar quais 0os motivos para se vangloriar por tirar uma nota

considerada baixa, mas, ao constatarmos o restante do didlogo entre os personagens,
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percebemos que se trata de uma ironia. Outrossim, a figura 6 permite mdaltiplas
interpretacdes: a porta pode estar aberta para alguém passar, pode estar aberta para
justificar o frio que faz dentro de um ambiente, ou mesmo lamentar pela despedida de
alguém gue acaba de ir embora, mas por quem se nutre a esperanca de um retorno,

ou tantas outras interpretacdes a partir da subjetividade inerente a cada suijeito.

Os géneros discursivos sdo construidos por meio de signos e simbolos,
representacfes dialogicas externas ao ser e pelos quais damos sentido a
comunicagao. Logo, “ndo basta colocar face a face dois homo sapiens quaisquer para
que os signos se constituam. E fundamental que esses dois individuos estejam
socialmente organizados [...]” (BAKHTIN, 2014, p. 35). Isso acontece, pois 0 uso de
signos e sua simbologia estédo interligados a sociedade em que esses signos sao
utilizados. Diria que ndo s6 a sociedade, mas até a determinados estratos sociais

dentro de um mesmo povo, que utiliza, teoricamente, a mesma lingua.

Exatamente por isso, Bakhtin (2014) sustenta que a consciéncia sem conteudo
ideolégico ndo € nada e que a ideologia para ser exteriorizada necessita dos signos.
Por isso, objetos isolados ndao formam signos, pois quem d& sentido a eles é a
conveniéncia de um grupo em seu processo de comunicag¢do. Para que esta
comunicacdo aconteca de maneira satisfatéria, € necessario que todos do grupo
dominem o universo de signos disponiveis, relacionando-os ao seu sentido semiético.
Portanto, ao ser exteriorizado, o signo adquire caracteristica objetiva e pode ser

analisado em sua realidade material.

Para Bakhtin (2014, p. 33),

Cada signo ideologico é ndo apenas um reflexo, uma sombra da realidade,
mas também um fragmento material dessa realidade. Todo fendbmeno que
funciona como signo ideolégico tem uma encarnacdo material, seja como
som, como massa fisica, como cor, como movimento do corpo ou como outra
coisa qualquer.

Nas narrativas, o conhecimento da simbologia que envolve os signos utilizados numa
determinada dialogia é de suma importancia, uma vez que dar sentido a fala subjetiva
e torna-la produto da histdria requer conhecer seus significados, ndo s6 em palavras,
mas em reacles sensiveis, tais como pausas, suspiros, olhares perdidos, lagrimas,

dentre outras manifestagoes.

Nas entrevistas narrativas, esses sinais ligados aos sentimentos exercem suma

importancia para desvelar o comportamento humano em um dado momento,
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ressaltando o que ficou escondido na auséncia de palavras, mas se refletiu em
expressdes genuinamente humanas. Sobre isso, Vigotski (2018, p. 131) nos diz que
“tudo nos permite afirmar que a emocgao é de fato um sistema de relagdes relacionado
de modo reflexo a esses ou aqueles estimulos”. Ou seja, os estimulos seriam o
despertar da memoria através da entrevista, que gera reflexos do que foi e cria novos

contornos orais com base nessa rememoracao.

Ademais, “o sentimento n&o surge por si s6, em estado normal. E sempre antecedido
desse ou daquele estimulo, dessa ou daquela causa seja ela externa ou interna”
(VIGOTSKI, 2018, p. 131), o que nos complementa a ideia de um sujeito ndo isolado,
atravessado internamente e externamente por seu discurso e pelo discurso dos outros

sujeitos em nosso processo de humanizacgéao.

Outrossim, a comunicacao linguistica, entendida como a principal dentre as funcdes
psiquicas superiores no homem, para Vigotski, € a maneira como organizamos
internamente nossas experiéncias e com a qual refinamos o pensamento (2018), ideia
complementada por Bakhtin, para quem nos comunicamos por meio de uma lingua
que nos faz membros de uma mesma comunidade comunicativa. Ela € um fenémeno
de interacdo verbal social, portanto, coletiva. Como ela é um fendmeno concreto de
natureza historico-cultural, é dinamica, viva, e pode alterar-se conforme seu uso ou
desuso. Quantas palavras foram sendo abandonadas pelos tempos? Quantas outras

surgem, principalmente na era digital?

Além disso, a lingua ndo deixa de ser um fenbmeno de poder, portanto, quem exerce
a hegemonia a quer monovalente. Individuos que ndo dominam a lingua hegemonica

sdo mais faceis de controlar. Porém, Bakhtin nos alerta de que

A lingua materna — [...] —, ndo a aprendemos nos dicionarios e nas
gramaticas, nds a adquirimos mediante enunciados concretos que ouvimos e
reproduzimos durante a comunicagdo verbal viva que se efetua com os
individuos que nos rodeiam (BAKHTIN apud SALETE, s/a, s/p).

Ou seja, se conhecemos nossa lingua pelo meio em que habitamos, coletivamente e
atravessados pelos outros, ha que se questionar como uma classe hegemonica pode
fazer uso da lingua com finalidade de exercer o poder? Ou, indo ao encontro do
método de nossa pesquisa: que relacdes de poder estiveram presentes no uso da
lingua por nossos(as) entrevistados(as)? O que suas falas revelaram sobre o periodo

em tela? Estas questdes assumiram importancia central na pesquisa, pois
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[...] a palavra penetra literalmente em todas as rela¢des entre individuos, nas
relagBes de colaboracado, nas de base ideoldgica, nos encontros fortuitos da
vida cotidiana, nas relac@es de carater politico, etc. As palavras sao tecidas
a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as
relacbes sociais em todos os dominios. E portanto claro que a palavra sera
sempre o indicador mais sensivel de todas as transformacdes sociais, mesmo
naquelas que apenas despontam, que ainda ndo tomaram forma, que ainda
ndo abriram caminho para sistemas ideoldgicos estruturados e bem-
formados (BAKHTIN, 2014, p. 42).

Logo, foi um dos desafios deste estudo, compreender o contetdo do discurso e como
ele se articula com o periodo histérico estudado, tendo como fio condutor as
informagdes trazidas por nossos(as) entrevistados(as) quando relataram sua
realidade a época. Neste caso, foi de suma importancia reconhecer que, conforme
nos indica Bakhtin, todo discurso tem sentido ideolégico e busca responder algo
suscitado pela realidade objetivada. E, para que pudéssemos mergulhar nessa
reflexdo, tivemos que recorrer a outro conceito bakhtiniano: o discurso. E impossivel
dissociar a ideia de dialogia, de enunciado, de signo e de lingua da concepcao de
discurso, pois ele liga os falantes ao contexto em que estes utilizam a comunicacao
verbal. O discurso em Bakhtin sempre é determinado por quem fala e para quem se
fala. Mas, longe de ser uma comunicacao restrita, o discurso € multiplo, pois nele
estdo varias vozes que atravessaram a reflexdo do sujeito em resposta a um outro

discurso, seja ele qual for, em qualquer época.

Neste ponto, € importante lembrarmo-nos do conceito de meio em Vigotski. O meio é
determinante para o desenvolvimento ndo sé do ser enquanto bioloégico, mas
enguanto ser social, inclusive impactando fortemente em seu processo de formacgao
intelectual. A linguagem (bem como outros fatores sociais) determina o ser subjetivo,
mediado pelo ambiente em que este ser se encontra, pois € ela a forma de interacéo
do sujeito com o0 que se encontra a sua volta. Dai a importancia da comunicacgao para
a construcdo de um individuo que conhece a realidade que o permeia. Vigotski
considerava este principio fundamental para a construgao de uma sociedade que “[...]
ird conduzir inevitavelmente a uma mudanca na consciéncia, uma mudanca totalizante
do comportamento humano” (VIGOTSKI, s/a, p. 10). Este trecho do texto A
transformacao socialista do homem sintetiza o objetivo, valorizando ainda mais a

importancia do meio, pois, para Vigotski (2018, p. 63),

[...] aparece com plena evidéncia o fato de que esse novo sistema de reacdes
€ inteiramente determinado pela estrutura do meio onde cresce e se
desenvolve o organismo. Por isso toda educacéo é de natureza social, queira-
0 ou nao.



78

Como o objetivo desta pesquisa foi compreender parte da historia da educacdo
especial em Marilandia-ES, ao final, transformamos as entrevistas em um texto. A
reflexdo sobre o texto também esteve presente em Bakhtin, sendo este, para
Cavalcante Filho e Torga, “a realidade imediata para que se possa estudar o homem
social e sua linguagem” (2011, s/p). Ou seja, € através do texto que o homem se
manifesta. Porém, apesar de ressaltarmos que nosso texto final sera escrito, Bakhtin
considera texto manifestacdes escritas, orais, gestuais, pictoricas e tudo que constitua

comunicacao.

Sobre a ideia de texto, Machado (1996, p. 92) nos chama a atencéo para o fato de
gue “para Bakhtin texto é todo sistema de signos cuja coeréncia e unidade se deve a
capacidade de compreensdo do homem na sua vida comunicativa e expressiva. O

texto ndo é uma coisa sem voz; &, sobretudo, ato humano [...]".

Ou seja, o texto nunca € isolado, nem encerrado em si mesmo. Podemos, inclusive,
usar o exemplo desta dissertacdo de mestrado, que é um texto inacabado e que,
mesmo apos a pesquisa e defesa da dissertacao final, ainda estara incompleto, pois
sera fruto de reflexdes que gerardo multiplos discursos sobre a teméatica, ampliando

seu texto, mesmo que de forma oral e/ou reflexiva em outrem.

Como pudemos ver, 0s conceitos apresentados até o momento se entrelacam e,
muitas vezes, aparecem na obra de Bakhtin em relac&o de interdependéncia. Isso se
deve ao carater dialégico sempre presente em Bakhtin (até mesmo em seus
conceitos). Para ele, partindo da ideia de dialogia, os enunciados estdo sempre em
contato, sejam anteriores, de outros sujeitos ou N0ssos. Isso se d4 em processos que
ele chama de dialogismo futuro, construido no movimento que evolve o enunciado que
chega ao receptor ou mesmo na intertextualizacdo, ou seja, na composic¢ao polifénica
de um texto, onde estdo presentes outras vozes, frutos de varias instancias

enunciadoras.

Percebemos, por isso, a importancia da reconstru¢do escrita do que se rememora: é
uma forma de construir, por meio de varias vozes, um texto carregado de significados
gue adquire caracteristicas polifonicas no exercicio dos sujeitos que se atravessaram
em dado tempo-espaco. Sobre a caracteristica polifénica dos enunciados, Bakhtin

(2014, p. 123) nos explica, elucidando com o que foi exposto que
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Os sistemas ideolégicos constituidos da moral social, da ciéncia, da arte, e
da religido cristalizam-se a partir da ideologia do cotidiano, exercem por sua
vez sobre esta, em retorno, uma forte influéncia e ddo assim normalmente o
tom a essa ideologia. Mas, ao mesmo tempo, esses produtos ideol6gicos
constituidos conservam constantemente um elo organico vivo com a ideologia
do cotidiano; alimentam-se de sua seiva, pois, fora dela, morrem, assim como
morrem, por exemplo, a obra literaria acabada ou a idéia [sic] cognitiva se
ndo submetidas a uma avaliacao critica viva. [...]. A obra estabelece assim
vinculos com o conteudo total da consciéncia dos individuos receptores e so
€ aprendida no contexto dessa consciéncia que Ihe é contemporanea. A obra
€ interpretada no espirito desse conteddo da consciéncia (dos individuos
receptores) e recebe dela uma nova luz.

Poderiamos, assim, apontar a obra, o texto ou o enunciado, como polifénicos, devido
as varias avaliacdes e contribuicbes anteriores que a geraram, além de pontuarmos
que ela propria sera elemento constituinte de outras obras, outros textos, outros
enunciados que virdo, devidos, em partes, a sua propria existéncia material. Logo,

podemos ilustrar a polifonia por meio da figura 7:

FIGURA 7: COMPOSICAO POLIFONICA

Contexto

Fonte: producéo nossa a partir dos estudos de Bakhtin e de imagem disponivel em https:/
https://lwww.sonhosbr.com.br/sonhos/letra-a/sonhar-com-agua.html. Acesso em: 16 de ago 2022.

Um texto, que se langa, submerge e/ou emerge ou ja esta presente no interior de
outro(s) texto(s), sempre inserido num determinado contexto, produzindo uma onda

ininterrupta, aberta, que se propaga até o interlocutor, que sera atravessado por ele,
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e que poderd produzir um novo texto a partir daquele. Ai estd a caracteristica
polifonica da dialogia, completada pela abertura para o devir, para mais um enunciado,
ao contrario da enunciacdo monoldgica, impossivel para Bakhtin, pois “na enunciagao
monoldgica isolada, os fios que ligam a palavra a toda evolucédo histérica concreta
foram cortados” (2014, p. 107).

Com base em Vigotski (2000), reconhecemos esta caracteristica polifénica dos outros
em nos, quando o autor se refere ao nosso desenvolvimento cultural, permeado pelos
outros que nos constituem e nos fazem desenvolver as fungdes psiquicas superiores
por meio do que é externo e vai se internalizando, por meio de diversas vozes, pois a
caracteristica polifénica € de cunho social, uma relacdo entre pessoas no plural, uma
relacdo real, uma relacdo de cooperacédo, que se transforma em comunicacéo e se
internaliza, construindo-nos e, no transcorrer da vida, reconstruindo-nos de acordo

com os contatos das multiplas vozes que nos atravessarao.

Na perspectiva bakhtiniana, todas essas relacdes dialdgicas constituem o sujeito ao

mesmo tempo em que sao construidas por ele. Isso se d4, pois, a

[...] atividade mental do sujeito constitui, da mesma forma que a expressao
exterior, um territério social. Em consequéncia, todo o itinerario que leva da
atividade mental [...] & sua objetivagdo externa [...] situa-se completamente
em territorio social (BAKHTIN, 2014, p. 121-122).

Portanto, o sujeito € aquele que é constituido pela linguagem e esta € quem o
possibilita experienciar o mundo. E exatamente isso que o torna um ser vinculado ao
fator social, uma vez que o contexto de vida ndo se apresenta a ele de maneira casual
e, conforme nos fala Bakhtin, sobre a influéncia da palavra no todo do cotidiano em

todas as esferas:

[...] a palavra penetra literalmente em todas as relagbes entre individuos, nas
relacdes de colaboracdo, nas de base ideolégica, nos encontros fortuitos da
vida cotidiana, nas relacBes de carater politico, etc. As palavras sao tecidas
a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as
relagBes sociais em todos os dominios (BAKHTIN, 2014, p. 42).

O sujeito também néo é fechado em si — e nem pode sé-lo, pois se ele € constituido
pelas relacdes dialdgicas com 0s outros, tudo que nos chega € por meio das palavras

dos outros. Bakhtin mesmo nos afirma isso, quando estabelece que o0 nosso

[...] préprio pensamento [...] nasce e forma-se em interacdo e em luta com o
pensamento alheio, 0 que ndo pode deixar de refletir nas formas de
expressdo verbal do nosso pensamento (BAKHTIN apud CAVALCANTE
FILHO; TORGA, 2011, s/p).
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Pelo exposto, pudemos notar que os enunciados, por assumirem formas relativamente
estaveis na sociedade, compdem o0s géneros discursivos, que respondem a

finalidades (informar, deleitar, noticiar, ensinar...), pois

[..] todo género tem um conteldo tematico determinado: seu objeto
discursivo e sua finalidade discursiva, sua orientagdo de sentido especifica
para com ele e os outros participantes da interacdo (CAVALCANTE FILHO;
TORGA, 2011, s/p).

A finalidade dos enunciados nos acompanha desde o primeiro momento em que

entramos em contato com a linguagem, sendo guiada pela situacado de comunicacao.

Se pudéssemos representar a organizacao dos géneros discursivos, ela poderia ter a
configuracéo expressa na figura a seguir, ou seja, ondas ininterruptas de comunicacao
(géneros discursivos) que se propagam por meio dos diferentes sujeitos sociais que
estdo envolvidos em variadas atividades sociais em diferentes esferas da sociedade
e que compdem a atividades humana. Entendemos que, para a linguagem

interpretada pela ética bakhtiniana, ndo ha espacos fechados.

FIGURA 8: REPRESENTACAO DA COMPOSICAO SOCIAL DOS GENEROS
DISCURSIVOS

Géneros
Discursivos

Fonte: producdo nossa a partir dos estudos de Bakhtin.
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Percebemos que um género discursivo sempre esta atravessado nos sujeitos sociais,
as pessoas, sejam elas o “perfil de um cidaddo comum”, como na letra da musica do
grande Belchior, ou a socialite do Leblon. Estes sujeitos que se utilizam dos géneros
discursivos promovem diariamente varias atividades sociais, como o trabalho, o lazer,
o 6cio criativo..., em diferentes esferas sociais, englobando o todo da atividade

humana em sua subjetividade.

Vigotski complementa esta ideia ao afirmar que € na interacdo humana que

construimos nossa subjetividade, como nos explicam Ferrari e Perinni (2020, p. 51):

Para Vigotski, a constituicdo subjetiva do género humano apenas é possivel
no interior das relagbes sociais concretas e com base nos instrumentos
sociais que estdo disponiveis, ou seja, € pelo coletivo que o homem se torna
mais individual e pode desenvolver uma atividade totalmente autbnoma, pois
a formacéo do individuo € um duplo processo de relacionamento com o
género humano [...].

Neste sentido comunicativo do sujeito em sociedade, Bakhtin divide as esferas
comunicativas em primarias (do cotidiano) e secundarias (ideoldgicas)!3. Salete (s/a,

s/p) nos afirma que

[...] as diferentes esferas da atividade humana, entendidas como dominios
ideoldgicos (juridico, religioso, educacional, jornalistico), dialogam entre si e
produzem, em cada esfera, formas relativamente estiveis de enunciados,
denominados géneros discursivos.

Outro conceito bastante importante e que se relaciona com nossa pesquisa € a ideia
de alteridade. Segundo Araujo (2020), a alteridade se refere aos sujeitos que nos
constituem, uma vez que somos atravessados nas e pelas relagdes interpessoais pelo
outro. Logo, nossa subjetividade é permeada pelos olhares e palavras dos outros, o
que exclui a ideia de um ser humano internalizado, pois ele esta nas relagbes do

coletivo ou mesmo na relagdo com outro sujeito.

A ideia de alteridade em Bakhtin se liga ao conceito de apercepcao em Vigotski, uma
vez que se refere a “[...] experiéncia que trazemos para a percepgao exterior e [que]
determinam o modo pelo qual o novo objeto sera percebido por nés” (VIGOTSKI,
2018, p. 179). Desde que surgimos no mundo e entramos em contato com 0 meio em
gue habitamos, vamos sendo constituidos por experiéncias ligadas ao outro. Por
exemplo, quando leio uma frase, quando aprecio um desenho, quando ou¢o uma

musica, quando pego um brinquedo na mais tenra idade, todas essas experiéncias

13 A separacdo das esferas comunicativas em primarias e secundarias se da apenas em carater
didatico, mas ndo em relacéo de superioridade de uma sobre a outra.
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(que tocam o fisico e o psicologico) tém a participacdo do outro, dai a proximidade
entre os conceitos de alteridade em Bakhtin e apercep¢édo em Vigotski. O outro esti

presente, o outro esta no meio, 0 outro me torna eu.

Além disso, é interessante caracterizar outro elemento da alteridade, que € a sua ndo
intencdo, ou seja, ela ndo emana de uma relacdo consciente, onde o sujeito se faz
pelo discurso do outro num processo dialético proposital, mas nas relacdes do
cotidiano, em contato com o outro, ao qual, podemos néo ter escolhido o contato. E,
uma vez que vivemos em sociedade, contatos ndo intencionais, palavras que

respondem a outras palavras na mera convivéncia, sdo perfeitamente comuns.

Em "estética da criacdo verbal", Bakhtin afirma que "é impossivel alguém
defender sua posicéo sem correlaciona-la a outras posi¢des”, o que nos faz
refletir sobre o processo de construgdo da identidade do sujeito, cujos
pensamentos, opinides, visdes de mundo, consciéncia etc. se constituem e
se elaboram a partir de relacdes dialdgicas e valorativas com outros sujeitos,
opinides, dizeres. A Alteridade é fundamento da identidade. Relagdo é a
palavra-chave na proposta de Bakhtin. Eu apenas existo a partir do outro
(GEGE apud ARAUJO, 2020, p. 48-49).

Com isso, 0 autor quer nos dizer que, ao construirmo-nos com base no outro,
construimos também um conjunto ideario valorativo, subjetivo, mas que compde o
todo da sociedade. Por esse motivo, Bakhtin refere-se @ memaria em dois tempos: o
passado e o futuro.

Para se compreender a memoria de futuro em Bakhtin, € necessario compreender
que, a prépria memoaria, para ele, ndo é algo perdido no futuro, mas que retorna ao
presente com conotacfes estéticas daqueles que narram um acontecimento. A
memoria de futuro também se mostra no presente, uma vez que esta permeada de
aspectos morais que, atravessadas a estética do passado, criam uma narrativa do que
foi com vistas ao que sera (ou poderia ser). Neste momento, passado e futuro se

encontram no presente.

A memoria de futuro ainda serd, mas cria uma enunciacdo que, proferida por um
sujeito a outro sujeito, tem a intencdo de representar algo na discussdo, num
emaranhado de significados que a entonacéo, as pausas, as énfases, dentre outras
manifestagcdes, querem Ihe atribuir, de acordo com a finalidade do discurso. Portanto,
a memoria de futuro é de aspecto moral, pois visa uma narrativa que reestrutura o

passado, dando-lhe os contornos desejados.
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Sobre esta expressao moralizada da memoéria de futuro, Vigotski considera que ‘[...]
toda vivéncia poética parece acumular energia para futuras acdes, da a essas acoes
um novo sentido e leva a ver o mundo com novos olhos” (2018, p. 343), portanto, no
presente, efetua-se uma lembranca passada de cunho estético, criando novos valores
morais sobre o que poderia ter sido, sobre o que moralmente existe como ideia, mas
talvez ndo exatamente como se deu. Dai o sentimento que aflora desta andlise interior
sobre a acao exterior e que esteve presente nas falas de nossas entrevistadas quando

rememoraram suas histoérias.

Neste contexto, concordamos com Geraldi (2007, p. 45), quando nos diz que

[...] no mundo ético, tempo dos acontecimentos, cada um tem a
responsabilidade pela acdo concreta definida ndo a partir do passado [...],
mas a partir do futuro, cuja imagem construida no presente orienta as
direcdes e os sentidos das ac¢des. E do futuro que tiramos os valores com que
gualificamos a acdo do presente e com que estamos sempre revisitando e
recompreendendo o passado.

Ou seja, revisitamos o passado com os valores do futuro, dando-lhe novos contornos.
Mas, esse processo também nao é individual, uma vez que retornamos ao passado
sob olhares dos outros, sob discursos em diferentes contextos, imersos numa ou
noutra atividade humana. A memoria de futuro € uma maneira de ressignificar o
passado e toda essa construcdo narrativa esta relacionada as entrevistas que
promovemos como nossa estratégia metodoldgica para a producédo de dados e que

serado o foco central do préximo capitulo desta dissertacgao.
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5 NAS MEMORIAS E NARRATIVAS DAS PROFESSORAS: UMA HISTORIA DA
EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE MARILANDIA-ES

Neste capitulo, apresentaremos a analise dos dados produzidos por meio das
entrevistas semiestruturadas com os(as) professores(as) que viveram um periodo
historico da educacdo marilandense e trouxeram o relato acerca de como era a
educacao especial naquele espaco temporal, entre os anos de 1980 e 1999, em
didlogo como Bakhtin e Vigotski, além de autores que dialogam com nossa base, e
em interface com os capitulos anteriores desta pesquisa. Buscamos tracgar, também,
uma possivel paridade entre o processo analisado e o contexto historico vivido na
educacao especial brasileira a época, buscando caminhos e descaminhos, de acordo

com 0s objetivos propostos neste estudo.

Para melhor organizar nossa andlise de dados, dividimos as narrativas em cinco
categorias, quais sejam, resumidamente: a educacdo especial no contexto das
politicas publicas e da formacdo de professores, o aluno com deficiéncia na escola
comum, o cotidiano das praticas em sala de aula, o aluno com deficiéncia e os outros
sujeitos da escola e o olhar estético e ético dos(as) professores(as) em relacdo a

educacao especial.

5.1 EDUCACAO ESPECIAL, POLITICAS E FORMACAO DE PROFESSORES

Falar da educacgédo especial é trazer a lume uma modalidade educacional, ratificada
na LDB 9.394/96, que € direito constitucional da pessoa com algum impedimento
organico, visando seu pleno desenvolvimento enquanto sujeito em suas
especificidades. Para tanto, na trajetéria da educacdo especial numa perspectiva
inclusiva no Brasil, varias politicas publicas e atos legais foram promovidos com o
intuito de sua conceituacgéo, legalizacdo e, para além do tedrico, sua aplicacao pratica
no cotidiano escolar. Neste processo, assume importante papel a formagao dos

professores, pois

[...] amenos que politicas orientadas para a equidade sejam conscientemente
assumidas, os sistemas educacionais formais manterdo seu papel como
reforcadores das desigualdades sociais (SIEMS-MARCONDES, 2019, p.
145).

E a autora completa dizendo que
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Incluem-se também estudantes que apresentam transtornos de
desenvolvimento ou deficiéncias que exijam atengdo especifica, para que
Ihes seja assegurado o acesso ao conhecimento socialmente acumulado e a
realizacdo de aprendizagens significativas que lhes oportunizem a insercao
na vida social e cultural. O atendimento as demandas decorrentes dessas
diversidades sociais e culturais dos estudantes exige, entre outros fatores,
um olhar especifico em relacdo a formacédo dos professores que atuarao
diretamente com o universo da populacdo escolar que concretamente se
apresenta em nossas escolas (2019, p. 145).

Portanto, ndo ha como pensar a educacdo numa perspectiva inclusiva sem politicas
publicas e sem a formacao dos professores para lidar com a diversidade tao presente
nas escolas. Isto posto, cabe-nos analisar como esta realidade estava construida no
municipio de Marilandia-ES, entre os anos de 1980 e 1999.

Vale reforcar que, no periodo analisado em nosso estudo, 0 municipio passou por
varios momentos politicos marcantes, como a emancipacao politica (1980), a
redemocratizacdo (1985), a promulgacdo da Constituicdo Federal (1988), as
conferéncias educacionais internacionais de inicio da década de 1990, a promulgacéao
da LDB 9.394/96 e a municipalizacdo das escolas de ensino infantil e fundamental, do
centro e do campo, que tiveram impacto direto na maneira como se organizava a

educacao local.

Quando perguntadas sobre o impacto desses atos no cotidiano escolar em relagéo
aos alunos publico-alvo da educacdo especial, as narrativas seguiram caminhos

variados, conforme relatos a seguir®4.

Algumas professoras perceberam as mudancas em sentido micro, principalmente no
que concerne a municipalizacao das escolas e como isso aproximou a administracao
educacional municipal da necessidade de reflexado sobre o tema da inclus&o. Isso se

percebeu nas seguintes falas:

A gente sempre sente, né Emilio, porque aqui eu acho que foi em 94 que teve
essa municipalizacdo e ai ficou mais proximo da gente isso, entdo a gente,
assim, se envolveu mais com esses estudos, né, com outros professores, a
gente se encontrava mais, tinha mais reunibes, mais estudos, entéo foi-se
falado mais (VITORIA).

Assim, teve alguma mudanca. Assim, porque 0 municipio, ele deu mais é...
Mais importancia, deu mais condi¢cdes para os professores trabalharem
aquilo, mas s6 que esse... Essa movimentacéo, ja estava ocorrendo. Entdo o
municipio j&, j& pegou em andamento. Entdo ele s6 foi, [...], terminar esse
trabalho ai (SONIA).

14 Algumas destas falas ja foram trazidas no tépico 3.1, mas é importante que sejam contextualizadas
aqui também.
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Olha, eu acho que contribuiu, de repente, para que se comecasse a perceber
a necessidade de se dar atencdo mais a essas criangas, né, porque ai ficou
a cargo do municipio, 0 municipio t4 proximo, né? Ta préximo da pessoa,
entdo isso ai, eu acho que veio trazendo mais essa oportunidade de ser
percebido, uma necessidade de, pelo menos, dar um reforco pra APAE, né e
achar que a APAE era importante, porque tinha que tratar disso. Agora, ainda
ndo com vistas de inclus@o, com certeza, mas vistos como uma necessidade,
gue ndo era uma caridade que estava fazendo com as criancas, mas sim uma
obrigacao, inclusive da prefeitura, né, estar colaborando, ndo com tanto, mas
sempre colaborando com alguma coisa, ou pagando os professores, ou
mandando... Tendo uma, enfim, um dinheiro que desse pra pagar, né?
(ROCAFA).

E de se salientar, na fala da professora ROCAFA, a continuidade da percepcéo da
educacao especial ligada aos institutos especializados, como em grande parte da
década de 1980 e 1990, no contexto nacional, e de como o publico, o privado e o
filantropico caminhavam juntos, neste sentido, com o primeiro financiando o segundo,

muitas vezes.

Outras entrevistadas mesclaram sua percepcdo em sentido micro e macro,
percebendo que as mudancas a nivel de Brasil chegaram também no municipio, como

nas falas a seqguir:

Eu acho que mudou, sim, muita coisa, porque eles comegaram a... Como &
gue fala o termo certo? Que eles comecaram a participar junto com o0s...?
Incluséo, incluséo (CINTIA).

Com a municipaliza¢do das escolas, a educac¢do e os diversos contextos que
a envolvia, ficaram um pouco mais préximos da realidade dos nossos alunos,
e com a obrigatoriedade da legislacéo, que inseriu especificamente inciso n°
Il do art. 208, aspectos legais referentes & Educacgdo Especial na perspectiva
da Educacéo Inclusiva, propondo a igualdade de condi¢c6es para o acesso e
permanéncia na escola para todos e, também, a oferta de atendimento
educacional especializado, preferencialmente no ensino regular.

A Lei Federal de Diretrizes e Bases da Educacédo n. 9.394/96 e a Resolucéo
02/01, que instituiu Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Bésica, fala sobre o trabalho com um curriculo diferenciado e
flexibilizado aos alunos que fazem parte do publico-alvo da Educacao
Especial, essa préatica pedagdgica teria que fazer parte do PPP da escola,
consequentemente isso nos fez repensarmos nossa pratica, avaliarmos até
entdo para que pudéssemos corrigir nossas rotas, voltada as especificidades
dos nossos alunos, buscando atendé-los na sua individualidade (SILVIA).

E importante pontuar que, na fala da professora SILVIA, existem dados citados que
nao estao em nosso recorte temporal, mas que ndo desqualificam sua percepcao de
que primeiro foram criadas a¢fes legais para mudanca de curriculo, por exemplo,
direcionado as especificidades dos educandos com deficiéncia e que, com a
municipalizacdo, este processo se tornou mais proximo da pratica cotidiana. Isso

também nos mostra que ela tomou conhecimento da legislacdo, ou seja, ndo estava
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a parte do processo, mas acompanhou a temporalidade das acbes legais,
conhecendo-as, mesmo apos o periodo em tela nesta pesquisa.

Ja outros(as) de nossos(as) entrevistados(as) ndo souberam responder ou nao

sentiram mudancas significativas, conforme os relatos a seguir:

N&o sei te dizer, porque nédo consegui perceber melhoras nas condicdes de
tratamento, de preparacdo pra gente, ndo. Assim, nao houve alguma coisa
especifica, pelo menos nao recordo, ndo. Eu sei que a gente tinha que se
virar, ta? Tinha que se organizar do jeito que a gente podia, se reestruturar,
estruturar a sala de aula, né, pra lidar com as dificuldades, mas tinham as
orientacdes pedagdgicas gerais, mas especifica pra esses casos, nao td
lembrada se teve (GESSICA).

N&o, Emilio, isso dai néo percebi, ndo. Na realidade, ndo teve Emilio, [...].
N&o teve, ndo (ROBERTO).

Interessante notarmos que as falas anteriores apresentam um ponto de vista distinto
em relacdo ao impacto da legislacdo, uma vez que as contrapéem e mostram como,
mesmo em um municipio pequeno, com poucas professoras a época, as percepcdes
eram diferentes. Este fato pode ser explicado por dois vieses: 1- os dois profissionais
trabalharam pouco na rede municipal, pois estiveram vinculados mais fortemente a
rede estadual, ndo sentindo essa proximidade do poder publico em carater mais local
em relacdo ao tratamento da educacao especial; 2- realmente, para estes sujeitos,
ndo houve percepcdo de mudanca pratica no cotidiano escolar. Importante
reforcarmos que essas interpretacdes diversas ndo vém do nada, mas antes sao
baseadas na experiéncia concreta dos individuos em seu meio social, manifestadas
em forma de enunciado na entrevista, onde as palavras tomam forma e geram a
significagdo dos signos linguisticos. Bakhtin (2014, p. 63), afirma isso quando nos

explica que
A compreensdo de cada signo, interior ou exterior, efetua-se em relagéo
estreita com a situacdo em que ele toma forma. Esta situacdo, mesmo no
caso da introspeccéo, apresenta-se como totalidade dos fatos que constituem

a experiéncia exterior, que acompanha e esclarece todo signo interior. Esta
situacéo é sempre uma situagao social.

Em relacdo a formacao dos professores no periodo de 1980 a 1999, foi quase unanime
a posicdo de que ndo havia nada especifico para a educacdo especial. Tanto as
profissionais que estavam em sala de aula, quanto os que estiveram no subnucleo
relataram a inexisténcia, quica, de direcionamentos voltados para a educacao especial
numa perspectiva inclusiva, conforme os relatos dos(as) professores(as) ROCAFA,
ROBERTO, GESSICA, HELENA, MALU e VITORIA:



89

Meu Deus. Eu ndo me lembro assim, sabe? Mas parece... Ndo me lembro da
prefeitura ter feito alguma coisa. Nao me lembro mesmo, sabe? Pode ser que
tenha acontecido, mas ndo me lembro. Entéo, ndo deve ter chamado muito a
minha atencéo (ROCAFA).

Nao tinha, Emilio. Naquela época, néo tinha. Os professores tinham alguns
alunos, né, nas escolas, mas o professor mesmo fazia da maneira que ele
podia fazer, né, ndo tinha uma orientacao, ndo, na época nao tinha, néo teve.
[E nem vinha nada da SEDU?] N&o, ndo, ndo (ROBERTO).

Olha, na verdade, a gente nem recebia orientacdo especifica pra lidar com
isso. E ai, entdo, a gente ia se ajeitando com os recursos que tinham, com as
condicdes que tinham, né? N&o tinha nenhuma formacdo especifica,
nenhuma orientacdo especifica pra lidar com essas situacdes, nao
(GESSICA).

Olha, formacé&o eu pelo menos nunca tive. [...]. Essa formacéo, ou entdo essa
criagcdo de como trabalhar, eu mesma que criei, que inventei e que consegui,
né, fazer com que ele acompanhasse, ndo a turma, mas acompanhasse um
pouco daquilo que ele conseguia (HELENA).

Olha, como que a gente trabalhava com eles? N&ao, a gente nado tinha
nenhuma formacéo. Eles simplesmente colocavam a crianga na sala de aula
e vocé tinha que destrinchar aquele "pobre menino" a seu modo. No modo,
ndo, digamos, ao modo do professor, mas ao modo do aluno e o professor
tentar caminhar com ele daquela forma pra até o final do ano tentar alfabetiza-
lo. Muitos a gente até conseguia, outros ndo (MALU).

Nao, Emilio, dessa época, ndo. Deixa eu ver... Eu te falei que nés comeg¢amos
mais, assim, em 98 com essas partes de formagfes, antes ndo. Nunca,
Emilio, nunca. Assim, a gente tinha, mas essas reuniées que a gente tinha
com o pessoal da superintendéncia ou do subnucleo era mais a parte formal
de diario, entendeu, essa parte burocrética, ndo é a parte de formacéo de
conhecimento préatico, ndo (VITORIA).

Estas falas sdo importantissimas, pois revelam que, apesar de haver base legal que
afirmava a educacéo para todos como um direito social e dever do Estado (CF 1988,
Artigos 6° e 205, respectivamente), reforcado depois na LDB n°® 9.394/96, que
reconhece a educacéo especial como modalidade de ensino, na prética, a preparacao
das professoras para atuarem nesta area nao ocorreu, de forma ampla, por via
publica. Devemos pontuar que, no periodo em tela, principalmente a década de 1990,
a preocupacdo maior estava na integracdo dos alunos publico-alvo da educacédo
especial as escolas, ficando a perspectiva da educacao inclusiva fora da pratica
cotidiana que, quando acontecia — percebemos pelas falas das professoras — partia
de inciativas isoladas delas mesmas, no trato diario com os alunos com deficiéncia.
Ainda era recente a adesao do Brasil as declaracdes internacionais, por exemplo, a
de Salamanca (1994) e a grande questdo, como ja dissemos no capitulo 3 deste

trabalho, estava em preparar o espaco fisico para receber estes sujeitos.

Todo contexto a época nos faz refletir sobre a importancia e necessidade da formacao

para a atividade docente, ainda mais em um contexto de novas realidades a serem
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encaradas, como a ampliagcdo dos direitos sociais — e a Educacao € um direito social
intrinseco a qualquer pais que quer se desenvolver — para as pessoas com deficiéncia,
principalmente apos o Regime Civil-Militar. Neste sentido, preparar o professor é
cuidar para que, para além da questdo legal, os alunos publico-alvo da educacéo
especial possam desenvolver as habilidades que ja carregam em si. Vigotski (2021,
p. 174), nos explica que

Durante o processo de instrucédo, o professor cria uma série de embrides, ou
seja, incita a vida processos de desenvolvimento que devem perfazer o seu
ciclo para dar frutos. N&o se pode inculcar na crianca, no sentido direto da
palavra, quaisquer ideias novas, ignorando 0s processos de
desenvolvimento. Pode-se somente criar habitos para sua atividade externa,
por exemplo, escrever & maquina. Para criar a zona de desenvolvimento
iminente, ou seja, para gerar uma série de processos internos de
desenvolvimento, s8o necessarios processos de instrucdo escolar
corretamente estruturados.

E, para estruturar processos de instru¢do escolar que levassem o aluno publico-alvo
da educacéo especial a desenvolver-se dentro da perspectiva da educacao inclusiva,
seria amplamente necessario que aquelas professoras tivessem tido uma formacéao
adequada para que pudessem organizar o meio para tal, transformando o saber que
estava iminente nas criangas, em real. Suas tentativas que culminaram em sucesso,
ou ndo, tentavam superar a inércia do poder publico e as dificuldades até mesmo
materiais a época, fato observavel em suas falas, muitas vezes angustiantes. Neste
sentido, a palavra assume carater representativo de um periodo e retrato material de
uma orientacao tematica nas falas das professoras, que nos permitem conhecer o
desenvolvimento histérico através da linguagem, conforme as ideias de Bakhtin
(2014).

Dando sequéncia a analise das falas das professoras sobre a formacao, separamos
dois relatos que nos chamaram a atencdo por uma caracteristica peculiar e
sintomética do periodo: a participagédo dos institutos especializados na formacgéo de

professores voltados ao trabalho com o aluno publico-alvo da educacéo especial.

Formacdes especificas para essa tematica eram pouco oferecidas, lembro-
me de algumas instituic6es [grifo nosso] que ofereciam cursos, mas néo
tinhamos acesso. Quando possivel o municipio oferecia capacitagbes, mas
sempre nocdes bésicas, a aprendizagem era solta, ndo existia um
acompanhamento sistematizado e nem continuo para que pudesse ser
avaliado, a aprendizagem era descontextualizada, [...] (SILVIA).

Pra atender? Olha, nas escolas ndo existia isso, né, passou a existir la na
APAE, sim, inclusive apareceram aqueles cursos especiais de magistério
voltados pra educacdo especial, porque ndo tinha antes, né, entdo as
professoras mais novas foram tendo (ROCAFA).
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Percebemos, com isso, a inércia do poder publico em proporcionar atendimento
escolar aos alunos publico-alvo da educacgéo especial na escola comum. Lembremo-
nos que a redacdo de algumas leis, como na Constituicdo Federal de 1988 (Artigo
208, Inciso IIl) e na LDB 9.394/96 (Artigo 4°, Inciso Ill), aparece o termo preferencial
para determinar a matricula do aluno com deficiéncia na rede de ensino comum, ou
seja, ele poderia estar em outro ambiente, o segregado por exemplo, o que dava forca
a estes espacos a época, inclusive para concentrar as formacdes, como nos

revelaram as falas das professoras SILVIA e ROCAFA.

Para finalizarmos este tdpico, trazemos a fala de duas professoras que diferem do que
foi exposto até agora. A primeira € da professora SONIA, perguntada sobre a
formacdo para trabalhar com alunos com deficiéncia:
N&o tinha, Emilio. Na época, ndo tinha. Pelo menos eu ndo cheguei a pegar
nenhuma formacao. Nada. Tinha, assim, para quem ia trabalhar na APAE. Ai
sim, aqueles que estavam trabalhando I& tinha formacdo, mas quem

trabalhava nas salas normais, [...], ndo tinha formacéo. N&o tinha, nem assim,
um estudo para a gente fazer em relacéo a isso.

[Vocé se lembra de alguma formag&do marcante?]

Nao. S6 depois que passou, que eles comecaram a fazer a inclusédo que, ai
sim, eu tive uma formacao no Braille.

[Ai, essa formacao foi marcante?]

Muito, muito, muito. Por que nés ficamos um més [...], em Vitéria e a gente
estudava de manh@, de tarde e de noite. Ficava fazendo trabalho, tinha gente
gue ficava fazendo trabalho até de madrugada.

[Houve liberacdo do municipio para fazer esse curso?]

[...] eu peguei uma licenca do estado e ai eles colocaram uma professora,
[...]- Entéo, ela veio me substituir e eu fiquei esse tempo todo Ia em Vitdria.
Eu vinha para casa, porgue & eles néo tinham, [...], n&o tinha todo o material
gue a gente precisava, entdo eu tive que vir para casa, passar em Colatina e
comprar umas pastinhas que a gente precisava e para o pessoal de la
também.

O que a fala da professora SONIA evidencia (além do fato de mencionar novamente
a APAE) é que houve uma quebra de paradigma — a formacdo voltada para o
atendimento na educacdo publica e ndo em institutos especializados —, mas em
virtude do trabalho especifico com uma aluna com deficiéncia visual, ja acompanhada
por ela. Aléem do mais, a formacé&o se deu fora do municipio e ndo oferecido de forma
universal para toda a rede, pois voltou-se para uma situacédo especifica. Inclusive,
encontramos em nossas entrevistas, a evidéncia dessa formacéo reverberando dentro
do municipio, mas em uma escola apenas, para atender a uma situacdo, a mesma

aluna citada pela professora SONIA. Outrossim, vejamos:
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[...] me lembro de uma formacdo marcante que foi a que nos foi oferecida na
escola por uma professora do estado, mas aprendemos nogdes basicas para
trabalhar somente com alunos que eram portadores de deficiéncia visual
(SILVIA).

Neste sentido, a incluséo, entendida no contexto atual, de maneira muito mais ampla
do que a época, ndo condizia com o0s valores expressos nos atos legais do periodo.
Porém, é importante entendermos que, a partir destas atitudes, a luta pela incluséo
dos alunos publico-alvo da educacdo especial na escola comum ganhou forca,
colocando em evidéncia a importancia da formacgédo dos professores para atender
esses sujeitos com equidade.

O segundo relato que trazemos e que difere dos demais é o da professora CINTIA.
Ela fala da formacdo que existia, mas apenas para a professora que trabalhava, a
época, em uma sala segregada na década de 1980, nomeada de “a sala dos meninos
excepcionais”, em uma escola do centro de Marilandia-ES. Sobre as formacdes

voltadas para o aluno com deficiéncia, ela relatou que haviam

SO cursinhos, so6 cursinhos. [E era gente de fora que vinha para dar?] Nao,
ela que ia la para receber as... [Ela saia daqui para ir la no nucleo, no caso?]
E l4 tinha uma pessoa que trabalhava com essa parte e aqui ndo tinha, era
eu sozinha aqui.

Assim, dentro do municipio ndo constatamos nas falas das professoras formacdes
especificas para a atuacao das professoras no setor publico com os alunos publico-
alvo da educacdo especial e, quando elas tinham acesso a eles, tinham que se

deslocar até outras cidades, mas isso se deu em casos especificos.

Pudemos perceber, apenas com este primeiro topico de analise de dados, como a
palavra reflete o universo material de uma época, e de como a percepcdo de um
momento histérico vivido pelas professoras carrega significados diferentes que trazem
em si enunciados tematicos ricos em informacgdes. A palavra, neste sentido, traduz a
importancia, ou ndo, que as professoras davam ao processo (ou ndo processo) vivido;
ao pertencimento, ou ndo, aquela nova realidade; a consciéncia, ou nao, de ser um
periodo historico de rupturas que levariam a constituicdo de novos paradigmas
pedagogicos. Estas sensacfes transmitidas pelas palavras ndo foram construidas
isoladamente, mas num processo coletivo onde o sujeito constituia e era constituido

pelo outro, onde os géneros primarios!® enunciados pelas nossas entrevistadas, ao

15 Para Bakhtin (2003, p. 263), géneros primarios sdo categorias da comunicacdo que advém da
comunicacdo mais imediata, em relacdo mais concreta com a realidade.
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se relacionarem, produzem o conhecimento complexo de todo um periodo,
construindo géneros secundarios'® que servirdo de base dialdgica futura (BAKHTIN,
2003).

Outrossim, finalizando este topico, pudemos comparar as falas das professoras com
alguns estudos ja referenciados em nossa revisdo de literatura, tais como os de
Mercado (2016), que pesquisou a historia da educacédo especial no municipio de
Macei6-AL, e Vernick (2013), que se debrucou sobre o processo de implantacédo da
educacdo especial na perspectiva inclusiva em Pinhais-PR. Estas pesquisadoras
também identificaram problemas com a formacdo, inclusive, evidenciando sua
necessidade para além de nosso recorte temporal, em pleno século XXI. Além disso,
Mercado (2016) também coloca em relevo, como conclusdo de seus estudos, que 0
trabalho das professoras de Macei6-AL com os alunos publico-alvo da educacgéo
especial partia de experiéncias cotidianas, sem reflexdo formativa, algo que também
encontramos em nossas entrevistas. Interessante notar que, indo em caminho
inverso, o estudo de Santos (2015), realizado em Tucano-BA, identificou que existia
formacao neste municipio voltado para a educacao especial, mas com resisténcia das
professoras locais a nova realidade. Em nosso estudo, nos pareceu o contrario, ou
seja, que nossas entrevistadas entendem a formacdo como uma parte essencial para
o trabalho docente dentro da perspectiva da educacao inclusiva e que esta falha

formativa entre os anos de 1980 e 1999 dificultou sua acéo pedagodgica.

5.2 O ALUNO COM DEFICIENCIAY NA ESCOLA: O QUE AS PROFESSORAS NOS
DIZEM

Neste topico, as professoras nos falam da presenca (auséncia, na maioria dos casos)
dos alunos publico-alvo da educacao especial na escola comum entre 0os anos de
1980 e 1999, principalmente na primeira década. Este periodo foi de continuidade das
politicas de segregacdo dos alunos com deficiéncia, mesmo com toda legislagéo ja

mencionada, sendo que, este sujeito-pesquisador, que estudou em uma das escolas

16 Géneros secundarios, sdo formas de comunicagao mais complexas, frutos de um desenvolvimento
mais apurado da linguagem, como no mundo académico, artistico, cientifico, etc. (BAKHTIN, 2003, p.
263).

17 Neste topico, fazemos referéncia ao aluno como suijeito fisico, encarnado, objetivado no meio escolar,
na perspectiva vigotskiana e bakhtiniana.
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municipais de Marilandia-ES, na década de 1990, ainda se lembra de que os alunos
com deficiéncia comecaram a frequentar a escola comum em fins daquela década,
mas fora da faixa etaria, ou seja, estes sujeitos estavam ha anos fora da escola. Estas
pessoas com as quais este sujeito-pesquisador conviveu ha escola comum eram, até
entdo, sujeitos invisiveis no processo educacional e, quando frequentavam alguma

instituicdo, eram as segregadas, conforme relatos a seguir:

Eu fui tomar conhecimento mais desses alunos especiais mesmo, la na APAE
(ROCAFA).

[...] nessa época que a gente esta falando ai, as criangas com probleminhas
iam para a APAE, elas eram atendidas nas APAE's, ndo eram colocadas nas
escolas comuns (VITORIA).

Refletindo sobre a importancia de o aluno com deficiéncia estar na escola,
encontramos eco em Vigotski (2000, p. 28-29), que nos explica que

O desenvolvimento segue ndo para a socializacdo, mas para a
individualizacdo de fungdes sociais (transformacéo das relagfes sociais em
funcdes psicoldgicas — compare: fala, ‘prins’ i social). Toda a psicologia do
coletivo no desenvolvimento infantii estda sob nova luz: geralmente
perguntam, como esta ou aquela criangca se comporta no coletivo. Nés
perguntamos: como o coletivo cria nesta ou aquela crianca as funcdes
superiores? Antes era pressuposto: a fungéo existe no individuo em forma
pronta, semi-pronta, ou embrionaria — no coletivo ela exercita-se, desenvolve-
se, torna-se mais complexa, eleva-se, enriquece-se, freia-se, oprime-se, etc.
Agora: funcao primeiro constréi-se no coletivo em forma de relagédo entre as
criangas, — depois constitui-se como fungéo psicoldgica da personalidade.
Discussdo. Antes: cada crianca tem raciocinio, do conflito deles nasce a
discussdo. Agora: da discusséo nasce a reflexdo. O mesmo sobre todas as
funcgdes [final da folha XYZ].

Ou seja, € na diversidade coletiva que esta crianca se constitui e € indiscutivel que ela
necessita deste convivio para desenvolver-se, pois € ela que também atua, de modo
sistematico, no desenvolvimento das fungfes psiquicas superiores, que ndo deixa de
ser uma funcdo também da escola, ao mediar o conhecimento historicamente
produzido pela humanidade. Bakhtin (2020) corrobora com o exposto, uma vez que,
para ele, a expressdo maior da atividade mental humana se da pela expressao
linguistica advinda da interacdo de natureza social. Assim, estar na escola em idos da
década de 1980 (periodo da segregacédo) e 1990 (periodo da integracdo) ja seria um
ganho para aquelas criancas com deficiéncia, pensando aqui no minimo que elas
poderiam ter, que seria 0 convivio com o outro e a diversidade que o ambiente escolar
comum traz. No sentido inverso a esta perspectiva, notamos em nossas entrevistadas

0 ndo lugar do aluno publico-alvo da educagéo especial na escola comum em nosso
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recorte temporal, conforme relatos a seguir, quando perguntadas se haviam

trabalhado com muitos alunos com deficiéncia.

N&o, na sala de aula eu nao tive alunos especiais. [...] Eu tenho a impressao
gue eles ndo apareciam mesmo (ROCAFA).

Nao, os casos nao eram evidenciados, infelizmente penso que nessa época
a grande maioria ficava sem ir a escola, principalmente no interior, onde o
transporte era precario e 0 acesso a profissionais especificos para identificar
e conduzir como trabalhar a deficiéncia eram escassos. Lembro do primeiro
caso mais evidenciado na escola, foi em 98, tivemos uma aluna com
deficiéncia visual, nesta época atuava como professora de matematica de
anos fundamentais finais [...] (SILVIA).

Essas criangas ndo ficavam. Depois, num periodo ali, foi se buscando essas
criancas para também estarem dentro da sala de aula, né? Por isso que eu
ndo me recordo, a gente ndo tinha muito esses problemas, porque os pais
ndo procuravam a escola regular para colocar as criangas. Eles até achavam
gue eles ndo poderiam... N&o teria espaco fisico, ndo teria como, entéo eles
eram totalmente desvinculados da escola, da escola regular, né? (VITORIA).

Esta ndo presenca dos alunos com deficiéncia na escola comum estaria ligada a
fatores sociais, logisticos e/ou familiares, mas as falas nos trouxeram também outro

indicio interessante, como a falta de diagndstico da condi¢do organica do aluno.

Eu ndo trabalhei com muitos, mas ja tinha alunos especiais. Assim, nés nao
tinhamos €, o documento, né? Relatdrio, um relatério mesmo de médico, um
gue era receita médica, laudo, né, comprovando que era, mas nés tinhamos,
eu pelo menos tinha certeza, né? Que o menino era especial. Tanto que tinha
gue fazer com ele um acompanhamento quase que individual, sem falar que
era, mas para mim era individual (HELENA).

Entdo, laudado ndo tinha nenhum, mas a olho nu tinha muitos, porque eles,
naquela época nao tinha esse negécio de laudo. A crianca ia para a sala de
aula e a professora tinha que trabalhar, né? Déficit de atencdo, déficit de
aprendizagem, ndo era aqueles nem com Down, nem com nada, mas vocé
via na crianga que ela precisava de um apoio fora sé do professor, né? E,
infelizmente, a gente ndo tinha naquela época (MALU).

N&o se tratou de, nas falas das professoras, trazer a perspectiva laudista como base
do trabalho pedagdgico com esses sujeitos, mas reiterar a importancia do diagnéstico
para o planejamento de a¢fes adequadas a aprendizagem em suas especificidades,
coisa que muitas faziam por meio de estratégias proprias, tema que trataremos em

um outro momento deste texto.

Vale lembrar mais uma vez, contextualizando o periodo de nosso recorte temporal,
gue os atos legais que faziam referéncia a educacéo especial traziam em si 0 termo
preferencial quando problematizavam o local da instru¢cdo do aluno com deficiéncia
ser a escola comum, o que abria brechas para que estes sujeitos fossem atendidos
apenas em instituicbes especializadas, como nos foi relatado anteriormente pela

professora VITORIA. Podemos citar como exemplos, neste sentido, a Constitui¢éo
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Federal de 1988, em seu Artigo 208, Inciso lll, e a LDB 9.394/96, em seu Artigo 4°,

Inciso ll.

Estas questbes suscitam a reflexdo sobre o ndo pertencer dos alunos com deficiéncia
a escola comum em periodos de segregacédo/integracdo, por causa da predominancia
do setor privado, filantropico ou assistencialista na atracdo da comunidade escolar. A
premissa do nao-ser € estar alijado do processo, € nao ser sujeito de suas proprias

passadas no caminhar. Assim, concordamos que

A educacdo da crianga com defeito!® (do cego e do surdo) consiste
exatamente no mesmo processo de criacdo das novas formas de conduta e
de estabelecimento das rea¢des condicionadas que na crianca normal. As
guestdes da educacéo das criangas com defeito, portanto, somente podem
ser solucionadas como um problema da pedagogia social. A educacao social
da crianca com defeito, baseada nos métodos da compensacéo social de seu
efeito inato, é o Unico caminho cientificamente valido e correto no aspecto
ideolégico. A educacéo especial deve ser subordinada a social, deve estar
coordenada com o social e, mais, deve ser fusionada organicamente com o
social e penetrar no social como parte integrante (VIGOTSKI, 2019, p. 119-
120).

Assim, de acordo com Vigotski, estar fora do processo social, para a crianca com
deficiéncia, é ndo estar incluido. E isso é papel de todos: da sociedade civil, ao
entender a educacdo da pessoa com deficiéncia como inclusiva; de professores e
pedagogos, ao prepararem 0 meio para que estes sujeitos possam aprender de
acordo com suas particularidades; do poder publico, ao legislar sobre a oferta e

permanéncia na escola comum e dar condi¢cfes para que a inclusdo ocorra na pratica.

Voltamos a colocar em relevo aqui o papel do outro na constituicdo de cada um, como
no difundido conceito bakhtiniano de dialogia, onde ndo somos nos seres interiores
formados exclusivamente por nossa consciéncia, mas, antes de tudo, somos seres
constituidos nas e das relacdes comunicativas com o outro. Neste sentido, Bakhtin e
Vigotski concordam quando dao ao meio o papel de espaco da interagdo entre os
sujeitos, em que a comunicacdo se faz imprescindivel e condigcdo orgéanica de

sobrevivéncia e desenvolvimento para o aluno com deficiéncia, pois

[...] todas as particularidades da personalidade e todas as particularidades do
meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é retirado do meio, todos
0s elementos que possuem relacdo com dada personalidade, como aquilo
gue é retirado da personalidade, todos os tracos de seu carater, tracos
constitutivos que possuem relacdo com dado acontecimento. Dessa forma,
na vivéncia, nds sempre lidamos com a unido indivisivel das particularidades

18 Termo utilizado a época.
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da personalidade e das particularidades da situacao representada na vivéncia
(VIGOTSKI, 2010, p. 686).

Aquele que se comunica, se constitui na linguagem com o outro, seja o0 outro presente
fisicamente no meio ou representado de outras formas, tais como textos, historias
orais, cantigas, memoarias, dentre outras representacdes da dialogia cotidiana. E
Bakhtin (2003, p. 272) completa dizendo que

[...] todo falante é por si sé um respondente em maior ou menor grau: porque
ele ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do
universo, e pressupfe nao so a existéncia do sistema da lingua que usa mas
também de alguns enunciados antecedentes — dos seus e alheios — com 0s
guais o seu enunciado entra nessas ou naquelas relacdes (baseia-se neles,
polemiza com eles, simplesmente os pressupbe ja conhecidos do ouvinte).

Logo, as particularidades do individuo ndo sédo apenas dele, mas tragos do meio em
gue ele se constitui enquanto ser, de onde retira 0 outro para tornar-se si proprio. Em
outro momento desta pesquisa escrevemos que 0 outro me torna eu, e iSso so &
possivel pelo contato com o meio e suas interacdes sociais, sendo, portanto, a
presenca dos alunos publico-alvo da educacéo especial na escola comum, compondo
0 meio pedagdgico da escola, junto com os demais estudantes, elemento basilar da
inclusdo. Naquele periodo, a presenca de alunos com deficiéncia na escola comum,
convivendo com a diferenca e com outros sujeitos, se apropriando e internalizando
aprendizados que fora da escola ndo ocorrem, nota-se, seria fator importante de

constituicdo de suas identidades e aprendizagem. E isso ocorria de forma timida.

5.3 FORMACAO, PRATICAS PEDAGOGICAS E O COTIDIANO EM SALA DE AULA

Neste topico, relacionaremos a formacdo (ou a falta dela) com as praticas
pedagogicas das professoras na escola. Além disso, buscaremos ir além das simples
técnicas aplicadas no processo educacional com alunos publico-alvo da educagéo
especial e identificar o compromisso das professoras com a aprendizagem e como
isso contribuiu para o desenvolvimento desta modalidade de ensino no municipio de
Marilandia-ES, entre os anos de 1980 e 1999.

Ja foi discutida, no topico anterior, a importancia da formagéo para que os professores
possam tornar a educacao inclusiva, sendo esta uma necessidade essencial para a
pratica docente na escola que quer contemplar os diferentes saberes dos diferentes
sujeitos, desenvolvendo-os. A formacédo, assim, possibilita que o professor revisite

seus conceitos, aprimore-se e identifique-se como sujeito transformador da realidade,



98

pois ndo se trata apenas de aprender técnicas de ensino, mas tornar-se organico e
conhecedor da causa que representa, aliando teoria, pratica e intencionalidade.
Vigotski, nos chama a aten¢éo da importancia da formagcéo como aproximacao entre
0 sujeito que ensina, 0 sujeito que aprende e 0 meio que se quer construir, quando

escreve que

O educador deve saber em que se fundamenta a peculiaridade da pedagogia
especial, bem como precisa conhecer que fatores no desenvolvimento da
crianca respondem a essa peculiaridade e a exigem. E verdade que a crianca
cega ou surda, do ponto de vista da pedagogia, pode, em principio, ser
igualada a crianca normal; mas ela alcanca tudo o que alcanca uma crianca
normal por outra via, de outra maneira, por outros meios. Para o pedagogo,
€ muito importante conhecer precisamente essa peculiaridade da via pela
gual é necessério conduzir essa crianga (VIGOTSKI, 2019, p. 82-83).

Em relacdo as praticas pedagdgicas, podemos afirmar que sédo a execuc¢do daquilo
que formulamos em teoria como caminhos para a aprendizagem, transformando,
como nos diz Vigotski (2018, 2019, 2021), a zona de desenvolvimento iminente em
zona de desenvolvimento real. Além disso, é pela pratica que se objetifica e
instrumentaliza 0 meio para criar a cognoscéncia na crianga. Para buscar o que fazer,
buscar modos de acertar, o professor desenvolve suas praticas por meio de
instrumentos concretos e utiliza de seu intelecto, sua consciéncia pedagogica, para
usa-los da melhor forma. Isso se da, pois, para Vigotski (2000, p. 24), “a esséncia do
intelecto esta nos instrumentos. O instinto é a capacidade de utilizar e construir
instrumentos organizados; o intelecto — os ndo organizados. Seus méritos e falhas”.
E, quando se trabalha com alunos publico-alvo da educacado especial, essa questao
se torna ainda mais relevante, uma vez gque estes sujeitos apresentam maneiras
diferentes de acessar os mesmos conhecimentos disponibilizados na escola.
Portanto, chegar ao desenvolvimento cognitivo do aluno com deficiéncia perpassa por
uma boa préatica pedagdgica, mas também por uma sdélida instruc¢éo teorica para tal,
fato que seré refletido no desenvolvimento da crianca, mas também na estética social

em relacdo ao sujeito com deficiéncia, pois

Com a organizacéo correta da vida da crianca e a diferenciacdo moderna das
funcdes sociais, o defeito fisico ndo pode, de maneira nenhuma, vir a ser para
o deficiente a causa da completa imperfeicdo ou da invalidez social
(VIGOTSKI, 2018, 380-381).

Passemos agora para a analise das praticas de nossas entrevistadas. J4 sabemos,
de antemdo, que a formacao foi, predominantemente, inexistente no periodo em tela

e que, quando houve, tinha relacdo com institutos especializados ou partia de anseios
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especificos dentro do contexto que se apresentava a época. Portanto, grande parte
de nossos relatos revelou que as professoras fizeram em seu cotidiano a prética

educativa que melhor lhes convinha, de acordo com suas realidades objetivas.

Este fato € de suma importancia, pois como bem sabemos e de acordo com Vigotski,

a organizacgdo do meio € essencial para o bom desenvolvimento da crianca e

[...] a educacdo se faz a partir da propria experiéncia do aluno, a qual é
inteiramente determinada pelo meio, e nesse processo o papel do mestre
consiste em organizar e regular o meio (VIGOTSKI, 2018, p. 67).

Portanto, o que percebemos foi o esforco das professoras em organizar o meio para
proporcionar aos alunos publico-alvo da educacdo especial melhores chances de
aprendizagem, mesmo quando elas ndo tinham as informac¢des necessarias —em uma
época sem muitos materiais de apoio, nem Internet para pesquisa — e pouco se falava

em estratégias diferenciadas por parte do Estado.

Como nos disse a professora VITORIA, exemplificando o exposto no paréagrafo

anterior:

[...] naquela época a gente ndo tinha muito apoio néo, principalmente logo
gue eu comecei, como nos falamos ali, né, era, assim, o sistema era mais
longe da gente, entendeu? Entdo, o que a gente tinha era a vontade mesmo
de estar fazendo um bom trabalho com essas criancas e a gente estar
correndo atras pra buscar uma melhor maneira de estar atendendo a eles.
Mas a gente ndo tinha muito apoio, ndo, mesmo na época que funcionava o
subnicleo em Marilandia, porque era do estado, a gente ndo tinha muitas
formag6es, como de alguns anos pra ca: formagéo continuada fornecida pela
prefeitura, pelo estado. Naquela época, ndo, entdo a gente tinha que ir tras,
se virar, correr, comprar livros, procurar, fazer pesquisa e, principalmente, la
atras a gente nao tinha muito acesso a Internet [grifo nosso], era dificil, nem
celular a gente tinha, entdo era muito dificil.

Ir tateando no escuro, testando, buscando caminhos. Essa era a realidade da maioria
das professoras. Notamos que, no periodo estudado, faltava apoio do Estado, porém
sem faltar boa vontade dos funcionarios do subnucleo em auxiliar os professores, pois
mesmo aqueles que la estavam, na maioria das vezes, ndo sabiam como lidar com as
orientacdes em relacdo aos alunos publico-alvo da educacéo especial, uma vez que

nem eles haviam sido preparados para isso.

Quando perguntados sobre a atuacdo do subnlcleo, os profissionais CINTIA e

ROBERTO (que atuaram no 6rgdo) assim responderam:

A funcdo do subndcleo era orientar os professores das escolinhas
unidocentes e pluridocentes, que na época chamava, né, e a gente fazia tudo:
orientava, [...], fazer reuniées para merenda, para tudo. [...]. E visitava, a
gente visitava também, inclusive eu visitava com o meu carro, com a minha
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gasolina. Teve uma época que Marilandia passou para ca [referente a
emancipagdo], [...]. E ai Colatina me dava, assim, uns 20, 30 litros de petréleo
para eu usar, mas eu ia visitar com os meus recursos (CINTIA).

Olha, Emilio, varias atividades. [...]. Assim, tinha uma integracdo muito boa
entre a comunidade e a escola. A gente fazia reunifes periodicas, né, com os
pais, para tirar davidas, as dificuldades... [Faziam reunido com o0s pais
também, Roberto?] Com os pais também. Fazia com os professores e fazia
também com os pais. De vez em quando tinha alguns probleminhas em
algumas escolas, mas ai a gente reunia e resolvia (ROBERTO).

Levando em consideracdo o que foi relatado, h4 que se considerar a prépria
dificuldade com as outras modalidades de ensino que ndo a especial. Ou seja,
notamos a precariedade do apoio do Estado como um aspecto geral da educacéo do
periodo, lembrando que vinhamos saindo de um periodo de ditadura que deixou uma
heranca de pesada inflacéo, falta de estruturacéo nas escolas e investimentos na area
social insuficientes, dentre elas, a Educac&o. O final do relato da professora CINTIA
nos comprova isso, somado a sua resposta quando perguntamos sobre quais

orientagfes o subnucleo dava aos professores.

Tudo, meu filho: pedagdgico, a respeito de licengas, de tudo. Nao tinha, ndo
tinha uma servente, ndo tinha nada, era o proprio professor que fazia tudo ou,
entdo depois, comegou as mées dos alunos ajudarem, né?

Este relato mexeu, inclusive, com este sujeito-pesquisador, uma vez que me fez
recordar da época em que estudei numa pequena escola do campo, no Cérrego
Jequitiba, no mesmo municipio desta pesquisa, em 1995, onde a professora também
preparava a merenda em meio a aula. Isso s6 fez comprovar como o relato dialégico
vai ao encontro de nosso referencial metodolégico, uma vez que a entrevista narrativa
acaba integrando o pesquisador ao locutor, numa cadeia enunciativa, nos moldes da
comunicacao bakhtiniana, pois “aquele que apreende a enunciagéo de outrem nao é
um ser mudo, privado da palavra, mas ao contrario um ser cheio de palavras
interiores” (BAKHTIN, 2014, p. 153-154). Outrossim, essas minhas palavras interiores,
escritas aqui, em papel, sé puderam sé-las pela palavra de minha entrevistada. Neste
momento, ela me refez em sua lembranca, ela me refez na rememoracédo da
professora, ela me refez em minha lembranca da escolinha, ela me refez na

comunicacao dialdgica.

Dando continuidade as analises sobre as praticas pedagogicas, constatamos que elas
partiam, na imensa maioria das vezes, das proprias professoras, por seu

conhecimento espontédneo e cientifico, onde buscavam maneiras, as proprias
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maneiras, de se instrumentalizarem para atender aos alunos, como algumas nos

relataram:

[Planejava] Alguma coisa que eu achava que tinha que ser. Nao planejamento
especifico para ele, mas dentro do meu planejamento eu ja tinha ideia do que
fazer com ele [...] (HELENA).

Eu sei que a gente tinha que se virar, t4? Tinha que se organizar do jeito que
a gente podia, se reestruturar, estruturar a sala de aula, né, pra lidar com as
dificuldades, mas tinham as orientac6es pedagdgicas gerais, mas especifica
pra esses casos, nao td lembrada se teve (GESSICA).

Era mesmo na experiéncia da gente, na vivéncia, no dia-a-dia, do jeito que a
gente observava e ia tentando, na propria pratica a gente ia, tipo assim,
experimentando algumas ac¢des que a gente achava, que a gente via, pra ver
se dava certo, porque a gente nao tinha muito conhecimento teérico também
(VITORIA).

Era tentar ver a forma que ele podia, que ele tinha que aprender e a gente
tinha que ir devagarinho, ensinando. [...], 0 planejamento era a gente que
fazia conforme o saber dessa crianga, entendeu? N&o é que tinha aquele
acompanhamento. Nao tinha muito acompanhamento, ndo tinha muito apoio
ndo em relacdo a isso (MALU).

Tais relatos nos fazem refletir como estas e, provavelmente, tantas outras professoras
assumiram para si a tarefa de ensinar para alunos com deficiéncia por meio de sua
observacéo diaria do trabalho escolar e das caracteristicas de seus educandos. No
periodo estudado, pouco havia de acesso a um diagnéstico médico para determinar
qual era a condicdo organica dos alunos publico-alvo da educacdo especial e,
portanto, s6 as deficiéncias visiveis eram tratadas como tal. No geral, algumas
sindromes menos visiveis eram tratadas simplesmente como dificuldade de
aprendizagem, mas, nem por isso, passavam despercebidas pelas professoras que,
por seus relatos, buscavam adaptar suas praticas pedagdgicas as necessidades que
identificavam em cada crianca. 1sso posto, podemos perceber que havia preocupacao
com a aprendizagem desses sujeitos e em elaborar formas de mediar o saber com

eles.

Das falas anteriores, podemos destacar o relato da professora MALU, pois ela deixa
explicita a valorizagdo do que o aluno com deficiéncia ja trazia para a escola, com o
que ele tinha de espontaneo para, a partir dai, criar o meio de aprendizagem: “[...] ver
a forma que ele podia, que ele tinha que aprender e a gente tinha que ir devagarinho,
ensinando”. Estas palavras simples nos dizem muito, pois bem sabemos que “a
lingua, no seu uso pratico, é inseparavel de seu conteudo ideoldgico ou relativo a vida”
(BAKHTIN, 2014, p. 99), e, portanto, ja nos idos de 1980 a 1999, a percepcao do outro,
o sentido de responsabilidade com a atividade pedagdgica, a consciéncia de construir
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uma pratica diferenciada para os diferentes sujeitos, mesmo quando ndo havia
recursos como atualmente para tal, nos revelam indicios da preocupacdo com a

inclusdo, mesmo que nao conceituada como hoje a época.

Em relacdo a organizacdo da sala de aula, visando proporcionar aos alunos publico-
alvo da educacdo especial uma melhor acomodacdo de acordo com suas
necessidades, as professoras nos relataram que ndo havia nada muito especifico e
gue as criancas ficavam todas juntas, sem nenhuma distingéo espacial singular.
Olha, como era escola unidocente ou pluridocente, é, os alunos eles... Nao
tinham assim... Tinha um tratamento diferenciado, porque a gente detectava
a dificuldade, mas, assim, ficavam na série que eles deveriam estar mesmo,

normalmente. N&o tinha, assim, um lugar especifico pra eles, ndo. Eles
ficavam juntos com todos os outros (GESSICA).

N&o tinha organizagéo pra isso. Era aquele X de aluno, sempre 25, 29 alunos
numa sala de aula (trabalhei até com 30) e tudo misturado, tudo junto, ndo
tinha separac¢édo (MALU).

Na época dos anos 90? N&o, de jeito nenhum, de jeito nenhum. Era tudo
misturado, onde sentava, tudo bem. N&o tinha, ndo, uma preparagédo, uma
formagéo, nada disso (HELENA).

N&o tinha, ndo tinha diferenca. Eu ndo me lembro de nenhum que precisasse,
realmente, de uma atencdo especial demais, quero dizer, eu dava muita
atencgéo a alguns alunos de ficar colada na carteira, [...]. Entdo a gente tinha
gue aproveitar o maximo, mas ndo tinha uma separacao de sala, a sala era
um atras do outro, aquela coisa (ROCAFA).

Na minha sala, a aluna com deficiéncia ficava junto com todo mundo. Eu
ensinava para todos da mesma forma, porque ela era muito inteligente. A
Ana?® era uma coisa de outro mundo, né? Eu ensinava para todos iguais e s6
ficava observando quando ela escrevia para eu olhar se ela estava
escrevendo certo ou errado, porque o Braille é tudo cheio de pontinho, né?
(SONIA).

Por estes relatos, pudemos perceber um elemento comum ao pensamento das
professoras em relacdo as praticas pedagogicas: a inclusdo em sentido embrionario,
uma vez que nédo havia diferenciagao entre os alunos, ao mesmo tempo em que se
preocupavam e reconheciam o desenvolvimento intelectual deles. Importante pontuar
gue, mesmo sem formacao adequada, elas tinham a consciéncia responsavel de sua
funcao social, o afeto para com estes sujeitos, a atengcdo com o cuidar e com o educar.
Por isso, notamos em seus relatos, a organiza¢do do meio na medida do possivel para
gue o aluno aprendesse, se desenvolvesse e participasse do processo, mesmo que

de forma, ainda, incipiente.

19 Nome ficticio.
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Dentre todos esses relatos, um nos chamou a atencgéo, pois deu pistas sobre o motivo
da sala de aula ndo ter uma organizacéo diferenciada: os alunos com deficiéncias
organicas mais severas nao frequentavam a escola e, por isso, essa questdo néo

assumiu grande relevo, conforme nos diz a professora VITORIA:

Como eu te falei: nas escolas em que eu trabalhei, a gente néo tinha... Igual,
quando eu trabalhei no Maria Izabel [fora de nosso recorte temporal], que 1a
a gente tinha mesmo deficientes fisicos, né, e da parte intelectual também,
entdo essa parte fisica ali eu nunca tive, entdo os intelectuais era mais o
apoio, assim, do AEE, por exemplo. Tinha essa sala, que ajudava, que dava
um reforgo a parte. Agora, que eu me recorde, ndo tinha preparo nenhum.

Em relacdo ao planejamento das préaticas pedagdgicas que seriam desenvolvidas com
os alunos publico-alvo da educacao especial, encontramos dois tipos de narrativas. A

primeira delas vai ao encontro de um planejamento néo diferenciado, como a seguir:

Olha, acdo diferente... A Gnica coisa que se tinha diferente era dizer, era falar,
de repente até no conselho de classe, que tal aluno ndo conseguia, ndo
atuava [...] (ROCAFA).

[...] tudo igual para todo mundo, porque, sendo, a gente fazia diferenga. No
caso dela [Ana, aluna com deficiéncia visual], eu ndo podia fazer essa
diferenca. [...]. Agora, aqui na escola do Radio, ai eu fazia tudo igual e eu s6
dava uma assisténcia maior para ela, porque ela era igual, alids, aprendia
mais do que os outros, ela ensinava, se vocé quer saber (SONIA).

Assim, o diferente se fazia igual. No segundo caso, pela imensa capacidade da aluna,
gue necessitava apenas de apoio relativo a sua deficiéncia visual; no primeiro, pela
falta de maturacdo da necessidade de compreender melhor as especificidades da

educacao especial.

O segundo tipo de narrativas vai ao encontro de se pensar um planejamento que
atravessasse o aluno em suas especificidades, levando em conta que uma adaptacao
da pedagogia para atendé-lo em suas necessidades proporcionaria uma maior chance

de sucesso no processo de aprendizagem.

Era um planejamento diferenciado, porque era sempre algo que ser, assim,
vocé cobrar menos, né, ter mais tempo, as atividades eram bem mais
simplificadas. Mas isso, assim, por conta do professor, né? A gente que
observava a situacdo, analisava e criava as condi¢6es do jeito que a gente
acreditava ser o melhor pra eles (GESSICA).

[...] isso vinha mesmo do professor. Como eu te falei, acho que foi em 90 ou,
alguma coisa assim, 91, eu trabalhei com uma crianca com deficiéncia
auditiva. [...]. Entdo eu procurava mais conhecer como era a crianca. Era uma
crianga, acho, de 9 anos e ela, assim, era uma crianca muito bacana,
carinhosa, atenciosa... e eu ficava desesperada, porque naquela época nao
conhecia ninguém que conhecia Libras, eu ndo entendia nada, nada, bulhufas
de Libras, naquela época. Entdo, assim, nem para estar buscando ajuda, ndo
tinha com quem buscar, naquela época que a gente nao tinha sinal de
Internet, ndo tinha nada disso. [...] Inclusive, essa crianca, uma vez, a gente
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estava trabalhando com uma festa cultural, uma festa junina, e ela participou
e quando a gente fez essa festa, muita gente elogiou aquela crianca e
ninguém sabia que ela era deficiente auditiva, assim total, eu acho que se ela
tinha alguma coisa, assim, ndo chegava a ter 10% da audicéo, que depois a
gente conseguiu levar pra uma fono e fizeram isso ali. E ela treinava, eu td
dando o exemplo, porque, assim, eu ndo sei se ela conseguia entender
alguma coisa através da minha gesticulacédo, da minha boca, né, a leitura
labial, alguma coisa. Mas eu usava muito a leitura visual pra ela. Tipo assim:
0 que eu falava, eu tentava sempre mostrar o objeto ou em livros, entdo eu
me apegava hesse recurso, entendeu? O visual pra ela, falava e mostrava a
gravura [grifo nosso] (VITORIA).

Assim, nota-se que algumas professoras, por iniciativa prépria, talvez perpassadas
pela funcdo psiquica superior do afeto ou pela questdo da preocupa¢do com o outro,
como o EU-OUTRO e o processo educacional, buscavam nas criancas e em suas
possibilidades a referéncia para o planejamento pedagdgico e em como desenvolver
as praticas. Inclusive, num relato emocionante, a professora VITORIA nos descreveu
sobre como trabalhou com sua aluna com deficiéncia auditiva para que ela pudesse

participar de uma danc¢a durante a festa junina.

Entdo, e ai quando eu falo disso, Emilio, eu fico emocionada, assim, batendo
na tecla, porque, outro dia eu estava me lembrando, né, que foi a Unica
crianga que eu peguei e eu me encantava de ver que ela fazia os ensaios da
danca, da quadrilha, né, e parecia que ela estava ouvindo, [...]. S6 que a gente
fez um trabalho, assim, eu dava aula la no Jeremias, nessa época, e a gente
juntou as criangas de la com as crian¢as de Liberdade. Entéo, as professoras
daqui ensaiavam aqui, eu trabalhava la, ensaiava la, depois nés fizemos, eu
nem me recordo, a gente pensou em fazer um ensaio geral junto, mas néo
deu tempo, eu acho, ndo sei 0 que aconteceu. E quando a gente colocou pra
ensaiar, pra dancar, foi uma coisa linda, porque, assim, ela ensaiava tanto
com as meninas quanto 0s meninos e ela ia, assim, no ritmo das criancgas,
mas sem ouvir, porque ela conseguia mostrar que ela ndo entendia, ela fazia
sinal que ela ndo entendia nada, que ela ndo tava ouvindo nada la na caixinha
de som a pilha, né, pra ouvir a masica, que na época nem energia tinha |4,
Emilio, na época, ndo tinha. Entdo, assim, o recurso que a gente tinha: levava
aqueles toca-fitas, na época, isso mesmo antes de 90 foi, ai colocava aquelas
pilhas que aguentavam mais e usava da maneira que convinha, né, dentro da
sala de aula.

O trabalho da professora VITORIA com a aluna com surdez é um exemplo classico
do papel da imitagdo na educacgéo de acordo com o que escreveu Vigotski (2000),
para quem as fungbes psicoldgicas sdo constru¢des sociais que a crianga adquire
com o meio, sendo o professor, muitas vezes, a fonte da imitacéo pela qual a crianca
com algum impedimento organico desenvolvera internamente aquele saber. Ela
mostrou, com sua pratica pedagdgica e, reiterando, em um periodo com recursos
escassos, que uma boa organiza¢do do meio pode tornar atingivel para a crianga com
deficiéncia 0 mesmo conhecimento que as outras atingiram. Por isso, Vigotski (2018,
p. 121) justifica que
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[...] assim cabe considerar os elementos da imitacdo que sdo inseridos na
brincadeira: eles contribuem para que a crian¢a assimile ativamente esses ou
aqueles aspectos da vida e organize a sua experiéncia interior no mesmo
sentido.

Ele deixa em relevo que, mesmo um ensaio de danca, uma brincadeira, pode
desenvolver capacidades na criangca que serdo futuramente acessadas por ela em

novos momentos vividos.

Também podemos notar na pratica pedagdgica da professora VITORIA aspectos
interessantes sobre a comunicacdo em Bakhtin, uma vez que temos um exemplo
pratico da comunicacdo em sua plenitude, que vai além da fala. Isso se da, pois, para
Bakhtin (2014) a linguagem ultrapassa a oralidade e encontra-se em tudo o que pode
se transformar em contato dialégico entre os individuos, ou seja, ndo so a palavra oral
ou escrita, mas também expressdes fisicas naturais ou propositais, utilizacdo de
gestos, sons ou qualquer outra forma de gerar a semiose entre o interior e o0 exterior.
Ele ainda nos explica, respondendo a questao sobre de que € formado o material que

gera a semiose no psiquismo:

Todo gesto ou processo do organismo: a respiracao, a circulacdo do sangue,
0s movimentos do corpo, a articulagao, o discurso interior, a mimica, a reacéo
aos estimulos exteriores (por exemplo, a luz), resumindo, tudo o que ocorre
no organismo pode tornar-se material para a expressao da atividade psiquica,
posto que tudo pode adquirir um valor semiético, tudo pode tornar-se
expressivo (BAKHTIN, 2014, p. 53).

Ligando os conceitos vigotskianos e bakhtinianos identificados na pratica da
professora VITORIA — 0 meio, a imitacdo, a dialogia para além da fala e a semiose
linguistica —, podemos colocar em relevo que ela ensaiou com a aluna utilizando
recursos do meio e, mesmo que a aluna ndo ouvisse o som perfeitamente, traduziu
para ela sua intencionalidade a ponto de conseguir que ela reproduzisse a danca que
as outras criancas ouvintes também desenvolviam. Alids, essa foi a toada encontrada
nos relatos: as praticas de acordo com o universo material do aluno e suas

especificidades, conforme nos relatos a seguir:

Como no inicio da minha atuacdo trabalhei com matematica e educacao
infantil, sempre achei que a disciplina oferecia uma pratica um pouco mais
adequada para a realidade dos alunos portadores de deficiéncia, como por
exemplo, a utilizacdo de materiais concretos para trabalhar conceitos e
operacBes, mesmo assim sentia muito incapaz, nao conseguia atingir 0 meu
objetivo, e 0 mais sério de tudo era trabalhar exatamente a realidade
contextual do aluno com deficiéncia, atendendo suas especificidades sem o
apoio adequado de profissionais especificos da area, [...].

[.]
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[as praticas pedagdgicas eram] Planejadas para atender cada turma,
buscando estreitar as relagBes professor/aluno atendendo o quanto era
possivel a sua individualidade, ja que nessa época a escola também ja
disponibilizava de monitores para os alunos com necessidades educacionais
especiais gue tinham laudo [grifo nosso], e para aqueles que apresentavam
defasagem como consequéncia de limitacSes a escola procurava atender
dentro das suas possibilidades, lembro que sempre ficAvamos mais proximos
a esses alunos principalmente aqueles que ndo conseguia desenvolver as
atividades sem o apoio de professor (SILVIA)20.

A escrita diferente, [...]? E era dessa forma que ia, mas ndo porque eu tinha
um formulario, um livro, nada disso. Assim: passava uma atividade para ele,
no caderno, diferenciada, mas eu mesma que criava essa atividade. E néo,
assim, porque eu tinha esse acompanhamento para fazer, ndo, eu passava a
atividade que eu sabia que ele ia conseguir, adaptada para ele, e ndo de
alguém que me ajudou, ndo (HELENA).

Olha, como néo havia... Havia pré-escola, mas era um aninho s0 e tal, entéo
eu costumava trabalhar muito, assim, com material mais pratico, concreto,
com cores, procurava esse caminho ai, de material mais concreto, né, que as
vezes era confeccionado pela gente mesmo. Nossa, a gente confeccionava
muita coisa, era muito material que a gente organizava. N&o tinha nada pronto
(GESSICA).

Assim sendo, apesar de néo terem formagé&o, nem apoio do Estado, estas professoras
buscaram alternativas para ensinar, focando no que os alunos podiam fazer, subindo
degraus em seu desenvolvimento e encarando desafios que nem mesmo elas sabiam
exatamente como superar. Apesar disso, ao organizarem o meio de acordo com o que
observavam nas criancgas, inclusive nas com deficiéncia, mesmo que a época o
diagnéstico fosse praticamente inexistente para que se pudesse tracar linhas de acao
mais técnicas em relacdo ao ensino, elas se assumiram como parte do processo,
mediando o saber entre o aluno com deficiéncia e a realidade que se colocava ao seu
redor. Quando adaptavam alguma atividade ou construiam material diversificado para
trabalharem com os alunos com deficiéncia, conforme os relatos anteriores das
professoras, criavam estratégias para tornar o mundo ao redor daquelas criancas
inteligivel para elas, trazendo a semiose comunicativa na perspectiva de Bakhtin,
como um objetivo a ser alcancado com o uso da comunicagdo para além da fala.

Pudemos observar isso quando resgatamos 0s seguintes trechos:

e VITORIA: “Mas eu usava muito a leitura visual pra ela. Tipo assim: o que eu
falava, eu tentava sempre mostrar o objeto ou em livros, entdo eu me apegava

nesse recurso, entendeu? O visual pra ela, falava e mostrava a gravura”.

20 Na frase grifada, a professora SILVIA provavelmente refere-se ao periodo posterior a 1999, uma vez
gue temos varios indicios de que ndo ocorria uma identificagao real do publico-alvo, nem a contratagao
de profissionais para acompanhar estes sujeitos na escola.
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e SILVIA: “[...] sempre achei que a disciplina [matematica] oferecia uma pratica
um pouco mais adequada para a realidade dos alunos portadores de
deficiéncia, como por exemplo, a utilizacdo de materiais concretos para
trabalhar conceitos e operagoes [...]".

e HELENA: “Assim: passava uma atividade para ele, no caderno, diferenciada,
mas eu mesma que criava essa atividade”.

e GESSICA: “[...] eu costumava trabalhar muito, assim, com material mais
pratico, concreto, com cores, procurava esse caminho ai, de material mais

concreto, né, que as vezes era confeccionado pela gente mesmo”.

A comunicacéo para além da oralidade e linguagem escrita, a adaptacdo do meio para
tornar a aprendizagem mais significativa e cognoscivel, a semiose entre a consciéncia
interna e 0 meio social pela dialogia, dentre outros aspectos, mostram como Vigotski
e Bakhtin estiveram presentes — mesmo que de maneira desconhecida para as
professoras — nas praticas que deram origem a educacéo especial no municipio de
Marilandia-ES. Além disso, reforcam o carater histérico-cultural da humanidade, que
vai se desenvolvendo de acordo com a realidade que se pde, criando e recriando
formas de sobrevivéncia material e cultural que refletirdo na prépria caracterizacao

social daquele povo, naquele determinado espaco-tempo.

5.4 O ALUNO PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL E OS OUTROS
SUJEITOS DO PROCESSO: UM OLHAR PARA AS RELACOES INTERPESSOAIS

Neste topico, trataremos das relacBes interpessoais existentes entre os alunos
publico-alvo da educacdo especial e os demais membros da escola. Desde ja,
reiteramos a importancia inquestionavel de os alunos com deficiéncia estarem em
pleno contato com os demais sujeitos da escola, uma vez que, concordando com

Vigotski (2010, p. 683), advogamos que

[...] o que nos podemos dizer a respeito dos exemplos que vimos quando
discutimos as criancas € que os elementos existentes para determinar a
influéncia do meio no desenvolvimento psicolégico, no desenvolvimento de
sua personalidade consciente é a vivéncia.

Assim, entendemos que a vivéncia ndo se da de maneira completa na crianga isolada
dos demais no contexto escolar. Ela s6 vivencia no coletivo, dai a importancia de ela

compartilhar as vivéncias com o0s outros sujeitos da escola, de se desenvolver
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psicologicamente com os outros no meio, de habitar e estar incluida nos ambientes

de aprendizagem sistematizada dos quais dispde a humanidade.

Além disso, de acordo com as ideias expostas por Vigotski no texto A transformacéo
socialista do homem (s/a), € no contato com o outro que nos constituimos humanos.
NOs nascemos na espécie humana, mas nos tornamos humanos na medida em que
internalizamos processos vivenciados nas estacgdes historico-culturais e sociais
estabelecidas com os outros sujeitos também humanos. Isso posto, cabe salientar que
Vigotski valorizava ao maximo esse processo, pois, por meio dele, 0os sujeitos menos
desenvolvidos poderiam se desenvolver na medida em que os OUTROS medeiam o
conhecimento historicamente construido, assim, internalizando-os e transformando-

0S em seus, a0 mesmo tempo em que outros conhecimentos sdo construidos.

Assim, se tornando o vagao-mestre da inclusdo, a educacdo deve caminhar para
tornar o aluno publico-alvo da educacdo especial um membro visivel e ativo da
sociedade, tendo o0 outro como seu participe no processo de formagdo humana, para

além da formacdo intelectual formal. Por isso, Vigotski (s/a, p. 10) defende que

[...] a personalidade humana é formada fundamentalmente pela influéncia das
relagBes sociais; i.e., o sistema social do qual o individuo é parte desde a
infancia mais tenra. “Minha relagéo para com meu ambiente”, diz Marx, “é a
minha consciéncia”. Uma mudanca fundamental do sistema global dessas
relacdes, das quais o homem & parte, também ir4 conduzir, inevitavelmente
a uma mudancga na consciéncia, uma mudanca totalizante do comportamento
humano.

Depreende-se dai que a sociedade é um organismo vivo, composto pelos individuos
que se formam e se transformam nas relagfes entre eles no espago-tempo, num
processo histérico constante do EU-OUTRO. E, conforme Bakhtin, nossa outra base
tedrica nesta analise dos dados produzidos, tem papel fundamental nessa relacéo
dialogica a experiéncia discursiva do ser, uma vez que é pela linguagem que

acessamos 0 mundo que nos rodeia com auxilio de outrem. Ele nos explica que

Eis porque a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e
se desenvolve em uma interagcdo constante e continua com os enunciados
individuais dos outros. Em certo sentido, essa experiéncia pode ser
caracterizada como processo de assimilacdo — mais ou menos criador — das
palavras do outro (e ndo das palavras da lingua). Nosso discurso, isto €, todos
0s nossos enunciados (inclusive as obras criadas) € pleno de palavras dos
outros, de um grau vario de alteridade ou de assimilabilidade, de um grau
vario de aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros trazem
consigo a sua expressdo, 0 seu tom valorativo que assimilamos,
reelaboramos e reacentuamos (BAKHTIN, 2003, p. 294-295).
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Assim sendo, vemos em nossa base tedrica a explicitacdo de que nenhum aspecto
humano se da de maneira isolada em relacdo ao outro, nem das caracteristicas
historicas, sociais, culturais, dentre outras proprias dos seres humanos que formam
uma dada realidade material e, exatamente por isso, deve ser garantido o direito aos
sujeitos com deficiéncia de estarem em e ocuparem lugares onde os demais membros

da sociedade estdo, em nosso caso objetivo, a escola comum.

Isto posto, passemos a analise das relacdes interpessoais entre os alunos da escola
relatados por nossas entrevistadas. Pudemos perceber uma convivéncia bastante
saudavel entre aqueles que tinham uma condi¢do organica limitadora e os demais,
em alguns casos. Nos relatos das professoras, surgiram episddios de camaradagem
e aceitacdo, muitas vezes motivados pela convivéncia cotidiana em comunidade,

conforme a seguir.

Olha, como era escolinha de interior, ndo havia muito problema, ndo. Eles
tratavam normalmente, porque era uma crianca ja da comunidade, que fazia
parte do convivio deles. Entdo, essa parte de relacionamento, nao tinha muito
problema (GESSICA).

A atitude deles era maravilhosa, eles tentavam até ajudar. "O tia, pode ir la
ajudar o0 menino que ndo ta4 conseguindo fazer uma dobradura?", por
exemplo, "que ndo estad conseguindo ligar figura com letrinha?", "pode
ajudar!" Tinha um entrosamento bacana entre eles. Aqui mesmo, tive, ele é
até meu sobrinho, hoje. Ele era aquela crianca muito agressiva, agressiva
mesmo, de chegar na minha mesa, pegar meu material e jogar de janela
abaixo, bater em muitas crian¢as, mas na hora que ele estava amavel, ele
aceitava que o coleguinha ia la ajuda-lo, entendeu? [MALU].

Olha, eu nunca, gragas a Deus, eu nunca percebi um aluno melhor se
vangloriando que era melhor e o outro ndo, sabe? Eles eram tratados
normalmente. O tratamento era normal, sabe? Porque, de repente, eles viam,
né, "vocé ndo tem habilidade pra isso, mas tem pra outra coisa", talvez eles
enxergassem isso, nao sei (ROCAFA).

Em outros casos, as professoras relataram dificuldades de socializacdo, mas que,
com sua interferéncia no meio, iam sendo superadas. Sobre isso, elas nos disseram

0 seguinte:

Olha, as vezes, no inicio, a gente percebia que eles deixavam, assim, porque
eles ndo conseguiam ter essa socializagcdo tranquila, [...], eles encontravam
também um pouquinho de dificuldade, entéo eles deixavam essas criangas
um pouquinho de lado, também. Ai, a gente tinha que fazer todo um trabalho,
né, pra poder as criangas perceber e poder abragar essas criangas também,
porque sendo, talvez inconscientemente, as outras criancas também
excluiam, talvez até sem querer, né? (VITORIA).

Olha, quando era assim um deficiente, [...] deficiente intelectual, as pessoas
ndo davam muita importancia, nem os colegas ajudavam. Agora, quando
chegou a vez da Ana, ai, meu filho, era assim, todo mundo gostava. O
entrosamento, assim, incrivel, incrivel, [...]. Todo mundo gostava dela. [Entao
a relacdo era boa?] Era boa, mas o que que aconteceu? Eu, antes dela
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chegar na sala de aula, eu fiz um trabalho com os alunos. Expliquei para eles
direitinho como é que era. Que ela ndo era retardada (porque o pessoal falava
retardado), ela era uma pessoa que precisava de ajuda, porque ela nao
enxergava. Dava briga para levar ela no banheiro (SONIA).

No inicio, vinha aquela risadinha, aquele comentario, ndo é, porque eles
também percebiam que era diferente, [...]. Inclusive, tem aquela pergunta
assim: "mas ele vai passar de ano?". Entdo, ai vinha a resposta, né, a gente
pensava e falava: "ndo, nés vamos ver até o fim do ano como ele esta, ele
podera conseguir, sim, talvez ele ndo vai ler, ndo vai conseguir fazer tudo
igual vocé, mas ele vai conseguir avancar a maneira dele, entdo, quem sabe,
ele vai conseguir sim passar de ano" (HELENA).

Isso demonstra a importancia de as professoras irem além da simples
conscientizacdo, mas romperem a barreira que separa o conteudo e a avaliagdo
destes alunos dos mesmos processos envolvendo os outros alunos, que precisavam
saber que existem desenvolvimentos de formas diferentes e que o respeito ao outro
vai além do simples estar no mesmo ambiente, mas ser parte do ambiente e aprender
com ele. Inclusive, no relato a seguir, percebemos como a professora tinha
consciéncia da importancia desse processo de coletivizagdo das criangas em torno da
convivéncia e da aprendizagem e de como, se esse processo nNao ocorresse, a

educacao teria falhado em algum ponto.

Isso varia de aluno/aluno, muitos os acolhiam com muito carinho. [...], pude
vivenciar varios destes outros ndo se aproximavam ou até excluiam, mas
sempre pensei que essa falha vem também do contexto sociocultural no qual
estamos inseridos. Infelizmente, h4 um descaso muito grande em relagdo ao
publico-alvo e a escola é o reflexo de tudo que acontece em sua volta
(SILVIA).

Sobre a relacdo das professoras com os alunos publico-alvo da educacao especial,
percebemos que, dentro do contexto, havia uma preocupagdo muito grande com a
convivéncia com esses sujeitos. Essa relacdo, muitas vezes, se dava de forma
conturbada, uma vez que as criangas tinham comportamentos com 0s quais as
professoras ndo sabiam lidar. Uma de nossas entrevistadas, por exemplo, nos relatou
uma cusparada que levou de um aluno. Logo, é dificil notar algum tipo de padrao nesta
relacdo. O que podemos exemplificar, neste contexto, séo trés relatos: de
preocupacao com a relacdo, de preocupacdo com a proximidade para ensinar e

afetividade quase materna, a seguir, respectivamente.

Olha, eu vou ser sincera, pra mim era uma preocupacao, era um problema,
porque eu ndo sabia como lidar. Entdo era um acréscimo. Era mais um
planejamento, era mais uma preocupacao, porque a questao, assim, até de
lidar psicologicamente com o aluno, a gente nédo tinha essa preparacao, né?
Entdo, também era complicado, viu? Eu achava muito dificil, dava um
desgaste muito grande (GESSICA).
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[...] essa dai, por exemplo [ao citar uma aluna com deficiéncial, eu via que eu
tinha que dar uma atengéo espacial pra ela, ter mais atengéo, é... Explicar de
novo na carteira e estar sempre preocupada. Alids, eu sempre me
preocupava, nas minhas turmas, com aqueles alunos que tinha mais
dificuldade, sabe? (ROCAFA).

[...] entdo, o que eu fazia? Ela abracava minha perna (que eu tava la
trabalhando na primeira série), ela abracava a minha perna, sentava no meu
pé e eu ficava carregando ela para |4 e para ca [ao se referir a uma aluna
com deficiéncia mental] (SONIA).

O que estes relatos nos evidenciam € que as relacdes na escola se davam de maneira
diversa, mesclando entre o ndo saber lidar com os alunos com algum tipo de
deficiéncia e a tentativa de se aproximar mais deles, seja para criar algum tipo de lago
afetivo ou para encontrar algum caminho que auxiliasse na aprendizagem. Ademais,
muitas das professoras, como ja dito anteriormente nesta pesquisa, mesmo sem
sequer terem conhecimento das teorias vigotskianas e bakhtinianas, colocavam-nas
em pratica e, mesmo sem terem consciéncia do momento histérico vivido,
desenvolviam lagos de convivéncia escolar que remetiam a inclusdo. Lembremo-nos
que entre os anos de 1980 e 1999, tivemos a passagem dos aspectos
segregacionistas da educacado especial para a integracdo e, finalmente, para a

teorizagéo e luta pela inclusao.

Para melhor nos localizarmos no tempo histdrico em tela nesta pesquisa, € importante
lembrarmos que, nos anos 1980, a inclusé@o era ainda incipiente, pois o0 que houve a
época
[...] em educacédo, séo gritos de busca de integra¢éo, embora ndo pregassem
a extingdo dos servicos existentes, mas a procura de colocar o deficiente na

rede regular, com acompanhamento e criacdo de condi¢bes de atendimento
(JANNUZZI, 2004, p. 185).

Ja na década de 1990, observamos o redesenho da oportunizacdo de educacédo
formal aos alunos publico-alvo da educacéo especial advindos de eventos e acordos

internacionais, conforme nos diz Jannuzzi (2004, p. 187):

A partir do inicio da década de 1990, principalmente apds a Declaracdo de
Salamanca (1994), endossada pelo Brasil e por muitos outros governos, com
grande repercussao no século que se inicia, inclusive no discurso oficial, que
se apoiou em consulta a comunidade [...], aponta-se a inclusdo como um
avanco em relacdo a integragdo, porquanto implica uma reestruturacdo do
sistema comum de ensino.

Pudemos, entdo, pelos relatos de nossas entrevistadas, relacionar suas impressoes
sobre as relacdes interpessoais entre os alunos com deficiéncia e os demais sujeitos

da escola, observando a importancia do outro na constituicdo da comunidade escolar
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por meio da diversidade, mas também percebendo o impacto do periodo vivido sobre
suas impressdes: num primeiro momento, a angustia do ndo saber lidar e a
necessidade de localizar-se numa nova realidade, reinventando sua pratica, apesar
da barreira na identificacdo da dificuldade de aprendizagem e a condicdo organica,
mas, num segundo momento, a perspectiva ética de que aquela crianca que ali estava
precisava caminhar e desenvolver-se, sendo que o estar junto no ambiente escolar,
em contato com 0s outros alunos e saberes que s6 a escola proporciona, seria 0
caminho inevitavel da historia rumo a educacdo numa perspectiva inclusiva. Esta

perspectiva ética e estética da educacéo inclusiva sera assunto do proximo tépico.

5.5 PRESENTE, PASSADO E FUTURO: UMA ANALISE ATRAVES DO OLHAR DE
NOSSAS ENTREVISTADAS

Por fim, no dltimo tépico deste capitulo, trataremos da visdo que as professoras
tiveram do processo e de sua atuacdo na modalidade da educacgéao especial num
periodo em que ela, numa perspectiva inclusiva, era muito pouco falada. Ademais,
num periodo em que varias dessas professoras eram as docentes, cozinheiras e
cuidavam ainda da limpeza da escola. Num periodo em que ndo havia AEE, auxiliar,
estagiarios, equipe pedagodgica, dentre outros sujeitos. Além disso, muitas estdo
falando de uma época em que na mesma sala de aula havia os quatro primeiros anos
do antigo primeiro grau, como € o caso das escolas unidocentes. Também
abordaremos o que estas professoras entendem hoje em relacdo a educacao das

pessoas com deficiéncia na escola comum.

7

Para realizar esta analise, é importante recorrermos ao conceito bakhtiniano de
memoria de futuro?!, pelo qual o sujeito analisa o passado com conotacéo estética e
pensa o futuro pela via do julgamento moral. As duas ideias se encontram no presente,
no momento vivente de nossas entrevistadas, que rememoram o que foi em didlogo

com a nossa pesquisa.

Para melhor analisarmos a maneira como nossas entrevistadas julgaram o processo,

trataremos de duas questdes suscitadas nas entrevistas semiestruturadas: seu

21 Conceito ja elucidado no capitulo 4: Dialogando com a base tedrica.
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trabalho desenvolvido a época e como elas percebem a presencga dos alunos publico-
alvo da educacéo especial na escola comum na atualidade.

Em relacdo a primeira questdo, pudemos perceber trés vertentes nas narrativas. A
primeira — e menos comum —, revela uma satisfacdo enorme no trabalho com a aluna
com deficiéncia e explica-se: a professora teve o treinamento adequado para trabalhar
com a aluna Ana, com deficiéncia visual, e 0 apoio dos Orgaos estatais para tal,
podendo acompanha-la em sua vida discente e perceber seu desenvolvimento

cognitivo. Segue o relato da professora SONIA:

Olha, para mim foi uma coisa tao gratificante, tdo gratificante, que eu, o que
eu aprendi, 6 Emilio, eu cheguei a um ponto que tive que aprender tanto, que
eu tinha que ver todas as matérias, que eu aprendi Historia, tem coisa de
Historia que eu lembro até hoje, Geografia nem se fala, né, eu trabalhava com
Geografia. Até Matemética eu consegui aprender um pouco, entao foi, assim,
uma coisa... [...].

[..]

Nossa, mas a Mariana?? ficava encantada também com ela! E ela fazia de
tudo: se era para fazer texto ela escrevia, se era para fazer poesia, ela fazia,
se era para encher o saco dos outros, ela enchia [risos], fazia maior hora com
a cara dos outros. Ela foi um achado na minha vida [suspiro]!

A segunda vertente das narrativas foi ao encontro de pontuar as dificuldades, porém,
considerar o trabalho profissional bem feito com os alunos com deficiéncia.
Percebemos nestas professoras o compromisso de estarem sempre prontas para

auxiliar estes educandos de forma técnica, sendo, vejamos:

Olha, de certa forma, eu ainda avalio muito bem. Porque, como eu também
ndo tinha formac&do e nem muita ajuda, eu ainda conseguia fazer alguma
coisa com eles, né? Assim, pelo menos ensinar as letras, 0s nomes, 0s
nameros... Isso foi um pequeno avango. Apesar de tudo, eles conseguiram
sair, pelo menos, conhecendo essa primeira necessidade, né, que € o nome,
as letras, algumas palavras. Entdo, serviu, formou de alguma forma, ajudou
(HELENA).

Olha, ndo vou Ihe dizer que eu fui 100%, porque a gente é falha, mas eu dei
0 maximo que eu pude pra ver o crescimento dessa crianga. O cotidiano era
bem tumultuado, porque eu tinha que dar conta dos deficientes, ao mesmo
tempo daquele que tinha interesse em aprender ler e escrever, entdo foi,
assim, um tumulto geral, né, porque eu, quando comecei, nem magistério eu
tinha. Eu fiz 0 magistério em 79 pra ca, entdo como lhe dizer, vai, uns 4 anos
sem ter magistério e, mas mesmo assim, eu nunca deixei de dizer "eu sou
professora" e eu avancava com sede nessa profissdo, avancei nao,
avancava, avancei com sede. Até que me tornei, verdadeiramente a
professora, [...] (MALU).

Pois é, eu me vejo, assim, com os alunos com dificuldade, eu ndo tenho
nenhuma restri... Quero dizer, eu, eu acho que eu cumpri a minha obrigacao,

22 Nome ficticio da professora de Lingua Portuguesa que deu aulas para a aluna Ana, posteriormente.
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porque eu fazia questdo de trabalhar com os alunos que tinham mais
dificuldade, eu dava mais atencdo em sala de aula (ROCAFA).

Jé a terceira vertente de narrativas sobre a avaliacao de seu trabalho docente, mostra
um grupo de professoras enfatizando mais as dificuldades encontradas no trabalho
com os alunos publico-alvo da educacdo especial pela falta de apoio do Estado.
Percebemos que, para elas, seu trabalho poderia ter sido muito mais exitoso caso
tivessem condicdes mais favoraveis de formacéo e estrutura didatico-pedagogica para
tal.

[...], nesses 34 anos de educacgédo que tive a bencdo de atuar, sinto que em
alguns momentos deixei muito a desejar pois ndo tinhamos onde encontrar
apoio pedagdgico, recursos, mas, a partir da inser¢do dos marcos legais para
0 publico alvo, o municipio foi obrigado a assistir mais de perto todos os
profissionais da educacdo, principalmente os professores do ensino
fundamental. Sempre busquei aproveitar no maximo as oportunidades
oferecidas, [...], sinto que temos ainda um longo caminho a percorrer, mas a
semente foi bem plantada e € preciso corrigir rotas, reinventar e, mais do que
nunca, acolher garantindo realmente o direito de aprender (SILVIA).

E complicado, é dificil, né Emilio? [risos] Se fosse hoje, eu iria por caminhos
totalmente diferentes, né, mas eu acho que eu fiz, assim, o possivel e tentei
buscar até o impossivel na medida, né, no possivel daguela época de fazer
um bom trabalho. Mas, se fosse hoje, com tudo o que a gente veio vendo,
veio estudando, veio sendo passado pra gente, e hoje todo o amparo que a
gente tem, né, tanto na parte ai, como falei, de estrutura psicoldgica,
intelectual, fisica das escolas e todos os recursos que a gente tém em méos
também, ndo sé oferecidos pela secretaria de educacédo, mas que a gente
tem facilidade de encontrar, eu acho que seria muito mais facil e as criangas
teriam sido muito mais amparadas (VITORIA).

Logo no comego, eu acho que para todo mundo foi, assim, é... No comeco,
eu achei que seria muito dificil, porque o professor ndo estava preparado para
isso, ndo é porque era o deficiente, mas é porque o professor ndo estava
preparado para isso (CINTIA).

Olha, eu acredito que ficou muito a desejar, porque, pensando assim: como
estd o cuidado com essas criangas hoje, com esses alunos hoje, se de
repente tivesse tido esses cuidados naquela época, talvez eles estariam,
teriam se saido melhor (GESSICA).

Se, ao olhar para o passado, houve um redesenho estético que deu contornos
variados as narrativas, ao falarem da atualidade da educacéao especial nas escolas
comuns, as professoras fizeram importantes juizos morais quanto a este processo
que, para todas, explicita ou implicitamente em suas falas, esta em construgédo ainda

Nno municipio e, por que nao, no Brasil.

Duas de nossas entrevistadas, por exemplo, tém uma analise negativa do processo,

que ainda nao é o ideal e guarda restrices quanto a sua abrangéncia e objetivos.

Eu, pessoalmente, acho que deve ser muito dificil pro professor, sabe?
Mesmo que ele tenha ali um acompanhante, mas eu ndo sei se esse
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professor que acompanha vai realmente dar conta do recado, sabe? [..]]
Porque tem umas criancas que tém, assim, uma certa aversdo a algumas
coisas e eu vejo isso, sabe, eu vejo isso.

[.]

E um problema muito grande. E principalmente em turmas muito grandes,
né? [...]. E escolas que ndo favorecem, ndo € isso? Por exemplo, a escola
Padre Anténio, com aquele teto baixo, que o menino quase passa a cabega...
Quente, né, muito mal construida, isso tudo nao parece, mas reverbera muito
na hora do professor trabalhar, ndo é? (ROCAFA).

E, pergunta complicada, hein? Porque é interessante essa inclus&o, so que
ainda tem muita falha, né, porque eu ja, mesmo aqui na escola Padre Antonio,
nés ja lidamos com muitos especiais, né, mas apesar de todo o suporte,
mesmo assim ainda tem muita falha, tem muita coisa ai que poderia ser de
outra forma. E interessante, s6 que cada caso € um caso, né, é um ser
humano que t4 ali se submetendo a uma situacao que é dificil pra ele, é dificil
pra quem téa lidando com isso ai. E no meio de uma situacao, muitas vezes,
muito agitada, muito tumultuada, a escola, €, a movimentacéo da escola eu
acredito que o ambiente ndo é muito propicio pra isso, ndo, porque a sala
muito lotada, € muito movimento, é muito barulho. N&o sei, eu acho que nao
t4 bom ainda n&o, essa parte ali (GESSICA).

Podemos perceber que esse certo ceticismo das professoras tem duas raizes: a
formacdo profissional, que ainda ndo é a ideal para esta modalidade de ensino, e a
falta de estrutura legal e fisica das escolas para receber estes sujeitos. Interessante
notar que elas citam as salas lotadas e o ambiente conturbado como fatores que
dificultam a inclusdo, ou seja, sao criticas pertinentes e que suscitam a necessidade
de se pensar alteracdes legais que garantam um melhor ambiente de estudo para 0s
alunos com deficiéncia, mesmo que a legislacao ja tenha avancado nos ultimos anos,

com excecao do Decreto n°® 10.502/2020, suspenso pelo STF.

Para além dessa questdo, houve narrativas que pontuaram o0 avanco inclusivo da
educacdo especial no municipio, mas que ponderaram algumas questfes que ainda

podem ser melhoradas.

Hoje? Olha, posso dizer de um menininho, [...]. Ele amava vir pra escola,
porque ela, a menina, se dedicava muito a ele, entdo ele vinha por prazer pra
escola. Mas tém muitos que ndo aceitam aquela cuidadora, entéo eles se
retraem, ndo gostam mais de vir. Entdo, eu acho dentro desse contexto, tinha
gue, tem que ter, aquela inclusdo entre ele e a cuidadora para que ele venha
com satisfagdo e, vindo com satisfagdo, com certeza ele vai ter também um
aprendizado um pouquinho mais elevado, ndo muito, porque, coitados, eles
tém muita dificuldade mesmo de aprendizagem. Muito importante
[frequentar], é essencial pra vida dele. Até mesmo porque, se ele ndo
conseguir aprender o conteldo, mas 0 entrosamento com 0S amigos €
bastante pra ele, ele cresce ali nesse meio social, com entrosamento (MALU).

[...], sinto que os desafios continuam. Gosto muito de utilizar a frase que a
cada crianca que nasce € um desafio novo para vivenciarmos, e quero deixar
registrado aqui que o trabalho de atuacdo para o desenvolvimento
psicossocial desses alunos € muito importante, mas 0 mais marcante ainda é
0 acolhimento e o amor que temos que ter com todas as nossas criancgas.



116

Acho que o desafio esta sendo cada vez maior, uma vez que ja nao
encontramos mais as virtudes necessarias para sobrevivermos nessa
sociedade atual onde o consumo e o materialismo imperam. Com certeza
estdo sendo assistidos, mas ainda com muita dificuldade e falta de estrutura
gue possibilite 0 desenvolvimento integral, ndo sé da modalidade educacéao
especial, mas como um todo (SILVIA).

Hoje é meio complicado e ao mesmo tempo é mais tranquilo, né, porque a
gente, hoje, tem muitos recursos, entdo as proprias familias hoje estédo
assistidas, né, na parte da secretaria de salde dentro dos municipios. Entao,
a gente ja esta recebendo certas criancas que ja estdo tendo um
acompanhamento. E ai a gente ja detecta alguma coisinha, ja trabalhei
nesses Ultimos anos com crianga que a gente passou, realmente, a
encaminhar pra uma assistente social, né, ou até pras secretarias e fizemos
um trabalho conjunto pra estar mandando pra fonoaudiologo, pra psicélogos.
[...]- Entéo, fica, assim, muito mais facil.

[.]

Mas, ainda, a escola ta muito la atras, muito la atras. Ela tem que ter um apoio
muito maior da secretaria de educacgéo e da SEDU, enquanto, do governo
federal, porque tem que partir dai pra poder estar chegando dentro da escola.
E importante a escolar estar aceitando, estar recebendo, mas tem que estar
sendo preparada também. N&o, como eu falei, foram jogadas essas crian¢as
com deficiéncia, elas foram colocadas igual um depdsito (VITORIA).

Estes relatos destacam a importancia do acompanhamento e apoio do Estado em
certas questdes, por exemplo, no acompanhamento médico e psicolégico destas
criancas, além de destacarem a importancia das cuidadoras ou professoras
acompanhantes no processo. Poderiamos até ir além e citar o AEE, mesmo que néo
explicitamente citado nesta parte das entrevistas. Além disso, elas consideram a
interacao entre 0s sujeitos um aspecto muito importante da educacao especial e parte

de sua formacao.

Antes de prosseguir, € necessario nos atermos a fala da professora MALU, pois nela
estdo aspectos equivocados da educacdo especial na perspectiva inclusiva.
Primeiramente, foi atribuido a cuidadora o papel de responsavel pela vida escolar do
aluno, quando, na verdade, o papel central de mediador deve estar com o professor,
como acontece com 0s demais alunos. Quando a cuidadora se torna uma facilitadora
do processo de aprendizagem da crianga com deficiéncia, teriamos ali um principio
de discriminacdo, mesmo que de maneira velada, pois, como nos diz Ferreira (2009,
p. 28),

Em alguns casos, a discriminagao pode ser entendida como um beneficio
para o sujeito discriminado, isto &, realizar tarefas para uma pessoa que nao
tem capacidade de executa-las. Por exemplo, uma crianga com deficiéncia
intelectual que tem “tudo na m&o” (ndo pode se alimentar sozinha, ndo é
ensinada a se vestir, ndo é estimulada a amarrar o préprio sapato, alguém
escova seus dentes ou penteia seu cabelo etc.) € impedida de fazer qualquer
atividade diaria porque ha uma crenca em sua incapacidade de se incumbir
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dessas tarefas. Dessa forma, a pessoa que realizar a acéo (tarefas,
atividades) discriminatéria acredita estar beneficiando a crianca com
deficiéncia, ajudando-a naquilo que, segundo se pensa, ela ndo pode fazer
sozinha. Contudo, neste caso, a limitacéo de oportunidades para desenvolver
autonomia cria gradualmente prejuizos sociais e de aprendizagem para a vida
desta crianca, porque a torna cada vez mais dependente.

Para além deste equivoco conceitual de inclusdo escolar, notamos também a
permanéncia da visado do aluno com deficiéncia como um coitado, inclusive, ideia esta,
que predomina no senso comum e € utilizada frequentemente para justificar o
atendimento  especializado em instituicdes particulares, filantropicas ou
assistencialistas. Cria-se, assim, o limiar de um individuo que deve ser instruido pela
via da caridade, com vistas a sua aceitagdo como membro de um grupo que convive
e ndo como um sujeito de direitos legais e que deve ter acesso aos conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade, como mostraram Mazzotta (2011) e
Jannuzzi (2004).

Isto posto, se faz necessario diferenciar a integracdo da incluséo, pois esta confusao
conceitual, nos pareceu, esteve presente na problematizacdo anterior das falas das
professoras ante o papel da escola, do professor e de outros sujeitos quanto a
presenca e aprendizagem do aluno publico-alvo da educacdo especial sob a

perspectiva da educacao inclusiva.

Para melhor entendimento desta questdo, trazemos o que escreveu Drago (2014, p.
76-77):
[...] quando se trata de integracéo, esta pressupde uma pseudoinsercdo da
pessoa ao contexto comum de ensino, uma vez que essa pessoa pode vir a
nao ser sujeito total do processo por ficar alheio as atividades curriculares,

avaliativas, dentre outras, causadas por entendimentos que se baseiam na
falta, na incompletude, na incapacidade.

[.]

A inclusao, por outro lado, pressup8e o contrario, isto €, existe a proposi¢éo
e o reconhecimento de todas as diferencas que culminariam com um novo
modo de organizagdo do sistema educacional que vai muito além da mera
escola em si.

Logo, partindo do que elas entendiam sobre o0 processo, compreendemos que ainda
estédo presas as ideias que eram predominantes em sua época de atuagcao na escola.
Sua visao de futuro permanece arraigada a conceitos éticos e estéticos da educacao
gue seriam amplamente questionados por diversos autores que se debrugcaram sobre

a tematica da educacéo especial na perspectiva inclusiva apds nosso periodo em tela.



118

Por fim, separamos as narrativas dos profissionais que destacam como extremamente
positivo o processo de inclusdo dos alunos publico-alvo da educacdo especial na

escola comum, mesmo com todos os percalcos e desafios a serem enfrentados.

Olha, Emilio, eu acho um processo interessante, mas tem que preparar bem
os professores, né. Eu acredito que tem que preparar os professores, porque
muitas vezes ndo sdo, nao é culpa deles, né, ndo estdo preparados para
atender esses alunos, né? [Mas vocé acha importante?] E importante, é
importante. Esse trabalho ta muito, assim, na atualidade esta muito bom, né,

atendimento t4 bom, tem um professor auxiliar, né? (ROBERTO).

Olha, Emilio, é muito dificil responder isso ai, porque eu me desliguei da
escola, entdo eu ndo sei como é que ta acontecendo. Agora, eu sei que agora
tem mais recursos do que na nossa época: tem gente que fez Libras, tem
gente que fica I3, é... Como ajudante la para melhorar a situagéo do aluno,
tem gente que fez curso para lidar com aluno com autismo, nos varios niveis
de autismo.

[..]

[...] porque a socializagdo deles é essencial, essencial, que ele vai ver
diversos individuos diferentes, com caracteristicas diferentes, ideias
diferentes, nivel social também, de cultura diferente. E muito importante, é
necessario! (SONIA).

Ah! Eles tém bastante apoio. Eles estdo numa sala comum, eles se
comunicam, eles fazem o que o professor manda, eles tém o apoio da sala
de AEE, né, que é muito importante. Eu vejo também a participacdo deles
nas aulas diferenciadas, que eles participam, assim, bacana. E entdo, o apoio
de hoje é muito, muito bom, e eu acho muito importante também (HELENA).

Agora néo, eles [professores] tém a orientagdo para isso, né, entdo foi
maravilhoso, porque, por exemplo, a gente tira exemplo de algumas criangas
gue a gente conhece e convive, [cita 0 exemplo de uma crianga especial que
foi incluida]. Entéo, eu vi la que a diferenca que a gente vive aqui, que as
criancas eram separadas, do que ele estava sempre |4 [trabalhando], [...].
Mas ai € que a gente foi perceber que a socializacdo deles € maravilhosa,
gente!

[..]

[...] porque se vocé der uma educacgéo desse jeito que ta dando hoje, ele vai
ficar socializado, ele néo vai ficar com vergonha, os meninos néo vao ficar...
[cita o convivio de duas criancas, uma com e outra sem deficiéncia]. Eu vejo
a relacéo deles, € normal, entendeu? (CINTIA).

Pelos relatos, independentemente das dificuldades e desafios que ainda enfrenta a
inclusdo no municipio de Marilandia-ES, elas consideram o processo de suma
importancia para o desenvolvimento desses sujeitos para além da escola. Alias, estas
dificuldades e desafios ja haviam sido identificados em algumas pesquisas de nossa
revisdo de literatura, como em Botelho (2019), Mercado (2016), Santos (2015),
Vernick (2013) e Assis (2009), que narraram processos em diferentes cidades de
diferentes estados brasileiros, o que nos mostra que esta realidade se aplica, quica, a

imensa maioria dos municipios do pais.
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As dificuldades e desafios na implantacdo da educacdo especial na perspectiva
inclusiva na visdo das professoras ainda encontram eco nos diversos estudos e
pesquisadores da area, como Kassar e Rebelo (2018), que pesquisaram a educacao
especial em fins do século XX e XXI e concluiram que, mesmo com muitos avangos,
ainda se evidenciam desafios a serem superados e a necessidade de direcionamento
de recursos publicos e novas formas de atendimento na escola comum; Pagnez,
Prieto e Sofiato (2015), que chamam a atencao para a necessidade de formacéo dos
professores para a educacao inclusiva, bem como melhores condi¢cdes de trabalho e
renda; e Jannuzzi (2004), que em seu classico livro jA questionava que é inegavel a
emergéncia de mudanga de realidade social para o desenvolvimento da educagéo

inclusiva. Para ela,

[...] estamos num momento civilizatorio importante, em que de um lado
ficamos perplexos com a crise em relag&o ao trabalho, subvalorizado em vista
de uma economia fincada no enriquecimento a base do monetarismo; em que
o desrespeito aos direitos humanos inspira as mais cruéis agressoes; porém,
de outro lado, ha grandes avangos em relagcao ao conhecimento em diversas
areas, inclusive operacionalizado por tecnologias que sdo capazes de
substituir 6rgaos, prolongar a vida, minorar sofrimentos, etc. Sera preciso
repensar em conjunto todos esses caminhos promissores, que apontam
novos rumos educacionais; continua, porém, o grande desafio de modificar a
organizacao social para que seja possivel a apropriacéo de beneficios a todos
os brasileiros (JANNUZZI, 2004, p. 199).

Poderiamos citar ainda outras fontes e estudos, mas Jannuzzi nos traz, mesmo que
ha 18 anos atras, palavras que corroboram nossa impressdo do processo: a
sociedade dispde de recursos técnicos e tecnoldgicos, entende a importancia da
inclusado e idealiza um futuro promissor, porém, entretanto, nos parece que algumas
barreiras ainda se levantam, como a falta de interesse do poder publico em relacdo a
educacéao inclusiva — vide o famigerado Decreto n°® 10.502/2020 — que reverbera em
falta de condic¢des dignas de trabalho aos docentes, formacgéao e, ainda, conhecimento
basico sobre a educacéo especial na perspectiva inclusiva, como identificado varias

Vezes em nossas entrevistas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, encerramos formalmente este texto polifbnico com nossas
consideracdes finais sobre os dados produzidos e analisados sob a 6tica de nossa
base tedrica. No entanto, temos plena consciéncia de que esta pesquisa ndo se
encerra em si mesma, pois € fruto de rela¢des dialégicas entre o sujeito-pesquisador
e outros sujeitos da pesquisa, inclusive aqueles autores que se fazem entre nos devido
a sua contribuicéo tedrica, o que tornou possivel emanarem 0s posicionamentos que
estdo contidos por toda a obra e que reverberardo em outros textos que terédo este
como inspiracao, seja para toma-lo como argumento de base ou para questionar seus

resultados e interpretacdes.

Porquanto, explanaremos onde nosso estudo atendeu, ou nao, 0s objetivos
especificos desta pesquisa, afim de responder a questéo central que aqui nos moveu,
motivando o objetivo geral deste estudo: compreender parte da historia da
educacdao especial no municipio de Marilandia-ES entre os anos de 1980 e 1999,
a partir das narrativas e memorias dos (as) profissionais da educacdao locais que
vivenciaram o processo. Importante mencionar, de antem&o, que ao analisarmos
separadamente 0s objetivos especificos desta pesquisa, isso ndo significa que
estamos fragmentando a anélise, uma vez que os enunciados proferidos e que se
tornaram dados para este estudo atravessaram todas as categorias de analise,
confrontando-se, complementando-se e/ou repetindo-se na producdo deste texto

polifénico.

Ao analisarmos o primeiro objetivo especifico, a) entender como se deu 0 processo
de construcdo da educacao especial, das politicas e da formacéo de professores no
municipio de Marilandia-ES, entre os anos de 1980 e 1999, pudemos notar que se
repete no municipio o que muitos estudiosos da histéria da educacao especial, como
Jannuzzi (2004) e Mazzotta (2011), ja haviam constatado em suas obras: as décadas
em tela foram marcadas pela transicdo da segregacdo para a integracdo, onde o
contexto legal mudou, gradativamente, do macro ao micro, a Vvisdo e as praticas
relativas a educacao especial na perspectiva inclusiva. Cabe dizer que algumas de
nossas entrevistas ja tinham em si a constatacdo da necessidade do atendimento
especializado para o publico-alvo da educacdo especial, mas esbarravam nas
dificuldades de uma época de politica austera na educagédo, num pais que saia da
crise deixada pelo Regime Civil-Militar. Assim sendo, conforme avangou o aparato
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legal que garantia a integracdo do aluno com deficiéncia a escola comum, avangou
também o debate em torno de como proceder para tal, consolidando-se numa
necessidade visivel com a municipalizacdo das escolas, no ultimo quarto de nosso
recorte temporal, embora aplicada de maneira insipida, conforme nos relataram

nossas entrevistadas.

Também pudemos perceber os tracos do momento historico vivido em relacdo ao
papel das instituicbes especializadas no processo em voga, no caso, a APAE, muito
presente no municipio. Quando falamos sobre o aluno com deficiéncia e o
atendimento escolar ou mesmo a formagéo de professores, estiveram presentes nos
relatos das professoras esta instituicdo, o que nos revelou sua influéncia no periodo
em tela e sua predominancia no atendimento até entdo. Inclusive, talvez por influéncia
da segregacao presente no contexto desta instituicdo, descobrimos a existéncia de
uma sala segregada para atender alunos publico-alvo da educacao especial, no centro

da cidade, em uma escola comum.

Neste sentido, pudemos considerar que o impacto das politicas referentes a educacéo
especial na perspectiva da educacéo inclusiva foi timido no municipio, o que resultou
também na preparacdo dos professores para esta modalidade de ensino que, no
geral, foi inexistente e, quando houve, foi num contexto especifico — para atender a

demanda de uma aluna com cegueira.

Ademais, percebeu-se a dificuldade como um todo das professoras, ndo s6 com a
modalidade da educacéo especial, mas em outros aspectos, como falta de material,
de acesso a informacao, de adaptacdo da estrutura fisica da escola e de apoio do
Estado. Neste sentido, a fala da professora VITORIA é bem elucidativa:

N&o tinha estrutura fisica, nem, vamos dizer, de material didatico para poder
estar... Infraestrutura, de forma geral, ndo estava pronta para receber essas
criangas, esses alunos, esses estudantes. N&o estava, realmente. Entéo foi
uma coisa quase que jogada, né? Nao preparou os professores, ndo se
prepararam as escolas para estarem recebendo essas criancas. Foi uma
coisa, assim, “toma la, agora vocés vao receber essas criancas, vocés se
viram, vocés dao conta e vé o que vocés fazem ai”.

Em relacdo ao nosso segundo objetivo especifico, b) compreender, pelas falas dos
(as) profissionais, indicios das dificuldades enfrentadas e das potencialidades de sua
atuacdo com alunos vinculados a educacao especial, ressaltamos que, como na fala
anterior da professora VITORIA, as dificuldades eram enormes ndo apenas no que

tange a educacao especial, mas em relacdo a educagdo como um todo. Entretanto,
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mesmo com as adversidades, num contexto geral, as professoras tentaram
transformar sua pratica docente para atender a diversidade da sala de aula, quando
nao, reconheciam que havia a necessidade de repensar as praticas e contar com o

apoio técnico para tal.

Identificamos como uma potencialidade do periodo em relacdo ao aluno com
deficiéncia na escola comum, a boa convivéncia deles com 0s outros sujeitos da
escola, fator estimulado pela acdo cuidadosa das professoras que organizavam o
meio para receber esses sujeitos ou mesmo resultante da vida em comunidade,
quando se transportavam as rela¢@es do cotidiano pessoal a vida escolar dentro dos
portdes da escola. Na fala seguinte, por exemplo, pudemos constatar a preocupacao
da professora, a época, com o espaco de aprendizagem do aluno e sua relacdo com
0S outros sujeitos de convivéncia que poderiam contribuir com sua vida escolar, além

da consciéncia das dificuldades que existiam no periodo em tela.

A sala de aula era organizada de uma forma que buscasse atender a todos,
nessa época j4& comecamos a focar também no desenvolvimento das
habilidades dos alunos da educagdo especial e nos preocupdvamos em
avaliar os seus avangos e conquistas como um todo, ainda uma &rea carente,
mas ja centrdvamos em buscar apoio para o desenvolvimento desses alunos.
Uma coisa muito marcante foi a parceria com a familia, a presenc¢a da familia
na escola foi e é muito importante para o fortalecimento da aprendizagem e
toda a sua contextualizagdo, mesmo assim ainda tinhamos muitas barreiras
para serem vencidas (SILVIA).

Quanto ao terceiro objetivo especifico, ¢) analisar os impactos das acdes oficiais na
pratica educativa especial nas escolas municipais de Marilandia ES, entre 1980 e
1999, pudemaos perceber que as ac¢des oficiais foram timidas e tiveram pouco impacto
na acdo docente no periodo em tela. Quando houve a intervencdo do Estado na
pratica docente voltada a educacéo especial, ela rendeu bons frutos, como no caso
da professora SONIA, quando nos relatou sobre a dificuldade dos outros professores
em obter material, mas ela, por outro lado conseguiu uma maquina de Braille para a

aluna Ana;

Olha, comigo foi maravilhosa [a relacdo com a Secretaria Estadual de
Educacao], tudo que o pessoal pediu para eles, ndo conseguia. Ai teve uma
professora que deu aula para gente, la quando a gente fez o curso, aquele
curso intensivo, e ela me conhecia, a gente se conheceu la. Eu liguei para ela
um dia e falei assim: “seria bom se tivesse um Bralille, ela é tdo boa, tdo boa
[a aluna Ana]’. Um Braille ndo, uma méaquina. Ela ndo me mandou uma
maquina de Braille? [Mas isso em relacdo ao estado?] Estado, exatamente,
em relacdo ao estado. Essa secretaria aqui ndo tinha nada a ver, porque a
escola era do estado, entdo, naquele momento, ndo tinha nada a ver. Mas,
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mesmo assim, a Roberta?® era secretaria de educacéo, tudo o que ela recebia
gue era em relacdo a deficiéncia da Ana, ela mandava para mim na escola.

Ou seja, poderiamos nos perguntar se esta atencdo fosse dada de maneira geral,
contemplando os alunos identificados como publico-alvo da educacdo especial a
época, se nao teriamos um avanc¢o ainda maior na educacdo sob a perspectiva
inclusiva? E claro que, para tal, outros movimentos deveriam ter ocorrido — e que
foram falhas da época — como uma maior identificacdo deste publico escolar, afim de
direcionar estratégias condizentes com seu desenvolvimento e com suas
caracteristicas organicas. O que pudemos perceber nos relatos das professoras é que
apenas os alunos com deficiéncias visiveis entravam no radar da educacao especial,

como no caso da aluna Ana, uma aluna com deficiéncia visual.

Esta ndo presenca dos alunos com deficiéncia na escola ou sua néo identificacdo é

reconhecida, inclusive, pelas professoras, como nos revela o relato a seguir:

Inclusive, tinha alguns alunos que, pensando neles depois de muito tempo,
eu entendo que eles tinham alguma defasagem, mas s6é que em tempo real
ndo tinha essa coisa de... O laudo. N&o tinha como comprovar, né? Mas, pela
reacdo deles, pelo... Eles ndo rendiam, alguns alunos néo tinham jeito, eles
ndo rendiam. Hoje em dia, se ndo render, vocé vai atrds de buscar
informacdo, né? Naquela época, ndo, ficava por isso mesmo, ai o aluno
acabava, assim de certa forma, perdendo o estimulo e parava de estudar
(GESSICA).

Outrossim, percebemos a caracteristica da integracédo nesta fala da professora, uma
vez gque o aluno estava na escola, mesmo que néo identificado como publico-alvo,
mas, como ainda ndo havia inclusdo com viés pedagdégico, o cenario desejado nao

acabava se concretizando. Este posicionamento é corroborado com o relato a seguir:

Nao muitos, alguns que assim chamam mais atencdo que até hoje me
recordo, mas outros ndo, porque naquela época nao tinha, assim, eram muito
unificadas as turmas, entédo s se fosse uma deficiéncia mais visivel mesmo
que a gente diagnosticava (VITORIA).

Assim sendo, e atendendo ao titulo desta dissertacdo, UMA HISTORIA DA
EDUCAGAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE MARILANDIA-ES: MEMORIAS E
NARRATIVAS (1980-1999), trouxemos historicamente o0 posicionamento das
professoras que participaram do processo, com a certeza de que 0s enunciados
proferidos por elas ndo déo conta de toda a realidade vivida, mas nos dao indicios
importantes para entendermos aspectos marcantes do que foi. Lembremos que

Bakhtin (2003) nos explica que o didlogo real é a forma mais classica e simples de

23 Nome ficticio.
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comunicacado discursiva e que, portanto, pode ser base para a réplica, que aqui esta

contida em forma de estudo académico.

Neste contexto, o periodo de nosso estudo, 1980 a 1999, nos pareceu um periodo de
transicdo da segregacgdo para a integracao, revelando os limites dos atos legais
quanto a educacao dentro de uma perspectiva inclusiva. Em um periodo de grandes
dificuldades sociais, as professoras — praticamente sem apoio do Estado — ndo tinham
formacéo, materiais disponiveis ou informac¢@es suficientes para trabalharem com os
alunos publico-alvo da educacédo especial e, quando identificavam este publico, suas
praticas pedagdgicas eram desenvolvidas com base em sua realidade objetiva com
esses sujeitos, o que revelou que havia, mesmo que em fase embrionaria, a ideia de
inclusdo escolar em processo de aprendizagem e desenvolvimento desses alunos
presente em sua atividade profissional. Nao podemos afirmar que a inclusao escolar
ocorria, mas podemos constatar que ela estava em vias de desenvolvimento, com a
tomada de consciéncia sobre a importancia da presenca dos alunos com deficiéncia
na escola comum e a maior proximidade do Estado em relacdo a educacdo no

municipio, com a municipalizacdo das escolas.

O que esta pesquisa deixa em aberto € o que veio depois. Sabemos que a entrada do
novo século e a chegada ao executivo federal de um partido que deu mais importancia
ao social impactariam nas politicas educacionais, inclusive na educagdo especial,
conforme ja citado no capitulo 3. Resta-nos esperar que este texto dialégico seja
continuado e € bem provavel que seja, pois toda obra é o elo de uma corrente

discursiva, mesmo que nao seja uma réplica escrita.

Portanto, algumas questdes nos saltam ao periodo posterior em relacdo ao nosso
recorte temporal, ou seja, 0 novo século, onde poderiamos verificar a abrangéncia dos
atos legais subsequentes e sua efetivagdo, ou ndo, como politica publica e pratica
pedagogica inclusivas como frutos do periodo anterior. Questdes sobre a
aplicabilidade da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 ou o atendimento aos objetivos do
Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 2014, no municipio de Marilandia-ES ficam
em suspenso, abrindo possibilidade para estudos futuros. Ademais, como estaria,
hoje, a garantia constitucional a educacdo para todos os cidadaos, em especial
agueles com deficiéncia? Estas e outras questdes impdem-se ao pesquisador da
educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva e, notadamente, sdo um

campo fértil para verificacdo de mdultiplas realidades concernentes a esta modalidade
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que vem ganhando maior notoriedade nas Ultimas décadas e que necessita de
estudos que a problematizem e impulsionem debates dial6gicos com vistas ao seu

desenvolvimento e garantia.

Encerramos com esta passagem bakhtiniana, justificando nosso argumento anterior:
“A obra, como a réplica do didlogo, esta disposta para a resposta do outro (dos outros)
para sua ativa compreensado responsiva, [...]. A obra é um elo na cadeia da
comunicacao discursiva [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 279).
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APENDICES

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO ESPECIAL E PROCESSOS INCLUSIVOS
ORIENTADOR: PROF. DR. ROGERIO DRAGO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante,

Voceé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada UMA HISTORIA
DA EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE MARILANDIA-ES: MEMORIAS E
NARRATIVAS (1980-1999). Antes de decidir se participara, € importante que
compreenda 0s motivos da realizacdo deste estudo e o que ele envolvera. Para tanto,
leia com atencéo os itens abaixo:

1. A pesquisa de mestrado intitulada UMA HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL NO
MUNICIPIO DE MARILANDIA-ES: MEMORIAS E NARRATIVAS (1980-1999), que
tem por objetivo compreender parte da histéria da educacado especial no municipio de
Marilandia-ES entre os anos de 1980 e 1999, a partir das narrativas e memorias dos
(as) profissionais da educagéao locais que vivenciaram 0 processo.

2. Voceé foi escolhido (a) por ter trabalhado na rede municipal de ensino entre 0os anos
de 1980 e 1999, periodo em tela na pesquisa.

3. Vocé é quem decide se gostaria de participar ou ndo deste estudo. Mesmo que
decida participar, tem a liberdade para desistir da pesquisa a qualgquer momento e
sem dar justificativas, ndo havendo nenhuma puni¢&o ou prejuizo.

4. Se vocé der sua autorizacao para participar da pesquisa, voceé ira participar de uma
entrevista semiestruturada com o pesquisador, escolhendo o meio presencial ou
virtual, face a pandemia de Covid-19.

5. A participagao na pesquisa oferece “riscos minimos” para os participantes.
Chamamos de “riscos minimos”, segundo a definicdo da Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa do Ministério da Saude, os riscos que se tem a propria existéncia, algo
que nao pode ser qualificado ou quantificado com alguma propriedade. E possivel que
vocé se sinta cansado (a) com a entrevista. Entretanto, € importante salientar que
VvOCcé participara de uma pesquisa simples e que, caso vocé sinta algum desconforto
ou descontentamento, podera desistir do estudo, sem prejuizo algum. Também é
importante salientar que, devido a pandemia de Covid-19, caso opte pela entrevista
presencial, este pesquisador tomara todas as medidas de seguranca cabiveis, tais
como o uso de mascara e o distanciamento necessario, além de outras, caso seja
necessario.
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6. Os potenciais beneficios desta pesquisa se darao diretamente e indiretamente, para
a rede municipal de Educacdo de Marilandia-ES, para os alunos publico-alvo da
educacao especial e para a comunidade em geral. Com os resultados deste estudo,
poderdo surgir dados tedricos/cientificos para contribuir com o fomento de politicas
publicas educacionais inclusivas.

7. Com o término do estudo, os resultados do trabalho serdo publicados e divulgados
em eventos e revistas da area.

8. A pesquisa é totalmente andnima, de modo que vocé nao precisa se identificar em
momento algum. As informacdes fornecidas serdo mantidas em lugar seguro. Caso o
material venha a ser utilizado para publicacéo cientifica ou atividades didaticas, ndo
serdo utilizados nomes que possam vir a identifica-lo.

9. Nenhum incentivo ou recompensa financeira esta previsto pela sua participacao
nesta pesquisa.

10. Caso surjam duvidas referentes ao teor da pesquisa ou em qualquer aspecto de
sua esséncia, e deseje obter informacfes sobre seu andamento ou opte pela
desisténcia em sua participacao, por favor, comunique sua decisdo ao pesquisador
Emilio Gabriel pelo telefone (27) 99859-9508, e-mail emilio.gabriel@edu.ufes.br,
endereco Rua Jorinaldo Emilio Gabriel, Alto Liberdade, Zona Rural, S/N, Marilandia-
ES, CEP 29.725-000.

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Acredito ter sido suficientemente informado (a) a respeito das informacdes que i,
descrevendo o estudo: UMA HISTORIA DA EDUCAGAO ESPECIAL NO MUNICIPIO
DE MARILANDIA-ES: MEMORIAS E NARRATIVAS (1980-1999). Ficaram claros,
para mim, quais sao os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados,
seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que a minha participagéo € isenta de 6nus e bonus.

Assinatura:

Data: [/
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APENDICE B - Pré-roteiro da entrevista semiestruturada

Identificagdo para o entrevistador:
Formagao:
Periodo de atuacédo na rede municipal de ensino de Marilandia-ES:

Escola (s) em que atuou:

e Vocé trabalhou com muitos alunos publico-alvo da educacdo especial nas
décadas de 1980 e 19907

e Como eraaformacgéo voltada para o trabalho com estes alunos?

e Vocé se lembra de alguma formacao marcante?

e Em relacdo as dindmicas do municipio (emancipacdo, CF de 1988 e outras
leis, municipalizacdo das escolas), houve impacto no trabalho docente com
estes sujeitos?

e Como eraorganizada a sala de aula em relacéo a estes sujeitos?

e Como erarealizado o planejamento da acédo pedagdgica?

e Como eram desenvolvidas as praticas pedagogicas?

e Como vocé via a presenca do aluno deficiente na sala de aula?

e Como vocé percebia a atitude de outros alunos em relacdo ao aluno
deficiente?

e Como eraarelacdo com a Secretaria de Educacao neste sentido?

e Em que pese o tempo, como vocé avalia seu trabalho como docente no
periodo em tela com tais sujeitos? Descreva-nos um pouco de seu cotidiano
a epoca.

e Na atualidade, como percebe a presenca desses sujeitos na escola comum?
Que avaliacao faz do processo atual?

e Outras questdes que surgirem no processo.
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APENDICE C - Pré-roteiro da entrevista semiestruturada

Identificagdo para o entrevistador:
Formagao:
Periodo de atuacéo no subnucleo de Marilandia-ES:

Escola (s) em que atuou:

e Como eraaatuacédo do subnucleo?

e Quais acdes o subnucleo desenvolvia?

e Quais orientacdes o subnucleo dava aos professores?

e Qual aperiodicidade dos encontros?

e Quais orgaos/documentacdes/diretrizes o subnucleo seguia?

e Como era a atuagcdo do subnucleo em relacdo a educacdo especial? Vocés
recebiam alguma orientacéo para tal modalidade de ensino?

¢ Houve alguma formacéo voltada a educacéao especial? Lembra-se de alguma
marcante?

e Os professores faziam questionamentos em relacdo a educacéao especial? Se
sim, quais?

e Em relacdo as dinamicas do municipio (emancipacédo, CF de 1988 e outras
leis, municipalizac&o das escolas), houve impacto no trabalho do subnucleo
com estes sujeitos?

e Na atualidade, como percebe a presenca desses sujeitos na escola comum?
Que avaliacéo faz do processo atual?

e Outras questdes que surgirem no processo.



