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RESUMO

Este trabalho analisa o primeiro episodio da terceira temporada do programa “Livros
Animados”, uma atracdo em que livros de literatura infantil sdo transformados em uma
versao audiovisual, conferindo movimento as narrativas por meio de recursos de
computacédo grafica. No capitulo em questéo, as historias apresentadas sao “Nana e
Nilo, que jogo é esse?”, de Renato Nogueira, e “A menina que bordava bilhetes”, de
Lenice Gomes, de forma a mesclar contacdo de histérias, animacdes de livros e
dindmicas ladicas com um grupo de criancas entre 5 a 10 anos. Por intermédio da
animacao de histérias de literatura infantil, discute-se multiculturalismo, identidade,
ancestralidade, musicalidade, valorizando a cultura africana e afro-brasileira pela via
literaria. A metodologia de trabalho proposta neste estudo foi desenvolvida por meio
de pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, a partir de referenciais teéricos da area
de relacdes étnico-raciais e literatura infantil (OLIVEIRA, 2003; LIMA, 2005; GOUVEA,
2005; JOVINO, 2006; DEBUS, 2018; dentre outros); estudiosos do campo imagético
(PASCOLATI, 2017; CAVICHIOLI, 2014; SOUZA, 2021); e as concepcdes de
linguagem apresentadas por Bakhtin (1997, 2006 e 2010). Também realizamos
entrevista semiestruturada com dois docentes, uma professora e um professor, que
participaram do projeto “A Cor da Cultura” no Espirito Santo e trabalharam em sala de
aula com o programa “Livros Animados”. O objetivo geral da pesquisa é refletir sobre
a importancia do programa “Livros Animados” como recurso de disseminacdo da
literatura infantil de tematica africana e afro-brasileira. Os objetivos especificos sao:
a) identificar, a partir de conceitos bakhtinianos de linguagem e de pesquisadores da
educacdo das relagbes étnico-raciais, quais os discursos verbais e imagéticos
propostos nas histdrias do programa; b) analisar como os valores civilizatérios afro-
brasileiros sdo mostrados no decorrer do episédio; e c) desvelar a vivéncia de
professores na aplicagao do programa “Livros Animados” em sala de aula. A pergunta
que orienta o estudo €é: o uso de obras de literatura infantil no formato livro animado
pode ser importante recurso de aplicabilidade da Lei 10.639/2003? Entendemos que
0 texto literario pode transmitir diversas percepgdes. Concordamos com Bakhtin
(2006) ao expor que eles sdo carregados de uma escolha ideoldgica. Nessa
perspectiva, 0 modo como 0s personagens sado construidos ndo é neutro, esta

implicado em um proposito. Com este estudo, concluimos que o programa "Livros



Animados", que esta alinhado ao projeto "A Cor da Cultura”, é uma agcao que contribui
para a implementacdo da Lei 10.639/2003, que proporciona o reconhecimento
identitario das criangas negras e a afirmacéo dos valores civilizatorios afro-brasileiros,
representando um avanco enquanto material educativo, pois possibilita o trabalho com
o audiovisual, conferindo dinamismo e ludicidade as aulas. Contudo, apenas o "Livros
animados" ndo é suficiente, € preciso que os profissionais da educacdo também
estejam dispostos a trabalhar com a tematica, além de ampliar a atuacdo das
secretarias de educacdo ao nivel municipal e estadual para que a Lei 10.639/2003
seja de fato implementada nas escolas. Ademais, a formacao dos professores ainda
requer investimento, pois, de acordo com a avaliacdo dos entrevistados, € um dos

maiores obstaculos para o uso do material nas escolas.

Palavras-chave: Livros animados. ERER. Literatura Infantil. Bakhtin. A cor da cultura.



ABSTRACT

This study analyzes the first episode of the third season of the program “Livros
Animados”, an attraction in which children's literature books are transformed into an
audiovisual version, giving movement to the narratives through computer graphics
resources. The stories shown in that episode are “Nana and Nilo, what is the game?”,
by Renato Nogueira and “The girl who embroidered tickets”, by Lenice Gomes. Both
of them mixes storytelling, book animations and dynamic and fun activities among a
presenter woman and a group of children between 5 and 10 years old. Through the
animation of children's literature stories, multiculturalism, identity, ancestry, musicality
are discussed, valuing African and Afro-Brazilian culture. The work methodology
proposed in this study was developed through qualitative bibliographical research,
based on theoretical references in the area of ethnic-racial relations and children's
literature (OLIVEIRA, 2003; LIMA, 2005; GOUVEA, 2005; JOVINO, 2006) ; DEBUS,
2018; among others); scholars of the field of imagery (PASCOLATI, 2017,
CAVICHIOLI, 2014; SOUZA, 2021); and the conceptions of language presented by
Bakhtin (1997, 2006 and 2010). We also conducted a semi-structured interview with
two professors, a teacher and a professor, who patrticipated in the project “A Cor da
Cultura” in Espirito Santo and worked in the classroom with the program “Livros
Animados”. The overall aim of this study is: to reflect on the importance of the program
“Livros Animados", as a way for the dissemination of children’s literature about African
and Afro-Brazilian themes. The specific objectives are: a) to identify, based on
concepts of language from Bakhtin and educational researchers of ethnic-racial
relations, which verbal and imagetic discourses are proposed in the program's stories;
b) to analyze how African and Afro-Brazilian civilizing values are shown throughout the
episode c) to reveal the experience of teachers in the application of the “Livros
Animados” program in the classroom. The guiding question of this study is: can the
use of works of children’s literature in audiovisual version be an important resource for
the applicability of Brazilian Law 10,639/2003? We understand that the literary works
can convey different perceptions. We agree with Bakhtin (2006) about literary works
have an ideological choice. In this perspective, the way the characters are constructed
are not neutral, they have a purpose. The study conclude that the program "Livros

Animados" is an important material to be used in the classroom, proving to be an



important resource to contest the use of stereotype from the Eurocentric literature in
which black characters are coadjuvant, most part of time, or they are treated by in an
inferior and stereotyped way, without great attention. Istead it, African and Afro-
Brazilian civilizing values such as circularity, corporeity, musicality, orality and
cooperativism, trought in the animated video, can also be introduce in the classroom,
contributing to an anti-racist education. However, it is not an easy transition due to the
prejudice of some education professionals for working with videos instead the
traditional way of teaching. Although it is an important resource for implementing
Brazilian Law 10,639, “Livros Animados” is not enough, because It is necessary that
education professionals are also willing to work with the theme, in addition to greater

support from the Education Departments at Municipal and State government.

Keywords: Animated books. ERER. Children's literature. Bakhtin. The color of culture.
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1 PARA INICIO DE CONVERSA

“E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do
verbo esperancar; porque tem gente que tem
esperanca do verbo esperar. E esperanga do verbo
esperar nao é esperanca, € espera. Esperancar é
se levantar, esperancar é ir atrds, esperangar é
construir, esperancar € nao desistir! Esperancar é
levar adiante, esperancar € juntar-se com outros
para fazer de outro modo...”

(FREIRE, 1992, n. p).

A escolha do tema desta pesquisa esta relacionada a minha trajetdria pessoal
e profissional. Como mulher e professora negra, foram muitos os desafios até este
momento. Aprecio a leitura desde a infancia, meu pai e minha mée sempre foram
grandes incentivadores, mas na escola o acesso a livros de literatura era limitado: na
pré-escola ndo havia biblioteca; no ensino fundamental o acesso era restrito a uma
pequena estante no canto da sala; e no ensino médio a biblioteca ficava trancada. O
gosto pela leitura foi fundamental para a escolha da minha profissdo. Diante dessa
perspectiva, percebendo o quanto a falta de acesso a literatura era prejudicial,
transformei isso em motivacdo para tentar fazer a diferenca na vida de outros
estudantes, valorizando a leitura literaria. Assim como Paulo Freire, passei a
esperancar almejando fazer diferente, tornando-me professora.

Candido (2011) demonstra que a leitura literaria é indispensavel para a nossa

humanizacéo, imaginacdo e maneira de ver o mundo:

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma
aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e,
portanto, nos humaniza (CANDIDO, 2011, p. 186).

Durante minha trajetoria na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
tive contato com diversos grupos, dentre eles o “Grupo de Estudos em feminismo
negro e interseccionalidade”, do qual participei nos anos de 2016 a 2017. Com as
nossas conversas, pude compreender as diversas formas de opressao pelas quais
nos, pessoas negras, enfrentamos. A partir das reflexdes nesse grupo, pude relembrar

diversas experiéncias que marcaram minha vida e, assim, compreendé-las, como a
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auséncia do segmento literario africano e seus protagonismos negros em muitos livros
e revistas com o0s quais tive contato.

A literatura, como aponta Candido (2011), nos humaniza, porém a auséncia de
obras que valorizam as pessoas negras nos tira essa humanidade, colocando-nos em
um contexto em que nossa existéncia s6 é percebida em atos de resisténcia ao
racismo. Ou n&o existimos.

Destarte, percebi que meus objetivos enquanto docente deveriam ser
direcionados para além da importancia da literatura, prestigiando também a educacéo
das relacbes étnico-raciais. Debus (2018) explica ser necessario que as criangas
negras se identifiquem e que as criangas brancas compreendam que o mundo néo é
apenas de brancos. Mesmo em um contexto escolar em que néo haja criangas negras,
ainda assim é preciso dar énfase a literaturas de tematica da cultura africana e afro-
brasileira, pois 0 acesso a essas obras deve contemplar a todos os leitores, sendo a
educacao € excludente.

Durante minha graduagéo na UFES, em 2017 cursei a disciplina de Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais (ERER). Ela foi extremamente importante para minha
formacdo pessoal e profissional, pois tive acesso a diversas(os) autoras(es) e
discussbes sobre o tema, que antes eram desconhecidas(os) por mim. No ano
seguinte, adentrei no “Grupo de Estudos e Pesquisas em Diversidade Etnico-racial,
Literatura Infantil e demais Produtos Culturais para as Infancias (LitEREtura)”. De
2018 a 2019, desenvolvi duas pesquisas de Iniciacdo Cientifica (IC) que analisaram
as representacdes de meninos negros em histérias de literatura infantil e juvenil.

Em 2020, iniciei o mestrado e passei a fazer parte do Grupo de Pesquisa
Imagens, Tecnologias e Infancias (Gpiti). Era um contexto de pandemia causada pelo
coronavirus, devido ao momento dificil de crise na saide mundial, as aulas tiveram
inicio somente em agosto do ano em questdo. Nesta pesquisa de mestrado, sigo
prestigiando a Educacdo das Rela¢Bes Etnico-Raciais (ERER). No entanto, ao invés
de analisarmos livros fisicos, teceremos nossas reflexdes tendo como objeto de
analise obras no formato video animado, que fazem parte do programa “Livros
Animados”, que teve sua ultima edicdo em 2014 e faz parte do Projeto “A Cor da

Cultura™.

1 O programa estava inserido nas iniciativas do projeto “A cor da cultura”, que foi suspenso em 2015,
apos o falecimento de sua propulsora Azoilda Loretta da Trindade. Mesmo apds a sua morte, o site do
projeto e todo o seu material continuou disponivel no site www.acordacultura.org.br até o inicio do ano
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Selecionamos o primeiro episédio da terceira temporada do programa para
analise, no qual Vanessa Pascale apresenta as(aos) pequenas(os) os titulos “Nana e
Nilo: Que jogo € esse?”, de Renato Nogueira, e “A menina que bordava bilhetes”, de
Lenice Gomes. A terceira temporada foi escolhida porque é a mais recente. Optamos
pelo episdédio 1, pois as obras tém estilos de ilustracao diferentes, o que pode nos
guiar para analises mais profundas. Além disso, muitas obras do programa tratam da
religiosidade. Se escolhéssemos narrativas com essas caracteristicas, precisariamos
debater também sobre isso. Dado que essa seria uma discussdo que ndo poderia ser
reduzida a poucas linhas, pois requer um debate amplo, optamos por ndo escolher

histérias que tratam de religiosidade.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Estudos como Chaves (2009), Oliveira (2017), Moreira (2018), Silva (2022),
dentre outros, mostram a relevancia do projeto "A Cor da Cultura” como um material
potente para a implementacéo da Lei 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino da
Historia e Cultura africana e afro-brasileira nas escolas do Brasil. Tais pesquisas
destacam o projeto enquanto curso de formacé&o de professores e 0s programas
ligados a ele. Contudo, € notério que, na maioria dos casos, 0S programas nao Sao
analisados com profundidade, apenas mostrados como parte integrante do kit do
projeto. Dessa maneira, este estudo propde-se a analisar um episédio da terceira
temporada do programa “Livros animados”. Nao focaremos apenas nas historias, mas

em todo o conteudo do episédio do programa apresentado por Vanessa Pascale.

de 2021, porém, sem qualquer justificativa apresentada (pesquisamos e nao encontramos resposta
oficial), foi retirado do ar, o que inclusive prejudicou o andamento da nossa pesquisa, pois os materiais
referentes ao projeto precisaram ser retirados de sites alternativos. Um dos parceiros do projeto era a
Fundacao Palmares, que no decorrer dos anos lutou por politicas afirmativas junto com o Movimento
Negro. Contudo, durante o governo Bolsonaro a instituicdo passou por grandes retrocessos, desde que
Sérgio Camargo se tornou presidente dela. Com a publicacdo do dossié “Retrato do acervo: a
dominacdo marxista na Fundagao Cultural Palmares 1988 — 2019”, ele acusa a fundagao de nao ter
cumprido sua missao institucional no decorrer dos anos. Além disso, afirma que ela apresenta um viés
Marxista e que contém no acervo obras “[...] de cunho sexualizador, bandiddlatra, revolucionario e de
guerrilha” (PALMARES, 2021, p. 11). O Projeto “A Cor da Cultura” e outros exemplos que poderiam ser
citados contradizem as falas de Camargo e mostram que o entdo presidente da Fundagdo tem um
posicionamento equivocado sobre a Palmares. Considerando o posicionamento de Camargo, podemos
supor que isso tenha sido o que motivou a retirada do site do ar, mas nédo é possivel afirmar.
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Destarte, tomando como referéncia autores da ERER, da literatura infantil, de
pesquisadores da perspectiva imagética e dos estudos da linguagem de Mikhalil
Bakhtin, a pergunta que orienta o estudo €: o uso de obras de literatura infantil no
formato livro animado pode ser importante recurso de aplicabilidade da Lei
10.639/20037?

O objetivo geral da pesquisa é refletir sobre a relevancia do programa “Livros
Animados” como meio de disseminacdo da literatura infantil de tematica africana e
afro-brasileira. Os objetivos especificos sdo: a) identificar, a partir de conceitos
bakhtinianos de linguagem e da educacdo das relacbes étnico-raciais, quais 0S
discursos verbais e imagéticos propostos nas histdrias do programa; b) observar como
os valores civilizatorios afro-brasileiros sdo mostrados no decorrer do episddio; e ¢)
desvelar os impactos do programa “Livros Animados” no cotidiano de criangas pretas,
tomando como base entrevistas realizadas com professores do Espirito Santo que ja
utilizaram o material em sala de aula.

A escolha da tematica da pesquisa ¢é justificada quando, como Lima (2005),
compreendemos que o texto literario pode transmitir diversas percepc¢des, sendo que
0S modos como 0s personagens sao construidos ndo sdo neutros, estdo implicados
em um proposito. Concordamos também com Bakhtin (2006) ao enfatizar que as
palavras e os textos sao carregados de uma escolha ideoldgica e sdo produtos das
relacdes sociais.

A seguir, avancamos para a proxima etapa da pesquisa, na qual serdo
discutidas as consideracdes metodolégicas que a conduzem. A metodologia de
pesquisa é crucial para a elaboracédo de uma dissertacao, pois € através dela que se
define o caminho que serda seguido para responder a pergunta de pesquisa.
Apresentar-se-d0 0s procedimentos e técnicas usados para coletar e analisar 0s
dados, bem como os critérios de selecao dos sujeitos da pesquisa. Além disso, séo
apresentadas as limitagcdes e dificuldades que surgiram durante a realizacdo da
pesquisa e como essas questdes foram superadas.

s

A metodologia é crucial para assegurar a validade e confiabilidade dos
resultados da pesquisa, pois é nela que sdo descritos 0s processos usados para
coletar e analisar as informacgfes. As escolhas feitas nesta etapa permitem tirar
conclusdes sélidas e precisas, o0 que € crucial para o sucesso do estudo. Dessa forma,

em seguida, apresentaremos os procedimentos metodolégicos adotados na pesquisa
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e como foram realizadas as analises até chegar as conclusdes apresentadas ao final

do estudo.
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2 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Para a metodologia, primeiro realizamos uma revisao da literatura da area, em
que fizemos um levantamento bibliografico, com o objetivo de verificar todas as
referéncias sobre o tema da pesquisa para contextualiza-lo. Realizamos um
levantamento em diferentes sitios web: Banco de Teses e Dissertacdes Capes,
Periodicos Capes e Google Académico. A revisdo bibliografica é relevante para este
estudo, pois envolve a procura de fontes que possam fundamentar as ideias presentes
no texto e uma analise de tdpicos semelhantes ao nosso, para que possamos
contribuir para a criacado de um trabalho inovador.

Posteriormente escolhemos as autoras e autores fundamentais a tematica.
Utilizamos como base tedrica de analise as concepc¢des de linguagem apresentadas
por Bakhtin (1997, 2006 e 2010). Também consideramos as reflexdes de autores da
literatura infantil com foco na ERER, como Zilberman (1987), Oliveira (2003), Lima
(2005), Gouvea (2005), Jovino (2006), Debus (2018), dentre outros. Por fim,
recorremos também as percepcdes de Cavallero (2006) sobre as relacdes raciais na
educacdo e aos apontamentos de tedricos do campo imagético, como Pascolati
(2017), Cavichioli (2014) e Souza (2021). Ao mesmo tempo, dialogamos com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004).

Realizamos uma entrevista semiestruturada com dois docentes, uma
professora e um professor, que participaram do Projeto “A Cor da Cultura” no Espirito
Santo e trabalharam em sala de aula com o programa “Livros Animados”. O plano era
realizar um grupo focal com varios professores, mas, devido a problemas de agenda
e a dificuldade de juntar esses profissionais, resolvemos fazer uma entrevista
semiestruturada conforme a disponibilidade de cada um. Ainda assim, s6 foi possivel
conversar com os professores mencionados, pois 0s outros nao puderam comparecer
devido ao conflito de horarios. A entrevista semiestruturada foi escolhida porgue nos
permite um dialogo mais flexivel, uma vez que ndo é necessario seguir rigorosamente
0 roteiro de perguntas previamente estabelecidas, 0 que torna a conversa mais
informal, permitindo interacdo e proximidade com a entrevistada e o entrevistado.

Por fim, analisamos o episodio 1 da terceira temporada do Programa “Livros
Animados”, usando como base os referenciais listados e as entrevistas realizadas.

Com base no estudo de Oliveira (2003), no qual a autora apresentou categorias de
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analise que poderiam ser observadas em obras de literatura infantojuvenil que ela
pesquisou, seguimos um caminho similar e elaboramos as nossas proprias categorias,

a saber:

e Asimagens e escritos apresentam elementos da cultura africana e afro-
brasileira? Como € o espaco de moradia? Como é a caracterizacao
fisica dos personagens e de outros elementos das historias?

e Como os valores civilizatorios sdo destacados no decorrer do episodio,
é possivel identifica-los?

e Considerando as concepc¢des de linguagem bakhtiniana, como as
personagens se constituem no decorrer da narrativa? como sao suas
acbes? Demonstram sentimentos de mudanc¢a? Ha reviravoltas na vida
das personagens? Como é a constituicdo familiar? Como se
desenvolvem as acdes de afetividade?

e Como se configuram as relacbes discursivas entre personagens
negras(os) e brancas(os)? Ha exaltacdo da personagem negra(o)?

e Considerando o pensamento bakhtiniano, é possivel identificar a
presenca de diferentes vozes na composicao das historias analisadas?
E possivel inferir o posicionamento ideolégico das(os) autoras(es) a
partir das narrativas?

e E possivel identificar os impactos do programa “Livros Animados” no
cotidiano escolar como importante recurso de combate ao racismo e
aplicabilidade da Lei 10.639/2003?

2.1 DIALOGANDO COM OUTROS ESTUDOS

Esta secéo apresenta uma revisao bibliografica sobre pesquisas que tratam do
programa “Livros Animados”, que faz parte do projeto “A Cor da Cultura”.? Gil (2002)
salienta que a busca por materiais que possam sustentar as ideias apresentadas no

texto e um levantamento de tematicas semelhantes sdo indispensaveis para a

2 E importante destacar que apds a qualificagdo desta pesquisa, em novembro de 2021, a banca
avaliadora fez varias sugestbes de melhorias do estudo, dentre as quais estava refazer a revisdo
bibliografica, elencando estudos mais proximos dos objetivos pretendidos neste estudo. Assim, foi
preciso refazer toda a parte de revisao bibliografica.
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elaboracdo de um trabalho original. Assim, estabelecemos procedimentos para a
busca e selecéo dos trabalhos.

Inicialmente, foram realizadas buscas por artigos no Portal de Periédicos da
Capes, publicados entre 2011 e 2021, usando o0s seguintes termos: "a cor da cultura
programa livros animados"; "projeto a cor da cultura”; "programa livros animados” e
"desenho animado infantil personagens negros". Este ultimo descritor foi escolhido
porque, nesta pesquisa, analisamos duas histérias do programa “Livros Animados”,
que apresenta histérias de literatura infantil transformadas na versdo desenho
animado. Embora as histérias sejam originarias de livros de literatura infantil, elas
ganham uma nova roupagem na versao animada do programa, assumindo o papel de
desenho animado/filme animado. Além disso, também decidimos ndo usar descritores
do tipo “literatura infantil”, por exemplo, pois teriamos acesso a muitos estudos que,
apesar de terem ligacdo com a literatura infantil, ndo teriam a intencdo de focar no
programa “Livros Animados”.

O processo de sele¢do consistiu na identificacdo, a partir dos titulos, de quais
textos poderiam estar relacionados a nossa pesquisa. Apos a leitura do resumo de
cada um, definimos quais seriam “utilizados” e quais seriam “descartados”. Os critérios

para a escolha estao listados conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Critérios para selecido de pesquisas relacionadas a tematica pesquisada

UTILIZADOS DESCARTADOS
Discutem o Programa “Livros Animados” | Artigos que ndo abarcam os critérios de
e/ou o Projeto “A Cor da Cultura”. “utilizados”.

Apresentam reflexdes sobre a literatura | Artigos com temas distantes da pesquisa.
infantil com temética africana e afro-
brasileira nos diversos campos: literatura
e/ou animacdo/desenho animado
Abordam sobre audiovisual/computacdo
gréfica relacionados a crianca e/ou contetdo
gue contempla a discussao que se pretende
realizar sobre a literatura infantii com a
tematica africana e afro-brasileira.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Também procuramos no Banco de Teses e Dissertagfes da Capes, usando 0s
mesmos critérios descritos anteriormente. Nesse site, refinamos a busca desta forma:
na Grande Area Conhecimento, selecionamos “CIENCIAS HUMANAS, CIENCIAS
SOCIAIS APLICADAS e MULTIDISCIPLINAR”; na Area Conhecimento,
“EDUCACAO, LETRAS e SOCIAIS E HUMANIDADES”; Area Avaliacéo,
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“EDUCACAO e LINGUISTICA E LITERATURA”; e Area Concentracéo, “EDUCACAQ’.
Encerramos a pesquisa de texto no Google Académico, utilizando os descritores ja

citados.
2.1.1 Quadro de teses, dissertacfes e artigos: o que dizem os estudos?

Nesta secao, apresentam-se as pesquisas académicas que dialogam com este
estudo. Foram selecionadas a partir dos critérios elencados anteriormente. e estédo

expostos no Quadro 2.

Quadro 2 — Teses, dissertagdes e artigos

PERIODICOS CAPES

DESCRITOR 1: a cor da cultura programa livros Utilizando este descritor, nao

animados encontramos pesquisas que
dialogassem com a nossa
proposta.

DESCRITOR 2: projeto a cor da cultura Utilizando este descritor,

encontramos 2 artigos que
pareciam interessantes para a
pesquisa, no entanto, somente 1
estava com link disponivel.
Tentamos encontra-lo buscando no
Google, mas sem sucesso.

Titulo Tipo/ano Autor(a)

“Azoilda Loretta da Trindade e o Artigo 2021 | Gisele Rose da Silva
legado do Projeto A Cor da Cultura”

DESCRITOR 3: programa livros animados Utilizando este descritor, n&o
encontramos pesquisas que
dialogassem com a nossa

proposta.
DESCRITOR 4: desenho animado infantil Utilizando este descritor nao
personagens negros encontramos pesquisas que
dialogassem com a nossa
proposta.

BANCO DE TESES E DISSERTACOES CAPES

DESCRITOR 1: a cor da cultura programa livros Utilizando este descritor ndo
animados encontramos pesquisas que
dialogassem com a nossa
proposta. Realizamos as buscas
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até a pagina 10 do banco de teses
e dissertacbes CAPES.

DESCRITOR 2: projeto a cor da cultura

Utilizando este descritor ndo
encontramos pesquisas que
dialogassem com a nossa
proposta. Realizamos as buscas
até a pagina 10 do banco de teses
e dissertacbes CAPES.

DESCRITOR 3: programa livros animados

Utilizando este descritor ndo
encontramos pesquisas que
dialogassem com a nossa
proposta. Realizamos as buscas
até a pagina 10 do banco de teses
e dissertacbes CAPES.

DESCRITOR 4: desenho animado infantil

personagens negros

Utilizando este descritor
encontramos uma pesquisa que
dialogava com a nossa proposta.
Realizamos as buscas até a
pagina 10 do banco de teses e
dissertacbes CAPES.

Titulo

Tipo/
Ano

Autor(a)

“Ideologias animadas: a crianca e 0
desenho animado”

Dissertacao
2008

Maira Bortoletto

GOOGLE ACADEMICO

DESCRITOR 1: a cor da cultura programa livros

Utilizando este descritor fomos

animados até a pagina 20 do Google
Académico.
Titulo Tipo/ Autor(a)
Ano

“Da midia para a sala de aula: O
Projeto A Cor da Cultura nas
apropriacdes de professores e alunos
da escola Wenceslau Fontoura”

Dissertacao
2009

Leslie Sedrez Chaves

“Projeto A Cor da Cultura: Uma Artigo Aderivaldo Ramos Santana
experiéncia de implementacéo da Lei | 2012 Larissa Oliveira e Gabarra
n° 10.639/03”

“A cor da cultura e a cultura da cor: Dissertacdo | Helena Maria Alves Moreira
reflexbes sobre as relacbes étnico- 2018

raciais no cotidiano escolar”

“Programa A Cor da Cultura e o Artigo Gisele Rose da Silva
resgate de uma pedagogia 2021

antirracista”

“Um olhar sobre o Projeto A Cor da Monografia | Verdnica Lemos de Oliveira Maia
Cultura - Instrumento de aplicagcdo da | 2014

Lei no. 10639/2003”

“Materiais audiovisuais: em foco A cor | Artigo Francy Rodrigues da Guia
da cultura” 2013 Nyamien

Teresa Kazuko Teruya

“Nem mulata, nem doméstica: a
visibilidade de meninas e mulheres
negras no cotidiano escolar mediada

Dissertacao
2022

Luciana Costa da Silva
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pelo projeto a cor da cultura”

“Racismo na infancia: como as Monografia | Gabriela de Almeida Pereira
politicas publicas de valorizacdo da 2014

identidade racial auxiliam no combate

a discriminacdo”

“Trabalhando as rela¢des Etnico- Monografia | Andreia Aparecida da Silva
Raciais na biblioteca escolar” 2012

“Ifa, o Adivinho: literatura afro- Artigo Satira P. Machado
brasileira no Canal Futura” 2009 Elizabeth R. Z. Brose

DESCRITOR 2: projeto a cor da cultura

Utilizando este descritor fomos até
a péagina 20 do Google Académico.
Nas buscas no Google Académico
com este descritor apareceram
muitos trabalhos repetidos. Devido

a isso, ndo foram adicionados
novamente a tabela.
Titulo Tipo/ Autor(a)
Ano
“N&o sou negro de alma branca: Dissertagdo | Luciana Ribeiro de Oliveira
didlogos e praticas pedagdgicas para | 2017
uma educacao intercultural critica e
decolonial por meio do projeto A Cor
da Cultura”
“Comunicacao para transformacéao Artigo Ana Paula Brandao
social: estratégias comunicativas do 2020

projeto A Cor da Cultura”

DESCRITOR 3: programa livros animados

Utilizando este descritor fomos até
a pagina 20 do Google Académico.
Nas buscas no Google Académico
com este descritor apareceram
muitos trabalhos repetidos. Devido
a isso, nao foram adicionados
novamente a tabela.

Titulo Tipo/ Autor(a)

Ano
“Literatura animada: A Contacéo de Artigo Carla de Lima e Souza Campos
Histdrias Por Meio de Animacdes 2017 Vanessa Gomes Franca

Audiovisuais”

DESCRITOR 4: desenho animado infantil

personagens negros

Titulo Tipo/ Autor(a)
Ano
“Um contorno da identidade negra Monografia | Gabriela Goncgalves da Silva
nos desenhos animados: uma andlise | 2018
sobre producdes brasileiras de
animacao”
“Algumas influéncias das mensagens | Artigo Daniele Manteze
subliminares dos desenhos animados | 2018 Carlos Anténio da Silva
infantis no desenvolvimento cognitivo
das criancas”
“Tiana, a primeira princesa negra da Artigo Joéo Paulo Baliscei
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Disney: olhares analiticos construidos | 2017 Geiva Carolina Calsa

juntos a cultura visual” Vinicius Stein

“Silenciamento, visibilidade controlada | Artigo Renata Barreto Malta

ou representatividade? Que “negro” é | 2020 Roseli Pereira Nunes Bastos
esse em Guilhermina e Candelario? Céandida Santos de Oliveira
“As relacdes da educacgdao étnico- Artigo Carlos Alberto Braga do Espirito
raciais na série de desenho animado | 2018 Santo

mundo Bita, de 2013 e 2016” Leandro Tavares Santos Brito
“Ah Africa, Terra Mae, berco da Artigo Isabela Rodrigues Regagnhan
humanidade” uma proposta de ensino | 2021 Savio Queiroz Lima

de histéria da Africa a partir do

desenho Super-Choque”

Fonte: Elaboracéo da autora.

Dentre os estudos encontrados e a relacdo com cada descritor obtivemos o

resultado exposto no Quadro 3:

Quadro 3 — Resultados dos descritores
DESCRITOR NUMERO DE PESQUISAS
A cor da cultura programa livros animados
Projeto A cor da cultura
Programa Livros Animados

Desenho animado infantil personagens negros
Fonte: Elaboracéo da autora.
Nota: pesquisas repetidas ndo foram contadas novamente.

Nk (W

Foram encontrados estudos relevantes para esta pesquisa, embora a maioria
deles se concentre em analisar o Projeto “A Cor da Cultura” enquanto material de
formacéo de professores, ndo o contetdo do programa “Livros Animados”, o que se
pretende nesta pesquisa. ApGs a leitura, alguns textos foram descartados, visto que,
embora relevantes, ndo dialogam com os objetivos pretendidos nesta pesquisa,
totalizando, portanto, 14 estudos selecionados.

Na dissertacdo “Da midia para a sala de aula: O Projeto A Cor da Cultura nas
apropriacdes de professores e alunos da escola Wenceslau Fontoura”, de 2009, por
meio de estudo de caso, observacgao etnografica, entrevista e analise de documentos
da escola, Chaves (2009) buscou investigar como foi o processo de apropriacdo do
Projeto “A Cor da Cultura” na Escola Municipal de Ensino Fundamental Wenceslau
Fontoura, situada em Porto Alegre, Rio Grande do Sul. A autora observou que o
primeiro contato de muitos profissionais da escola com a tematica da educacéo das

relacdes étnico-raciais foi por meio da formacao do projeto.
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Observou-se que alguns profissionais conseguiram captar a relevancia do tema
em sala de aula, outros nem tanto e muitos ndo manifestaram qualquer interesse no
projeto. A autora conclui que a implantacédo do projeto na escola demonstrou que é
possivel trabalhar a educacdo das relagBes étnico-raciais de forma prazerosa e
didatica, tanto para alunos, quanto para professores, colocando estudantes negros
como protagonistas de sua histéria de forma positiva, ndo somente sob uma
perspectiva eurocéntrica de escravizagao e sofrimento.

No artigo “Ifa, o Adivinho: literatura afro-brasileira no Canal Futura”, de 2009,
0s autores analisam o livro “Ifa: o adivinho” nas versdes impressa e video-animada do
programa “Livros Animados”, mostrando como a narrativa exibe diferentes culturas e
linguas, em que o imaginario é destaque por meio do personagem principal. Este texto
trata do "Livros Animados", como é a organiza¢ado da apresentacdo e das obras, mas
de forma sucinta. Ele discute a religiosidade e os orixas, um universo que muitas
criancas desconhecem. Machado e Brose (2009) analisam, ao longo do texto, como
a mudanca de postura da midia em relagcdo as(aos) personagens negras(os), a
insercdo na televisdo, pode ser relevante no combate ao racismo e a discriminacao.

Na monografia “Trabalhando as rela¢es Etnico-Raciais na biblioteca escolar”,
Silva (2012) apresenta um plano de acdo que analisa as representacdes de
personagens negras(os) em livros de literatura infantil com a tematica africana e afro-
brasileira do acervo de uma escola. Na pesquisa, a autora apresenta as(aos)
alunas(os) historias do programa “Livros Animados” e, depois, conversa sobre o tema
de cada um. O plano de acao envolveu tanto professores quanto alunos da escola,
despertando o interesse de todos por meio da narracdo de histérias e apresentacbes
audiovisuais.

No artigo “Projeto a cor da cultura: uma experiéncia de implementacéao da Lei
no 10.639/03”, Santana e Gabarra (2013) apresentam um histérico sobre o "Projeto a
Cor da Cultura", desde o seu desenvolvimento até a sua criagdo, quais recursos
didaticos eram usados, dentre outros. Mostram as lutas do Movimento Negro no Brasil
desde o periodo de escravizacao até os dias atuais, a fim de demonstrar a relevancia
dessa resisténcia para a criagdo da Lei 10.639/2003. Destacam que muitos
profissionais que participaram das formagbes demonstraram satisfagdo, mas
salientam a necessidade de estudar o tema de forma constante, uma vez que € um

desafio, sobretudo devido a resisténcia de alguns profissionais. No cenario dessa
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formacao do projeto, que envolvia pessoas de diversas partes do Brasil, houve muita
troca de aprendizado, o que também proporcionou muitos beneficios as(aos)
envolvidas(os).

No artigo “Materiais audiovisuais: em foco a cor da cultura”, Nyamien e Teruya
(2013) analisam como toda a producéo audiovisual do programa “A Cor da Cultura”
pode contribuir para uma educacgao antirracista: programa “Acao”, programa “Livros
Animados”, programa “Nota 10", programa “Herois e Todo o Mundo” e programa
“Mojubd”. As autoras enfatizam a relevancia desses materiais como uma ferramenta
para a implementacédo da Lei 10.639/2003, bem como fonte de conhecimento sobre a
cultura africana e afro-brasileira. A educacao antirracista € um conjunto de préticas e
abordagens pedagdgicas cujo objetivo é combater o racismo e promover a equidade
racial dentro do ambiente educacional. Ela visa desconstruir estereoétipos,
preconceitos e discriminacbes em relacdo as questdes raciais, e incentivar a
valorizacdo da diversidade e o respeito as diferentes culturas e identidades.

Na monografia “Um olhar sobre o Projeto A Cor da Cultura Instrumento de
aplicacado da Lei 10639/2003”, Maia (2014) investiga o programa “A cor da cultura”
enquanto instrumento de implementacdo da Lei 10.639/2003. A autora analisa o
projeto como um recurso de efetivacédo de politicas publicas e como poderia ser usado
como exemplo para outros projetos de lei.

A monografia “Racismo na infancia: como as politicas publicas de valorizagao
da identidade racial auxiliam no combate a discriminagao”, de Pereira (2014), discute
a relevancia da implementacao de politicas publicas para o combate ao racismo, que
sao lideradas por projetos como “A cor da cultura”. Por meio de entrevista, procura-se
ouvir profissionais da educagéo sobre como o racismo interfere no ambiente escolar
e as formas de lutar para uma educacao antirracista.

Na dissertacdo “Nao sou negro de alma branca: didlogos e praticas
pedagdgicas para uma educacéo intercultural critica e decolonial por meio do projeto
A Cor da Cultura”, Oliveira (2017) analisa as praticas de duas professoras, de lingua
portuguesa e historia, que, respectivamente, usam o material do “A cor da cultura”
como recurso para uma educacao decolonial, ou seja, uma pratica na perspectiva de
pensar a partir dos sujeitos inferiorizados pela colonialidade, como negros e indios. O
objetivo € compreender como as(os) professoras(es) se apropriam desse material e

como é a sua aplicacdo no dia a dia em sala de aula. A autora constata que as acdes
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das professoras, em conjunto com a experiéncia de cada uma, podem causar muitas
reflexdes sobre o tema e ajudar a promover uma educacao antirracista.

No texto “Literatura Animada: A Contagdo de Histérias Por Meio de Animacdes
Audiovisuais”, as autoras, Campos e Franca (2017), demonstram como a tecnologia
pode ser util atualmente com a animacao de historias. Utilizando como inspiracao o
programa “Livros Animados”, elas dao vida ao livro “Ofélia, a ovelha”, de Marina
Colasanti para que o material seja usado em sala de aula. Concluem que a animacéo
€ um Otimo recurso para usar em sala de aula, pois proporciona as(aos) alunas(os)
uma maneira diferente de se envolver com as historias.

Na dissertacdo “A cor da cultura e a cultura da cor: reflexdes sobre as relacdes
étnico-raciais no cotidiano escolar’, Moreira (2018) analisa como é relevante a
abrangéncia de informacg@es através do “A cor da cultura” na luta por uma educacao
antirracista. A autora ressalta o quanto o programa “Livros Animados” valoriza a
estética negra, desde a escolha da apresentadora Vanessa Pascalle, mulher negra,
até as animacdes, sempre alinhando teoria e pratica.

O artigo “Comunicacgdo para transformacéo social: estratégias comunicativas
do projeto A Cor da Cultura”, Brandédo (2020) apresenta as estratégias comunicativas
que foram usadas no Projeto “A Cor da Cultura” em dialogo com os diversos
movimentos sociais de igualdade racial, mostrando como o didlogo entre os diversos
grupos (universidade, movimento social e politicas publicas) pode trazer beneficios
para a sociedade, como um material que possibilite a implementacdo da Lei
10.639/2003.

No texto “Azoilda Loretta da Trindade e o legado do projeto a cor da cultura”,
Silva (2021) apresenta uma breve histéria sobre o “A Cor da Cultura”, sua
implementacdo e as contribuicbes de Azoilda para ele e para diversas politicas
afirmativas. Enfatiza a participacdo do Movimento Negro nesse processo, bem como
a de educadoras(es), o que possibilitou que diversas escolas revisassem seu Projeto
Politico Pedagodgico. Mostra-se, assim, os Valores Civilizatorios como pratica potente
de valorizag&o da cultura afro-brasileira. Entretanto, salienta que o pouco investimento
das prefeituras na divulgacdo do programa pode ter colaborado para o seu
enfraquecimento por todo o territdrio nacional.

No artigo “Programa a Cor da Cultura e o resgate de uma pedagogia

antirracista”, Silva (2021) apresenta um historico sobre a Lei 10.639/2003, que torna
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obrigatério em todas as escolas o0 ensino da cultura africana e afro-brasileira. Salienta
gue o “A cor da cultura” foi criado a partir dessa legislacdo, com o objetivo de colocar
a lei em pratica nas escolas, contribuindo para uma pedagogia antirracista.

Na pesquisa “Nem mulata, nem doméstica: a visibilidade de meninas e
mulheres negras no cotidiano escolar mediada pelo projeto a cor da cultura”, Silva
(2022) demonstra como as mulheres negras em “A cor da cultura” séo representadas.
Para isso, a autora faz uma andlise de todo o contetddo do projeto e sua aplicagdo no
dia a dia, bem como a percepcao das professoras e alunas. Conclui que todos os
programas, inclusive o “Livros Animados”, contribuem de forma positiva para a
autoestima das criancas negras.

Dentre os estudos encontrados, identificamos que a maioria tem como objetivo
analisar o Projeto “A Cor da Cultura”, enquanto curso de formacao de professores.
Encontramos poucos materiais que se concentram no programa “Livros Animados” e,
guando ele surge nesses estudos, € geralmente mostrado como parte integrante do
projeto, sem que haja uma analise dele. Dessa forma, conforme ja explicitado, tendo
em vista os objetivos gerais e especificos delineados para o estudo, analisamos o
Programa Livros Animados, tecendo reflexdes sob a perspectiva bakhtiniana e da
educacao das relacfes étnico-raciais.

A seguir, no capitulo 1 apresentamos 0s principais conceitos da teoria
bakhtiniana de linguagem, bem como sua relacdo com o uso da lingua em praticas
sociais. A compreensado do uso da lingua como pratica social é crucial para uma
reflexdo critica sobre a comunicacdo contemporanea, uma vez que ela esta cada vez
mais presente em nossas vidas e influéncia como nos relacionamos com 0s outros e

com o mundo.
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CAPITULO 1

3 A LINGUAGEM ENQUANTO PRATICA SOCIAL: TECENDO REFLEXOES

Bakhtin (2006) sustenta que as palavras e os textos séo criados de acordo com
uma opcao ideoldgica e sdo consequéncias das relacdes sociais. Para esse autor, as
pessoas tém posi¢coes que sao determinadas por uma ideologia, de forma que as
producdes discursivas dos sujeitos ndo sao neutras e nem criagdes individuais, mas
elaboradas socialmente. Portanto, os textos literarios podem transmitir diversas
percepcdes e 0s modos como 0s personagens sdo construidos também ndo sdo
neutros, estéo implicados em um propaésito.

Bakhtin (2006) conceitua a ideologia como pensamentos, compreensoes das
realidades sociais, que se manifestam através das palavras e acdes no seio da
sociedade. Consequentemente, a ideologia pode ser usada como ideal das classes
dominantes e como instrumento de manutencdo das relacées de poder, que, aos
poucos, vao sendo forjadas, para, enfim, compor ideologias mais sistematizadas, que
se impdem ao individuo para garantir determinadas formas de pensar e agir. As
palavras séo repletas de um conteudo ideoldgico vivenciado.

Quando usamos uma palavra, ela esta envolvida numa acentuacéo valorativa
de sentido que queremos transmitir com ela. E a expressdo de uma posi¢io
determinada, uma acdo completa. E importante notar que, embora a ideologia seja
formada socialmente, como ser bom ou 0 mau, cada individuo é responsavel pelas
suas acoes e pelas suas decisoes.

Entendemos que a forca da escrita € muito grande em nossa sociedade, deste
modo, € importante entrarmos neste processo discursivo como agentes de
transformacdo. A nossa escrita e escolhas literarias precisam ser vistas como uma
posicdo, afirmacdo de nossa existéncia e principio politico, um comprometimento
tedrico, para ndo permanecermos reforcando a influéncia hegemdonica, como a dos
colonizadores em relacdo a pessoas negras e indigenas.

Brandé&o (2004) demonstra que, para Bakhtin,

[...] a palavra é o signo ideoldgico por exceléncia, pois, produto da interacao
social, ela se caracteriza pela plurivaléncia. Por isso, € o lugar privilegiado
para a manifestacéo da ideologia; retrata as diferentes formas de significar a
realidade, segundo vozes e pontos de vista daqueles que a
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empregam. Dialdgica por natureza, a palavra se transforma em arena de luta
de vozes que, situadas em diferentes posicdes, querem ser ouvidas por
outras vozes (BRANDAO, 2004, p. 9).

Dessa forma, é possivel compreender que a palavra nao € individual, mas sim
social. As relacdes de linguagem, interacao e poder podem modificar o sujeito, e este
se modifica em um processo dialégico. Para o escritor, a linguagem néo é apenas
uma estrutura, mas um sistema de interacdo, que nao € imparcial e esta baseada

numa ideologia:

[...] cada signo ideolégico é ndo apenas um reflexo, uma sombra da realidade,
mas também um fragmento material dessa realidade. Todo fendmeno que
funciona como signo ideol6gico tem uma encarnacdo material, seja como
som, como massa fisica, como cor, como movimento do corpo ou outra coisa
qualquer (BAKHTIN, 1997, p. 23); [...] Os processos de compreensédo de
todos os fendmenos ideoldgicos (um quadro, uma pec¢a musical, um ritual ou
um comportamento humano) ndo podem operar sem a participacdo do
discurso interior. Todas as manifestacfes da cria¢do ideoldgica — todos os
signos n&o-verbais — banham-se no discurso e ndo podem ser nem
totalmente isoladas nem totalmente separadas dele (BAKHTIN, 1997, p. 28).

O escritor mostra que as relagdes sociais se dao por meio da linguagem, por
discursos verbais, escritos ou ndo verbais, de forma que todas as a¢cdes humanas sao
influenciadas por ela. Como Bakhtin (1997) salienta, os textos ndo estdo fora das
relagBes sociais e devem ser interpretados como enunciados: a linguagem é objetiva
e viva e, como uma das suas caracteristicas nas relacdes sociais, € dialdgica.

A analise da linguagem nos diferentes discursos € relevante para que
possamos refletir sobre diversas questdes da sociedade. Para a Andlise do Discurso
(AD), a linguagem deve ser estudada de uma forma mais ampla, dando énfase para
0s enunciados, o contexto das enunciacdes, de forma critico-reflexiva, considerando
ndo somente os elementos linguisticos, mas todo o contexto discursivo. Nessa
perspectiva, a linguagem deve ser entendida como pratica social.

Cada locucéao direciona o individuo para um lugar de enunciacgéao e significacéo,
tendo suas condi¢cdes sociais e histéricas de producdo grande influéncia neste
processo. Dessa forma, nada na linguagem é arbitrario, ha uma ideologia por tras de
cada fala, visto que todo individuo tem uma postura definida por ela, que € uma pratica
do discurso.

Nesse viés, é importante ter um olhar atento a historicidade, pois ideologia e

interpretacéo estao interligadas. Ao interpretar, o sujeito considera diversas situagdes



32

de producdo, determinadas por um posicionamento ideolégico, muitas vezes
influenciado pelo Estado, pela escola, pela cultura, dentre outros.

Destarte, todo discurso é constituido por varios outros e as enunciagdes
realizadas acontecem a partir das varias relacdes com o outro, tendo seus dizeres

atravessados por muitas outras vozes.

[...] de fato, o ouvinte que recebe, compreende a significacdo (linguistica) de
um discurso e adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa; ele concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa,
adapta, apronta-se para executar, etc. e, essa atitude do ouvinte estd em
elaboracao constante durante todo o processo de audicao e de compreensao
desde o inicio do discurso, as vezes ja nas primeiras palavras emitidas pelo
locutor. A compreensdo é uma fala viva, de um enunciado vivo, & sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa
atividade seja muito variavel); toda compreenséo € prenhe de resposta e, de
uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se locutor
(BAKHTIN, 1997, p. 290).

Bakhtin (2006) apresenta reflexbes relevantes ao mostrar como as vozes
sociais interferem nos discursos através do dialogo, o que ele chama de dialogismo.
Para ele, uma relacao dial6gica é aguela em que se estabelece uma ligagcéo de sentido
entre dois enunciados, em um sistema de comunicacao real. Esse principio é o
fundamento para a construgdo do enunciado, constituindo o0 sujeito e as suas
relacbes, sempre considerando o contexto historico-social, uma vez que as ideias,
experiéncias e discursos nao surgem do nada, estéo ligados a tudo o que o sujeito ja
aprendeu e que influenciou a sua formacgéo.

O sujeito dialégico ndo é o Unico responsavel pela sua constituicdo, ele € um
agente social, pois € através do dialogo com as pessoas que acontecem as trocas de
experiéncias. Bakhtin (2006) salienta que as palavras tém um conteudo ideol6gico
vivenciado, podendo ser usadas como ideal das classes dominantes e como
instrumento de manutencao das relacdes de poder.

Os textos literarios, por exemplo, sdo um conjunto cultural que ndo pode ser
percebido de forma descontextualizada. Assim, seria “[...] impossivel separa-la do
resto da cultura e vincula-la diretamente (por cima da cultura) a fatores
socioeconémicos e outros” (BAKHTIN, 1997, p. 380), ja que a literatura seria parte
integrante do todo cultural e social.

Sendo assim, um texto ndo pode ser compreendido buscando a resposta para

tudo dentro dele, é preciso situa-lo em uma cadeia mais ampla, da comunicacéo
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discursiva, tornando necessario sair do enunciado em si. Eles devem ser
compreendidos em um contexto, a partir da producéo discursiva do periodo em que
foram produzidos, mas sem eximir aquele que escreve, que produz o discurso, de

suas responsabilidades ao escrever:

[...] Se formos pensar de maneira hegeménica, a lingua insere no
pensamento ndo s6 0 que é a coisa significada, mas produz as situacfes
relacionais que déo significado aos sujeitos e as estruturas de poder. Assim,
ela produz sempre dicotomias, ndo porque nela existem dicotomias naturais,
mas como reflexo refratado dos proprios projetos de dominagdo e poder
(como advogou BAKHTIN, 1997). Ao produzir dicotomias, a lingua possibilita,
para o bem e para o mal, possibilidades de luta (NASCIMENTO, 2019, n. p).

Na criagdo dos textos literarios, o escritor assume uma posicdo de
responsabilidade, pois o que é escrito por ele esta fundamentado em valores, que
podem permanecer num posicionamento ideolégico que pode manter as formas de
pensar e agir dominantes ou ndo. O que ele escreve sera lido por outras pessoas, € 0
que esta imbricado nos textos pode determinar o posicionamento de quem o €, seja
de forma positiva ou negativa.

Bakhtin (2010) mostra que, quando as diferentes vozes se encontram no
discurso, de forma que nenhuma seja mais relevante que a outra, as personagens
estdo em constante evolucéo, pois ndo ha um acabamento do sujeito. Bakhtin (2006)
chama esse processo de encontro de diferentes vozes de polifonia. Esse conceito €
relevante no campo literario, pois € responsavel por diversas emoc¢des no leitor, como
alegria, tristeza, revolta, dentre outras. Para compreender uma histéria e os
personagens de forma plena, é primordial a exploracdo de novos conceitos, além
daqueles gue ele ja se tem familiaridade, o que Bakhtin chama de exotopia. O acesso
a esses diferentes contextos podem ser positivos ou negativos, possibilitando ao leitor
questionar posices culturais e ideolégicas, bem como ter acesso a novos
conhecimentos.

Bakhtin (2010) ao analisar as personagens de Dostoiévski, em “Problemas da
poética de Dostoiévski’, destaca que o escritor conseguiu criar um romance com
varias vozes que conversam em condicbes de igualdade. Dessa forma, as
personagens nao sdo tratadas como marionetes, ndo ha um personagem acabado,

ele vai se constituindo ao longo da obra.
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[...] a personagem interessa a Dostoiévski enquanto ponto de vista especifico
sobre 0 mundo e sobre si mesma, enquanto posi¢éo racional e valorativa do
homem em relagdo a si mesmo e a realidade circundante. Para Dostoiévski
ndo importa o que a sua personagem € no mundo, mas, acima de tudo, o que
o mundo é para a personagem e o0 que ela é para si mesma. Trata-se de uma
particularidade de principio e muito importante da percepcéo da personagem.
Enquanto ponto de vista, enquanto concepcdo de mundo e de si mesma, a
personagem requer métodos absolutamente especificos de revelacdo e
caracterizacédo artistica. Isto porque o que deve ser revelado e caracterizado
nao é o ser determinado da personagem, nao € a sua imagem rigida, mas o
resultado definitivo de sua consciéncia e autoconsciéncia, em suma, a Ultima
palavra da personagem sobre si mesma e sobre seu mundo (BAKHTIN, 2010,
p. 48).

Dessa maneira, nao interessa ao autor mostrar quem € a personagem, ela vai
se constituindo ao longo da obra. N&o € relevante o que o autor pensa da personagem,
mas sim 0 que a propria pensa de si mesma, como ela reflete sobre sua realidade.
Bakhtin (2010) justifica que é preciso ter um limite do que falamos do outro, buscando
compreender 0s posicionamentos e dialogar com esse outro, 0 NOSSO proprio
pensamento.

Assim, teriamos a presenga de uma personagem, em que “[...] a voz do herdi
sobre si mesmo e 0 mundo € tao plena como a palavra comum do autor; ndo esta
subordinada a imagem objetificada do her6i como uma de suas caracteristicas, mas
tampouco serve de intérprete da voz do autor [...]” (BAKHTIN, 2010, p. 6), assumindo
papel de independéncia na construcdo das obras. Portanto, a personagem nao se
limita a posicéo ideoldgica do autor, a consciéncia do outro ndo se esgota, ndo se

objetifica, sendo tratada a revelia:

[...] A originalidade de Dostoiévski ndo reside no fato de ter ele proclamado
monologicamente o valor da individualidade (outros ja o haviam feito antes)
mas em ter sido capaz de vé-lo em termos objetivo artisticos e mostra-lo como
0 outro, como a individualidade do outro, sem torna-la lirica, sem fundir com
ela a sua voz e ao mesmo tempo sem reduzi-la a uma realidade psiquica
objetificada. A alta apreciacao do individuo ndo aparece pela primeira vez na
cosmovisdo de Dostoiévski, mas a imagem artistica da individualidade do
outro (se adotarmos esse termo de Askdldov) e muitas individualidades
imisciveis, reunidas na unidade de um certo acontecimento espiritual, foram
plenamente realizadas pela primeira vez em seus romances (BAKHTIN,
2010, p. 12)

Oliveira (2003) mostra que, em diversos livros infantis com protagonistas
negras(os), estas figuras, na maioria das vezes, sao retratadas de forma estereotipada
e com tracos ndo positivos. Vejamos a andlise de Oliveira (2003) sobre Dito,

personagem da obra “Dito, o negrinho da Flauta”:
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[...] o personagem 6rfao é surrado, associado a escravidao, € preso, passa
fome; entre outras humilhacdes, recebe diversos predicativos através da voz
do narrador e dos demais seres ficcionais. A relacdo de tais predicacdes é
longa, mas aqui parafraseamos apenas algumas; a saber: “preto sujo” (p. 24)
que tem “mao imunda” (p. 4), “negrinho sujo” (p.16), portanto, melhor seria
“ter deixado esse moleque no lixo” (p. 24). Ele é o “bobalhdo” (p. 42); um
“boco, bobao” (p. 42), um “crioulinho muito safado” (p. 49), “ruim de raga” que
tem a “Burrice de crioulinho” (p. 44) e a “Cisma de pretinho” (p. 44). O contexto
das denominagfes se da em momentos discriminatérios para demarcar a
inferiorizacdo de Dito em relacdo aos demais personagens (OLIVEIRA, 2003,
p. 64).

A autora sustenta que a personagem sofre do inicio ao fim da historia, ndo
tendo perspectivas ou expectativas de mudancgas, vivendo apenas do sonho. Ao
contrario dos personagens que Bakhtin examina, em Dito é possivel identificar que o
autor da histéria trata a personagem a revelia, desde o inicio dos escritos. O menino
negro € apresentado como um personagem que sofre e ndo tem sucesso, sem que
seja dada a ele a oportunidade de pensar sobre a sua situacdo ou de ter alguma
esperanca de melhora. Ha um acabamento da personagem cujo Unico papel que Ihe
resta é o de sofredor.

Nascimento (2019, n. p) destaca “[...] a fala do sujeito esta sempre reproduzindo
aspectos das falas de outros sujeitos, através de atos, sendo, portanto, possivel
identificar formacfes do discurso”. Nessa perspectiva, os sujeitos ndo sdo apenas
expectadores da linguagem, mas seus préprios agentes. Assim, “[...] Bakhtin tende a
promover o reencontro entre lingua, sujeito e histéria na interacdo, sem negligenciar
a nocéo de poder” (NASCIMENTO, 2019, n. p).

Nascimento (2019) salienta que as relacbes de poder que acontecem nha
linguagem, direcionam ao que ele chama de racismo linguistico, em um contexto em
que “[...] os tragos do sistema-mundo criam e recriam estruturas do saber, que
permitem dizer quem esta acima e quem esta abaixo da linha do ser” (NASCIMENTO,
2019, n. p). Ao analisarmos o contexto do Brasil, o autor destaca que o colonialismo
se materializa na linguagem, transformando-se em “...] uma agenda politica
opressora, produtora e reprodutora das desigualdades” (NASCIMENTO, 2019, n. p).

Na literatura infantil, lidamos com vozes direcionadas pelo autor, que as
reproduz em suas narrativas, as quais serao recebidas pelas criancas.

Bortoletto (2008, p. 12) explica:
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[...] entendendo a linguagem como parte essencial do processo comunicativo
e da cultura (e, portanto, como construgdo), parte-se do principio que, no
processo de transmissao e interiorizagdo das idéias em discursos, podem
ocorrer alternancias de valores. Assim, no contexto da aprendizagem e do
mundo infantil, as constru¢Bes dos conceitos e valores ndo acontecem da
mesma maneira que no mundo adulto, e o universo com o qual a crianca
dialoga, para além dos desenhos animados e das midias, ndo deve ser
menosprezado. As relacBes/significacbes estabelecidas pelas criancas
formam uma espécie de teia que constitui e contribui para a formacéo de seu
repertério cultural. Este repertério é o material utilizado pela crianca para
esculpir suas formas de pensar e agir, que agem concomitantemente no
estabelecimento de suas relacfes sociais e pensamentos posteriores (como
em um ciclo); sendo que a formacgéo desta “teia” esta relacionada direta e
indiretamente com as necessidades, possibilidades e vontades da crianca.

Logo, € compreensivel que a literatura infantil seja um poderoso instrumento
de disseminacéo de ideias e culturas, bem como de valorizacdo ou ndo do outro.
Brait (2013) aborda o conceito de dimensao verbo-visual de um enunciado,

nessa perspectiva

[...] tanto a linguagem verbal como a visual desempenham papel constitutivo
na produgdo de sentidos, de efeitos de sentido, ndo podendo ser
separadas, sob pena de amputarmos uma parte do plano de
expressdo e, consequentemente, a compreensédo das formas de producéo
de sentido desse enunciado, uma vez que ele se da& a verller,
simultaneamente (BRAIT, 2013, p. 44).

Para a autora, as concepcBes bakhtinianas apresentam importantes
contribuicbes para uma teoria da linguagem completa, em que as linguagens devem
ser observadas me todos os sentidos: verbal, oral, escrita e visual. Brait (2013, p. 50-
55) explica que a verbo-visualidade € uma caracteristica cada vez mais presente em
nossa sociedade atual, na qual as imagens tém uma presenca cada vez mais intensa
na midia e na cultura em geral. Ela salienta que a verbo-visualidade pode ser
considerada uma forma de linguagem hibrida, que usa tanto elementos verbais quanto
visuais para criar significado.

Beth Brait, em referéncia a Bakhtin, argumenta que a linguagem € um processo
social que envolve a interacdo entre diferentes tipos de linguagem, e salienta a
importancia da imagem como forma de comunicagéo na sociedade contemporanea.

No capitulo seguinte, apresentamos reflexdes relevantes sobre as relagdes

raciais na educacdo, demonstrando como as dindmicas de poder e exclusdo
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permeiam as relacbes raciais dentro das escolas e as diferentes formas de

discriminacéo e excluséao presentes nas unidades de ensino.
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CAPITULO 2

4 RELACOES RACIAIS NA EDUCACAO

Assegurar que a diversidade esteja presente em todas as escolas ainda € um
desafio enfrentado por toda comunidade escolar, apesar de ser uma questdo de
legislacdo, amparada pela Lei 10.639/2003, que altera a Lei 9.394/1996 das Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), tornando obrigatorio na educacdo bésica o
ensino da cultura africana e afro-brasileira, também é uma questao de educacdo,
cuidado e vida. Em termos de diversidade, devemos ter cuidado com a autoestima
das criancas negras, pois € importante a criacdo de acfes que permitam a elas o
reconhecimento de sua identidade e o amor-proprio.

A conquista dessa politica é consequéncia de longa luta do Movimento Negro.3
A 10.639/2003 € uma acgao que tem como objetivo incluir, na nossa sociedade, através
da educacéo, as contribuicdes dos povos africanos na cultura brasileira, destacando
a diversidade cultural presente em nosso pais.

Domingues (2007) explica que a educagao sempre foi uma bandeira de luta e
de resisténcia para essa populacdo. Ainda no periodo da escravizacdo, ja
demonstravam sua resisténcia por intermédio dos quilombos, depois pelos
movimentos sociais organizados. Essa histéria de luta vai sendo atravessada pelo
tempo.

Quando a Lei 10.639/2003 foi aprovada, ja havia um movimento anterior para
gue se trabalhasse a educacao étnico-racial a partir do conhecimento da historia e da
cultura afro-brasileira e africana, uma vez que se percebe que o racismo esta presente
na sociedade brasileira e a escola reproduz esse racismo. Entende-se que, do mesmo
jeito que reproduz, a escola também pode lidar com esse racismo, criando
mecanismos de enfrentamento. A lei, nesse sentido, reconhece que ha racismo
presente na nossa sociedade e situa a escola como um local privilegiado para o seu
combate.

Cavallero (2010) mostra que criancas negras de quatro a seis anos podem ter

uma perspectiva negativa em relagéo ao grupo étnico ao qual pertencem, ao contrario

8 Posteriormente a Lei 10.639/2003 foi modificada pela Lei 11.645/2008, que incluia também a
obrigatoriedade da cultura indigena na educagéo basica.
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das criancgas brancas, que tém uma autoestima elevada e se colocam em posicao de
superioridade em relacdo as criancas negras, atribuindo, as vezes, uma conotacao
negativa a cor da pele das outras criangas. A autora argumenta que uma das razdes
para esse tipo de acdo é o siléncio dos professores, que ndo interferem nesses
momentos, seja por ndo saber lidar com o fato, por preferir o siléncio ou por concordar

com essa pratica:

[...] minha experiéncia mostrou que o siléncio do professor facilita novas
ocorréncias for¢gando inadvertidamente a legitimidade de procedimentos
preconceituosos e discriminatorios no espaco escolar e, como base neste,
para outros ambitos sociais (CAVALLERO, 2010, p. 10)

A autora explica que tal siléncio estende-se também para o contexto familiar,
onde por vezes situacgdes vividas de racismo sao tratadas com siléncio, de modo que
supostamente elas s6 acontecem com o outro, “[...] comentarios sobre os sofrimentos
decorrentes do preconceito e da discriminacédo envolviam sempre um parente ou um
amigo proximo, mas nunca algum de nos” (CAVALLEIRO, 2010, p. 10).

Segundo Gomes (2005), muitas(os) educadoras(es) creem que a educacao das

relacfes étnico-raciais nao é tarefa da educacéo, mas sim de militantes. Para a autora,

[...] tal argumento demonstra uma total incompreensdo sobre a formacéo
historica e cultural da sociedade brasileira. E, ainda mais, essa afirmacéo traz
de maneira implicita a idéia de que ndo é da competéncia da escola discutir
sobre teméticas que fazem parte do nosso complexo processo de formagéo
humana. Demonstra, também, a crenca de que a funcdo da escola esta
reduzida a transmissao dos contetdos historicamente acumulados, como se
estes pudessem ser trabalhados de maneira desvinculada da realidade social
brasileira (GOMES, 2005, p. 146).

A escola é composta por diferentes dimensdes que envolvem relacdes raciais,
diferentes culturas, diversidade, sexualidade. Sendo assim, € relevante que a escola
atenda a sociedade na sua pluralidade, e ndo a individualidade docente.

Cavallero (2010) demonstra que muitos docentes estdo mal-preparados para
lidar com as criancas negras no dia a dia da escola, sem se preocupar em conhecé-
las melhor, o que coloca as criangas numa situagdo constrangedora diante da

incerteza de serem aceitas:

[...] No espaco escolar ha toda uma linguagem néo verbal expressa por meio
de comportamentos sociais e disposi¢cées — formas de tratamento, atitudes,
gestos, tons de voz e outras —, que transmite valores marcadamente
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preconceituosos e discriminatdrios, comprometendo, assim, o conhecimento
a respeito do grupo negro. Como ao negro estéo reservados, na sociedade,
papel e lugar inferiores, pode-se afirmar que essa linguagem o condiciona ao
fracasso, a submissdo e ao medo, visto que parte das experiéncias vividas
na escola € marcada por humilhagdes (CAVALLERO, 2010, p. 122).

Assim, as escolas, que deveriam ser local de combate ao racismo, acabam por
tornar-se um espaco propagador de comportamentos e atitudes que inferiorizam e
discriminam negras(os). Cavallero (2010) revela que criancas brancas e negras tém
tratamento diferenciado na escola. H4 um siléncio sobre situacdes de racismo e
relutdncia em debaté-las, além de despreparo de muitas(os) profissionais para se
relacionarem com essas criancas e, em recorréncia, ndo demonstram interesse em

conhecer as especificidades delas:

[...] encontramos na escola educadoras que se dizem (e se sentem)
compromissadas com seu fazer profissional, mas mostram-se cegas para
suas acgdes, principalmente quando questionadas sobre relacdes
interpessoais estabelecidas no cotidiano da pré-escola. Paralelamente, nas
familias, encontramos adultos e jovens preparando seus novos membros
para a vida social, desconsiderando o carater multiétnico da populacao, o
pertencimento a um grupo especifico e, mais ainda, o racismo secular que
impera na sociedade brasileira. O siléncio que atravessa os conflitos étnicos
na sociedade é o0 mesmo que sustenta o preconceito e a discrimina¢do no
interior da escola (CAVALLERO, 2010, p. 121).

Assim como Gomes (2005), entendemos que a educacdo € um processo
complexo de apropriacdo dos saberes culturais e sociais; contudo, é contraditéria a
postura de muitas(os) educadoras(es) em néo considerar a diversidade cultural

africana e afro-brasileira:

[...] Muitos professores ainda pensam que o racismo se restringe a realidade
dos EUA, ao nazismo de Hitler e ao extinto regime do Apartheid na Africa do
Sul. Esse tipo de argumento € muito usado para explicar a suposta
inexisténcia do racismo no Brasil e ajuda a refor¢ar a ambiguidade do racismo
brasileiro. Além de demonstrar um profundo desconhecimento histérico e
conceptual sobre a questdo, esse argumento nos revela os efeitos do mito da
democracia racial na sociedade brasileira, esse tdo falado mito que nos leva
a pensar que vivemos em um paraiso racial (GOMES, 2005, p. 148).

Compreender o racismo no Brasil, como se manifesta no cotidiano, na
sociedade e no interior da escola deve ser parte da formacao de professores, tendo
acesso a um conteudo teérico sobre o tema, que esteja alinhado as praticas
pedagogicas. Na escola, as criancas podem aprender sobre 0 seu grupo étnico e 0s

outros grupos raciais presentes na sociedade, contribuindo para a formacéo de sua
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identidade social. Desde a educacéao infantil, criangas brancas e negras tém acesso a
diversas atividades, em que comportamentos socialmente hierarquizados lhes séo
apresentados, além de terem acesso a outros meios de comunicac¢ao, como televiséo,
filmes e livros. Nesse sentido, “[...] os programas televisivos constituem um mediador
impar na apresentacdo de um mundo hierarquizado, com normas e valores
demarcados em relacdo aos grupos raciais que compdem a sociedade”
(CAVALLERO, 2006, p. 84).

Gomes (2005) reflete que questionarmos a atuacao de professoras(es) frente
a diversidade étnico-cultural e como ela se manifesta no interior das escolas nédo é
uma forma de desrespeito a autonomia docente, mas sim um convite a reflexao: “Que
tipo de profissionais temos sido?” (GOMES, 2005, p. 149). Nessa perspectiva, “[...]
significa perguntar até que ponto, em nome de uma suposta autonomia, uma
professora pode colocar uma crianca negra para dancar com um pau de vassoura
durante uma festa junina porque nenhum coleguinha queria dancar com um
‘negrinho” (GOMES, 2005, p. 149).

Para a autora, discutir sobre essa autonomia também significa denunciar
praticas. E preciso entender que a(o) professora(or) ndo pode tudo em nome da

autonomia em sala de aula:

[...] autonomia n&o significa ser livre para fazer o que eu quero. E preciso que
as préticas pedagogicas sejam orientadas por principios éticos que norteiem
as relacBes estabelecidas entre professores, pais e alunos no interior das
escolas brasileiras. E é necessario inserir a discusséo sobre o tratamento que
a escola tem dado as relagBes raciais no interior desse debate (GOMES,
2005, p. 150).

Assim, é preciso refletir sobre esse sistema interativo que inclui familia,
sociedade, amigos e organizacdes sociais, pois estes exercem forte influéncia na

formacao de qualquer identidade. Assim,

[...] o entendimento sobre o desenvolvimento e a construcdo da autoestima,
do autoconceito e da identidade nos leva a crer que a despreocupagdo com
a convivéncia multiétnica, quer na familia, quer na escola, concorre para a
construgéo de individuos preconceituosos e discriminadores (CAVALLERO,
20086, p. 87).

A autora reflete que a auséncia de discussao antirracista no planejamento

escolar e o siléncio podem levar alunas(os) negras(os) e brancas(os) a terem
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experiéncias de tratamento distintas, pautadas no pertencimento racial, como doacéo

de carinho, agrados e estimulos. Cavallero (2006) demonstra que o racismo nas

instituicdes de ensino se mantém de diferentes maneiras, conforme o Quadro 4.

Quadro 4 — Maneiras de Perpetuacéo do racismo nas escolas

Perpetuacdo do racismo nas escolas

Material Pedagoégico

* Ha nas escolas grande quantidade de material
pedagdgico em que negros(as) sdo mostrados em
situacdes de desprestigio social ou como
escravizado, enquanto brancos(as) e sua cultura
sao retratadas de forma positiva;

Universo Semantico Pejorativo

» Contexto em que alunos(as) negros(as) séo
tratados(as) por professores(as) e amigos(as) com
termos preconceituosos, dissimulacdes, apelidos e
ironias que favorecem a cristalizacéo e a
interiorizacao de palavras e expressoes
preconceituosas, como: “neguinho”, “carvaozinho”,

” o«

“a coisa ta preta”, “humor negro”, dentre outros;

Negacéo da Diversidade Racial
Brasileira na Formacdao da Equipe
da Escola

» Auséncia de parceria com profissionais
negros(as) e equipe composta com numero
privilegiado de pessoas brancas, além de
processos seletivos preconceituosos e
discriminatérios com profissionais negros;

Minimizacdo das Consequéncias
do Racismo

* Situagdes de discriminacdo e/ou preconceito
racial sdo vistas como normais nas relagdes
humanas, sendo tratadas como algo sem
importancia. O pouco conhecimento de alguns
profissionais sobre o racismo também pode leva-
los a distorcer e minimizar o problema. Muitas
vezes a questdo racial ndo é vista como problema
central mudando o foco de discussao,
direcionando para uma linha de pensamento
pautada no “somos todos iguais”, ficando a
discussao racial em segundo plano. Algo muito
comum no cotidiano escolar;

Fonte: Elaboracéo da autora.

Essas experiéncias vividas no espaco escolar favorecem a manutencdo do

racismo, preconceito e discriminacdo. Diante de situacdes de preconceito e

discriminacgéo, as(os) profissionais da escola devem:

[.]

* Valorizar cada reclamagao de ocorréncia de discriminacdo e preconceito no

espaco escolar;

* Nao culpar as vitimas dessas situagdes por tal acontecimento;
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 Levar a quem ofendeu, humilhou ou ironizou o outro individuo, pautado no
seu pertencimento racial, a entender a sua atitude como negativa,

» Receber com afeto a crianga que traz a reclamacgao, quando ofendida pelas
atitudes de amigos e/ou professores. Dar-lhe a certeza de que podera contar
com o respeito de todos (CAVALLERO, 2006, p. 90).

A autora salienta que a auséncia de discussfes sobre o racismo é prejudicial a
negras(os), e o silenciamento sobre o assunto ndo faz o problema acabar/ou ser
apagado. Cavallero (2006) explica as consequéncias disso no ambiente escolar, as

quais destacamos no Quadro 5:

Quadro 5 — Consequéncias do racismo no ambiente escolar

Consequéncias do Racismo

» Como ndao poderia ser diferente, a
existéncia de racismo, preconceito e

Conseguéncias do racismo na escola discriminacao racial na sociedade

para os alunos brasileira e no cotidiano escolar
prejudica todos os individuos da
sociedade;

* A ndo-percepcéao do dialogo como
possibilidade positiva de contraposicao
de ideias;

Consequéncias paratodas as Criancgas » Comprometimento do senso critico e
ético;

* Atitudes de competicdo, agresséo e
violéncia no cotidiano escolar;

* Estabelecimento de conceitos de
hierarquia racial;

» Sentimento de inferioridade

- Racial

- Intelectual

- Padréo estético

Consequéncias para a Crianca Negra - Valores morais, éticos e culturais

* Inadequacéo social

- Vergonha, medo e raiva de ser negro

- Autoconceito negativo

* Potencial comprometido

* Fracasso escolar

» Sentimento de superioridade

- Racial

- Intelectual

Consequéncias para a Crianga Branca - Padréo estético

- Valores morais, éticos e culturais

* Dificuldade de se relacionar com
individuos negros

* Forte possibilidade de se tornar racista

* Perpetuacao de ideologias racistas

» Formacao de individuos racistas
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Consequéncias para a sociedade * Permanéncia das desigualdades raciais
* Violéncia no espaco escolar
» Potenciais subaproveitados

Fonte: Elaboracéo da autora.

Assim, é mister rever velhas praticas as quais alunas(os) negras(os) vém sendo
submetidas(os) no ambiente escolar, investindo em novas alternativas de ensino,
discutindo a diversidade étnico-racial brasileira em uma perspectiva positiva, além do
trato igualitario entre criancas negras e brancas, com mesmo carinho e atencao.

Gomes (2013) demonstra haver escolas que procuram fazer um trabalho de
educacdo para as relacfes étnico-raciais, mas ha professoras(es) que consideram a
Lei uma imposicao, por isso a rejeitam. Sendo assim, a insercdo no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola e a formacao continuada de professores sdo medidas
fundamentais para a efetivacdo da educacao para as relacdes raciais.

Para a autora, as secretarias municipais de educag¢do sao importantes no

reconhecimento do direito a diferenca, dando amplitude do papel do Estado:

[...] trata-se de uma demanda politica do movimento negro nos dias atuais e
outros movimentos sociais participes da luta antirracista na construcdo da
democracia. Uma democracia que assuma direito a diversidade como parte
constitutiva dos direitos sociais e equacione de forma sistematica a
diversidade étnico racial, igualdade e equidade (GOMES, 2011, p. 120).

A implantacdo da Lei 10.639/2003 nos evidencia que ela passa/passara por
muitos desafios, pois o racismo esta entranhado em nossa sociedade. E preciso
desconstruir essa ideologia racista, mas precisamos de mudancgas para acabar com
essa forma de discriminar as pessoas.

Assim, € importante a revisdo dos curriculos, ou seja, a base da pratica
pedagogica e os contetudos que serdo estudados, e que os cursos de formacédo, em
especial de formacéo de professores, desde os seus primeiros dias ja tratem sobre a
educacdo das relacbes étnico-raciais, bem como as(os) professoras(es) sejam
preparadas(os) para lidar com a diversidade presente em sala de aula. E importante,
ainda, que professoras(es), diretoras(es), pedagogas(os), coordenadoras(es) e toda
comunidade escolar ndo se silenciem frente as manifestagdes de racismo.

E preciso enfrenta-lo e problematiza-lo; a escola demanda ter um papel
importante na formacao de valores, de mostrar a contribuicdo de outros povos, como

os africanos, os afro-brasileiros, os indigenas, de modo que rompa com esse curriculo
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eurocéntrico. O trabalho necessita ser acompanhado pelas secretarias municipais,
estaduais e federais de educacao.

E um grande desafio pela frente. As politicas de reparacéo tém como objetivo
reparar os danos a populacdo negra ao longo dos anos, uma vez que o Brasil foi
construido pela opressao a essas pessoas, inclusive por meios legais, fundamentados
em politicas de Estado. Assim, é dever do préprio Estado aplicar e promover politicas
de reparacdo, garantindo, por meio da educacéo, direitos iguais para todas(os). A
medida que se discutem as relacdes raciais na educacdo, torna-se nitida a
necessidade de implementar politicas e praticas que promovam a igualdade racial e a
valorizac&o da diversidade cultural. No préximo capitulo, trataremos do Projeto A Cor
da Cultura, um importante movimento de implementacdo da Lei 10.639/2003. Ele
surgiu como uma iniciativa relevante e inovadora, que incentivava a inclusdo e
promocao da diversidade nas escolas brasileiras. Mediante parcerias com instituicbes
de ensino e érgdos governamentais, foi uma importante ferramenta para o combate

ao racismo e a exclusao social no ambiente escolar.
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CAPITULO 3

5 PROJETO “A COR DA CULTURA”

5.1 HISTORICO

A Lei 10.639, promulgada em 2003, foi um avango no combate a desigualdade
racial no pais, uma vez que tornou obrigatorio o ensino da histéria e cultura africana e
afro-brasileira nas grades curriculares das escolas. O projeto "A Cor da Cultura" foi
uma acao iniciada com a proposta de formar professores e profissionais da educacao,
oferecendo acesso a materiais que tratam da tematica de forma que os contetudos
possam ser abordados ao longo do ano letivo, sob uma perspectiva de valorizacao da
populacdo negra, contemplando projetos e conteddos transversais a todas as
disciplinas.

Arquitetado por Azoilda Loretto da Trindade, intelectual negra, doutora em
educacéo e professora, o projeto foi propagado por todo pais. Como coordenadora do
Projeto, propunha metodologias para a aplicacdo das Diretrizes Curriculares para a
educacao das relagdes étnico-raciais. Foram produzidos materiais de audiovisual e
varias acdes que buscavam efetivar a valorizacdo e a preservacao da cultura africana
e afro-brasileira. Iniciado em 2004, com contornos de projeto social, o objetivo era
valorizar a cultura afro-brasileira e promover acées pedagdgicas que ajudassem na
implementacéo da lei, compondo parte do Plano Nacional de implementacéo da Lei

10.639/2003, em que varias ac¢des foram promovidas, como:

[...] formacdo continuada presencial e a distancia de professores(as) na
tematica da diversidade étnico-racial em todo o pais; publicacdo de material
didatico; realizacao de pesquisas na tematica; fortalecimento dos Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros (NEABS), constituidos nas instituicdes publicas de
ensino por meio do programa UNIAFRO (SECADI/SESU); criacdo dos Foruns
Estaduais e Municipais de Educacéo e Diversidade Etnico-Racial; instituic&o
da Comisséo Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionados
a Educacéo dos Afro-Brasileiros (CADARA); publicagfes especificas sobre a
lei dentro da Cole¢édo Educacdo para Todos; inser¢cdo da discussédo sobre
inclusédo e diversidade como um dos eixos tematicos da Conferéncia Nacional
da Educacéo Basica e do Eixo VI ( Justica Social, Educacédo e Trabalho:
Inclusédo, Diversidade e Igualdade) na Conferéncia Nacional de Educacéo de
2010; criacdo do Grupo Interministerial para a realizacdo da Proposta do
Plano Nacional de Implementacdo da Lei n° 10.639/03; participacédo
orcamentaria e elaborativa no Programa Brasil Quilombola, como também na
Agenda Social Quilombola; além de assisténcia técnica a estados e
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municipios para a implementacdo das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08
(BRASIL, 2013, p. 12-13).

O projeto era dividido em dois grupos: a formacdo de professores e a parte
audiovisual, de modo a permitir que as pessoas tivessem acesso a todo o material do
projeto. Havia a versao impressa, entregues em kits para os participantes da formacgao
e a versao digital no site do projeto, conforme imagem 1.

Imagem 1 — Pagina inicial do site do "A Cor da Cultura”

VL PEY

- *' ."-..AI

B Area de Gestio

Fonte: Site “A Cor da Cultura™

Utilizando os livros do kit, tornamo-nos mais sensiveis para perceber a
presenca negra/africana em nosso cotidiano, em nossa existéncia, sob uma
perspectiva livre de esteredtipos racistas e preconceituosos, valorizando as
manifestagbes africanas em nosso contexto artistico, religioso e cultural.

O acervo do kit era composto por: CD “Gongué”; Jogo “Heréis de Todo Mundo”;
Colecédo Saberes e Fazeres: “Modos de Ver”, “Modos de Sentir”, “Modos de Interagir”,
“‘Modos de Fazer” e “Modos de Brincar”; Glossario “Memoria das Palavras”; DVDs das
séries: “Livros Animados”; “Nota 10”; “Mojuba”; “Herdis de Todo Mundo e A¢édo”. A

imagem 2 ilustra o kit do projeto.

4 Todo o material ficava disponivel no site: www.acordacultura.org.br. Acesso em: 9 abr. 2023.


http://www.acordacultura.org.br/

48

Imagem 2 — Kit do projeto "A Cor da Cultura

Fonte: Site “A Cor da Cultura”

Os “Cadernos de textos Saberes e Fazeres” nos evocam a ter um olhar sobre

a diversidade, por via de artigos de varios estudiosos da cultura africana e afro-

brasileira. No total, ha 5 cadernos no kit: “Modos de ver”, “Modos de sentir”, “Modos

de interagir’, “Modos de fazer” e “Modos de brincar”, conforme a imagem 3.

Imagem 3 — Capas dos Cadernos de textos Saberes e Fazeres

Modos
de fazer

Fonte: registro fotografico do material fisico do “A cor da cultura” feito pela autora.
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As reflexdes apresentadas nos cadernos mostram que, para que um tema gere
discussoes, é necessario que ele seja abordado e discutido, 0 que proporcionara
oportunidades para modificar o olhar e perspectivas sobre o assunto:

[...] do contréario, a tendéncia é supormos que 0 nosso ponto de vista é o Unico
correto. Mais que isso: quando atribuimos juizo de valor as semelhancas e
as diferencas, perdemos de vista o que elas podem proporcionar de melhor
para uma compreensdo mais apurada do mundo em que vivemos. N&o deixar
que elas se revelem é negar uma possibilidade essencial para a
transformacgéo da sociedade: a partir dessa percepg¢édo, reformulamos nosso
modo de ver as coisas do mundo e, por consequéncia, o préprio mundo. Esse
seria o papel do verdadeiro cidaddo, ou seja, descobrir que tipo de
consequéncia tem origem no ato de interpretar o mundo, de uma forma ou de
outra. Com essa visdo, a descoberta das diferencas pode ser uma
experiéncia enriquecedora (BRANDAO, 2006, p. 11).

O objetivo desse material era refletir sobre as diferengas, fundamentado na
informacgé&o e na educacao. Para isso, 0 primeiro passo seria compreender que existe
discriminacéo racial, sendo necessario debater sobre o tema.

Nos meios de comunicacéo, em geral, por exemplo, grandes propagadores de
informacao, é perceptivel que, historicamente, sempre deram importancia a cultura
eurocéntrica, em detrimento da africana e afro-brasileira. Quando a figura negra é
mostrada, usualmente é em um contexto de inferioriza¢do ou escravizacdo. Destarte,
“[...] os veiculos ndo sabem lidar com a diferenca; entdo se tem uma comunicagao
influenciada ideologicamente, ainda que de maneira sutil. O pior resultado dessa
pratica é o racismo” (BRANDAO, 2006, p. 14). Existem diversas maneiras de valorizar
nossa ancestralidade: através da musica, arte, historias, jogos, cores, dentre outras
formas. Todavia, precisamos ter acesso a essas formas de valorizacdo pelos diversos

meios de comunicacao.

[...] a dimensdo de Educacao que queremos enfatizar com o projeto A Cor da
Cultura envolve o corpo inteiro, na sua complexidade e ndo na sua
compartimentalizacé@o (intelectual de um lado, afetiva de outro, cognitiva de
outro). Nosso corpo, nossa memdria, nossa histéria e nossos sentidos seréo
convidados pelo projeto A Cor da Cultura para que, coletivamente, seja
possivel aprender/ensinar sobre a nossa africanidade brasileira e sobre a
nossa brasilidade africana (BRANDAO, 2006, p. 20).

Considerando a grande influéncia dos meios de comunicagdo no nosso modo

de ser e estar no mundo, em que ha grande auséncia de protagonismo negro na midia,
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o “A Cor da Cultura” visava romper com essa perspectiva por meio da inclusdo do
protagonismo negro nos meios de comunicacdo. Em conjunto com a TV Globo, o
Canal Futura e a TV Educativa, foram produzidos diversos programas que visavam a
valorizagcdo da cultura africana e afro-brasileira®. Ao todo, participaram do Projeto
cinco programas: “Nota 10”; “Herdis de todo o mundo”; “A¢ao”; “Mojuba” e “Livros
Animados”. Havia também o CD “Gongué”.

O “Nota 107, conforme imagem 4, tinha como objetivo mostrar reflexdes sobre
temas ligados a educacdo, como a representacdo dos negros nos livros didaticos,
levando em conta o que professoras(es) e alunas(os) diziam; apresenta reflexdes de
praticas simples e bem-sucedidas pautadas na valorizacdo da histéria e cultura
africana e afro-brasileira. Todo o programa foi realizado em escolas publicas ou em
organizacdes populares. Cada programa apresenta uma questao problema, em que
pessoas sao entrevistadas, mostrando suas percepc¢des sobre a teméatica. Alguns dos
temas apresentados nesse programa foram: igualdade de tratamento e

oportunidades; e religiosidade e cultura.

Fonte: registro fotografico do material fisico do “A cor da cultura” feito pela autora.

5 Neste estudo analisamos somente o episédio 1 da terceira temporada do programa “Livros Animados”.
Citamos os outros programas para contextualizar o projeto “A cor da cultura”.
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O “Herodis de todo mundo”, destacado na imagem 5, mostrava personagens
negras(os) do passado cujas carreiras de alguma forma influenciaram geragbes
futuras. Sdo 30 documentérios inéditos que apresentam brasileiras(os) negras(os)
atuantes em nossa histéria no campo cultural, politico e cientifico. As trajetérias séo
narradas por outras pessoas negras. O objetivo principal da série é resgatar a figura
de personalidades negras que fizeram parte da construcdo do nosso pais, em uma

perspectiva de valorizacao.

Imagem 5 — Arte do

programa “Herois de todo mundo”

Fonte: registro fotografico do material fisico do “A cor da cultura” feito pela autora.

Ja4 o “Acao” mostrava a atuacdo de instituicbes sem fins lucrativos e nao
governamentais, mostrando como a sociedade pode transformar o mundo,
favorecendo a inclusdo social. O programa viaja por diversos estados exibindo
aspectos culturais do povo trazido de Africa ao Brasil; aborda temas como as
conquistas e as dificuldades do povo negro no mercado de trabalho. Na imagem 6 é

possivel observar a arte do programa.

Imagem 6 — Arte do programa “A¢ao”

Fonte: registro fotografico do material fisico do “A cor da cultura” feito pela autora.
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O “Mojubd” abordava a religiosidade africana, mostrando-a como instrumento
de resisténcia. O nome do programa é de origem ioruba, lingua falada por um povo
que vive no Sudoeste da Nigéria, na Africa Ocidental. Esse € um dos idiomas trazidos
por escravizados ao Brasil. Os temas geradores dos episédios sdo: fé, organizacao,
natureza, arte e cultura (representacdes), lingua e literatura, quilombos e coletivismo.
A partir disso, busca-se mostrar a influéncia e importancia da religiosidade de matriz
africana na nossa cultura. A arte do programa pode ser observada na imagem 7.

Imagem 7 — Arte do programa “Mojuba”

Fonte: registro fotografico do material fisico do “A cor da cultura” feito pela autora.

Por fim, o “Livros Animados”, objeto de analise deste estudo, é um programa
de incentivo a leitura que mescla contacdo de historias, animacdes de livros e
dindmicas ludicas com um grupo de criancas entre 5 a 10 anos. Apresentado por
Vanessa Pascale, a cada programa duas histérias sdo apresentadas. Através da
animacao audiovisual de historias de literatura infantil, discutem-se multiculturalismo,
identidade, ancestralidade, musicalidade etc. O objetivo é prestigiar a cultura africana
e afro-brasileira pela via literaria, além de proporcionar as criancas 0 acesso a
narrativas que valorizam a populacdo negra. A imagem 8 destaca a ilustracado do

Livros Animados.
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Imagem 8 — Arte do

programa “Livros Animados”

Fonte: registro fotografico do material fisico do “A cor da cultura” feito pela autora.
Além dos programas, também faziam parte do “A cor da Cultura”: o “CD

Gongué”, conforme imagem 9; “Jogo pedagdgico herois de todo mundo”, mostrado na

imagem 11; e o livro “Memdria das palavras”.

Imagem 9 — Capa do CD “Gongué”

a heranca africans que construiu @ muasica brasileiry

~ - CULTURA

Fonte: registro fotografico do material fisico do “A cor da cultura” feito pela autora.

O “CD Gongué” vinha acompanhado de encarte explicativo e faixas musicais
em que eram apresentados ritmos, instrumentos e batidas de origem africana, que
hoje fazem parte da musicalizacdo brasileira. O titulo do livro “Gongué” é nome de
um instrumento musical. Ele caracteriza-se por ser uma espécie de sino com a boca

achatada em metal.

Imagem 10 — Instrumento musical Gongué
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Fonte: registro fotografico do material fisico do “A cor da cultura” feito pela autora.

O jogo pedagédgico “Herdis de todo mundo” tinha como ponto de partida a
histéria de 30 herdis de todo o mundo, divididas por areas de conhecimento,
trabalhando diferentes conteddos de forma interdisciplinar. O objetivo principal era
ensinar pela via do brincar.

Imagem 11 — Caixa do jogo "Heroéis de todo mundo"

Fonte: registro fotografico do material fisico do “A cor da cultura” feito pela autora.

Por fim, o livro “Memdria das palavras” € uma obra ilustrada que traz palavras
de origem africana utilizadas em nosso vocabulario, como: cocada, capoeira,
moleque, dentre outras. O objetivo era mostrar como a africanidade esta presente em
nossa cultura.

O kit de materiais do “A Cor da Cultura” permite pensar em diversas
possiblidades de trabalhar a cultura africana e afro-brasileira. Por meio da formacéo

de professoras(es) indicadas(os) pelas secretarias municipais e estaduais de
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educacao, varias(os) profissionais participaram da formacédo. Os critérios para a
selecéo das(os) participantes eram definidos por cada secretaria.

Nessa perspectiva, com 0s programas e as acdes, o Projeto pretendia nos
prestigiar com falas e praticas que nos atravessassem, por meio de um contato
respeitoso, em que diferentes historias pudessem ser contadas, aprendidas e
ensinadas, proporcionando valorizacdo da diversidade cultural negra, promovendo

uma educacéo antirracista:

[...] Cor da Cultura, evidencia que a cultura que sera focalizada, valorizada e
homenageada tem cor, e que 0s gestos da metodologia que ora se apresenta
tém uma intengdo explicita. Os temas propostos revelam uma compreensao
da situacdo em que vivemos e uma perspectiva de mudanc¢a: o preconceito
contra negros existe no Brasil, traz sofrimento para a vida de muitas pessoas
e sérios prejuizos a nossa vida em sociedade, mas ele pode e deve ser
combatido. E a Educacdo, associada a midia, € um poderoso meio nesse
processo (BRANDAO, 2006, p. 12).

Assim, sdo questdes de principio do projeto:

Quadro 6 — Questdes de Principio do Projeto

* Nesse sentido, destaca-se que por muito
tempo lutamos para sermos todos iguais,
no entanto, hoje entende-se que as
pessoas sao diferentes nos variados
sentidos; tratar a todos como iguais sem
Lutar pela equidade, valorizando as conhecer as particularidades de cada um
diferencas pode promover a supremacia de um sobre
0 outro. Assim, o melhor caminho seria o
reconhecimento da equidade, a aplicacéo
de direitos de forma justa, considerando as
especificidades, de modo que adequacbes
sejam feitas para que cada um possa
chegar ao mesmo objetivo final, porém, por
vias distintas.

« E preciso reconhecer que existe o racismo
em nossa sociedade; estratégias
pedagdgicas que dizem o contrario podem
Reconhecer o racismo, opondo-se a ele | acabar por perpetuar tal pratica, ja que ele
pode ser representado de modo velado,
mesmo presente nas variadas relacoes
sociais.

* Historicamente a populagao negra foi
submetida ao silenciamento, em um
Estabelecer o diadlogo, ouvindo os que contexto que sua historia era quase
foram calados inexistente nos curriculos escolares. O
projeto destaca a importancia de ouvir
essas pessoas através do programa
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“Herdis de todo mundo”.

Afirmar a esperanca, investindo na acabar com o racismo, um dos caminhos
mudanca

« E preciso investir em a¢des que possam

para isso seria acreditar na mudanca, por
meio de a¢des de conscientizacdo e nao
alienada.

Deste modo, refletimos que o material € um convite a

[...] olhar nossa brasilidade e nossa africanidade com encantamento. Sim, ser
capazes de nos olhar no espelho e ter orgulho da nossa ascendéncia negra/
africana, de olhar nossos estudantes brancos e negros e refletir sobre que
memb©rias africanas seus corpos carregam. O mesmo pode ocorrer para noés,
gue precisamos convocar nossas histérias de vida e deixar emergir delas
nossa dimensao africana de uma maneira positiva, com toda a sua riqueza
cultural, existencial. A dimenséo de Educacédo que queremos enfatizar com o
projeto A Cor da Cultura envolve o corpo inteiro, na sua complexidade e ndo
na sua compartimentalizacdo (intelectual de um lado, afetiva de outro,
cognitiva de outro). Nosso corpo, nossa memoéria, nossa histéria e nossos
sentidos serdo convidados pelo projeto A Cor da Cultura para que,
coletivamente, seja possivel aprender/ensinar sobre a nossa africanidade
brasileira e sobre a nossa brasilidade africana (BRANDAO, 2006, p. 20).

A participacdo de vérias(os) intelectuais negras(os) na elaboracdo desse

material possibilitou a criagdo de um conteddo em que a histdria negra ndo é mostrada

somente pela perspectiva do colonizador e em cenarios de desvalorizagdo e

inferiorizacédo dessa populacao.

Nesse sentido, entende-se que o processo de discriminacdo, muitas vezes,

impede que estudantes construam uma identidade positiva de si. Conforme

evidenciamos em reflexdes anteriores, muitos materiais apresentados nas escolas

tém conteudo que inferiorizam negras(os), sem que, em sua maioria, tracos positivos

sejam mostrados. Abordar as relacfes raciais em sala de aula pela via da valorizacéo,

por meio da literatura infantil, pode contribuir com o processo de reconhecimento e

aceitacéo da identidade racial de meninas e meninos.

5.2

A FORMACAO DO “A COR DA CULTURA” NO ESPIRITO SANTO

O processo de formagéo do projeto tinha carga horéaria diferenciada em cada

Estado, totalizando 24 horas, e havia acompanhamento e avaliagdo do trabalho

desenvolvido pelas(os) professoras(es). Além disso, as(os) profissionais deveriam
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assinar um termo de recebimento do kit do projeto e, ao final dele, escrever um
relatorio para avaliacao.

De acordo com uma professora e um professor do Espirito Santo que
participaram do projeto como multiplicadoras(es), a carga horéria total do curso foi
dividida em 4 dias de formacdo. Cada escola deveria indicar uma(um) profissional
para participar do processo formativo para tornar-se multiplicadora(or) e repassar o
aprendido as(aos) colegas de trabalho.

Algumas escolas usaram como critério de sele¢do aquela(e) profissional que
se identificava com a tematica; outras escolheram aleatoriamente; e algumas(ns)
foram convidadas(os). Na escola da professora entrevistada, a escolha foi por

afinidade da(o) profissional com a tematica:

[...] O curso do “A cor da cultura”, vou dizer de uma forma errada, ela nao
sorteou, certo? O critério seria, no meu entendimento, ver quem tinha o
desejo, de colocar 0 home e representar 0s dois turnos, pois era uma vaga
s6 do curso de multiplicadora. Ela falou assim “Ninguém vai ter interesse, eu
vou levar para reunido, mas eu acho que vocé deve ir porque vocé tem esse
perfil de multiplicar, depois vocé vai trazer para gente”. Entdo combinou com
toda escola, a escola aceitou e eu fui indicada para fazer esse processo de
imersao do curso “A cor da cultura”, foram 4 dias la na escola, antiga FAESA,
na regido da grande Santo Antbnio, eu fui com o compromisso de voltar, de
retornar para a escola. E eu falei € isso mesmo que eu quero, é a minha cara
e esse processo de imersao foi perfeito, foi brilhante, ao mesmo tempo que
eu percebi assim um processo formativo, foi incrivel, foi maravilhoso, recebi
o kit, levei o kit para a escola com todo material, fiquei encantada com os
livros animados, o dvd, com o formato formativo (PROFESSORA A, 2022, p.
3).6

Ja o professor entrevistado relatou que ele foi convidado a participar da
formacdo. Na época ele ndo estava em sala de aula, mas fazia parte da secretaria de

movimentos sociais e ficou empolgado com a novidade:

[...] Na época, eu estava na Secretaria de governo e comegou ligado a essa
pauta. E alguns amigos falaram véo |4, vai ter a formacédo da cor da cultura.
Vocé por que que vocé nao participa? Foi opa, bacana, deixa eu participar. E
eu tinha assim uma participacdo muito grande também, que na época tinha
uma Subsecretaria estadual de movimentos sociais. Entdo isso também
facilitou muito, porque eu convivia também com aquelas pessoas no dia a dia.
Ent8o para mim era muito interessante eu avancar, ter um conhecimento um
pouco mais para poder lidar com essa diversidade. Eu entendo ai, como eu
sempre atuei com projetos também num terceiro setor que eu sou professor
de engenharia de producao e sou de financas também. Entdo eu sou da area
de exatas, da de humanas, entdo para mim, assim a formacg&o foi bem
interessante. (PROFESSOR B, 2022, p. 13).

6 Todas as entrevistas estdo nos documentos anexos, conforme paginagao indicada.
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A entrevistada e o entrevistado destacaram que algo muito importante nos dias
de formacéo foi a possibilidade do contato com profissionais de varias partes do
estado. Por meio da parceria com as secretarias de educacdo, buscava-se uma
maneira para a implementacao da Lei 10.639/2003, tendo como referéncia o material
‘A Cor da Cultura”, de modo que pudesse ampliar o conhecimento das(os)
educadoras(es) sobre a Leli, estabelecendo relacdes entre o material do projeto e as
acOes das(os) docentes em sala de aula.

Destacaram, ainda, que havia muitas(os) profissionais dispostas(os) a
aprender e a seguir com 0s ensinamentos do curso, porém algumas(ns) participantes

aparentemente estavam la por obrigacdo, ndo por vontade proépria:

Tinha gente falando “eu nado vou trabalhar com isso n&o”, entdo eu tinha
certeza de que muitos materiais iriam se perder, mas nutrida daquela
formacéo e daquele material, que era tudo que eu procurava na minha vida,
eu ndo sabia de literatura para além do que eu tinha na escola, e eu tinha
bastante coisa na escola, mas eu ndo sabia que tinha. (PROFESSORA A,
2022, p. 4).

Além disso, os dois profissionais tiveram e tém como empecilho para aplicacao
do projeto em sala de aula a questao religiosa. Aos poucos, desenvolvem estratégias

para lidar com isso:

Os pedagogos de escolas, eu penso que houve participac6es de varios
pedagogos, mas eu entendo que para multiplicar, para a lei se cumprir todos
os pedagogos que lidam direto com os professores precisariam avancar. Na
minha cidade Natal, Linhares, para vocé ter uma ideia, tem uma escola la
chamado Caboclo Bernardo, que a coisa vinha acontecendo de uma forma
bem bacana. Ai, um bendito dia, uma atividade para fazer em casa, a mae do
aluno foi brava la na escola dizendo que a professora tinha passado
atividades de macumba pro filho dela. Para vocé ter uma ideia, uma escola
com mais de 400 alunos, sim, por causa de um caso desse, a diretora cessou
todo o projeto na escola. Isso significa que a diretora também ja estava
procurando um motivo, porque ela ndo tinha o entendimento, ndo tinha
compreensao, a sensibilidade para poder estar avancando. (PROFESSOR B,
2022, p. 12).

A entrevistada e o0 entrevistado relatam que, apds 0 projeto, seguiram
participando de formagdes, seja como ouvintes ou como formadoras(es), tentando
cada vez mais multiplicar os conhecimentos adquiridos e mostrar para outras(os)
profissionais a importancia da educacao das relacdes étnico-raciais, bem como o
cumprimento da Lei 10.639/2003:
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Em uma formag&o muito organizada, no dia com toda a estrutura e eu do meu
bolso levei uma feijoada para atrair os colegas, entdo no dia da formacao ia
ter um jantar, do meu bolso. “E dai, porque que eu t6 falando isso?” Nao é
porque sou a rainha da feijoada preta ndo, mas é porque depois a gente
comecgou a fazer um projeto que a gente chamou de Projeto institucional de
educacao fisica e um colega falou assim, “ah, o nome desse projeto tinha que
ser feijoada completa” porque foi um sucesso a feijoada. Incomodou muitas
pessoas porque passei o video do Mojubd, o video do Mojuba falava da
religido, muitas colegas evangélicas despiram assim na cadeira, escorregava
porque incomodou demais, falar da questdo do sagrado. Porque aquilo que
vocé acredita é uma coisa, mas 0 que vocé ndo pode negar para crianca é
outra. A questao das leis, me apropriei como nunca mais visto, e o0 curso foi
um sucesso, foi um sucesso. Eu digo que foi um sucesso porque mesmo que
as pessoas nao tinham o fraquejo, umas ficaram muito incémodas com o que
eu disse, e eu nao sabia metade do que eu sei hoje, eu ndo conhecia politicas
de embranquecimento, eu ndo conhecia muita coisa. Por isso que eu digo,
na educacédo das relacdes étnico-raciais, a gente tem que entender o que a
pessoa sabe, e 0 que ela quer mexer com ela porque é muita coisa que a
gente ndo aprende ao longo da vida. (PROFESSORA A, 2022, p. 3).

Para a Professora A e para o Professor B, trabalhar a educacao das relagoes
étnico-raciais ainda € um desafio ndo s6 no Estado, como também no Brasil. Contudo,
€ possivel desenvolver importantes trabalhos envolvendo varias pessoas. Destacam
igualmente que € preciso compreensdo de que todas(os) podem aos poucos
desconstruir determinados estereétipos e entender a importancia da tematica nas
escolas. Paralelamente a isso, o investimento e interesse das secretarias de educacao
também precisam se fazer presente para que as(os) profissionais tenham respaldo na
Lei e apoio de cada municipio.

O projeto “A Cor da Cultura” durante muitos anos serviu de referéncia para
varias(os) educadoras(es). Havia um site onde era possivel encontrar todo o material
do projeto disponivel de forma gratuita para download, havia muitos artigos,
entrevistas, materiais de referéncia. Conforme j& mencionado, quando a pesquisa foi
iniciada em 2020, este site ainda se encontrava disponivel, contudo, em meados de
abril de 2021, ele foi retirado do ar de forma inexplicavel. Buscamos em varios sites o
motivo para isso, porém nao encontramos uma justificativa oficial. Assim, tivemos que
buscar os materiais do projeto em sites alternativos e emprestados com colegas que
participaram da formacéo. Alguns videos animados sao encontrados na plataforma de
compartilhamentos de video Youtube, no Canal Futura, mas ndo de modo completo,

outros estao espalhados por sites aleatorios.
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Quando tentamos acessar o conteudo do projeto pelo site oficial, apareceu a

mensagem: “ndo € possivel acessar esse site”, conforme destacamos na Imagem 12.

Imagem 12 — Recado quando tentamos acesso ao site do projeto "A Cor da Cultura"

B

Né&o é possivel acessar esse site

Fonte: registro da autora

Para as(os) professoras(es) entrevistadas(os), é dificil mensurar a perda de
materiais de tamanha importancia, pois eram referéncias para quem buscava
alternativas para uma pratica antirracista e aplicabilidade da Lei 10.639/2003. Embora
nao tenhamos encontrado explicacdo plausivel para o fim do site, ambos os
profissionais da educacao entrevistados atribuem motivos politicos para que isso
tenha ocorrido, sobretudo pela gestdo de Sérgio Camargo na Fundacao Palmares:

[...] olha o site era perfeito, maravilhoso, tinha tudo para baixar, todos os
livros, tinha tudo. Foi o contexto, quando entrou aquele cara na fundagéo
Palmares, caiu tudo. Hoje a gente encontra uma coisinha na fundacgéo globo
e na tv futura, mas o canal do jeito que ele era se perdeu. A gente nem pode
dizer mais, olha, vai la no canal www.acordacultura que tem tudo 14, ndo pode
falar isso porque ndo tem mais nada, desativou completamente, acabou tudo,
acabou tudo. (PROFESSORA A, 2022, p. 8).

O fim do site pode representar um pedaco da nossa historia sendo perdida, pois
nele eram encontradas inmeras possibilidades de trabalho em sala de aula. Embora
ja fosse possivel identificar a necessidade de atualizacdo de algumas coisas, havia

muitos textos, produtos de suma importancia:

[...] esse prejuizo é muito grande, porque ali criava possibilidades através
daquela documentacao ali para que nés pudéssemos ter uma compreensao
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e construir, ajudava a construir o Nosso Sentimento de pertencimento, até
mesmo para que a gente pudesse avancar também em outras politicas
publicas que contemplam, principalmente nés, afro-brasileiros. O pessoal que
tirou aquilo ali do ar, sem mais nem menos pra vocé ver como que de todas
as formas, é nés afro-brasileiro sempre. A gente fica meio que a reboque.
(PROFESSOR B, 2022, p. 17).

O Professor B destaca que esse apagamento do projeto precisa ser
guestionado, pois € uma tematica que deve ser cobrada dos niveis municipal, estadual
e federal. Para ele, é preciso que de fato tomem a Lei 10.639/2003 como politica
publica para avancar no que se refere aos direitos a populagéo negra e indigena. Além
disso, é necessario que profissionais da educacéo tenham consciéncia politica, pois
muitas(os) estéo fora da “bolha politica”, sem compreensédo do contexto, dificultando
a implementacao de politicas publicas. Devido a isso, algo que poderia ser feito em 1

ano, por exemplo, acaba durando muito mais do que o previsto, pois

[...] até vocé sensibilizar, fazer formacéo desde a base para vir avancando na
piramide é missdo quase impossivel, entendeu? Mas aquele trabalho de
formiguinha, eu penso que precisa ser retomado. A gente tem até brincado,
né que a 10.639 fez 18 anos, mas ainda esta na minoridade, ainda esta
crescendo. Chegou na maior idade, mas ainda estd uma menor de idade. O
rolé a gente vem perdendo muito nesse ultimo ano, tem essa proposta de
acabar com as cotas, por exemplo, uma conquista muito grande do
movimento negro. E uma coisa que a gente tem que estar sempre de olho,
esta sempre falando, sempre lutando, porque o projeto deles é realmente a
gente voltar pro nosso lugar. O que eles querem é um lugar que a gente nao
consiga nada, de néo ter. Eles ndo querem abrir espago pra gente. A gente
esta chegando, mas eles ndo querem abrir espaco. Entdo, essa dificuldade
assim sempre é muito grande. A gente tem que chegar com o pé na porta,
mas colocar o pé na porta com sabedoria para que de fato a gente tenha
condi¢cdes de estar avancando mais e mais nesse sentido, para que as
coisas, acontecam e as pessoas também. (PROFESSOR B, 2022, p. 17).

O Professor B reflete que o site era um marco na vida de muitas pessoas que
buscavam trabalhar a educacéo das relacdes étnico-raciais. Os avan¢os que tivemos
no decorrer dos anos ainda sdo poucos, estdo longe das condi¢cfes ideais, mas é
preciso seguir com o trabalho, buscar caminhos e estratégias com a finalidade de

garantir uma educacéao antirracista.

5.3 OS VALORES CIVILIZATORIOS NO PROJETO “A COR DA CULTURA”
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Conforme ja destacado, Azoilda Trindade teve importante participacdo na
construgdo do “A Cor da Cultura”, em que trouxe grandes contribuicbes para a
educacéo infantil ao mostrar a importancia dos Valores Civilizatérios nessa etapa da
educacdo. Naimagem 13 é possivel observar o Mapa de Valores Civilizatorios. nessa

etapa da educacéo. Mas, afinal, o que séo Valores Civilizatorios?

Imagem 13 — Mapa de Valores Civilizatorios

que faz parte do kit do projeto

" MAPA DE VALORES CIVILIZATORIOS

Fonte: registro fotografico do material fisico do “A cor da cultura” feito pela autora.

Valores Civilizatérios, sédo as variadas formas de ser, pensar e estar no mundo,
considerando elementos da ancestralidade e da africanidade que contribuiram para a
construcéo da nossa brasilidade. Nessa perspectiva, Trindade (2005, p. 30) explica:

[..] Ao destacarmos a expressdo “valores civilizatérios afro-brasileiros”,
temos a intencgéo de destacar a Africa, na sua diversidade, e que os africanos
e africanas trazidos ou vindos para o Brasil e seus e suas descendentes
brasileiras implantaram, marcaram, instituiram valores civilizatérios neste
pais de dimensdes continentais, que é o Brasil. Valores inscritos na nossa
memoria, no nosso modo de ser, na nossa musica, na nossa literatura, na
nossa ciéncia, arquitetura, gastronomia, religido, na nossa pele, no nosso
coracdo. Queremos destacar que, na perspectiva civilizatéria, somos, de
certa forma ou de certas formas, afrodescendentes. E, em especial, somos o
segundo pais do mundo em populacéo negra. A Africa e seus descendentes
imprimiram e imprimem no Brasil valores civilizatérios, ou seja, principios e
normas que corporificam um conjunto de aspectos e caracteristicas
existenciais, espirituais, intelectuais e materiais, objetivas e subjetivas, que
se constituiram e se constituem num processo histérico, social e cultural. E
apesar do racismo, das injusticas e desigualdades sociais, essa populacdo
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afrodescendente sempre afirmou a vida e, consequentemente, constitui o/s
modo/os de sermos brasileiros e brasileiras.

Trindade (2005) reflete que € preciso compreender a diversidade presente no
continente africano, assim como se reconhece isso no Brasil. Do mesmo modo que
existem varios “Brasis”, também ha varias “Africas”. Segundo a autora, ha uma

insensibilidade coletiva no Brasil quando o assunto € a cultura africana e afro-

brasileira:

[...] por muito tempo, ninguém se preocupou com a importancia de colocar,
no acervo de brinquedos das criancas da Educacédo Infantil, bonecas e
bonecos negros, livros infantis com imagens e personagens negros em
posicdo de destaque, ndo ter mural com personagens negros, ndo serem
trabalhadas as lendas, as historias e a Historia africanas, entre outras formas
de afirmagdo de existéncia e de valorizacdo dos negros em nosso pais. E,
essa insensibilidade esta inscrita na nossa memoria coletiva de brasileiros e
brasileiras, que vendiam criangas negras, que abusavam das criancas
negras, que matavam crian¢as negras, que impediam gque as criangas negras
fossem amamentadas por suas mées. A historia parece que nos legou uma
responsabilidade social especial para com essas criangas. Especial, pois
temos que ter responsabilidade social para com todas (TRINDADE, 2005, p.
32).

Diferentemente de como acontece no Brasil, os Valores Civilizatorios na cultura
iorub&d consideram que todas as pessoas sao divinas e tém sua importancia, e as
diferencas do outro sdo respeitadas. Fazem parte dos Valores Civilizatérios:
circularidade, religiosidade, corporeidade, musicalidade,
cooperativismo/comunitarismo, territorialidade/territério, ancestralidade, memoria,
ludicidade, energia vital (axé) e a oralidade.

Dentre esses Valores Civilizatérios, ha alguns que Trindade (2005) considera
essenciais para a educacao infantil:

Energia Vital (Ax€) —revela a circularidade da vida e a sua amplitude, de modo
que tudo tem energia vital: planta, 4gua, pedra, gente, bicho, ar, tempo. Todos o0s
elementos se relacionam entre si, influenciando-se mutualmente.

Oralidade — entende-se que os saberes, os poderes e 0s quereres sao
transmitidos pela oralidade, de modo que fala e escuta séo valorizadas, a palavra é
vista como sindnimo de poder. Assim, tudo tem importancia: o conto, a lenda, a fala,
a histéria, a musica etc.

Circularidade —aroda, o circulo sdo manifesta¢cdes que fazem parte da cultura

afro-brasileira. Com o circulo ndo ha hierarquias, podemos circular, mudar de lugar.
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Entende-se que o circulo ndo se fecha, estd sempre girando, circulando. Trindade
(2005) destaca que a rodinha ja € algo comum na educacao infantil, portanto € preciso
potencializar isso por via da ciranda e outras brincadeiras circulares.

Corporeidade — o corpo € visto como poténcia, com ele se vive a vida e mostra
sua existéncia individual e coletiva. O corpo conta historias de “[..] um povo que foi
arrancado da Africa e trazido para o Brasil s6 com seu corpo, aprendeu a valoriza-lo
como um patriménio muito importante” (TRINDADE, 2005, p. 34); assim, necessita-se
aprender a valorizar nossos corpos e 0s corpos dos estudantes por meio de

conhecimentos e saberes sobre eles:

[...] cuidar do corpo, aprender a massagea-lo, toca-lo, senti-lo, respeita-lo é
um dos nossos desafios no trabalho pedagdgico com a Educacéo Infantil.
Dancar, brincar, rolar, pular, tocar, observar, cheirar, comer, beber, escutar
com consciéncia. Aparentemente nada de novo, se ndo fosse o desmonte de
corpos idealizados e a aceitacdo dos corpos concretos (TRINDADE, 2005, p.
34).

Musicalidade — na historia afro-brasileira muitos dos nossos referenciais de
musicalidade sdo de origem afro: a sonoridade, a melodia, o ritmo, as musicas,
instrumentos. Todos esses elementos ajudam a compor a cultura brasileira e afro, de
“[...] um povo que ndo vive sem dancar, sem cantar, sem sorrir e que constitui a
brasilidade com a marca do gosto pelo som, pelo batuque, pela musica, pela danca
(TRINDADE, 2005, p. 34). Para a autora, as musicas devem fazer parte da rotina na
escola, porém tais materiais devem ser escolhidos sob uma perspectiva de
valorizagdo. Assim “[...] vamos ouvir musicas que falem da nossa cultura, que
desenvolvam nossos sentidos, nosso gosto para a mdasica e, com isso, nao
produzirmos alienados musicais desde a tenra idade” (TRINDADE, 2005, p. 34).

Ludicidade — a ludicidade é marcada pelo sorrir, brincar, jogar, dancar. E a

alegria frente a vida, aos momentos:

[...] se ndo féssemos um povo que afirma cotidianamente a vida, um povo que
quer e deseja viver, estariamos mortos, mortos em vida, sem cultura, sem
manifestacdes culturais genuinas, sem axé. Portanto, brinquemos na
Educacao Infantil, muita brincadeira, muito brilho no olho, muito riso, muita
celebracgdo da vida (TRINDADE, 2005, p. 34-35).

Ludicidade é muito Axé, é celebracao, estar inserido em um contexto em que

as boas energias emanam felicidade.
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Cooperatividade — a cultura afro-brasileira ndo existe individualmente, mas
sim no coletivo, no um com o outro, “[...] ndo sobreviveriamos se nao tivéssemos a
capacidade da cooperacao, do compartilhar, de se ocupar com o outro” (TRINDADE,
2005, p. 35).

Além dos Valores Civilizatérios que a autora considera importantes na
educacao infantil, existem outros elementos que fazem parte dos valores arquitetados,
como elenca Trindade (2005):

Religiosidade — tudo é sagrado, todos os seres, todos os elementos da
natureza e os orixas contemplam todas as pessoas.

Territorialidade — o pertencimento dos espacos, as relacdes sociais, histérias
da cultura africana afro-brasileira ancoram o territério como um valor civilizatorio.

Ancestralidade — os adultos mais velhos sao grandes fonte de saber, eles tém
0 seu legado e sdo testemunhas da historia.

Memdéria — 0 povo negro tem toda uma histéria, uma memoaria invisibilizada
pelo racismo que precisa ser resgatada.

Quando observamos os Valores Civilizatérios e as suas praticas comunitarias,
€ possivel compreender que eles se mostram também como praticas de resisténcia
atravessadas por momentos de sofrimento, sem que a circularidade, o axé, a
cooperatividade, dentre outras, sejam perdidas; “[...] os valores civilizatérios se
retroalimentam em comunidades tradicionais (quilombos), em familias negras, nas
acOes comunitérias e solidarias das favelas, nos espacos de cultos e reunides de
Candomblé, em casas de Umbanda” (LIMA, 2021, p. 193) e podem ser importantes
aliados no combate ao racismo. Em continuidade as reflexdes sobre as politicas e
praticas educacionais que tém como objetivo combater o racismo e a exclusao social
no ambiente escolar, no proximo capitulo sera abordado o Programa Livros Animados,
gue esta interligado ao Projeto A cor da Cultura. O Programa busca incentivar a leitura
e a valorizag&o da cultura africana e afro-brasileira nas escolas, através da criacdo de
animacdes com livros de literatura infantil promovendo a inclusdo e o respeito pela

diversidade.
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CAPITULO 4

6 PROGRAMA “LIVROS ANIMADOS”

O “Livros Animados” leva para a TV livros de literatura infantil, tendo como
recurso a computacdo grafica. Quando manuseamos os livros de literatura infantil,
temos acesso ao seu contetdo de forma analdgica, ou seja, ndo teve sua origem nos
recursos graficos computacionais para sua existéncia virtual. Quando transformamos
uma imagem analégica em uma informacédo digital, elas podem ser manipuladas de

diversas formas.

[...] Livros Animados traz para a tela da TV obras de literatura infantil
ilustradas, conferindo movimento as narrativas através de recursos de
computacao grafica. As histérias sdo voltadas para o publico de 5 a 10 anos
e procuram discutir temas como multiculturalismo, identidade, memoria e
etnia. Como critério, entre outros, esta a necessidade de evidenciar a
contribuicdo do negro, seja no ato de criagdo do livro ou na tematica. A
proposta é elaborada no sentido de restituir ao afrodescendente a
possibilidade de elevar sua autoestima, com produtos audiovisuais ricos em
termos de ludicidade. (BRANDAO, 2006, p. 15).

A computacao gréafica é muito utilizada no cinema, por exemplo, para a criacao
de desenhos animados. No “Livros Animados”, as histdrias antes inanimadas ganham
vida, os instrumentos ganham sons, diversos recursos sdo acrescentados, que
enriguecem o material, favorecendo sua divulgacéo e valorizacao.

Kindel (2003) reflete que o jogo de imagens de uma animacao permite a partir
de cameras e posicbes que as(os) personagens se destaquem, convidando o
espectador a participar do enredo. Além disso, destaca a trilha sonora como parte
essencial a composicado da obra, j& que permite maior representacao por parte das
cenas; “[...] a trilha sonora indica muitas coisas como a entrada do heréi na cena, um
momento triste, um final feliz, um momento de maior emog¢do, um momento de maior
tensdo e assim por diante” (KINDEL, 2003, p. 59). O jogo de luzes e cores também é
um importante elemento de producéo citado pela autora, pois sao utilizados para
demonstrar emogdes. Além disso, a trilha sonora também assume papel significativo,
possibilitando dramatizacdo das cenas.

O programa teve sua ultima edicdo no ano de 2014. A iniciativa tem como

parceira a Fundacdo Palmares (FCP), instituicdo criada como resultado de muitas
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lutas do Movimento Negro, cujo objetivo € promover a valorizacéo da cultura negra na
sociedade brasileira. Outras parcerias foram com o MEC, a Secretaria Especial de
Politicas de Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR), o Canal Futura, a Petrobras, o
Centro de Informacdo e Documentacdo do Artista Negro (Cidan) e a Fundacao
Roberto Marinho.

As histérias apresentadas no Programa contemplam a literatura com a tematica
africana e afro-brasileira, como ilustracdes, narrativas e musicalidade que enaltecem
essa cultura. A roda de criancas feita para que elas possam ouvir as historias
valorizam a circularidade, favorecendo uma leitura ludica e divertida com elementos
africanos e afro-brasileiros, de modo que as criancas possam identificar as
representacfes nas suas variadas formas: através da identidade, das vestimentas,

dos instrumentos, das narrativas, dentre outras maneiras.

6.1 O ACERVO DOS “LIVROS ANIMADOS”

O programa “Livros Animados” teve 3 temporadas no total, em que foram

apresentados varios livros de literatura infantil na versdo animada:

Quadro 7 — Episddios Temporada 1

Episédios Livros e Autoras(es)
e “O menino Nito”, de Sonia Rosa
01 e “Menina Bonita do laco de fita”, de Ana Maria Machado
02 e “Bichos da Africa” 1 e 2, de Rogério Andrade Barbosa
03 e “Capoeira, jongo e Maracatu”, de Sonia Rosa
e “Os reizinhos do Congo”, de Edimilson de Almeida Pereira
04 e “Contos Africanos”, de Rogério Andrade Barbosa
e “Como as Histérias se espalharam pelo mundo”, de Rogério
Andrade Barbosa e Graca Lima
05 e “Ifa, 0 Advinho”, de Reginaldo Prandi
06 e “A Botija de Ouro”, de Joel Rufino dos Santos
e “O presente de Ossanha”, de Joel Rufino dos Santos
07 e “Anae Ana”, de Celia Cristina Silva e Pirilampéia
e “Os Dois meninos de Tatipurum”, de Joel Rufino dos Santos
08 e “Bruna e a Galinha D’Angola”, de Gercilga De Almeida
e “Berimbau”, de Raquel Coelho
09 e “Ofilho do Vento”, de Rogerio Andrade Barbosa
10 e “O menino Inesperado”, de Elisa Lucinda
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“Lili, A Rainha das Escolhas”, de Elisa Lucinda

Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 8 — Episddios Temporada 2

Episédios Livros e Autoras(es)
01 e “Obax”, de André Neves
e “Menino de Argila”, de Edmilson de Almeida Pereira
02 ¢ “Menino Parafuso”, de Olivia de Mello Franco
e “Colecionador de Pedras”, de Prisca Agustoni
03 e “Koumba e o tambor de diambé”, de Madu Costa
e “A menina e o tambor”, de Sénia Junqueira
04 ¢ “Kofi e 0 menino de fogo”, de Nei Lopes
e “Uma ideia luminosa”, de Rogério Andrade Barbosa
05 e “Alenda do saci-pereré em cordel”, de Renato Lima
e “Cadarcos desamarrados”, de Madu Costa
06 e “Os trés gravetos”, de Rogério Andrade Barbosa
e “Trés mercadorias muito estranhas”, de Rogério Andrade
Barbosa
07 e “Doce princesa negra”, de Solange Cianni
e “O super-heréi e a fralda”, de Heloisa Prieto
08 e “Falando Banto”, de Eneida D. Gaspar
e “Uma histérinha Africana”, de Jaime Sodré
09 e “O marimbondo do quilombo”, de Heloisa Pires Lima
e “Historias trazidas por um cavalo marinho”, de Edimilson de

Almeida Pereira

Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 9 — Episédios Temporada 3

Episédios Livros e Autoras(es)
01 ¢ “Nana e Nilo - Que jogo € esse”, de Renato Noguera
¢ “A menina que bordava bilhetes”, de Lenice Gomes
02 e “Entremeio Sem Babado”, de Maria de Souza Santana
o “Vida Que Voa’, de Lena Martins
03 e “O Mundo no Black Power de Tayd”, de Kiusam de Oliveira
e “Nikké e a histéria dos Cabelos”, de Edmo de Almeida
Pereira e Angelo Anu
04 e “Rapunzel e o Quibungo”, de Cristina Agostinho e Ronaldo
Simdes Coelho
e “Jodozinho e Maria”, de Cristina Agostinho e Ronaldo
Simoes Coelho
05 e “Tequinho”, de Neusa Rodrigues
e “Pastinha”, de José de Jesus Barreto
06 e “Histérias de Cazumbinha”, de Meire Cazumba
e “Madiba e a lenda viva”, de Heloisa Pires Lima e Rosa
Maria Tavares Andrade
07 e “Krokd e Galinhola”, de Maté
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o “Atartaruga voadora”, Denise Carreira
08 e “Minhas Contas”, de Luiz Antonio
e “AlLendada Pemba’, de Marcia Regina da Silva
09 e “Cheirinho de Neném”, de Patricia Santana
o “Akikd”, de Regina Miranda
10 ¢ “O Menino, a Goiabeira e a Porta-bandeira”, de Alexandre
Henderson

Fonte: Elaboracéo da autora.

Os episédios do “Livros Animados” estdo disponiveis na plataforma de
compartilhamento de videos YouTube. Alguns estdo no canal do YouTube da TV
Futura, mas outros estdo em canais aleatorios. A terceira temporada é a que tivemos
mais dificuldade para encontrar os videos porque nenhum deles esta no Canal Futura,
encontram-se em um site alternativo chamado “TV bode”. No programa, eram
geralmente apresentadas duas histérias a cada episodio, no entanto ha videos em
que apenas uma histéria é contemplada. No capitulo seguinte, trataremos de como a
literatura infantil com a tematica da cultura africana e afro-brasileira pode contribuir
para a formacdo de uma educacdo antirracista e inclusiva, que valorize a diversidade
cultural e promova a igualdade racial nas escolas brasileiras. Esse tipo de narrativa
busca apresentar personagens negras(os) como protagonistas, explorando sua

histéria, identidade e cultura.
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CAPITULO 5

7 LITERATURA INFANTIL COM TEMATICA DA CULTURA AFRICANA E
AFRO-BRASILEIRA

A literatura infantil € um importante elemento cultural voltado sobretudo para
criancas. Concordando com Candido (1995), Debus (2018) considera que a literatura

€ importante forca de humanizacado, favorecendo a nossa percepcao e visdo de

mundo:

[...] entendo aqui por humanizacao (j& que tenho falado tanto nela) o processo
gue confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o
proximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor (CANDIDO, 1995, p. 249 apud
DEBUS, 2018, p. 26).

A autora salienta a importancia da literatura infantil tal como a literatura adulta,
de modo que a primeira ndo deve ser considerada inferior. Para ela, a leitura de
histérias que mostram personagens em diferentes contextos permite uma ampliacéo
do conhecimento de mundo do leitor. Nessa perspectiva, observa-se que a literatura
com personagens negras(os) se faz imprescindivel. Debus (2018) propfe o termo
Literatura infantil de teméatica da cultura africana e afro-brasileira para se referir a
narrativas com esse grupo étnico.

Cuti (2010) explica que a aparicdo da personagem das(os) autoras(es) e
das(os) leitoras(es) negras(os) direciona a literatura a refletir sobre questbes

referentes a sua criacdo, como

[...] a incorporacao dos elementos culturais de origem africana no que diz
respeito a temas e formas, tracos de uma subjetividade coletiva
fundamentados no sujeito étnico do discurso, mudancas de paradigma critico-
literario, nocdes classificatdrias e conceituacao das obras de poesia e ficcdo
(CUTI, 2010, p. 8).

Para o autor, esse processo “[...] tem o mesmo objetivo que tiveram outras
areas ao deitarem luz sobre aspectos importantes da cultura nacional que, por motivos
de dominacéao ideoldgica, restaram abafados durante séculos ou décadas” (CUTI,

2010, p. 8). Nosso pais é da(o) brasileira(o), mas precisa ser enfatizado que é de
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todas(os), ndo somente de uma minoria dominante, ja que o Brasil € composto em
sua maioria por negras(os).
Debus (2018) reflete:

[...] A palavra ficcional arrebata o leitor para um tempo e espago que nao sao
0s seus. Desse modo, ele experiencia um viver distante do seu, ao mesmo
tempo tdo préximo, e, ao voltar desse encontro ficcional, ja ndo € o mesmo;
ele é capaz de reconfigurar o seu viver. Se ler o outro e sobre o outro tem
importancia fundamental na formagéo leitora do individuo, o contato com
textos literarios, que apresentam personagens em diferentes contextos, ou a
existéncia de escritores oriundos de diferentes contextos permite uma visao
ampliada de mundo. (DEBUS, 2018, p. 26).

A autora destaca que “[...] a tematica da cultura africana e afro-brasileira, bem
como a escrita de escritores afro-brasileiros ficou silenciada. Contemporaneamente,
€ possivel encontrar varios trabalhos que evidenciam esse fato” (DEBUS, 2018, p.
27). Desde o surgimento da literatura infantil voltada para criancas até o aparecimento
de personagens negras(os), houve um caminho longo, porém, ao mesmo tempo,
guando passaram a ser caracterizadas(os) na maioria das vezes era em contexto de
inferioridade, escravizacéo e sofrimento.

Zilberman (2012) reflete que os primeiros escritos para criancas comecaram a
ser desenvolvidos no final do século XVII e durante o século XVIII “[...] a concepgéao
de uma faixa etéaria diferenciada, como interesses proprios e necessitando de uma
formacgao especifica, s6 aconteceu em meio a ldade Moderna [...]” (ZILBERMAN,
2012, p. 5) e, segundo a autora, tal mudanca advém de uma outra necessidade: uma
nova nocédo de familia, em que ha estimulo e afeto entre os membros.

Jovino (2006) salienta que tal modelo de familia foi sobretudo influenciado pela
Revolucao Industrial, que objetivava formar um novo tipo de sociedade e familia muito
mais preocupada com as criangas. Nesse sentido, “[...] antes da constituicdo desse
modelo familiar burgués, inexistia uma consideracédo especial para com a infancia”
(ZILBERMAN, 2012, p. 5), inexistindo lagos amorosos entre as partes.

No Brasil, até o século XIX, muitas das literaturas que se tinha acesso eram de
origem europeia, que sao culturalmente vistas como classicos da literatura: “[...] fomos
acostumados as diversas adaptacdes de contos e fadas como Cinderela,
Chapeuzinho Vermelho, Jodozinho e Maria [...]” (JOVINO, 2006, p. 182). No comeco
do século XX, surgiram as obras genuinamente brasileiras, contudo tinham um viés

pedagdgico e moralizante ou de evangelizagdo. No ano de 1921 com Monteiro
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Lobato’, a literatura infantil tem certa relevancia em ambito nacional, mas logo é
‘esquecida” novamente, ganhando evidéncia somente nos anos 70 com a lei que
obrigava a adocao de livros da literatura brasileira nas escolas. Ao longo dos anos
esse destaque aumentou no cenario brasileiro. Contudo, em muitas dessas obras
personagens negras(os) ndo apareciam — quando acontecia, era sempre em poSiGao
de subserviéncia, pobreza, escravizacao, dentre outras situacoes.

Jovino (2006) reflete que no decorrer da insergao de pessoas negras na obra
literaria, na maioria das vezes, lhes eram reservados papéis secundarios,
estereotipados, sendo retratados como sofredores, causadores da desordem,
escravizados etc. Em um contexto recém-saido da escraviza¢do, 0s escritos do
periodo “[...] buscavam evidenciar a condi¢do subalterna do negro. Embora o povo
negro tivesse/tenha seus conhecimentos, sua cultura, ndo havia interesse em
salvaguardar estas historias, de modo que fossem retratadas de modo positivo”
(JOVINO, 2006, p. 187). Frequentemente, personagens negras(os) eram tratadas(os)
como desprovidos de inteligéncia e mostradas(os) de jeito depreciativo.

A partir de 1975, ocorreram importantes mudancas neste cendrio: maior
preocupacdo em retratar o contexto social do pais e maiores producées com
personagens negras(os). No entanto, esse novo contexto ndo era sinbnimo de
valorizacdo, pois ainda imperavam obras em que negras(os) apareciam de forma
inferiorizada. Mesmo os autores que buscavam denunciar isso, acabavam caindo em

estereotipos:

[...] embora muitas obras desse periodo tenham uma preocupacdao com a
denuncia do preconceito e da discriminacao racial, muitas delas terminam por
apresentar personagens negros de um jeito que repete algumas imagens e
representacdes com as quais pretendiam romper. Essas historias terminavam
por criar uma hierarquia de exposicdo dos personagens e das culturas
negras, fixando-os em um lugar desprestigiado do ponto de vista racial, social
e estético. Nessa hierarquia, os melhores postos, as melhores condigfes, a
beleza mais ressaltada sdo sempre da personagem mestica e de pele clara
(JOVINO, 2006, p. 188).

7 Este autor, embora seja considerado um dos grandes nomes da Literatura Infantil no Brasil, suas
obras apresentavam conteudo racista e de inferiorizagdo das pessoas negras. Além disso, o autor era
grande apoiador do movimento eugenista “[...] Monteiro Lobato integrou a Sociedade Eugénica de Sao
Paulo, fundada em 1918. O movimento eugénico era politico, social e cultural, formado por médicos,
juristas, sanitaristas e outros intelectuais, que pregavam a superioridade da raga branca e o exterminio
da raga negra. A eugenia serviu como alicerce para as constituigcdes federais de 1934 e 1937, sendo,
inclusive, determinante as diretrizes do sistema educacional brasileiro. Lobato trocou cartas com
grandes amigos como o médico Renato Kehl, um dos principais eugenistas em atuagéo a época e, em
tais escritos, sequer disfargou sua ojeriza ao negro” (CORREIA, 2020, n. p.).
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Para Cuti (2010, p. 12), “[...] a literatura é poder, poder de alimentar o
imaginario, fonte inspiradora do pensamento e da agao”. A literatura é fonte
inspiradora do nosso pensamento. Conforme exposto anteriormente, a literatura teve
contornos eurocéntricos, sobretudo por contos de fadas. Oliveira (2003, p. 124)
destaca trés momentos principais do negro na literatura: primeiro a inexisténcia do
negro (ou o0 negro antagonista), segundo € na era Lobato, o negro em papéis
secundarios; o terceiro ja no final dos anos 80 é o0 negro protagonista, retratado de
forma estereotipada. E o protagonista da fome, da miséria, do sofrimento, o
escravizado.

Historicamente, o povo negro € invisibilizado pela sociedade, dando lugar a
cultura eurocéntrica e assumindo papéis inferiores, em um contexto, em que, para
uma elite racista, “[...] seu corpo, suas praticas e sua historia constituiria a presenca
incbmoda da antiga ordem escravocrata, incompativel com o projeto de um pais
civilizado” (GOUVEA, 2005, p. 84). Jovens do género masculino eram vistos como

potencial fonte de insubordinagéo:

O negro jovem era percebido como potencialmente perigoso, fonte de
agitacao, insubordinacdo ou vagabundagem. O resgate que se pretendia nas
narrativas, tanto enderecadas ao publico infantil quanto ao adulto, ndo era o
do negro concreto, marginalizado do processo de modernizagao. Situado no
passado, o negro era representante de uma relacdo marcada por
subserviéncia e docilidade (GOUVEA, 2005, p. 86).

Em muitas narrativas, negras(os) eram tratadas(os) por apelidos, como
“neguinho, negrinha”; eram descritas(os) como pretos e pretas velhas; ndo tinham
nome e o local de moradia, sendo situados em espacos geograficamente a margem,
como se nao fizessem parte da sociedade; frequentemente assumem posicoes
socioculturais inferiores, assumindo papel de empregados.

Tomando como exemplo a obra “Histérias de Tia Nastacia”, de Monteiro
Lobato, do inicio da década de 1930, a personagem Tia Nastacia era descrita como
preta, gorda, que usava um lenco na cabeca. Era empregada de uma familia branca
e passava a maior parte do tempo na cozinha. Nao havia personagens que
valorizassem suas expressdes culturais. Além disso, “[...] em outros momentos do

texto de Monteiro Lobato, Tia Nastacia € descrita como a ‘negra de estimagéo’. Algo
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como a velha frase que ainda hoje ouvimos ‘E como se fosse da familia” (JOVINO,
2006, p. 188). Araujo (2015) explica:

[...] sua descrigéo fisica nas ilustragdes das dezenas de reedi¢des das obras
reiteram a imagem de uma mulher alheia a vaidades e amor proprio,
assumindo efetivamente o esteredtipo da “negra beiguda e de estimagao™
(SANTOS, 2007, p. 263): gorda e com um lengo amarrado na cabeca.
Ressalta-se que tais caracteristicas ndo seriam evidéncias de esteredtipos se
revelassem outros modelos de mulher negra, com adornos na cabeca como
turbantes ou lencos, sendo magra ou gorda, por exemplo. O confinamento no
modelo de subserviéncia aliada a baixa autoestima e falta de vaidade é que
Ihe conferem tais caracteristicas. Via narrativa, sua descri¢cdo corrobora tais
caracteristicas jA4 que ela é retratada enfaticamente por termos
animalizadores ou desqualificadores (ARAUJO, 2015, p. 98-99)

Jovino (2006) explica que, por volta de 1975, houve insercédo de personagens
femininas negras em algumas obras, porém eram mostradas com caracteriza¢des de
personagens brancas. No final da década de 1980, tivemos muitas historias que
buscavam romper com caracterizagbes negativas de personagens negras(os),
contudo, maior atencéo era dada as meninas, objetivando o resgate de sua identidade
e funcdo social. Buscavam valorizar as meninas negras e a cultura africana e afro-
brasileira, em que aparecem de modo diversificado, ndo ficando restritas a lengos e

aventais.

[...] um outro traco relevante é a énfase na figura da avé e da mée na vida
das personagens. Podemos notar uma valorizacao de um outro tipo de beleza
e estética diferente do segundo periodo em que se valorizava a beleza com
tracos brancos (JOVINO, 2006, p. 189).

Contudo, esse novo contexto ndo significava valorizacao, visto que ainda era
recorrente a representacdo de negras(os) de forma estereotipada, mesmo nos
contextos em que se buscava denunciar tal condigao.

De acordo com Oliveira (2003), em muitas obras é possivel observar um padrao
de caracterizagcbes de personagens negras(os), as quais foram divididas em
categorias, como: desamparados, sem familia, haja vista a caréncia do pai e/ou da
mae; Submissao/humilhacdo; Associacdo a sujeira: predicacbes pejorativas;
Associacdo: favela/quilombo moderno; Ingénua ignorancia; Negro: motivo de
gozacao/racismo; (Auto)percepcao inferiorizada; dentre outras condigdes.

Oliveira (2003) reflete que, de modo geral, os livros datados entre 1979-1989

sao livros tristes, ha fome, morte, violéncia, apresentam personagens negras(os)
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pobres, desempenhando papéis socialmente desprestigiados, enquanto as(os)
personagens brancas(os) sao doutores, fazendeiros, tendo suas posi¢coes de prestigio
destacadas.

Predominavam livros em que negras(os) aparecem ‘[...] sendo tratados como
subordinados dos brancos, seja na condicéo de escravizado ou companheiro passivo”
(OLIVEIRA, 2003, p. 110). Além disso, “[...] os tragos sao ligados a feiura, possuem
tracos caricatos e excessivos, a cor negra é associada a maldade tragédia, sujeira,
enquanto branco simbolizam um padréo de beleza ideal e normal” (OLIVEIRA, 2003,
p. 110) e muitos tém vergonha de ser negra(o), desejando o embranquecimento da
pele. A autora explica que em algumas producdes literarias, houve tentativa de
enaltecer alguns atributos dos personagens negras(os), mas, simultaneamente, serviu
para reforcar o racismo que se pretendia denunciar, ja que em muitos casos tais
personagens eram associadas(os) a pobreza: “[...] o problema n&do é associar 0s
negros a pobreza, mas perpetuar esse Unico papel €, sim, reducionismo, limitacdo e
minimizacéo da sua importancia enquanto profissional tdo capaz quanto os brancos”
(OLIVEIRA, 2003, p. 125).

Souza e Araujo (2020) explicam que no contexto atual, estudos mostram que
ainda existem muitas narrativas que apresentam negras(os) como: pobre,
sofredora(or), escravizada(a) etc.; mas também apontam para novas perspectivas,
ainda que lentas, no que tange a tais representacdes. A presenca de obras que
valorizem meninas(os) negras(os) pode ser fundamental na vida das criancas,
contribuindo com a valorizacdo de sua autoestima e no modo como séo vistos pela
sociedade.

Tal valorizagéo nao deve ficar restrita ao campo verbal, mas estar presente no
campo imagético. Segundo Cavicchioli (2014), embora na atualidade a sociedade
esteja cada vez mais voltada para o visual, ha certa negligéncia de alguns estudiosos

sobre a importancia dos desenhos em obras literarias:

[...] os estudos literarios em geral negligenciam o aspecto visual ou tratam as
imagens como secundarias. Segundo as autoras, isso se deve ao fato de que
as imagens séo, por vezes, consideradas como mera ilustragdo de um texto
escrito, o que hierarquiza a relacdo entre imagem e texto (CAVICCHIOLI,
2014, p. 711).

Nessa perspectiva, a combinacao entre texto e imagem acaba por vezes néo

sendo relacionadas. Pascolati (2017) explica que, apesar da importancia das
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ilustracdes, elas assumem o papel de coadjuvante nas obras, em relacdo a escrita.

Assim,

[...] a recorréncia da imagem — e suas relag6es com a palavra — na literatura
infantil fazem pensar sobre o papel que a ilustragcdo pode desempenhar
nessas publicagdes, ou melhor, levam a compreensao de que “[...] ler implica
em [sic] estabelecer relacdes entre o que é contado por meio da sequéncia
de paginas e ‘como’ é contado [...]" (Moraes, 2008, p. 54, grifo do autor). A
contribuicdo da imagem age diretamente na esfera do ‘como’, do modo de
conducdo da narrativa e da sugestdo de caminhos para a imaginacao,
evidenciando os entrelacamentos de imagem e palavra (PASCOLATI, 2017,
p. 245-246).

A autora pontua trés elementos que devem ser observados no aspecto
imagético: narratividade, carater descritivo da imagem e relacdo entre imagem e
verbo. O primeiro diz respeito ao modo como a imagem se relaciona na construgéo
da narrativa, ou seja, “[...] o foco a partir do qual a historia se constroéi; configuracdo
espacial e progressédo temporal; relacdes entre as personagens que fazem a trama
caminhar ao desfecho” (PASCOLATI, 2017, p. 246). O segundo é a imagem conexa

a funcao descritiva:

[...] embora eu entenda que muitas obras empregam a imagem para muito
além de descrever “...] objetos, cenarios, personagens, animais e assim por
diante [...]"; quero dizer que toda descrigao se faz a partir de dada perspectiva
e isso altera o modo como observamos o descrito, materializado pela
imagem. Toda descricao imagética tem sua por¢éo ideoldgica, ndo havendo
descri¢do neutra ou ingénua (PASCOLATI, 2017, p. 246).

Por fim, o Ultimo aspecto a ser observado € visto como recurso importante para
o imaginario das criancas: “...] a dimensdo metaférica da ilustracdo na literatura
infantil € um convite ao jogo e a imagem impressa na pagina, mesmo sem qualquer
outro recurso tecnoldgico, ja é suficiente para constituir o livro infantil como jogo,
atividade ludica” (PASCOLATI, 2017, p. 246).

Pascolati (2017) reflete que o protagonismo das ilustracdes é carregado por um
plano ideoldgico, relacionado ao seu uso, ao modo como elas sao apresentadas ao
publico, tornando as imagens elementos importantes na condugédo da narrativa “[...]
Portanto, no livro-imagem interessa explorar como a narratividade se constitui pela
imagem” (PASCOLATI, 2017, p. 247). Além disso, é preciso compreender as imagens
sob uma perspectiva infantil, compreendendo os impactos das ilustracées para as

criangas:
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[...] N&o se pode desprezar, também, a dimenséo estética da ilustracdo e do
projeto grafico dos livros infantis. As escolhas para a construcéo do sentido
da imagem implicam técnicas de ilustracéo diferenciadas e as sensacoes e
ideias despertadas pela construcdo imagética fazem parte do processo de
construgéo de sentido do texto (PASCOLATI, 2017, p. 252).

Nessa perspectiva, quando pensamos nas ilustracbes com personagens
negras(os), por exemplo, ha, na maioria das vezes, uma representacao negativa nao

sé no campo verbal, como também das ilustragdes. Para Souza e Araujo (2020)

[...] isso incidiu em um modelo Unico de representatividade e na cristalizagao
da imagem (no plano verbal e imagético) de personagens brancas como
expressdo exclusiva de humanidade. De outro lado, a populacdo negra
brasileira, contingente numérico majoritario, foi tratada como minoria, no
plano literario (mas ndo somente), e suas apari¢cdes nas ilustracfes e textos
verbais restringiam-se a contextos esporadicos (subrepresentatividade) e/ou
a partir de condicdes altamente estereotipadas (SOUZA; ARAUJO, 2020, p.
199).

Somente nas ultimas décadas, com a Lei 10.639/2003, por exemplo, é que
passou a figurar no mercado editorial brasileiro mais obras com representagbes mais
humanas com personagens negras(os). Tais representatividades (quando mostradas
de modo positivo e de valorizagdo) sdo essenciais para autoidentificacdo e
representatividade de criangas negra, visto que o racismo cientifico propagou a ideia

de negros e indigenas como animais?®:

[...] Ao lerem o0 mundo a sua volta e a si mesmas, criangas pequenas Vao,
gradativamente, elaborando suas interpretacbes acerca de qualidades
positivas e negativas: feio, bonito, bom e mau s&o nog¢6es dicotdmicas muito
acionadas pelas criancas e por quem as educa para explicar o mundo
(SOUZA; ARAUJO, 2020, p. 200).

Deste modo, na escolha de obras literarias a serem trabalhadas com criancas,
é fundamental refletirmos ndo somente sobre sua composic¢ao verbal, mas também a

visual.

[...] as ilustracBes constituem obras de arte, pois séo elaboradas por artistas
e pessoas com formacdo em Artes Visuais ou Design, por exemplo. As

8 A Lei 10.639/2003 foi um grande avango no que tange as lutas afirmativas. Contudo, ela nao
contemplava a cultura indigena, que também sofreu/sofre bastante com o modelo de sociedade
eurocéntrica e racista, em que estamos inseridas(os). No ano de 2008, tivemos outro avango com a Lei
11.645/2008, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Indigena, além da Histéria e Cultura Afro-Brasileira”.
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técnicas utilizadas para a criacdo de imagens para livros de literatura infantil
sdo préprias de diferentes linguagens artisticas, a saber: desenho, gravura,
xilogravura, fotografia, colagem. Sem os referidos procedimentos e trabalhos,
advindos do campo da arte, a producéo das ilustragées ndo seria possivel.
(SOUZA, 2021, p. 43).

As estruturagdes sociais se apresentam como grande mecanismo de opressao
as pessoas negras, tendo reflexo no modo como personagens negras(os) sao

caracterizadas(os) nas obras de literatura infantil. Souza (2020) enfatiza:

[...] considero que a literatura infantii com qualidade deve abranger
diversidade de personagens e contextos. As narrativas podem possibilitar,
em leitores e leitoras, uma experiéncia de conexdo com as histérias que
acontecem em conjunturas distintas das suas préprias (DEBUS, 2017).
Embora a literatura infantil ndo apresente finalidade didatica, ela expde
posicionamentos, ja que antes de tecer enredos sobre o mundo o organiza.
As obras sao escritas e ilustradas por adultos, que trabalham com questdes
morais, em determinado nivel. Assim, os livios podem formar percepcoes
sobre a realidade, em criancgas, pois estas significam, reinventam, identificam
similaridades com suas relac¢des interpessoais e encontram inspira¢des nas
obras literarias (HUNT, 2010). Portanto, é imprescindivel possibilitar o acesso
a pluralidade nos enredos e personagens, concedendo mdltiplos didlogos.
(SOUZA, 2020, p. 79).

As criangas negras tém seu processo de infancia marcado por situacdes de
racismo e opressao, pelas quais criancas brancas estruturalmente ndo passam. A
literatura infantil, quando usada de forma adequada, com historias que valorizam
personagens negras(os), seja na caracterizacdo das personagens, uso de cores,
composicdo sem estereétipos, dentre outros, pode funcionar como importante
instrumento de combate ao racismo.

Freitas e Silva (2021) explicam que

[...] colorido dos livros tem a fung@o de tonar a histéria atraente, instigando a
imaginagéo de quem I&, mas também consegue trazer diferentes significados
e simbologias as histérias, além de produzir maltiplos conteddos e leituras. A
cor pode ser usada para estimular pensamentos e emoc¢des, bem significados
e diversas sensac¢des no momento em que o leitor apreende e interpreta cada
imagem. Dessa forma, o contato da crian¢a com diversos tipos de ilustracées
propicia, por exemplo, o seu refinamento interpretativo, estimulando o
imaginario e participacao ativa na descoberta dos significados do texto global.
(FREITAS E SILVA, 2021, p. 25)

Assim, € importante que no texto literario a leitura seja ampliada, considerando
nao apenas o conteudo escrito do texto, mas também a parte de ilustracdo. Ao longo

dos capitulos apresentamos diversos conceitos teoricos e metodolégicos que
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orientam esse estudo. No capitulo seguinte, o foco se concentra na andlise do
Programa Livros Animados, ou seja, na aplicacdo dos conceitos tedricos na analise

do material.
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CAPITULO 6

ANALISE DO “LIVROS ANIMADOS”

Nesta parte, realizamos a andlise do episddio 1 da terceira temporada do

programa “Livros Animados”, que sera apresentada na proxima subsecéo. Conforme

destacado no decorrer do texto, as reflexdes serdo realizadas considerando

categorias de analise desenvolvidas, conforme Quadro 10.

Quadro 10 — Categorias de analise

As imagens e escritos apresentam elementos da cultura africana e
afro-brasileira? Como €é o espaco de moradia? Como é a
caracterizacao fisica dos personagens e de outros elementos das
historias?

Como os valores civilizatorios sdo destacados no decorrer do
episodio, é possivel identifica-los?

Considerando as concepcfes de linguagem bakhtiniana, como as
personagens se constituem no decorrer da narrativa? como sao suas
acdes? Demonstram sentimentos de mudanca? Ha reviravoltas na
vida das personagens?

Como é a constituicao familiar? Como se desenvolvem as acdes de
afetividade?

Como se configuram as relagfes discursivas entre personagens
negras(os) e brancas(os)? Ha exaltacdo da personagem negra(o)?

Considerando o pensamento bakhtiniano, € possivel identificar a
presenca de diferentes vozes na composicdo das historias
analisadas? E possivel inferir o posicionamento ideol6gico das(os)
autoras(es) a partir das narrativas?

7

E possivel identificar os impactos do programa “Livros Animados” no
cotidiano escolar como importante recurso de combate ao racismo e
aplicabilidade da Lei 10.639/20037

Fonte: Elaboracéo da autora.
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8.1 ANALISE DO CAPITULO 1 DA TERCEIRA TEMPORADA DO PROGRAMA
“‘LIVROS ANIMADOS”

Inicialmente sera apresentada uma breve sinopse do episddio e das historias
apresentadas nele. O programa inicia pela abertura, depois a apresentadora Vanessa
Pascale narra como costumam ser os episodios do programa. Relata que € habitual
fazer brincadeiras relacionadas com os livros apresentados. Porém, destaca que no
episodio 1 quem vai nos apresentar as brincadeiras séo os livros. Aparecem algumas
criancas falando dos jogos que elas conhecem, como sado, que existem jogos em que
alguns ganham e outros perdem. Apds os momentos de escuta as criangas, Pascale
apresenta as(os) autoras(es) de cada histéria®, depois comeca a contacéo.

A primeira histéria narrada pela apresentadora € “Nana e Nilo, que jogo é
esse?”, de Renato Noguera e ilustragdo de Sandro Lopes. Na histéria, Nilo volta para
casa triste apds brigar com um de seus amigos depois de uma brincadeira. Ele
também ficou chateado por perceber que entre as brincadeiras que ele conhecia
sempre haveria um perdedor. O garoto é consolado por Nana e o passaro Gino, que
vao até a arvore Mulemba contar o que aconteceu. A amiga arvore entao resolve leva-
los a um lugar onde as criancas brincavam muito, mas ndo tinha perdedores, era na
comunidade de Batwa, na Africa. Eles s&o recepcionados pelas outras criancas, uma
delas, Batu, traz um saco e propde uma corrida. Todos entram no saco, brincam e
participam. Como todos participaram juntos no mesmo saco, ndo houve perdedor. No
decorrer do dia, participam de muitas brincadeiras sem que haja um perdedor. Ao
voltarem para casa, ensinam aos outros amigos tudo o que aprenderam e mostram
que é possivel se divertir sem que haja perdedores.

A segunda histdria mostrada é “A menina que bordava bilhetes”, de Lenice
Gomes, ilustracdo de Ellen Pestili. A narrativa é sobre Margarida, uma menina
bordadeira com muita imaginacéo. Ela criava bilhetes bordados e oferecia as pessoas.
O vilarejo onde morava era sua inspiracao, ela encantava a todos com suas palavras.
Em dia de muita alegria no local em que ela vive, devido a presenca de um parque de
diversdes, a menina decide que aquele é lugar ideal para recitar suas palavras e

distribuir os bilhetes bordados. A florista, o pipoqueiro, o doceiro, as outras meninas,

9 O episddio completo do programa pode ser acessado por este link: https://www.youtube.com/wat-
ch?v=qOIANdfJO9k. Acesso em: 10 abr. 2023.


https://www.youtube.com/wat-ch?v=qOlANdfJO9k
https://www.youtube.com/wat-ch?v=qOlANdfJO9k
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todos se encantam por Margarida. Por onde ela passa, seus bilhetes contagiam a

todos.

Imagem 14 — Capa de cada histéria

} 4 Leaiee U, Comary Noguar s
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Fonte: registro da autora

Analisando a capa de cada histéria apresentada no programa, conforme
imagem 14, é possivel perceber que os ilustradores de cada uma tém estilos
diferentes. Em “Nana e Nilo, que jogo é esse?”, as caracterizacbes tém um estilo
préximo de desenhos infantis, como o formato da boca das personagens, os olhos, o0s

cabelos, evidenciado na Imagem 15.

Imagem 15 — Destaque de caracteristicas fisicas das personagens

Fonte: registro da autora
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Os aspectos destacados referentes a boca e aos olhos ndo consideramos
negativos, embora ndo sejam fiéis ao formato das partes do corpo, sdo mostradas de
forma delicada e néo estereotipada, favorecendo a recepg¢édo do leitor. Quanto ao
cabelo black power, embora seja possivel perceber que haja a preocupacdo em
retratar esse tipo de cabelo, faltam tracos mais especificos deles, pois sdo mostrados
como se fossem pequenas ondinhas — possivelmente, esse é um estilo de desenho
do ilustrador. As criangas da histéria sdo negras, a cor delas € mostrada de forma
destacada, com coloracao forte, buscando evidenciar que sao criancgas de pele retinta,
ou seja, de pele mais escura, diferentemente do que acontecia em histérias do periodo
lobatiano, por exemplo, em que personagens como a Tia Nastacia era mostrada de
forma assustadora, conforme Imagem 16, sem que seus tracos fossem destacados
de maneira positiva, as vestimentas e acessorios segurados por ela indicavam

posicdo de inferioridade e subserviéncia.

Imagem 16 — Desenho da personagem tia Nastacia em uma das obras de Monteiro
Lobato

Fonte: registro da autora

Nas roupas de Nana e Nilo € possivel observar a preocupacao em retrata-las
como vestimentas da atualidade e que ndo remetam a pobreza, escravizagcdo ou
qualquer outro contexto de inferiorizacdo: o menino usa blusa verde, bermuda azul e
um calcado de estilo atual chamado crocs. A menina usa vestido rosa com tom sobre

tom e também o mesmo estilo de cal¢ado.
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Ha na capa a presenca da arvore Mulemba, uma arvore Baoba4, ela carrega as
criancas em seus galhos, demonstrando alegria e afetividade. A capa € bastante
colorida e atrativa, “[...] uma cor e seus diferentes tons podem influenciar ou reforgar
determinadas compreensdes, bem como despertar memarias e emocdes” (FREITAS;
SILVA, 2021, p. 25).

Na narrativa “A menina que bordava bilhetes”, nota-se que a ilustradora buscou
caracterizar a personagem com tracos mais proximos do real, destacando, por
exemplo, o formato dos olhos e os detalhes do cabelo. O contorno do nariz e o formato
da boca, podem ser discutidos visto que o nariz muito fino e pessoas negras tendem
a ter o nariz mais alargado, o mesmo sobre a boca, que € muito pequena além de ter
um formato estranho (pessoas negras comumente tem labios maiores), conforme a

Imagem 17.

Imagem 17 — Destaque de caracteristicas fisicas da personagem

Fonte: registro da autora

O formato do desenho da boca segue 0 mesmo padrao em outros personagens,
indicando que pode ser o estilo da ilustradora. Embora possa ser estilo da ilustradora,
destcado na Imagem 18, esse padrao de desenho deveria contemplar caracteristicas
que de fato representam um pessoa negra. Considerando que criancas negras e
brancas terdo acesso ao material, portando, todas precisam ser representadas nao

somente no quesito cor, mas também nas caracteristicas fisicas.
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Imagem 18 — Formato da boca das outras personagens da histoéria
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Fonte: registro da autora

Souza (2021) reflete: “[...] na ilustracdo de personagens negras na literatura
infantil € importante que existam as caracteristicas de cada artista, seus modos de
ilustrar e particularidades, mas também é relevante a consciéncia sobre o impacto da
imagem para o publico infantil” (SOUZA, 2021, p. 82).

E possivel identificar delicadeza na composicdo das m&os da personagem,
bem como no modo como ela segura o rolo de linha de bordar. A roupa que ela usa é
delicada, cheia de bordados, portanto, como a menina gosta de bordar, pode-se supor

gue ela personalizou a vestimenta.

8.1.1 As imagens e escritos apresentam elementos da cultura africana e afro-

brasileira? Como é o espaco de moradia?

O episddio 1 da terceira temporada do “Livros Animados” comegca com uma
abertura. Nela, é possivel perceber o uso de varios elementos do continente africano,

como a arvore Baoba; além disso, h& vérios tracos dessa cultura e muito colorido:

[...] Baobd, a arvore € um dos simbolos fundamentais das culturas africanas
tradicionais. Os velhos baobéas africanos de troncos enormes suscitam a
impressdo de serem testemunhas dos tempos imemoriais. Os mitos e 0
pensamento magico-religioso yoruba tém na simbologia da arvore um de
seus temas recorrentes. Na sua cosmogonia, a arvore boabéa surge como o
principio da conexdo entre o0 mundo sobrenatural e o mundo material.
(GELEDES, 2011).
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Ha na sonorizacdo o uso do berimbau, do pandeiro, tambor, instrumentos

tipicos de Africa e que hoje também fazem parte da cultura brasileira.

Imagem 19 — Destaque da arvore Baoba e do colorido na abertura do programa

Fonte: registro da autora

7

A arvore também é mostrada na abertura como fonte de conhecimentos,
sabedorias, teoria reforcada pelas varias letras que ajudam a formar os galhos da

arvore, conforme Imagens 19 e 20.

Imagem 20 — Abertura do programa “Livros Animados” em varias letras ajudam a
formar a folhagem do Baoba

Fonte: registro da autora

Na histéria de Nana e Nilo, as criangcas fazem uma viagem pelo continente
africano, em que elas conhecem o povo Batwa. Essa populacdo néo é ficticia, existe

no continente, o que evidencia a preocupacao do autor em resgatar e familiarizar seus
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leitores com essa populacdo. Os Batwa s&do povos mais tradicionais como 0s

Yanomami no Brasil, os Guaranis, os Kaiowas:

[...] os Batwa (conhecidos como Pigmeus) sdo os povos indigenas que
habitam o sudoeste da Uganda. Segundo os registros histéricos e a tradigdo
oral, os Batwa eram os (nicos habitantes dessas terras, pelo menos até
meados do século XVI. S&o principalmente cagadores e colhedores, alguns,
nas florestas montanhosas e outros nas florestas de savana, ou em
ambientes lacustres. (ZANINKA, 2002, n. p.).

Imagem 21 — Destaque das criancas batwa
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Fonte: registro da autora

Neste momento da histéria, identifica-se a valorizacdo de nomes da cultura
africana, como: Baitl, Baité, o préprio nome da arvore Mulemba. As roupas das
criancas da regido séo tipicas da cultura, bem como o formato das casas, de acordo
com a Imagem 21. E valido destacar que na historia a localizacéo do povo africano
esta situada; embora seja mostrada uma tribo, também h& um paralelo com as
criancas Nana e Nilo advindas da cidade grande. Além disso, conforme destacado, a
populacao batwa existe, € um povo indigena africano que vive no pais de Uganda que
luta por reconhecimento de seus direitos enquanto cidadaos, seus direitos a terras e
aos bens da natureza que fazem parte de sua regido, mas que vem sendo devastada

para criagao de parques, por exemplo:

[...] além de terem sido expulsos de suas florestas na marra, e
impossibilitados de usar seus recursos, os Batwa da Uganda sofrem forte
discriminacdo por parte de outras comunidades. Esse povo sofre a
marginalizacdo e discriminacéo, a falta de terras, de acesso a educacéo
formal e ao emprego, e, inclusive, para garantir uma area onde colocar
temporariamente suas casas, devem realizar longas jornadas de trabalho em
campos de outras pessoas. Eles ndo tém representacéo, nem no &mbito local
nem no nacional. Agora, em lugar de poder tirar seu sustento das florestas,
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usando suas habilidades tradicionais, tornaram-se mao-de-obra (e até
mendigos), para garantir o sustento. (ZANINKA, 2002, sem paginacao).

Embora em sua realidade os batwa vivam em um contexto social dificil, na
historia busca-se valorizar elementos da cultura desse povo, ao invés de realcar o

sofrimento:

[...] o povo batwa atualmente vive em varios paises do continente africano,
tais como Ruanda, Uganda e Burundi, as criangas batwa vivem de maneira
simples e conhecem muitas brincadeiras especiais. A maior surpresa do casal
de gémeos ao descer de Mulemba foi encontrar varias criancas sorridentes.
Elas correram no bosque, Mulemba colocou suas raizes na terra e rodeada
de criancas apresentou uma por uma, a arvore voadora, além de sébia tem
uma memdéria impressionante. Mulemba disse as criancas batwa que Nilo
desejava aprender um jogo em que todo mundo vencesse e ninguém fosse
derrotado. (ANIMADOS, s. d, n. p).

As criangas batwa tém autonomia, sdo espertas e mostram ter muito
conhecimento a passar para Nana e Nilo. Baiti e sua irma Baité, por exemplo,
ensinam muitas brincadeiras para eles, apresentam-lhes um saco enorme onde cabe
qguatro criancas; na brincadeira, um joga com o outro e uma crianca sO vence se a

outra vencer, como mostrado na Imagem 22.

Imagem 22 — Criancas batwa ensinando a brincadeira a Nana e Nilo

Fonte: registro da autora

Este € um contexto diferente do encontrado em obras da década de 1980,
conforme expde Oliveira (2003), em que muitas histdrias desse periodo mostravam
negras(os) de forma inferiorizada e estereotipada.

Outro elemento de valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira é a arvore

Mulemba, um Baobd, como mostrado na Imagem 23. Essa arvore é um dos principais
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simbolos da cultura africana, ela € simbolo da ancestralidade; exerce importante papel
na historia, pois € responsavel por levar Nana e Nino em viagem para conhecer o povo
batwa.

Imagem 23 — Nana e Nilo viajando nos bragos de Mulemba

Fonte: registro da autora

Ja na histéria da menina bordadeira, Margarida vive em um vilarejo, segundo
Imagem 24. O local é arrumado e acolhedor, passando a ideia de espaco de harmonia

e de moradia com boas condi¢cfes de higiene e limpeza.

Imagem 24 — Moradores observam a movimentagao na rua enquanto o parque
passa e Margarida distribui os bilhetes

Fonte: registro da autora

O uso de cores vivas e as pessoas espiando 0s acontecimentos pela janela
transmitem ao leitor a ideia de lugar harmonioso. Conforme a menina distribui os

bilhetes, todos na rua a observam e viam o encanto que Margarida trazia em maos:
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[...] ela era bordadeira e tinha nome de flor, em meio a gestos, palavra, afetos,
sua forca e sua cor, os sonhos eram longos. As meadas de fios coloridos
invadiam e encandeciam os tecidos dos desenhos dos bilhetes de Margarida.
Entre enredos de setembro, o vilarejo recebia um parque de diversdes,
homens e mulheres espiavam pelas janelas, criangas matutavam colher o
melhor da festa. (ANIMADOS, s. d, n. p)

Ha valorizacdo do espaco de moradia de Margarida, um contexto diferente do
gue encontravamos em obras dos anos 80, em que “[...] quando se descreve o0 espago
social dos personagens negros, o narrador os coloca em situagcdo de pobreza
absoluta, quando néo, de miserabilidade, por conta de condi¢cbes precarias de
moradia” (OLIVEIRA, 2003, p. 66). Além disso, nas obras do periodo, aparentemente
havia “[...] a necessidade de mostrar com muito realismo a condicdo de subvida
desses seres” (OLIVEIRA, 2003, p. 66).

O caminhar de Margarida pelas ruas do vilarejo distribuindo os bilhetes

bordados € mostrado como momento de admiracao.

Imagem 25 — A florista da histéria observando Margarida

—

29 IO I

Fonte: registro da autora

Esse momento € ilustrado na Imagem 25, em que a florista que observa a
menina dizendo querer enfeitd-la com as rosas e o perfume da natureza, como
agradecimento por suas belas palavras transmitidas pelos bilhetes.

As historias enfatizam a cultura africana e afro-brasileira em diferentes

contextos. Ha uso literario da alteridade dos diferentes espacos culturais, ou seja,
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utilizacao dos diferentes elementos culturais, em um contexto em que haja valorizacao
das diferencas sem que haja o predominio de uma cultura sobre a outra.

Essa valorizagdo é o que Bakhtin (2010) denomina como exotopia, um recurso
estilistico e tematico que permite aos autores explorar além dos limites de sua propria
cultura, possibilitando, dessa forma, a criacdo de novas perspectivas e reflexdes. E
uma forma de explorar diferentes culturas, mostrando antagonismos entre elas, de
modo que a visdo da escritora e do escritor ndo fique restrita a sua realidade, a sua

vivéncia cultural.

8.1.2 Como os valores civilizatorios sdo destacados no decorrer do episédio, &

possivel identifici-los?

No decorrer do episodio, identificam-se varios elementos dos Valores
Civilizatérios, conforme a apresentadora dialoga com as criancas. Na primeira parte
do episddio, momento que antecede a contagdo da histéria “Nana e Nilo, que jogo é
esse?”, Vanessa Pascale, conforme Imagem 26, aparece envolta em almofadas e
tecidos da cultura africana e explica que no programa ela sempre inventa de fazer
uma brincadeira que tem a ver com a histéria do livro. Porém, destaca que nos livros

do episddio que esta iniciando sao os livros que nos ensinarao a fazer as brincadeiras.

Imagem 26 — Apresentadora Vanessa Pascale envolta de objetos com estampas da
cultura africana e ao fundo criangas brincando

Fonte: registro da autora
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Ao fundo, criancas brincam, enquanto Pascale exalta quais tipos de brincadeira
serdo aprendidas: puxar, brincar, inventar palavras, imagens circuladas em destaque
na Imagem 26. Neste momento, as crian¢as que estavam ao fundo também passam
a fazer parte do video. Ha a presenca de criancas negras e brancas. E cada uma fala
um pouco das brincadeiras que conhecem, em momento em que se destaca que, as

vezes, se ganha e as vezes se perde, momento retratado na imagem 27.

Imagem 27 — Algumas criangas que aparecem no video falando das brincadeiras
que elas conhecem

Fonte: registro da autora

ApOGs a exposicdo das criangas sobre as brincadeiras, a apresentadora une
todas elas em circulo, apresenta outros tipos de brincadeiras e vai perguntando quem

as conhece, como mostra a imagem 28.

Imagem 28 — Criangas reunidas em circulo

Fonte: registro da autora
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Este momento do video pode ser representado pelo valor civilizatorio
circularidade. As rodas sao importantes elementos das manifestacdes culturais afro-
brasileiras, € um momento que envolve o compartilhar, o ouvir, 0 aprender, é um
momento marcado pelo acolhimento, em que os saberes aos poucos vao girando e
sendo transmitidos.

Pascale pergunta quem conhece a brincadeira corrida de saco. As criangas
respondem que sim, mas ela explica que vai ensinar uma corrida de saco diferente,
onde todo mundo vai ter que pular junto no mesmo saco. As criancas guestionam:
‘mas se as quatro criangas cairem juntas?”. A apresentadora responde que um
levanta e vai ajudando o outro. Por fim, convida as criangas para a brincadeira. Ela
enfatiza que todas(os) precisam se ajudar, néo vai ter vencedor nem perdedor, todo

mundo ganha junto, esse trecho do episodio é destacado na Imagem 29.

Imagem 29 — Criancas brincando

Fonte: registro da autora

Nesta parte do video animado, notam-se dois valores civilizatérios. O primeiro
€ a ludicidade, em que o jogar, o brincar, o sorrir € valorizado, o importante € a
felicidade durante momento de descontracdo, seja com musicas ou brincadeiras. O
segundo valor é o cooperativismo, em que na brincadeira as criangcas precisam
trabalhar em conjunto para ganhar o jogo, ou seja, trabalham no coletivo, um ajudando
0 outro. Neste valor civilizatério, ndo existe manifestacdes individuais, sdo todos
juntos.

Percebe-se que no decorrer do video, as criancas que participam dos

momentos de diversdo com a apresentadora tém contato constante com elementos



94

da cultura africana e afro-brasileira, por meio de variados objetos, como cabaca,

brinquedos, tecidos, esses momentos séo indicados na Imagem 30.

Imagem 30 — Objetos mostrados no decorrer do video

Fonte: registro da autora

Ao final da brincadeira, Pascale pergunta as criancas se elas gostaram da
brincadeira em que ninguém perde e se conhecem alguém que ja ficou triste porque
perdeu. Os pequenos destacam que gostaram da brincadeira e que conhecem
pessoas que ficam tristes quando perdem e que seria muito bom existir jogos em que

ninguém perde e todos ficariam felizes.

Imagem 31 — Roda com as criangas sobre as brincadeiras que elas conhecem e se
eles conheciam o povo batwa

Fonte: registro da autora

Ao final da exibi¢do do video animado da historia, a apresentadora volta a roda
de conversa com as crianc¢as, conforme Imagem 31. Pergunta se eles ja conheciam o
povo batwa, Uganda, Ruanda, Burundi. Ela explica que o povo batwa era o povo
indigena que vivia em harmonia com a floresta nesses lugares. A autora questiona as

criangas sobre quem ja viajou. Cada uma entéo relata os lugares para os quais ja
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foram. Quando perguntadas se gostariam de conhecer as pessoas do povo batwa,
respondem que sim e que gostariam muito de aprender as brincadeiras com eles.

Outro valor civilizatério presente é territorialidade, em que as criancas séo
convidadas a pensar sobre o povo batwa e os paises do continente africano,
resgatando o pertencimento desse povo e situando-o nos paises dos quais €
originario.

Os momentos de contacao das histérias no video também s&o atravessados
por um valor civilizatério, o da oralidade, em que os saberes, as historias, a fala, a
musica tudo é valorizado e as palavras sdo carregadas de valor afetivo.

Pascale reflete que na historia ha os gémeos Nana e Nilo, mas que eles nao
sdo iguais, um € menino e a outra € menina. Entdo sdo bem diferentes. Apés esta
explanacdo a apresentadora pergunta as criancas se é legal ser diferente. Elas
respondem que sim porque se fosse tudo igual as pessoas iriam confundir.

Por fim, a apresentadora entdo sugere que elas(es) facam uma brincadeira com
as frutas que aparecem na histéria. Ela explica que vao brincar de cabo de guerra: as
frutas ficam na sacola e a bacia no chdo, cada uma puxa de um lado e o desafio é

que as frutas caiam dentro da bacia, conforme ilustra a Imagem 32.

Fonte: registro da autora

Ao final da brincadeira, assim como na histéria, todas as criancas se deliciam

comendo muitas frutas, conforme imagem 33.
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Imagem 33 — Criancas comendo frutas ao final da brincadeira

Fonte: registro da autora

Este pode ser considerado um momento em que o valor civilizatério energia
vital(axé) se faz presente, pois revela toda a energia que foi 0 momento de interagéo
entre as criancas e de valorizagcao de elementos da natureza, no caso as frutas. Assim,
a energia vital soa como o encontro de todos os valores civilizatorios.

Na segunda parte do episodio do programa, momento que antecede a contacao
da histéria “A menina que bordava bilhetes”, as criancas brincam de subir e passar a

mao em uma parede de gobogd, conforme Imagem 34.

Imagem 34 — Crianca brincando na parede de cobog6, um tipo de bloco vazado

Fonte: registro da autora
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Posteriormente ha uma mudanca de angulacdo da camera, direcionada para
as(os) pequenas(os), que falam o que entendem por “brincar com as palavras”. Uns
falam que é soletrar, outros dizem que uma forma de brincadeira com palavras € com
adedonha, uma brincadeira de escrever nomes de coisas, de acordo com a letra
escolhida, como mostra a Imagem 35.

Imagem 35 — Relato das criangas sobre 0 sinificado de "brincar com as palavras"
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Fonte: registro da autora

ApOGs esse momento, novamente a apresentadora relne as criangas na roda,
conforme ilustrado na Imagem 36, retoma um assunto tratado inicialmente no
episodio: as brincadeiras em que ndo ha vencedor nem perdedor e cita a roda como
um jogo do tipo. Pascale indaga as criancas sobre quem conhece uma cantiga de

roda.
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Imagem 36 — Conversa com as criangas sobre cantigas de roda

Fonte: registro da autora

Algumas criancgas dizem conhecer e cada uma canta a que conhece na roda:
“Se essa rua, se essa rua fosse minha/ eu mandava, eu mandava ladrilhar/ com
pedrinhas, como pedrinhas de brilhante/ s6 para o meu amor passar.” (ANIMADOS,
s. d, n. p); “roda roda gira/roda roda gira/roda roda gira/girou.”(ANIMADOS, s. d, n. p).
Quando uma das criangas disse conhecer a cantiga de roda “Ciranda Cirandinha”,
todos cantaram juntos: “Ciranda, cirandinha/ Vamos todos cirandar/ Vamos dar a meia
volta/ Volta e meia, vamos dar/ O anel que tu me deste/ Era vidro e se quebrou/ O
amor que tu me tinhas/ Era pouco e se acabou” (ANIMADOS, s. d, n. p).

A musica “Ciranda cirandinha” é considerada uma cantiga de roda do folclore
brasileiro, porém de origem europeia; ela se popularizou no Brasil e pode ser cantada
utilizando variados instrumentos como ganzéa e o pandeiro, muito utilizados no samba
e tipicos da cultura brasileira. A musica “se essa rua fosse minha” também é
considerada uma cantiga sobre amor, desilusao.

Neste momento, Pascale poderia ter aproveitado para ensinar as criancas
outros tipos de mdusica, ao invés dessas, poderia mostrar as(aos) pequenas(os),
cantigas de origem africana e afro-brasileira. Apesar disso, ha presenca do valor
civilizatério de musicalidade. Os ritmos, as cang¢fes, 0s batuques, muitos desses

elementos que fazem parte da cultura brasileira tém influéncias afro.
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Imagem 37 — A apresentado indaga as criangas: “o0 que tem em comum a roda, o
pi&0o e a poesia?’
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Fonte: registro da autora

A apresentadora indaga as criangas: “0 que tem em comum a roda, o pido e a
poesia?” (ANIMADOS, s. d, n. p), destacado na Imagem 37. Elas respondem que
muitas coisas e que é possivel brincar com as palavras. Pascale os relune e explica
que vao brincar de uma “Ciranda cirandinha” diferente: no meio da roda, uma crianca
gira o pido, ela volta para a roda. Depois € preciso cantar a masica bem rapido, antes

do pido parar de rodar, como mostramos na Imagem 38.

Imagem 38 — Crianc bricao de cantiga de roda

Fonte: registro da autora

Se o pido parar de rodar no meio da musica, a crianga que rodou o pido escolhe
um colega para falar um verso. O objeto para de rodar no meio da musica, entdo o
Lula, o menino que rodou primeiro o pido, escolhe a amiga Manoela para declamar

um verso, conforme mostramos na Imagem 39.
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Imagem 39 — Lula de camisa amarela e Manoela de blusa colorida e short amarelo

Fonte: registro da autora

O verso escolhido por ela é “Batatinha quando nasce esparrama pelo chao/
bebezinho vem aqui/coloca a méo no coragao” (ANIMADOS, s. d, n. p). ApOs esse
momento, a apresentadora questiona as criancas se elas sabem de onde veio a ideia
de misturar “Ciranda cirandinha” com roda pido. Explica que foi de um livro bem legal
da Lenice Gomes e inicia a contagao da obra “A menina que bordava bilhetes”.

Ao final da animacéo, Vanessa Pascale reline novamente com as criangas em

roda e conversa com elas sobre o livro em questéo, conforme a Imagem 40.

Imagem 40 — Roda de conversa com as criangas sobre a historia “A menina que
bordava bilhetes”
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Fonte: registro da autora



101

Pascale explica que o vilarejo do livro era muito divertido, pois tinha muitas
pessoas diferentes: florista, doceiro, parque de diverséo, pipoqueiro, cada uma com o
seu jeitinho. A apresentadora pergunta se alguma das criangas ja havia bordado um
bilhete, eles dizem que ndo. Entdo, em conjunto, propde que as criancas bordem
bilhetes, assim como na historia; e também brincam com as palavras: “Nas tardes de
verdo/ E bom jogar pido/ No meio de uma ciranda cirandinha/ Gira o meu pi&o”
(ANIMADOS, s. d, n. p). Os bilhetes bordados pelas criangas sao retratados na
Imagem 41.

Fonte: registro da autora

Assim, com a participacdo final das criancas, o episédio é finalizado. Os
momentos de interacdo entre a apresentadora Vanessa Pascale e as criangcas sdo
marcados por elementos dos valores civilizatérios. No decorrer de todo video, o valor
da musicalidade também esté presente como fundo musical, ha a presenca de muita
sonoridade com pandeiro, berimbau, aparentemente caxixi e outros sons muito
utilizados no climax das historias. Esse recurso é um importante elemento na
composicado de videos, pois pode dar ritmo as imagens e provocar diversas sensagoes

e emocdes no espectador.
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8.1.3 Considerando as concepcdes de linguagem bakhtiniana, como as
personagens se constituem no decorrer da narrativa? como sdo suas
acdes? Demonstram sentimentos de mudanc¢a? H& reviravoltas na vida

das personagens?

Nas histérias apresentadas, as personagens sdo mostradas de forma
autbnoma. Em “Nana e Nilo”, as criangas buscam alternativas para que Nilo ndo fique
mais triste por perder em uma brincadeira. A arvore Mulemba mostra uma solucéo
para resolver o problema, apresenta outras brincadeiras e outra cultura as criancas.

Imagem 42 — Momento em que Nana e Nilo conhecem as criancas batwa

Fonte: registro da autora

Diferentemente do que mostra Oliveira (2003) sobre a histéria “Dito, o negrinho
da flauta”, em que o personagem Dito é fadado a sofrer durante toda historia, sua
autonomia lhe é retirada e, quando tenta se posicionar frente a situacdes de racismo
gue sofre, é tratado como monstro. Em “Nana e Nilo”, as criancas negras da historia
demonstram esperteza, conhecimento de mundo e, embora Nilo tenha tido um
momento de tristeza no inicio da historia, no decorrer da narrativa ele e sua irméa, junto
de Mulemba, buscam uma solucao para o problema. A imagem 42 ilustra as criancas
da histéria em momento de interacao.

Apesar de a maioria das personagens da historia serem meninos, as meninas
também participam ativamente das acdes. A menina Baité, conforme Imagem 43, por
exemplo, em determinado momento de historia lidera a organizacéo da brincadeira de
corrida de saco com ajuda do passaro Gino. As criangas correm e riem juntas, em um

contexto em que é nitida a presenca do valor civilizatério do cooperativismo.
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Imagem 43 — Personagens brincando de corrida de saco
IV T U ,A'

Fonte: registro da autora

Ao perceber a alegria de Nana e Nilo, Baité decide sugerir uma outra
brincadeira, em destague na Imagem 44. A menina chama as outras criancas, e estas
colocam bananas e laranjas dentro de uma sacola, fazem um circulo no chéo e se
dividem em dois grupos. Cada grupo de criancas fica de um lado e puxa o saco como
se fosse cabo de guerra até arrebentar.

Imagem 44 — Criancas brincando de cabo de guerra

Fonte: registro da autora

A arvore Mulemba explica que o objetivo do jogo era puxar 0 saco para ele
rasgar e que todas as frutas caissem dentro do circulo, assim todas as criancas
venceriam ao mesmo tempo. Assim que 0 saco rasgou, todas as criangas ficaram
felizes, todos venceram a brincadeira e no final comeram muitas bananas e laranjas,

como mostrado na Imagem 45.
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Imagem 45 — Criancas saboreando as frutas ao final da brincadeira

Fonte: registro da autora

Baité e Baitu ensinaram varias brincadeiras para Nana e Nilo, enquanto o
passaro Gino observava tudo dos galhos de Mulemba. Quando voltam para casa, com
a ajuda de Gino, os irmaos decidem fazer um saco para brincar, onde cabem quatro
criancas. Nilo chama Kinho e Akin, explica a brincadeira. Todos gostam muito e

brincam bastante durante todo o dia, conforme ilustra a Imagem 46.

Imagem 46 — Nana e Nilo brincam com outros amigos ao retornarem da visita ao
povo batwa

Fonte: registro da autora

Podemos considerar esses momentos interativos como manifestacao dialdgica,
Vvisto que personagens e narrador interagem e influenciam a construgao da narrativa.
Cada uma das personagens tem suas intengdes proprias, forma de pensar e valores.
Neste contexto, tais vozes podem concordar, se opor, se completar ou misturar os
pensamentos. Essa manifestacdo dialdgica direciona o texto a polifonia, gerando

variados efeitos emocionais nas personagens.
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O protagonismo infantil é destacado durante toda a historia, permitindo ao
publico-alvo da animacéo, criancas, uma identificacdo com as acdes das
personagens, das caracteristicas fisicas, bem como a possibilidade de estabelecer
uma relacdo entre personagens e espectador. Podemos inferir, considerando o que
expbe Bakhtin (2006), que a enunciacdo das personagens e o modo como sao
construidas nos revelam vivéncias do autor, refletindo suas ideologias.

Na historia “A Menina que bordava bilhetes”, a personagem principal também
€ autdbnoma. Margarida é uma menina confiante, decidida que ndo tem medo de
mostrar seus desejos e vontades. Ela cantarola pelas ruas e distribui bilhetes
bordados para todos. A menina entrega o primeiro bilhete e ao som do realejo a florista

lia o trecho, conforme Imagem 47:

Imagem 47 — Bilhete bordado distribuido pela personagem Margarida

Fonte: registro da autora

No decorrer da histéria, Margarida assume uma posicao de lideranca e por
onde passa € saudada por todas(os). Essa lideranca é percebida nas variadas
relacbes, as atitudes de Margarida parecem direcionar 0S outros personagens,
guando a menina passa pelas ruas entregando os bilhetes e os recitando, as pessoas
param o que estdo fazendo para escuta-la ou contemplar o momento. Quando passa
por um grupo de meninas brancas, como mostra a Imagem 48, € cumprimentada por

elas, e recitam junto com Margarida os escritos nos bilhetes.
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Imagem 48 — Margarida sendo saudada por outras personagens da historia

Fonte: registro da autora

Também h& exaltacdo dos artesanatos produzidos por Margarida, conforme a
Imagem 49, como a utilizacdo de bordados, fuxicos, botdes, varios materiais que

fazem parte da cultura brasileira negra sdo mostrados de forma positiva.

Imagem 49 — Bilhete produzido por Margarida com a utilizagdo de bordados, fuxicos,
botdes e varios outros materiais

Fonte: registro da autora

Embora seja uma crianca, nas relac6es Margarida € quem tem o controle das
situacdes e direciona 0 comportamento das outras personagens, como se as agoes
de todas as outras dependessem do que a menina faz no decorrer da histéria.
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Imagem 50 — Florista observando Margarida distribuir os bilhetes bordados

Fonte: registro da autora

Quando a florista aparece pela primeira vez, seu maior desejo € enfeitar
Margarida com suas flores, momento retratado na Imagem 50: “[...] a florista que ora
passava maravilhada por Margarida falou: - Quero enfeitar lhe os cabelos como fitas
e rosas para perfumar a tua vida neste tempo de palavras raras” (ANIMADOS, s. d, n.

p).

Imagem 51 — Senhor do realejo

Fonte: registro da autora

O senhor, dono do realejo, aparece para pedir a Margarida que tire a sua sorte
em um conjunto de cartas e pede que a menina a guarde, pois € sO dela, cena
mostrada na Imagem 51. Margarida, ao desenrolar a sorte, suspira: “ah, os meus
bordados podem cruzar mares, rios, cidades, florestas, mas é aqui que hei de cantar”
(ANIMADOS, s. d, n. p).

Esse momento de didlogo € um exemplo de polifonia, as interacdes entre
Margarida e o senhor do realejo revelam a presenca de uma voz que antes nao
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aparecia na historia, no caso ha o aparecimento de uma nova voz através da carta

retirada por Margarida, explorando diferentes percepcdes e emocdes.

Imagem 52 — Pipoqueiro observando Margarida com animagéao

Fonte: registro da autora

O pipoqueiro observava a menina, ficou tdo empolgado com ela que comeca a
cantar: “[...] Pipoca flor/ Menina Margarida/ Essa toada conhecida/ O Brasil brasileiro/
De mulheres bordadeiras” (ANIMADOQOS, s. d, n. p).

Imagem 53 — Personagens da historia observando Margarida e seu cantarolar

Fonte: registro da autora

Todas as pessoas, principalmente os mais velhos, viajavam admirados pelas
poesias, conforme imagens 52 e 53. Eles se juntam as criancas e declamam em
conjunto as palavras tecidas nos bordados. A florista lendo seu bilhete bordado diz:
“[...] Assim que acontece quando a fantasia bate em nés” (ANIMADOS, s. d, n. p).

A presenca da polifonia também é perceptivel em “A menina que bordava

bilhetes”, em que existe uma multiplicidade de vozes que se interconectam no
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desenrolar da narrativa. Ha presenca de dialogos, mondlogos, cada personagem tem
sua prépria voz e perspectiva sobre o que acontece na histéria, no caso a acao de
Margarida em distribuir bilhetes bordados as(aos) moradoras(es) do vilarejo.

Tanto em “Nana e Nilo, que jogo é esse?” quanto em “A menina que bordava
bilhetes” € possivel identificar que as personagens estdo em constante evolucao, isto
e, elas ndo séo tratadas como marionetes do narrador, elas tém autonomia e vao se
constituindo, revelando-se ao longo da obra. As personagens negras(os) nao estéao
subordinadas a esteredtipos, ndo sendo tratadas(os) a revelia e nao sao

constituidas(os) dentro de um plano monoldgico.

[...] No plano monoldgico, a personagem é fechada e seus limites racionais
sdo rigorosamente delineados: ela age, sofre, pensa e é consciente nos
limites daquilo que ela é, nos limites de sua imagem definida como realidade;
ela ndo pode deixar de ser o que ela mesma é, vale dizer, ultrapassar os
limites do seu carater, de sua tipicidade, do seu temperamento, sem com isso
perturbar o plano monolégico do autor para ela. Essa imagem se constréi no
mundo do autor, objetivo em relacdo a consciéncia da personagem; a
construcdo desse mundo, com seus pontos de vista e definicbes conclusivas,
pressupde uma sélida posicdo exterior, um estavel campo de visdo do autor.
A autoconsciéncia da personagem esta inserida num soélido quadro — que lhe
€ interiormente inacessivel — da consciéncia do autor que a determina e
representa e € apresentada no fundo sélido do mundo exterior. (BAKHTIN,
2010, p. 54).

A perspectiva bakhtiniana se op6e ao discurso monoldgico. Para esse autor,
ndo existe discurso Unico, ndo ha vozes isoladas de um contexto do qual nao
participam outras vozes, de modo que as experiéncias humanas sé podem ser
compreendidas considerando outros contextos discursivos e € justamente o embate
entre diferentes textos e pontos de vista que permite a multiplicidade de vozes. A
proposicdo do autor nos autoriza um debate amplo sobre a transformacdo dos
discursos na linguagem ao ndo naturalizar discursos que apenas relativizam
comportamentos.

No campo literario, por exemplo, Bakhtin (1997) explica que esse tipo de texto
€ parte de um contexto cultural que ndo pode ser visto de modo isolado e
descontextualizado, sendo impossivel separa-lo de um todo cultural. Deste modo, no
texto literario ndo encontramos respostas para tudo dentro dele, é preciso
compreender o discurso ideoldgico introjetado nos escritos, compreendendo o periodo
que foi escrito, mas sem eximir aquele que escreve, pois o0 autor é responsavel por

suas acgoes, suas escolhas.
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Nessa perspectiva, a composicdo de personagens negras(os) com
caracterizacdes estereotipadas e inferiorizadas, bem como o contexto contrario, em
que as virtudes dessa populagdo sao exaltadas, por exemplo, sdo escolhas dos
autores. Assim como h& no contexto discursos que buscam valorizacdo, ha aqueles
gue inferiorizam. O que rege a producado dos textos € a escolha ideoldgica da autora
e do autor, do qual ha dois caminhos a seguir: continuar reproduzindo discursos
dominantes baseados em um ideal eurocéntrico; ou buscar a valorizagéo da cultura

africana e afro-brasileira rompendo com estereotipos.

8.1.4 Como é a constituicdo familiar? Como se desenvolvem as acdes de

afetividade?

Em “Nana e Nilo”, os lacos familiares séo constituidos a partir da relagéo entre
0S irmaos, porém o passaro Gino e a arvore Mulemba também tém lacos afetivos com
as criancas. A atitude de arvore em ajudar as criangas a resolverem os problemas
lembra um cuidado familiar paternal/maternal. Além disso, ela € uma Baob4, arvore
de importante significado para a cultura africana, pois representa memoria,
ancestralidade e é considerada arvore da vida.

Enguanto isso, na historia de Margarida néo é revelado quais lacos familiares
ela possui, mas tem boa relagdo com todas as pessoas do vilarejo. A menina possui
materiais para fazer seus bilhetes e estd sempre arrumada e bem-vestida, o que indica

gue ela é cuidada por adultos.

8.1.5 Como se configuram as relagbes discursivas entre personagens
negras(os) e brancas(os)? Ha exaltacdo da personagem negra(o)?

Na narrativa dos irmdos Nana e Nilo, a maioria das personagens sao
negras(os); nas relagdes discursivas, costuma se relacionar de forma respeitosa,
mesmo em situacdes que ficam triste por algo. Apenas no final da historia aparece a
figura de um personagem branco, ao qual os irmaos ensinam a brincar de corrida de

saco, conforme Imagem 54.
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Imagem 54 — O unico personagem branco que aparece em "Nana e Nilo, que jogo é
esse?"

Fonte: registro da autora

Ja na histdria de Margarida, a menina bordadeira frequentemente € elogiada
pelas pessoas do vilarejo, na maioria brancas, um desses momentos é mostrado na
Imagem 55. A menina é vista como uma pessoa inteligente, bonita e de muita atitude.
Margarida é a Unica personagem da historia que tem nome, todos 0s outros recebem
apelidos, como: a florista, o pipoqueiro, 0 homem do realejo, as meninas que
passavam ha rua. Algo positivo na construcdo da personagem, visto que
historicamente personagens negras(os) tendem a ndo ser nomeadas(os), recebendo
apenas apelidos depreciativos, como: neguinha(o), feia(o), coisa, coisa ruim,
conforme expde Andria (2003).
rgarida sendo exaltada por outro

Imagem 55 — Ma personagem da historia

Fonte: registro da autora

A Imagem 56 ilustra uma conversa com do pipoqueiro, com o homem dos

doces. O doceiro pergunta a ele sobre a menina e como numa espécie de recompensa
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pelas palavras da garota ele a oferece varios doces, como: castanha, amendoim,

puxa-puxa, caju, goiaba, cocada, mariola, maria-mole, cocada queimada.

Imagem 56 — Doceiro da historia

Fonte: registro da autora

A menina como de costume, entrega ao doceiro um bilhete, e o cola na barra

do avental do homem, conforme Imagem 57: “Brincar de esconde-esconde/ Onde

canta a voz do vento/ Depois, escolha onde guardar/ Os seus segredos.” (ANIMADOS,

s.d, n. p).

Imagem 57 — Bilhete de Margarida para o doceiro
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Fonte: registro da autora
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O doceiro lembrou dos bordados de sua terra e pediu a margarida que

continuasse recitando.
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O dialogo entre o pipoqueiro e o doceiro sobre Margarida em um primeiro
momento causa estranhamento, pois culturalmente em uma relacdo entre adulto,
principalmente desconhecido, e uma crianga, oferecer doces soa como uma tentativa
de aliciamento. A interacdo entre as vozes do doceiro e do pipoqueiro cria uma
narrativa polifénica, causando ao espectador variadas sensacdes e perspectivas.
Contudo, na sequéncia do dialogo fica evidente que a oferta dos doces era uma
recompensa pelos bilhetes.

Imagem 58 — Arte do bilhete que Margarida entregou ao doceiro

Fonte: registro da autora

O parque continuou com bastante alegria, aproveitaram cada momento da
experiéncia, inclusive das poesias da menina. Havia muitas brincadeiras, como: roda-
gigante, pescaria, trem fantasma, cama eléstica, carrossel. Enquanto a garota brinca
alegremente no cavalo do carrossel, ao redor todas apontam para Margarida, dizendo:
“A cor morena € cor de canela, a cor morena é cor tao bela.” (ANIMADOS, s. d, n. p).
Neste momento da histdria, embora Margarida tenha sido exaltada como uma crianga
inteligente, esperta, a narrativa erra ao tentar embranquecer a personagem nao
enfatizando sua cor negra; a autora prefere denominacdes de néo valorizacdo como
“‘morena” e “cor de canela”.

Apés a distribuicdo do restante dos bilhetes de Margarida pelo vilarejo, o
homem que nada via e as outras criangas perceberam o0 momento com muito encanto.

Havia muitos risos, palmas e muita alegria, como mostra a Imagem 59.
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Imagem 59 — Margarida distribuindo restante dos bilhetes

Fonte: registro da autora

8.1.6 Considerando o0 pensamento bakhtiniano, € possivel identificar a
presenca de diferentes vozes na composic¢do das histérias analisadas? E
possivel inferir o posicionamento ideoldgico das(os) autoras(es) a partir
das narrativas?

Renato Nogueira, autor de “Nana e Nilo, que jogo é esse?”, gosta muito de
musica e adora tocar hits da cultura africana, mas que nasceram na américa, Como 0
jazz, criado a mais de cem anos nos Estados Unidos, e o samba brasileiro, conforme
relata Vanessa Pascale ao apresenta-lo antes da contacdo da historia. Além disso,
mostra que o escritor foi criado no suburbio carioca e gosta muito de ler versos do
poeta Fernando Pessoa. Renato é professor, fotégrafo, pai, marido, filho, sobrinho,
tio, primo, amigo, e acredita que as histérias tém formas de nos ensinar a dar novos
passos aos velhos caminhos. Nogueira € um estudioso da educacdo das relacdes

étnico-raciais.
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Imagem 60 — Trechos do momento em que a biografia do autor € mostrada no
programa

Fonte: registro da autora

Nas histérias Nana e Nilo, o autor busca romper com esteredtipos racistas,
mostrando as personagens como criancas autbnomas. Também ha valorizacdo da
cultura africana com a presenca da arvore Baoba e a representacdo do povo batwa
em um contexto de alegria, sabedoria, com valorizacdo de aspectos culturais e
costumes dessa populacao.

Bakhtin (2006) explica que as nossas palavras sdo carregadas de um
posicionamento ideoldgico determinado por nossas relacfes sociais, sendo 0 N0Sso
posicionamento marcado por uma escolha ideoldgica, deste modo a escrita literaria
estd implicada em um propdsito. Em “Nana e Nilo, que jogo é esse?”, o
posicionamento ideoldgico de Renato Nogueira, enquanto pessoa preta, estudiosa da
educacdo das relacdes étnico-raciais, com postura marcada pela valorizacdo da
populacdo negra, é refletido na narrativa buscando ndo mostrar em seus escritos um
texto que reforce estereétipos de uma cultura eurocéntrica e racista.

Assim, é “[...] importante exercitar um olhar que considera a importancia do
cuidado com as representacdes de personagens negras, afastando estereétipos de
caracterizacdo, bem como de situagdes associadas a inferioridade e humilhagao.”
(SOUZA, 2021, p. 108).

Com ilustracdo de Sandro Lopes, a historia apresenta desenhos que valorizam
a cultura africana e afro-brasileira; as vestimentas tanto das criangas negras da cidade
guanto as das criangas da comunidade batwa apresentam detalhes que valorizam as
personagens. Mulemba, embora seja uma arvore, é ilustrada com delicadeza, com a

utilizacao de cores que podem prender a atencao do espectador:

[...] em obras mistas (texto + imagem), é fundamental verificar que relacdes
a imagem estabelece com a palavra, se de complementagéo ou contradicao,
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como quando séo contrapostos o olhar infantil e o adulto sobre o mundo,
assim como observar essa interacdo para a narratividade ou a criagdo de
personagens e indicacdes espago-temporais, dimensdo descritiva da
imagem. (PASCOLATI, 2017, p. 252)

Pascolati (2017, p. 246) evidencia que o0 uso da imagem nas narrativas “[...]
agrega um sentido fundamental a dada situacdo narrativa, por isso colocam em
relagdo os planos simbolico, metaférico e ideoldgico da imagem, como, alias, €
intrinseco a qualquer uso que se faga de imagens.”

Jé a autora Lenice Gomes, de acordo com Vanessa Pascale, nasceu e mora
em Recife, atuou como professora de historia durante muitos anos e é especialista em
literatura infantojuvenil. Ela gosta de viajar para explorar o que as pessoas tém a dizer
pelo Brasil afora, para depois transformar as lendas, as cantigas e as parlendas em
livros que vao divertir as criangas, os jovens e adultos. Realiza palestras, cursos e
oficinas sobre poesia. Busca destacar em seus livros elementos da cultura popular

brasileira.

Imagem 61 — Trechos do momento em que a biografia da autora € mostrada no
programa

Fonte: registro da autora

Na historia “A menina que bordava bilhetes”, € perceptivel essa valorizacao da
cultura popular brasileira, € uma narrativa repleta de poesia, em que menina negra
Margarida é a responsavel por recita-las e distribuir pelo vilarejo utilizando os bilhetes
bordados. Suas palavras estimulam as memorias dos moradores em torno de
cantigas, parlendas e versos. llustrada por Ellen Pestili, que estudou desenho no
Canada, onde também ensinou desenho para criancas e adolescentes, a obra possui
imagens coloridas retratando bordados e pinturas, o vilarejo; ndo ha tentativa de

embranquecimento de Margarida no quesito tom de pele, porém, em determinado
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momento da histéria, ha uma tentativa de embranquecimento da personagem ao
retratarem como “morena cor de canela”'°.

Oliveira (2003) expbe que isso € comum em algumas obras. Na tentativa de
valorizar tracos e costumes das pessoas negras, acabam por reproduzir estereotipo.
E valido ressaltar que em “A menina que bordava bilhetes”, ha valorizagdo da
personagem: ela tem autonomia, seus tracos de criancas negra sao destacados, seu
local de moradia é alegre e feliz, porém, ao final da historia, h& essa classificacéo de
Margarida enquanto crianga morena, ao invés de negra. Esta é uma observacéo que,

embora seja em torno de uma questao problematica, a obra tem seu valor.

[...] a ilustracdo € um modo de o ilustrador revelar, em consonancia com o
texto do autor, sua visdo de mundo, mas nessa constru¢cao ha sempre lugar
para a interacéo do leitor, que integra ao livro a sua prépria visdo de mundo.
E pelo aspecto inerentemente lidico e polissémico da imagem, esse
processo de producao de sentido acolherd sempre novas leituras do mundo
do livro e do mundo do leitor. Nao se pode desprezar, também, a dimensao
estética da ilustracdo e do projeto gréfico dos livros infantis. As escolhas para
a construcdo do sentido da imagem implicam técnicas de ilustracdo
diferenciadas e as sensacdes e ideias despertadas pela construgcdo imagética
fazem parte do processo de construcdo de sentido do texto. (PASCOLATI,
2017, p. 252)

Concordamos com Bakhtin (2006) ao destacar a forca da escrita literaria em
nossa sociedade. Assim como ela pode reforcar estereétipos, também pode romper
com eles; cabe as(aos) propagadoras(es) desses discursos, no caso autoras(es) e
ilustradoras(es), a atuacdo como agentes de transformacdo. A escrita literaria é
carregada de valores ideolégicos, sendo importante demarcadora de nossos
principios politicos e culturais, é a afirmacdo de um modo de agir e pensar.

Bakhtin (2006) concebe o discurso como o encontro de diferentes vozes, cada
uma com suas pretensdes, ideologias e valores, que podem ser identificados pelas
palavras, estilo de redacgao, tom, escolha composicional dos personagens. Para este
autor, o dialogismo é uma caracteristica inerente a todo discurso, seja ele falado ou

escrito, literario ou néo.

10 A mesticagem no Brasil, mistura de diferentes etnias, frequentemente coloca em xeque o
reconhecimento da identidade negra. Ha enraizado na sociedade a hierarquizagéo da pele clara, o que
leva a ndo valorizagao do ser negro e atribuigbes definidoras de raga, como: “morena”, “cor de canela”,
“cor de jambo”, dentre outras. Oliveira (2003, p. 117) explica: “[...] o termo “moreno” emerge do
identitario das nuances de “cor” com que os brasileiros se autodenominam, com vista ao

branqueamento, e ndo ha valorizagao, ressignificagao e identificagdo de uma identidade ‘racial’ negra.”
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O pensamento bakhtiniano € extremamente relevante para a literatura, pois
nela diferentes personagens, narradores e vozes literarias interagem e influenciam a
construcéo do sentido do texto. Essa caracteristica apontada por Bakhtin pode ser
vista nas duas narrativas estudadas. E 6bvio que a escrita dos textos é influenciada
por diferentes vozes, cujos principios defendem a valorizacédo da cultura africana e
afro-brasileira.

Esse processo de interacéo entre as diferentes vozes esta ligado ao conceito
de polifonia apresentado por Bakhtin (2006), o qual destaca ser uma importante
caracteristica da literatura, pois pode causar efeitos estéticos e emocionais, como
humor e ironia, entre outros.

Os dialogos entre as vozes na literatura sdo fundamentais para compreender o
dialogismo no campo literario, pois permitem ao leitor ter as suas proprias
perspectivas, experiéncias e ideologias na leitura do texto. Esse processo de troca de
ideias, pode resultar em novas compreensdes e significados.

Sendo assim, a ressignificacdo de histérias com personagens negras(os), sob
a perspectiva de valorizagcdo, seja no campo escrito ou imagético, é crucial para o

combate a ideologia eurocéntrica presente na sociedade.

8.1.7 E possivel identificar os impactos do programa “Livros Animados” no
cotidiano escolar como importante recurso de combate ao racismo e
aplicabilidade da Lei 10.639/20037?

No episddio do programa “Livros Animados”, as criancas participam ativamente
dos momentos de interacdo. O uso do valor civilizatério de circularidade nos
momentos de contacdo promove um clima de afeto e interacdo. Apos a contacéo de
histéria, as criancas mostram-se empolgadas com as histérias narradas. Vanessa
Pascale, ao propor momentos de interagdo relacionados ao que € trabalhado nas
historias, valoriza as histérias contadas e promove momentos de expressao de
emocoOes, amizade, pertencimento, corporeidade, oralidade, afeto, elementos que
precisam fazer parte da educacao, sendo importantes na descoberta do novo e na
desconstrucéo de estereotipos relacionados a cultura africana e afro-brasileira.

A Professora A e o Professor B entrevistados explicam que, quando trabalhado

em sala de aula, as criancas ficavam muito animadas com o programa. Criangas que
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nao se reconheciam como negras comecam a se verem representadas nas historias

e passam a reconhecer seus familiares e pessoas ao redor como tal:

[...] proposta corporal que hoje eu construo em relagdo afetividade, em
relacdo a conhecimento, em relagdo a pertencimento, sabe vocé ser olhar e
ver suas caracteristicas fisicas ali, ver a cor da sua pele e saber que eram
personagens fora dos padrdes, recebiam afeto, davam afeto, tinham uma
intelectualidade, um contexto de falar do Mamapani, por exemplo, que tem
aquele contexto de coletividade, de distribuir, sabe, “As trangas de Bintou”,
“Bruna e a galinha d’angola”, tinha aquela coisa da vové que é a cara das
criancas na educacdo infantil. Entdo eu consegui ir trabalhando por muito
tempo e naquele espaco foi um sucesso. Um sucesso por qué? As criancas
de pele clara tinham um pai preto, uma méae preta uma avo preta, entdo minha
pedagoga falava assim: “gente, brotou preto em Jardim Camburi de tudo que
€ lado”. As pessoas foram se familiarizando a falar preto, falar negro, de uma
forma bem natural. E hoje a minha maior felicidade é saber que n&o estou
naquele espaco desde 2018, 2018, 2019, 2021, 2022, ja tem 4 anos, vai pra
5 anos e o projeto continua. O projeto continua, formacdo da educacao das
relagBes étnico-raciais continua. As pessoas ja tém uma postura antirracista.
Uma colega da educacéo fisica branca, fez mestrado falando da educacgéo
antirracista. Entdo eu fico assim, muito feliz. (PROFESSORA A, 2022, p. 6-
7).

A Professora A, antes mesmo de participar do projeto a “Cor da Cultura” e ter
acesso ao programa “Livros Animados”, ja trabalhava com a educacao das relacfes
étnico-raciais, em um contexto em que havia poucas criangas negras na escola e a

comunidade era muito evangélica.

[...] fui vendo como eu trabalharia as questdes raciais naquele espacgo que
tinham poucas criangas negras, mas 0 contexto para mim era 0 mesmo:
trabalhar a questao racial, pra falar de importancia que é falar de todas as
criancas. E comecei a pensar em vdrias coisas, ai a pedagoga me chamou
atencao de novo e falou “olha, aqui a comunidade é muito evangélica, pode
ser que vocé tenha problema”. Ai eu falei “problema de que?”. Eu ndo entendi
e continuei sem entender e fui fazendo trabalho: levei a capoeira, levei o
jongo, congo, levava professoras, fiz contato com a CEAFRO, fiquei falando
das questdes. A diretora, que era uma diretora que frequentava igreja Batista,
tinha contato com esse contexto religioso, mas muito sensivel, viu a
importancia do que eu pretendia fazer. Ela falou de um coral que ia todo ano
na igreja, coral de criancas africanas. Sensivel a teméatica, ela entendeu,
ainda ndo sabia falar educacao antirracista, mas queria promover isso, essa
discussédo. (PROFESSORA A, 2022, p. 2-3).

Apos a participacao no projeto, as acdes da professora foram potencializadas
e ela buscou cada vez mais envolver toda a escola: “[...] com esse curso eu fui movida
a procurar na escola, no horario de planejamento procurar esse material que tinha e
fui falando com os colegas.” (PROFESSORA A, 2022, p. 4).
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O programa “Livros Animados” foi um importante material nesse processo para
se trabalhar ndo somente com as criancas, como também para mobilizar as(os)
outras(os) profissionais. Para a docente, embora todo contelddo do projeto seja muito

bom, € o “Livros Animados” foi 0 que a encantou mais:

[...] € ai que vem 0 que mais me tocou. Tudo me tocou, mas os Desenhos
Animados com a contadora de histérias no pé da arvore, contando a histéria,
depois propondo atividades junto as criangas, aquilo ali me falou “Caraca, é
isso que eu quero”. Eu quero conversar, contar uma histéria do meu jeito,
mostrar porque nao da pra perder muito tempo lendo letrinha por letrinha. Eu
vou pegar aquela historia, ver o que ela tem de mais quente, vou fazer uma
adaptacdo curta e vou fazer depois uma atividade com as criancas, vou
problematizar com as crian¢as. O que elas querem, o que elas conhecem de
parecido. Ai eu fiz assim, eu peguei, os Livros Animados foi um pontapé, mas
isso deu muita polémica porque a gente precisava dos livros animados, que
a gente nao tinha todo aquele material, era muito material, eram CDs, né,
muitas histérias boas.” (PROFESSORA A, 2022, p. 5).

Nos momentos de formacao com outras(os) professoras(es), ao mesmo tempo
que muitas(os) profissionais acolhiam as propostas, outras(os) sentiam-se muito
incomodadas(os), principalmente por abordar a questao religiosa na perspectiva afro.
“[...] Incomodou muitas pessoas porque passei o video do Mojuba, o video do Mojuba
falava da religido, muitas colegas evangélicas despiram assim na cadeira,
escorregava porque incomodou demais, falar da questdo do sagrado”.
(PROFESSORA A, 2022, p. 4).

O Professor B revela que devido ao preconceito religioso, muitas acfes

voltadas a educacéo das relacdes étnico-raciais eram vistas de modo pejorativo:

[...] no ambiente escolar havia muito o preconceito religioso, atrelavam
sempre a questdo da macumba, magia, da feiticaria. Entdo, algumas escolas
gue implementaram, principalmente no interior do estado, qualquer motivo
era motivo para poder cessar o processo de construgcdo, entendeu? Aqui na
grande Vitoria, especificamente em Vitdria, avancou bastante. Fizemos varias
reunides, fizemos véarias formacdes. A gente como aluno, a gente
ministrando. Entdo foi um momento assim, bem bacana. (PROFESSOR B,
2022, p. 4).

As criancas gostavam muito do programa; além de a professora passar esse
material em sala de aula, também era possivel assistir na TV aberta no Canal Futura,
entdo as familias também eram envolvidas nesse processo. A docente falava com os

familiares sobre o programa e a aceitacdo era boa. Nesse periodo, embora a Lei
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10.639/2003 ja estivesse nas Diretrizes Curriculares de educacado, algumas pessoas
nao queriam entender sobre o assunto, ndo davam a devida importancia.

Além disso, na escola em que a professora lecionava, alguns colegas passaram
a insinuar que ela estava dando aula de DVD, o que causou incbmodo ja que todas
as acOes eram pensadas e planejadas dentro de um contexto. Devido a isso, aos

poucos os videos animados passaram a ser substituidos pelos livros fisicos:

[...] no nosso contexto politico, comecaram a dizer que a gente estava dando
aula de video para as criangas e aquilo me incomodou muito, porque a gente
tinha objetividade, ndo era com a gente, era um outro contexto, era uma outra
professora, mas isso levou a gente a comprar, comecar a comprar os livros.
Entdo aquele video 1a, da Cor da cultura, eles comegaram a virar livros e a
gente descobriu que a CEAFRO em 2007 havia mandado muitos daqueles
livros. E comegamos a descobrir autoras como Kiusam Oliveira, o proprio
Renato, por meio dos seminarios da professora Jurema conheci muita gente.
(PROFESSORA A, 2022, p. 6).

De acordo com o Professor B, muitas(os) profissionais implementaram o0s
aprendizados do projeto em sala de aula; outras(os) tiveram muitas dificuldades, e em

muitos casos o complicador eram os proprios docentes:

[...] eu tentei na minha escola, mas ndo deu muito certo, tive problema com a
diretora. As pessoas as vezes tinham dificuldade de entender que é um
processo. E a construcdo da epistemologia, € a constru¢do de um processo
cognitivo e, para que isto ocorra, a gente precisaria romper, com alguns
dogmas, alguns paradigmas, para poder a gente avangar um pouco mais e
as principais dificuldades sempre foram os préprios colegas de trabalho, os
proprios professores. (PROFESSOR B, 2022, p. 11)

As criancas eram receptivas a teméatica dos videos animados, interagiam,
embora inicialmente demonstrassem uma postura arredia. “[...] Vocé via que aos
poucos elas iam relaxando. Quando comecavam a assimilar, perguntavam,
participavam, entdo a receptividade era muito boa”. (PROFESSOR B, p.15). O
programa “Livros Animados” é um importante recurso de trabalho tanto em sala de
aula quanto na mobilizagdo das(os) profissionais sobre a importancia da
representatividade de criangas negras nas narrativas trabalhadas em sala de aula.
Contudo, ele sozinho, ou trabalhado sem contexto, n&o € suficiente para
implementacéo da Lei.

E preciso que haja pretenséo das(os) envolvidas(os) no processo educativo:
professoras(es), secretarias de educagao municipais e estadual, que pensem no

trabalho da educacdo das relacdes étnico-raciais como algo urgente nas escolas.
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Além disso, urge despir essas pessoas de seus preconceitos, caso contrario, como
bem pontua Professor B, um trabalho de implementac&o que deveria ser realizado em
um ano, demora muito mais do que o previsto. A Lei 10.639/2003, embora ja tenha
completado 20 anos, ainda é vista equivocadamente por muitas(os) docentes como
algo novo e usam essa prerrogativa como desculpa para nao trabalhar a educacéao
das relacfes étnico-raciais na escola por ainda “estarem aprendendo”. No entanto,
conforme explica Domingues (2007), a escola é reprodutora do racismo e, assim como
ela reproduz, também pode criar dispositivos de enfrentamento.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

A implementacdo da Lei 10.639/2003 no cotidiano escolar ainda tem se
apresentado como um desafio, pois &€ uma temética que implica enfrentar
desconstrucdo de préaticas em sala de aula, em que a cultura africana e afro-brasileira
€ inferiorizada, influenciada sobretudo por valores religiosos e pela cultura
eurocéntrica, em que brancas(os) sdo sempre colocados em posicdo de
superioridade, frente a populacao negra.

Identificamos que o programa “Livros Animados” pode ser um importante
recurso de trabalho a ser utilizado em sala de aula. As obras apresentadas no episédio
analisado mostram que, embora a Lei tenha completado 20 anos, e que ainda seja
equivocadamente tratada por muitas(os) profissionais como algo novo, é perceptivel
gue as ac¢des de combate ao racismo e valorizacao da populagéo negra, encabecadas
sobretudo pelos movimentos sociais e politicas publicas, tém reflexos na nossa
sociedade, no modo como personagens negras(os) sdo retratados em obras de
literatura infantil.

Se no inicio das décadas de 1970 e 1980, conforme mostra Oliveira (2003),
havia excesso de historia que inferiorizavam personagens negras(os), hoje, embora
lenta, ha mudancas positivas nessas caracterizacfes. Segundo Bakhtin (2006, 2010),
as nossas escolhas séo direcionadas por uma ideologia, cabendo as(aos) autoras(es)
a escolha de seguir ou néao reproduzindo ideias de uma cultura dominante em suas
obras literarias. Nessa perspectiva, € importante a compreensdo de que o que esta
sendo lido e ilustrado pode determinar comportamentos de quem |&, seja de forma
positiva ou negativa.

Nas historias “Nana e Nilo, que jogo é esse?” e “A menina que bordava
bilhetes”, ha preocupacdo dos autores de valorizar elementos da cultura africana e
afro-brasileira. As criancas negras das histdrias sdo autbnomas, alegres, além disso,
as ilustracdes valorizam seus tragos negros, embora em alguns momentos tenhamos
identificado algumas caracterizagées que poderiam melhorar, como os detalhes nos
cabelos de Nana e Nilo e o formato da boca da personagem Margarida, no geral, as
obras cumprem o papel de valorizagao das criangas negras.

Pela via da ludicidade, € perceptivel o papel transformador que a literatura
infantil pode exercer. Cavallero (2010) reflete que as diferencas devem ser discutidas

desde os primeiros anos de vida da crianca; além disso, professoras(es) nao devem
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silenciar-se frente a situacdes de racismo. A partir das reflexdes de Cavallero (2010)
e da(o) docente entrevistada(o) na pesquisa, € notdrio que ha exacerbado despreparo
de profissionais da educacgao para lidar com o racismo; assim, um local que deveria
ser de combate, a escola acaba reproduzindo comportamentos que inferiorizam a
populacao negra.

Respondendo a pergunta que orienta nosso estudo (o uso de obras de literatura
infantil no formato livro animado pode ser importante recurso de aplicabilidade da Lei
10.639/20037?), podemos dizer que sim; contudo, é preciso compreensao de todas(os)
as(os) envolvidas(os) no processo educativo de que o trabalho com o video é um
recurso de ludicidade. A sonoriza¢do, o jogo de imagens, o uso de onomatopeias,
dentre outros elementos tornam esse material importante. H4 grande receptividade
das criancas ao audiovisual, porém alguns adultos tém preconceito com esse tipo de
recurso. Além disso, exige-se o0 entendimento de que trabalhar a educacédo das
relacBes étnico-raciais ndo deve ficar restrito a datas comemorativas, deve ser um
conteudo tedrico alinhado as préticas pedagdgicas diarias, oportunizando as criancas
pretas conhecerem melhor seu grupo étnico, favorecendo a formacao de sua
identidade.

Assim, conforme expde Debus (2018), as criancas negras se identificam nos
processos de valorizacdo, e as criancas brancas entendem que o mundo néo é so6 de
brancas(os). O acesso a obras com personagens tratados de forma positiva deve
contemplar a todas(os) as(os) leitoras(es), ndo somente criangas brancas, caso
contrario, a educacéao é excludente.

A polifonia na literatura possibilita que as(os) autoras(es) criem narrativas com
diversidade cultural, como aponta Bakhtin (2006), que apresentam multiplas vozes em
perspectivas que podem influenciar a vida e a sociedade. Esses elementos
aproximam a literatura da nossa realidade e vida diaria, permitindo que a leitora e o
leitor (espectadora e espectador) entre em contato com diferentes perspectivas
ideologicas.

A exotopia permite criar espacos de diadlogo e reflexdo, possibilitando
interpretacbes diferentes. De acordo com Bakhtin (2010), esse recurso €

indispensavel a literatura, favorecendo o dialogo com diferentes culturas.
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APENDICES

APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO PARA DIVULGACAO DE IMAGEM E
NARRATIVA VERBAL E TEXTUAL

Pesquisadora responsavel: Geane Teodoro Damasceno
Orientadora: Profa. Dra. Gerda Margit Schiitz Foerste

Justificativa: Na condicdo de aluna pesquisadora do mestrado da linha de pesquisa
Educacdo e Linguagens, do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, sob a
orientagdo da Profa. Dra. Gerda Margit Schiitz Foerst, venho direcionando em grande
parte dos meus estudos d investigacdo da representacéio de personagens negros(as) em
obras de literatura infantil no formato audiovisual com a temadtica africana e afro-
brasileira do Programa Livros Animados, que faz parte do Projeto A Cor da Cultura.
Ocupo-me especialmente em abordar como sdo caracterizados esses personagens, os
elementos culturais abordados, a sonorizacdo, dentre outros elementos, tendo como base
de andlise os valores civilizatorios. Tais valores sdo as variadas formas de ser, pensar e
estar no mundo, considerando elementos da ancestralidade e da africanidade que
contribuiram para a construgdo da nossa brasilidade.

O Projeto “'A Cor da Cultura” foi criado para atender as demandas da Lei 10.639, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino da cultura africana e afro-brasileira nas escolas,
proporcionando aos professores acesso a materiais que podem contribuir com sua efetiva
capacitagdo, favorecendo priticas pedagdgicas que valorizam a diversidade.
Arquitetado por Azoilda Loretto da Trindade, intelectual negra, doutora em educacgdo e
professora, o projeto foi propagado por todo pais, em que foram produzidos materiais de
audiovisual e vdrias a¢des que buscavam efetivar a valorizagdo e a preservagdo da
cultura africana e afro-brasileira. Come coordenadora do Projeto, propunha
metodologias para a aplicagdo das Diretrizes Curriculares para a educagdo das relagoes
étnico-raciais.

O programa “Livros Animados” leva para a TV livros de literatura infantil, tendo como
recurso a computacdo grdfica. Quando manuseamos os livros de literatura infantil temos
acesso ao seu conteiido de forma analdgica, ou seja, ndo teve sua origem nos recursos
grdfico computacionais para sua existéncia virtual. Quando transformamos uma imagem
analégica em uma informacdo digital elas podem ser manipuladas de diversas formas. A
computagcdo grdfica é muito utilizada no cinema, por exemplo, para a cria¢do de
desenhos animados. No “Livros Animados”, as historias antes inanimadas ganham vida,
os instrumentos ganham sons, diversos recursos sdo acrescentados, que enriquecent o
material, favorecendo sua divulgagio e valorizagdo.



Compée essa pesquisa de mestrado do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo: didlogos (gravados) e rodas de conversa. Com
esses didlogos, objetivamos ampliar as discussdes e possibilidades de andlise dos
elementos das obras literdrias. Com base nesses estudos e didlogos a dissertacdo serd
elaborada e publicada, assim como artigos que visam ampliar as discussdes sobre obras
de literatura infantil com tematica africana e afro-brasileira.

Descricao dos procedimentos metodologicos: relato através de entrevista, escuta e
gravagdo de dudio de roda de conversa e debates sobre o tema, respeitando os envolvidos
e o anonimato. Os materiais origindrios dessas dindmicas serdo para fins académicos,
de forma a servir como suporte a pesquisa.

Perguntas direcionadoras: 1) Como foi a inser¢do do A cor da cultura no Espirito
Santo, na escola onde vocé lecionava?; 2) Como era a escolha dos participantes; 3)
Como avalia esse material enquanto material educativo, percebe uma proposta
metodologica nele, como avalia essa proposta?; 4) Como foi a implementagédo do Projeto

na Escola e como era a receptividade das pessoas?; 5) O programa “Livros Animados”

» ~

fazia parte do “A cor da Cultura”, como era a percepgdo das criangas e dos professores
em relacdo a esse material; 6) O programa “livros animados” passava na TV aberta, no
canal Futura, vocés indicavam as criancas para elas assistirem, como era a recep¢do?;
7) Os colegas de trabalho, como eles viam esse trabalho com os videos animados?

Aspectos Kticos: 4 pesquisa ndo utilizard procedimentos que representem risco de
qualquer natureza para os participantes, encontrando-se em conformidade com as
Resolugées 196/96/CNS e 016/2000/CFP, que regulam a ética em pesquisa com seres
humanos.

Pretende-se divulgar e publicar as imagens e textos em meios de divulgacdo cientifica,
em meios impressos e digitais, visando contribuir com novas andlises sobre o tema.

Identifica¢io do participante e/ou responsavel:
Nome:

RG:

CPF:

Estou de acordo com o presente termo e autorizo tais procedimentos do uso de imagem,
texto e narrativa verbal(entrevista) e descrigdo textual dos didlogos para compor essa
fese.

Participante (assinatura)

Data: . de de 2022
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APENDICE B — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

TRANSCRIGAO DAS ENTREVISTAS
PROFESSORA “A”

Entrevistadora: Eu propus para varias pessoas essa roda de conversa,
inicialmente seria uma roda de conversa em grupo, mas por questdes de horario
¢é dificil, todos somos professaores entdo o negdcio & dificil. Entdo vamos fazendo
de forma individual. Minha pesquisa € sobre o “A cor da cultura”, mais
especificamente o “Programa Livros animados”. Eu propus essa roda para
entender de vocé, uma das multiplicadoras do projeto, como foi a insergcéo do
projeto no Espirito Santo, a insergdo no Estado, a escolha dos participantes, dos
outros profissionais, os critérios de participagdo, se cada prefeitura definia um

critério, a carga horéria.

Professora A: Eu fui multiplicadora, eu néo apliguei o curso. Eu quando percebi
em 2006, quando comego na prefeitura de Vitéria, eu fui para um CMEI em Séao
Pedro, o nome era Zilmar Alves de Melo. Entéo, logo que cheguei, cheguei em
um contexto politico complicado, em que as professoras de educacgdo fisica
estavam sendo inseridas novamente nesse espaco. Entdo tinha um contexto
politico que eu ndo sabia de recusa dessas profissionais por conta de questdes

econdmicas.

As professoras regentes, elas perderam a chance de fazer extensdo de carga
horaria, ganhando um pouco a mais com a chegada dessas professoras, ao
mesmo tempo que era importante para o niumero de planejamentos. Entédo a
gente chega em 2006, eu e os outros colegas da educacéo fisica em um contexto
politico conturbado. Em 2006 também teve a mudanga do plano de salarios, de
carreira, entdo era um contexto politico adverso. Quando chego sou convidada
a ajudar na efetuagdo da matricula e, nesse periodo as matriculas eram sorteio,
tinha uma procura muito maior do que o numero de vagas. Entao tinha um sorteio
muito disputado, muito procurado, em todos os centros municipais de educagao

infantil de Vitéria.
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Participando desse sorteio, da matricula, o quesito étnico-racial me chamava
muita aten¢do porque as méaes vocé via a inseguranga de falar que o filho dela
era preto. Entdo mesmo que tivesse muita melanina na pele, elas declaravam as

criangas delas como brancas. Eu ndo entendi nada.

Eu ja vinha assim, uma mulher mais de 30 anos, ja tinha meu pertencimento, ja
tinha me tornado negra e eu ndo entendia muito bem aquele contexto da
educacdo e eu ndo sabia muito bem o que fazer. Entdo conversei com a diretora,
achei estranho, ela falou “Ah, aqui é assim mesmo, vocé vai ver”. Ai, eu comecei
a perceber que as matriculas, fui cutucando as matriculas e percebi que eram
muitas, ndo eram so daquele periodo, as criangas eram praticamente todas
brancas. Ai e falei “Meu Deus, como isso funciona em politicas publicas?” pensei
que era uma mentira, ndo sdo brancas, as criangas sao pretas. Mas eu ndo sabia
muito bem o que fazer, entédo, eu fui nesse caminhar fui procurando cursos da
UNB fui procurando cursos de africanidade pra ver como eu trabalharia isso na

escola.

Ai, depois que eu sai de Sao Pedro, fui para um local mais perto de casa, eu
morava em Jardim Camburi, fui para um CMEI chamado Joao Pedro de Aguiar.
A primeira vez que cheguei foi pra trabalhar com mascara, era fevereiro, fui fazer
mascaras para trabalhar o carnaval, ai tomei uma chamada, a pedagoga falou
vocé nao pode fazer isso, a gente ndo trabalha datas comemorativas. Achei
estranho porque o meu interesse nao era data comemorativa, queria trabalhar o

carnaval enquanto cultura, mas tudo bem.

Ai comecei a desenvolver mais ativamente, fui vendo como eu trabalharia as
questdes raciais naquele espago que tinham poucas criangas negras, mas o
contexto para mim era o mesmo: trabalhar a questdo racial, pra falar de
importancia que ¢é falar de todas as criangas. E comecei a pensar em varias
coisas, ai a pedagoga me chamou atengdo de novo e falou “olha, aqui a
comunidade é muito evangeélica, pode ser que vocé tenha problema”. Ai eu falei
“problema de que?”. Eu ndo entendi e continuei sem entender e fui fazendo
trabalho: levei a capoeira, levei o jongo, congo, levava professoras, fiz contato

com a CEAFRO, fiquei falando das questdes. A diretora, que era uma diretora
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que frequentava igreja batista, tinha contato com esse contexto religioso, mas
muito sensivel, viu a importancia do que eu pretendia fazer. Ela falou de um coral
que ia todo ano na igreja, coral de criangas africanas. Sensivel a tematica, ela
entendeu, ainda ndo sabia falar educagdo antirracista, mas queria promover

isso, essa discusséao.

O curso do “A cor da cultura”, vou dizer de uma forma errada, ela ndo sorteou,
certo? O critério seria, no meu entendimento, ver quem tinha o desejo, de colocar
0 nome e representar os dois turnos, pois era uma vaga s6 do curso de
multiplicadora. Ela falou assim “Ninguém vai ter interesse, eu vou levar pra
reunido, mas eu acho que vocé deve ir porque vocé tem esse perfil de multiplicar,
depois vocé vai trazer pra gente”. Entdo combinou com toda escola, a escola
aceitou e eu fui indicada pra fazer esse processo de imersdo do curso “A cor da
cultura”, foram 4 dias |4 na escola, antiga FAESA, na regido da grande Santo
Antdnio, eu fui com o compromisso de voltar, de retornar para a escola. E eu
falei & isso mesmo que eu quero, & a minha cara e esse processo de imersio foi
perfeito, foi brilhante , ao mesmo tempo que eu percebi assim um processo
formativo, foi incrivel, foi maravilhoso, recebi o kit, levei o kit para a escola com
todo material , fiquei encantada com os livros animados, o dvd, com o formato

formativo.

Eu ainda nao estava onde estou hoje, na gerencia de formagao, entao hoje eu
tenho mais propriedade pra dizer que o projeto de imersao foi perfeito, foi muito
boom. Ele deveria ter novamente sido aplicado, continuado tenho fé que sera, e
a gente vai voltar com a professora Nllma, na secretaria de promog¢do da
igualdade racial porque aquilo li foi bom, s6 que as pessoas multiplicadoras que
foram, so que ndo na minha turma, minha turma era linda de bonita, nds ficamos

préoximos, fizemos varios contatos, pessoas do estado inteiro.

Mas o que a gente percebeu? Muitas pessoas que estavam la ndo tinham o
perfil, mandaram qualquer colega que n&o ia atrapalhar a organizag&o da escola,
mandaram uma pessoa muito timida, mandaram bibliotecaria, nada contra os
bibliotecarios, seria perfeito bibliotecario fazer a multiplicagao, mas nao era isso,

era o perfil mesmo, que ndo tinha vinculo nenhum nesse caminhar, nessa
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trajetdria. Tinha gente falando “eu ndo vou trabalhar com isso nao”, entdo eu
tinha certeza que muitos materiais iriam se perder, mas nutrida daquela
formagédo e daquele material, que era tudo que eu procurava na minha vida, eu
ndo sabia de literatura para além do que eu tinha na escola , e eu tinha bastante

coisa na escola, mas eu ndo sabia que tinha.

A partir desse curso, eu comecei a perceber que a CEAFRO, em 2007 em vitoria
tinha mandado um acervo. Livros do Kabengele Munanga que eu nunca tinha
escutado falar, da Nilma Lino Gomes, entéo tinha livros muito bons, da Eliane
Cavallero. Entdo, com esse curso eu fui movida a procurar na escola, no horario

de planejamento procurar esse material que tinha e fui falando com os colegas.

Em uma formagdo muito organizada, no dia com toda a estrutura e eu do meu
bolso levei uma feijoada para atrair os colegas, entdo no dia da formacgao ia ter
um jantar, do meu bolso. “E dai, porque que eu to falando isso?” N&do é porque
sou a rainha da feijoada preta ndao, mas é porque depois a gente comecgou a
fazer um projeto que a gente chamou de Projeto institucional de educacao fisica
em colega falou assim, “ah, o nome desse projeto tinha que ser feijoada
completa” porque foi um sucesso a feijoada. Incomodou muitas pessoas porque
passei o video do Mojuba, o video do Mojuba falava da religido, muitas colegas
evangélicas despiram assim na cadeira, escorregava porque incomodou demais,
falar da questao do sagrado. Porque aquilo que vocé acredita € uma coisa, mas
o que vocé nao pode negar pra crianga é outra. A questao das leias, me apropriei

como nunca mais visto, e o curso foi um sucesso, foi um sucesso.

Eu digo que foi um sucesso porque mesmo que as pessoas ndo tinham o
fraquejo, umas ficaram muito incomodas com o que eu disse, e eu nio sabia
metade do que eu sei hoje, eu ndo conhecia politicas de embranquecimento, eu
nao conhecia muita coisa. Por isso que eu digo, na educagéo das relagdes étnico
raciais, a gente tem que entender o que a pessoa sabe, e 0 que ela quer mexer

com ela porque € muita coisa que a gente ndo aprende ao longo da vida.

Entdo, depois a gente aprende assim, ninguém aprende tudo de vez, tem que

ser doses homeopaticas mesmo, como foi. Mas o que eu fico muito feliz, eu levei
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sempre 0 muito nome assim de quer aparecer, quer fazer alguma coisa pra
aparecer nana nana, e o que eu aprendi “o frabalho na educacgao infantil tem
muito essa caracteristica, vamos apresentar, a festa cultural, no dia da familia,
eu tentei. No coletivo eu comecei a trabalhar com as colegas no entendimento
que, trabalhar com as crian¢as ndo dava pra ser um curto periodo de tempo,
podiamos trabalhar tanto questées que elas trabalhavam nos projetos, que elas
chamavam de projetos, como também no cotidiano. Por exemplo, a questdo
racial, ndo era pra apresentar no final do ano, era um trabalho desenvolvido na
educacéo fisica ao longo do ano e 1a no final do ano ser uma constru¢do. Mas
eu ainda ndo entendia nada sobre protagonismo infantil, sobre a géneses da
crianga, eu ainda ndo entendia nada disso. Mas eu sabia que as criancas

precisavam gostar do que elas estavam fazendo.

Entrevistadora: O programa “Livros Animados” fazia parte do “A cor da Cultura”,
como era a percepc¢do das criangas e dos professores em relagdo a esse
material? Ele também passava na TV aberta, no canal Futura, vocés indicavam
as criangas para elas assistirem, como era a recepgao nao so das criangas, mas
também dos colegas de trabalho, como eles viam esse trabalho com os videos

animados?

Professora A: E ai que vem o que mais me tocou. Tudo me tocou, mas os
Desenhos Animados com a contadora de historias no pé da arvore, contando a
histéria, depois propondo atividades junto as criangas, aquilo ali me falou
“Caraca, & isso que eu quero”. Eu quero conversar, contar uma histéria do meu
jeito, mostrar porque ndo da pra perder muito tempo lendo letrinha por letrinha.
Eu vou pegar aquela histdria, ver o que ela tem de mais quente, vou fazer uma
adaptagédo curta e vou fazer depois uma atividade com as criangas, vou
problematizar com as criangas. O que elas querem, o que elas conhecem de

parecido.

Ai eu fiz assim, eu peguei, os Livros Animados foi um pontapé, mas isso deu
muita polémica porque a gente precisava dos livros animados, que a gente ndo
tinha todo aquele material, era muito material, eram CDs, ne, muitas historias

boas. N&o tinha condigdo de comprar, e a escola n&o tinha verba pra comprar
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tudo que a gente queria, que a gente pedia. S6 que isso deu problema também,
no nosso contexto politico, comecgaram a dizer que a gente estava dando aula
de video para as criangas e aquilo me incomodou muito, porque a gente tinha
objetividade, ndo era com a gente, era um outro contexto, era uma outra
professora, mas isso levou a gente a comprar, comecgar a comprar os livros.
Entdo aquele video |14, da Cor da cultura, eles comegaram a virar livros e a gente
descobriu que a CEAFRO em 2007 havia mandado muitos daqueles livros. E
comecamos a descobrir autoras como Kiusan Oliveira, o proprio Renato, por

meio dos seminarios da professora Jurema conheci muita gente.

Ai eu fui aumentado meu acervo e comecei a compreender que a Literatura e a
corporeidade, elas tinham sentido, mas eu sé fui linkar, s6 fui fechar com o
Literétura , que eu fui ver que meu trabalho ja tava assim ha um tempo, pra mim
eu s6 tava planejando meu trabalho como ha muito tempo, mas néo, a fruigao

dos livros, a imaginacédo dos livros e a proposta corporal estavam interligadas.

A proposta corporal que hoje eu construo em relagao afetividade, em relagéo a
conhecimento, em relagdo a pertencimento, sabe vocé ser olhar e ver suas
caracteristicas fisicas ali, ver a cor da sua pele e saber que eram personagens
fora dos padrdes, recebiam afeto, davam afeto, tinham uma intelectualidade, um
contexto de falar do Mamapani, por exemplo, que tem aquele contexto de
coletividade, de distribuir, sabe, “As trancas de Bintou”, “Bruna e a galinha
d’angola”, tinha aquela coisa da vovo que é a cara das criangas na educagao
infantil. Entdo eu consegui ir trabalhando por muito tempo e naquele espaco foi
um sucesso. Um sucesso por qué? As criangas de pele clara tinham um pai
preto, uma méae preta uma avo preta, entdo minha pedagoga falava assim:

“gente, brotou preto em jardim Camburi de tudo que é lado.

As pessoas foram se familiarizando a falar preto, falar negro, de uma forma bem
natural. E hoje a minha maior felicidade é saber que n&o estou naguele espago
desde 2018, 2018, 2019, 2021, 2022, ja tem 4 anos, vai pra 5 anos e o projeto
continua. O projeto continua, formagéao da educagao das relagbes étnico-raciais
continua. As pessoas ja tem uma postura antirracista. Uma colega da educagao

fisica branca, fez mestrado falando da educagdo antirracistas. Entdo eu fico
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assim, muito feliz. Apesar de ser o contexto pontual de uma pessoa, depois de
duas, de trés, mesmo que ndo tenha abarcado todo mundo, conseguiu deixar
marcas, as pessoas ja se sentem pertencentes, ja entendem. Alguns falam aqui
a gente trabalha a questéo étnico-racial, mesmo que néo seja com propriedade,
a gente precisa de ajuda, sabe onde pedir ajuda, sabe quem trabalha, tem os
livros. Comegaram a usar os livros na Ciranda do livro, comegaram a sair do

contexto da religiosidade pra para o contexto cultural.

Entrevistadora: O kit do a cor da cultura ia para a escola ou ficava com os

participantes do curso?

Professora A: E essa é uma coisa importante, o kit & da escola. Mas o que
aconteceu? Muitos kits foram pra casa. E vocé sabe que isso acontece no CMELI.
A bandinha que era coletiva, o chocalho vai pro armario do grupo 1, o tambor
para o armario do grupo 2. No CMEI onde participei ndo se usa as coisas
coletivamente, as coisas se perdem, vdo para outra escola, para outro municipio
porque aqui em Vitdria tem (incompreensivel). Entdo isso, infelizmente se perde.
O que existe hoje no Jodo Pedro de Aguiar, por exemplo, estd emprestado para
a CEAFRO. Esta aqui na CEAFRO, esta comigo, as meninas tem ciéncia, os
paradidaticos também estdo, mas eu preciso devolver. Estou apegada a eles.
Quando eu vim pra CEAFRO eu precisava de material, e o material da CEAFRO
tinha se perdido. Entdo, como eu ainda trabalho com processo formativo, ficou
acordado isso, as meninas sabem que ta comigo quando elas precisam eu

compartilho, mas é do CMEI, do espacgo, eu nédo catei ainda néo.

Entrevistadora: Uma coisa do programa livros animados € que ele passava
também na TV, no canal Futura. E assim, confesso que fiquei sabendo disso
anos depois, depois que nem passava mais, no canal Futura. Dentre as pessoas
que estavam no curso essa informagao era compartilhada, também para passar
para outros professores, para os alunos terem acesso, como foi esse acesso,
sabe me dizer? Como foi o processo de disseminar os livros animados mesmo,
porque a principio ele tinha s6 em DVD, depois comegou a passar na tv. Os

profissionais demonstravam interesse em assistir, ou indicava para as criangas
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assistirem, como foi na sua percepgdo o Livros animados passar também na tv,

ir além da escola, ne?

Professora A: Na verdade, como as criangas gostavam muito, a gente falava
diretamente para a familia, as professoras também sabiam dos livros animados
porque por exemplo, a gente levava para a sala de informética. Porque no inicio
era tudo DVD, depois foi para o canal futura e a gente compartilhou. Ah, eu
lembrei agora que aqui em Vitdria tivermos momentos de seminario e as pessoas
sabiam que eu trabalhava com essa questdo na escola, entdo os colegas as
colegas foram propagando e eu fiz formacéo para professores da rede. Tive até
alguns problemas, as pessoas ndo queriam entender bem. Ja estava nas
diretrizes curriculares que & importante trabalhar, entdo eu me apegava muito a
questdo legal. Quando eu ia trabalhar com profissionais da rede, eu passava
muito isso e mostrava os livros animados. Entédo as pessoas achavam o maximo.
Como vocé, alguns ndo conheciam, nunca tinham visto, e tinha o material as

vezes na escola tinha o material do kit, e elas ndo conheciam.

Entrevistadora: Durante a minha pesquisa, até o inicio de 2021, vamos colocar
abril, o site ainda estava no ar, e nesse periodo foi retirado do ar. Pesquisando,
ndo achei nenhuma informagéo explicando por que foi retirado do ar, a unica
coisa que tem € uma pagina que cita o projeto, mas ndo tem mais o site do “A
cor da cultura”. Chegou alguma informacgéo porque o site foi retirado do ar? Eu
acredito que tenha alguma coisa a ver com nosso contexto politico atual, mas

oficialmente ndo tem nenhuma informacgé&o sobre porque o site foi retirado do ar.

Professora A: Olha o site era perfeito, maravilhoso, tinha tudo para baixar, todos
os livros, tinha tudo. Foi o contexto, quando entrou aquele cara na fundagéo
Palmares, caiu tudo. Hoje a gente encontra uma coisinha na fundagéo globo e
na tv futura, mas o canal do jeito que ele era se perdeu. A gente nem pode dizer
mais, olha, vai la no canal www.acordacultura que tem tudo la, ndo pode falar
isso porque ndo tem mais nada, desativou completamente, acabou tudo, acabou

tudo. Eu espero ter te ajudado, Ge! Vocé precisa de mais alguma coisa?
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Entrevistadora: € isso mesmo, entender como que foi o projeto aqui no estado,
como foi todo esse processo. Com o fim do site a gente consegue achar poucas
informagdes sobre como foi o projeto pelo Brasil, entdo ajudou bastante. Muito

obrigada!

Professora A: Ah, que bom, e o que vocé precisar pode me contactar t4 bom?
O que vocé precisar, lembrar, de repente lembra de alguma coisa, pode me

procurar.
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TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

PROFESSOR “B”

Entrevistadora: Obrigada, por topar participar deste momento?

Professor B: N&o, que é isso, € um prazer. A gente ta ai contribuindo de alguma

forma.

Entrevistadora: Para contextualizar um pouco, na minha pesquisa me proponho
a fazer uma analise sobre o video, do programa Livros Animados, do projeto A
cor da cultura. E uma coisa que aconteceu durante esse processo de pesquisa
€ que até o inicio de 2021, por volta de abril, mar¢o. O site do projeto ainda
estava no ar. A gente encontrava muitas informacdes, sé que o site foi retirado
do ar junto com todas as suas informacgdes, conteudos, tudo relacionado ao site
oficial do a cor da cultura simplesmente sumiu. E uma parte importante que
precisamos entender um pouco é como que o projeto foi disseminado nos
Estados, como foi essa parceria, a gente acaba achando pouca coisa. Entdo eu
iniciei nesse processo de tentar ver com as pessoas que conseguiram participar
desse momento para contribuir com estudo. Entdo eu agradego mais uma vez a

sua participagdo, vai ajudar muito.

Professor B: Vamos |4, o projeto aqui no Espirito Santo, quando noés
participamos, foi algo inovador, foi algo que de fato fez uma divisdo, o mar se
abriu, digamos assim. Foi um divisor de aguas na vida daqueles que tiveram a
oportunidade de participar. E, principalmente, que houve, assim, uma integragéo
das pessoas bem bacana. Tanto que a gente tem o grupo da nossa, do nosso
time que participou. A gente tem um grupo no face até hoje, entendeu? A gente

mantém amizade com as pessoas. E a grande maioria, de fato.

Muitos Implementaram nos espagos onde estavam inseridos, entendeu? E de
uma forma assim, bem dindmica. Durante o curso e apos, a gente viu que
algumas pessoas ficavam ansiosas, porque fizeram a imersdo durante uma

semana, rompendo varios paradigmas. Ai chegava na escola deles, queriam
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fazer aquilo tudo que eles levaram uma semana em uma imersao durante o dia
todo. Eles queriam em uma manhéa fazer tudo, ai alguns ficaram frustrado. Eu
tentei na minha escola, mas ndo deu muito certo, tive problema com a diretora.
As pessoas as vezes tinham dificuldade de entender que & um processo. E a
construgdo da epistemologia, é a construgdo de um processo cognitivo e, para
que isto ocorra, a gente precisaria romper, com alguns dogmas, alguns
paradigmas, para poder a gente avancar um pouco mais e as principais
dificuldades sempre foram os préprios colegas de trabalho, os préprios

professores.

No ambiente escolar havia muito o preconceito religioso, atrelavam sempre a
questdo da macumba, magia, da feiticaria. Entdo, algumas escolas que
implementaram, principalmente no interior do estado, qualquer motivo era motivo
para poder cessar o processo de construcdo, entendeu? Aqui na grande Vitéria,
especificamente em Vitéria, avangou bastante. Fizemos varias reunides, fizemos
varias formacgoes. A gente como aluno, a gente ministrando. Entdo foi um
momento assim, bem bacana. Em Ibiragu, teve uma mocga |a também que
avangou bastante com o projeto. Eu, estive um Uberléndia algumas vezes
também fazendo ministragdes, até mesmo na universidade, |a de Uberlandia, a
convite, inclusive, de uma das professoras, uma das pessoas foi minha

professora.

Entao, assim a gente mantém contato com esse grupo de pessoas até hoje, mas
falta efetivamente é uma vontade politica, principalmente de ter nas secretarias
municipais nas secretarias estaduais uma geréncia que tenha isso no DNA

também porque ndo adianta colocar uma pessoa |a s para passear.

E muito importante e, principalmente, também os professores, os
multiplicadores, terem o entendimento, de que precisa se lapidar algumas
coisas. As pessoas ndo tem entendimento. Para vocé ter uma ideia, a minha
finada esposa, ela faleceu agora no final de 2020. Tem os CDs que tinha as
musicas, essa coisa toda, né? E eu sou de religido evangeélica? Ai as vezes ela
ta: “mas vocé ta ouvindo esse tipo de musica?”. Nao sei o que, coisa e ftal,

entendeu? Entdo, eu tinha de desconstruir aquilo la. Infelizmente, ainda no nosso
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pais, o preconceito € muito grande para com n&o vou dizer nem as pessoas,
para com a religido de matriz africana. Ontem mesmo eu fui no interior do estado,
fazia uma atividade, a tarde, eu voltei na tarde da noite, voltei quase meia-noite,
e um secretario estadual de uma pasta relevante. Ele falou comigo, nas
conversas assim:” olha as pessoas de religifo de matriz africana, eu ndo trabalho
com ela”. Foi a fala dele. E olha que é uma pessoa instruida, € uma pessoa
assim, super agradavel, uma pessoa super divertida, entendeu? Mas ele falou
que ele tem essa dificuldade, entendeu? Principalmente olha, fala dele. Em

virtude da indumentaria, como diz o baiano, em virtude da farda.

Entéo, eu penso que isso afugenta algumas pessoas que na mente das pessoas,
quando ele vé uma pessoa com |4 em cima igual a esse seu, quando ele vé uma
pessoa com um turbante, quando ele vé uma pessoa com um cabelo afro para
ele ou para ela, aquela pessoa é uma pessoa do mal, uma pessoa que faz o mal

para alguém. Entdo dai a grande dificuldade e os diretores de escolas.

Os pedagogos de escolas, eu penso que, houveram participa¢gdes de varios
pedagogos, mas eu entendo que para multiplicar, para a lei se cumprir todos os
pedagogos que lidam direto com os professores, precisariam avangar. Na minha
cidade Natal, Linhares, para vocé ter uma ideia, tem uma escola |la chamado

Caboclo Bernardo, que a coisa vinha acontecendo de uma forma bem bacana.

Ai, um bendito dia, uma atividade para fazer em casa, a mae do aluno foi brava
la na escola dizendo que a professora tinha passado atividades de macumba pro
filho dela. Para vocé ter uma ideia, uma escola com mais de 400 alunos, sim, por
causa de um caso desse, a diretora foi cessou todo o projeto na escola. Isso
significa que a diretora também ja estava procurando um motivo, porque ela ndo
tinha o entendimento, nao tinha compreenséo, a sensibilidade para poder estar

avangando.

Entrevistadora: na escola em que vocé trabalhava, como é que foi a escolha do

multiplicador? O kit ficou na escola, como é que foi esse processo?

144



Professor B: Na realidade Geane, eu nunca trabalhei em escola publica, eu
trabalhei sempre no ensino superior privado, como professor coordenador de
curso, essa coisa toda, porém eu trabalho no estado também. Na época, eu
estava na Secretaria de governo e comegou ligado a essa pauta. E alguns
amigos falaram véo |4, vai ter a formagéo da cor da cultura. Vocé por que que
vocé ndo participa? Foi opa, bacana, deixa eu participar. E eu tinha assim uma
participagdo muito grande também, que na época tinha uma Subsecretaria
estadual de movimentos sociais. Entdo isso também facilitou muito, porque eu

convivia também com aquelas pessoas no dia a dia.

Entdo pra mim era muito interessante eu avangar, ter um conhecimento um
pouco mais pra poder lidar com essa diversidade. Eu entendo ai, como eu
sempre atuei com projetos também num terceiro setor que eu sou professor de
engenharia de producdo e sou de finangas também. Entdo eu sou da area de

exatas, da de humanas, entdo pra mim, assim a formagéao foi bem interessante.

Para vocé ter uma ideia, hoje, 1& em Uberlandia, uma das que foi minhas
professoras no curso aqui em Vitoria, ela tem um espago, na verdade & um
terreiro. Ela tinha dificuldades em aprovar alguns projetos em chamamentos
publicos dela, ser contemplada. Ai como eu fiz amizade com ela, estive 1a na
universidade por 2 ou 3 vezes a convite dela. Ai eu sugeri a ela mudar o home.
Ela mudou o nome pra agropecuéria fina na Terra. Ai ela comegou a captar
recursos, se vocé ver a foto, ela tem |4, num muro dela, grandao, “agropecuaria,
fina, Terra”, entendeu? Entdo ninguém vai passar ali e vai imaginar que & um

terreiro.

Ent&o pra vocé ver que até essas coisas precisa de ter a esperteza para poder
driblar, pra poder vocé ser contemplada também nos editais, nos chamamentos
publicos, essa coisa toda. Mas a gente conseguiu pelo fato de na época termos

uma Subsecretaria de movimentos sociais multiplicar bastante.

Essa tematica da 10.639 nas escolas, em todos os ambientes onde nos

estavamos presentes, o interessante é que a gente ndo levou so para as escolas
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publica, a gente levou para todos os coletivos onde a gente estava inserido. A
gente sempre falava, a gente sempre fazia formacgdes, mesmo sem ser professor
da escola publica, eu devo ter feito ai um mais de umas 80 formacdes e vira e
mexe assim, as pessoas sempre me convidam também para poder estar fazendo

alguma formacdo com essa tematica.

Entrevistadora: O bacana & que no A cor da cultura, tem o programa livros
animados. Isso de vocé pegar o livro de literatura infantil e trazer para o formato
de animacgéo é muito interessante, & um contelido que passava inclusive na TV,
no canal Futura. Na sua experiéncia com seus colegas, como que era a
recepcdo, como que era a recepg¢do dos colegas em relagdo aos livros
animados? E em relacdo também aos alunos, né? Porque, de certa forma, era
um tipo de conteldo que, na época que iniciou, dificilmente a gente tinha &, por
exemplo, algo animado na TV com protagonistas negras(os) em uma perspectiva
positiva. Entdo, qual a percepg¢édo que vocé tem sobre os livros animados dos

colegas também? Como que eles levavam para sala de aula?

Professor B: Entao, tem uma frase que eu sempre uso, que & um principio
pedagdgico que diz que ninguém pode ser cobrado por algo que ainda nao lhe
foi ensinado, entendeu? Entdo, mas, por exemplo, eu tenho uma sobrinha que,
ela gosta de usar turbante, essas coisas toda a indumentaria, entendeu ela com
as filhas dela em casa, ela conseguiu fazer um trabalho assim, fantastico, vocé
precisa de ver. Ela tem uma filha, hoje com 16 anos, ela tem uma de 14, tem
uma de 9, a sensibilizagdo que ela fez com essas 3 & uma coisa assim, nota
1000. Entao eu penso que se os professores fizessem o dever de casa primeiro,
eu entendo que a multiplicagdo seria melhor. Mas fazer aquela sensibilizagéo

pedagdgica de fato.

Essa sobrinha minha, ela trabalha, € uma das poucas professoras que eu vejo
assim que aplica a pedagogia em casa, com os proprios filhos, entendeu? Que
€ raro isso, mas ela consegue fazer isso assim, com distragéo, ela € toda
espalhafatosa, toda divertida, entdo ela consegue fazer isso, mas muitos alunos
que eu participei em algumas escolas publicas apenas como ouvinte, que as

vezes as colegas ha professor, vem ca que eu vou ministrar. Quero trabalhar a

14

146



cultura, vocé pode me dar algum apoio? Tipo assim, pra ver se a gente aprovava
aquilo que estava fazendo. A gente via no inicio algumas criangas assim, meio
arredia. Mas depois ia vendo a interagéo na parte dos videos, da animacgéo, coisa
e tal, das proprias historinhas, que vdo depender muito de como o professor
coloca, né? O contelido vocé via que aos poucos ele ia relaxando. Quando
comecavam a assimilar, perguntavam, participavam, entdo a receptividade era

muito boa.

Entrevistadora: Uma coisa que eu acabei percebendo enquanto fazia a reviséo
de literatura da pesquisa foram os pouquissimos trabalhos que falavam do a cor
da cultura, muita pouca coisa &, mais artigos bem curtos. Entdo assim, a
impressdo que da em alguns momentos & que prece que ndo chegou muito.
Talvez as pessoas ndo sei se a universidade talvez possa te tapado os olhos
para esse programa porque chamou atencdo é os poucos estudos, o que me

levou a fazer a anélise do programa Livros Animados

Professor B: Mas vocé sabe porque que talvez isso tenha ocorrido, Geane?
Porque a maioria dos professores que participaram do projeto, a empresa que
ganhou o edital, para poder trabalhar A Cor da Cultura no Brasil, deve ter vindo
na época uns 10 professores mais ou menos que tinha 2 professores em cada
turma. Eu acho que sim, uns 10 ou 12 professores. Se tiver, se tinha 10/12 eram
de religiao de matriz africana. Entdo, querendo ou ndo, isso criou um certo, um
distanciamento, porque vocé sabe que em os matizes sociais tém pessoas que
querem impor, um conceito, uma ideia, eles vao trabalham a sensibilizagéo.
Entdo, em alguns momentos, houve atrito entre os préprios professores. Entéo

isso dificultou um pouco.

Eu tive a Felicidade de ter 2 professoras na minha turma assim. E de uma religido
de matriz africana, inclusive € filha do terreirc da dona Cristina. A Luciane
também & de religido de matriz africana, mas a Luciane ja ndo usa indumentaria,
ndo usa nada. Essa coisa toda, entendeu? Entdo vocé percebia que a Luciane

ela fazia um contraponto com a Rubia ali, entdo a coisa avangava, sim ia, ne?
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De uma forma bem bacana as atividades que trabalhava, circularidade, essa

coisa toda.

Era bem bacana, entendeu? As pessoas se destravarem e entender, as pessoas
realmente lavarem a alma, sim, e sairem pessoas diferentes e diferentes para
melhores. E o interessante que na minha turma é uma turma assim &, né?
Porque a gente tem o grupo até hoje bem diverso, entender que tinha de religides
protestantes, né? Ou religides cristds? A religido de matriz africana tinha um

leque, se dizia ateu, tinha uma diversidade.

E questao de género também era bem bacana, mas a nossa turma assim, tanto
que a gente colocou “a turma mais linda” &€ o nome da nossa. O a cor da cultura
muitas pessoas que fizeram o curso da minha turma estavam em um sentido
profissional, tipo seguindo pro Norte, eles mudaram para o sul, digamos assim.
Tem o Sidney mesmo, era o maior divertimento. Sidney & homossexual. Ele
estava terminando na época a universidade de artes. O Sidney mudou
completamente, foi para parte gastrondmica. Hoje € um dos melhores chefes
que tem aqui no Estado. Delcidio era a maior figura, nossa turma era hilaria
demais. E dangava e tudo mais, jogava capoeira na sala, a turma era meio
doidona. Tem uma que era capoeirista, hoje em dia € motoqueira de um grupo

de um motoqueiro, € bem legal.

Entrevistadora: E assim, hoje em dia, como vocé vé o impacto que tem o fato
de o “A cor da cultura” ndo esta mais disponivel? Porque & um site que se a
gente for ver, &€ um site que tinha mais conteldo completo, preparado para nds
professores trabalhamos a diversidade em sala de aula, com varias propostas.
E um site que conseguia reunir musica, literatura, é proposta de de formacgao.
Tudo isso a gente tinha em um s6 lugar e hoje a gente perdeu, € uma referéncia.
Entdo assim, qual o impacto? Como vocé vé essa auséncia agora do A cor da
cultura? Pra mim, por exemplo, como professora, foi um dos primeiros lugares

que eu fui la pesquisar, recorri para ajudar na minha formagao.

Professor B: E, na realidade, isso traz um prejuizo grande, perde se um

pedacinho da histdria, porque guerendo ou n&o, ali € um pedacinho da nossa
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historia, que estava ali documentada, guardada, bonitinho. Agora, eu tenho
contato ainda do rapaz do canal Futura. Posso até te passar, o contato da
professora Rubia, também posso passar o contato da Luciane, que foram nossos
professora ou da dona Cristina do Fim na Terra também. Tem o Guime também,
uma pessoa assim maravilhosa, entdo, para poder vocé ter um entendimento do

que foi.

Querendo ou ndo, esse prejuizo é muito grande, porque ali criava possibilidades
através daquela documentacdo ali para que ndés pudéssemos ter uma
compreensdo e construir, ajudava a construir o Nosso Sentimento de
pertencimento, até mesmo para que a gente pudesse avangar também em outras
politicas publicas que contemplam, principalmente nés, afro-brasileiros. O
pessoal que tirou aquilo ali do ar, sem mais nem menos pra vocé ver como que
de todas as formas, é nés afro brasileiro sempre. A gente fica meio que a
reboque. Tipo assim, se ndo tem nada, eles ndo se constroem, eles néo
evoluem, mas as pessoas maioria das pessoas, eu ainda tenho meu kitzinho
bonitinho aqui, o CDzinho, tudo bacana, os livros, minha bolsa. E o Sidney, como

era artista plastica na época, ele pintou a minha bolsa bonita coisa e tal.

E uma tematica que a nivel municipal, a nivel estadual, principalmente, eu penso
que precisa ser provocado para poder avangar. Aqui no Espirito Santo, agora,
com a elei¢cdo, agora eu penso de 2 deputados federais do PT, 2 deputadas
estaduais, sendo uma do PT, uma do Psol atuante. Eu entendo que algumas
pautas vdo ser possiveis de serem retomadas aqui pro Estado, porque
principalmente a menina do pessoal que foi eleita, a Camila Valadao, o préprio
Joao Coser que foi prefeito que 2 vezes foi eleito deputado estadual, eu entendo
que a coisa vai ser retomada em algum momento agora no préximo ano, entao
tem uma expectativa muito grande, mas principalmente que a Secretaria
estadual de educagdo tome isso de fato, como politica publica, para poder a
gente avangar na area educacional dos sol povos, tanto dos quilombolas, dos
indigenas, entendeu, e etc. porque precisa, porque a educagio hoje a gente vé
que a educacgio esta muito longe daquilo que a gente deseja. Tanto que esse
momento politico que nés estamos vivenciando. Poxa vida, eu estava em um

grupo esses dias que tinham a maioria era um médico, amigo meu me convidou
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para ir e as pessoas perguntando se ia ter eleigdo para prefeito agora tambem,

entendeu? Da um. As pessoas estdo completamente fora das da bolha politica.

Eu posso afirmar para vocé que 85 por cento das pessoas estédo fora da bolha
politica. Entdo qualquer politica publica é sempre mais dificil porque essas
pessoas ndo tém a compreenséo. E se vocé, como eu, pensar politica publica,
vocé for querer construir |4 na base, de fato com todos, uma coisa que vocé
poderia fazer em 1 ano, vocé vai demorar 10 anos para fazer, porque até vocé
sensibilizar, fazer formagé&o desde a base para vim vir avancando na pirdmide é
missdo quase impossivel, entendeu? Mas aquele trabalho de formiguinha, eu

penso que precisa ser retomado.

A gente tem até brincado, né que a 10.639 fez 18 anos, mas ainda esta na
minoridade, ainda esta crescendo. Chegou na maior idade, mas ainda esta uma
menor de idade. O rolé a gente vem perdendo muito nesse ultimo ano, tem essa
proposta de acabar com as cotas, por exemplo, uma conquista muito grande do
movimento negro. E uma coisa que a gente tem que estar sempre de olho, esta
sempre falando, sempre lutando, porque o projeto deles é realmente a gente

voltar pro nosso lugar.

O que eles querem & um lugar que a gente ndo consiga nada, de nao ter. Eles
nao querem abrir espago pra gente. A gente estd chegando, mas eles nao
querem abrir espago. Entdo, essa dificuldade assim sempre é muito grande. A
gente tem que chegar com o pé na porta, mas colocar o pé na porta com
sabedoria para que de fato a gente tenha condi¢des de estar avangando mais e

mais nesse sentido, para que as coisas, acontegam e as pessoas tambem.

Eu entendo que uma das grandes dificuldades também, ai, ja fugindo um
pouquinho, mas dentro do tema € as fac¢des que existem dentro de um mesmo
grupo, compreende? Hoje esta assim, tem muitas facgbes e & comum,
infelizmente, as liderangas negras, ndo na sua maioria. E como que eu vou dizer
assim, Séo ditadores, entdo as vezes fogem do dialogo. A gente fala tanto em
democracia, em democracia, mas vocé chega nos espagos da diversidade, vocé

encontra as pessoas que estdo naquele espago. Ha 10 anos, 15 anos, 20 anos,

18

150



30 anos. Entdo, a democracia so vale para um lado? Por que ndo tem um
trabalho de alternancia de poder naquele grupo ali? Eu fico muito preocupado,

vocé é daqui de Vitdria, ndo &7?

Entrevistadora: Sim, sim, sou professora da prefeitura de Vitéria.

Professor B: Pois &, eu fico muito preocupado porque a gente fez varias
formagbes naquele centro de formagéo ali na enseada do Sud, na Prefeitura,
pelo menos ali eu participei ministrando e como aluno de umas 6 ou 7 formacgdes
ali eu fico preocupado que vocé vai. La, os quilombolas, por exemplo, a regido
ali de Sdo Mateus, ha muito tempo atras, ndo muito tempo, mas quando eu eu
logo me informei, terminei a minha primeira graduagéo em ciéncia agricola, eu
fui gestor de uma usina de alcool e aglcar que tinha ali chamado Disa. Aham,
entdo essa area quilombola ali eu conhego de dentro para fora, de fora para
dentro. S6 que a lideranga maior dos quilombolas no estado, um daqueles
quilombola, eles vivem na mesma miséria de sempre. Ndo avangou nada. A
coisa é diferente de quando vocé vai em um assentamento |4 para o lado da
Nova Venécia. Porque se vocé for observar, as liderangas sdo as mesmas de
sempre. Brigam entre eles o movimento negro, por exemplo, aqui no estado que

eu conhego.

E entendo que é tudo tao bacana, eu tenho algumas fotos daquelas pessoas
mais préximas e tinha dia que a gente estava todo mundo com a roupa da mesma
cor. Sarita, eu tenho uma foto com a Sarita que tem 1 dia que nds estamos todos
de rosa. A Sarita estd com uma blusa rosa, eu estou com uma blusa rosa, tem
uma menina que & que ¢é diretora de uma escola la em Cobilandia, o nome dela
Sonia. Ela é da Adventista, ela esta de blusa rosa, entendeu? Tem, tem uma foto
que ele parece ta gquase uma piramide. Assim nés estamos em 6 pessoas, todos
6 vestidos de rosa e nada combinado, entendeu? Entéo, pra vocé ver como sao
as coisas e tem pessoas aguerridas nesse grupo. E uma delas, que sdo pessoas
militantes. Tem a Soénia |a em Cobilandia, diretora de uma escola, tem a Zezé
Ibiragu. Talvez os municipios do interior, Ibiragu, tenham tido de fato, assim, mais
avangos na grande Vitdria, olha que nem Serra mesmo teve nenhum avango.

Cariacica Vila Velha, entendeu coisa ficou mais assim num num papel. Triste,
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né? Que & um projeto com tanto potencial que poderia ter contribuido muito,
muito mais, né? Agora a gente chegou essa perda do site de todo o contetido, a
gente meio que recomegou. Se algum dia, acho que vai voltar? Ndo, mesmo que
froque a presidéncia porque eu ndo sei como & que se esse conteudo foi
apagado, foi pausado, o que que foi, 0 que que aconteceu com esse contetdo
do site, a gente ndo sabe. Qual foi o destino? Eu penso que em alguns lugares
devem ter guardado. Eu ndo creio que tenham sido tdo malucos assim a ponto
de deletarem? Eu penso que podem ter simplesmente tirado do ar, mas em
compensacédo, também, se tiverem tiradas, sé se fizer uma campanha que quem
tem os materiais também, é um material, digamos assim, desatualizado? Sim,
mas a partir dele se avancga. E o pontapé inicial para para muitos professores.
Ficava, por exemplo, A cor da cultura para muita gente. Quando a gente ta
chegando em alguma escola que a gente quer, tentar implementar, né? A
educacdo das relacdes étnico raciais. A gente vai com aquele jeitinho e falou,
olha, tem um site, d4 uma olhadinha |4 no site. Mudar a gente sempre, né? Vai
nesses caminhos, entdo agora a gente tem que usar outras estratégias. Mas aos

poucos a gente vai.

Eu acho que com jeito, o modo como a gente fala, como a gente apresenta, o
que a gente quer trabalhar também conta muito, né? Eu acho que isso & muito,
muito bacana. E o nosso proprio comportamento para com essas pessoas
também. Eu entendo que avanca bastante, entendeu. E ter uma postura
diferente porque, infelizmente as pessoas olham muito a questao do estereétipo.
Sim, entendi, uhum Geane, entdo isso as vezes acaba afugentando algumas
pessoas e da margem para as pessoas estarem criticando também, eu acho que
ninguém precisa abandonar suas raizes, entendeu? Cada um usa o esteredtipo
que quer, Mas a gente precisa de ter uma atengéo, aquilo que eu digo sempre:
“Ninguém vai passear de biquini com roupa de praia as vezes no shopping’, até
vocé vé alguém na praia, mas o inverso vocé nao vé e compreende. Entdo eu
penso que também a gente, para poder sensibilizar as pessoas. A gente nao
pode as vezes chegar chegando com muita énfase. A gente tem de fazendo

igual. A agua vai contornando, contornando.
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Trabalhar nessa perspectiva, principalmente para garantir voz e vez aos nossos
pares, porque essa cultura que nos chamamos de socialismo, as vezes €
socialismo, s6 para quem esta na base, para quem esta no pouco é capitalismo.
Para quem esta no topo, ndo existe socialismo, porque nés as vezes, nés que
estamos na base, a gente ndo tem nem voz e nem vez. E as vezes ddo voz, mas
ndo déo vez. As vezes d4 uma vez, mas ndo dao voz as pessoas. Pés e vez a

cada dia para que a gente possa de fato esta avancando.

Entrevistadora: Muito obrigada, viu? Suas contribuigbes para pesquisa.

Agradeco muito a sua participagéo foi a Sarita que te indicou. Acho que falei.
Professor B: Sarita, uma grande amiga. E um amor de pessoa, Sarita é. Beijos

pra ti, estou a disposic¢éo.

Geane: Tchau, tchau.
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