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RESUMO

Este trabalho propde uma analise e uma interpretacao dos processos de critica
e renovacao do campo da Educacao Fisica no Uruguai. Para chegar as nossas
fontes de informacdo, procuramos primeiro conhecer o campo no Uruguai
através de textos que caracterizam o cenario da Educagao Fisica naquele pais.
A pesquisa foi realizada atraves de seis entrevistas com diferentes pessoas que
foram alunos e depois professores do Instituto Superior de Educacion Fisica,
unico local responsavel pela formacdo de maestros e professores que
trabalharam com a Educacao Fisica durante o século XX, chegando aos dias
atuais. Caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, abordagem
bibliografica. As entrevistas nos permitiram conhecer e compreender como foi a
tradicdo da Educacdo Fisica neste pais e o processo de formacédo desses
professores. Apds entender isto, a dissertacdo propde evidenciar as principais
mudangas que o0s seis entrevistados demonstram para compreender a
renovacdo das principais referéncias tedricas que chegam ao campo, as
principais perspectivas metodoldgicas e a concepc¢ao de corpo e de Educacgao
Fisica, suas concepcodes ideoldgicas e politicas que representam um fragmento
da Educacao Fisica no Uruguai. Esperamos, com esse trabalho, ampliar os
conhecimentos a respeito da tematica neste pais; oferecer importantes e novos
dados e contribuir com o processo de busca por uma compreensao da tradicéo
critica da Educacéao Fisica na América do Sul.

Palavras-chave: Educacéo Fisica; tradicao; renovacao; entrevistas; Uruguai.



RESUMEN

Este trabajo propone un analisis y una interpretacién de los procesos de critica
y renovacién en el campo de la Educacion Fisica en Uruguay. Para llegar a
nuestras fuentes de informacién, primero intentamos conocer el campo en
Uruguay a través de textos que caracterizan el escenario de la Educacién Fisica
en ese pais. La investigacion se llevo a cabo a través de seis entrevistas a
diferentes personas que fueron estudiantes y posteriormente profesores del
Instituto Superior de Educacion Fisica, Unico lugar encargado de formar a los
maestros y maestras que trabajan con la Educacién Fisica durante el siglo XX,
llegando hasta nuestros dias. Se caracteriza por ser una investigacion cualitativa
y de abordaje bibliografico. Las entrevistas permitieron una aproximacion a la
tradicion de la Educacién Fisica en este pais, el proceso de formacion de estos
docentes Luego de comprender este proceso, el trabajo se propone resaltar los
principales cambios que manifiestan los seis entrevistados para comprender la
renovacion de este campo, los principales referentes tedricos que llegan, las
principales perspectivas metodoldgicas, la concepcion del cuerpo y de la
Educacién Fisica, y sus concepciones politicas que representan un fragmento
de la Educacion Fisica en Uruguay; también buscamos poner en dialogo con
algunas proposiciones ya realizadas. Esperamos, con este trabajo, ampliar el
conocimiento sobre el tema en este pais, ofrecer nuevos datos importantes y
contribuir al proceso de busqueda de comprensién de la tradicion critica de la

Educacion Fisica en América del Sur.

Palabras-clave: Educacion Fisica; tradicion; renovacion; entrevistas; Uruguay.
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1 APRESENTANDO O TRABALHO

Contar alguns aspectos que formam um campo de saber é uma tarefa que
demanda um profundo conhecimento, inclusive, um conhecimento que é, de
certa forma, até histérico. Fomos acostumados a conhecer o aspecto dominante
de versoes vividas no mundo; entretanto, sabemos que o conhecimento nao é
neutro e quem conta a versao, provavelmente, conta a sua versao da histéria.
Entdo, neste trabalho, apresentamos uma versao afetada pelas condicbes em

gue vivo e construida a partir de nossa analise e interpretacao.

Sem trazer para essa apresentacao polémicas que nao daremos conta de cobrir,
a intencéo da dissertacao € mostrar e refletir sobre momentos importantes da
Educacéo Fisica (EF) no Uruguai; ndo todos os momentos, pois também nao
temos pernas para caminhar em um campo de conhecimento em sua totalidade;
mas trabalhamos aqui no sentido de compreender os processos de renovacao
da EF que vém acontecendo nos ultimos anos; para isso, colocamos em dialogo
alguns escritos, algumas proposicdes tedricas que demonstram esse tema na
bibliografia, com entrevistas a professores que vivenciaram esse processo em
suas experiéncias; desta forma, buscamos compreender o cenario através da
fala de alguns professores que viveram essas mudangas no campo da EF no
Uruguai e cruzar as informagcdes com o que os escritos tém dito sobre essa
mesma tematica. Entretanto, corremos alguns riscos com este tipo de

investigagéo, como o de trabalhar com periodos longos da historia, e

Estudos abarcando periodos historicos longos sdo muito
vulneraveis a critica, particularmente no ambito da histéria, por
promover excessivas generaliza¢des e ndo fazer jus a movimentos
e processos que desviam da légica presumivelmente presente, ou
seja, ao enfatizar os tragos mais gerais tendem a negligenciar o
particular (BRACHT, 2019, p. 14).
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Conforme colocagao de Bracht, reconhecemos essa dificuldade de se trabalhar
com longos periodos histéricos’, e ficaremos atentos a esses aspectos, tentando
solucionar tais questdes no processo de escrita. “El énfasis no esta puesto en
‘los hechos tal y como fueron’, sino en el potencial heuristico de los elementos
puestos a consideracion, especialmente si se realiza una lectura de conjunto y

no como una sumatoria de anécdotas” (RODRIGUEZ GIMENEZ, 2013, p. 186).

Temos clareza também que nossas interpretagcdes podem ser imprecisas, nao
revelando toda a complexidade do fenémeno. Estamos dispostos a fazé-la da
melhor maneira possivel, portanto, “...] peco-lhes, por isso, que me
acompanhem, lenta e gradualmente, sem fazer qualquer julgamento antes de
terem lido tudo até o fim” (ESPINOSA, 2020, p. 60). A dissertacao, portanto, so6
pode ser julgada, como qualquer outra pratica qualitativa, por seus resultados,
pela contribuicdo das representacdes que serdo obtidas por ela, “...] esto es, un
proceso de organizacién de los hechos y representaciones de la conducta”

(ALONSO, 1995, p. 230).

Qual a novidade dessas discussdes que estamos colocando em analise e
chamando de critica e renovagao da EF? Partimos da hipétese de que em algum
momento foi introduzida uma teorizacao de carater critico no campo da EF. No
Uruguai, a critica certamente ja existia em outros periodos, porém, o que
estamos procurando é a partir de que momento sdo vinculadas teoricamente
discussdes relacionadas a teorias criticas da sociedade, da cultura, como a
pedagogia do oprimido, as teorias da escola de Frankfurt, teorias influenciadas
pelos marxismos existentes, por exemplo. Encontrar e refletir sobre essa

incorporacao é importante, pois possibilita reconhecer em quais momentos e de

1 O recorte adotado no trabalho sera justificado na metodologia.
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que forma se incorporaram tais teorizacées ou apostas feitas sobre outros

aspectos que podem ter chegado e se somado ao campo.

Agora, daremos um passo atras para melhor compreender como essa tematica
se materializou em uma dissertacao escrita por nés. Digo nds, pois é importante
reconhecer que um trabalho desse formato ndo se constr6i de forma individual,
tendo em vista que varias maos, de maneira direta e indireta, de diversas
maneiras e em muitos lugares por ondes transitamos, ajudaram a materializar e
aprofundar as discussdes aqui colocadas; reconhecer a colaboragéo plural na

construgdo no campo tedrico é gratificante e fundamental.

A escolha de se pesquisar movimentos de renovacao e critica da EF na América
Latina, e mais especificamente na América do Sul, tem a intengao de demonstrar
uma poténcia em nossa area. Estabelecer didlogos com outros lugares de fala a
partir dos acontecimentos histéricos possibilita ampliar o repertério de reflexées
sobre os caminhos que a EF percorreu em nosso continente sul-americano.
Olhamos para o passado para melhor compreender nossas agoes no presente

e, consequentemente, buscar alternativas de melhor guiar nosso futuro.

Essas anadlises fazem parte de um projeto no dmbito de uma investigacao que
objetiva pensar os movimentos de critica e renovagao da Educacao Fisica em
alguns paises sul-americanos como: Argentina, Colémbia, Chile e Uruguai.
Alguns trabalhos ja iniciaram essa pesquisa com outros paises sul-americanos,
como é o exemplo de Eusse (2019), Eusse, Bracht e Almeida (2020), que se
atentaram ao caso colombiano, Almeida e Moreno (2020), Barcelos, Almeida e
Moreno (2022), que refletiram sobre o cenario chileno, e Almeida e Eusse (2018),

que fizeram uma analise comparada entre Coldmbia e Argentina.
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Neste trabalho, direcionaremos nosso olhar de investigagdo para o Uruguai?; a
escolha foi movida por alguns motivos: um primeiro mais cientifico, tendo em
vista a dinamica do universo académico, procuramos cobrir lacunas que ainda
se encontram possiveis de serem estudadas; nesse sentido, Giménez (2013)
aponta que o cenario epistemoldgico, ou da problematizacao epistemolégica, é
recente no Uruguai®, e isso acaba gerando uma baixa producéo cientifica na

area.

Com a formacgéo de seus professores no ambito universitario, percebe-se uma
reflexdo sobre si em crescente desenvolvimento, fendmeno este que esta
associado a abertura do programa de pés-graduacao stricto-sensu no Uruguai.
Percebemos o “campo cientifico” como um espaco de disputas, de poder e
tensdes tedricas (BOURDIEU, 2004), a partir disso, encontramos possibilidades
de investigacao para entender esse movimento de mudancas na EF no campo

uruguaio.

Para chegar as nossas fontes de informacéao, procuramos primeiro conhecer o
campo no Uruguai mediante textos que caracterizam o cenario da EF,
especialmente nos ultimos 40 anos. Informamos, assim, que esta dissertacao
comeca a ser construida a partir das analises de artigos, textos, dissertacdes e
teses que tém em seu material relacdes com a tematica focada em teorias,
estudos, investigacdes sobre a tradicdo, renovacdo, pedagogias e/ou teorias

criticas em EF no Uruguai.

2 O Uruguaié um pais localizado na América do Sul. Sua populagao é de cerca de 3,5 milhdes

de habitantes, dos quais 1,8 milhdo vivem na capital, Montevidéu. O pais é conhecido por ser
pioneiro em medidas relacionadas aos direitos civis e a democratizagao da sociedade. Em 1907,
foi o primeiro pais a legalizar o divércio e, em 1932, o segundo pais da América a conceder as
mulheres o direito ao voto. Em 2007, foi o primeiro pais sul-americano a legalizar unides civis
entre pessoas do mesmo sexo e a permitir a adogao homoparental. Em 2013, o pais se tornou a
segunda nagao sul-americana a aprovar o casamento entre pessoas do mesmo sexo. E o
primeiro do mundo a legalizar o cultivo, a venda e o consumo de cannabis para seus habitantes.
3 Este trabalho também possibilitou a mestranda um periodo de intercdmbio de 65 dias em terras

uruguaias, oportunidade para conhecer melhor a EF desse pais e fortalecer a experiéncia e os
vinculos académicos e cientificos entre o CEFD e ISEF.
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No desenrolar da investigacao, também escolhemos trabalhar com entrevistas
elas surgem apos realizarmos um levantamento de material te6rico sobre o tema
e percebermos com os encontros de orientagdo pouca producéo tedrica sobre o

recente desenvolvimento do campo da EF daquele pais.

Utilizamos como fonte de analise nesta investigacdo uma série de entrevistas
como ferramenta metodoldgica, realizadas com diferentes professores de EF do
Uruguai; esses professores foram alunos e, posteriormente, professores do
Instituto Superior de Educacion Fisica (ISEF). Para encontrar os professores
entrevistados, recebemos a orientacéao do professor coorientador do projeto, que
pelo seu trabalho no campo da EF no Uruguai, possui uma analise privilegiada
e nos apontou alguns nomes que constituem e sdo pecas importantes para

conhecer os recentes desdobramentos do campo da EF no pais vizinho.

Este trabalho também busca agregar uma prépria contribuicdo para o campo de
14, j4 que soma com as recentes investigacdes de semelhante preocupacéo. E
através dos relatos dos entrevistados, com as interpretagdes bibliogréaficas, que
compreendemos melhor como o Uruguai vivenciou seu processo de critica e

renovacao da EF.

A intencdo da dissertacao, portanto, € discutir uma critica a tradicao recente da
EF no Uruguai. As entrevistas (inclusive a dissertacao) séao, portanto, uma forma
de dialogo social que, como tal, esta sujeita a relevancia. Quando as partes
desconhecem as informacdes e objetivos de seu dialogo, os discursos que
produzem ficam sem sentido (ALONSO, 1995) e, da mesma forma, quando as
partes conhecem o objeto em comum, produz-se sentidos comuns. Continuamos
a produzir sentido a tais discursos, analisando-os em dialogos com as producdes

ja realizadas.
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A dissertacao esta organizada em duas partes. Primeiramente realizamos uma
pequena introducdo, situando o leitor em nossa temética, trazendo elementos
textuais, em uma construcao cronoldgica, de como foi entendida e representada
a tradicao da EF no Uruguai; apresentamos essas informacdes a partir de como
os trabalhos realizados produziram um saber nos sujeitos que escrevem este
trabalho. Nao é um caminho linear e simples sobre a histéria da EF no Uruguai;
mas buscamos apresentar, da melhor maneira possivel, a tradicao da EF a partir
de nossa leitura. Também utilizamos a bibliografia disponivel sobre as mudancas
que aconteceram no campo da EF no Uruguai, depois da ditadura civico-militar
(1973-1985), pois, é a partir do fim da ditadura que se materializa com mais forca

0 inicio dessas discussoes criticas.

Na nossa metodologia, mostramos o caminho desenvolvido. Utilizamos também
entrevistas abertas e semiestruturadas, realizadas com seis (06) professores
que atuaram no campo da EF no Uruguai. Escolhemos trabalhar com entrevistas,
pois entendemos no caminho a riqueza dos dados que teriamos (que temos)
com a fala de pessoas que participaram dessas mudancas quando estavam em
atuacao no campo da EF no Uruguai. As entrevistas sdo partes importantes
desta dissertacao, entao, elas aparecem em diversos momentos do texto e nao
em um capitulo especifico. Isso foi potente para tracar, contar uma histéria em
didlogo com trabalhos ja publicados. Assumimos o risco aqui de analisar longos
periodos historicos, sem necessariamente se tratar metodologicamente de um

estudo historiografico.

Na segunda parte, um capitulo chave para a dissertagcdo é o lugar em que
apresentamos as consideracdes dos seis entrevistados sobre 0 nosso objeto de

analise; este capitulo, que é o segundo, foi construido a partir de um conjunto de
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acontecimentos importantes registrados nas entrevistas e, posteriormente,
analisados, fato este que nos possibilitou contar uma versdo das histérias
narradas pelos entrevistados. Nossa intencdo nao é apontar verdadeira
concepcgao ou verdadeira interpretacao: pelo contrario, queremos mostrar como
diferentes vozes e diferentes referéncias teéricas analisam esse movimento e,

assim, a pluralidade que essa questao pode oferecer.

Agora, de maneira introdutéria, apresentamos alguns acontecimentos que

vamos trabalhar em um dos nossos capitulos de analise:

Plano de estudos de 1992

Em relacdo ao plano de estudo, ja tinhamos encontrado na bibliografia algumas
referéncias destacando a importancia que esse plano de estudo teve na
formacao dos professores do Instituto; ele representa um importante passo inicial
na investigacao do instituto, ja que neste ensejo surge o primeiro curso de
investigacdo. Também representa o esforco coletivo de professores que atuaram
na formulagéao desse plano, o qual ainda é reconhecido depois pela Universidad
de la Republica e passa a outorgar, a partir de dezembro de 2003, o titulo de

licenciado em Educacao Fisica aos professores formados a partir desse ano.

Influéncias tedricas

Importante para entender quais autores chegaram no campo da EF, tanto
autores da prépria area como autores de areas disciplinares distintas; conhecer
tais autores nos ajuda a entender quais rumos, de que forma e como a EF veio

se construindo teoricamente em suas renovagdes com a tradigao.

Passagem do instituto para a universidade: tornar-se universitario

Em relagdo a entrada da formagao em EF na universidade; (um processo que

levou mais de 10 anos de avancos, retrocessos, expectativas, certezas,
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hesitagdes e disputas). A discussao sobre a possibilidade da passagem do ISEF
para Universidad de la Republica (Udelar), conforme o entrevistado 01, ja
acontecia na década de 1960. A passagem definitiva do ISEF para Udelar foi em
2006 e representa uma mudanca na estruturacdo e criacdo dos seus
conhecimentos, principalmente em aspectos referentes a extensdao e a
investigacdo, que junto com o ensino constituem a carreira universitaria. Em
nossa interpretacdo, esse fato corresponde a um dos acontecimentos mais
importantes para criar condi¢cdes de possibilidade institucional para a EF quanto

a pesquisa, ensino e extensao.

Temos também outros acontecimentos que aparecem apés a realizacao das
entrevistas, pois identificamos nas falas dos entrevistados aspectos semelhantes

e recorrentes, em que foi possivel criar posteriormente as dimensdes de anélise.

Contetdos e metodologias na formacdo dos entrevistados

Aqui, as informacbes estao distribuidas em dialogo com a literatura em uma
construgdao cronoldgica da tradicdo da EF no Uruguai. Pensamos nesse
acontecimento para conhecer como foi o processo de formacao dos nossos
entrevistados; aqui temos algumas caracteristicas em comum: sao formados na
tradicdo normalista, sdo formados antes do plano de 1992; de uma maneira
geral, sdo formados em uma tradigdo técnica com muita influéncia da ginastica
e do esporte; mas apesar desse tipo de formacéo, os professores tém em suas
trajetérias mudancgas na concepc¢ao e na forma como trabalham com a EF no

campo do Uruguai.

Plano de estudos de 2004

O plano de 2004 também aparece com uma continuacao das renovacoes criticas
atribuidas ao curriculo de 1992; nele alguns professores identificam um dialogo,

uma parceria maior do campo de formacao de professores com a pratica
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pedagdgica nas escolas. Os acontecimentos acerca dos planos de estudos
falam sobre os documentos norteadores que permeiam a pratica pedagdgica dos

professores do Instituto.

O plano de 1992 e o de 2004 nao sao os Unicos elaborados ao longo do periodo
abarcado pela dissertacdo; entretanto, aparecem na fala dos entrevistados e
representam mudancas significativas na forma de organizar o conhecimento e a
estrutura curricular como campo de poder do Instituto. As mudangas que sao
incorporadas nesses documentos representam passos importantes na

atualizacao dos saberes trabalhados na EF do ISEF.

A Educacéao Fisica contemporanea: criacdo de grupos de estudos

Para conseguir analisar um antes e um depois, 0s entrevistados em algum
momento falam sobre como eles enxergam o campo da EF atualmente; desta
forma, buscamos realizar um paralelo sobre a sua formagédo individual, em

comparacao ao que tem sido a EF atualmente.

Para entender o que a EF é hoje no Uruguai, precisamos conhecer quais
caminhos, ou melhor, por quais vias teéricas vem caminhando o campo e qual o
lugar de cada entrevistado nessa histéria (ou como cada entrevistado representa
essa historia); a criacao dos grupos de estudos € consequéncia de todas as

formas de renovacao representadas pelos seis entrevistados.

De uma maneira geral, esses acontecimentos buscam representar uma versao
contada pelos seis entrevistados e sdo organizados de acordo com nossa
interpretagdo. Nesse caminho, buscamos realizar uma apresentacao
cronolégica, organizando as informagdes de acordo com temas que se
aproximam aos fatos que os acontecimentos apresentam. Certamente as
informacdes apresentadas no capitulo de analise das entrevistas néo

representam uma verdade absoluta sobre os aspectos de renovacao da EF no
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Uruguai; nos expressam uma versao contada por seis professores influentes no

campo da EF do pais sul-americano.
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2 MATERIAIS E METODOS

A metodologia cientifica consiste em organizar os procedimentos técnicos
necessarios para a producao de conhecimento, a fim de melhor escolher o
caminho que o trabalho devera seguir. Em termos conceituais, para Fonseca
(2002), methodos significa organizagdo e logos significa estudo sistemaético,
pesquisa, investigacao; ou seja, metodologia é o estudo da organizacao e dos
caminhos a serem percorridos na realizacao, nesse caso especifico, o0 caminho
metodoldgico percorrido para a realizacdo desta dissertacdo de mestrado.
Compreendemos, desta forma, que a organizacao metodoldgica ira proporcionar

um caminho a ser seguido.

Assim sendo, buscando alcancar nossos obijetivos, este estudo foi organizado
propondo uma pesquisa conceitual de abordagem e natureza qualitativa e de
carater exploratério, bibliografico e documental. Buscamos capturar a
materialidade do discurso especifico que estabelece a relagdo entre aspectos
que podem ser considerados criticos € de renovacdo ao campo da EF no

Uruguai.

Optamos por apresentar, primeiramente, nosso caminho metodol6gico, para
situar o leitor na compreensao da construcao do nosso trabalho. Isso aconteceu,
fundamentalmente, mas ndo exclusivamente, em funcdo das entrevistas e dos
acontecimentos que a partir delas foram criados. Daremos uma série de
informagdes nessa metodologia que irdo ajudar a compreender a estrutura do
texto e sera percebido, ao longo do trabalho, que os dados das entrevistas
aparecem em varios momentos do texto e ndo apenas em um capitulo

especifico.

A natureza qualitativa estd pautada em realizar descri¢coes e interpretacbes da
realidade social de forma potencialmente critica e implica conhecer realidades

que nao podem ser quantificaveis. A pesquisa qualitativa permite adentrar de
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forma mais profunda o universo dos fatores motivadores e condicionantes da
prépria acao humana; desta forma, permite uma discussao das intencionalidades
dos atores sociais, entender suas intencdes, colaboracdes e suas metodologias

na construcao de determinada realidade social (ALVES; AQUINO, 2017).

A pesquisa bibliografica é desenvolvida, segundo Gil (2008, p. 50), a partir de
material ja elaborado, como livros e artigos cientificos. Sua principal carateristica
é “[...] permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”. Nesse sentido,
este trabalho utilizou como fonte bibliografica: artigos, livros, teses e
dissertacoes que problematizam em seu escopo pedagogias e teorias criticas

em EF no Uruguai.

Quanto a pesquisa documental, segundo o autor, € muito semelhante a pesquisa
bibliografica.
A Unica diferenca entre ambas esta na natureza das fontes.
Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribui¢es dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que nao receberam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser

reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa (GIL, 2008,
p. 50).

A partir da abordagem documental, vamos também analisar documentos que
nao estdo disponiveis no meio digital e analisar possiveis mudancas
(curriculares, epistemoldgicas, politicas). Percebemos que tanto nossas
referéncias tedricas, como nossos entrevistados apontam que o inicio das
pedagogias criticas tem mais forca a partir do fim da ditadura civico-militar no

Uruguai (1973-1985).

Além da producao dos dados pautados na natureza de abordagem qualitativa,
levantamos alguns dados a partir de entrevistas semiestruturadas. A utilizacao

das entrevistas como procedimento do trabalho favoreceu a narrativa
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profissional de docentes que viveram e conviveram com o fendmeno que
investigamos neste trabalho, favorecendo, assim, dados empiricos e inéditos
para a compreensao desse processo de critica e renovacao da EF no Uruguai.
Segundo Trivifios (1987, p. 146), as entrevistas possibilitam
[...] certos questionamentos bésicos, apoiados em teorias e
hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao
surgindo a medida que se recebem as respostas do informante.
Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de
seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal

colocado pelo investigador, comega a participar na elaboragédo do
contetdo da pesquisa.

A construcdo e o roteiro das entrevistas foram feitos pela mestranda, com
consideracdes e ajuda de seus orientadores, apds a andlise conceitual dos
textos dos participantes. O roteiro buscou compreender alguns aspectos gerais
e especificos, a concepcao de EF dos entrevistados, entender como foi a
formacgao deles; como foi a passagem do instituto para a universidade; como
eles analisam a EF apés a ditadura militar, quais influéncias teéricas eles veem
como importante e incorporam o campo da EF, etc., as perguntas giraram em
torno de como os entrevistados interpretam esses movimentos. De uma maneira
geral, todas as entrevistas seguiram um mesmo roteiro, mas também
tencionando e abrindo a possibilidade de incentivar novas falas capazes de

ultrapassar o roteiro planejado.

Nessa direcao, quatro entrevistas foram realizadas de forma virtual, no periodo
de setembro a dezembro de 2021, em virtude da pandemia provocada pelo
coronavirus (Covid-19), que chega mais fortemente na América do Sul no ano
de 2020. Essas quatro entrevistas foram realizadas através da plataforma
Google Meet; apenas duas foram realizadas no periodo de abril a junho de 2022,
periodo este que compreende o tempo de intercambio que realizei em terras
uruguaias. Porém, todas as seis entrevistas foram gravadas através do aplicativo

“Obs. Estudio”, com o consentimento da totalidade dos participantes. Todas as
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entrevistas foram devidamente transcritas por uma colega uruguaia e,
posteriormente, analisadas; procedimento que se orientou da analise de
conteudo proposta por Bardin (2011). O conteudo analisado dessas entrevistas
também pode ser encontrado em diversos momentos da dissertagao, bem como

em um capitulo especifico.

Para realizar os métodos de analises propriamente ditos, primeiro utilizamos uma
organizagao estrutural centralizada em cada entrevista; essa organizagdo nos
permitiu identificar temas recorrentes em cada uma, e a partir deles identificamos
possiveis categorias que nos ajudaram em nossas analises. Buscamos também
tentar nao projetar teorias ja feitas, e a cada entrevista era necessario fazer uma

abstracao de si proprio e de entrevistas anteriores.

Foi, portanto, a partir das repeticoes tematicas, que foram primeiramente

organizadas por cores, que estruturamos nossas categorias:

Sob a aparente desordem temdtica, trata-se de procurar a
estruturacdo especifica, a dindmica pessoal, que, por detras da
torrente de palavras, rege o processo mental do entrevistado. Cada
qual tem ndo s6 o seu registro de temas, mas também a sua propria
maneira de (ndo) os mostrar. Claro que tal como se pode, ao longo
de varias entrevistas, e sobretudo se forem muitas, ver
manifestarem-se as repeticbes tematicas, pode também ver-se
tipos de estruturas discursivas (BARDIN, 2016, p. 96).

Usamos também inspiracdo em entrevistas abertas como ferramenta
metodoldgica (ALONSO, 1995) para encontrar um conjunto de saberes, para
construir um sentido e entender as relagcdes dos nossos sujeitos entrevistados

com 0 nosso objeto de pesquisa.

La entrevista de investigacion es por lo tanto una conversacion entre
dos personas, un entrevistador y un informante, dirigida y registrada
por el entrevistador con el propésito de favorecer la produccién de
un discurso conversacional, continuo y con una cierta linea
argumental (ALONSO, 1995, p. 228).
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As entrevistas formam um processo comunicativo criado no conjunto de relagdes
entre a investigadora e os entrevistados, no qual a palavra e o discurso séao
veiculos principais de uma experiéncia narrativa na constru¢do de como 0s

sujeitos entrevistados representam o objeto de investigagao.

As analises das entrevistas foram realizadas de maneira individual, sendo feita
uma leitura prévia da transcricdo. Para analisar as informacoes foi realizado um
sistema de cores padrdao que permitiu identificar individualmente em cada
entrevista temas recorrentes. Isso favoreceu e permitiu uma visualizacdo
colorida em cada entrevista, e uma facilidade na organizacdo visual, que

posteriormente favoreceu uma analise coletiva de todo o material.

Apos essa primeira leitura e a marcacao com as diferentes cores identificando
tematicas que se repetiam nas 6 entrevistas, partimos para uma construcao
racional e também cronolbgica, permitindo escrever, através da fala dos
entrevistados, uma histéria que conte as mudancas que essas pessoas
identificam na EF do Uruguai. Em um primeiro momento, utilizamos um
agrupamento das cores, que foram posteriormente categorizadas a partir das

informacgdes, para somente depois realizar interpretacdes e discussdes cabiveis.

Antes de analisar as entrevistas, para encontrar os professores que iriam fazer
parte da investigacdo, buscamos primeiramente considerar suas producdes
tedricas no Uruguai; entretanto, por se tratar de um campo de conhecimento em
recente construcdo, as fontes sdo escassas ou, entdo, ainda nao estédo
disponiveis no formato online. Por isso, também consideramos o fato de que,
além de manterem, ou ja terem estabelecido uma relacdo de vinculo com as
instituicdes superiores no Uruguai, eles produzem ou ja produziram textos que,
em maior ou menor grau, discutem uma EF critica no Uruguai. Portanto, a

escolha desses professores se justifica por suas producdes académicas, sua
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participacdo no desenvolvimento de novas propostas de EF e suas contribuigdes
que estao vinculadas a tematica da pesquisa. A escolha desses participantes
também foi influenciada pelo coorientador do trabalho, ja que seu campo de

atuacao docente € o Uruguai, o que facilitou o contato com nossos entrevistados.

Foram selecionados nomes de professores que diretamente vivenciaram e
tiveram influéncia no processo de mudancga da EF; professores que atuaram no
Instituto Superior de Educacion Fisica (ISEF), professores que ajudaram na
construcdo e na atualizacdo dos planos de estudos, professores que
contribuiram para a sistematizacdo do departamento, professores que
participaram do processo de ingresso do ISEF a Universidad de la Republica
(Udelar), que ajudaram a fazer o encontro de estudantes de EF; enfim, sujeitos-
chave importantes e plurais para melhor compreender as mudangas criticas no

campo da EF.

Temos seis entrevistas, e nosso objetivo final é inferir algo por meio dessas
palavras a proposito de uma realidade (BARDIN, 2016). A subjetividade das
representacbes esta bem presente nesse tipo de trabalho, pois cada um dos
entrevistados utiliza-se das suas préprias formas de linguagem para descrever
tais acontecimentos. “La subjetividad directa del producto informativo generado
por la entrevista es su principal caracteristica y, a la vez, su principal limitaciéon”
(ALONSO, 1955, p. 226). Entendemos aqui as informagdes das entrevistas como

representacdoes associadas aos acontecimentos vividos pelos entrevistados.

Sabemos também que o resgate das entrevistas € feito através da meméria dos
participantes, cujo lugar é vivido através de suas proprias percepcdes e
ideologias, tornando-o um espaco ambiguo, flutuante; e que certamente nao

demonstra uma verdade absoluta sobre o tema em questdo (EUSSE, 2019).
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Tomamos o cuidado ao lidar com elas, fazendo o movimento de comparar com

as fontes tedricas utilizadas.

Todos os tramites necessarios para adequacao e a realizacao das entrevistas
foram realizados de maneira virtual. Como forma de guardar a identidade dos
entrevistados, troquei seus nomes por nimeros, seguindo a sequéncia na qual
as entrevistas foram realizadas. Os seis entrevistados ja foram professores do
ISEF e tém em suas trajetérias aspectos que contribuem para nos dar novos
elementos que nos ajudam a construir nossa analise. Consideramos, portanto,
suas representagdes sobre este processo para construir e analisar nossos

dados.

Nos préximos paragrafos, ofereco algumas informacdes sobre os entrevistados,
com a intencdo de melhor conhecer nossa fonte e atribuir informacdées para o
leitor compreender a atuacao que essas pessoas tiverem e tém no campo da EF
no Uruguai. A maioria das informacgdes disponibilizadas sobre os entrevistados
foi encontrada nas proprias entrevistas, fato este que também demonstra os

limites das informacgdes que podemos oferecer.

O entrevistado 01 entrou no Instituto Superior de Educacién Fisica no ano de
1964 como aluno, onde foi secretario de grémio dos estudantes. Apés formado
trabalhou em diferentes cidades além de Montevidéu: em escolas, liceos e
plazas de deportes. Voltando para o Instituto como professor no ano de 1973,
sofre com as opressdes da ditadura civico-militar, é exilado na Argentina, local
onde também trabalhou na area. Retorna ao Uruguai a partir do fim da ditadura,
por ordem do sistema politico, consegue voltar a seu lugar de trabalho no
Instituto, onde ministrou disciplinas de historia, practica de la ensefianza,
actividad recreativa, practica secundaria, didactica especial. Nos anos seguintes
também trabalhou no instituto universitario da Asociacién Cristiana, na

Universidad de la Empresa e na Tecnicatura en Gestidbn Deportiva de la
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universidad (CLAEH). No ambito da pds-graduacao universitaria, dirigiu um
seminario sobre educacao fisica e desporto no programa de po6s-graduagao de
medicina do esporte. Também foi professor de clubes em Montevidéu. Trabalhou
com criangas, adolescentes, com jovens em atividades fisicas comunitarias e de
natacdo. Também trabalhou com reabilitacdo de cardiopatas através do
exercicio. Publicou artigos em revistas profissionais e académicas, capitulos de
livros, foi integrante do conselho de redacao de uma revista profissional de EF.

Atualmente é um investigador independente.

A entrevistada 02 comecou sua graduacgéo no Instituto no ano de 1988 e desde
entdo vem prestando seus servigcos para essa instituicao, ininterruptamente, com
énfase nas disciplinas de teoria da educacao, didatica e pratica profissional.
Também é€ licenciada em ciéncias da educacao. Foi professora de EF durante
30 anos na mesma escola. Também trabalhou na iniciativa privada. E ex-
jogadora de handebol da selegdo. Fez seu mestrado em educacdo pela
Universida Catolica del Uruguay no ano de 2006. Participou como estudante na
atualizacdo do plano de estudos de 1992 e como professora no plano de 2004.
Foi responsavel pelo departamento de Educacion Fisica y Deporte. Fez seu
doutorado na Universidad Auténoma de Madrid. Suas preocupagdes de
investigagdo giram em torno das praticas de ensino, de avaliagdo, escola e
formacao de professores. Atualmente é professora do ISEF.

A entrevistada 03 iniciou sua graduagéo no instituto no ano de 1991, professora
de EF, egressa de um plano de 3 anos. Fez especializacdo especificamente em
gimnasia artistica na Alemanha, na Universidade de Leipzig. Trabalhou em
clubes especificos esportivos em ginastica artistica e depois no sistema
educativo em escolas primarias no ensino publico e privado. Realizou seu
mestrado em educacao com énfase em ensino e aprendizagem. Paralelamente
ao trabalho escolar, inicia seu trabalho no instituto em 1997 e trabalha com as
seguintes unidades curriculares: Teoria del Movimiento en un plan, Motricidad y
Aprendizaje en otro plan, e atualmente Fundamento del Movimiento Humano y
Motricidad Deportiva. Foi uma figura importante, trabalhando junto com a

direcdo, na passagem do instituto de nivel terciario para a universidade.
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Trabalhou oito anos como diretora do departamento de pés-graduacao.

Atualmente é professora do ISEF.

A entrevistada 04 é licenciada em Psicomotricidade pela Escuela Universitaria
de Tecnologia Médica de la Facultad de Medicina de la UdelaR (EUTM-FMED,
UdelaR). Entra no instituto no ano de 1986 como estudante, em um cenario pds-
ditadura civico-militar. Fez seu mestrado em Ensefianza Universitaria na Area
Social, na Universidad de la Republica. Seu doutorado, em desenvolvimento, é
focado na area da educacéo infantil. Atualmente é professora do ISEF.

A entrevistada 05 € professora de Educacao Fisica pelo Instituto Superior de
Educacion Fisica e licenciada en Ciencias de la Educacion por la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad de la Republica,
Uruguay. Pdés-graduada em Curriculo e Praticas Escolares em Contexto pela
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO), Argentina. Magister
de Ensenanza Universitaria por la UdelaR. Doutora em Educacgéo pela Facultad
de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de la
Plata, Argentina. Professora Adjunta del Departamento de Educacion Fisica y
Practicas Corporales del ISEF desde donde dirige la linea de investigacion
“Politicas educativas, cuerpo y curriculum” (PECUC). Ja foi diretora del ISEF de
la UdelaR. Professora Asistente del Departamento de Ensenanza y Aprendizaje
del Instituto de Educacion de la FHCE de la UdelaR, onde é adjunta de la linea
de investigacion “Politicas educativas, curriculum y ensefianza” (PECE). Autora
de diversos articulos en libros y revistas arbitradas nacionales e internacionales,
relacionados con las tematicas de la ensefnanza, el curriculum, la historia de la

educacion del cuerpo y de la educacion fisica. Atualmente é professora do ISEF.

A entrevistada 06 entrou no Instituto no ano de 1966 e sua atividade profissional
abarca pracas de esportes, clubes e escolas (ensino fundamental e médio) de
ambito publico e privado em Montevidéu e no interior do pais. Os ultimos 20 anos
de sua atividade profissional foram desenvolvidos no ISEF, cumprindo tarefas de
docéncia diretiva na area das ciéncias da educacado. Em 1996, assumiu a chefia

de estudos por concurso, obtendo pelo mesmo sistema o cargo de diretora-geral.
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Paralelamente, deu aulas de pés-graduacao no ISEF na area de gestdao. Em
2004, obteve o titulo de mestra em ciéncias da educacdao. Como integrante de
equipe de investigadores, realizou tarefas de diagndstico e assessoramento em
diversos estabelecimentos educativos. Foi uma das principais responsaveis pela

passagem do instituto para a universidade.

Com diferentes perspectivas e trajetérias no campo na EF, esses sdo os seis
entrevistados que contribuiram nos oferecendo diversas informacées em nossas
entrevistas sobre suas rotas e interpretacées acerca do campo da EF no

Uruguai.

Vale mencionar também que todas as entrevistas foram realizadas em espanhol
(as tradugbes do espanhol, quando acontecerem, sdo minhas), momento este
para praticar outras formas de linguagem. A primeira, terceira e quarta
entrevistas foram acompanhadas pelo orientador da pesquisa, e a segunda,
quinta e sexta entrevistas foram realizadas apenas com a mestranda. As
primeiras quatro entrevistas foram virtuais, e as duas seguintes presenciais, em
Montevideo. O texto também é escrito com diversas contribuicoes do idioma
espanhol, tendo em vista as entrevistas serem realizadas desta forma, e grande
parte das referéncias publicadas estar neste idioma, aproveitando o melhor de

cada forma de linguagem.

Vale um destaque também a quantidade de fontes mulheres neste trabalho, o
que certamente ndo é hegeménico no campo da pesquisa cientifica. Poder
conhecer sensiveis mulheres que fazem parte do jogo universitario e da
producédo do conhecimento é tido como inspirador.

Sabemos que existem outros ambientes de formacdo superior em EF no
Uruguai, mas assumimos neste trabalho a relevancia que o Instituto Superior de
Educacéo Fisica teve nos processos de tradicdo e mudancgas da EF neste pais,

e também por ser o primeiro a se tornar publico universitario.
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Nos capitulos seguintes vamos conhecer um pouco da tradicdo da EF no
Uruguai, recontada através de algumas literaturas publicadas e dialogada com
alguns dados das entrevistas com esses seis interlocutores. A organizacao da
dissertacao foi pensada a partir das perguntas e da forma como as entrevistas
foram realizadas, o que possibilitou conhecer as diferentes representacoes
ideoldgico-politicas e analisa-las, buscando compreender a tradicdo

primeiramente e, depois, de que forma a critica chega ao campo uruguaio.
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3 SOBRE ALGUNS ASPECTOS REFERENTES A TRADIGCAO DA
EDUCAGCAO FiSICA NO URUGUAI: DIALOGOS ENTRE A BIBLIOGRAFIA E
AS ENTREVISTAS

Para compreender um pouco mais sobre as mudancas que estamos
investigando, é interessante conhecer alguns aspectos formativos do campo da
EF no Uruguai, ou seja, conhecer um pouco da sua tradicdo. Longe de fazer um
longo resgate sobre toda a formagéo do campo da EF no Uruguai, pretendemos,
somente, apresentar alguns pontos que julgamos importantes para melhor
compreender o processo de construcédo da dissertacdo. Nao iremos aprofundar
as etapas aqui apresentadas; certamente as tensdes e limites vividos sdo mais
abrangentes e profundos do que demonstramos aqui; nossa intencao € apenas
situar o leitor de alguma maneira sobre determinadas particularidades do

campo.

Apesar de ndo ser o Unico® local de formagao de professores de Educacéo Fisica
no Uruguai, nesta dissertacdo colocamos o Instituto Superior de Educacion
Fisica (ISEF) como um lugar privilegiado em nossas analises, ou seja, como um
lugar importante para compreender os processos de renovacdo da EF no
Uruguai. “El ISEF sera la unica institucién de formacién docente del Uruguay que
atraviesa todo el siglo XX” (TORRON, 2015, p. 52). Por isso, vamos recorrer com
alguma frequéncia a processos institucionais; longe de ser uma histéria desta
instituicdo, encontramos certos aspectos nela que nos ajudam a compreender
mudancas importantes. Mesmo se tornando universitario nos ultimos 16 anos, o
ISEF ¢é a instituicao de formacgao de professores de EF mais antiga do pais, o
que garante seu lugar de importancia no campo da EF de Ia.

No ano de 1939 é criado o primeiro curso de formacado de professores de

Educacgéao Fisica no Instituto Superior de Educacion Fisica, neste momento, o

4 Para quem quiser se aprofundar no tema, indico as dissertac6es de mestrado escritas por

Raumar Rodriguez Giménez (2012) e Paola Dogliotti (2012).
5 Além do Instituto, no Uruguai ainda existe o curso de formac¢do em Educacéo Fisica oferecido

pela Asociacion Cristiana de Jovenes e pela Universidad de la Empresa; todos de ambito privado.
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ISEF era dependente da Comision Nacional de Educacion Fisica (CNEF®), que
por sua vez era dependente de ministérios politicos, “la inflexion de 1939 supone
la creacion de cursos para la preparacion profesores de educacion fisica, en el
marco del Ministerio de Instruccién Publica y Previsién Social” (RODRIGUEZ
GIMENEZ, 2012, p. 192). “Por decreto del 3 de mayo de 1939 se crea el primer
curso sistematico con otorgamiento de titulo de Profesor de Educacion Fisica,
dando de esta manera inicio a una nueva etapa en la formacién terciaria’ y
profesional de esta disciplina” (TORRON, 2015, p. 51).

Os antecedentes a essa criacdo demarcam uma formagdo de Maestros de
Plazas® de Deportes ou Maestros de Educacion Fisica, formados no Uruguai
entre os anos 1920 e 1936. No Uruguai, a CNEF optou por organizar cursos de
poucos dias de duracdo. “En este periodo se llevaron adelante un total de seis
cursos, con diferentes grados de duraciéon, modalidades, cargas horarias y
lugares impartidos” (DOGLIOTTI, 2017, p. 218).

En el inicio, se traté6 de cursos extremadamente breves, lo cual
puede leerse como indicador de la debilidad epistémica de ese
nuevo campo de saberes denominado educacion fisica, un campo
que, en sentido estricto, no es otra cosa que la traduccién al
ejercicio fisico de los saberes biomédicos (RODRiGUEZ GIMENEZ,
2017, p. 186).

[...] en la primera década de su creacion enlaza aspectos de una
configuracién tecnicista con una discursividad normalista: mas que

6 “Orgdo do Poder Executivo criado em 1911 com o objetivo de desenvolver a ‘cultura fisica’ do

pais funcionou até junho de 2000, sendo substituido pelo Ministerio de Deporte y Juventud”
(SERE; VAZ, 2014). “Organismo estatal encargado de la promocién y administracion de
actividades de educacion fisica, deporte y recreacion desde su fundacion, por la ley de
constitucién n® 3.798, del 7 de julio de 1911. En su fundacién dependia directamente del Poder
Ejecutivo, luego pas6 a depender de las diferentes nominaciones que adquiri6é el Ministerio de
Instruccion Publica y finalmente fue transferido al Ministerio de Deporte y Juventud, en el periodo
1995-2000 y Ministerio de Turismo y Deporte (2000 - 2015), donde se transformé en una
Direccion Nacional de Deporte” (SERE; DOGLIOTTI, 2019, p. 134).

7 De uma maneira geral, a formacion terciaria no Uruguai é aquela que vem depois da

secundaria; ou seja, a formagao que esta depois do liceo (ou ensino médio no Brasil). Dentro
desta formacao terciaria também entra a universidade. O que acontece no cotidiano no Uruguai
€ que tecnicamente a formacéo terciaria € a formagéao que vem depois do ensino médio que nao
€ universitaria e também nao é normalista. Existem formacgdes terciarias ndo normalistas e nao
universitarias (ex: formagao em turismo).

8 “Las plazas de deportes fueron construidas en base al proyecto de su primer presidente, Juan

Arturo Smith, llamadas también “plazas vecinales de cultura fisica” o “plazas de juego populares”.
Eran centros populares de uso gratuito, con fines recreativos dirigidos a toda la poblacion. El
modelo propuesto para su construccion provenia de Estados Unidos de Norteamérica (SERE;
DOGLIOTTI, 2019).
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como una profesién, se configuré como una vocacion y el discurso
médico higienista  fue el sustento del discurso
normalista (DOGLIOTTI, 2022, p. 108-109).

Particularidades bem semelhantes com diversos lugares nos quais a formacao
do campo da EF era fortemente influenciada pelos conhecimentos médicos e
higienistas, o que se torna uma especificidade no contexto uruguaio é que a
formacao se iniciou de maneira distante na universidade, e separada da

formagéo dos outros professores.

Neste contexto, Dogliotti (2015, p. 22) caracteriza o momento como “indefinicién
de la formacién, puesto que carecia de regularidad, sistematicidad e
institucionalidad que permitiera una acreditacion vy titulacién correspondiente.”
Tais informacdes evidenciam o inicio da tradicdo da EF no pais e demonstram
que, a principio, a formacao dos profissionais que iriam trabalhar estava
vinculada a uma comissdo, que por sua vez também pertencia a um ministério.
Foi também uma estratégia politica que criou uma comissao responsavel por
prover a formagao e os saberes que estavam relacionados ao recente campo da
EF. “Esta institucién tuvo un recorrido particular, ya que, si bien se encargaba de
formar “profesores”, se mantuvo siempre alejada del resto de la formacion
docente del pai® aunque se instituyé dentro de la formacién terciaria” (TORRON,
2015, p. 52).
La trayectoria de la formacién en Educacion Fisica en nuestro pais
se conformd de esta forma, lo que determind su desconexién tanto
con la formacion docente como con la formacién universitaria,
inaugurando un camino propio, nutriéndose de ambas tradiciones

pero tomando a la vez cierta distancia de las mismas (TORRON,
2015, p. 53)

Com essa distancia com o campo da formagao de professores e da universidade,
vamos considerar que na formacédo da EF no Uruguai “Con mayor o menor
énfasis, lo médico y lo militar son vertientes que han ocupado un lugar
fundamental en la conformacién de la perspectiva higienista de esta educacién”
(RODRIGUEZ GIMENEZ, 2009, n. p.), fato este que evidencia caracteristicas

comuns nos primeiros anos da sua formacao de diversos cursos de EF em

9No Uruguai, a formacao de professores ou maestros acontece no IPA (Instituto de Profesores
Artigas).
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diversos paises. “Un paradigma de corte biologicista y tecnicista con enfoque
higienista estuvo fuertemente instalado en el ISEF durante décadas. Hasta ese
momento, existia un perfil técnico del egresado basado en conocimientos del
‘qué’ y del ‘como’ (CHIAPPINI; FERRES, 2014, p. 31). Entender a forma como o
corpo foi tratado neste momento dentro da EF possibilita conhecer um elemento
central. Para Rodriguez Giménez (2016, p. 160-161),

Neste processo, o corpo é um elemento central, mesmo quando é
tratado como organismo. O higienismo do século XIX era apenas
um componente do progressismo e ndo serve para distinguir
ideologias politicas: a preocupagéo pela vida entendida em termos
biol6gicos atravessou todo o espectro ideoldgico-politico moderno.
A reivindicagdo de um corpo (organismo) saudavel atendia tanto a
demanda de forgas produtivas eficientes como a do direito dos
trabalhadores a uma vida em condigbes saudaveis, tanto no tempo
de trabalho como no tempo livre.

O campo da EF no Uruguai carrega uma particularidade, uma caracteristica, ou
melhor, nos termos do nosso trabalho, uma tradicdo normalista centrada na
vocacgao e profissionalizagdo, com énfase no trabalho e seus direitos, e que
também apresenta um processo de formacgao que nao era institucionalizado pela
universidade. Os saberes produzidos na formacdo de seus alunos eram
orientados através de uma comissao (CNEF) que possuia uma verticalizacao
desses saberes e cujo poder ali exercido era orientado a partir da ideologia dos
profissionais que estavam a frente desse conselho, tal cenario se destacava
também por uma formagao tradicional, com pouco ou nenhum questionamento
sobre a sociedade de classes, em que a técnica e a reproducdo de métodos

eram o que predominava na formacao da EF até aqui apresentada.

Uma tradicdo, ou discursividade normalista, configura-se com uma formacéao
mais caracterizada por seus interesses em formar profissionais; segundo
Rodriguez Giménez (2017, p. 13)

[...] normalista refiere a la ftradicion inaugurada con el
establecimiento de sistemas nacionales de educacién publica,
especialmente con la conformacion de ambitos institucionales
especificos para la formacion de maestros y profesores de
ensefanza media, habitualmente llamados escuelas o institutos
normales.
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Ja uma tradicao universitaria se constr6i na medida em que os problemas sao
relacionados a criacdo de saberes e a producdo de seus conhecimentos. Na
Educagédo Fisica do Uruguai, € interessante entender essas logicas, pois
estiveram presentes nas formas como se configura o curso e, a partir disso,
reconhecer e analisar quais saberes estdo articulados a essas diferentes
discursividades.

A partir dos anos 1940, incorpora-se um discurso com caracteristicas mais
técnicas, aspecto que vem ganhando lugar no curriculo e vai conferindo certa
identidade para essa formacéao. “A partir de los afos cuarenta, la cuestion de la
técnica adquiere cada vez mayor relevancia; los examenes tomados en funcion
de rendimiento de gestos técnicos toman mayor presencia” (DOGLIOTTI, 2015,
p. 247). A questdo do rendimento também esta relacionada com aspectos
politicos, de urbanizacao e industrializagcao do pais. “Es recién en la década de
los afnos 1940 y 1950, que el deporte se consolida como manifestaciéon
hegemdénica a partir de los desarrollos de los medios masivos de comunicacién,
la industrializacién y la urbanizacién de las sociedades” (DOGLIOTTI, 2010, p.
3).

Em analises realizadas nos planos de estudos de 1959, 1966, 1981 e 1988,
Torrén (2015) demonstra as disciplinas principais que faziam parte: “[...] las
unidades referidas a las Ciencias Biol6gicas son las de mayor peso, tanto por su
carga horaria, como por el coeficiente diez que es asociado a Anatomia y a
Fisiologia”. Disciplinas com uma tradicdo nas ciéncias naturais estavam com
maior énfase nos conhecimentos presentes nesta formacédo, com caracteristicas

dos saberes produzidos para a manutencao da saude dos organismos.

Para seguir com a leitura, é importante também evidenciar alguns termos que
vém aparecendo e sdo importantes para entender o campo de investigacdo. Os
planes de estudios, ou plan de estudio, ou plano(s) de estudo(s) sdo documentos
norteadores que orientam a pratica de ensino do ISEF, e passaram por algumas

atualizagoes'® desde sua criagdo até o contemporaneo. Vale incluir reflexdes a

10 Conferir Torrén (2015) e Dogliotti (2009, 2015).
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estes planos e entender que “los cursos o0 materias que estan incluidos en un
plan reflejan los supuestos epistémicos y epistemolégicos dominantes [...] luego
todo plan de estudios es el resultado de las tensiones histéricamente
establecidas” (RODRIGUEZ GIMENEZ, 2013, p. 184). Os planos de estudos
representam, de maneira geral, uma estrutura curricular que orienta o Instituto.
Iremos recorrer a algumas andlises realizadas nestes documentos a medida que
nossos entrevistados reconhecem o documento como fator de impacto
importante na critica e renovacao da EF, ou seja, como esses documentos sédo
renovados a partir dos debates epistemoldgicos e metodoldgicos em atividade.
A proposta do trabalho néo é analisar estes documentos, mas faremos algumas
apreciacoes a medida que nossas fontes indicarem tais planos como importantes

nos movimentos de renovagao da EF.

Apesar da grande presenca da técnica nas disciplinas encontrada por Torrén
(2015) na analise dos planos de estudos dos anos de 1959, 1966, 1974, 1981 e
1988, ela aponta que se destaca um predominio da ginastica frente ao esporte,
tanto pela carga horaria destinada a estas disciplinas, como pela relevancia de
figuras influentes nesta pratica, como Alberto Langlade' (o Instituto carrega seu
nome), importante professor e precursor da ginastica, chegando também a seu
reconhecimento a nivel internacional, o que representa, de certa forma, a
tradicdo na formacéao dessas décadas. Destacamos, assim, que apesar de uma
busca da consolidagéo do esporte na sociedade uruguaia, nos planos de estudos
do instituto se encontra um predominio maior dos contetdos voltados para a
ginastica frente ao esporte.

Nos anos seguintes, a partir da década de 1960, articulam-se e ganham
presenca nos debates em torno de uma discursividade universitaria e normalista.
Foi nesse periodo também que a discussao sobre a possibilidade da passagem
do ISEF para a Universidad de la Republica (Udelar) ganhou forca; essa
reivindicacdo tinha a vontade de alguns grupos discentes e docentes daquela
época. Essa busca de passagem para a universidade também estava

11 Alberto Langlade Nasceu em 21 de agosto (1919-1980). Foi professor de Educacao Fisica,

autor do livro Teoria General de la Gimnasia, foi docente do ISEF, marcando parte de sua
historia. O Instituto tem seu nome.
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acompanhada de um elemento politico, pois até entdo o ISEF ainda era
dependente do poder de quem o dirigia, a Comision Nacional de Educacion
Fisica; entretanto, buscava uma autonomia universitaria € um desenvolvimento
cientifico. Apesar de o movimento ganhar foco nesse momento, de fato, a
passagem do Instituto para o universo universitario ndo aconteceu nesse

periodo, mobilizacdo que so se tornou efetiva no ano de 2006.

Até aqui, viemos realizando um pequeno levantamento sobre algumas
caracteristicas do campo da EF a luz de estudos ja publicados. Para continuar
com o processo de compreensao da tradicdo, e posteriormente das mudancas
que aconteceram no campo da EF do Uruguai, agora vamos dialogar com as
nossas seis entrevistas, utilizando as informacdes que nelas encontramos para

construir este capitulo em didlogo com investigacdes ja realizadas.

3.1 O IMPACTO DA TRADICAO DA EDUCAGAO FiSICA NA FORMACAO DOS
SEIS DOCENTES

Agora vamos apresentar a concepc¢ao e, principalmente, o tipo de formacao que
0s entrevistados tiveram nos momentos em que foram alunos do Instituto. Vale
destacar que todos os entrevistados foram alunos do instituto e realizaram suas
formagdes entre os anos 1960 e 1995. Procuramos expor o tipo de orientagao
metodoldgica, de que forma e quais conteudos eles receberam, buscando
apresentar as principais disciplinas que orientavam a pratica docente daqueles
momentos e quais 0s conhecimentos que prevaleciam nas aulas. Também
realizamos uma analise institucional evidenciando as principais caracteristicas

do ISEF e dos planos de estudos, em determinados momentos.

O entrevistado 01, por exemplo: “[...] ingresé al instituto en el afno sesenta y
cuatro [...] Mi primera influencia fue la educacion tradicional, tanto en la gimnasia
donde habia una fuerte orientacion de la gimnasia sueca y sus variaciones”
(ENTREVISTA 01, p. 07). [...] lamabamos de pedagogia tecnicista, fue muy

importante para la organizacién del curriculum de la educacién fisica en la
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universidad, los llamados curriculos técnico deportivos” (ENTREVISTA 01, p.
12).

[...] Yo fui alumno de eso y participé decididamente en esa

orientacién, y la ensefanza del deporte era del mismo caracter
tradicional, profesor que ensenaba el alumno que repetia, mas bien
o mas mal lo que el profesor le ensefiaba o le transmitia, yo participé
de esa primera instancia [...] mucho impacté la orientacion de la
tecnologia educativa, venia del norte, del consenso de Washington
que indicaba que el profesor era simplemente un ejecutor de
orientaciones dada desde las autoridades técnicas y se promovia a
través de lo que alguien llamé, Gimeno Sacristan, pedagogia por
objetivos, entonces habia que ir trabajando en cada uno de los
objetivos y el profesor lo Unico que hacia era aplicar, tanto es asi
que en la dictadura y posteriormente al profesor que tenia docencia
directa, se lo llamaba docente operativo, de operario. ¢Por qué?
Porque era un operario mas, no era un intelectual de la educacion
que tenia que reflexionar, pensar, promover, mejorar, evaluar, etc.
(ENTREVISTA 01, p. 08).

Como néo é novidade para o campo da EF, desde seu inicio ele carrega
influéncias de outras areas de conhecimento. O entrevistado 01 relata sua

percepcao sobre as influéncias marcantes e tradicionais do campo da EF:

[...] al principio eran los militares y los médicos, después fueron los
psicélogos, después fueron los asistentes sociales por nuestro
trabajo social, después fueron los estudiantes de la facultad de
Humanidades que nos trajeron al Instituto la investigacion. Es asi,
nosotros nos hemos ido recostando, no hemos logrado, no sé si en
otros lados se ha logrado, una identidad propia, entonces siempre
estado recostandonos para apoyarnos, entonces cuando se
planteaba el ingreso a la universidad en el sesenta y dos, sesenta y
tres, sesenta y cuatro, pensdbamos en los médicos y cuando nos
poniamos en clase pensdbamos en los militares, y asi
sucesivamente. Después vino el estudio psicolégico, la Escuela
Nueva y [...]. Después nos juntamos con el eficientisimo de la
tecnologia educativa y entonces éramos gestores, y asi
sucesivamente. Siempre nos fuimos acomodando hacia un lado y
hacia el otro sin tener nuestra identidad (ENTREVISTA 01, p. 10).

[...] que tuvo mucho impacto en el Uruguay, Nueva Pedagogia de la
Educacion Fisica esta basado en los principios que ya tenian en el
mundo educativo mas de veinte afios o treinta afios, los diez
principios de la Escuela Nueva a este nuevo impulso, esta yéndose
de aquella orientacién vertical, militarista, higienista, disciplinadora
(ENTREVISTA 01, p. 08).

De forma recorrente nas entrevistas, percebe-se um conjunto de caracteristicas:
normalistas, tecnicistas e ginasticas, nas quais a EF foi sendo estabelecida no

Uruguai.
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[...] una formacion higienista, tecnicista, basada toda en
rendimiento, todas las clases, todas las practicas eran en base a
salvar examenes y si llegabas a determinadas medidas, a
determinados tiempos, habia si una practica docente, pero también
desde un enfoque me acuerdo muy higienista en donde las criticas
del docente cuando te evaluaba tu practica era en funcién de si
habias mantenido por ejemplo el orden en la clase, si habias
cumplido con toda la metodologia y la progresividad de un paro de
manos o una voltereta o qué se yo, ese tipo de cosas y asfi
egresamos y asi salimos a trabajar todos” (ENTREVISTA 06, p. 01).

Dogliotti (2015, p. 248) também caracteriza este momento como formacion

terciaria, tendo em vista que:

Este momento, que denominamos de consolidacion de la formacion
terciaria, comenzd6 en el aino 1939 con la creacién del primer curso
sistematico con otorgamiento de titulo, y culminé a fines de los
ochenta con la implementacion del ultimo «plan de estudios» de tres
anos de duracién.

No Uruguai, o processo seletivo para se tornar aluno do curso de EF, durante
algum momento, foi realizado por provas praticas, evidenciando e priorizando
um saber fazer; no ISEF, tal l16gica também se instaurou e alguns professores
passaram por esta experiéncia: “[...] el ingreso al ISEF era a través de una serie
de pruebas de ingreso que todas eran pruebas practicas que tenian que ver con
pruebas de atletismo, de voleibol, natacién, de gimnasia. En donde en esos
deportes, lo que hacian era medirte, se media todo [...] Entré en el afio 1966”
(ENTREVISTA 06, p. 1).

A perspectiva tradicional na forma de ingresso nos cursos superiores do campo
da EF sendo realizados através de provas praticas, fisicas, rendimento das
capacidades condicionais e coordenacao motora, provas esportivas e de sentido
ritmico-musical aconteceram no Uruguai até a década de 1990, depois foi
modificado para uma prova mista “[...] que era una prueba practica de diferentes
habilidades deportivas y motrices, y una prueba teérica” (ENTREVISTA 04, p.
19), [...] “los que salvaron la prueba de ingreso no respondieron a una mejor
trayectoria dentro del Instituto [...] dependia también de otros factores, pero la
prueba de ingreso no tenia relacion con la trayectoria dentro del Instituto”
(ENTREVISTA 01 p. 04).
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Tal prova de ingresso, segundo o entrevistado 01, “[...] no servia a los efectos
que decia que servia, sus objetivos no se cumplian, el objetivo fundamental que
justificaba la prueba de ingreso era seleccionar a los mejores” (p. 04). “Lo que
empezamos a notar es que la prueba teérica empez6é a dejar adentro mas
claramente a una élite, los que venian de clases sociales mas acomodadas con
una educaciéon mas organizada” (ENTREVISTA 04, p. 19). Para lidar com isso,
e produzir perspectivas alternativas e possivelmente criticas, a forma de ingresso

no ISEF atualmente é feita através de sorteio'@.

Seguindo por um fio cronolégico, durante 12 anos o Uruguai passou por um
periodo de ditadura civico-militar, que se instaurou no pais entre os anos de 1973
e 1985, isso afetou a forma de lidar com o corpo, havendo uma
espetacularizacdo da norma ao corpo, determinando padrdes sobre o corpo; e
de uma forca sobre ele: com o exercicio da violéncia fisica ou simbdlica
repressoes, torturas, desaparecimentos, perseguicoes, agressoes e vigilancias
permanentes; e uma forca do corpo: do poder do espetaculo, da uniformizagcao
da presenga, da poténcia da estética das intervencdes corporais da
normalizacdo e moralizagdo especificamente da juventude (SERE; VAZ, 2014).
Certamente, um dos periodos mais silenciadores e conservadores da historia
recente do Uruguai; percebe-se, aqui, uma EF tomada por interesse da politica
do corpo, na qual se privilegia o movimento do corpo padronizado, sem margem
para ambivaléncia e alteridade, como um mecanismo silenciador da palavra na

vida publica.

Nessa forma de conservadorismo, as forcas sobre o corpo no periodo militar
estdo vinculadas também a sua espetacularizagdo, em que se procurava
produzir uma estética uniforme como forma de moralizar e normalizar os corpos
do pais. Durante o periodo ditatorial, podemos falar deste modo sobre a norma
ao corpo: (estabelecendo, determinando padrdes sobre ele), e a forca do corpo
(com o exercicio da violéncia fisica ou simbdlica) como uma das caracteristicas

principais na tradi¢cdo e na forma como a EF lidava com o corpo neste periodo.

12 “Los que se inscriben en un afo y se repiten inscribiéndose en tres afios, y no ganaron el

sorteo en los tres afios no van a sorteo, entran directo, el sorteo va después de hacer entrar
directo a los de tres afios y hoy se entra asi al ISEF” (ENTREVISTA 04, p. 21).
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Dogliotti (2018, p. 343) também afirma que, devido ao periodo de ditadura que
se instaurou no pais (1973-1985), possiveis praticas de uma EF critica foram
adiadas, e que “Habra que esperar a la reapertura democratica (...) y
fundamentalmente, a la década de 1990, para que los discursos criticos se
comiencen a instalar lentamente.” Desta forma, qualquer discurso que poderia
ter ganhado forca no intuito de renovar a EF no Uruguai, nos anos 1970 e 1980,

foi bastante afetado pela ditadura.

Um processo de redemocratizagdo ja se iniciara anteriormente, mas
principalmente com o término da ditadura, que inaugura mudangas nao apenas
no campo da EF, mas também as vive no cendrio nacional, politico e social.
Buscava-se recuperar valores democraticos, de liberdade, tolerancia e
pluralismo (SERE; VAZ, 2014). Surge, apés a saida deste governo, uma
renovacdo das praticas da EF frente a estas caracteristicas do corpo

militarizado.

A entrevistada 04 conta que: “[...] entro al ISEF en el 1986 y veniamos de un
instituto muy desmantelado [...] era un momento politico muy fuerte, pero la
formacion fue muy mala” (p. 18) [...] una formaciéon muy floja en términos de lo
que se proponia, porque la dictadura desmanteld fuertemente la educacion en
Uruguay” (p. 17).
[...] nuestros profesores no daban clases teoricas, o sea, no podian
ir al saloén a hablar su tema, a eso me refiero a clases tedricas. Salvo
las materias que ya no eran de gimnasio, nadie podia ir ahi, no
teniamos textos para leer, a eso me refiero, eran los apuntes de los

profesores de clase esa fue mi formacion, esa fue la gran debilidad
de mi formacién (ENTREVISTA 04, p. 17).

Poder-se-ia falar também de um acontecimento, ou melhor, uma ruptura apés a
ditadura com a forma de lidar com a EF; “implica decir que hay un antes y un
después vy, por lo tanto, fijar una fecha que interrumpe la continuidad de las
representaciones de ciertos fendmenos” (BALIBAR, 1994, p, 74); neste caso, a
ruptura em termos institucionais representa o ano de 1985. Identificamos, entao,
esta ruptura, que “esta presentada como una mutacién en el orden del saber”
(BALIBAR, 1994, p, 74), ja que assim a EF busca, apés o periodo ditatorial, uma

ruptura no tratamento e acdes realizadas sobre o corpo.
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Depois deste marco de rupturas, com o fim da ditadura militar se buscava no
campo da EF um discurso mais inclusivo, promovendo sua pratica a ambientes
nao apenas formais, mas com uma proposta de ocupar toda a cidade com uma
nova EF, tornando uma pratica mais atraente a uma participacao voluntaria.
“Enfase no recondicionamento das pracas de esportes, assim como na
promocao de espacos destinados a pratica de atividades esportivas, recreativas
e de Educacao Fisica foram as principais propagandas das gestdes realizadas
pela CNEF durante o periodo pés-ditatorial” (SERE; VAZ, 2014, p. 10).

Com o término da ditadura civico-militar, o corpo saudavel retomara
0 lugar que fora parcialmente deslocado frente
ao privilégio do corpo atlético e militarizado, €eo abrangente
higienismo voltara como substituto da meticulosidade militar. Se,
como indica a CNEF, uma das principais agdes durante o periodo
1985-1990 foi a melhoria dos espagos para o correto
desenvolvimento de atividades fisicas da populagéo, é
porque algo no organismo deve ser preservado. N&o j& colocando
no centro, como fizeram os militares, o espetaculo do corpo e 0
detalhe no seu aprimoramento, mas acionando a expansédo da
atividade fisica a toda a populacdo com um objetivo fortemente
higienista. Essa mudanca modula o dispositivo disciplinar que na
ditadura desenvolve todo o seu potencial, e que a partir da
restauracdo da democracia encontra suas inflexdes, mas ndo sua
desaparigédo. Do corpo individual ao corpo coletivo, entre disciplina
e biopolitica, a énfase nos dispositivos se acopla ao novo cenario
nacional. O organismo ndo deixara de ter um lugar central, mas o
acento mudaréa do detalhe ao bem-estar, conjugando ambas formas
de poder na articulagao entre vida e politica (SERE; VAZ, 2014, p.
9).

Seré e Vaz (2016) destacam, ainda, que o inicio dos anos 1990 é marcado por
transicGes de periodos com influéncias neoliberais, com estratégias de governo
em relacdo a EF, ao esporte e a recreagdo como atividades promotoras de

estilos de vida saudaveis.

El andlisis sobre el caso uruguayo da cuenta que el retorno a la
democracia en este pais procurd obturar el caracter politico de las
practicas en relacion al cuerpo, suponiendo un espacio propicio
para superar las diferencias politicas que habian fragmentado a la
sociedad en las décadas anteriores. El deporte, la Educacién Fisica
y la recreacién parecian presentarse asi como un lugar de
reencuentro, situado mas alla de cualquier injerencia ideologica que
pudiera afectar la estabilidad de la sociedad (SERE, VAZ; 2016 p.
8).

Apesar de haver um ponto de ruptura e uma renovacao, podemos pensar, em

dialogo com Seré e Vaz (2014) e Rodriguez Giménez (2018), que se poderia
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falar de uma renovacao conservadora, pois ainda se buscava um melhor
tratamento do organismo. Para os autores, o corpo é diferente do organismo: “Es
esta inscripcion en lo simbdlico la que da sentido a la distincién entre cuerpo y
organismo” (SERE, 2020, p. 86). Estudar o corpo esta relacionado a reflexdes
econdmicas, sociais, culturais e educacionais. Corpo é linguagem; e quanto mais
técnica a disciplina (EF), mais ela se afasta de outras com o nucleo encontrado
na linguagem, quanto mais enraizado o corpo se afunda na biologia, mais ele se
afasta da linguagem. Privilegiar um saber fazer € um dos reflexos dessa herancga
reproduzida aos moldes organicos da ciéncia moderna. A linguagem nao deve
ser apenas entendida como uma ferramenta ou apenas um meio de
comunicacao; ha uma ordem da linguagem em que se faz possivel dar sentido
as coisas. Nada escapa ao funcionamento da linguagem.

Até aqui podemos perceber que o que tem marcado a tradicdo da EF no Uruguai,
assim como em diversos lugares no mundo, € essa relacdo conservadora
quando se pensa a corporeidade, ou em outros termos, 0 corpo apenas como
organismo; isso ndo comeca com a ditadura, mas tem o inicio anteriormente, na

sua tradi¢cdo enraizada nos conhecimentos biolégicos e higiénicos do corpo.

Apesar de mudancas com o final da ditadura, ainda predominava um
conhecimento técnico sobre os saberes da EF. A entrevistada 02 ja realiza sua
formagdo em outro momento, em 1987; na entrevista, ela conta algumas

caracteristicas de como foi sua formagéo:

[...] en ese momento nosotros teniamos una orientacion muy
tecnicista, muy técnica, es decir, lo que sucedia generalmente era
que estos profesores nos decian dénde pararnos, como ensefiar,
qué cosas hacer y qué cosas no hacer, y en general lo que sucedia
ahi empezaba y terminaba en drills, lo que se llaman drills aca, son
como secuencias organizadas estructuradas, que a ti te dan como
la forma de hacer las cosas, tU la repetis en la escuela y te tiene
que funcionar, esa fue la primera formacién, asi yo me formé como
profesora de educacion fisica (ENTREVISTA 02, p. 05).

A respeito da formacgéao da entrevistada 03, ela diz: “[...] no soy licenciada'3, soy

egresada de ISEF, pero, en aquel plan de estudios [1988] que Unicamente

13 Pois até esse momento 0 curso nao era universitario e também néao se tinha o reconhecimento
de licenciado pela universidade.
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estudidbamos tres anos, o sea un plan de estudio bastante técnico por decirlo,
no teniamos investigacion, por ejemplo, para que se hagan una idea. Entonces
estudié entre el 1991 y el 1993”. Também nos apresenta a entrevistada 05 outro
aspecto que foi muito comum no seu periodo de graduacao (1989, 1990, 1991)
no Instituto:
En mi formacién, y en mi carrera, yo no siento que las materias del
area especifica del movimiento, o sea las practicas voleibol,
atletismo, que eran ademas todo separado, por ejemplo, los
varones tenian futbol, tenian basquetbol, nosotras no, yo tenia
voleibol, pero los varones también tenian véleibol, handball, pero
los varones también tenian handball y cursdbamos ahi si haciamos

mixto, era mixto véleibol y handball haciamos juntos, pero no
teniamos dos materias que si tenian los varones (p. 02).

Além das praticas relatadas por nossa entrevistada, encontramos alguns
trabalhos publicados que discutem essa tematica, como € o caso de Dogliotti
(2021); ela realiza uma investigagcao na qual procura evidenciar as diferencas de
sexo nas praticas corporais nos cursos do Instituto. Em andlise nos planos de
estudos dos anos 1948, 1956 e 1966, ela destaca diferengas nas unidades
curriculares, com praticas dedicadas apenas para homens (lutas, futebol, boxe),
e outras dedicadas apenas a mulheres (ginastica ritmica, danca). No caso do
atletismo, exigiam-se marcas diferentes para homens e mulheres, ela ressalta,
ainda, e em harmonia com as representacées da entrevistada 05, que essas
diferencas, com maior ou menor grau, prevaleceram até a década de 1990. Em
relacdo a ginastica, sendo ela um dos principais componentes profissionais e
pedagdgicos da EF; sendo ela orientadora de exercicios para 0 campo, nesse
caso, também se estabelecia diferentes praticas para homens e mulheres: para
os homens seu objetivo era explorar as forgas, e para as mulheres exercicios em
que se trabalha um maior equilibrio e flexibilidade. Evidentemente, essas
praticas, ou melhor, essas distintas praticas, segundo Dogliotti (2021, p. 79)
estereotipam um “ser, sentir, pensar y actuar de las mujeres y los varones”.
Existia ainda uma fundamentacéo teorica para tal separagdo evidenciada no
Manual de Didactica de la Gimnastica de 1956. “La base de esta division estaba
sustentada en la gimnasia ‘neosueca’” (DOGLIOTTI, 2021, p. 79). Construiram-

se, desta forma, categorias binarias e excludentes de um e outro sexo.

Estos justificaban cientificamente, desde una ideologia médica, la
inferioridad del organismo y el temperamento de la mujer respecto
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del varén, lo que legitimaba, producia y reproducia los desiguales
lugares que ocupaba el “sexo” femenino en la sociedad y
determinaba identidades de género binarias y fijas (DOGLIOTTI,
2021, p. 79).

De diferentes maneiras, essas foram algumas das principais caracteristicas que
0s entrevistados tiveram em suas formagdes: uma EF influenciada tanto pela
ginastica como pelo esporte, mas na bibliografia especifica percebemos também
que havia nos planos de estudo uma predominancia da ginastica frente ao
esporte. Essas caracteristicas também demonstram um ensino marcado
fortemente pela técnica motora de tais conteudos, em que mais que uma reflexao
sobre as praticas, 0 mais importante seria o aprendizado motor que as praticas

deveriam ter e, consequentemente, que seus professores deveriam saber.

Nossa intencao até aqui foi colocar em dialogo alguns trabalhos com as
entrevistas, de que maneira elas demonstram um pouco sobre a tradicao da EF
no Uruguai. Reconhecemos a importante contribuicdo que esses trabalhos de
investigacao trouxeram para o campo da EF no Uruguai, e, de forma mais ampla,
como contribuem no entendimento das mudancas que aconteceram no campo
da EF, evidenciando uma interpretacao realizada a luz de seus respectivos
autores. O que nosso trabalho se propde a fazer nas seguintes paginas é contar,

entender uma versao da histéria a luz das seis entrevistas.
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4 ALGUMAS DIMENSOES QUE EXPLICAM A REINVENCAO DA TRADICAO

Frente a tradicdo apresentada até agora, é interessante pensar na nocao de
critica, pois nosso objeto se constr6i na medida em que buscamos identificar
quais processos de criticas chegaram para renovar a tradicdo. Neste trabalho,
estamos pensando com a ideia da critica, na qual entendemos vérias
perspectivas tedricas que tém em sua matriz a funcao de criticar, de se opor, de
resistir, de lutar contra uma tradicdo instituida. No nosso trabalho estamos
considerando novas problematizacées que foram incorporadas ao campo da EF
no Uruguai e que tinham a intencéo de colocar novos elementos a uma tradicao
gue era estabelecida.

Na bibliografia encontramos que, no final dos anos 1980, inicia-se um processo
que foi denominado profesionalizacion de la formacion en educacion fisica, o
qual foi impulsionado por um grupo de professores que formulou um novo Plano
de Estudo a ser implementado a partir de 1992; nesse plano foram incluidos os
cursos de investigagcdo, um marco importante para que a Universidad de La
Republica reconhecesse o titulo de Professor de Educacao Fisica em nivel de
licenciatura. Nos anos seguintes, também é organizado o Departamento de
Investigacion, que tinha a finalidade de desenvolver, através da atualizagao
docente, a inovagao educativa, além de projetos de investigacao e gerar espacos
de divulgacdo e intercambios de formagdo (RODRIGUEZ GIMENEZ, 2013).

Em diferentes trabalhos, Rodriguez Giménez (2013, 2018) e Seré (2020)
descrevem trés movimentos tedricos-conceituais e os apresentam, a partir dos
anos 1990, como trés discursividades da EF no Uruguai. Esses momentos
podem ser descritos como: a) um primeiro movimento em que as teorias das
ciéncias da educacao comegam a significar e incorporar o campo da EF; b) um
segundo momento, mais “foucaultiano”, no qual as interpretacdes da disciplina
passavam pelos conceitos tedricos desse autor. ¢) um terceiro momento com
uma tentativa de criar uma teoria para EF, ou melhor, uma teoria de la Educacion

del Cuerpo'*.

14 Proposigao tedrica pensada pelo grupo de investigacéo: Cuerpo, Educacion y Ensenanza. O
grupo esta construindo um ideal de trabalho no qual os objetivos sdo a redugédo de objetos e
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Os autores Rodriguez Giménez (2018) e Seré (2020) apontam que o inicio desta
revisdo e o possivel ruptura no campo da EF aconteceram primeiramente com
uma critica ao tecnicismo e pragmatismo, junto com uma ruptura conceitual e
geracional da EF com as ciéncias biomédicas e “[...] con una revisién critica al

predominio de las ciencias naturales” (SERE, 2020, p. 78).

A influéncia das ciéncias da educacao refletiu como um dos principais cenarios
para uma analise critica no &mbito escolar; a escola passou para um cenario de
criticas, tanto seu desenvolvimento pedagdgico como a sua instituicao,
buscando uma reflexdo das prdprias praticas, questionando seu papel em nossa
sociedade. Nesse fervor democratico, buscava-se romper com os vinculos que
a EF teve com suas origens militares, no caminho de recuperar todo um processo
educativo proprio para a area (RODRIGUEZ GIMENEZ; SERE, 2021).

Apenas com esse discurso profissional, reivindicando um carater pedagdgico,
nao existia a nocao ainda que se tinha uma debilidade epistémica ao fundo.
Somente esse discurso educacional, primeiramente, ndo deu conta de contribuir
na busca de suprir totalmente as dificuldades da disciplina. Com as ciéncias da
educacao, a pergunta sempre foi: como melhorar a EF? Como melhorar a
pratica? E nunca: o que € EF? O que vem sendo a EF? Desta forma, seu nucleo
continuava intacto. As ciéncias da educacao tiveram um momento importante
para dar esse primeiro passo de ruptura, mas ele se mostrou insuficiente com o
passar dos anos e ndo modificava muita coisa do ponto de vista epistémico. “Sin
embargo, aun cuando esta modulacién inaugurada por las ciencias de la
educacion supusiera una incorporacion de nuevos elementos al campo, la
cuestion del cuerpo permanecia todavia afectada por su definicion biolégica”

(SERE, 2020, p. 79). Neste primeiro momento, teve uma preocupacido para

formalizacdo de conceitos. A prioridade é a discusséo tedrica e a precisao conceitual e ndo seu
ambito pratico de intervencdo social. Um ponto importante que marca esse diferencial
epistemoldgico esta vinculado ao discurso tedrico, ou seja, em uma perspectiva materialista, /a
educacion del cuerpo esta orientada por uma teoria do sujeito, teoria da linguagem, teoria do
significante, e ndo mais em um discurso das filosofias da linguagem, ou por um discurso
sociolégico, mas por teorias epistemoldgicas que rompem com toda uma tradi¢cdo estabelecida
pelas filosofias da consciéncia. No momento, as preocupagdes desenvolvidas pelo grupo nao
correspondem as preocupagdes com o ambito pratico da EF.
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formar um bom professor, um bom educador, ou seja, ainda utilizava a disciplina

como ferramenta para outros fins, nesse caso, o viés educacional.

4.1 EVIDENCIAS DA RENOVAGAO A PARTIR DAS ENTREVISTAS COM OS
SEIS DOCENTES

Neste capitulo, quero mostrar algumas evidéncias de uma critica que comeca a
se construir contra a tradicdo e como ela impacta em aspectos que séo
importantes no campo da EF do Uruguai. Primeiramente, uma analise que fica
evidente é de que o movimento de critica e renovacado da EF ndo é hegem®énico
entre nossos entrevistados e na bibliografia, pois eles ndo apontam da mesma
forma como diferentes incorporacées ou diferentes tradi¢cdes tedricas chegam no
campo. Ou seja, essas pessoas sao influenciadas em seus discursos pelas
proprias praticas que, por sua vez, mostram-se distintas as de seus

companheiros.

4.2 INFLUENCIAS TEORICAS

Nas entrevistas realizadas, buscamos compreender quais influéncias tedricas
permitiram aos entrevistados construir um modo de pensar a EF que fosse
diferente da tradicdo instituida; o que renovou o campo em relacdo a este
acontecimento, como este fato permitiu uma reinvencdo da area, quais as

referéncias tedricas mais importantes, etc.

Buscando mudancas, também comeca mais eficazmente algum impulso teorico
de leituras criticas de outras areas do conhecimento que comecou a circular
entre os professores da EF. “Yo creo que la educacion fisica critica para mi llego
con Marx y llegd con Freire” (ENTREVISTA 02, p. 14). “...] la primera persona
gue nos enteramos de una orientacion critica, fue hace mucho, en el afo [...]
setenta y dos, setenta y tres, ingresaron a Uruguay los libros de Paulo Freire”
(ENTREVISTA 01, p. 16).

Em uma analise realizada no plano de estudos de 1966, Dogliotti (2018) encontra

referéncias a Paulo Freire em uma recomendacao de leitura do livro “Pedagogia
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do Oprimido” no programa de filosofia da educacao. Destaca também algumas
referéncias ao marxismo e a psicanalise nesse mesmo programa, evidenciando
que, nesse periodo, apesar de nao disseminado nos anos seguintes, conviveram

perspectivas criticas com outras tecnicistas, empiristas e funcionalistas.

Apesar de um discurso critico freireano ter chegado, mesmo que timidamente,
nos anos 1960, como representado por nosso entrevistado 01: “[...] en plantear
la contradiccién entre la educacién bancaria y una educacién creativa, critica,
eso con la dictadura desaparecié hasta el ochenta y cinco a nadie se le ocurri6”
(ENTREVISTA 01, p. 16). Percebe-se um intento de trabalhar com as
perspectivas criticas de Freire; porém, com o inicio da ditadura isso nao produziu
grandes efeitos, tendo que regressar a democracia para esse discurso ganhar
mais espaco, como indica a entrevistada 02, referindo-se a década de 1990:

[...] trabajamos en teoria de la educacién mucho de la perspectiva
de Paulo Freire, educacion como practica para la libertad,
pedagogia del oprimido, pedagogia de la esperanza, es decir todo
lo que tenia que ver con Freire son libros de cabecera para mi,
vuelvo a ellos sistematicamente, es de o mejor que yo he leido en
educacion latinoamericana, no he encontrado mucha cosa mejor
que esa para hablar de educacion” (ENTREVISTA 02, p. 05).

[...] yo tomé como base a Paulo Freire, me parecié que era un autor,
primero latinoamericano y que presentaba el hecho, la accién de
educar, que era lo que yo queria de una manera trabajar con los
estudiantes y en donde a partir de sus ideas y su lectura de
diferentes libros intentaba generar ademas una formacién en ellos,
una formacion critica que hasta ese momento era complicado ¢no?
hacer pensar para mi era fundamental y era lo que mas le gustaba
a los muchachos (ENTREVISTA 06, p. 5).

A presenga de Paulo Freire também foi identificada por Seré e Rodriguez

Giménez (2021) no estudo da revista Nexo Sport'®, o que os autores apontam

15 Impresso importante do campo da EF no Uruguai, foi canal de comunicagédo entre a

comunidade de professores e era impulsionada e supervisionada por professores egressos do
ISEF. Neste trabalho, os autores analisaram as publicagdes entre os anos de 1983 e 1990. “La
Revista Nexo Sport, publicacion mensual que fue durante muchos afos la Unica destinada a la
educacion fisica, el deporte y la recreacion en Uruguay. Desde su origen, la publicacién fue
impulsada y supervisada por profesores de educacion fisica egresados del Instituto Superior de
Educacion Fisica (ISEF). La revista se distribuia en gran parte del pais, con lo cual, ademas de
servir como insumo formativo, se convirtié en un canal de comunicacién entre los profesores de
diversas generaciones y regiones” (RODRIGUEZ GIMENEZ, SERE, 2021, p. 2).
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neste texto € que uma perspectiva critica é aquela que inclui de maneira implicita

ou explicita um questionamento sobre a sociedade de classes:

[...] las pedagogias son criticas en la medida en que, para referirse
a la educacion, remiten siempre a ‘los determinantes sociales, a la
estructura socioecondmica que condiciona la forma de
manifestacién del fenomeno educativo’. Las pedagogias criticas,
entonces, estan representadas por autores como Antonio Gramsci,
Louis Althusser, Pierre Bourdieu, Jean Claude Passeron, Claude
Baudelot y Roger Establet, Basil Bernstein, entre otros. Con menor
énfasis en la reproduccion social y cultural, también encontramos
pedagogias inspiradas en la primera generacion de la Escuela de
Frankfurt, especialmente en autores como Theodor Adorno y Max
Horkheimer en una primera linea, y en menor medida Hebert
Marcuse o Walter Benjamin, este (ltimo de un impacto
relativamente tardio y menor en el discurso pedagdgico del siglo
XX. Mas tardiamente se podrian incluir también las pedagogias
genealdgicas, inspiradas en Michel Foucault, con acento en la
relacion saber-poder (RODRIGUEZ GIMENEZ; SERE, 2021, p. 4).

Nesse estudo realizado na revista Nexo Sport, Rodriguez Giménez e Seré (2021)
buscam identificar discursividades criticas nos artigos que foram publicados na
revista entre os anos de 1983 e 1990. eles destacam terem encontrado

referéncias a Paulo Freire:

Son bastante conocidas sus primeras publicaciones: La educacion
como préctica de la libertad y Pedagogia del oprimido. A partir de
alli se divulgaron sus ideas sobre la ‘educacién bancaria’, la critica
a lamasificacion, labusqueda dela concienciacion, las
‘palabras generadoras’, entre otras. (RODRIGUEZ GIMENEZ,
SERE. 2021, p. 76-77).

Nesta direcdo, eles ainda classificam essas pedagogias criticas em dois
sentidos, um sentido amplo e outro restrito; por sentido amplo, os autores
destacam como:
[...] la pedagogia critica puede entenderse como el conjunto de
puntos de vista que, al tomar la educacién como su objeto, de una
manera u otra y con diferentes énfasis, incluyen lo econémico,
social, cultural y politico, apartandose de visiones naturalistas e

introduciendo la dimension histérica (RODRIGUEZ GIMENEZ;
SERE, 2021, p.3).

Em sentido restrito, os autores demarcam como uma manifestagdo voltada as
ideias de Paulo Freire. No Uruguai, ele ja era conhecido desde o final dos anos
1960, segundo Rodriguez Giménez e Seré (2012). Paulo Freire foi um importante
professor brasileiro, que refletiu e atuou de maneira potente para o processo
educativo no Brasil. E importante reconhecer a poténcia das ideias desse autor
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que ultrapassou as fronteiras e fez suas concepcdes serem refletidas em outros
lugares do mundo, possibilitando a EF também usar como ferramenta suas

ideias e pensar em melhorias para nosso campo.

A revista Nexo Sport'® teve um papel importante com as publicagdes no periodo
final da ditadura civico-militar no pais (suas publicagcdes foram iniciadas em
1983), isso resultou também em um espaco de denuncias ao carater autoritario
que a EF assumiu durante esse processo. Por outro lado, foi a partir do retorno
a democracia que as referéncias de carater educativo da EF se vincularam com
uma preocupacao por uma transformacgéao social. “Con todo, esta reivindicacién
constituye una incipiente entrada de autores como Paulo Freire, y configura un
escenario relevante para ciertas discusiones proximas a esa articulacion
discursiva que se formula bajo el nombre de pedagogia critica” (RODRIGUEZ
GIMENEZ, SERE, 2021).

A partir do proprio campo da EF no Uruguai, alguns professores foram
responsaveis por influenciar um discurso que se opunha a uma tradicédo, por
exemplo: “[...] si, yo tengo [...] minimamente qué discurso critico yo recibi y yo
tengo el recuerdo asi de las materias pedagogia, primer ano de la carrera con
Delia Chiappini'”” (ENTREVISTA 05, p, 02).

No cenario sul-americano, a entrevistada 05 aponta um importante livro que foi
influéncia para pensar a EF a partir do pedagdgico. “Marca como fue decisivo
educacion fisica y aprendizaje social de Valter, y ese texto que fue decisivo es
traido por la materia pedagogia de la educacién fisica que daba Delia Chiappini”
(ENTREVISTA 05, p. 07). Na investigacdo realizada em 2013, Rodriguez
Giménez também menciona o livro e o artigo de Valter (Educacién Fisica y
aprendizaje Social. Educacién Fisica/Ciencia del deporte: que ciencia es esa?
Editado em Cbrdoba, na Argentina) que chega na década de 1990 e apresenta

16 “Desde sus inicios la revista publicé articulos de autores uruguayos, fundamentalmente

profesores de educacion fisica, pero también traducciones de articulos de autores extranjeros
(Alemania, Brasil, Francia y otros). También sirvi6 de plataforma para organizar cursos y
seminarios” (RODRIGUEZ GIMENEZ, SERE, 2021, p. 3).

17 Delia Chappini foi uma importante professora de EF do ISEF, uma pessoa fundamental no
processo da passagem do instituto para a universidade. Antes disso, ja se destacava pelo

trabalho renovador prestado em suas aulas, influenciando positivamente os alunos. E
mencionada como uma figura renovadora da EF do Uruguai pelos nossos entrevistados.
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uma novidade que continha uma certa legitimidade para novas propostas
emergentes. Outra de nossos entrevistados também menciona a influéncia de

Valter Bracht na regido:

Entonces en ese sentido Valter [Bracth] es un referente, por el
recorrido de esa preocupacion, entonces el término de esa
legitimacion creemos que la legitimacion esta en la ensefianza de
esas practicas y en la investigacion de esas practicas [...] trabajo
directamente con el Ultimo libro de Valter; trabajo con libro de
Fernando Gonzéles y ensayan la ensefianza generando una unidad
didactica con saberes corporales, con saberes conceptuales,
técnicos y criticos (ENTREVISTA 04, p. 04).

A presencga de Paulo Freire, de Valter Bracht pode ser expressdo também do
primeiro momento identificado por Rodriguez Giménez (2018), percebendo, em
outros termos, a preocupagdo pedagogica, ou a preocupagao com as ciéncias
da educacado como marcador comum e identitario desse momento. O discurso
das ciéncias da educacéao foi importante para dar uma nova visao educacional
para o campo, deixando de ser considerada apenas pelo viés biolégico. As
ciéncias da educacado tiveram um papel importante sobre o discurso da
profissionalizacdo docente, mostrando elementos que precisavam de
atualizacao: “[...] el giro fue propicio para que proliferaron algo que habia estado
presente en la tradicion de la educacion fisica uruguaya: la reivindicacion de su
caracter pedagégico” (RODRIGUEZ GIMENEZ, 2018, p. 57).

As demais entrevistas também nomeiam alguns outros autores importantes que
trabalhavam nas aulas de EF e foram orientados para aspectos criticos; a partir
da “Espafna hay una fuerte influencia de algunos autores de prestigio, bastante
importante, que promueven la educacion fisica critica, no todos, de ahi se
empezaron a discutir” (ENTREVISTA 01, p. 16):

[...] Pero si, volvimos a tomar algunas de las orientaciones de la
educacion fisica critica y sobre todo influye muy fuertemente a partir
del mil novecientos noventa y cinco el constructivismo venido
fundamentalmente desde Espafna, que nosotros acompafiamos
también en esa orientacién que fue de las dltimas que tuvimos de
cardacter digamos directamente sobre la capacitacién y que hicimos
una mezcla junto con la educacién fisica critica (ENTREVISTA 01,
p. 09).
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[...] ahi empezamos a leer autores como yo recuerdo Carmen
Soares como una autora importante, autores que vienen del campo
de la educaciéon como Diaz Barriga, Gimeno Sacristan, autores
argentinos 18 como Camilloni, Lido, Souto, que vienen todas las

corrientes didacticas renovadoras, muchos autores argentinos en
ese momento y el colectivo de autores que fue el que llegd y a partir
de ese colectivo timidamente, Angela Aisenstein, Rodolfo
Rozengardt, companeros que estan en la vuelta hoy que en aquel
momento para nosotros eran personas de mucho interés de lectura
(ENTREVISTA 02, p. 05 - 06).

A partir da década de 1990 “Que desde la psicomotricidad también, (...) desde
todo el movimiento de Le Boulch trajo una, como una mirada un poco mas que
habilitaba a otras cosas mas que del” (ENTREVISTA 03, p. 08). A entrevistada
05 comenta que nas materias (cursos) “Psicologia de la educacién era una cosa
que asi dabamos conductismo, y después asi unas cosas de constructivismo,
pero muy de apunte de clase, muy basico, muy de instrumental” (ENTREVISTA
05, p. 02).

Em didlogo com as informacdes que obtivemos nas entrevistas sobre a influéncia
da psicologia, em outros trabalhos também encontramos discursos semelhantes,
como € o caso do trabalho de Rodriguez Giménez e Seré (2021, p. 79); eles
encontram vestigios da importancia desse saber no campo da EF: “La psicologia
tuvo un lugar de destaque, introduciendo cuestiones como el desarrollo evolutivo
del nifio, la formacion de la personalidad, y sobre todo la idea de educacion
integral.” Nesse cenario, 0 campo da EF se constituiu como um bom terreno para
serem desenvolvidos multiplos enfoques conceituais com uma visdo para um
carater critico a disciplina e a profissdo, encaminhando preocupagdes centrais
para pensar novas ferramentas e técnicas para a tarefa docente neste contexto
pedagdgico: “La influencia psicomotriz existioé y fue fuerte [...] ‘Le Boulch no es
un autor de referencia en la psicomotricidad, es un autor de referencia en la
educacion fisica y en ese sentido también hay que darle el mérito de ser los
primeros intentos europeos [...] (ENTREVISTA 04, p. 09- 10).

Nos ultimos anos, muito influenciados também pelas referéncias estudadas em

seus grupos de estudos, e parcerias académicas mais consolidadas, os

18 Vale destacar que a proximidade com o idioma espanhol facilita a literatura vinda
principalmente destes paises.
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entrevistados apontam autores mais proximos que “[...] se complementa con los
articulos académicos mas contemporaneos y muchos de Argentina [...] como
Horacio Goémez en Argentina o Liliana Rocha, o sea como cuestiones mas
contemporaneas para traer a discusion esto de las distintos modelos de
interpretacion” (ENTREVISTA 03, p. 16).

Em outros trabalhos, os autores Rodriguez Giménez (2018) e Seré (2020)
também apontam o que chamam de um momento foucaultiano no processo de
renovacao do campo, que comegou a circular no Instituto no final dos anos 1990.
A partir disso, muitas analises do campo da EF passaram a utilizar suas
categorias'®. Sua primeira contribuicdo foi descentralizar o peso das ciéncias da
educacao, além de também reconhecer o corpo como objeto da prépria
educacao e a EF como ferramenta na producao de corpos déceis. Através da
genealogia, colocava-se em evidéncia como a educagao do corpo também é
uma relacado de poder. Nesse momento foram fortes as analises em torno do
saber sempre vinculado a uma relacdo de poder, e a institucionalizacao dos
saberes, conceitos importantes no pensamento foucaultiano.
El problema del saber no estuvo ausente en el momento
foucaultiano, pero se tratd predominantemente de analizar el saber
en relacion con el poder o, directamente, de la relacion saber-poder.
Es decir, de alguna forma se eludia el problema epistemoldgico o
de la estructura del saber, para privilegiar el andlisis de las

relaciones de fuerza o de su historicidad (RODRIGUEZ GIMENEZ,
2018, p. 59).

A questao do saber é mais pensada junto com esse autor quanto a relacao saber-
poder, 0 que certamente colabora em grande parte para um diagnédstico critico

no campo da EF;

Este ‘momento foucaultiano’ tuvo sus efecitos a nivel del saber ,
porque facilmente se incorporé (mayoritariamente de forma
simplificada) la relacdo entre saber y poder , estableciendo
unalinearidade entre un y otro. A educacion fisica (asi como la
educagion en general) adoptou la idea de que ‘saber es poder’, pero
también que él saberes efecto de relaciones de poder, cuestién que
afecté a un campo que ya presentaba dificultades epistemologicas
0, en todo caso, que la cuestién del sabre le resultaba problema
(SERE, 2020 p. 80).

19 Comecando por vigiar e castigar, passando pela genealogia, as questdoes do saber do corpo e
seu efeito principalmente nas relagcdes poder, arqueologia, disciplinamento e biopoliticas.
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A entrada de novos referenciais tedricos permitiu elaborar uma critica as duas
formas mais importantes de organizag¢ao da corporeidade na EF: a ginastica e o
esporte. Percebemos uma critica ao esporte tradicional, objeto que foi bem
influente na tradicdo da EF, conforme aponta o entrevistado 01:

[...] aparecié aca en el Rio de la Plata la orientacion de ensefar el
deporte no como se ensefiaba de educacion tradicional, es decir
analiticamente, se cortaban los textos deportivos y se aplicaban la
ensefianza previa de cada uno de ellos, o que se llamaban aca
habilidades basicas, base, etc. Sino que a partir de los noventay a
partir del dos mil, empez6 a entrar lo que se llama educacion
deportiva comprensiva, es decir, hay que comprenderlo al deporte
para después poderlo jugar, hay que comprender primero el juego
para poderlo jugar, y ademas esa comprension, y eso es lo que yo
opino, nos lleva a que sin ser una educacion sacaria, es decir para
otra cosa, la educacion fisica debe ayudar a ser inteligente, ser
critico con sus propias acciones, y eso se aprende
fundamentalmente haciendo una educacion fisica donde Ila
comprension de lo que pasa en una actividad en base por la
comprension de cada uno y no que se le indiquen fundamentos uno
atras de otros (p. 09).

A entrevistada 03 também relata como viveu o esporte durante sua formagao:
ela realizou intercambio na Alemanha e 14 teve fortes influéncias do esporte
tradicional de competicéo, e sua volta ao Uruguai contribuiu para a difusao dessa
perspectiva esportiva, contribuindo inclusive para “el curso de tecnicatura y
trabajamos muchos anos formando técnicos deportivos, eso ayudd a que el
deporte se masificara mucho en el Uruguay” (ENTREVISTA 03, p. 04).

A entrevistada também comenta que nao ficou nessa légica esportiva, pois “me
empez6 a resultar demasiado exigente con poca gratificacion” e como outra

possibilidade viu que atraves do esporte escolar

[...] podiamos acceder a muchos mas nifos, promover el deporte
de otra forma y también bueno, por supuesto aplicar todos los
conocimientos, pero en otra érbita o en otros objetivos que no es el
alto nivel [...] se podia tener esto de la educacion fisica y ademas el
deporte escolar, entonces podia trabajar la gimnasia artistica pero,
a nivel escolar y no federativo, no de federacién y con visién
internacional” (ENTREVISTA 03, p. 04).

Percebe-se as mudancas incorporadas na pratica dessa entrevistada, o que
também representa as mudancas mais amplas do préprio campo da EF no
Uruguai quanto a tradicao esportiva
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[...] buscamos de alguna manera formar nuestros alumnos no
solamente en lo que es la practica del deporte, sino que también en
esa mirada mas critica de lo que es el deporte, de formarlos también
como espectadores del deporte, como consumidores del deporte,
es decir, pero no pasa mas que de eso, entonces la verdad no te
sabria contestar mas que lo que hago con la intencion de la
formacién integral en una escuela y con esa preocupacion de la
vivencia del movimiento y del deporte marcado en el fenémeno
cultural de lo que es el deporte, por ahi es que yo despliego mi
practica de ensefianza en la escuela (ENTREVISTA 03, p. 13).

Um momento também importante para repensar a relagdo da EF com o esporte
foi a ida de alguns colegas uruguaios para a Alemanha. Como aponta o
entrevistado 01: “Uruguay lo que hizo fue enviar egresados del Instituto de
educacion fisica a estudiar con becas a Colonia, pero no hubo acuerdo como
hubo en otros paises, Ecuador, por ejemplo, Perd, no hubo no, ese acuerdo”
(ENTREVISTA 01, p. 12). Apesar desses intercambios, “nunca hubo convenios
oficialmente?® a nivel pais, siempre fue el intercambio y la puerta abierta con la
comunidad alemana en Uruguay, o la comunidad de docentes extranjeros que
trabajamos en colegios alemanes” (ENTREVISTA 03, p. 04).
La que fue muy importante fue la orientaciéon alemana, sobre todo
una difusiéon que hubo de un programa de Renania del Norte y
Westfalia donde establecia objetivos y rendimientos, creatividad,
formacién del movimiento y formacién corporal, eso pegé muy

fuerte, pero después de eso hay diferentes influencias y no hay una
que sea hegemonica, por lo menos hasta ahora (ENTREVISTA 01,

p.17).
A entrevistada 03, por exemplo, foi uma dessas professoras que foi estudar na
Alemanha em 1995. “Estuve haciendo una primera especializacién en gimnasia
artistica, en deporte, especificamente en gimnasia artistica en Alemania en la
Universidad de Leipzig [...] en el 2013 también a través del colegio Aleman
accedi a otra beca, durante un afo entero a una pasantia al sistema educativo
en Alemania” (ENTREVISTA 03, p. 03).

Mais do que um discurso critico vindo da Alemanha, a entrevistada 03 aponta
que durante sua trajetéria, o que ela percebe que chegou mais forte do campo

da Alemanha foi uma perspectiva metodoldgica de como melhorar a pratica de

20 Em outros paises da América Latina, como Colémbia, Argentina e o Brasil, por exemplo,
percebe-se que se estabeleceram acordos oficiais com parcerias alemas (EUSSE, 2019).
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seus alunos, uma reflexdo sobre a pratica e ndo uma incorporagao de um proprio
pensamento epistemoldgico sobre o campo vindo da Alemanha: “Entonces como
te digo, siempre en el Uruguay como que lo que ha vuelto de Alemania tiene que
ver con esto de la actualizacion metodoldgica, esta visibn mas especifica del
movimiento y no sobre lo académico” (ENTREVISTA 03, p. 06).

Outra experiéncia importante para se repensar a relacao da EF com o esporte
foi a experiéncia conhecida como Deporte para Todos (DPT). No caso uruguaio,
foi Lamartine Pereira da Costa?' um dos responsaveis por introduzir esse
discurso, que também serviu para alimentar uma critica ao esporte. Na revista
Nexo Sport, conforme apontado por Rodriguez Giménez e Seré (2021), sédo
frequentes as referéncias a Lamartine. O professor também realizou uma
entrevista para a revista Nexo Sport em 1985, quando esteve em Montevidéu
para uma conferéncia no seminario de DPT. Nosso entrevistado também conta
como essa influéncia do DPT todo chegou ao campo de intervencéo.
Lamartine ya habia venido en la segunda etapa cuando lo llamamos
a otro congreso que lo invitamos, un curso, vino ya hablando de los
dias del desafio, después él me contact6 para dar un curso que dio
otra institucién que lo trajo, yo di la parte relativa al Uruguay,
nosotros desde nuestra revista NEXO Sport impulsamos
fuertemente el deporte para todos como una alternativa de
democratizacién de la actividad fisica, nos equivocamos, hoy estoy
justamente estudiando ese tema [...] porque lo que hizo el deporte
para todos es desinstitucionalizacién, sac6 a la gente de las
instituciones antes para hacer actividad fisica habia que ir a un club,
habia que ir a una plaza, un lugar, utilizan los lugares publicos
masivamente crea un aumento de la gente que participa de la

actividad fisica, pero esa gente se concentra en las clases altas y
casi altas (ENTREVISTA 01, p. 18).

Na investigacao sobre as pedagogias criticas na revista Nexo Sport, Rodriguez
Giménez e Seré (2021, p. 88) apontam o DPT como uma expressao critica
importante em sentido amplo. Os artigos da revista que tratam dessa tematica

dirigem suas criticas, em primeiro lugar, ao esporte, mas também sobre a propria

21Graduacao em Ciéncias Navais pela Escola Naval (1958), Licenciatura em Educacao Fisica

pela ESEFEx (1959), especializagdo Ergonomia pela FGV-RJ (1971), doutorado em Filosofia
pela Universidade Gama Filho-UGF (1989) e Livre Docente em Gestdo do Esporte pela UERJ
(1988). Atualmente é professor colaborador na UERJ - Programa De Pds-Graduagdo em
Ciéncias do Esporte. Tem experiéncia nas areas de Educacgéo Fisica, Administragao, Historia e
Filosofia (Valores, Etica e Epistemologia) com énfase em Ciéncias do Esporte, Meio-
Ambiente/Sustentabilidade, Atividade Fisica (AF), Gestdo do Esporte, Estudos Olimpicos e
Lazer. (Informacgdes coletadas do lattes em 20/02/2023).
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EF, que busca também um perfil pedagdgico para o esporte. Por outro lado, a
entrevistada 06 reconhece a importancia que teve o DPT no Uruguai, mas, para
ela,
[...] no fue un aporte para el cambio que nosotros necesitabamos,
era de otro paradigma digamos, que no estuvo mal, creo que aporto
mucho también, pero no estaba dentro de los parametros que
nosotros estabamos de cambiar, hasta el enfoque de la evaluacién,

por ejemplo, un montén de cosas que ahi era donde teniamos
complicaciones digamos (ENTREVISTA 06, p. 18)

Uma edicao da revista Nexo Sport publica um documento elaborado no ambito
do Il Congresso Brasileiro de Esporte Para Todos. Este documento denunciava
El ‘autoritarismo y conservadurismo’ de los contenidos y estructuras
de la EF del Brasil y se sugeria pensarla como ‘segmento de la
Educacion, a fin de contribuir para el desarrollo integral de
individuos auténomos, democréticos, criticos y participativos’, a la
vez que ‘comprometida con la transformacién social y con la

construccion de una nueva sociedad’ (Carta de Belo Horizonte,
apud RODRIGUEZ GIMENEZ; SERE, 2021, p. 9).

As ideias apresentadas neste movimento tém fortes criticas ao esporte de
rendimento, a especializagdo, ao recordista e a mecaniza¢gdo do movimento “...]
a la vez que para revitalizar la participacion social, el punto de vista humanista,
el andlisis social e histérico del fenémeno” (RODRIGUEZ GIMENEZ, SERE;
2021, p. 15). [...] “Es decir una apertura hacia lo que ya hacia la actividad fisica
y la democratizacion quedé en acceso a, pero hay que modificar otras cosas y
los indices de las razones por las cuales no hacen actividad fisica, son un buen
indicativo” (ENTREVISTA 01, p. 18).

4.3 OS PLANOS DE ESTUDOS: 1992 e 2004

Essa dimensdo surge também, pois, influenciada pelas leituras realizadas;
identificamos a importancia que esses planos de estudios tém na formacao
superior do Instituto, pois todos os entrevistados reconhecem o “peso” desse
documento (1992), que marca um ponto de ruptura com a nao investigacao
cientifica que nao constitui o instituto, “[...] desde su primera ediciéon en 1939 y
hasta 1992, la formacidn de profesores en educacién fisica, no incluyd, al menos

de modo explicito, formacion en investigacién, tampoco incluyd cursos de
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epistemologia” (RODRIGUEZ GIMENEZ, 2013, p. 170). Essa incluséo é feita no
plano de 1992, o que de certa maneira inicia um processo de nova identidade

para o curso.

A partir dos anos 1980, inicia-se um movimento de renovagao do curriculo; é
nesse contexto que se formula o plano de estudo de 1992; apesar de néo ser o
primeiro?? , percebe-se uma mudanca de contelidos voltados para a construgio
de uma formagao mais critica dos alunos. Nesse plano, sao criados cursos com
a tematica focada na investigacao, sendo a primeira vez que a preocupag¢ao com
a investigacdo em EF é sistematizada e incluida no curriculo, o que acaba
resultando num lugar de debates, discussbes e problematizacbes de seus
conhecimentos. “El plan noventa y dos, es el primer plan de cuatro afos, en
donde se instala en el plan investigacion” (ENTREVISTA 02, p. 06). “Y esa
renovacioén del plan de estudio tomo en consideracion la necesidad de investigar”
(ENTREVISTA 01. p. 07). Em termos -curriculares, percebe-se algumas
mudancas interessantes na reformulagdo do plano de estudos, “[...] este plan
responde a una organizacién curricular que se divide en tres areas: ciencias
biolégicas, ciencias de la educacion y ciencias de movimiento. El giro era notorio:
los cursos suponian una relacién con las ciencias” (RODRIGUEZ GIMENEZ,
2013, p. 171).

Vejamos como os entrevistados contam sobre esse momento a partir de
diferentes lugares. “Ese plan (1992) es un primer mojon de movilizacién teorica
fuerte,” (ENTREVISTA 04, p. 07). “Es el primer plan que toma la investigacion
como un elemento de formacion para el estudiante” (ENTREVISTA 02, p. 06).
Essa discussado, em um sentido amplo, possibilita um panorama sobre os tipos
de organizacdo com a ciéncia e seus paradigmas; foram esses cursos de
investigacao, distribuidos pelo curriculo na forma de cursos, que possibilitaram

0 inicio dessa atividade.

“Recién ahi se empezé a materializar esa critica porque hasta anteriormente no
se veia en ningun lado, a partir de que se hace ese nuevo plan de estudios y se
incorpora esta mirada empieza a fermentar todo esto” (ENTREVISTA 03. p. 07).

22Como demonstram os trabalhos de Dogliotti (2022; 2020a; 2009) e Torrén (2015).
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Apesar de ser materializado no ano 1992, existia uma movimentagao anterior

para isso acontecer:

[...] era necesario en el ochenta y cinco, ochenta y seis promover la
investigacion en el campo de la educacion fisica, no sabiamos
mucho de qué se trataba, era la necesidad que veiamos de no
seguir repitiendo al no haber creaciébn de conocimiento, los
conocimientos 0 que venian de las generaciones anteriores o0 que
venian del exterior, Uruguay, igual que me imagino Brasil, era muy
dependiente de los conocimientos y orientaciones que venian del
extranjero que muchas veces no se compadecian con la realidad
nacional, con la idiosincrasia nacional, con la cultura nacional. Por
lo tanto, hubo una comisién que estudi6 el tema de la investigacion
sin muchos avances, sin embargo, otro grupo estudié una
renovacion del plan de estudio y esa renovacion del plan de estudio
tomé en consideracion la necesidad de investigar” (ENTREVISTA
01, p. 13).

[...] que fue el cambio del plan de estudio, del plan mil novecientos
noventa y dos al plan dos mil cuatro, cuando llega el plan noventa y
dos ahi aparece Delia Chiappini (...), Delia que tenia formacion en
educacion lo primero que hizo fue empezar a revisar las propuestas
de los planes de estudio, que materias habia, qué tipo de
propuestas curriculares habia en el area de la educacién
principalmente, y fue un momento bisagra en el Instituto porque se
cuestionaba mucho el area biolégica (...) que cuestionaban el
cuerpo médico, la biopolitica (ENTREVISTA 02, p. 05).

Vemos, entdo, que as fontes nos mostram alguns movimentos que estavam
acontecendo nesse periodo, com a inclusdo de um curso de investigagao no
curriculo, o que se constituiu também com uma possibilidade de critica a uma
tradicdo do corpo biolégico, pensando em seus aspectos predominantes de
forma técnica, proeminentes naquele periodo no campo da EF normalista até
entao.
En este esquema, las expectativas que introducia la novedad de la
investigacion fueron en gran medida tenidas por lecturas
instrumentales: dentro de estas expectativas una pregunta ha sido
propriamente paradigmatica: ;como mejorar la practica? Esta
pregunta actualiza el rasgo pedagégico que la educacién fisica

recoge de la tradicién normalista (RODRIGUEZ GIMENEZ, 2013, p.
172).

Percebe-se, através das entrevistas, uma movimentacao pela atualizacao dos
planos de ensino; outro aspecto interessante que a entrevistada 02 relata desse

plano & que “[...] ese plan noventa y dos tiene un condimento extra, no por el
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plan, sino que por las personas?® que lo armaron, personas que lo pilotearon a
nivel nacional” (ENTREVISTA 02, p. 05).

Por que a ideia da investigacao se constitui como importante para as renovacgoes
criticas no campo da EF no Uruguai? Esse aspecto é relevante pois, até entao,
ndo tinha instaurado uma concepcao de formacao diferente da tradicdo do
campo da EF; aqui também é importante o inicio de uma consolidagao teorica
mais forte e diferente do que até entdo vinha sendo instaurado. “Los cursos de
investigacion se vieran cada vez mas interpelados por una discusién que excedia
lo instrumental metodolégico” (RODRIGUEZ GIMENEZ, 2013, p. 171). O tema
da investigacao contribui para uma formacao diferenciada dos alunos que foram
formados a partir deste plano, percebemos que, com essa tematica, faz-se
possivel articular movimentos que tinham o objetivo de melhorar a EF e suas
praticas. “Se empezaba a hacer lugar a otra pregunta con mayor énfasis y
especificidad epistemoldgica: ¢jcual es el objeto de estudio de la educacion
fisica?” (RODRIGUEZ GIMENEZ, 2013, p. 172).

Uma figura que nos parece importante, e que vemos de forma recorrente nas
falas dos entrevistados, € o professor Enrique Lorenzo; eles apontam o professor
como um sujeito-chave na incorporacao da investigacao cientifica no campo da
EF no Uruguai “Enrique Lorenzo que fue un primer, digamos, impulsor, (...) de
todo lo que tuvo que ver con la investigacion en ISEF (...) y creo, (...), junto con
sus primeros seguidores” (ENTREVISTA 03, p. 07).

[Enriqgue Lorenzo] que impulsé fuertemente la investigacion y
organizé ademas de plantearse la necesidad, al principio eran
proyectos de tesis para poder egresar, planteé la necesidad que los
estudiantes conocieran las formas de investigacién (ENTREVISTA
01 p. 13).

[...] es la figura de Enrique Lorenzo, que era lo que en aquel
momentos se llamaba el encargado del area de la educacion a nivel
nacional y era un investigador por esencia, en la didactica ademas,
Enrique era un didacta de la educacién, y él crea en ese momento
lo que se llama el departamento de investigacién, que el primer
director es él y el segundo fue Raumar, con la creacién del
departamento de investigacion vos podés pensar que esté el inicio

23 A entrevista 06 e meu coorientador do projeto destacam dois nomes importantes nesse plano:
Mariana Sarni e Adriana Suburu.
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del cambio desde una corriente renovada en materia de
investigacion (ENTREVISTA 02, p. 06).

Fica claro que os discursos se encontram ao falarem do momento em que a
investigacdo comeca a ganhar mais espaco e da importancia que este curso teve
na carreira dos docentes daquele momento, que comegou a gerar nos Seus
alunos formas de se realizar e de produzir investigacdes cientificas, um passo

importante para a sua constru¢do como area do conhecimento.

Vale ressaltar, também, a importancia dos sujeitos que constituem os processos
de mudancgas, como no plano de 199224, Pelo fato de ser uma instituicdo ainda
comandada pelo Ministério, a maioria das decisdes politicas vinha de 1a, o plano
de 1992 tem uma caracteristica importante, ja que vem da decisao do diretor da
época organizar um grupo de professores com a intengéao de formular um outro

plano de ensino, ou seja, uma construgao coletiva.

Ese plan 92 claro. Bueno, por supuesto que tuvo unas idas y
venidas, algunas discusiones importantes con él, porque antes no
habia un cuerpo docente que acompanara ni apoyandolo a él, ni
apoyandonos a nosotros, porque él lo que queria que nosotros tipo
laboratorio nos sentdramos y redactaramos y si bien nosotros
teniamos la intencién de abrir un poco mas a la discusién, teniamos
enormes dudas porque la gran mayoria de docentes tenia él
enfoque de él, por lo tanto fue de alguna manera una postura
estratégica que adoptamos de aceptar las condiciones de él, de
nosotros a la interna disefiar un nuevo plan, esa fue la idea. Y
bueno, al final el plan salié y parece mentira, pero hubo cosas que
él no se dio cuenta los cambios, que no eran grandes cambios sin
duda, pero si, eran pequefias cosas que nosotros fuimos
introduciendo como para empezar a abrir un poco mas este la vision
de una formacién distinta, y bueno ahi el plan empieza a funcionar.
Fue el primer plan de estudios del ISEF formalmente aprobado
porque hasta ese momento los planes de estudio eran hojas, eran
hojas sueltas de programas de asignaturas sueltas anatomia,
fisiologia, gimnasia, natacién (ENTREVISTA 06, p. 3).

Tal construgcao permitiu uma organizagdo mais estruturada e coletiva por conta
da equipe docente e, mais que decisdes apenas institucionais, os processos de
renovacao passaram por escolhas ético-politicas dos sujeitos que se faziam
parte do campo da EF nesses momentos. Este plano é importante, pois iniciou

uma melhor forma institucional de se organizar.

24 Vale mencionar que o Instituto foi dependente do ministério que o governava até se tornar
universitario, no ano de 2006.
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Voltando ao movimento inicial da investigacdo no campo da EF no Uruguai,
percebemos essa necessidade partindo dos préprios docentes, mas nao foi s6 a
partir da pratica pedagdgica dos professores dentro do Instituto que se iniciou
esse movimento em busca de investigacdes cientificas no campo da EF. A
reivindicacao pela investigacao também vinha por parte dos alunos [...] “fue una
iniciativa que incidi6 sobre los estudiantes” (ENTREVISTA 01, p. 13). Essa
movimentacao pela investigacao também ganha espaco por conta de discentes
do ISEF.

Existe também uma influéncia forte dos estudantes nos processos de renovacao
da EF, conforme relatado pela entrevistada 06, os estudantes nao se
contentavam com uma resposta pronta, ou apenas um conhecimento técnico
sobre as préticas, mas buscavam outras problematicas para a EF, “Por eso
senalo un poco el de investigacion porque tal vez estuvo integrado ademas con
esos ex estudiantes y estudiantes que empezaron a participar en el cambio”
(ENTREVISTA 06, p. 9).

Para mi que fueron los estudiantes el gran motor de cambio del
Instituto fueron los propios estudiantes, aquellos que empezaron a
visualizar otras cosas que iban mas alld de esos procesos
biol6gicos mecanicistas en definitiva y yo diria que eso empezé a
surgir en el 92. Y el 92 si tiene alguna importancia, la tiene ahi en
los estudiantes, porque entre los profesores fue como una especie
de sismo que hubo y que bueno, costo mucho ¢no? y que recién te
diria después del plan 92 por ejemplo, tenemos toda una
generacion como yo te digo que fueron los que mas generaron un
cambio dentro de los estudiantes (ENTREVISTA 086, p. 6).

E interessante ressaltar isso, pois é possivel encontrar hoje no Instituto varios
alunos da época que mobilizaram uma renovacao para a EF do Uruguai naquele
momento, é possivel encontra-los hoje ocupando cargos de docentes do ISEF.

Quanto ao plano de estudos de 200425, ele ndo foi uma pergunta especifica da

entrevista, mas surgiu na narrativa dos entrevistados como outro marco, ou

25 O plano é produto de um trabalho conjunto entre o Consejo de Formacién en Educacion (CFE)

da “Administracdo Nacional de Educacién Publica” (ANEP) e o Instituto Superior de Educacion
Fisica da Universidade de la Republica. O desenho curricular traga agdes inovadoras nas
propostas educativas, permitindo juntar elementos tradicionais do pais: a formagéo docente e a
formagéo profissional em EF, formando assim, uma nova carreira de graduagdo em EF. O
programa supde a consolidagdo de aspectos basicos e especificos da formagéao, por um lado, e
por outro, a implementagé@o gradual entre diversas carreiras, atendendo a ideia de flexibilidade
curricular, no qual o estudante tera a possibilidade de realizar cursos opcionais e, desta forma,
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melhor, outra atualizacdo curricular que foi importante para incorporar e ir

atualizando a EF, neste plano de estudo, segundo Dogliotti (2016, p. 7):

[...] emerge con mas fuerza el constructo formacién profesional
docente, producto de la creciente importancia que fue adquiriendo
la preparacion para el ejercicio de la docencia con la incorporacion
de las pedagogias, y el incremento de las practicas docentes y las
psicologias en la formacién curricular.

Apesar de reconhecer a importancia quanto as mudancas e a inclusdo da
investigagédo no plano de 1992, a entrevistada 02 relata que uma renovacao do
campo da EF enquanto pratica pedagdgica comeca a acontecer mais fortemente
somente com uma nova atualizagdo no plano em 2004... “que para mi es el
primer plan que de alguna manera consolida eso, [...] que es la transformacion
de la educacién fisica, de esta linea, de esta busqueda critica de la educacion
fisica, o esta corriente renovadora de la educacion fisica” (ENTREVISTA 02, p.
03).

[...] que es el primer plan que pone a la practica profesional a discutir
de otras cosas, es decir la educacion fisica empieza a ser otra cosa
y la practica de los profesores y profesoras en ese momento
estudiantes merecian otro tipo de abordaje, y se empieza a trabajar
y pensar otra educacion fisica para las escuelas y los liceos, creo
que ahi a nosotros nos agarra el movimiento de renovacién
(ENTREVISTA 02, p. 05).

[...] el cambio en la ensefianza de la educacién fisica y en las
practicas, no el que se empieza a gestar alli [1992], sino el que se
empieza a vivir en las practicas yo lo hallo méas en el plan dos mil
cuatro, ahi se puede decir que esta consolidado un grupo de
companeros y companeras que por trabajo, estudio o propuestas
de trabajo, empiezan ya a vincular mas en red al Instituto a
Latinoamérica, Brasil Argentina principalmente (ENTREVISTA 02,
p. 06).

[...] una reformulacién que se hizo en el dos mil cuatro que hoy esta
vigente, donde incorporé cosas de la educacion fisica critica,
contenidos conceptuales que antes no existian en la educacién
fisica en secundaria, entre otros planteé la necesidad de una
reflexién profunda sobre: ;Por qué hacemos las cosas? ;Qué
significado tiene? (ENTREVISTA 01, p. 06).

[...] yo ya llego en un plan 2004, bueno es la transformaciéon mucho
mas fuerte en pedagogia, en las materias del area de las ciencias
de la educacion y mas volcadas a esta cuestion de dar los autores

Informacdes encontradas na pagina do ISEF. Minhas tradugbes. Disponivel em:
http://isef.edu.uy/wp-content/uploads/2012/10/VF-Programa-conjunto-a-color-con-
modificaci%C3%B3n-CSE-publicada-DO.pdf
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de la pedagogia critica, yo creo que ahi hubo un cambio importante
(ENTREVISTA 05, p. 06).

Segundo relatado pelos entrevistados, na pratica profissional, essa
movimentagao ganhou mais materialidade na década de 2000, contribuindo com
a busca de renovacdo, agora pensando mais sistematicamente na pratica
pedagdgica da EF, e com caracteristicas distintas de uma reivindicagao
normalista. Conforme a interpretacao de Chiappini e Ferrés:
Con la implementacién de este nuevo plan se inici6 asi un tiempo
de innovaciones sustantivas a partir de las cuales nacia una vida
institucional con otras fortalezas académicas. Estas
progresivamente proyectaron al Isef en un centro de formacion
docente con una estructura universitaria basada en las funciones de

docencia, extension e investigacion (CHIAPPINI; FERRES, 2014, p.
16).

Diante de tal contexto, essa nova versao atualizada ja demonstra a necessidade
de um teorizar em EF; isso é reflexo, possivelmente, dos tramites para a entrada
no ISEF na universidade ja estarem mais maduros neste plano, levando o curso
a comecar a atender aos critérios da producao do conhecimento da Udelar, e ja
indica também a potencialidade da pratica epistemoldgica para crescimento do

seu proprio conhecimento.

Mas alla de las naturales resistencias, se fue dando igualmente un
cambio substantivo del enfoque mecanicista-biologista hacia un
abordaje sociocritico en donde en cuerpo-objeto pasaba a ser un
cuerpo-sujeto, y en donde los futuros profesores transmisores-
ejecutantes, se transformaban en futuros profesores ensefantes-
educadores (CHIAPPINI; FERRES, 2014, p.34).

Em trabalhos realizados buscando uma maior compreensao sobre os contetdos
presentes ao longo dos planos de ensino, Torrdn (2008) realiza uma investigacao
na qual busca identificar as nogdes de corpo que aparecem no plano de 2004;
ela evidencia mudancas quanto aos dados encontrados nos plano anterior
(1992), o corpo aqui se afasta um pouco da predominancia do seu entendimento
na area bioldgica, afasta-se de um entendimento de o corpo ser um unidade
biopsicossocial e uma associacdo ao corpo com movimento comeca a ganhar
espaco “...] en el Plan de 1992 el cuerpo no va unido al movimiento, sino a sus

componentes organicos, em el 2004, al movimiento [...] [...] la idea de cuerpo en
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movimiento recorre el plan de estudios como eje de la formacién del profesor”
(TORRON, 2081, p. 173).

Isso certamente influencia essa nova forma de como vem sendo a EF no
Uruguai, novas possibilidades de investigacdo e parcerias, bem como
acompanhamento de professores de escolas junto a docentes da universidade
e um amadurecimento tedérico, buscando proporcionar, assim, uma formacao de
qualidade. Essas construcdes também podem ser percebidas nos planos de
2017.

El plan dos mil diecisiete, el plan actual, tiene otro tipo de vinculo
con la realidad de la escuela porque entre ese momento y hoy
muchos docentes profesores y profesoras intervienen en la
universidad como egresados y como integrantes en los grupos de
estudio, entonces el vinculo entre la universidad y la escuela se
puented, es decir tu podés ser profesora en la escuela, pero estas
en mi grupo de estudio, entonces estas trabajando en la escuela,
pero estas pensando conmigo el trabajo escolar y yo pensando
contigo tu trabajo en la escuela para mejorar mi trabajo escolar, eso
lo hacen y se hace en nuestros grupos de estudio por ejemplo. Otro
elemento que antes no habia, estaba formado de otra manera, pero
que hoy esta instalado es la produccién académica sobre el campo
de educacién fisica escolar y la devolucién de la produccién a los
profesores y las profesoras, que se vehiculiza por una unidad que
se llama educacion permanente (ENTREVISTA 02, p. 07).

Recién el plan 2017 rompe con la l6gica de las ciencias de la
educacion y también tiene un discurso critico hacia lo educativo,
incorpora mas elementos del psicoandlisis, elementos del giro
linguistico, elementos de autores de mas peso tedrico, como bueno
todo lo que es la teoria critica Althusser, Foucault, no se dé parte de
algunos franceses que son como de mas peso y yo creo que ahi
podria decir que el plan 2017, es en el plan donde uno méas ve mas
claramente hasta el llamarse un departamento de practicas
corporales en el ISEF, entonces ahi me parece que ya hay toda esta
afectacion del campo de las ciencias humanas y sociales en el
campo de la educacion fisica, se ve més claramente sobre todo en
el plan 2017 (ENTREVISTA 05, p. 07).

Os planos materializam as renovagdes do campo; apesar de um lugar de disputa
de poderes, eles representam uma forma de organizacao curricular da EF e nos
mostram também o inicio do curso de investigacao, importante acontecimento
para poder produzir seu proprio conhecimento e desenvolver trabalhos junto ao

objeto de estudo.
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4.4 PASSAGEM DO INSTITUTO PARA A UNIVERSIDADE: TORNAR-SE
UNIVERSITARIO

Dialogamos essa dimensdao com as entrevistas e um livro publicado por
Chiappini y Ferrés (2014), um importante memorial que deixa registrados alguns
tramites publicos e privados que caminham junto com este forte momento politico
e ideoldgico que viveu o Instituto, que foi sua passagem e 0 processo que
efetivou o seu tornar-se universitario junto a Udelar. “Desarrolla los primeros
pasos del ISEF en la UdelaR, como producto de la conquista de un proyecto que
implicé mas de diez afios de trabajo sostenido” (CHIAPPINI; FERRES, 2014, p.
11).

Vale destacar, também, que anteriormente a passagem do instituto para a
universidade, houve o reconhecimento de que os primeiros licenciados em
Educacdo Fisica seriam os egressos do ISEF do plano de 1992: “la
trascendencia de este logro marcé un antes y un después en la titulacién del
profesor de educacién fisica en el pais. Se obtuvo una de las mayores
aspiraciones por la que luch6 el colectivo de profesores durante décadas”
(CHIAPPINI; FERRES, 2014, p. 108).

Nesses momentos anteriores a passagem, devido a configuracao do cenario, o
Instituto era tratado como uma plaza de deporte, a diretora do instituto, antes de

ele se tornar universitario, relata algumas das dificuldades em manté-lo.

Todo lo que se necesitaba y me mandaban cuatro pelotas, por
ejemplo, cuatro pelotas de voéleibol, cuatro de basquetbol, cuatro de
futbol. Entonces iba al Ministerio o a la Comisién Nacional, donde
fuia plantear que eso era totalmente ineficiente y me contestaban
que eran las cantidades que ellos habian dividido para las plazas
de deportes, 0 sea se nos consideraba una plaza de deportes mas
y eso fue siempre, eso fue siempre. Entonces siempre estuvimos
viviendo como yo siempre digo en la orfandad y a expensas de los
que venian ya sean como presidentes de la Comisién Nacional o
ministros (ENTREVISTA 06, p. 4).

Durante o tempo de néo ser universitario, o Instituto dependia do Ministério que
o dirigia, ele fazia parte de uma estrutura na qual ndo era a Unica preocupacao;
desta forma, além de recorrer aos superiores para questdes basicas de

mantimentos para o dia a dia, o Instituto representava uma parte



69

No solamente pequena porque si uno la compara con la cantidad
de plazas de deportes, con todos los servicios que en ese momento
tenia, el Instituto era minimo en cantidad de personas y en
infraestructura, pero la importancia del ISEF como generador y
formador docente no tenia el interés real (ENTREVISTA 06, p. 04).

Apesar da passagem do Instituto para a universidade ser realizada apenas no

ano de 2006, existia um movimento que ja buscava isso desde a década de

1960, com mais ou menos forga:
[...] ingresé al Instituto en el afio sesenta y cuatro, hace muchos
anos, era un periodo fermental en el Instituto, ya algunos colegas
habian planteado la necesidad de entrar a la universidad, que los
estudios fueran universitarios y no superiores, dependiendo de un
organismo de caracter politico, de desarrollo de la educacién fisica
y del deporte pero no de caracter universitario, a través de una serie
de movilizacion llegamos a un conflicto y entrevistarnos con el rector
de la universidad José Crottogini que nos dijo muy claramente la

universidad no prepara docentes y se acabd el intento
(ENTREVISTA 01, p. 03).

Essa busca de passagem para a universidade também estava acompanhada de
um elemento politico, pois até entdo o ISEF ainda era dependente do poder de
quem o dirigia, a CNEF, entretanto, buscava uma autonomia universitaria, um
desenvolvimento cientifico. “El imprescindible cambio en la organizacion y
funcionamiento institucional, la asuncién del cogobierno como forma de
conduccién democratica participativa y la incorporacién a una macroinstituicion
aneja, compleja, diversa y con sus propias contradicciones” (ENTREVISTA 06,
p. 14).

Identificamos uma marca importante na fala dos nossos interlocutores na
passagem do Instituto para a universidade, “Acuérdense que entramos a la
universidad en el 2006, recién ahora tenemos, o sea grupos docentes formados
con otra cabeza, formados en investigacion, formados como licenciados,
formados mismos egresados de la universidad, pero mi generacion fue una

lucha, o sea fue una lucha volverse académicos.” (ENTREVISTA 03, p. 12)

[...] pasamos a la universidad y la propia demanda de la universidad
no solo de producir conocimiento, sino de estructurarnos como un
servicio  independiente.  Realmente  fueron  demasiadas
movilizaciones institucionales, politico, institucionales, incluso
administrativas, pero en términos tedricos se genera ese quiebre
entre todo lo que podia ser resorte de mirar esto como formacion
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didactico pedagdgica con mirarlo como epistemoldgico, y en este
momento fuertemente anclado en educacion fisica entonces ahi se
da un quiebre institucional muy fuerte. Que tuvo varias puntas, si
uno mira en términos tedricos creo que ahi es lo mas fuerte porque
hubo una tradicién normalista con una tradicién universitaria, por un
lado, se queria formar muy bien en términos académicos a un
maestro tradicién normal, por otro lado, construyamos una tradicién
universitaria, no podemos empezar pensando la practica en
términos no de una relacion préctica tedrica, la practica en términos
de intervencion y un profesional que sabe hacer esa intervencién,
eso era la preocupacion normalista (ENTREVISTA 04, p. 12).

Es cuando empieza la tradicién universitaria y empieza a crecer la
pregunta epistemoldgica donde incluso, se chocan personas porque
hay modelos de formacion distinta en un lado y otro, hay modelos
de formacién distinta y hay también organizaciones institucionales
distintas, digo esto porque nosotros, tuvimos que elegir una
estructura institucional al entrar a la universidad y generamos
departamentos, y los docentes se nuclean en esos departamentos
y después armaron grupos de investigacion (ENTREVISTA 04, p.
08).

Certamente essa passagem para a universidade ndo aconteceu de maneira
rapida e branda ‘[...] ese pasaje a la universidad en definitiva esta atravesado
por un montdn de pujas y de sentidos de lo que tiene que ser el ISEF y hacia
donde tiene que ir?8, si tenemos que ser mas docentes, si tenemos que hacer
mas investigacion ¢ Cudl es el sentido de la carrera?” (ENTREVISTA 05, p. 11).

Esses foram alguns questionamentos que passaram pelos professores:

desde mi punto de vista fue un transito duro pero muy oxigenado,
para nosotros que nos transformamos y creo que, a mediano plazo
para la transformacién de la educacién fisica, yo siempre esto lo
comparo con el resto de los profesores y de los maestros de otras
disciplinas que no son universitarios, producir tu propio
conocimiento en redes internacionales para ensefar, es una cosa
que solamente la Universidad de la Republica te lo permite, las
universidades privadas no te pagan para investigar, te pagan el
titulo porque lo necesitan, pero no te pagan para investigar
(ENTREVISTA 02, p. 08).

Nas analises do contemporaneo, Dogliotti apresenta uma outra discursividade,
na qual vive o campo da EF no Uruguai: “La discursividad universitaria, a pesar
de la diversidad de enfoques que encierra, ha tenido al saber y la produccion de

26 Por que isso? No Uruguai a formagado docente do pais ndo acontece apenas na esfera

universitéria, também é ferciaria. Instituto Professor Artigas (IPA). Entdo, durante alguns
momentos, houve uma discussédo, uma disputa de poderes pensando qual seria o local mais
adequado para o Instinto ir. Consolidou-se, assim, na universidade.
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conocimiento como uno de sus pilares fundamentales” (DOGLIOTTI, 2015, p.
183).

Algumas das contribuigbes para uma formag&o universitaria: “[...] desde ese
marco fue posible, reorientar la practica profesional con la necesaria
correspondencia al nuevo paradigma de formacién que se buscaba formar en el
perfil del egresado: ...reflexivo, critico, creativo, dispuesto a perfeccionarse
continua e integralmente” (CHIAPPINI; FERRES, 2014, p. 40).

Apesar de ja ter sido criada antes da universidade, a questao da investigacao é

potencializada nos discursos universitarios, ja que representa um dos interesses

dessa esfera na construcao dos saberes.
Entonces bueno, recién ahora que después de varios anos en la
universidad es como que bien entiendo que tenemos como campo
en Uruguay, que tenemos investigadores, llevdé mucho tiempo
desde la base de una formacioén de estudiantes, pero también llevo
mucho tiempo a aquellos docentes de mayores de edad como yo,
como otros colegas que habiamos sido formados en paralelo, o sea
fuera de esta mirada, con esa mirada muy tecnicista, muy de

reproducir lo que se habia aprendido en la carrera, no sé qué mas
decirte” (ENTREVISTA 083, p. 07).

Apontamos como outro marco de rupturas essa passagem para a universidade,
0 que certamente ndo foi uma unanimidade entre os docentes, ja que outros
companheiros professores ndo enxergavam na universidade um bom futuro para
a EF, é importante expor positivamente as marcas deste feito. Esse processo e
os desdobramentos desta consolidacdo académica permitiram ao campo da EF
outra ruptura, agora com sua tradicao normalista, no sentido que apresentamos
aqui, essa etapa possibilitou novos reconhecimentos publicos, privados e

influenciam na forma como a EF vem sendo desenvolvida no Instituto.

4.5 A EDUCACAO FiSICA URUGUAIA CONTEMPORANEA: CRIACAO DE
GRUPOS DE ESTUDOS

Essa dimensdo surge como uma pergunta realizada no momento das
entrevistas, quando questionei sobre o trabalho que os entrevistados vém

desenvolvendo no campo; pensamos aqui como um reconhecimento no
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contemporaneo, no qual, juntando todas as renovacdes que foram possiveis,

construiram as consequéncias dos caminhos tomados.

Identificamos uma consolidacdo dos grupos de estudos; mas existe, como
apresentado aqui, toda uma estrutura anterior a este momento, como a criacéo
do primeiro curso de investigacdo, depois a passagem do instituto a
universidade, chegando a uma multiplicidade de grupos de estudos, que agora
se consolidam com maior rigor e precisdo conceitual, possibilitando inclusive
parcerias internacionais, em busca de um processo de internacionalizagdo da

universidade e dos saberes la produzidos.

Através da renovacgao universitaria, foi possivel a criacao de diversos grupos de
estudos, que tém influenciado principalmente por esta tradicdo, sdo grupos que
discutem a EF e seus objetos e conteudos que sdo estudados criticamente a
partir de diferentes perspectivas. Vejamos algumas representacdes dos
entrevistados sobre as analises dos grupos de estudos que pensam no campo
da EF: “mi preocupacién es en educacién fisica (...) viste que yo dije la categoria
teérica me sirve para pensar los problemas de la educacion fisica”
(ENTREVISTA 04, p. 11).

[...] nuestro grupo de alguna manera estqd parado en la
preocupacion de separar y seguir profundizando nocién de
educacion y nocion de ensefianza (...) nocién de practica
pedagogica es una nocién que nosotros hemos tratado de
desarmar, no para el lado de separar didactica de pedagogia, sino
de separar educacion de ensefianza (ENTREVISTA 04, p. 03.).

[...] pertenezco a un grupo de investigacién de educacién fisica,
deporte y ensefianza, y especificamente me identifico con una linea
que es educacién fisica deporte y ensefanza en el sistema
educativo (ENTREVISTA 03, p. 03).

[...] como visualizar la ensefianza de la educacién fisica (...)
Entonces tenemos un grupo vinculado mas a las practicas
profesionales, y otro vinculado mas a la reflexion sobre el objeto de
deporte y bueno a partir de alli la transformacioén en relacion a la
educacion fisica (ENTREVISTA 02, p. 11).

Desta forma, as entrevistas oferecem algumas apostas criticas que ganham
materialidade no contexto uruguaio. As entrevistas também apontam quais séo
seus interesses de investigacdo no campo da EF, que estabelecem outras
relacdes com esse campo de conhecimento. Compreendem o campo da EF néo
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apenas como algo tedrico, mas estabelecem vinculos com as melhores formas
de ensina-la.
la preocupacioén por la ensefianza es una preocupacién necesaria
de separar de la preocupacion pedagdégica, entonces la educacién
del cuerpo hace mucho peso cuando uno piensa en la preocupacién
pedagodgica y ahi obviamente no puede ser un divorcio teérico ni un
divorcio de pienso entre la ensefianza o cédmo se conciben las

practicas corporales y como se concibe la educacién del cuerpo.
Tiene que haber dialogo (ENTREVISTA 04, p. 04).

Depois de uma série de novos autores, que trouxe novos debates (criticos)
teéricos no campo da EF, a intengcdo que também se busca é utilizar dessas
teorias para transformar o campo das praticas. “Pero mucho mas alla de toda
esa lectura que fue interesantisima, la discusién era cémo hacer de esa lectura
un cambio de transformacion en la practica, es decir como esa escuela podria
ser renovada a partir de esa lectura” (ENTREVISTA 02, p. 05).

A entrevistada 02 ainda destaca que, apesar desse primeiro contato critico ja ter
sido iniciado h& alguns anos no campo, “Yo creo que si recién ahora estamos
empezando a revisar la ensefianza de la educacién fisica en clave critica, por lo
menos desde mi perspectiva, en una practica que otra vez se renovd”
(ENTREVISTA 02, p. 06).

Partindo das reflexbes apresentadas por Almeida e Kirk (2020), percebemos,
principalmente através das entrevistas, outros movimentos que vinculam a EF
aquilo que os autores apresentaram como pedagogias criticas, como é o caso

dessas praticas que buscam articular o conhecimento critico com a intervencgao.

Sao propostas que procuram construir algo ao que a EF se aproxima enquanto
pratica de intervencao social. “Nuestro grupo de alguna manera esta parado en
la preocupacion de separar y seguir profundizando nocion de educacién y nocién
de ensenanza.” (ENTREVISTA 04, p. 03). “Educacion fisica implica ensefar para
transformar la sociedad, y transformar la sociedad para ensefar la escuela.” [...]
que es donde visualizo yo un lugar de transformacién de la educacién fisica"
(ENTREVISTA 02, p. 09 - 04), “La educacién fisica es la asignatura escolar del
curriculum de la escuela moderna, y los otros campos que no tendrian ese peso
pedagdgico son parte de la cultura fisica, pero no de la educacién fisica [...] lo
central en la educacion fisica es el componente pedagdgico” (ENTREVISTA 01,
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p. 01). “Y creo que la educacién fisica es eso, es una intervencién pedagdgica,
y en el marco donde estoy trabajando” (ENTREVISTA 03, p. 12).

Os grupos de investigacdo universitarios sdo coletivos de investigadores que
trabalham em uma tematica comum, desenvolvem com regularidade suas
atividades de investigacdo, utilizadas em uma ou mais linhas de trabalho,
comunicam-se com coautoria os resultados obtidos, possuem recursos humanos
e desempenham a integralidade das fungdes universitarias. Pode-se destacar,
ainda, a importancia de os grupos criarem condicoes de possibilidades para a
publicacéo e exploragédo de parcerias internacionais.

Ao final da escrita da dissertacao, tive acesso a um documento que busca avaliar
a submissdao de grupos de estudos do ISEF em uma convocatéria da
universidade que almeja o fortalecimento dos grupos de investigacdo. Ao todo
foram avaliadas 18 propostas enquanto grupos de investigacao (sendo 14 com
sede em Montevidéu); esses grupos se dividem nos quatro departamentos do
Instituto (Educacion Fisica y Deporte, Educacion Fisica y Practicas corporales;
Educacion Fisica, tiempo libre y Ocio; Educacion Fisica y Salud). De uma
maneira geral, a avaliacao feita pela comissao realiza algumas recomendacdes
individuais para todos os grupos; identifica que, em alguns casos, existem
tematicas muito parecidas entre os grupos e sugere trabalhos coletivos ou até
mesmo unificar os grupos para a investigacdo ter um desenvolvimento
académico de exceléncia. Reconhece também que alguns grupos ja vém

realizando suas investigagcdes de maneira bem estabelecida.

Na anadlise realizada no conjunto das submissdes, é possivel individualizar os
diferentes niveis de desenvolvimento em que se encontram o0s grupos de
investigacao; é visivel que alguns ja estdao bastante consolidados e outros
coletivos, mais recentes, ainda aspiram tal consolidacdo; outros, que se
encontram em etapas de desenvolvimento, outros também por suas atividades

e trabalhos estéo qualificados como grupos em fase produtiva.?’

27 Vale mencionar o grupo Politicas Educativas y Politicas de Investigacion en Educacion Fisica

(GPEPI). Esse foi o primeiro grupo de pesquisa, constituido formalmente em 2004 e articulado
com outras faculdades (da Udelar e com grupos de Brasil e Argentina). Funcionou até 2016,
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4.6 POR UNA TEORIA DE LA EDUCACION DEL CORPO: LA EXPERIENCIA
DEL GRUPO CUERPO, EDUCACION Y ENSENANZA

Diante do apresentado, queremos mostrar uma determinada maneira de
caracterizar atualmente o campo da EF do Uruguai, que é resultado de um
investimento na reinvencao da area, refiro-me a ideia de Educacion del Cuerpo,

proposta pelo grupo Cuerpo, Educacién y Ensenanza.

Desta forma, seguindo uma reflexdo que a proposta de se constituir novos
saberes em torno de uma teoria e proporcionando mais eficientemente em uma
tradicao universitaria, Seré (2020) destaca que o debate epistemoldgico sobre a
EF concentrado no ISEF, sobre um carater mais teédrico, esta se desenvolvendo
a partir da possibilidade da criagdo de uma teoria de la educacion del cuerpo:
[...] es importante destacar que los ultimos afos han reorientado el
debate de ciertos grupos de investigacién del ISEF, que iniciaron
una importante problematizacién a los aspectos especificamente
epistémicos del campo, donde la cuestion de la teoria, el saber (y

los saberes) comenzaron a estructurar gran parte de sus intereses
de pesquisa (SERE, 2020, p. 80).

Segundo a reflexao da autora, estabelece-se agora um movimento no qual se
busca uma nova precisao tedrica vinculadas a “[...] una importante incorporacién
de lecturas provenientes de autores predominantemente de tradicién francesa,
vinculados a psicoanalisis, la linglistica, la historia, y la filosofia, entre otros”
(SERE, 2020, p. 80).
Esta nueva impronta supuso repensar el campo en su conjunto
(incluso, habria que decir, la propia idea de campo). No solo las
nociones de ciencia, verdad, teoria, practica e ideologia
comenzaron a ser objeto de andlisis, sino también nociones como

las de cuerpo, sujeto, discurso, cultura, enseianza y educacion
fueron repensadas a partir de este corte (SERE, 2020, p. 81).

O debate epistemoldgico gira em pensar que para uma renovacao do campo da
EF seria necessaria a criagdo de uma nova/sua prépria teoria epistemoldgica.
“Con todo, si la educacion fisica fue afectada en sus aspectos epistemolégicos,
esto se debio principalmente a la incorporacién de elementos conceptuales que

dando assim o primeiro impulso para a constituicdo dos grupos apresentados nesta sessao. De
maneira direta e indireta, os atuais grupos de pesquisa do ISEF tém origem neste grupo.
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permitieron reformular esa materialidad sobre la que se despliega: el cuerpo”
(SERE, 2020, p. 81).

A proposta teorica se constrdi na medida em que a critica enunciada pela propria
disciplina nao construiu de fato a teoria do campo, mas esse movimento critico
tentou modificar apenas suas praticas, na medida em que se buscou uma
reflexao sobre elas, e ndo uma nova teoria que pudesse envolvé-las. Todas as
investigagbes tedricas contribuiram para um diagnéstico critico, mas nao foi
necessario para construir uma epistemologia de um campo de saber.

Se a educacéo fisica ndo consegue construir minimamente uma

teoria, ou seja, ndo consegue estabelecer objetos matematizaveis,

nao sera mais do que uma forma pratica, mesmo sistematizada, de

organizagdo ideologica das praticas corporais (RODRIGUEZ
GIMENEZ, 2018b, p. 62).

Em aspectos relacionados a criacdo de uma teoria de la educacion del cuerpo,
pensar em conceitos que abarquem seu objeto de estudo significa mostrar que
as praticas da EF ndo sao um produto natural da evolucdo do homem, mas sim
um conjunto de relagdes materiais e simbdlicas articuladas teorica e
ideologicamente. “A EF precisa de um desenvolvimento amplo e profundo de
uma discussao conceitual no terreno epistemolégico, e também precisa de uma
discussdo sobre as articulacdes politicas do saber” (RODRIGUEZ GIMENEZ,
2017, p. 152); a EF, enquanto disciplina, dara um salto qualitativo quando néao
renegar a teoria, quando privilegiar o saber e ndo apenas o saber fazer. Para
criar uma teoria da EF é necessario, primeiramente, atender aos préprios
interesses politicos e entender a politica como uma demanda social e nao

apenas como uma gestao da necessidade.

Pensar nessa teoria da Educacion del cuerpo implica entender algumas
diferencas tedricas sobre determinados fenébmenos pensados no campo da EF,
como por exemplo a ideia de corpo e organismo. Essa fundamentagao tedrica
implica toda uma estrutura na organizacao e constru¢cao do conhecimento, ja que
como principal objeto de estudo no campo da EF temos o corpo e suas diversas
formas de interpretacao deste fendmeno. Para Rodriguez Giménez (2017), sua
interpretacao de corpo estd em dialogo com o campo da psicanalise e em teorias

influenciadas por Jacques Lacan, nas quais ele difere o corpo do organismo.
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Sua abordagem teérica sustenta um corpo que adquire consisténcia no
imaginario, mas que constantemente manifesta sua inconsisténcia, de efeito
sujeito do significante. Imaginario, semelhante. E o que faz o lago entre os nomes
e as coisas. “lo imaginario es el lugar de la representacién” (MILNER, 1999, p.
13). O estatuto do corpo € imaginario, essa construgcdo de um significante
identificado a uma imagem corporal faz parte do imaginario. Entende ainda o
conhecimento como uma construg¢édo inacabada, e este carater de falta de saber
reflete em uma consciéncia imperfeita do corpo em todos nds, seres humanos.
Para o autor, o organismo seria o corpo sem objetivos, sem palavra, somente

passivo a vida e a politica.

Ja a Educacion del Cuerpo propde uma teoria que pense no corpo. Seria o sujeito
com palavra, e a palavra como operacao do pensamento e plausivel apenas aos
humanos, o corpo critico. S6 tem um corpo os sujeitos falantes, pois eles através
da linguagem constroem e significam seus corpos (sua existéncia). “Sélo los
cuerpos que hablan... tienen una idea del mundo como tal.” (Lacan, 1975/1995,
p. 15. apud RODRIGUEZ GIMENEZ, 2020).

Os autores pensam em uma EF, ou melhor, uma Educacion del Cuerpo, que
propde uma superacao da redugédo do corpo em relacdo ao organismo em favor
de dar lugar aos seres falantes e ndo apenas aos organismos vivos. “Entre una
tendencia y otra, los matices son muchos y complejos, pero poniendo blanco y
negro, solo puedes seguir uno de dos caminos. La decisidon, como se vera, es
politica.” (RODRIGUEZ GIMENEZ, 2014a, p.141).

Para Rodriguez Giménez, pensar na EF e as dificuldades que este campo de
saber vive na construcdo do seu pensamento ndo necessariamente tem ligacao
com a divisao entre corpo e mente (como enunciado por Descartes), mas sim o
que esta divisdo representa em termos da biopolitica, a
[...] EF enquanto administragdo do organismo, uma politica das
coisas onde a palavra é substituida pela fisiologia, o governo pela
gestdo, a economia pelo mercado, a agao pela pratica, enfim, o

corpo pelo organismo (RODRIGUEZ GIMENEZ, 2014a, p. 133-
134).
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Quando reconhecemos na tradicdo da EF aspectos que demonstram uma
intervencao sobre os corpos vinculados mais expressivamente as medicoes
biolégicas, percebemos algumas caracteristicas em sua forma de tratar o corpo;
essa posicao encara o corpo como um objeto que pode ser dividido, alterado,
melhorado, modificado, corrigido. “Ha predominado una visién en la que el
cuerpo es lo fisico observable y medible, lo que ocupa en el espacio, res extensa’
(RODRIGUEZ GIMENEZ, 2016, p. 211). Certamente, os conhecimentos

produzidos aqui sdo importantes para um melhor entendimento do organismo.

Entretanto, o que a Educacion del Cuerpo busca é romper essa unica légica
como possivel de compreendé-lo. Na biologia, o corpo é tratado como um
organismo, 0 organismo & um corpo sem objetivos, somente passivo; um corpo
reduzido a organismo € um corpo com voz, mas sem palavra. “La distincién
aristotélica entre voz y palabra, y su consecuente afirmacién de que ‘sélo el
hombre, entre los animales, posee la palabra’ (ARISTOTELES, 1988, p. 45) ha
servido para marcar esta diferencia” (SERE, 2020, p. 86). Essa possibilidade de
mirar o corpo nao estabelece uma Unica maneira de nomear o real; ela é apenas
uma das representacdes possiveis a esse fenbmeno; o problema nao esta na
forma de encarar o corpo a partir dos conceitos presentes nessa disciplina
(bioldgicas), mas que a teoria reconheca e pretende ultrapassar é a de querer
reduzir 0 corpo a apenas esse entendimento. Reproduzir apenas esse
entendimento de corpo e disciplina na EF a qualifica a corresponder apenas
como objeto de reproducao social e que desta forma “[...] analizan la educacion
como un dispositivo biopolitico, o los efectos que una cierta intervencion
pedagdgica tiene sobre el individuo o la poblacién” (SERE, 2020, p. 89).

Por fim, buscamos aqui, neste capitulo, mostrar como um discurso critico se
instaura, realizando uma interpretacdo a partir das entrevistas para conhecer
alguns acontecimentos que analisamos como renovadores, entender quais
modos de pensar a EF apareceram para que fosse diferente da tradicao
instituida, uma tradigao principalmente baseada nos conhecimentos normalistas
e da ginastica. A renovacao a partir dessas perspectivas, antes hegemaonicas no
campo da EF no Uruguai, chegam de diversas formas; de acordo com nossos

entrevistados, podemos identificar alguns acontecimentos importantes que
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permitiram uma critica a EF, destacamos esses acontecimentos na dissertagao
da seguinte maneira: primeiro identificamos uma variedade de referencial teérico
que permitiu ampliar a forma de ler a EF além da ginastica e do esporte, chegam
autores, primeiramente de outras areas do conhecimento, como Paulo Freire e
Marx, e depois, também, comecam a dialogar com autores do préprio campo da
EF, como Valter Bracht e Delia Chiappini.

Buscamos apresentar também uma perspectiva especifica de um grupo de
estudo que demonstra um pouco da renovagao da EF no interesse de trabalhar
com uma teoria da Educacion del Cuerpo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Realizamos o exercicio de investigar os processos de renovacao da EF no
contexto uruguaio; essa tarefa foi possivel mediante entrevistas feitas com seis
professores de EF que consideramos sujeitos privilegiados do discurso e nos
possibilitaram ter uma leitura de uma determinada forma que a EF vem se

renovando neste pais.

Pesquisas assim sdo importantes para conhecer um pouco da tradigcdo da EF na
América do Sul; construir saberes sobre esta realidade e entender as
caracteristicas individuais que constituiram o campo da EF em sua singularidade
especifica em cada contexto estudado. Cumpre também a funcdo de nos
aproximar de nossos vizinhos, agora ndo mais distantes, e construir saberes em
conjunto, colocando em acgao a institucionalizacdo e internacionalizacdo dos

saberes, objeto de interesse das universidades.

Buscamos apresentar alguns aspectos sobre a tradicdo da EF no Uruguai;
mostramos como a bibliografia ja apresenta este tema, e vinculamos este debate
as informagdes que tivemos nas entrevistas; sobre os processos de graduagao
dos nossos entrevistados no Instituto, isso nos permitiu entender a EF para
esses sujeitos, de que maneira eles viveram tais momentos, permitindo-nos,

assim, apresentar a tradicao.

Identificamos também a presenca de dois planos de estudos (1992 e 2004) como
aspectos importantes, ou melhor, como uma materializagdo das renovagdes da
EF. Os planos aos poucos vao introduzindo questbes que os professores

identificam como novas formas de se trabalhar com a EF.

Mostramos, também, alguns acontecimentos que permitiram a EF no Uruguai
vivenciar momentos de critica a sua tradicao, uma experiéncia que conta com a

transicdo do Instituto, de uma esfera normalista, para o espago universitario;



81

relatamos também o reconhecimento de novos autores lidos pela EF, momento

de critica a um predominio da ginastica e de uma tradicao normalista.

A criacao e fortalecimento dos grupos de estudos sdo também consequéncias
das renovacgoes e, principalmente, da passagem de instituto para universidade,
um processo longo que permitiu ao Instituto desenvolver-se através dos
paradigmas académicos e cientificos, favorecendo novos saberes e uma
determinada maneira de se produzir conhecimento. Associado a essa
renovacao, e também como uma das consequéncias desta critica, mostramos
como um debate especifico sobre a Educacion del Cuerpo vem se instaurando
em um dos grupos de pesquisa do ISEF; como este grupo determinado vem
trabalhando com seu objeto de estudo, suas pesquisas e a relacdo com a

ciéncia.

Reconhecemos também a limitagdo de observar um fendmeno nacional por um
olhar de outro pais; podemos considerar até isso como um fenbmeno ambiguo,
pois, a0 mesmo tempo, limita a investigadora, uma vez que nesse processo de
investigagao se fez necessario conhecer toda outra histéria da EF que se passa
em outro pais; por outro lado, podemos considerar uma vantagem, pois a
investigadora ndo tem um pré-julgamento sobre quais fatores foram mais
importantes para a renovagdo da EF do Uruguai vir acontecendo nos ultimos

anos.

Como desafios futuros, valeria a pena estudar este debate nas regides de
Paysandu e Maldonado, interior do pais, para também entender como a critica a

tradicéo foi instaurada.

A realizagao de entrevistas foi importante estratégia metodoldgica, pois permitiu
novas informacgdes, com diferentes pessoas e interpretacdes da EF no Uruguai.

Reconhecemos a importancia dessa instituicao na histéria da EF no pais vizinho,
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que vem formando professores e licenciados em EF desde o século XX. Para
entender as renovagdes da disciplina, foi importante conhecer tal instituicao e de

que forma ela veio formando seus professores.

Esse trabalho também foi importante para fortalecer os lagos académicos e
pessoais entre professores e alunos de EF do ISEF, em especial com os
integrantes do grupo Cuerpo, Educacion y Ensefianza, que me receberam no
grupo de estudos e me possibilitaram discussdes tedricas interessantes que
foram importantes para realizar grande parte do amadurecimento te6rico que o

texto foi assumindo.

Se tivéssemos uma extensao maior de tempo para realizar mais entrevistas,
certamente poderiamos oferecer uma analise mais ampla e até com novos

elementos de categorias para construir a analise do nosso objeto.

Outra potencialidade que este trabalho proporcionou foi a realizagdo de um
intercambio académico pela mestranda. Entre os meses de marco e junho de
2022; pude conhecer as terras uruguaias, o que permitiu realizar as entrevistas
pessoalmente com duas professoras, além de ter acesso a material bibliografico
que utilizamos como referéncia nos momentos de reflexdo das dimensdes
renovadoras. Estar no Uruguai também me possibilitou ter uma experiéncia da
EF e da Educacion del Cuerpo de 14, ou pelo menos um fragmento, permitindo,
assim, conhecer mais de perto o objeto de estudo. Além disso, também pude
conhecer pessoalmente os professores responsaveis pelo grupo de estudo,
realizar disciplinas e orientagdes pessoais nesse periodo, o que certamente

permitiu uma incrivel experiéncia de mestrado.

Acredito que este trabalho veio para dialogar com os ja realizados, expandindo

tal conhecimento, na medida em que evidenciamos algumas particularidades



83

relatadas por nossos entrevistados, acontecimentos que nao se contrapdéem ao

que a bibliografia vem divulgando, mas se somam a esses saberes produzidos.
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