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RESUMO

Esta tese focaliza trajetorias de formacao e atuacdo docente de educadoras que atuam com as
criancas na Educacdo Infantil do Campo (EIC). Apresenta como objetivo geral compreender as
trajetorias formativas na constituicdo e atuacdo docente dos educadores que participaram dos
cursos de formacdo Magistério e Pedagogia da Terra coordenados pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no ES, sobretudo dos educadores que atuam com as
criancas na educacdo infantil (EI) em assentamentos de reforma agraria. Advoga, nesse
contexto, que 0s cursos sao uma reivindicagdo conquistada pelo movimento social, demarcado
por trajetorias de atuacdo na docéncia, e que fortaleceram a luta pela Educagdo do Campo (EC).
Ancorada nos pressupostos tedrico-metodoldgicos freirianos e bakhtinianos, desenvolve, na
perspectiva de abordagem qualitativa, pesquisa narrativa, sustentada nas historias de vida —
individual e coletiva — dos sujeitos pesquisados. Utiliza aplicacdo de questionério, entrevista
semiestruturada, escrita de cartas pedagdgicas ao MST e registro em diario de campo. As
analises realizadas me permitem afirmar que os cursos reivindicados pelo MST possibilitaram
aos sujeitos envolvidos acesso a educacdo superior materializado na atuacdo docente em
assentamentos de Reforma Agraria, corroborando o objetivo primeiro do Movimento de formar
seus educadores para atuar com sua base social. Também indicam que as educadoras da EIC
compreendem a importancia de ser parte do MST e da contribuicdo do curso na vida e no
trabalho que realizam com as criancas. As educadoras reconhecem a necessidade de maior
apoio pedagogico, melhor investimento em infraestrutura por parte dos municipios e solicitam
ao Setor de Educacdo (SE) que busque tematizar com mais énfase a formacéo dos sujeitos que
atuam nessa etapa da educacdo basica. Demarcam a necessidade de uma maior aproximacao do
SE com 0s municipios capixabas na tentativa de ajudar a construir processos formativos, dada
a especificidade do campo e das criancas que nele habitam. Os dados reafirmam a relevancia
da EC, da formacgéo dos educadores e do direito das criangas a El.

Palavras-chave: Curso Magistério. Curso Pedagogia da Terra. Formacdo de Professores.

Educacao Infantil do Campo. Pesquisa Narrativa.



ABSTRACT

This thesis focuses on the training journeys and teaching activities of educators who work with
children in Rural Childhood Education (EIC). Its general target is to understand the formative
trajectories in the formation and teaching activities of educators who participated in the training
courses offered by Magistério e Pedagogia da Terra coordinated by the Landless Rural Workers
Movement (MST) in ES, specially educators who work with children in Early Childhood
Education (ECE) in agrarian reform settlements. It argues, in this context, that the courses are
a claim conquered by the social movement, demarcated by trajectories of performance in
teaching, and that they have strengthened the struggle for Field Education (EC). Anchored on
Freirian and Bakhtinian theoretical and methodological assumptions, it develops, from the
perspective of a qualitative approach, narrative research, sustained on the life stories — both
individual and collective ones- of the researched subjects. It uses a questionnaire, semi-
structured interviews, writing pedagogical letters to the MST, and field diary entries. The
analyses carried out allow me to state that the courses claimed by the MST enabled the subjects
involved to have access to higher education through teaching in the Agrarian Reform
settlements, corroborating the Movement's primary objective of training its educators to work
with its social base. They also show that EIC educators understand the importance of being part
of MST and the contribution of the course to their lives and to the work they do with the
children. The educators recognize the need for more pedagogical support and better investment
in infrastructure by the municipalities and ask the Education Sector (SE) to place more emphasis
on the training of those who work in this stage of basic education. They highlight the need for
a closer relationship between SE and the municipalities of Espirito Santo state in an attempt to
help build training processes, given the specificity of the countryside and the children who live
there. Data reaffirm the relevance of CE, the training of educators and the children's right to EI.

Key-words: Magisterial Course. Earth Pedagogy Course. Training of Teachers.

Early Childhood Education in the Field. Narrative Research
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AOS LEITORES

Eu ajo com toda a minha vida, e cada ato singular e cada
experiéncia que vivo sdo um momento do meu viver-agir.
Bakhtin (2012, p. 44)

Esta pesquisa tem como tema a formacao de educadores do campo defendida pelos movimentos
sociais; neste caso especifico, pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)™.
Em forma de reafirmacéo da Educacdo do Campo (EC) como direito e ndo esmola, busco, por
meio deste trabalho, adentrar a arena de conhecimento da formacdo de professores?, tambhém

forjada nas lutas sociais.

Com essa defesa e diante do compromisso com a pesquisa e com 0s sujeitos envolvidos nesse
percurso, insiro-me no debate em raz&o da militdncia no Movimento e a partir dos estudos até
entdo empreendidos acerca da formacédo dos educadores do MST. Refiro-me, especialmente, a
pesquisa de mestrado defendida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), em que tematizei a Educacéo Infantil do Campo
(EIC) e a formagédo continuada dos educadores que atuam em assentamentos (VIEIRA, 2016a).
Tal trabalho foi concretizado no contexto de insercdo no Grupo de Pesquisa Formacéo e
Atuacio de Educadores (Grufae)®. Assim, somo-me a tantos outros que visibilizam o campo e
sua gente, bem como os processos educativos e formativos que abarcam as pessoas que habitam
esse territdrio. Defendo o direito a formacdo de profissionais para atuarem com as criangas na
educacao infantil (EI), bem como o direito das criangas a essa etapa da educacdo basica
(BRASIL, 1996).

1 A proposta de formagdo aqui defendida sustenta-se na vinculagdo dos sujeitos militantes educadores aos
processos ampliados de formacdo que se materializam na comunidade, na vida das pessoas, nas lutas diarias e
nos espacgos formais e nao formais. Como proposta de formacao coletiva, sustentada no campo, que é territdrio
de lutas, contradicGes e resisténcias, ela forja concepgdes outras, que se consolidam nos espacos ocupados pelos
movimentos sociais, a exemplo dos cursos superiores em parceria com as universidades publicas. Ao ocupar 0s
espacos publicos com suas demandas formativas, esses sujeitos (re)inventam propostas de formacao alicercadas
no coletivo.

2 Utilizo ao longo do texto a expressdo educadores, usada pelos movimentos sociais do campo.

3 O Grufae constitui-se como grupo de pesquisa desde 2006; é vinculado a Linha de Pesquisa Docéncia, Curriculo
e Processos Culturais do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo (PPGE), do Centro de Educacdo (CE) da
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). Tem como escopo tematico a formacéo inicial e continuada dos
docentes, focalizando a educacdo infantil. As pesquisas concretizadas e em andamento no escopo do grupo
objetivam conhecer o cenario local em interconexao com o contexto ampliado da producéo em educacao. Pagina
no Diretorio de Grupos do Cnpqg: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/6306517212901733.
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Ha relevancia em discutir esse tema nesta pesquisa dado o contexto vivenciado no Brasil nos
Gltimos tempos, em que o notdrio saber tem sido colocado como alternativa aos processos mais
ampliados de formacao (formacéo inicial, por meio de inser¢édo em curso superior, e formacéo
continuada). Para essa problematizacgéo, cabe lembrar os cursos de formacdo organizados pelo
MST, como o Magistério e 0 Pedagogia da Terra, uma vez que eles sdo constituidos numa
perspectiva formativa que tem em sua materialidade os territorios em que 0s sujeitos estdo
inseridos (0 campo em suas especificidades: acampamentos, assentamentos, comunidades
rurais, comunidades quilombolas, indigenas, dentre outros) e a centralidade nas historias e nos

projetos de vida de cada comunidade.

Nessa perspectiva, 0s cursos de formacao organizados pelo MST dialogam com o contexto das
normativas relativas a graduacao em licenciatura nos cursos de Pedagogia, estabelecida como
formacao inicial e requisito para atuacdo na educacdo basica, ainda que admitida a formagéo
em nivel médio, conforme Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Também
dialogam com a abordagem aos saberes pratico-tedricos que abarcam a complexidade da
sociedade, da escola e, logo, da pratica pedagogica. Ainda, dialogam com a afirmacgédo de uma
perspectiva de educagdo que coloque as pessoas como centro do processo educativo,
constituidas de historias, saberes e projetos de vida, nem sempre condizentes com 0s projetos
em curso na sociedade atual (capitalista, patriarcal, machista, individual e preconceituosa).
Questdes complexas que atravessam as iniciativas do MST, situadas nas adversidades e

enfrentamentos e também em conquistas e mobilizacdo de avangos.

Diante do exposto, ndo posso deixar de sublinhar as precariedades que os educadores do campo
(e também da cidade) tém enfrentado no trabalho diario em suas comunidades, a exemplo da
insuficiéncia de infraestrutura das escolas e das dificuldades de acesso e permanéncia, seja dos
educandos, seja dos educadores. A cada inicio de ano letivo, estes sdo acometidos, por causa
dos contratos temporarios de trabalho, por uma rotatividade intracampo que, além de nédo

construir vinculo com a comunidade escolar, impede a obtencdo de encargos e salarios como

4 A partir do Projeto de Lei n° 13.415, que faz alteracGes nas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a
caracterizacdo dos profissionais reconhecidos para a educacdo bésica, feita no artigo 61, passa a ser a seguinte:
“IV - profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar conteddos
de areas afins a sua formagao ou experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou pratica de ensino
em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporacOes privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36” (BRASIL, 2017).



18

um professor estatutario, demandando concurso publico nas areas de assentamentos (VIEIRA,
2016a).

Para reafirmar, portanto, as conquistas de formacéo defendidas pelos movimentos sociais, em
especial pelo MST, como fundamentais para a proposta de educacdo forjada com campesinos,
adentrei os percursos formativos dos sujeitos que participaram dos cursos de formacao inicial
organizados pelo MST no Estado do Espirito Santo (ES), tendo como referéncia primeira o
curso Magistério, realizado em 1995, e as duas turmas do curso Pedagogia da Terra,
concretizadas em parceria com a Ufes, nos anos de 1999 e 2002. Esse incurso esta baseado na
compreensdo de que 0s sujeitos participantes desses processos se somam aos que contribuem
com uma educacdo publica e socialmente referenciada na vida, na luta e nas historias
construidas coletivamente. Essas histdrias ndo se apartam das trajetorias individual e coletiva®
que véo construindo e vivificando os pressupostos defendidos pela EC (CALDART, 2012) e
constituindo a profissdo docente alicercada na formacdo inicial. As trajetérias sdo por mim
entendidas e delineadas ao longo desta pesquisa como um itinerario que abarca a vida da
pesquisadora, dos egressos, as lutas do movimento social e de cada ser singular que direta ou
indiretamente € parte do processo formativo no qual vamos participando, conhecendo e

registrando coletivamente.

Desse modo, este estudo dialoga com a perspectiva socio-histdrica, tendo a compreensdo de
que vivemos, habitamos e nos constituimos humanos a partir das relag@es sociais nas quais nos
inserimos: “Os estudos qualitativos com o olhar da perspectiva sdcio-histdrica, ao valorizarem
0s aspectos descritivos e as percepcdes pessoais, devem focalizar o particular como instancia
da totalidade social” (FREITAS, M., 2002, p. 26, grifo nosso). Com essa compreensdo, realizo,
em articulagdo com os estudos de Paulo Freire (1976, 1979, 1987, 2001, 2003, 2004a, 2004b,
2013) e Bakhtin (2011, 2012, 2014, 2019), na perspectiva de abordagem qualitativa, pesquisa
narrativa materializada nas trajetorias formativas (pessoal e coletiva) dos egressos das turmas

Magistério e Pedagogia da Terra, cursos articulados pelo MST no ES.

5 A partir do referencial bakhtiniano, entendo que nos constituimos na relagdo com os outros. Eu sou a partir do
outro que me constitui. Ao falar do sujeito individual e coletivo, estou dizendo que a nossa coletividade se da
também no ato ético, responsavel de cada ser singular. Eu sou um sujeito Gnico e responsavel por aquilo que
tomo parte. Mas nfo me constituo sozinho, e sim nas relagdes. E com essa afirmagéo e a partir da pesquisa
narrativa aqui defendida que faco a defesa da tese proposta e do tipo de escrita empregado, tomando posicéo
diante da questdo em curso.
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Importa dizer também o contexto no qual foi realizada esta producdo, tendo em vista o
acometimento da Covid-19 no planeta Terra em margo de 2020, que nos colocou como
responsabilidade primeira o isolamento social, como forma de diminuir a circulagdo do virus
mortal e, a0 mesmo tempo, protegermo-nos e proteger os outros. Ndo foi uma tarefa facil
estudar; concentrar nas demandas académicas; localizar as pessoas para participarem da
pesquisa; entrevistd-las; produzir dados e manter a mente, o corpo e a sanidade nesses tempos
tdo sombrios, sem poder sair de casa, acumulando tantas tarefas académicas e domesticas; ou
mesmo fazendo contato pessoal com alguns sujeitos, observando sempre todas as medidas de
prevencdo adotadas, como uso de mascara, distanciamento e uso constante de alcool em gel.
Ainda assim, considero-me sobrevivente e regozijo por estar aqui compartilhando as alegrias,
as tristezas, as descobertas junto aos 55 egressos participantes da pesquisa e 0s demais 5 sujeitos
gue ousaram, ainda na década de 80, ajudar na construcdo dos processos educativos nas areas
de assentamentos aqui no ES. S&o pessoas que, de suas casas, em suas escolas, em seu
isolamento social e produtivo, contribuiram com o conhecimento produzido e socializado com

todos aqueles que terdo a oportunidade de ler, debater e avancar nas analises aqui apreendidas.

Assim, passo a apresentacdo da arquitetdnica deste texto, distribuido em seis capitulos. No
primeiro, apresento a proposicdo temética no &mbito do Grufae, afirmando esse espaco coletivo
de formacéo e de trocas de saberes. Indico também a problematica da pesquisa, bem como as
questdes associadas, a hipdtese, o objetivo geral e os objetivos especificos delineados. No
segundo capitulo, a partir de um levantamento de producfes académicas, assinalo os trabalhos
que contribuiram na revisao de literatura acerca do tema, a fim de perceber como vem sendo
discutida a tematica, considerando os percursos de formacdo articulados pelo MST como
inédito viavel (FREIRE, 1992, 1987) na pauta da formacdo de educadores. No terceiro, discuto,
alicercada nas bases legais, o curso de Pedagogia no Brasil, por meio de apontamentos sobre a
importancia dele na formacéo dos educadores e do debate acerca das criangas e das infancias
no contexto brasileiro. No quarto, alinhavo o percurso tedrico-metodologico, perpassando 0s
principios éticos que embasam esta pesquisa, bem como 0s procedimentos e instrumentos
utilizados. No quinto, discuto as situa¢Ges-limites e a construcao do inédito viavel na formacao

de educadores do MST®. No sexto, busco focalizar as trajetorias docentes das educadoras

® Importante registar que reconheco que as mulheres e os homens sdo parte deste estudo. Quando me referir apenas
as mulheres educadoras, é porque naquele momento a pesquisa se da somente com este publico.
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atuantes na EIC e, por fim, apresento analises dos dados na possibilidade de aprender e construir

novos conhecimentos acerca do tema, tecendo, assim, algumas consideracdes.

Ap0s esta breve apresentacao da arquitetdnica do trabalho, passo ao primeiro capitulo, em que

apresento a pesquisa.
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1 PROPOSICAO DE PESQUISA

“Ndo tenho um caminho novo. O que eu tenho de novo
é um jeito de caminhar.”
Thiago de Mello

Dada a intencionalidade de pesquisar trajetorias que constituem a docéncia de educadores
participantes dos cursos Magistério e Pedagogia da Terra, desenvolvidos no estado do ES, ouso
ressoar as palavras do poeta Thiago de Mello e afirmar que este ndo se trata de um caminho
novo, uma vez que concebo a formacéo inicial nos cursos de Pedagogia como fundante da
constituicdo da profisséo e do fazer docente. O que me move neste jeito novo de caminhar sao
os diferentes movimentos perpassados por esses sujeitos ao longo de sua trajetoria formativa,
por meio dos cursos de formacao inicial articulados pelos movimentos sociais do campo, em
especial, pelo MST. Novo jeito porque se constitui a partir de lutas pelo direito a educacéao
coletiva e a formacdo em espaco publico, que € a universidade federal, ndo se apartando das
singularidades concernentes a cada individuo que compde o coletivo, inserindo, assim, novas

pautas e apresentando novas maneiras de pensar e fazer a formacéo.

Na dimensdo coletiva, ha uma intencdo e uma aposta do Movimento em investir na formacéo,
com o objetivo de fortalecer a vinculacdo dos sujeitos ao movimento social e a sua proposta
educativa. Com esta pesquisa, busquei, por meio das narrativas dos sujeitos, acompanhar a
materialidade dessa aposta. Interessou-me observar como 0s egressos nutriram as vinculagoes
com a EC a partir dessa formacao e, em contrapartida, como o Movimento se nutriu da formacéo
e atuacdo dos sujeitos. Na dimensdo das singularidades (dada a individualidade de cada ser),
interessou-me a aproximacao das trajetorias, considerando as condi¢des que vado se impondo a
carreira, em especial, na vinculagdo com a EC, mas também na constitui¢do e atuacdo na
docéncia, em especial a docéncia na EIC. Estdo elencadas, assim, as demandas impostas ao

trabalho e sua materialidade por meio da atuagéo.

Nesse escopo, importa compreender que “[...] ndo é possivel também formacdo docente
indiferente a boniteza e a decéncia que é estar no mundo, com o mundo e com os outros [...]”
(FREIRE, 20044, p. 51). Assim, uma formagao “[...] consistente, contextualizada e colada numa
leitura permanente do processo sdcio-historico e cultural da sociedade e do dinamismo do
campo brasileiro” (REIS; CARVALHO, 2010, p. 68). Ainda que ndo seja possivel fazer analise

da conjuntura educacional brasileira, € preciso estarmos atentas ao contexto vivenciado no pais,
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sobretudo apds o golpe’ contra a presidente Dilma Rousseff, em 2016, com destaque a perdas
historicas, visto que as agendas econémicas prevaleceram em detrimento das sociais, coletivas
e, sobretudo, as educacionais, como a Emenda Constitucional 95/2016, a Reforma Trabalhista,
a Reforma do Ensino Médio, a Reforma da Previdéncia, o projeto Escola Sem Partido, a
Militarizagdo das escolas, a Base Nacional Comum Curricular, o Future-Se, a defesa da
Educacéo a Distancia (EaD), o ensino hibrido, domiciliar®, dentre tantas outras, que retiram
direitos dos trabalhadores e distanciam cada vez mais a seguridade social, a educacdo de
qualidade e diversas conquistas fruto de muitas lutas organizadas pela classe trabalhadora.
Como ja havia apontado a nota da Associa¢do Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacdo (Anfope), “Estas agdes atingem tanto o curriculo das escolas de educag@o basica,
como também as instituicbes formadoras do magistério e poderdo incentivar processos de
privatizacdo da educacao e desqualificacdo na formagéo profissional” (ANFOPE, 2018, p. 26).
O assunto tem estado em evidéncia no Brasil, principalmente durante o tempo de pandemia
(Sars-CoV-2,), em que a educacdo a distancia tem cada dia mais tomado espaco, proposta
defendida pelos reformadores empresariais da educacdo (FREITAS, L., 2018), que,

aproveitando-se do momento, avangam com as agendas neoliberais.

Diante desse quadro, importa retomar o debate acerca da educacédo publica e de qualidade para
todas as pessoas, conforme apregoada na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), pelos
movimentos sociais e por entidades como a Associacao Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa

em Educacgéo (Anped) e a Anfope. Assim, a atual conjuntura permite afirmar que

A BNCC, a Reforma do Ensino Médio, as propostas do ‘escola sem partido’, a
militarizac@o das escolas publicas em diversos estados brasileiros, o fechamento de
escolas do campo e de turmas de EJA, [sd0] acOes retroativas que esvaziam a escola
de criticidade e ameagam o direito a educagdo (ANFOPE, 2018, p. 28).

Destaco também o Decreto n° 10.252/2020, assinado na gestdo presidencial 2018-2021, que
alterou a estrutura regimental do Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria (Incra),
inviabilizando a continuidade de politicas publicas para o campo, entre as quais esta a politica
de formacéo para os educadores, resultado das parcerias entre as universidades e 0s movimentos

sociais, por meio do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera). Foi este

7 Sobre essa discussdo, pode-se acessar: https://wwuwv.cartacapital.com.br/artigo/ainda-0-golpe/
8 Como sintese do contexto das politicas educacionais no Brasil pds-golpe, ler: LEHER, Roberto (Org). Educacdo
no governo Bolsonaro. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2023.
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programa que possibilitou as parcerias em torno dos cursos de Pedagogia da Terra, dentre tantos
outros que tém dado o acesso de milhares de pessoas & educagédo publica.

Os movimentos sociais do campo transformaram o0 PRONERA numa trincheira, num
lugar de legitimacdo da formagéo dos seus quadros a0 mesmo tempo em que foram
ampliando a proposta vinculada a luta pela terra a dire¢do de uma educacéo no e do
campo, buscando fortalecer a luta pela escola agregando outros sujeitos do campo
organizados ou ndo em movimentos sociais (TORRES, 2012, p. 60).
Assim, as agdes do Pronera “[...] qualificaram a formacdo educacional e profissional de
trabalhadoras e trabalhadores, melhorando suas vidas, reescrevendo seus territorios e mudando
0 campo brasileiro para melhor” (PNERA, IPEA 11, 2015, p. 7). Por isso, é com indignag&o e

perplexidade que recebemos a noticia da extin¢do desse programa, por meio de um decreto que,

Depois de 20 anos, extingue o lugar politico da elaboracdo e gestdo de uma das
maiores politicas publicas de educacdo, no Brasil [...]. O Decreto desconsidera que o
Pronera, para além do instrumento legal de sua criacdo, inscreveu-se no ordenamento
juridico do Estado brasileiro, autorizado pela Lei 11.947, de 16 de junho de 2009 e
pelo Decreto 7. 352/2010 que a regulamentou (FONEC, 2020, p. 1).

O lugar que o programa ocupava nas politicas publicas estd em ameaca, como enfatizam
Molina, Santos e Brito (2020, p. 15),

O desmonte e a desconstrucéo das politicas para eliminar direitos sociais e politicos
do povo se manifestam na atual desestruturacdo do Pronera. Sua natureza e seu
modelo de gestdo participativa envolvendo diretamente os sujeitos do Programa de
Reforma Agraria se revelam um contrassenso do ponto de vista do novo sistema de
normas instituido, devendo, portanto, ser eliminado. Sendo eliminado, reduzido ao
maximo nas suas condicdes objetivas de operacionalizagao.

A partir desta proposicdo de pesquisa, situada no encontro (ndo raro confronto) com a
conjuntura brasileira, defendo que os cursos organizados pelo MST (Magistério e Pedagogia da
Terra) se consolidam como instrumentos de resisténcia e ousadia, pois buscam desenvolver
uma formagdo articulada aos anseios de uma sociedade de classe e, desse modo, uma educacao

realizada com a classe trabalhadora, e ndo em seu nome. Tal formacdo esta sustentada em

[...] questBes que nos vinculam as concepgbes do humanismo historico, da filosofia
da praxis, da pedagogia do oprimido; as experiéncias de educacdo socialista e de
educacao popular. Assim como podemos entender todo este processo como afirmacao
e construcdo préatica e tedrica da pedagogia do movimento e da educacdo do campo
(CALDART, 2002, p. 96).

Consideradas as discussdes de que tomo parte, reafirmo a importancia de fazer presentes as
lutas cultivadas pelos sujeitos que defendem uma educacdo publica, laica, socialmente

referenciada a todos os brasileiros e brasileiras. Defendo a EC como possibilidade de
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consolidar, nesse territorio, uma educacdo alicercada nos/com os sujeitos e, para além deles,
em suas lutas e em suas historias; uma educagdo construida com e no espacgo em que habitam,
como tantas vezes afirmado pelos movimentos sociais do campo. A partir dessa defesa, assinalo
que os cursos de formacédo organizados pelo MST ultrapassam os objetivos pensados para a
educacdo em contexto campesino, porque apresentam, na sua génese, uma concepcao de
educacdo para além do campo, pois, uma vez materializada com sujeitos, com pessoas, com
seres humanos, atinge sua abrangéncia num contexto maior, universal, que defende a vida e a

educacdo em sua amplitude.

Urge, portanto, evidenciar os cursos de formacdo forjados pelos sujeitos coletivos que, a partir
da formacdo nos cursos de Magistério e Pedagogia da Terra, formam, mobilizam e constroem
0 que hoje defendemos como EC, politica pablica que tem sido vitimada pelo governo (2019-
2022). Feitas tais consideracOes, apresentamos a vida em formacdo da pesquisadora e as
articulagdes constituidas ao longo deste processo formativo que se concretiza na vida pessoal e

coletiva, sempre com o outro, que é constituido por mim e gque tdo logo me constitui.

1.1 VIDA EM FORMACAO: TRAJETORIAS EM MOVIMENTO

Trata-se também de uma questéo que toca diretamente a
vida de cada um e que produz um profundo impacto
sobre ela [...], o reconhecimento da diferenca singular de
cada um, pelo fato de que a organizagéo social mesma,
a modelagem cultural mesma da vida, funciona sobre as
bases de classificacdes, de fechamentos, de atribuicdes
de pertencimento [...] ao universal como condi¢do da

identificacdo, da diferenciacéo, da individuagéo.
(PONZIO, 2012, p. 17).
Nas trajetorias formativas, encontramos “os outros”, seres humanos permeados de historias e
pertencimentos que vao constituindo vidas outras, histdrias outras. Vida que se inicia em 1983!
Anterior a essa data, fui sendo gestada por uma mulher campesina, esposa de um campesino e
mée de outras duas criancas que dividiam as alegrias de viver no campo, rodeada de familiares
e amigos. Em meio as alegrias e boas energias de habitar esse espaco, também ha amarguras,
descaso e caréncia de politicas publicas. Foi assim com minha mée que, durante a gestacao de
uma vida, teve ceifada a sua, uma vez que ndo havia atendimento basico de salde na
comunidade em que morava. Foi huma dessas estradas no interior de Minas Gerais, a procura

de um hospital, que minha mée teve eclampsia e seguiu por outros caminhos. Eu, acolhida e
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amada por uma familia gigante, fui crescendo e aprendendo com minhas outras maes (tias,

primas, amigas da minha mée) e minha avo, que se tornou minha companheira e eterna mae.

Foi no interior de Minas Gerais que tive o primeiro contato com a escola, multisseriada, em que
minha professora dividia o0 quadro em quatro partes para atender as turmas de 12 a 42 série com
as quais trabalhava. N&o tive acesso a instituicdo de El, algo inexistente em nossa comunidade.
Inclusive, até hoje! Quanto a sala, ela contava com bancos improvisados, enormes, e umas
mesinhas que cada um colocava a frente do banco para servir de apoio. No recreio, brincavamos
num terreiro de terra batida, geralmente com alguma bola de meia feita pela professora. Nesse
horério, faziamos também o nosso lanche. Lembro-me que, por muitas vezes, levdvamos
marmita e dividiamos com os colegas que nao tinham condicdo de levar o préprio alimento! A
comida era fria mesmo, mas sentiamos muita vontade de comer, uma vez gque o retorno para
casa era a pé e andavamos uns 50 minutos da escola para casa. Quantas lembrancas! Apesar da
precariedade, hoje recordo que eu fui muito feliz nessa escola, a época chamada de “grupo
escolar”; local que também era usado para as celebracdes, catequeses e reunides do grupo de
jovens, dos quais participei ativamente até os 15 anos de idade. Destaco que na casa de meus
avos havia um quarto que era destinado a moradia das professoras que vinham de uma

localidade distante.

Em 1998, com 15 anos, tive que sair do campo para continuar os estudos. E foi em Vitdria que
iniciei 0 Magistério (a outra opcao de curso era Administracdo), num momento muito dificil,
em que ndo tinha condi¢des sequer de pagar a passagem para chegar a escola. Todos os dias eu
fazia o itinerario de aproximadamente 40 minutos, andando, junto com minha irma, que veio
um ano antes para a capital, e algumas outras colegas, que também nao dispunham de recurso
para passagem. Atravessavamos diversos bairros da periferia para chegar a Praia do Canto,
local em que estava localizado o Instituto de Educacdo. Nesse periodo, consegui estagio numa
instituicdo privada de El, processo formativo importante na minha trajetéria e que possibilitou
ter acesso a algum recurso financeiro, ainda que muito inferior ao que necessitava para viver

dignamente. Nesse espaco, fiquei aproximadamente por dois anos.

No ano de 2000, a capital Vitéria foi palco do julgamento de um militante do MST, por isso a
cidade recebeu uma multiddo de Sem Terra de varios estados do pais. Lembro-me que foi a
primeira vez que entrei na catedral de Vitoria e pude ver a quantidade de militantes dormindo

nos bancos e nos corredores. Qualquer rua em que andavamos pelo centro estava tomada por
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militantes do MST. Foi também o primeiro contato com o Movimento. E foi intenso! Entre o
julgamento, a vigilia e a liberdade, que foi comemorada por diversos homens, mulheres e
criangas que ocupavam a praca em frente ao forum na cidade alta, fui conhecendo esse espaco
coletivo de lutas e rememorando a vida deixada para trds no interior de Minas Gerais. A luta
por justica travada por minha familia, numa cidadezinha pequena, em que a ordem que impera
é a voz do mais forte, foi muitas vezes por mim vivenciada, principalmente nos periodos
eleitorais. Eramos ameacados por politicos contrarios & nossa posi¢ao, sempre progressista e de
esquerda! Sei que naquela época sofria, mas ndo entendia bem o que se passava quando policiais
chegavam altas horas da noite na casa dos meus avos. Por vezes, via meu avo se arrastando (ja
que ndo andava) pela casa até o portdo para saber o que estava acontecendo! Enfim... na cidade

reencontro o campo! E que encontro!

A partir do contato com o MST, por meio dos militantes que permaneceram durante o
julgamento, dada minha participacdo na Pastoral da Juventude em Vit6ria e minha residéncia
num bairro de periferia, fui constituindo a vida e a militdncia com um coletivo de companheiros
que forjaram suas vidas também na capital. Conheci muitos sujeitos campesinos que deixaram
suas raizes no interior para continuarem estudando, jA que a Unica alternativa, naquele
momento, era mudar para a capital Vitdria. Fomos seguindo, estudando, participando das
Comunidades Eclesiais de Base nos bairros periféricos de Vitoria, da Pastoral da Juventude da
arquidiocese, conhecendo e fazendo bonitas amizades que me permitiram chegar mais perto do
MST.

Foi em 2002 que, organicamente, adentrei o MST, atuando na secretaria estadual do
Movimento, espaco em que se ddo as articulacbes politicas e organizativas. Participei, entdo,
de diversos momentos formativos, como reunides, encontros, noites culturais, marchas,
ocupacdes, cursos, enfim... A formacéo gestada no coletivo Sem Terra me possibilitou olhar as
criancas e os educadores mais de perto. Como eram intensas as marchas realizadas pelos Sem
Terrinha aqui na capital! Como eram intensos e formativos os encontros dos educadores! Como

era intensa a marcha pela Reforma Agraria!

Passado um tempo, houve a possibilidade de iniciar uma nova turma (a terceira) de Pedagogia
da Terra em parceria com a Ufes. Participei de varias reunides de articulacdo a respeito desta
pauta, mas a terceira turma ainda nao se concretizou. Assim, prestei o vestibular para o curso

regular de Pedagogia da Ufes e passei, no ano de 2006. Dada minha atuagdo no Movimento e a
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vontade de pesquisar a El, ndo consegui nenhum professor que orientasse meu Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC), cujo tema pretendido era a infancia Sem Terrinha. Durante esse
periodo, eu ficava na secretaria do MST o dia todo e estudava a noite. Nesse contexto, realizei

outra pesquisa, juntamente com duas colegas, muito diferente do que eu gostaria de realizar.

Quase finalizando o curso de Pedagogia, prestei concurso para a EI no municipio de Vitoria,
uma vez que precisava me manter financeiramente e também ja ndo era uma militante
“sozinha”, mas sendo mée do Ernesto, que fazia parte dessa militancia e exigia cuidados mais
especificos. Assumi a docéncia em 2011 e, desde entdo, atuo como professora efetiva da rede

municipal, o que ndo me impediu de continuar na militincia no Movimento.

No encontro com as criancas oriundas da cidade, aprendi e ensinei, numa relacéo de respeito,
carinho, reciprocidade, sem deixar de lutar pelos direitos delas e pelo meu direito enquanto
professora. Lembro-me que, assim que adentrei a rede, participei da maior greve do municipio,
ainda durante o periodo probatério. Eu tinha dias de efetivo trabalho, mas somar aos demais
companheiros professores me fez professora engajada nas lutas da classe, por melhores

condicGes de trabalho e de saléario.

O campo, porém, sempre se fez presente na minha jornada formativa de professora militante. E
foi por compreender a necessidade de continuar estudando que, no ano de 2014, quando
ingressei no PPGE da Ufes, felizmente consegui realizar uma pesquisa que tematizava, de certo
modo, minha vida, tendo 0 campo e sua gente como protagonistas. Assim se da também minha
chegada ao Grufae, que ja se afirmava como espaco coletivo caracterizado por articulagdes em

torno de vidas, projetos pessoais e também coletivos.

Eu trazia na bagagem historias, desejos, sonhos, lembrancas e a vontade de também pertencer
ao grupo. Fui acolhida como parte de um processo em andamento, que necessita ser
compreendido, continuar a caminhada e apreender os saberes acumulados. Saberes a meu ver
construidos com quem estd, com quem chega, com quem partiu e com quem ha de chegar!
Enfim, cheguei. E aqui somei aos sujeitos e suas pesquisas que tematizam criangas, professores,
formacéo e a vida em si. Fui amarrando minha trajetdria pessoal, que se configura na familia,
na militdncia no MST, no trabalho com as criangas no Centro Municipal de Educagéo Infantil
(CMEI) e em diversos espacos e tempos, e fui me tornando profissional da educacéo.
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Assim, no ano de 2014, acrescentei meu pedacinho de retalho, chamado de Educagéo infantil
do campo e formacdo continuada dos educadores que atuam em assentamentos (VIEIRA,
2016a), a outros pedacinhos, configurando uma grande colcha formada por diversos retalhos
trazidos por cada pessoa com suas pesquisas individuais e costurados a pesquisa coletiva
realizada naquele periodo pelo grupo®. Nesse percurso formativo, participei com o grupo de
diversos encontros, eventos, conversas e viagens, que tornaram esse periodo fundamental para
acesso a novos lugares, novas pesquisas e novos conhecimentos, possibilitados pela entrada na
universidade publica por meio do curso de Mestrado em Educacdo. Como aprendi! E como
compartilhei conhecimentos! (VIEIRA, 2015a, 2015b, 2016a, 2016b; VIEIRA; cOCO, 2014,
2015, 2016a, 2016b, 2017, 2018a, 2018b, 2018c, 2019a, 2019b; COCO; GALDINO; VIEIRA,
2016, 2017; VIEIRA; GALDINO, 2015).

Entdo, tive “[...] a possibilidade de vivenciar, em vez de uma, varias vidas, ¢ assim enriquecer
a experiéncia de minha vida real, comungar de dentro com outra vida [...]” (BAKHTIN, 2011,
p. 73-74) novos aprendizados, incertezas, medos, insegurancas, alegrias e muitos
conhecimentos. Assim, compartilho os aprendizados costurados ao longo do tempo junto ao
Grufae. No conjunto de estudos, andlises, leituras e pareceres que permeiam os diversos
enunciados advindos dos integrantes do grupo de pesquisal®, percebemos que os dizeres s&o
datados, situados, pertencentes a um contexto maior que compde a formacdo de cada pessoa

(COCO, 2022). Entdo, por meio de cada pesquisa e pesquisadora,

[...] situaremos igualmente as palavras, as entoa¢es e 0s movimentos interiores que
passaram com sucesso pela prova da expressao externa numa escala social mais ou
menos ampla e adquiriram, por assim dizer, um grande polimento e lustro social, pelo
efeito das reacdes e réplicas, pela rejei¢do ou apoio do auditério social (BAKHTIN,
2014, p. 125).

No auditorio social do qual sou parte, destaco as pesquisas desenvolvidas no Grufae
(APENDICE A) e que me constituem como coletivo em formacdo permanente. S&o estudos
concluidos no ambito do grupo e que trazem as discussdes acerca da El e da formacédo de
professores (inicial e continuada), de modo que contribuem com discussdo (VIEIRA; ALVES;
COCO, 2022) e evidenciam 0s espacos e tempos em que as criancas e 0s professores tém sido

tematizados (no campo, na cidade, na gestdo, nas parcerias constituidas nas instituicdes, nas

®  Pesquisa Mapeamento da El no Espirito Santo (PESQMAP, 2013), que contou com a participacdo dos 78
municipios capixabas.

10 Temos como pratica fazer circular os trabalhos na “roda do Grufae”, momento em que o grupo se retine e cada
um da seu parecer acerca do trabalho do outro que, de alguma maneira, também é seu. E um momento muito
importante de compartilhamento de conhecimento, de trocas de experiéncias.
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avaliacdes, nas filas de matricula, e experiéncias advindas entre atuacdo e formacao inicial etc.).
Somam-se a essas pesquisas quatro outras em andamento (em 2023), tematizando as auxiliares
de creche, os cursos de Pedagogia nos Institutos Federais, educacdo na pandemia e educacgédo
socioambiental. Dada a concretude dos estudos em curso e dos que ainda virdo, compreendemos
que “[...] ninguém se forma realmente se ndo assume responsabilidades no ato de formar-se”
(FREIRE, 1997, p. 87), entendendo a formagdo na sua dimensdo politica, social, cultural e,

sobretudo, humana.

Ainda que as poucas linhas narradas até aqui ndo deem conta do amplo processo formativo em
curso, que se da também quando leio, quando escrevo, quando opto por apagar, rabiscar,
escrever de novo, elas sdo os pedacos de retalhos que se unem a outros e costuram nossa grande
colcha, sempre inacabada. Nesse inacabamento, alinhavo possibilidades de adentrar novamente
0 campo e, juntos com 0s sujeitos convocados a participar desta nova costura, tecer pedacos
outros que poderdo novamente alinhavar historias e percursos de formagdo. Nesse escopo, passo

ao proximo tépico, em que apresento as perspectivas desta pesquisa.

1.2 ALINHAVANDO A PROBLEMATICA, AS QUESTOES ASSOCIADAS, A HIPOTESE
E OS OBJETIVOS DA PESQUISA

O homem, como um ser historico, inserido num
permanente movimento de procura, faz e refaz
constantemente o seu saber.

(FREIRE, 2013)

No bojo das discussdes acerca da formacdo dos educadores, fiz um percurso que me
possibilitou, a partir da pesquisa realizada no mestrado (VIEIRA, 2016a), compreender a
formagéo continuada dos educadores que atuam em assentamentos, acompanhar como se
materializa o atendimento as criangas nesse contexto, bem como o trabalho realizado por uma
educadora atuante na EIC. Por meio desse estudo, pude perceber as diversas configuracdes em
que se efetiva esse atendimento, problematizando as invisibilidades acerca da EIC, sem
desconsiderar as estratégias de cada municipio no que concerne ao atendimento, mas chamando
ao debate acerca de como e em que condicdes ele acontece. Nesse processo, busquei estabelecer
a relacdo com as legislagOes vigentes sobre o tema, defendendo, portanto, o direito de todas as
criancas a El (VIEIRA; COCO, 2017, 2019a, 2019b).
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Ficou evidente no estudo que a formagdo continuada realizada pelo movimento social é, na
maioria das vezes, assumida pelo proprio Movimento, de modo que o Poder Publico torna-se
praticamente expectador, pois ndo assume sua responsabilidade com os processos formativos
dos educadores atuantes em areas de assentamentos. Em suas respostas as diversas questes
propostas pela pesquisa, os educadores reafirmam a importancia dos espagos formativos
organizados pelo MST (VIEIRA; COCO, 2018a), uma vez que abordam temas que emergem
do campo, tornando os encontros essenciais. Também se destacou a auséncia de concursos
publicos nas areas de assentamentos, o que contribui para descontinuidades de processos de
educacdo articulados nas instituicdes educativas, dada a troca de educadores a cada inicio de

ano letivo.

Avancando nesse escopo tematico, busco, com esta pesquisa de doutoramento, aprofundar os
estudos sobre a formac&o dos educadores, perquirindo uma trajetéria que se alicerga, a meu ver,
na formacéo inicial, sem descuidar da prerrogativa de que nos formamos nos diversos espacgos,
tempos, contextos e movimentos sociais nos quais estamos inseridos. Assim, busquei focalizar
a entrada coletiva dos sujeitos campesinos na universidade por meio de parceria realizada entre
0 movimento social (MST) e a instituicdo publica formadora (Ufes), em articulacdo com 0s
propositos de cada sujeito envolvido (dada a particularidade de cada um) e no bojo da luta pelo
fortalecimento da EC (dimensdo coletiva). Com isso, almejei considerar como se
materializaram, a partir da formacéo conquistada, trajetdrias profissionais, em especial, com a
vinculagdo ao MST, sobretudo na atuagdo com as criancas na El em instituic6es localizadas em

territérios de assentamento.

Ainda que a formacdo para atuacdo em contexto especifico, ou seja, no assentamento de
Reforma Agraria, fosse uma intencdo inicial do MST como iniciativa de escolarizagdo nos
territérios conquistados ou a conquistar (uma vez que as pessoas que ali chegavam
demandavam a escola), também era necessario articular os processos formativos dos sujeitos
educadores ao campo de atuacdo. Essa discussao permite afirmar que uma acéo nao se realizou

apartada da outral!. Simultaneamente, também era necessario articular processos formativos

11 Importante destacar que as pessoas “chegam” ao movimento social (e participam das lutas) e se tornam parte
do MST. Essas pessoas vivenciam as contradi¢des existentes na sociedade, em que uns sdo proprietarios, donos
dos meios de producdo, e os demais donos da forca de trabalho, explorada, para sustentar uma classe em
ascensdo em detrimento da grande maioria da populacdo. As reivindica¢des colocadas pelo movimento coletivo
agregam todas as pessoas (as criancas, os adolescentes, jovens, adultos e idosos). Eles sdo do MST!
Posteriormente, 0 MST (sujeito coletivo) vai percebendo que ndo basta sé a luta pela terra, outras demandas se
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dos sujeitos educadores. Era sim necessario ao MST lutar pela conquista da escola, mas, ao
mesmo tempo, era imprescindivel fazer o mesmo pela formagao dos educadores que atuariam
Ou ja atuavam nas escolas conquistadas e, por isso, perspectivar processos de educagdo que
materializassem as demandas e as lutas em torno dos sujeitos envolvidos nesse contexto de
acampamentos e assentamentos de Reforma Agraria. E com esse entendimento que o MST
procura efetivar, a partir dos cursos, a formagao inicial e continuada dos sujeitos educadores,

por meio das articulages com 6rgaos publicos.

Ao longo de sua trajetoria, 0 MST foi (re)escrevendo sua concepcdo de escola e de educacdo,

0 que possibilita afirmar que, no contexto atual,

Educacgdo ndo é sindbnimo de escola. Ela é muito mais ampla porque diz respeito a
complexidade do processo de formacdo humana, que tem nas praticas sociais 0
principal ambiente dos aprendizados de ser humano. Mas a escolarizacdo é um
componente fundamental neste processo e um direito de todas as pessoas. Desde 0s
primeiros acampamentos e assentamentos esta é uma das lutas do MST (MST, 2005,
p. 233, grifo nosso).

Na década de 1990, no ES, foram consolidadas, a partir das lutas apreendidas pelo MST,
algumas iniciativas de formacdo inicial para as pessoas que, de alguma maneira, contribuiam
com as primeiras experiéncias de educacdo em areas de acampamento e assentamentos de
Reforma Agraria. Essas iniciativas se concretizaram em cursos de extensdo e cursos informais
e formais de educacdo, configurando acGes coletivas de educacdo reivindicadas pelo MST no
estado, em parceria com as instituicdes publicas no que concerne a certificacdo para a atuagédo
na educacdo bésica (PIZETTA, 1999).

Uma vez que a formacdo inicial é o marco da trajetoria que materializa o que estou chamando
de consolidacdo da profissdo docente dos sujeitos envolvidos nesse processo, ha dois cursos
que considero essenciais: Magistério e Pedagogia da Terra. Diante deles, apresento a seguinte
problematica: como os egressos dos cursos Magistério e Pedagogia da Terra realizados no ES
vém construindo suas trajetorias de atuacdo docente, sobretudo com a EIC? A partir dessa
questdo, apresento questionamentos outros, que instigam a adentrar a tematica por nds

perquirida:

associam a ela e, por isso, outras lutas sdo travadas. As pessoas ndo sdo apartadas dessas demandas,
principalmente as criancas, que, sendo parte de suas familias, pertencem a luta coletiva em todos os seus
aspectos.
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a) Considerando o contexto histérico em que foram articuladas/os, como se concretizam as
finalidades/propdsitos dos cursos de Magistério e Pedagogia da Terra relativos ao provimento

de quadros funcionais para as especificidades das escolas de assentamentos e acampamentos?

b) Como se constituiram e consolidaram as trajetorias formativas dos sujeitos participantes dos

cursos, na aproximacao a luta e a defesa da EC?

¢) Como os processos formativos tém alicercado a atuacéo dos educadores que trabalham com

as criancas na EIC?

Com essas indagac6es, defendo a hipotese de que os cursos Magistério e Pedagogia da Terra se
efetivaram como uma reivindicacdo conquistada pelo MST, demarcando trajetérias de
formacdo e atuacdo na docéncia dos sujeitos envolvidos e no fortalecimento da luta pelo que €
hoje denominado EC. Assim, observando a caréncia de concursos publicos especificos e,
consequentemente, a alta rotatividade de profissionais nas escolas do campo, acredito que 0s
formandos nos cursos Magistério e Pedagogia da Terra construiram trajetérias que podem ter
abarcado diferentes experiéncias na docéncia, implicando formas distintas de reverberar a

vinculacdo com a EC e com a EIC (em funcéo dos contextos de atuacao).

Com isso, apresento como objetivo geral desta tese compreender as trajetorias formativas na
constituicdo e atuacdo docente dos educadores que participaram dos cursos de formagéo
Magistério e Pedagogia da Terra coordenados pelo MST no ES, sobretudo com as educadoras
gue atuam com as criancas na EIC em assentamentos de reforma agraria. Para realizar a

proposicao apresentada, elenquei como objetivos especificos:

v' Evidenciar a trajetéria do MST/ES na defesa da educacdo e da formacéo especifica para
atuacdo em assentamentos de Reforma Agréaria na vinculacdo com a efetivacdo dos
cursos analisados (contexto da tese);

v' Conhecer as trajetorias formativas dos cursistas, com atencdo a vinculagcdo com a EC e
com a EIC;

v Analisar os sentidos associados pelos sujeitos a consolidagcdo da docéncia e ao
fortalecimento da EC e da EIC (decorrentes da participagéo no curso);

v Naarticulagdo com as vivéncias de formacéao (no curso e posteriormente), compreender

as demandas de formagéo para as docentes que atuam com as criangas na EIC.
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Com isso, busco articular a dimensdo coletiva do que hoje conhecemos como EC com as
singularidades dos percursos mais individuais de cada cursista. Na dimensdo das
singularidades, interessa as trajetorias nas suas particularidades (dos sujeitos), considerando as
condicdes que vao se impondo na carreira, em especial, na vinculacdo com a EC. Na dimenséo
coletiva, considero a aposta do Movimento em investir na formacdo pela crenca de que ela
reforga a vinculagdo dos sujeitos a um projeto coletivo de educacdo, bem como a militéncia e,
como consequéncia, ao fortalecimento do movimento social, da EC e, especialmente, da EIC.
Nesta pesquisa, procuro, com/por meio das narrativas dos sujeitos (questionario, entrevistas e
cartas pedagdgicas), acompanhar a concretizacdo dessa aposta. Interessa observar como esses
sujeitos nutrem as vinculages com a EC a partir dessa formagdo e, em contrapartida, como o
Movimento se nutre dessa formacdo/atuacdo dos sujeitos, em articulagio com o

desenvolvimento da EIC.

Feita essa proposicao, passo ao topico em que discuto a educacdo do MST no ES, na perspectiva

de compreendermos essa trajetoria, sempre em movimento.

1.3 TRAJETORIA DO MST/ES NA LUTA PELA EDUCACAO

Dai que se imponha, a todos 0s que atuam no processo
de reforma agraria, que levem em conta os aspectos
fundamentais que caracterizam a existéncia camponesa
na realidade do latifindio.

(FREIRE, 2013, p. 80).

O MST, desde sua génese, articula processos formativos (educacdo formal e ndo formal)
em/com sua base social. Na compreensdo de que a luta pela terra por si s6 ndo garante os direitos
basicos as pessoas que chegam ao Movimento, ela se alarga na reinvindicacdo de acesso aos
bens essenciais, como agua, estradas, créditos, salde, educacdo, dentre outros. Nessa
especificidade, narro nas linhas que seguem a luta pela educacéo ao longo da formagéo do MST,

especificamente no contexto capixaba.

Dialogo com estudos que evidenciam a luta pela terra e pela educacdo no MST a partir de
Pizetta (1999) e, no que se refere especificamente ao curso Pedagogia da Terra em parceria com
Ufes, com os textos de Zen (2006) e Sanchez (2011). Essas foram pesquisas selecionadas
durante o processo de revisdo de literatura (apresentada no segundo capitulo deste texto) e
ajudam a contextualizar a tematica, ndo apenas por desenvolverem tematicas afins a esta tese e

no mesmo contexto local, o ES, mas também por terem sido defendidas no PPGE/Ufes.
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Reafirmo, portanto, o compromisso do programa no acolhimento e divulgagéo de pesquisas que

versam sobre 0 campo e sua gente.

Os sem-terra, expulsos da terra, da casa, do territorio e de sua humanidade, unem seus pedacos
e reconstroem a esperanga. Como levantar, como recomegar e deixar de serem oprimidos, se é
a opressdo o que lhes tem em vista? Como perceber beleza, vida, esperan¢a num cenario que
Ihes apresenta fome, miséria e a expulsdo do seu pedaco de chdo? Como imaginar tudo isso
num pais em desenvolvimento, num pais em fase de industrializacéo e de modernizacdo? Talvez
tenhamos que problematizar os sentidos de desenvolvimento e de modernizagéo: para quem?

para qué?
A histdria nos mostra que

Aqui no Brasil se implantou desde a colonizagdo um capitalismo dependente, baseado
na agricultura de exportagdo que se constitui sobre a base da grande propriedade.
Portanto, um capitalismo dependente, colonial, exportador ndo precisa fazer a reforma
agréria, dividir a terra para haver crescimento econémico (STEDILE; FERNANDES,
2001, p. 158).

Ent&o, o que vimos no Brasil a partir da década de 1950, conforme demonstra Maria do Socorro
Silva (2010, p. 34-35), é

[...] a gestacdo de um discurso urbanizador que enfatiza a fusdo entre dois espacos [...]
o campo num plano secundario demografica e economicamente, gerando entdo uma
situagdo de confronto entre as culturas rural e urbana, numa viséo dicotémica na qual
o0 urbano é a referéncia de homogeneizacéao cultural para o avan¢o do progresso e o
desenvolvimento capitalista do pais.

Nesse processo, foi sendo gestado um Movimento que traz em seu embrido as lutas das Ligas
Camponesas, dos negros, de mulheres e homens que, enfrentando a ditadura militar no Brasil,

ousaram lutar e construir a resisténcia.

Em relag&o a conjuntura educacional,

Os cursos destinados a formacao de professores para as escolas rurais, a partir de 1961,
baseados na LDBEN N° 4.024/61, exigiam apenas 0 curso primario como pré-
requisito para a formacdo de regentes de ensino em curso correspondente ao antigo
ginasial. Os professores assim formados s6 poderiam lecionar na zona rural. Enquanto
isso, as escolas normais, em nivel secundario, que preparavam professores para as
escolas urbanas, exigiam como base o curso ginasial, pés-primario, para ingresso. [...]
fica clara, entéo, a diferenca de tratamento e de qualificacéo entre a escola rural e a
escola urbana (WOLFF, 2007, p. 29).
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O campo é, nessa perspectiva, concebido como um lugar de atraso, com méo de obra
fundamental para a garantia do progresso, ou seja, visto como apéndice da cidade. Na chamada
educacdo rural, que ndo reconhecia os sujeitos do campo e suas demandas, a proposta era
“instruir” essa camada social, de modo que atendesse as necessidades vigentes e garantisse o
progresso do pais. Nesse processo, 0s sujeitos do campo eram vistos como coisas, objetos, e
nao como pessoas (VIEIRA; COCO, 2016). Na conhecida educagao rural,

As metodologias eram marcadamente instrucionais e ndo contribuiam para que 0s
povos do campo pudessem relacionar os conteddos escolares a suas experiéncias
socioculturais e de trabalho. A relacéo entre educador e educando seguia hierarquias
que reproduziam as relacfes sociais coronelistas presentes na dindmica societaria
brasileira, criando conformismo e subserviéncia, em meio a processos de resisténcia
(SOUZA, Maria, 20164, p. 137, grifo nosso).

E nesse contexto que precisamos compreender a historicidade em torno da constituicdo do
MST, na tentativa de perceber como foi sendo gestada a organizacao dos trabalhadores expulsos

do campo. Sobre isso, Stédile e Fernandes (2001, p. 15-16) afirmam que

[...] a génese do MST foi determinada por varios fatores. O principal deles foi o
aspecto socioecondmico das transformagdes que a agricultura brasileira sofreu na
década de 1970. Nessa década, houve um processo de desenvolvimento que José
Graziano da Silva denominou de “modernizacdo dolorosa”. [...] No sul do pais,
considerado o ber¢o do MST, o fenébmeno da introducdo da soja agilizou a
mecanizacao da agricultura [...]. A mecanizacdo da lavoura e a introdugdo, digamos,
de uma agricultura com caracteristicas mais capitalistas expulsaram do campo, de uma
maneira muito rapida, grandes contingentes populacionais naquela década. Eram
familias que viviam como arrendatarios, parceiras ou filhos de agricultores que
recebiam um lote desmembrado da j& pequena propriedade agricola de seus pais [...].
Havia também um grande contingente dessa populagdo expulsa do campo que foi para
a cidade, motivado pelo acelerado processo de industrializacdo. Era o periodo
chamado “milagre brasileiro”.

Esse “milagre”, todavia, ndo era real na vida concreta das pessoas. Dai, compreendemos 0
questionamento sobre a quem interessa a modernizacao e o desenvolvimento e sobre como foi
sendo realizado tal processo na perspectiva dos trabalhadores. Forja-se, nesse contexto, “[...] a
base social que gerou o MST. Uma base social disposta a lutar, que ndo aceita nem a

colonizagdo nem a ida para a cidade como solu¢do para os seus problemas” (STEDILE;

FERNANDES, 2001, p. 17). E diante dessa conjuntura que, na década de 1980,

[...] o MST contesta a prética da educacéo rural, excludente, em termos de politicas
e de préaticas escolares. A ldgica da educacdo rural, centrada na visdo
urbanocéntrica, torna-se um problema para as criangas e jovens que frequentavam
as escolas publicas localizadas no campo, em especial nos assentamentos
organizados pelo MST. A organizacdo do trabalho pedagdgico e os contetdos
escolares fortaleciam a recusa da reforma agréaria, ao invés de ampliar a
problematizagdo sobre a concentracdo da terra e a luta dos povos do campo (SOUZA,
Maria, 2016a, p. 138-139, grifo nosso).
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Assim, novas formas de luta sdo gestadas, compreendendo a “[...] (re)construcao da propriedade
coletiva dos meios de producéo, e, mais importante ainda, [...] em dire¢éo a construcdo de novas
experiéncias realizadas cotidianamente pelos trabalhadores rurais no movimento de luta pela
terra” (FERNANDES, B., 1999, p. 53). As pessoas destituidas de seu ser, de seu pedaco de
chéo, constroem uma coletividade chamada MST. S&o pessoas vindas de diversas regides do
pais, cada uma com sua histéria, com sua religiosidade, com seus costumes e que tecem uma

historia coletiva de lutas por direitos.

A terra é a necessidade primeira dos sujeitos destituidos do seu pedacgo de ch&o. Porém, com a
concentracdo de tanta gente e a negacdo de tantos direitos, o MST percebe que “[...] tdo
importante quanto distribuir a terra é distribuir conhecimento” (STEDILE; FERNANDES,
2001, p. 76). Diante dessa constatacdo, Pizetta (2014, p. 217) questiona: “Mas, por que terra e
conhecimento se entrelagam tanto na sociedade brasileira contemporanea?”. A essa pergunta o
mesmo autor responde que: “[...] na perspectiva que adotamos, a concentracdo de ambos
impede que os trabalhadores Sem Terra entrem na historia como sujeitos fazedores dela e de si
mesmos” (PIZETTA, 2014, p. 217).

Nesse itinerario, aprendemos com Florestan Fernandes (2010, p. 254) que

Enquanto a educagdo [e a luta pela terra] ndo se converte objetiva, subjetiva e
praticamente em problema social, os homens ndo lutam por ela socialmente nem a
integram quanto as formas, aos contetidos e as fun¢Bes nos processos histérico-
culturais de transformacéao da ordem social.

E reconhecendo a luta por terra e educacdo como problema social que a organizacdo dos Sem
Terra comeca a incomodar. Constroem-se histérias em cada ocupacdo, em cada despejo, em
cada pedaco de chao conquistado. Os pobres comecam a ver que € preciso organizar-se, ainda
que, para a burguesia brasileira, seja “[...] perigoso neste pais um cara ser pobre e organizado.
Os pobres existem por ai dispersos e ninguém se queixa deles. Se organizam e fazem uma
ocupacdo, ela ¢ tdo evidente e tdo contundente que obriga a sociedade a se manifestar”
(STEDILE; FERNANDES, 2001, p. 113). Com essa perspectiva, o MST desenvolve ocupacdes
gue incomodam, que sacodem a sociedade e que a obrigam a se manifestar. Esse incomodo é
essencial na luta de classe, pois evidencia as contradi¢des, as mazelas e a distribuicdo desigual
da renda e dos direitos. Desse modo, “[...] se as classes populares tém sido proibidas de falar,
se a experiéncia histérica desse pais é a do siléncio dessas classes, acho que € exatamente
‘gritando’ que elas vao obter o direito de falar” (GADOTTI; FREIRE; GUIMARAES, 1995, p.
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91), ou ocupando terras que serdo visibilizadas na luta pelo direito a um pedaco de chéo, ou,
mais especificamente, adentrando os espagos publicos e reivindicando seu direito a ter direitos.

Né&o tenho a intencdo, com este trabalho, de retomar toda a historia de luta pela terra realizada
pelo MST, seja no ES ou no Brasil. Porém, importa lembrar que foi por meio da luta pela terra
e da organizacdo dos trabalhadores no movimento social que chegamos a batalha por outros
direitos, como a educacdo, para a qual dispomos de maior tempo de andlise e estudos nesta
pesquisa. Naquele contexto, ocupamos o0 chdo; nossos pés estdo fincados na terra. Percebemos
que a terra e sua gente sozinhas ndo poderiam avangcar. Era necessario ocupar outros latifundios.

Por isso, avangamos na luta pelo direito a educacdo, para a ocupacdo do latifindio do saber.

Na trajetdria histérica da luta pela educacdo no MST, a circular do 1° Seminario Nacional de
Educacdo em Assentamentos, realizado no municipio de Sdo Mateus/ES, entre 27 e 30 de julho
de 1987, registra a participacdo de quatro estados: Espirito Santo, Santa Catarina, Parané e Sdo
Paulo. Havia, naquele momento, uma preocupacdo com a auséncia dos demais estados
convidados, o que ndo impediu a realizacdo e a sistematizacao dos processos em curso até entéo.

Nessa circular, encontra-se a seguinte posi¢&o:

[...] sabemos que, se a classe dominante usa a escola como um dos principais meios
de controle ideoldgico para manter a ordem atual e sustentar o sistema capitalista, e
se 0 Movimento Sem Terra quer contribuir para a transformacéao dessa realidade, ndo
pode deixar de encarar como fundamental o trabalho de educagéo e investir com
seriedade na formacé&o dos professores (MST, 2017, p. 9, grifo nosso).

O MST, enquanto movimento social de luta pela terra, tem o0 ano de 1984 como marco de sua
fundacdo nacional, consolidando trés grandes objetivos: a luta pela terra, pela Reforma Agréaria
e pela transformacdo da sociedade. Contudo, como se pode observar, apds trés anos de sua
fundacdo, ja no ano de 1987, acontece, no Estado do ES, seu primeiro encontro nacional
tematizando a educacao. Percebe-se que hd uma conceituacéo sendo gestada acerca da escola e
da educacdo, uma vez que a circular reconhece que nédo basta ter a escola, mas € preciso pensar
0 projeto de educacéo que nela se desenvolve. Assim, ndo € demasiado afirmar que o MST tem
a educacdo como uma das principais bandeiras de lutas e que o MST-ES é referéncia nas
primeiras iniciativas de educacdo em assentamentos, pois demonstrou, desde entdo, a
preocupacdo com o tipo de educacdo que queria para seus territorios, e a primeira escola de
assentamento estruturada em solo capixaba foi no ano de 1984. Essa afirmagdo consta no
relatorio sintese do 1° encontro, de acordo com o qual, no ES, “[...] j& h& integracéo da teoria

com a pratica (aulas tedricas e trabalho orientado na lavoura, em regime de alternancia). Ha,
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também, uma equipe de apoio e uma pessoa liberada pelo Estado para acompanhar esse
trabalho, mas escolhida pelo Movimento e garantindo a autonomia do projeto” (MST, 2017, p.
10).

Foi a partir desse encontro e das narrativas e proposi¢gdes em torno dos objetivos para as escolas
que o0 MST percebeu que a batalha ndo era somente por escola, mas efetivamente por educagéo.
No ES,

Com a assessoria de professores da Escola Familia Agricola (EFA) de Jaguaré e a
discussdo coletiva da tematica, a intencdo dos assentados foi se materializando em
uma escola diferente em seus varios aspectos. A nova proposta foi sendo elaborada a
partir de préticas concretas, das experiéncias ja existentes e do aprofundamento
tedrico em reunides e encontros de formacéo (PIZETTA, 1999, p. 149, grifo nosso).

Nota-se, portanto, que a “escola diferente” foi gestada a partir das experiéncias concretas,
surgidas a cada nova prética ou novo territorio conquistado. A partir dos erros, buscava-se
acertar; a partir dos acertos, caminhava-se mais um pouco em direcdo a novas experiéncias e
novas possibilidades. As praticas foram sendo realizadas por monitores, que deveriam ser do
assentamento. Nesse primeiro momento, ndo se considerou se eles possuiam ou nao habilitagdo
para o trabalho. Por meio de estudos, de cursos de formacdo e das reunides, esses sujeitos
buscavam elementos que embasassem a préatica, conforme registrado no caderno de formacéo
n® 18 (MST, 1999).

Segundo Pizetta (1999), no ano de 1986, duas professoras da rede oficial de ensino iniciam 0s
trabalhos em areas de assentamento, ao mesmo tempo em que uma equipe de apoio, formada
pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT), a Igreja e as Escolas Familias Agricolas (EFAS), discute
a educacdo e o trabalho a serem desenvolvidos nesses territdrios. No mesmo ano, foi realizada,
em Sao Mateus, uma reunido com a Secretaria Estadual de Educacéo (Sedu), evento que pautou
oficialmente o projeto das escolas de assentamentos; 1986 é a data em que também aconteceu
0 primeiro encontro de Monitores de Educacdo Escolar. Nesse periodo, temos 0s primeiros

registros de objetivos das escolas/educacao nos assentamentos do ES:

Desenvolver uma formacéo profissional de caréter rural, dando énfase as formas
coletivas de trabalho com a terra; Que a crianga valorize a terra no sentido de cultivar
e proteger a mesma; Que os estudos sejam desenvolvidos a partir da realidade de
trabalho e vivéncia da familia e comunidade; Que a escola desenvolva com os alunos,
praticas dentro da agricultura ajudando também a familia e a comunidade;
Desenvolver o raciocinio e a expressao a partir da realidade sociopolitica da familia e
da comunidade, numa visdo de conjuntura de luta das classes trabalhadoras; Que a
escola seja um centro de formacdo geral, onde os alunos (criangas, adolescentes,
jovens e até mesmo os adultos) adquiram conhecimentos em nivel cientifico,
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religioso, politico; Que os alunos se desenvolvam no espirito comunitario, buscando
corrigir a participacao passiva (PIZETTA, 1999, p. 157).

As finalidades propostas abarcam um enorme quantitativo de perspectivas e responsabilidades
que a escola/educacédo desenvolvida em areas de assentamentos deveria garantir. Elas vdo desde
a concepcao de trabalho coletivo, cuidado com a terra, com a natureza, com a formacéo geral
dos educandos, a aspectos religiosos, cientificos e politicos. Dada a amplitude da educacgao
delineada, € possivel questionar: Como desenvolver essa educagdo/escola? Quem seriam 0s
sujeitos responsaveis por tal desenvolvimento? Como seria 0 processo de formagdo, conducéo
da proposta até entdo arquitetada? De fato, era ousado, naquele contexto historico de
consolidacdo de um movimento social, numa conjuntura totalmente adversa ao MST, propor a

realizacdo de uma educacéo diferente.

Ao término do Seminario Nacional realizado no estado do ES em 1987, conforme relatado
anteriormente, foi firmado o compromisso dos sujeitos envolvidos com essa proposta de

educacéo:

Nosso compromisso, como educadores, é fazer da educagdo um processo continuo,
valorizando a cultura do nosso povo, resgatando os seus valores, tornando a escola
um meio para fortalecer a consciéncia de classe e levar as criangas e as familias a um
compromisso maior com a luta pela transformacéo da sociedade (MST, 2017, p. 12-
13).
A partir desse compromisso, o0 MST passa a conceber um projeto educativo que tem
centralidade nas pessoas, suas historias de vida, seus contextos sociais. E forjado, assim, a meu
ver, 0 que hoje conhecemos como EC. Ela pode, portanto, ser definida como a materialidade
de um projeto educativo construido junto com a luta pela terra e pela transformacdo da
sociedade. Portanto, conquista da terra e da educacao sao parte de um mesmo processo de lutas

e, hoje, de resisténcia, para que os direitos conquistados sejam garantidos.

Dada a historicidade até aqui sintetizada, era notéria a necessidade de organizar espacos
formativos que ajudassem a concretizar a educacdo diferente, pensada para os territorios de
assentamentos. Nesse contexto, a partir da demanda por formacéo para os sujeitos que atuavam
com a educacdo nessas areas, 0 MST, no ano de 1989, apresenta a Ufes uma demanda: a
realizacdo de um curso de extensdo na area de Pedagogia, Agronomia e Administracdo. Com a
demanda atendida, o curso de extensdo em Pedagogia contava com a seguinte carga horaria:
Portugués, Matematica, Psicologia e Antropologia, com 60 horas cada; Filosofia, Historia e
Sociologia, com 100 horas cada; Metodologia e Estrutura, 50 horas cada, totalizando 650 horas
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de curso. Os encontros foram realizados durante 15 dias no més de julho de 1989 e 30 no més
de janeiro de 1990, ambos no centro de formagdo do MST — o Centro Integrado de
Desenvolvimento dos Assentados e Pequenos Agricultores do ES (Cidap) — localizado em Séo
Mateus (PIZETTA, 1999, p. 164).

A luta pela escolarizacdo das criangas, jovens e adultos, assim como pela formacdo dos
educadores em areas de assentamentos nao ocorreu, todavia, de forma linear. Muitos
aprendizados, conquistas e retrocessos se sucederam nessa caminhada. Entre uma demanda e
outra, uma articulagéo e outra, 0 MST firmava pautas em torno da educagédo almejada em seus

territorios.

[...] os coletivos organizados do campo criaram uma estratégia para propor uma
educacdo para além do capital, comegaram com a criacdo de programas proprios,
como cursos de magistério em seus espacos e, posteriormente, comegaram a ocupar
espacos institucionais de formacdo, como as universidades publicas (NOGUEIRA
SOBRINHA, 2012, p. 55).

Assim, no que concerne a formacdo, o MST avanca na discussdo ao efetivar a demanda pelo
Curso Alternativo de Habilitacdo para o Magistério, projeto denominado por Pizetta (1999)
como “Do compromisso Politico a Competéncia Técnica”. Esse curso, a meu ver, materializa
o inicio da formacéo docente dos sujeitos que atuam em assentamentos de Reforma Agraria no

ES. E com tais sujeitos que, juntos, narramos essa trajetoria.

1.4 CURSO DE HABILITACAO PARA O MAGISTERIO: DEMANDA CONCRETA DE
FORMACAO

Seja como for, com mais ou menos dificuldade, ndo sera
com o antididlogo que romperemos o siléncio camponés,
mas sim com o didlogo em que se problematize seu
proprio siléncio e suas causas.

(FREIRE, 2013, p. 63).

Como enfatizado, nas caminhadas travadas pelo MST para a consolidacdo de um projeto de
educacdo, era urgente e necessario garantir a formagdo dos educadores que iriam ajudar a
concretiza-la. O que se sabia era que o tipo de educacéo oferecido pelo sistema oficial de ensino
nédo contemplava os saberes e as diversidades do campo: as lutas em torno da terra, da ocupacgao,
do acampamento, dos despejos, da violéncia, nada disso poderia ser desconsiderado no processo

educativo que as pessoas do campo (educandos, educadores e as familias) demandavam.
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Uma proposta educacional que garantisse discutir a totalidade das questdes que ressoavam a
vida das pessoas ndo poderia ser pensada se ndo houvesse um processo de formacdo das que

vivem essa realidade.

Nessa conjuntura, no estado do Espirito Santo, a luta pela formacéo de profissionais
foi iniciada devido a necessidade de ampliar a escolarizacdo dos
educadores/educadoras que ja atuavam nas escolas dos Acampamentos e de formar
outros sujeitos para contribuir com o fortalecimento do Movimento nos diferentes
espagos organizativos (FRANGCA, 2013, p. 126).

Por isso, 0 MST/ES, no ano de 1994, apresenta a Ufes uma segunda demanda: oferecer o curso
de Habilitacdo para o Magistério para o0s sujeitos que atuavam nos assentamentos. A primeira
dificuldade encontrada foi que nem a Ufes, nem a Sedu poderiam habilitar diretamente esses
sujeitos, pois era necessario que uma escola de assentamento fizesse o registro. Porém, ndo
havia nenhuma escola de 2° grau em areas de assentamento, 0 que tornava 0 processo mais
laborioso. Uma solucdo foi buscar uma instituicdo da rede estadual que “acolhesse o curso”,
assumindo essa nova turma como uma demanda do MST, como um curso alternativo
(PIZETTA, 1999). Assim, uma escola localizada em Sdo Mateus, a Escola de 1° e 2° Graus
“Santo Antonio”, assumiu o curso, realizado no centro de formacdo do MST, o Cidap, no ano
de 1995. Esse foi 0 segundo curso de habilitagdo para o Magistério demandado pelo MST a
nivel nacional. O primeiro havia sido realizado no Rio Grande do Sul, cuja primeira turma foi
formada no ano de 1991 (MST, 2017).

Segundo Pizetta (1999, p. 172-173), o projeto do curso elaborado pelo MST possuia 0s

seguintes destaques:

a) Processo de capacitagdo e formagdo acontece a partir de praticas concretas em um
ambiente de liberdade de a¢do, combinada com um acompanhamento pedagdgico
planejado.

b) As contradicGes e os conflitos, a trajetdria de vida de cada individuo, séo partes
integrantes do processo educativo e ndo podem ser ignoradas ou camufladas. Deve-se
buscar educar-se a si mesmo e aos outros, nas a¢des individuais e coletivas.

¢) Os alunos devem ser também sujeitos do processo e ndo meros espectadores. E
necessario aprender a decidir, a respeitar os demais, as decisbes do coletivo,
executando o planejado.

d) Devem ir adquirindo o habito de planejar e prever as a¢Oes, tanto individuais como
coletivas.

e) A critica e autocritica como mecanismos para avaliar 0s comportamentos
individuais que refletem e interferem no coletivo devem ser estimuladas e
implementadas como instrumento pedagégico.

f) No final de cada bloco de estudo, ou quando houver necessidade, havera avaliacdo
participativa, envolvendo alunos, professores, coordenadores e representantes das
entidades conveniadas.
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Havia, naquele contexto, o debate acerca da organizacao da turma em coletivos que pudessem
ajudar na organicidade de todo o processo (escolhiam entre os alunos um/a coordenador/a), com
0 objetivo de formar a coordenacdo geral, cujos membros provinham do Setor de Educacgéo
(SE) do MST, da Sedu e da Ufes. Havia também uma coordenacédo executiva, responsavel pela
administracdo do curso, contratacdo de professores e acompanhamento das questdes
burocraticas do convénio (PIZETTA, 1999). Ao mesmo tempo, foi sendo estruturada uma
proposta em que 0s sujeitos pudessem ter maior envolvimento e se sentissem parte desse
processo. Exemplo disso sdo os tempos educativos, organizados em Tempo Escola e Tempo
Comunidade. O primeiro se refere a0 momento em que 0s sujeitos estavam no centro de
formacdo, em aula com os professores. Esse periodo se subdividia em: tempo estudo-leitura,
tempo reflexdo-escrita e tempo trabalho pratico. O segundo designa o tempo em que eles
desenvolviam atividades relacionadas a sua pratica na comunidade ou na escola, com acdes e

reflexbes pedagogicas.

Em relacdo aos professores que atuariam no curso, o documento gque orientava a comissao

executiva trazia os seguintes critérios:

a) Ter habilitacdo na area do magistério e/ou estar cursando o 4° periodo na area da
educagdo; b) Ter licenciatura plena ou curso de Pedagogia, ou bacharelado na &rea em
questdo; c) Ter pds-graduacéo na area educacional; d) Ter licenciatura curta na area
da educacdo; e) Ser sensivel a problemética do homem do campo e estar de acordo
com os principios desta proposta pedagdgica (PIZETTA, 1999, p. 174).

Esses critérios, além de orientar a contratagdo dos professores, serviram para “[...] garantir que
0 curso tenha [tivesse] boa qualidade do ponto de vista politico, de opcéo de classe, e do ponto
de vista pedagogico, de formacéo profissional e pratica dos professores” (PIZETTA, 1999, p.
175). Percebe-se, portanto, que a proposta do curso requereu ser discutida a partir de uma visao
de classe e de uma pratica contextualizada aos educandos, pois eles atuariam num contexto
especifico: em assentamentos de Reforma Agréaria. O contexto em que o curso foi articulado,
em forma de resisténcia e de afirmacao de uma educacdo diferente, configurava uma proposta

pedagdgica ousada, materializada na vida das pessoas.

Essa preparacdo, a busca pela certificacdo e, sobretudo, a possibilidade de melhorar a préatica
com os educandos demonstram um compromisso coletivo do MST para com sua base social e,
ao mesmo tempo, a chance de cada individuo (sujeito educador) tecer sua trajetoria docente,
iniciada na Habilitacdo para o Magistério. Com isso, 0s sujeitos arquitetaram uma maneira outra

de conhecer e ensinar, por meio de um processo em que o conhecimento se constitui “[...] nas



43

relagbes homem-mundo, relagfes de transformacdes, e se [aperfeicoa] na problematizacéo
critica dessas relacdes” (FREIRE, 2013, p. 43).

Perante a demanda apresentada, o Projeto para Habilitacdo de Professores das escolas de
Assentamentos do ES/Curso Alternativo para Habilitagio do Magistério — Parceria
MST/Sedu/Ufes/Incra foi aprovado pelo parecer n°® 3797 — Resolugdo CE 3097, com data de
aprovacao em 13 de janeiro de 1997 e data de publicacdo em 29 de janeiro de 1997. O curso foi
realizado no periodo de 17 de julho de 1995 a 15 de agosto de 1998, com 11 etapas, totalizando
2.430 horas. A legislacdo em vigor a época, Lei n° 7.044, de 18 de outubro de 1982, enfatizava
em seu artigo 4° que

8 1° A preparagdo para o trabalho, como elemento de formac&o integral do aluno, serd
obrigatoria no ensino de 1° e 2° graus e constara dos planos curriculares dos
estabelecimentos de ensino.

§ 2° A preparagéo para o trabalho, no ensino de 2° grau, podera ensejar habilitagio
profissional, a critério do estabelecimento de ensino (BRASIL, 1982, n.p.).

As parcerias para realizacdo do curso estavam previstas na redacdo do artigo 6°, pela
determinag¢do de que “As habilitagdes profissionais poderdo ser realizadas em regime de
cooperagao com empresas e outras entidades publicas ou privadas” (BRASIL, 1982, n.p.).

No que concerne a carga horaria do curso em vigor a época, a legislacdo se apresentava da

seguinte maneira:

Art. 22. O ensino de 2° grau tera a duragdo minima de 2.200 (duas mil e duzentas)
horas de trabalho escolar efetivo e serd desenvolvido em pelo menos trés séries anuais.
8§ 1° Quando se tratar de habilitagdo profissional, esse minimo podera ser ampliado
pelo Conselho Federal de Educacdo, de acordo com a natureza e o nivel dos estudos
pretendidos.

§ 2 Mediante aprovagédo dos respectivos Conselhos de Educacéo, os sistemas de
ensino poderdo admitir que, no regime de matricula por disciplina, o aluno possa
concluir em dois anos, no minimo, a cinco, no maximo, os estudos correspondentes
[sic] a trés séries da escola de 2° grau (BRASIL, 1982, n.p.).

Em relacdo a exigéncia de formacdo minima para a atuacdo no magistério, o art. 30 dispbe da

seguinte redacao:

a) no ensino de 1° grau, da 1% a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau; b) no ensino
de 1° grau, da 1% & 82 séries, habilitacdo especifica de grau superior, ao nivel de
graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau, obtida em curso de curta duracéo;
c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso superior
de graduacéo correspondente a licenciatura plena (BRASIL, 1982, n.p.).
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Em complementacdo & alinea a, caso o0s professores tivessem estudos adicionais

regulamentados pelos Conselhos de Educacdo, eles poderiam atuar na 5% e na 62 séries.

Quanto ao reconhecimento e qualificacdo profissional desses alunos, o Art. 76 da lei
apresentava a seguinte redacao: “A preparagdo para o trabalho no ensino de 1° grau, obrigatdria
nos termos da presente Lei, podera ensejar qualificacdo profissional, ao nivel da série realmente
alcancada pela gratuidade escolar em cada sistema, para adequacdo as condi¢fes individuais,
inclinacdes e idade dos alunos” (BRASIL, 1982, n.p.).

Apresento, abaixo, no Quadro 1, a proposta curricular do curso de Magistério, com destaque ao
item enriquecimento curricular, com temas que abarcam as tematicas atinentes ao campo, dado

0 contexto no qual o curso foi realizado.

Quadro 1 - Curso Alternativo para Habilitacdo do Magistério — Parceria MST/Sedu/Ufes/Incra

ENRIQUECIMENTO

EDUCACAO GERAL FORMACAO ESPECIAL CURRICULAR
w
20
oS
6 o Lingua Portuguesa
> o Lingua Espanhola
)
=)
8 Sociologia da Educacio
Filosofia
Filosofia da Educacgéo
Histdria da Educacdo
g« Psicologia da Educacio
o< Geografia Biologia Educacional
= 8 Historia Estrutura no Funcionamento do Sociologia Rural
N o Ensino de 1° e 2° grau Agropecuaria
Didatica Pratica e Pesquisa Agricultura
Pedagdgica Zootecnia

Didética da Linguagem

< Biologia e Programas de Didatica da Matematica

5) salde Didatica dos Estudos Sociais

< Fisica Didatica das Ciéncias

% Quimica Literatura Infantil
Alfabetizacéo

@) Ed ~ L.

0] ucacgéo Artistica

[ Educacéo Fisica

= Ensino Religioso

Estagio supervisionado

Fonte: Organizado pela autora a partir do histérico do curso.
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Diante do exposto, 0 MST/ES, por meio da Habilitacdo para o Magistério, estabelece a
capacitacdo técnica como alternativa nesse momento de melhoria, acompanhamento e
realizacéo da préatica da educacdo em seus territorios. Com o término do curso, no ano de 1998,
e dada a aprovacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (9.394/1996), que
prevé a educacdo em curso superior para atuacdo na educacdo bésica, ainda que admita a
formagdo em nivel medio na modalidade normal, 0 MST mantém consonancia com as
mudancas. O Movimento reconhece a educacdo como direito de todas as pessoas e avancga nas
discussodes acerca do acesso a educacdo superior quando apresenta sua terceira demanda a Ufes:

0 curso superior em Pedagogia, que discutiremos no préximo tdpico.

1.5 DO MEDIO AO SUPERIOR: A CONQUISTA DO CURSO PEDAGOGIA DA TERRA

[...] 0 ensino superior n&o € mais nem um privilégio nem
um “dom” intelectual. E uma necessidade social.
(FLORESTAN FERNANDES, 2020, p. 125)

Luta pela terra e pela educacdo. Esse percurso movido pelo MST se consolidou no territério
capixaba em meio a articulacdo nacional do Movimento por educagdo. Ao longo deste texto,
descrevo pedacos de histérias que compdem uma materialidade formada na luta coletiva de
criancas, mulheres e homens que, ao derrubarem as cercas do latifundio, perceberam que era
necessario demolir tantas outras que se colocavam no caminho, como a dos direitos negados

aos camponeses.

A historia tem demonstrado que, para 0 campo, 0 projeto era outro. Se na cidade a discussdo
era o desenvolvimento, ao campo cabia a tarefa do trabalho via méao de obra (mal) assalariada
e explorada. A agenda do desenvolvimento ndo abarcava as pessoas que habitavam esses
territérios. Educacéo para essa populacdo, entdo, era superficial. Nesse contexto, cabia somente
aos proprios sujeitos vitimas do sistema em curso levantar a voz e gritar as demandas que
necessitavam. Aqui no ES, como em qualquer outra parte do pais, a historia dos sujeitos
campesinos e suas lutas ndo diferem, porque o esquecimento das populacfes rurais era algo
arquitetado, pensado, fazia parte do desenvolvimento do pais e da industrializagdo, que

beneficiavam os grandes centros e ndo o territério camponés.

Assim, para além da pauta da terra, chegamos a educacional. Para além da escola, sua estrutura

fisica e as condigdes de acesso dos trabalhadores a esse espago, era preciso um projeto de
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educacdo. Para realizar o projeto sonhado por esses sujeitos, era necessario o processo de
formagdo. Uma luta impulsiona a outra. Nesse percurso, 0 MST tem consolidado processos
educativos e formativos a partir de muitas, muitas lutas. Foram necessarias diversas reunioes,
oficios, telefonemas, discussdes, articulaces e ocupacdes de varios espacos publicos para que
o direito de lutar por direitos fosse garantido. Nesse vai e vem de demandas, o0 Movimento
apresenta sua terceira reivindicagdo de formacédo a Ufes: o curso de Pedagogia. Essa demanda
concretiza a primeira parceria de uma universidade publica federal com o MST, por meio da
oferta do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia e da segunda turma do curso Pedagogia da
Terrado Brasil. Mais uma vez, 0 MST/ES se destaca na luta pela educac¢do em espacos publicos,
garantindo o direito a universidade, ainda que articulagdes em torno dessa conquista nem

sempre tenham sido tranquilas, conforme destaca Zen (2006, p. 126):

Né&o foram poucas as discussGes travadas na Universidade Federal do Espirito Santo
sobre o caréter pablico ou ndo do Curso Pedagogia da Terra. Alguns professores
defendiam a necessidade e a legalidade do Curso; outros criticavam, dizendo que era
uma demanda particular e feriria o carater pablico da Universidade [...].

Sobre isso, também Sanchez (2011, p. 51) afirma que

Muitos dos professores que integravam os Conselhos da Universidade reduziram o
MST ao que liam na imprensa ou assistiam na TV. Resguardavam-se num
pseudodemocratismo ao negar o voto favordvel a implementagdo do curso, pois,
segundo eles: “a Universidade € publica e ndo podemos oferecer um curso para um
grupo social determinado, pois isso iria abrir precedentes para que outros grupos
fizessem a mesma solicitagdo”.

Essas afirmacBes demonstram o quanto foi necessario derrubar cercas de todos os tipos para
gue as pessoas, sujeitos sociais e portadores de direitos, tivessem acesso a um espaco publico:
a universidade. Ndo é demais reafirmar que muitos desses sujeitos s6 chegaram ao curso
superior devido a articulacdo coletiva pela educacao, fruto de uma reivindicacao realizada por

um movimento social de luta pela terra.

A conjuntura em torno da conquista do Pronera se deu diante da ofensiva do Estado brasileiro
a luta do MST, pelo entdo presidente a época, Fernando Henrique Cardoso. O auge dessa
ofensiva se deu no ano de 1996, em que foram assassinados brutalmente 21 Sem Terra, e 79
ficaram feridos no conhecido Massacre de Eldorado de Carajas no Para. A denuncia feita pela
sociedade brasileira e internacional repercutiu a dor e o sangue derramado no chao paraense.
“Obras de Chico Buarque, Manu Chao e Sebastido Salgado ajudavam a ecoar pelo mundo a

dendncia [...]” (MONCAU, 2022, n.p.).
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Em 1997, um ano apds o Massacre, 0s Sem Terra marcharam rumo a Brasilia, pressionando o
presidente a pautar a reforma agraria. Tal pressdo fez com que fosse criado o Ministério do
Desenvolvimento Agrario, ressoando nas articulacdes em torno da educacédo, o que culminou
com a criacdo do Pronera no ano seguinte, 1998. No dia 17 de abril, ndo s6 relembramos a dor
e as feridas das balas assassinas, mas temos como simbologia, e em memoria aos companheiros

assassinados, o reconhecido dia Mundial de Luta Pela Terra.

O Pronera materializa conquistas da parceria entre 0s movimentos sociais e a universidade. O

relatorio da Pesquisa Nacional do Programa sobre o periodo de 1998 a 2011 aponta o seguinte:

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera) foi criado na
perspectiva de consolidar uma politica publica de educagdo do campo, instituida no
ambito do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e executada pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (Incra). Inicialmente, destinava-se
apenas aos beneficiarios do Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA); mais tarde,
passou a incluir também os beneficiarios do Programa Nacional de Crédito Fundiario
(PNCF) (PNERA,; IPEA 11, 2015, p. 9).

Assim, as parcerias efetivadas com instituicdes publicas, privadas, secretarias municipais e
entidades sem fins lucrativos tiveram o Pronera como principal instrumento de garantia de
direitos. Reafirma-se a importancia deste programa ao se destacar que ele, entre os anos de 1998
e 2011,

[...] promoveu a realizacéo de 320 cursos nos niveis EJA fundamental, ensino médio
e ensino superior, envolvendo 82 instituigdes de ensino, 38 organiza¢cdes demandantes
e 244 parceiros, com a participacdo de 164.894 educandos. Essas a¢des qualificaram
aformacéo educacional e profissional de trabalhadoras e trabalhadores, melhorando
suas vidas, reescrevendo seus territdrios e mudando o campo brasileiro para melhor
(PNERA; IPEA 11, 2015, p. 07, grifo nosso).
Tal relevancia se justifica uma vez que, como demonstrado na cobertura de atendimento do
Programa em ambito nacional, “[...] a maioria destes jovens e adultos jamais teria acesso a
educacéo se o0 programa ndo existisse, tendo em vista o quase total abandono em que vivem os
sujeitos do campo em relacdo ao acesso a educacdo em todos 0s niveis, especialmente em

relag@o aos ensinos médio e superior” (PNERA; IPEA 11, 2015, p. 11).
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Imagem 1 — Cursos do Pronera por municipio de realizacao (1998-2011)
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Fonte: PNERA; IPEA, 2015, p. 25.

Ainda assim, o fato de o projeto do curso apresentado a Ufes trazer a identidade do movimento
social (MST) gerou desconforto, conforme consta no Relatério Final da Pesquisa.

Os embates provocaram inclusive a alteragdo do nome do projeto, que inicialmente
definia-se como “Curso de Licenciatura em Pedagogia para Educadores e Educadoras
da Reforma Agraria MST/ES”, passando a partir da Segunda Turma a denominar-se
“Turma Especial de Pedagogia para Educadoras e Educadores das Escolas de
Assentamento de Trabalhadores Rurais do Brasil” (FOERSTE, 2004, p. 14).

No contexto histdrico de desenvolvimento do curso Pedagogia da Terra, em nivel nacional, a
primeira turma foi aberta por meio de parceria entre a Universidade Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul (Unijui) e o Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da
Reforma Agréria (Iterra), com suporte financeiro do Incra, sendo oficialmente reconhecido em
21 de janeiro de 1998 e encerrado em julho de 2001 (ITERRA, 2002). A partir dessa primeira
experiéncia, houve muitos erros e muitas davidas na constru¢do do que viria a ser o Curso
Pedagogia da Terra. Isso possibilitou aprendizados coletivos, em que “[...] resolvemos ser 0s
educadores de n6s mesmos, passando a acreditar que era possivel elaborar, propor formas de
avancar o nivel de conhecimento técnico, politico e ideoldgico” (ITERRA, 2002, p. 13). Foi
mantida, porém, a compreensdao de que “[...] é preciso que o trabalhador forje meios

educacionais especificos para construir e reproduzir uma concep¢do de mundo independente,
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capaz de responder & sua visdo de democracia da maioria, libertaria, igualitaria [...]”
(FERNANDES, Florestan, 2010, p. 293).

Para ndo se isolar na propria universidade e como forma de manter a comunicacdo com 0s
demais cursos, a turma que acontecia no Rio Grande do Sul decide criar um jornal, cuja

nomeac&o define os rumos da propria formagao:

Discutimos sobre o nome do jornal buscando algo que nos identificasse e nos
diferenciasse na Universidade. Houve vérias sugestdes de nomes. A conclusao foi que
a distingdo entre nos e os outros estudantes era a terra, porque mesmo que a origem
de muitos deles fosse o campo, ja tinham perdido os lagos com a terra. Entdo o nosso
jornal passou a ser chamado de Pedagogia da Terra. O que ndo sabiamos naquele
momento é que esse nome iria ter um papel histérico em nossa turma e se transformar
em marca do curso (ITERRA, 2002, p. 14).

Assim, o Curso Pedagogia da Terra foi se espraiando para outros territérios e, aqui no ES,
materializa-se pela cooperacédo entre a Ufes, o Cidap/MST e o Incra, por meio do Pronera, e
oficializado no convénio n® 2001/1999, publicado no Diério Oficial da Unido (DOU), em 08 de
novembro de 1999. Destaco 0s objetivos constantes no projeto do curso que alicerga as duas

turmas realizadas na Ufes.

a) Proporcionar aos professores que atuam nas areas de assentamentos uma
Licenciatura Plena de Pedagogia, para atuarem na pré-escola e nas séries iniciais do
ensino fundamental; b) Preparar professores para levarem em frente a implementacéo
da proposta pedagdgica de educacdo libertadora, que valorize o saber do homem do
campo e que contribua com novos conhecimentos para garantir a qualidade de vida
do mesmo; c¢) Desenvolver uma metodologia que leve & assimilagcdo da proposta
pedagogica para 0 campo e a implementacdo nas escolas dos assentamentos, atraves
de pesquisas, da valorizacao cultural, do referencial teérico e cientifico, valorizando
a cultura do homem do campo como resgate da sua auto-estima [sic] e cidadania
(PROJETO, 2002, n.p.).

Um projeto coletivo que “[...] se fundamenta na realidade local, buscando respeitar as diferentes
formas de ver e ler o mundo e ampliando os conhecimentos sobre essa realidade [...]”
(PROJETO, 2002, n. p). Sustentada nesses objetivos, tal parceria culminou na oferta de duas
turmas, com cujos egressos, contactados e que aceitaram participar da pesquisa, busco tecer
dialogos que apresento ao longo do texto*?,

12 Importa registrar que o MST/ES ja apresentou sua quarta demanda a Ufes, estando o projeto da terceira turma
aprovado desde o ano de 2008, porém até entdo ndo efetivado por falta de “prioridade” no orgamento.
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A primeira, formada entre os anos de 1999 e 2002, denominada pelos educandos de Turma
Paulo Freire, foi composta por 64 sujeitos, advindos de varios estados brasileiros, conforme

destacado no mapa a seguir (Imagem 2). Assim,

O curso proporciona oportunidades singulares de convivio com professores de
assentamentos de outros Estados [..] estimulando discussdes a respeito de
especificidades locais e temas que se articulam numa perspectiva mais ampliada em
ambito nacional, nas lutas coletivas dos trabalhadores do campo e da cidade
(FOERSTE, 2004, p. 17).

Imagem 2 — Estados representados na Turma Paulo Freire

Fonte: Organizado pela autora.

As aulas foram ministradas no Polo Universitario de Sdo Mateus, onde houve tanto uma
ocupacdo do espaco por parte da turma, quanto muita resisténcia por parte dos demais

estudantes do campus. No relato da coordenadora do curso, percebemos essa constatacado:

Um dia, quando o pessoal da primeira turma foi chegando para ficar naquele
alojamento dos alunos, algumas alunas dos cursos presenciais correram e tiraram a
roupa do varal porque achavam que o pessoal do Movimento Sem Terra ia roubar 0s
pertences delas. Entdo, o nivel de discriminacdo, de entendimento do que é um
movimento desses, das pessoas que compdem esse Movimento. E muito distante da
realidade da Universidade (SANCHEZ, 2011, p. 99).

No texto intitulado pela professora Laurita de “Pedagogia da Terra — um curso plantado no chéo

da vida” e reunido entre as monografias do curso, ela relata que “[...] 0 periodo letivo da
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TURMA PAULO FREIRE acontecia sempre no periodo das ferias das escolas dos
assentamentos, porque todos os alunos eram educadores do campo, pertencentes a rede oficial
de ensino” (UFES; PRONERA; MST, 2003, p. 17). Essa observacao ¢ muito importante porque
faz perceber que a consolidacdo da docéncia foi sendo gestada paralelamente ao decorrer do
curso, ja na experiéncia da primeira turma no ES. Uma consolidagdo que se espraia no fazer
docente para além do curso superior e requer outras condicdes materiais, como concurso
publico, condi¢cdes de trabalho, salario, carreira, remuneracdo, apoio pedagdgico etc. Sdo

condicdes que abarcam a atuacdo docente e que nao podem ser desconsideradas desse processo.

No que concerne a vivéncia no campus da Coordenacdo Universitaria Norte do Espirito Santo
(Ceunes), alguns educandos deram o seguinte depoimento: “[...] para nos instalarmos tivemos
gue montar barracos de lona (como esses que fazemos nos acampamentos), nos fundos do
campus. Depois, conseguimos construir galpoes de madeirite” (FREITAS, V. et al., 2008, p.
184). Mesmo nas condicOes adversas a qualquer outro curso, Pedagogia da Terra foi sendo
forjado, na insisténcia e na resisténcia, como forma de manter vivo o direito ao acesso e a

permanéncia na universidade.

Importa justamente por isso resgatar a experiéncia de um curso como este. Ainda que diante da
pressdo por parte da sociedade, via educandos de outros cursos e até mesmo da resisténcia por
parte de alguns professores, a parceria realizada permanece relevante, como fica demonstrado

por parte da universidade, nas palavras da diretora do Centro de Educacdo a época:

Né&o obstante as dificuldades enfrentadas, especialmente as relacionadas ao reduzido
nimero de professores, o Centro de Educacdo da Ufes tem cumprido com
competéncia o seu papel de formador de profissionais da educacéo [...]. Este curso é,
pois, um dos resultados deste compromisso e da busca de ampliagcdo do acesso a
Universidade (UFES; PRONERA; MST, 2003, p. 13).

E ela continua:

Ha que ser ressaltado o valor social e educacional da experiéncia que se apresentou
inovadora, arrojada e necessaria. A determinacdo e a disponibilidade dos alunos,
superando as dificuldades relacionadas ao tempo, ao espaco fisico e a precariedade
dos alojamentos improvisados para o desenvolvimento do Curso, merecem nosso
registro (UFES; PRONERA; MST, 2003, p. 14).

A cada etapa se concretizava um projeto de curso e de educacgéo a partir do entendimento por
parte dos professores da universidade acerca da importancia e da relevancia do curso. Ao MST
coube a tarefa de acreditar que, ao buscarem “[...] apoio dos professores [...], formar os seus

préprios educadores saidos de suas fileiras, [estariam] a frente da luta para que os professores
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e as escolas deixem de ser servis a ideologia dominante [...]” (FERNANDES, Florestan, 2010,
p. 294). Assim, 0 MST se reafirma como sujeito coletivo que aposta na formacao dos sujeitos

educadores para avancar com seu projeto de educacéo e de sociedade.

Essa parceria consolidou também uma proposta formativa em que foi possivel criar “[...]
condicgdes que favorecem a visualizacdo de uma nova perspectiva para a profissdo docente.
Trata-se de um novo ethos profissional do professor, fundamentado no trabalho coletivo
solidario e colaborativo [...] na perspectiva de uma sociedade justa e solidaria” (ZEN, 2006, p.
170, grifo nosso). A partir das cooperacOes até entdo estabelecidas entre o MST e a
universidade, sdo produzidos novos didlogos em torno da formacdo dos educadores. O MST
apresenta, entdo, mais uma demanda, a realizacdo da segunda Turma do curso Pedagogia da
Terra, que foi questionada, uma vez que “[...] 0 Reitor da UFES néo queria o curso. Mas depois
de muita discussao e pressdo de nossa parte, inicia-se em 2003 [...]” (FREITAS, V. et al., 2008,
p. 187).

A novidade dessa nova turma iniciada em 2003 em relacdo a primeira foi a destinacédo de vagas
para outros movimentos sociais, como 0 Movimento dos Pequenos Agricultores do ES (MPA),
contemplando 59 educandos de diferentes estados (FREITAS, V. et al., 2008), conforme

destacado no mapa (Imagem 3).

Imagem 3 — Estados representados na Turma Maria Olinda

Fonte: Organizado pela autora.
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Essa nova turma passa a ser oferecida por meio da assinatura do convénio n°® 11.000/2002, com
publicacdo no Diario Oficial no dia 26 de dezembro de 2002, parceria estabelecida entre Incra,
Cidap/MST e Ufes (FOERSTE, 2004).

O nome escolhido para este segundo grupo foi Maria Olinda, uma homenagem & professora
Maria Olinda de Menezes, mulher, lutadora e militante das causas sociais. Ela contribuiu com
0 MST no curso de Formacdo de Magistério para professores leigos, realizado num
assentamento em S&o Mateus. Em um dos retornos para Vitdria, sofreu um grave acidente de
carro e veio a falecer. Como forma de lhe prestar mais uma homenagem, o centro de formagéo

do MST também leva seu nome.

Iniciadas as aulas e dadas as dificuldades com o alojamento no campus de Sdo Mateus,
conforme ja registrado anteriormente, o0 MST solicita a universidade mudanca de local. Assim,
a partir de julho de 2004, o curso passa a ser ofertado no Centro de Formacgdo Maria Olinda

(Ceforma), também em Séo Mateus.

A partir dai comegamos a avancar mais nos estudos, em termos qualitativos, pois o
centro é bem equipado [...] dispde de uma area destinada a agropecuaria, [para]
desenvolver trabalho produtivo (cultivo de horta — caseira e medicinal —, cultura de
café, criacdo de suinos e bovinos) [...] equipamentos de informética [...]. Enfim, o
CEFORMA atende melhor as nossas necessidades de formacéo [...]. Os proprios
alunos séo responsaveis pela limpeza e embelezamento do ambiente (FREITAS, V. et
al., 2008, p. 188-189).

A descricdo do espaco do Ceforma demonstra o quanto a estrutura fisica contribuiu no percurso
formativo. Os educandos puderam usufruir de melhores condi¢cbes para dormirem, se
alimentarem e realizarem o trabalho pratico no contato com a terra. Uma vez que o curso de
Magistério foi realizado nessa estrutura do MST, importa lembrar a responsabilidade e o
compromisso do Movimento com a garantia de infraestrutura para realizacdo da formacao

(sejam cursos formais ou informais).

Em ambas as turmas, a estrutura curricular era a mesma do curso de Pedagogia da Ufes,
conforme parecer aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n® 923/89, de 9 de
novembro de 1989, “[...] todavia, 0 MST iniciou didlogo com equipes do Centro de Educacéo
para introduzir na grade curricular disciplinas especificas de interesse do Setor de Educacéo do
MST, sobre a educacgdo no/do campo [...]” (FOERSTE, 2004, p. 19). Abaixo, no Quadro 2, a
proposta curricular, com destaque as disciplinas especificas que tematizam o campo

(Alternativas da Educacdo do Campo, Questdo Agraria no Brasil, Educacdo para o
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Cooperativismo no Campo, Trabalho de Conclusdo de Curso) e a El (Introducdo & Educacao
Infantil, Educacdo Psicomotora na Infancia, Estagio I- Pré-escola e Séries Iniciais), temas que

perquiro ao longo da tese.

Quadro 2 — Proposta curricular do curso Pedagogia da Terra — Projeto Especial — Ufes

Disciplina Carga Horaria
8 Sociologia Geral 60
N Introduc&o a Filosofia 60
& Histéria da Educacio | 60
& Introducdo a Psicologia da Educacéo 60
Producédo de Texto Cientifico 60
° Sociologia da Educacdo 60
3 Histéria da Educacdo Il 60
5 Introducdo & Pesquisa Educacional 60
; Psicologia da Educacdo | 60
Filosofia da Educacéo 60
° Alternativas da Educacdo do Campo 60
g Didética | 60
E Biologia Aplicada & Educacio 60
s Psicologia da Educacdo Il 60
Estr. e Funcionamento do EF 60
° Introducdo a Educacdo Infantil 60
3 Avaliacdo da Aprendizagem 60
E Arte em Educacéo | 60
o Introducédo a Educacdo Especial 60
A Questdo Agraria no Brasil 60
° Realidade e Perspectiva da educacgdo Brasileira 60
3 Alfabetizacéo | 60
E Educacdo Psicomotora na Infancia 60
S Arte em Educacdo Il 60
Matematica | (Contetido e Metodologia) 60
° Alfabetizacéo Il 60
3 Matematica Il (Contetido e Metodologia) 60
E Ciénc. Fis e Biol | (Conteido e Metodologia) 60
% Histdria (Conteldo e Metodologia) 60
Educ. para o cooperativismo no Campo 60
° Bases Psic. da Educacéo de Jovens e Adultos 60
3 Ciénc. Fis e Biol Il (Conteudo e Metodologia) 60
E Geografia (Conteudo e Metodologia) 60
o Portad. de necessidades Especiais 60
Portugués (Conteudo e Metodologia) 60
38 Estagio I- Pré-escola e Séries Iniciais 300
(=]
E’
& Trabalho de Conclus&o de Curso - TCC 120

Fonte: Organizado pela autora a partir da grade curricular do curso.

Nesse escopo, “[...] 0 MST prop0e, respeitando a legislacdo, uma abordagem ampliada do
curriculo em seus cursos de formacao” (WOLFF, 2007, p. 53). Sendo a pesquisa considerada

pelo Movimento como fundamental para (re)pensar a pratica, o0 SE prop0s a realizacdo do
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trabalho final, ainda que este ndo fosse uma disciplina dos cursos de Pedagogia das turmas
regulares da Ufes. Sendo o curso realizado em alternancia, isso possibilitaria aos educandos o

desenvolvimento de atividades/pesquisas/reflexdes orientadas no I6cus de moradia ou atuagéo.

A partir dessa compreensdo, os educandos realizaram os trabalhos finais em suas &reas de
atuacdo, abarcando temas que evidenciaram a vida do assentamento, da escola, da familia e dos
territérios em que habitavam e/ou atuavam. No reconhecimento da pertinéncia dos estudos e da
ousadia do MST ao propor a pesquisa, apresento 0s autores e seus respectivos temas
pesquisados no Anexo A deste texto. Tendo em vista a amplitude dos temas discutidos nessas
producdes, considero que foi acertada a sugestdo pelo MST de realiza¢do dos trabalhos finais,
gue evidenciaram muitas tematicas até entdo invisibilizadas na academia. A imagem a seguir
(Imagem 4) representa uma nuvem das principais palavras utilizadas nos temas dos trabalhos

das duas turmas de Pedagogia da Terra®®.

Imagem 4 — Principais palavras evidenciadas nos temas dos TCC

scola

ojovem
mst O

assentamento
educacao

par‘(i(:illia@acf> familia

process

pedagégic

Fonte: elaboracdo da autora.

Desse modo, percebe-se que as turmas de Pedagogia da Terra se forjam “[...] ndo apenas
acolhendo as necessidades educativas, mas também abrindo a universidade para novas
alternativas de formato de oferta de educacédo superior [...] para aquelas pessoas que vivem e
trabalham longe (geografica e socialmente) dela” (CALDART, 2006, p.13), possibilitando a
academia dialogar com a tematica dos povos campesinos, com destaque aos grandes temas

destacados nas palavras acima. Busco destacar, também, as tematicas das pesquisas que

13 A nuvem foi elaborada pelo uso do software IRAMUTEQ, que ¢ “[...] um programa informatico gratuito, que
se ancora no software R e permite diferentes formas de analises estatisticas sobre corpus [sic] textuais e sobre
tabelas de individuos por palavras. Possibilita, dentre os varios tipos de analise, nuvem de palavras
(CAMARGO; JUSTO, 2013).
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focalizaram as criancas e as infancias, como forma de demostrar um tema que no inicio da
formagéo dos educadores suscitava olhares atentos na pauta da educagédo das criangas e das

infancias campesinas (Quadro 3).

Quadro 3 - Temaéticas dos TCC do curso Pedagogia da Terra com foco nas criangas e infancias

A infancia no Assentamento Piranema

O lazer no processo educativo dos Sem Terrinha do Assentamento Nova Vitdria — ES

Vivenciando a educacéo infantil na regional metropolitana do Estado de Sergipe

As mobilizagdes infantis: encontro dos Sem Terrinhas no extremo sul da Bahia

Relacdo familia - escola na educacédo infantil do Assentamento Nova Vitdria - ES

A cultura dos Sem Terrinha no Assentamento Estivas

A participacéo dos pais no desenvolvimento da educacéo infantil na escola Corrego do Cedro - Conceigao
da Barra/ES

O ensino da arte com crianc¢as de 06 a 08 anos no Assentamento Piranema - Funddo/ES

Educacdo infantil: luta por escola (familiar e escolar)

A importancia do espago fisico na aprendizagem das criangas: pesquisa-a¢do na Escola Pluridocente
Itaquandiba - Assentamento Piranema - Fundao - ES

A prética pedagogica da ciranda infantil do curso de Pedagogia da Terra - Turma Maria Olinda
Educacdo infantil: relacdo escola e familia no Assentamento Tomazine

Fonte: elaboracéo da autora.

Na continuidade da discussdo, os cursos foram gestados em consonancia com a legislacéo
educacional vigente em cada periodo histdrico, que fundamenta os demais cursos de Pedagogia
nas universidades do pais, conjuntura apresentada posteriormente. Nessa conjuntura
educacional, ja foram desenvolvidas e estdo em andamento parcerias com 0 MST, a partir do
Pronera, de cursos de Pedagogia com diversas universidades, conforme dados abaixo (Quadro
4).

Quadro 4 - Cursos de Pedagogia em parceria com 0 PRONERA - 1998-2021
NOMENCLATURA DO CURSO INSTITUICAO

Pedagogia da Terra

i i F | Par
R S GG Universidade Federal do Para

Pedagogia da Terra Universidade Federal do Ceara
Pedagogia da Terra Universidade Federal de Pernambuco
Pedagogia da Terra Universidade de Pernambuco

Curso de Graduacdo em Pedagogia para formagéo de

Educadores do Campo Universidade Federal de Goias

Curso Superior de Licenciatura em Pedagogia Universidade do Estado da Bahia

Curso Especial de Licenciatura Plena em Pedagogia Universidade Federal Sao Carlos
Graduagdo em Pedagogia para Educadores do Campo Universidade Estadual do Oeste do Parana
Pedagogia: Docéncia na Educacao Infantil e anos iniciais do Universidade Estadual do Centro-Oeste do
Ensino Fundamental no Contexto do Campo Parana

Pedagogia para formacéo de Professores e Coordenadores para | Universidade regional do Noroeste do
escolasem P. A. S Estado do Rio Grande do Sul
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Pedagogia Séries Iniciais

Graduacdo em Pedagogia da Terra

Instituto Técnico de Capacitagdo e
Pesquisa da Reforma Agraria/RS

Pedagogia da Terra (UEMT- Carceres)

Universidade do Estado do Mato Grosso

Pedagogia da Terra

Universidade Federal de Ronddnia

Curso Superior de Licenciatura em Pedagogia

Universidade Federal da Paraiba

Pedagogia da Terra

Pedagogia

Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte

Curso de Licenciatura em Pedagogia

Universidade Federal do Espirito Santo

Pedagogia da Terra

Universidade Federal de Sergipe

Pedagogia

Universidade Estadual do Amazonas

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informacées do 11 Pnera e do Incra.

Parcerias que levaram inimeros sujeitos a universidade publica. Nesse escopo, consciente desse

percurso historico e da importancia dele para realizacdo da pesquisa, bem como para a

afirmacéo dos processos formativos na constitui¢do da docéncia dos educadores campesinos,

passo ao proximo capitulo, em que apresento o didlogo com os estudos ja realizados acerca do

tema em discussao.
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2 DIALOGO COM AS PRODUGCOES ACADEMICAS: O ENCONTRO COM OS
OUTROS
Cada um de n6s é um ser no mundo, com o mundo e com

0S outros.
(FREIRE, 1997, p. 26)

Meu dizer, minha escrita, minha voz, meu siléncio, minhas escolhas e o tema de pesquisa se
alicercam em diversos sujeitos que pautaram, pesquisaram e fizeram ecoar narrativas que
perpassam o tema de investigacéo, isto é, caminhos, trilhas e movimentos outros, ja percorridos
por muitos sujeitos. Como disse em outro momento, ndo apresento um caminho novo; o que
talvez eu tenha de novo seja a maneira de caminhar. Por isso, € necessario reconhecer os estudos

até entdo empreendidos acerca desta tematica.

A partir da problematizagdo sobre como o0s egressos dos cursos Magistério e Pedagogia da Terra
vém construindo suas trajetorias de atuacdo docente na articulacdo com as demandas da EC, e
diante dos objetivos propostos nesta pesquisa, visitei alguns bancos de dados, a fim de conhecer
o0s estudos que tivessem relacdo com a proposicdo tematica: Curso de Magistério, Curso de
Pedagogia, EIC e Formacao de educadores na relagdo com o movimento social MST. Com essa

proposicdo, delimitei alguns critérios de busca, conforme apresento no topico a seguir.

2.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA BUSCA DOS TRABALHOS DE
REVISAO

Para compreender como diferentes sujeitos construiram suas pesquisas sobre a formacdo dos
educadores do campo, as criancas campesinas, o territdrio campesino e as lutas por direitos,
selecionei pesquisas em cinco bancos de dados: a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD), a Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), o
Catalogo de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), o portal da Red Iberoamericana de Inovaccién y Conocimiento Cientifico
(Rebid) e o Programa de Pds-Graduagdo em Educagio da Ufes (PPGE/Ufes)!4. A escolha por
tais bases de dados se justifica pela abrangéncia das pesquisas realizadas no ambito dos

14 Os trabalhos de revisdo foram comunicados em apresentagdo na Reunido Regional da Anped Sudeste do ano
2020 (VIEIRA, 2020) e publicados em forma de artigo (VIEIRA; COCO, 2021).
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programas de pos-graduacéo, pelo reconhecimento dos estudos no &mbito da América Latina e
pela pertinéncia do tema no contexto local.

Os descritores utilizados para o levantamento dos estudos foram curso Pedagogia da Terra,
Magistério, formacédo, educacao infantil, educacao infantil do campo, assentamentos — todos
acrescidos do descritor MST. Nem sempre foram localizados trabalhos que correspondessem
diretamente aos descritores em seu conjunto, 0 que me permitiu encontrar producdes
relacionadas a partir da unido ou separacdo dos descritores, conforme apresentacao posterior.
A primeira selecdo se deu pela leitura dos titulos e dos resumos dos trabalhos resultantes da
pesquisa nas bases de dados. Apés a primeira selecéo, realizei a leitura dos textos na integra,
compondo um quadro geral de pesquisas que considerei pertinente a revisdo tematica. Na
tentativa de encontrar um maior nimero de trabalhos, nao especifiquei, nas bases de dados, um

tempo determinado de publicacdo dos textos.

Durante a pesquisa na BDTD, fiz a primeira busca com os descritores inicialmente
apresentados. Ao ler os titulos dos trabalhos, fui percebendo que nem sempre dialogavam com
0 tema da pesquisa. Desse modo, localizei, nesse banco, a partir dos descritores curso
Pedagogia da Terra, Magistério e MST, quinze produces, dentre as quais trés teses e doze
dissertagdes. Com relacdo ao site da Anped, que disponibiliza on-line as reuniGes nacionais
desde 2000 (232 reunido) a 2017 (382 reunido), os descritores permitiram formar, pelos titulos,
um quadro geral de dezenove trabalhos que versam sobre a temética. Desses, apds a leitura dos
resumos e dos textos completos, foram selecionados onze. Nesse banco, que é organizado por
Grupos de Trabalho (GTs), fiz a busca no GT 8 “Formagao de Professores”, no GT 3
“Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos” e no GT 7 “Educacao de criangas de 0
a 6 anos”. No que concerne a Rebid, fiz a busca a partir dos mesmos descritores apresentados,
utilizando-os também em lingua inglesa e espanhola, o que me permitiu chegar, inicialmente,
a 36 trabalhos que, explorados nos seus titulos e resumos, decorreu a selecdo de dezesseis deles

gue dialogam diretamente com o foco do estudo.

Na base de dados da Capes, selecionei oito dissertacdes que tematizam a El associada ao MST,
dentre as quais a minha mesma (VIEIRA, 2016a), que sera contabilizada no contexto do PPGE.
Com relagdo a esse banco local, estdo disponiveis no sitio eletrdnico do Programa os trabalhos
defendidos a partir do més de julho de 2003, e a minha busca compreendeu o periodo até o
segundo semestre de 2019. Enfatizar os trabalhos defendidos no PPGE permite conhecermos a
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abrangéncia da tematica circulante no territorio. Nem todas as pesquisas que tematizam a EC
disponibilizadas nesse banco foram selecionadas, uma vez que tratam do campo, mas nao
dialogam diretamente como o objeto mais especifico. Assim, elegi para o dialogo trabalhos que,
de alguma maneira, versam sobre o contexto da formacdo de educadores do campo, dos
assentamentos, da EIC e do MST. Ao todo, do PPGE, foram dez trabalhos escolhidos, sendo
sete dissertacoes e trés teses.

A partir dessa explicagdo, a Tabela 1, a seguir, sistematiza as produgdes que elegi para o dialogo
diante da proposta de pesquisa apresentada e 0s respectivos descritores empregados em cada
banco, os quais, apds diversas tentativas de busca, aplicados juntos ou separados, permitiram-

me chegar aos trabalhos selecionados.

Tabela 1 — Bancos de dados pesquisados e os trabalhos selecionadas

PRODUCOES
ENCONTRADAS

BANCO TIPO DE TRABALHO DESCRITOR

PRODUCOES
SELECIONADAS

“Curso Pedagogia da Terra” e
BDTD  Teses e dissertacdes “MST” 17 15
“Magistério ¢ “MST”

“Magistério e MST”
Comunicages orais apresentadas  “Formagdo e MST”
nos GTs 03, 07 e 08 “Educacdo Infantil e MST”
“Curso Pedagogia da Terra”

Anped 19 11

“Educagdo Infantil” e “MST”
“Magistério ¢ “MST” e
“Assentamentos”

“Formacgao e “MST”

Capes  Teses e dissertacdes 19 7

“Educacgdo Infantil” e “MST”
“Magistério” e “MST” e
Rebid  Artigos “Assentamentos” 36 16
“Formagdo e MST”
“Assentamentos”

“Educagao Infantil do Campo e
MST”

“Curso Pedagogia da Terra”
“Formagao” ¢ “MST”
“Assentamentos”

PPGE  Teses e dissertaces 14 10*
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Trabalhos

*incluimos a dissertacdo de Adelar Jodo Pizetta (1999), defendida no PPGE, ainda que ndo conste nos arquivos
digitais, uma vez que os trabalhos disponiveis datam a partir de 2004. A opcdo por evidenciar esse estudo se da
por sua relevancia para a compreensdo dos processos iniciais de consolidacdo do MST no ES; o mesmo vale para
a tese de Damian Sanchez Sanchez (2011), que tematiza o Curso de Pedagogia realizado pela Ufes, mas ndo consta
0 arquivo digital no site do PPGE.

Fonte: Organizado pela autora a partir dos trabalhos selecionados

Total

Conforme expde a Tabela 1, selecionei cinquenta e nove estudos que focalizam o curso
Pedagogia da Terra, a EIC e a formacao dos educadores, dos quais vinte e seis sao dissertacoes,
seis teses, dezesseis artigos e onze trabalhos. Para compreensdo e visibilidade dos temas em
questdo, os textos académicos foram organizados, apos a leitura completa, em trés eixos. A

seguir, descrevo suas proposicdes, procedimentos e as conclusoes.

2.2 PESQUISAS QUE TEMATIZAM O CURSO PEDAGOGIA DA TERRA

Neste eixo, apresento os textos que focalizam o Curso Pedagogia da Terra, 0 que compreende
um conjunto de cinco pesquisas de tese, doze dissertacdes, duas comunicag¢des apresentadas em
reunides da Anped (uma no GT 8 “Formagdo de Professores” ¢ uma no GT 3 “Movimentos

Sociais, Sujeitos e Processos Educativos™) e cinco artigos, conforme quadro a seguir.

Quadro 5 — Categoria, autor e ano dos trabalhos selecionados

CATEGORIA AUTOR ANO
WOLFF 2007
CASAGRANDE 2007
TESE TORRES 2012
SANCHEZ 2011
PIZETTA 2014
COSTA, M. 2005
PEZZIN 2007
COSTA, G. 2006
FERNANDES, F. 2009
SANTOS, F. 2009
DISSERTACAO SILVA, F. 2009
MAGALHAES 2010
AMARAL 2010
REZENDE 2010
ZEN 2006
NOGUEIRA SOBRINHA | 2012
SILVA, P. 2013
TRABALHOS FOERSTE 2004
MOURA 2012
CASAGRANDE 2008
ARTIGOS GUIMARAES: DUARTE | 2018
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MEDEIROS; FERREIRA; | 2018
AGUIAR

MARTINS 2013
PEREIRA; LUSTOSA 2016

Fonte: elaboracdo da autora.

Os estudos foram publicados entre os anos de 2005 e 2018 e, no geral, examinam 0 curso
Pedagogia da Terra compreendendo o histérico de sua criagdo, 0 convénio com as
universidades, o curriculo e os desafios e possibilidades em torno das parcerias efetivadas.
Diante disso, dividi as pesquisas em trés conjuntos, descritos mais detalhadamente nas

subsec¢des que seguem.
2.2.1 O Curso Pedagogia da Terra e as parcerias realizadas

Neste conjunto dos trabalhos, ha pesquisas que focalizam as discussdes sobre os desafios e
possibilidades de execucdo de cursos superiores para os povos do campo (FERNANDES,
Flavia, 2009); tematizam a experiéncia do convénio desse curso realizado no periodo de julho
de 1999 a julho de 2003, entre a Universidade Estadual do Mato Grosso (Unemat) e 0 MST
(COSTA, M., 2005); debatem o Curso Pedagogia da Terra da Ufes em seus diferentes espacos-
tempos-saberes (ZEN, 2006); investigam os processos de formacéo de educadoras e educadores
da Reforma Agraria no Curso de Licenciatura plena em Pedagogia que integrou as turmas | e
Il da Ufes (SANCHEZ, 2011); relatam experiéncia de formacdo de professores de
assentamentos no Curso Pedagogia da Terra, pela Ufes, em convénio com o Incra e 0 MST
(FOERSTE, 2004); destacam o curso de Pedagogia do campo da Universidade Estadual de
Montes Claros (Unimontes) (MOURA, 2012). Compde também este ultimo grupo o texto de
Magalhées (2010), que compara duas experiéncias — as licenciaturas da Unijui e da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal de Goias (UFG) — consideradas emblemaéticas pelo autor
para a efetivacdo dessa modalidade de formagéo (Curso de Pedagogia da Terra) no universo
académico do interior brasileiro. Ainda, Pizetta, em 2014, defende a tese de doutorado com a
tematica da formacéo de educadores e a travessia de cercas invisiveis de acesso e producéo de
conhecimentos, considerando as experiéncias do MST nas inter-rela¢cbes com universidades
brasileiras (PIZETTA, 2014). Ainda que ndo seja especificamente sobre o curso Pedagogia da
Terra, essa pesquisa apresenta a resisténcia as parcerias realizadas com as universidades; por

isso, foi selecionada e é apresentada neste tépico.

Casagrande (2008), por sua vez, discute a questao agraria e a formacao do educador do campo
no seculo XXI, enquanto Guimaraes e Duarte (2018) buscam analisar o curso Pedagogia da
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Terra ofertado pela Faculdade de Educacdo da UFG nos anos de 2007 a 2011. Medeiros,
Ferreira e Aguiar (2018) tém como objetivo historiar o0 processo de constru¢do do Projeto de
Formacado Inicial Docente nominado de Pedagogia da Terra, da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), com énfase para sua constituicdo institucional. J& Marilda Costa
(2015) intenta discutir a concep¢do de educacao apresentada no Projeto Pedagogico do curso
Pedagogia da Terra desenvolvido na Universidade do Estado de Mato Grosso, entre 1999 e
2003, e a difundida pelo MST. Por fim, Fernando Martins (2013) tematiza a Pedagogia de la

Tierra: los sujetos del campo y la Ensefianza Superior.

Esses estudos enfatizam em suas conclusdes a importancia das parcerias entre 0s movimentos
sociais e as universidades. Conforme destaca Flavia Fernandes (2009, p. 115), em seu estudo
de caso, “[...] a parceria entre universidades e movimentos sociais do campo ainda esta em
processo de construcdo. A relacdo entre esses atores é tensionada pelas diferentes concepgdes
de educagdo e de produgdo de conhecimento”. Marilda Costa (2005), que também realiza um
estudo de caso, aponta existéncia de avangos, limites e contradicGes no gque concerne aos
aspectos metodoldgicos, de gestdo e de financiamento dos cursos. Zen (2006), por sua vez, a
partir de analise de documentos e de realizacdo de entrevistas e participacdo em algumas etapas
do curso, faz uma reflex&o acerca dessa parceria, destacando a necessidade de fortalecer “[...]
politicas publicas que respeitem e valorizem os saberes, a cultura e a identidade dos sujeitos

que vivem e trabalham no e do campo” (ZEN, 2006, p. 4).

Por meio da metodologia de narrativas, conversacfes e acfes complexas, Sanchez (2011)
considera que ha processos de subjetivacdo quando sdo consideradas as diferentes maneiras
pelas quais os individuos, os grupos e as coletividades se constituem. Essa discussao é de
fundamental importancia na medida em que possibilita adentrar mais especificamente o curso
e compreender as nuances em torno dessa parceria entre Ufes e MST. Sobre esse mesmo
recorte, Foerste (2004), por meio de questionario aplicado a alunos, coordenadores de curso e
professores, demonstra que a entrada desses sujeitos na universidade tensiona as praticas
tradicionais e possibilita pensar maneiras outras de formacéo, ou seja, praticas transformadoras.
Ja Moura (2012) aponta, a partir da abordagem materialista historico-dialética, a burocracia
existente para a contratacao de professores para o curso, pois foram usados 0s mesmos critérios
dos demais cursos da universidade. Tal fato, para ela, ndo levou “[...] em consideracdo a

afinidade com as discussodes necessarias na educacdo do campo” (MOURA, 2012, p. 98).
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Magalhdes (2010), que realiza uma andlise comparativa entre duas instituicdes de ensino
superior, afirma que, ao buscar a universidade, 0 movimento por uma educac¢do do campo
estaria reproduzindo as artimanhas do capital, pois empregaria um discurso do direito em torno
das necessidades de um grupo especifico, criando uma espécie de privilegiados. Esse ponto de
vista vai de encontro & pesquisa de Pizetta (2014) que, ao realizar uma sistematizagdo das
experiéncias formativas nos cursos de graduacdo em Historia na Universidade Federal da
Paraiba e de Engenharia Agronémica na Universidade Federal de Sergipe, durante o periodo de
2004 a 2008, aponta “estranhamentos, entraves, sentidos da ocupacéo pedagdgica e coletiva,
alternativas, legados que permanecem tanto no MST como na universidade e apresenta o
resultado do envolvimento e atuagdo dos egressos de ambos os cursos na atualidade”

(PIZZETA, 2014, p. 9, grifos do autor).

Casagrande (2008) conclui que no curso se desenvolve uma pratica pedagdgica reflexiva e
critica. JA Guimaraes e Duarte (2018) consideram que as iniciativas como a do curso Pedagogia
da Terra (FE/UFG) fortalecem as praticas educativas e a cultura campesina, dialogando com
Fernando Martins (2013, p. 67), que afirmam que a experiéncia pesquisada demonstra “[...]
elementos significativos que sustentan la definicion de politicas y practicas de una ensefianza
superior vinculada a una perspectiva emancipatoria, orientada especificamente a las clases
populares”. Medeiros, Ferreira e Aguiar (2018) destacam que a iniciativa do curso observado
por eles foi marcada por desafios e barreiras, tanto institucionais como de cunho pessoal, por
parte dos formandos. Assim, dialoga com a pesquisa de Marilda Costa (2015), que percebe em
seus dados a existéncia de dois projetos em disputa, com concepc¢des de educacdo e de

sociedade muito distintas.

No dmbito da parceria estabelecida com a Ufes, ha, nesse grupo, trés trabalhos que focalizam o
curso Pedagogia da Terra (ZEN, 2006; FOERSTE, 2004; SANCHEZ, 2011), imprescindiveis
para a discussdo aqui proposta. Outro conjunto de trabalhos tematizam especificamente as

metodologias e propostas pedagogicas desses cursos, por isso sdo apresentados a seguir.
2.2.2 Metodologias e propostas pedagogicas do curso Pedagogia da Terra

Para além dos trabalhos que destacam as parcerias realizadas, ha os que visibilizam as
metodologias e as propostas pedagdgicas dos cursos, algo bastante discutido nas universidades

parceiras.
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Paula da Silva (2013), por meio de pesquisa participante, demonstra a beleza dos processos
coletivos, as vivéncias de pessoas de diferentes espacos (assentamentos, acampamentos) e a
formacéo construida nesse processo, bem como detalha a estrutura organizativa do curso, sua
metodologia, disciplinas e tempos alternados. Ja Franciele Santos (2009, p. 121), por meio da
pesquisa documental, demonstra que “[...] 0 processo de formagdo docente desenvolvido no
curso possui tracos que afirmam e negam a articulacdo da formacéo desses educandos com a
teoria pedagogica de base revolucionaria, na qual a educacdo é compreendida como praxis
transformadora”. Por sua vez, Casagrande (2007), sustentada no materialismo dialético, conclui
que a proposta pedagogica aventa novas possibilidades, que permitem um direcionamento da
formacdo numa perspectiva omnilateral, em contraposicdo a perspectiva capitalista de
educacdo. Ja Torres (2012), utilizando entrevistas, grupo focal e fontes documentais, conclui
gue se ha mais limites do que possibilidades de construir um intelectual do novo tipo, existem,

por outro lado, metodologias que possibilitam que os trabalhadores acessem os conhecimentos.

Selecionei também um conjunto de trabalhos que apresentam o curso Pedagogia da Terra e 0s

processos educativos que se alicercam a partir dele, apresentados a seguir.
2.2.3 Curso Pedagogia da Terra e processos educativos

No conjunto dos trabalhos selecionados para este subtdpico, Amaral (2010) busca compreender
e descrever 0s processos educativos desencadeados no curso a partir da perspectiva dos/as
estudantes numa turma do curso de Pedagogia em S&o Paulo. Essa pesquisa se aproxima da
producdo de Rezende (2010), que analisa os sentidos e usos do conhecimento adquirido nos
cursos de Pedagogia da Terra pelas profissionais formadas que atuam ou atuaram no MST no
mesmo estado. J& Wolff (2007) busca identificar contribui¢bes dos fundamentos psicossociais
no processo de formacgdo de professores na Turma I, promovida pelo Iterra, em Verandpolis,
Rio Grande do Sul.

A partir dos conceitos de apreender e de ensinagem, Nogueira Sobrinha (2012) demonstra a
possibilidade de uma educacédo contra-hegeménica, quando busca compreender a complexidade
da relacéo entre formacao e subjetividade no processo formativo de professores. Fazendo uma
analise sobre o curso Pedagogia da Terra e se ele tem possibilitado implementar novas praticas
aos educandos/educadores do MST e aos professores da Universidade do Estado da Bahia
(Uneb) inseridos no Projeto, Fabio Silva (2009) desenvolve sua temética. Gilberto Costa

(2006), por sua vez, apresenta um trabalho que considera os elementos da cultura presentes nos
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espacos de formacdo, entre eles, 0 MST, a familia, a escola e o trabalho, a fim de identificar
como se constrai a identidade individual e coletiva. J& Pezzin (2007) apresenta um estudo sobre
praticas educativas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra no contexto capixaba.
Por fim, Pereira e Lustosa (2016) mostram como se desenvolveram as aulas e o debate gerado
sobre as ideias de Paulo Freire e a interpretacdo dos movimentos sociais do campo sobre tal

pensamento.

Em sua pesquisa participante, Amaral (2010) destaca a solidariedade existente entre os
educandos como fator essencial para o éxito do curso. A autora afirma que a alternancia entre
aulas e o trabalho “[...] possibilita a indissociabilidade entre a pratica e a teoria, mas dificulta a
interacdo dos/as estudantes do curso com a comunidade universitaria” (AMARAL, 2010, p. 8).
Ja Rezende (2010), a partir de analise documental, entrevista semiestruturada e nao estruturada,
demonstra que “[...] os usos e sentidos atribuidos a formacdo em Pedagogia da Terra pelas
militantes referem-se a manter a contribuicdo no MST. Dessa forma, [...] a intencdo do

Movimento ao indica-las para o curso era a de formacdo de quadros” (REZENDE, 2010, p. 8).

Por meio de anélise de conteldo, a pesquisa apresentada por Wolff (2007, p. 8) enfatiza que
“[...] a psicologia histdrico-cultural é abordada de forma ainda limitada, tanto nos materiais do
Movimento, nas produc@es curriculares, quanto nas produgdes dos educandos/as”. Embasada
no materialismo historico dialético como método, Nogueira Sobrinha (2012, p. 11) conclui que
a formagé&o apresenta “[...] contradicdo e resisténcia, tanto da sociedade como dentro da prépria
universidade, que ndo aceitavam o curso, mas também pela resisténcia dos préprios estudantes
do curso, que se uniram e construiram acdes contra-hegemonicas ao paradigma urbano e
generalista”. Ja o estudo de caso desenvolvido por Fabio Silva (2009) atesta que alguns dos
principais beneficios do curso, conforme citados por participantes, foram o repensar a formacéo
dos educadores, a auto-organizacgdo, a dimensdo politica, a melhoria na qualidade de ensino nas
escolas de assentamentos e a participacdo dos educandos na organizacdo do projeto politico

pedagdgico.

Gilberto Costa (2006, p. 6), ao realizar sua pesquisa sustentada nos pressupostos socioculturais,
destaca que os elementos MST, familia, escola e trabalho sdo “[...] espacos de referéncias [e]
sdo formadores de suas concepc¢des de mundo, atitudes e valores que se mesclam ndo apenas
numa dimensdo individual, mas também coletiva”. Para Pezzin (2007), que realiza uma

pesquisa por meio de observacao, entrevista e analises de documentos do MST, os relatos dos
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professores permitem “[...] concluir que a participagdo destes docentes no Movimento
transforma sua atividade docente, sua consciéncia enquanto professor (a) [...] 20 mesmo tempo
em que (re)valoriza a sua atuacdo social, ser professor (a) Sem Terra coloca novos parametros
para que se reflita sobre suas praticas” (PEZZIN, 2007, p. 121-122). Por meio de pesquisa
documental e de campo, Pereira e Lustosa (2016) concluem que existe um hiato entre as
reflexdes de Freire e 0 que os educandos véao construindo como palavra de ordem, por isso, para

eles, muito ainda precisa ser aprendido e interpretado para uma acgéo politica consciente.

Registrar a importancia da formagdo por meio dos cursos Pedagogia da Terra reafirma a
necessidade de ampliar a formacdo dos educandos-educadores em torno das especificidades
que abarcam a educacao e 0 campo, neste caso, assentamentos de Reforma Agraria. Ao trazer
essas pesquisas para esta revisdo, defendo mais uma vez a relevancia do curso superior para a
realizacdo do trabalho com as criancas, jovens e adultos que moram no campo. Assim,
apresento outro conjunto de estudos que trata da formacdo dos educadores, com 0s quais

dialogo ao longo desta pesquisa.

2.3 PESQUISAS QUE FOCALIZAM A FORMACAO DE EDUCADORES

Neste eixo, apresento dezessete estudos que tematizam a formacéo dos educadores, dos quais
sete sdo trabalhos apresentados na Anped (cinco no GT 3 “Movimentos sociais, sujeitos e
processos educativos” ¢ dois no GT 8 “Formacao de professores”), quatro dissertagdes, uma

tese e cinco artigos, conforme sistematizado no Quadro 6 a seguir.

Quadro 6 — Categoria, autor e ano dos trabalhos selecionados com o tema formacéo de

educadores
CATEGORIA AUTOR ANO
TESE JESUS 2014
TITTON 2006
x SILVA, J. 2011
DISSERTAGAO PIZETTA 1999
FRANCA 2013
BELTRAME 2001
SOUZA, M 2003
MARTINS 2011
TRABALHOS FRANGA 2015
SANTOS; MAZZILLI 2007
HAGE; FELDMANN 2015
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SILVA, F. 2015
WESCHENFELDER 2010
CEA; SILVA; GUSMAQ; 2009

SILVA:;
ARTIGOS COSTA, A. 1999
MOLINA; SANTOS; BRITO 2020
REZENDE; BEZERRA NETO 2010

Fonte: elaboracédo da autora.

No que concerne aos trabalhos deste topico, ainda que debatam o curso Pedagogia da Terra
como alicerce, sdo aqui apresentados em separado, por tematizarem especificamente a
formacdo dos educadores, com destaque para os processos formativos, sua relacdo com a
comunidade, com as escolas e, sobretudo, com a docéncia. Separei, portanto, dois conjuntos de

pesquisas, representadas nos eixos que seguem.
2.3.1 Processos de formacéao e sua relacdo com as especificidades do campo

Fabio Silva (2015) busca socializar reflexdes sobre a formacéo de educadores do campo a partir
dos resultados de pesquisa realizada no estado da Bahia. Esse estudo dialoga com o trabalho de
Santos e Mazzilli (2007), que observam como se materializa a formagéo dos educadores Sem
Terra e quais principios pedagdgicos fundamentam essa acdo. Na mesma direcdo, o estudo de
Titton (2006) debate a organizacdo do trabalho pedagogico na formacdo de professores do

MST: realidade e possibilidades.

Antonio Costa (1999), por sua vez, identifica os objetivos, os principios filosoficos e
pedagdgicos, a metodologia e a forma de avaliacdo do curso médio Magistério, a fim de
apresentar a proposta de formacéo nele discutida. Ja Jeremias Silva (2011), acompanhando um
grupo de jovens que participou do curso Médio Magistério da Terra, numa parceria entre 0
Incra, MST e Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), propde discutir de que
maneira esse processo de escolarizacdo ressignificou a relagdo da juventude com o
assentamento. Esse trabalho se aproxima de Beltrame (2001), que objetivou compreender como
as vivéncias dos docentes do MST, a participacdo politica e o trabalho pedagogico se

entrelacam mediados pela cultura camponesa no oeste catarinense.

Pizetta (1999) analisou a relagdo entre a praxis politico-pedagogica de professores que atuam
em escolas de assentamentos e a formagdo inicial e continuada desenvolvida pelo MST, em
face da proposta educativa e da organicidade das lutas desse movimento no contexto do Espirito

Santo. Franca (2013, 2015), por sua vez, examinou préaticas educativas desenvolvidas em doze
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escolas de Assentamentos do Norte do estado no MST/ES, na perspectiva de compreender o
papel do Movimento na construgdo do seu projeto de educacgéo e a fungdo da escola no seu
fortalecimento. Maria Souza (2003), por fim, discute a educacdo em assentamentos: relacdes

(re)criadas no cotidiano do movimento social.

Por meio de um trabalho com a memaoria num espaco de formacdo docente, Weschenfelder
(2010) busca elementos para ponderar sobre a educacdo popular. Céa et al. (2009) buscam
elencar contribuicbes de uma experiéncia curricular que tomou como objeto a atuacdo do
pedagogo em movimentos sociais. Num contexto mais atual, Molina, Santos e Brito (2020)
tematizam o Pronera e a producdo do conhecimento, destacando, assim, a necessidade de
enfrentamento ao bolsonarismo. Ja Rezende e Bezerra Neto (2010) tém como foco as trajetorias

de Pedagogas da Terra do Estado de Séo Paulo.

Nas conclusdes, Fabio Silva (2015), a partir de seu estudo de caso mudltiplo, enfatiza a
necessidade de discutir os tempos do curso (comunidade e escola), a matriz curricular e sua
relacdo com as questdes agrarias, bem como debater a importancia da participacdo mais ativa
dos movimentos sociais no desenvolvimento do curso. Fazendo outras relagfes com a
formacéo, esse trabalho se associa ao apresentado por Santos e Mazzilli (2007) que, por meio
de observacdes de campo, analises documentais e entrevistas, enfatizam que o curso se tornou
um espaco potencial de formacéo dos sujeitos do campo, ainda que tenha alguns limites em seu
bojo, dentre os quais esta a ndo discussao das questOes referentes a diversidade na matriz
pedagogica.

Titton (2006), sustentado nos pressupostos do materialismo histérico-dialético, diz que o
Movimento, ao desenvolver sua pratica educativa ao longo dos anos, tem construido “[...] uma
teoria pedagdgica com base concreta — luta contra o latifindio — que supBe uma teoria
educacional que formula uma concepcéo de educacao apoiada em um projeto histérico e discute
as relacGes entre educagio e sociedade em seu desenvolvimento” (TITTON, 2006, p. 138).
Tematizando o curso Magistério, Antonio Costa (1999) apresenta avancos e contradigdes. Entre
0s primeiros, ele destaca a pesquisa que se realiza ao final no curso, bem como a sua autogesté&o;
entre os limites, ele aponta certa caréncia de conhecimentos técnicos e a necessidade de

formagé&o continuada.

Jeremias Silva (2011), por meio de observacao e de consulta a trabalhos realizados pelos alunos,

demonstra que 0 acesso a escolariza¢do permitiu novas oportunidades de escolhas, fazendo com
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que esses jovens vissem na propria comunidade um espaco de atuagao e contribuicdo para o
desenvolvimento dela, uma vez que perceberam, ao longo do percurso, que ndo precisariam sair
do campo para buscar na cidade melhores condic¢des de vida. Assim, 0 curso emerge como uma
oportunidade unica de escolarizacdo e permanéncia no campo. Por isso, esses trabalhos sdo de
fundamental importancia para este estudo, tendo em vista que tematizam o curso de Magistério
em nivel médio. Desse modo, ressaltam a importancia da formagéo, pois destacam a decisdo
dos sujeitos por atuar e permanecer na comunidade em que habitam, afirmando a necessidade

de pensar em processos formativos articulados com os sujeitos do campo.

J& Beltrame (2001), a partir de entrevista com professores, participacdo em atividades do MST
e observacdo em escolas, destaca que a proposta de educacdo com a qual esses sujeitos tém
contato alicerca a construcdo da docéncia, fortalecendo a acdo coletiva. Enquanto isso, Maria
Souza (2003), que analisa documentos do MST, apresenta o contexto da luta pela educacao
formal e ndo formal no Movimento, concluindo que ambas tém contribuido na relacdo de
trabalho na terra. Os estudos de Franca (2013, 2015), sustentados no materialismo historico-
dialético, demonstram que, ainda que existam praticas contraditérias, também emergem
praticas educativas fundadas no projeto defendido pelo Movimento. Pizzeta (1999, p. 290),
novamente a partir da perspectiva historico-dialética, afirma a necessidade de organizar um
“[...] curso de nivel superior, ndo s6 por uma exigéncia da legislacdo em vigor, mas também
por uma exigéncia da praxis para esse novo contexto socio-historico, [...] dos professores que
atuam em escolas de assentamentos”. Essa tematica tem sido foco de pesquisas posteriores a

seu estudo, conforme veremos no &mbito da proposic¢ao da pesquisa aqui defendida.

Para Weschenfelder (2010), as narrativas demonstram que o trabalho indentitario acontece
tanto nos espagos educativos da escola como do movimento social. Céa et al. (2009) concluem
que os pedagogos em contato com a realidade do MST sentem-se requeridos a questionar as
diferentes concepcdes de educacdo que circunscrevem esse espaco. J& Molina, Santos e Brito
(2020) enfatizam que as pesquisas encontraram relevante insercao dos egressos nas escolas dos
assentamentos, apontando a existéncia de um processo de producdo do conhecimento
diferenciado nos cursos vinculados as lutas sociais para transformagdo do campo. Por fim,
Rezende e Bezerra Neto (2010) atestam que as trajetorias das pedagogas da terra convergiram

para que elas mantivessem suas contribuicbes com o MST.
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Os dezessete trabalhos reafirmam, portanto, a necessidade dos cursos de formacdo e as
contribuicbes destes no processo formativo e de trabalho pedagdgico dos educadores
envolvidos. Fortalecem, desse modo, a pauta da EC e a luta pelos espagos de formacdo nas

universidades publicas.
2.3.2 Formacéo e docéncia dos educadores do campo

Os estudos descritos neste subtdpico dialogam sobre a docéncia dos educadores do campo.
Entre eles estd a discussdo sobre Historias e memorias docentes na Amazonia Paraense: o
cendrio da formacéo do professor de educacao infantil (HAGE; FELDMANN, 2015). Também
inclui Marilda Martins (2012), com o trabalho Pedagogia dos acos: as implicacdes da acéo
politica do MST para o trabalho docente das(os) professoras(es) do Assentamento Diamante
Negro Jutaih, e a pesquisa de Jesus (2014), que discute os sentidos da formagéo continuada
para o professor do campo e seu processo de profissionalizacdo docente.

Hage e Feldmann (2015), em seu trabalho sustentado nas historias e memorias dos professores
por meio das narrativas autobiograficas, concluem que, mesmo diante das precariedades de
atuacdo em escolas multisseriadas, a formacao oferecida é essencial para a acdo dos sujeitos
nos espacos e tempos da escola. Esse estudo vai ao encontro da pesquisa que realizei no
mestrado, na qual discuto o atendimento as criancas da EI em contexto de assentamentos,
evidenciando as diferentes maneiras de atender, os desafios desse atendimento e os modos de
formagé&o continuada dos educadores que atuam nessa etapa da educacao.

Marilda Martins (2012), por meio de um estudo de caso das praticas docentes, enfatiza que é
preciso romper com a segregacao entre os professores militantes e ndo militantes e que a
formacédo docente pode contribuir no processo e no fortalecimento de praticas pedagogicas que
colaboram com a vida da comunidade assentada. Jesus (2014), por meio de narrativas e escuta
aos professores, realizada via dialogo com trés sujeitos participantes (uma professora, uma
monitora e uma educadora) do curso Especializacdo em Educagdo do Campo, ofertada na
modalidade a distancia pela Ufes entre 2009 e 2010, descreve e examina as diversidades do
campo, bem como as varias maneiras de constituir a docéncia nesses espacos. Essa é uma
pesquisa que contribui muito para esta tese, no sentido de pensar a relacdo que se estabelece
entre a formacdo e a atuacdo docente.
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Os trés estudos supracitados sdo fundamentais, pois debatem a docéncia dos educadores
campesinos, algo que estd no cerne desta pesquisa e que fortalece a temética aqui abordada.
Dialoguei também com producdes que abarcam as criangas em contexto campesino, tema do

préximo topico.

2.4 PESQUISAS QUE TEMATIZAM A EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO

No conjunto dos trabalhos selecionados neste eixo, ha dez dissertacdes, dois trabalhos
apresentados na Anped (um no GT3 “Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos”, um
no GT 7 “Educagao de criangas de 0 a 6 anos”) e cinco artigos, conforme quadro abaixo (Quadro
7). Embora a Anped possua um grupo de trabalho especifico sobre educacgdo de criangas (GT
7), encontrei nele apenas um exemplar que se comunica mais proximamente com o debate
realizado nesta tese, 0 que evidencia que as criangas campesinas sdo ainda um tema com pouca

visibilidade nesse banco de dados.

Quadro 7 — Categoria, autor e ano dos trabalhos selecionados sobre educacéo infantil do

campo
CATEGORIA AUTOR ANO
BIHAIN 2001

FREITAS, F. 2015

ROSSETTO 2009

LUEDKE 2013

- GHELLERE 2014
DISSERTACAO MELIGA 2014
SANTOS, A 2016

SILVA, D. 2013

LOVATTI 2014

VIEIRA 2016

coco 2011

TRABALHOS ARENHART 2005
BARBOSA; SALES 2018

RAMOS; AQUINO 2019

ARTIGOS VIEIRA; COCO 2019b
OLIVEIRA, C. 2015

CONDE; COSTA 2019

Fonte: elaboracdo da autora.

Esses dezessete estudos escolhidos para o dialogo acerca da tematica das criancas pequenas Sao
distribuidos, aqui, em dois topicos, apresentados a seguir, para melhor apreensdo das discussdes

levantadas pelos autores.
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2.4.1 Ciranda infantil e a educacao das criangas no MST

Neste subtopico, enumerei nove pesquisas que tratam especificamente das cirandas infantis do
MST. A primeira, realizada por Fabio Freitas (2015), analisa a pratica educativa com as criancas
Sem Terrinha no espago da ciranda infantil do pre-assentamento Elizabeth Teixeira, localizado
no municipio de Limeira - SP. Em seguida, Luedke (2013) propde estudar as peculiaridades
dessa pratica, particularmente as que se referem a organizacdo e proposicdo de atividades
formativas para a crianca, entre elas a brincadeira. Ja Bihain (2001), a partir da trajetéria da
educacdo infantil no MST, analisa os processos educativos vivenciados nas areas de
acampamentos e assentamentos, especificamente no que se refere a El, por meio da proposta
de cirandas infantis. Por sua vez, Méliga (2014) discute a educacdo infantil do campo nas
proposi¢cdes do MST, compreendendo a ciranda como espacgo nao formal de educacdo. Por fim,
a pesquisa de Rossetto (2009) busca situar como foram constituidas, no processo de luta pela

terra, as cirandas infantis do MST.

Barbosa e Sales (2018) apresentam alguns elementos reflexivos acerca da Infancia Sem Terra
na organicidade do MST. Ramos e Aquino (2019) focalizam a crianca no contexto de luta pela
terra no Brasil, em mobiliza¢Ges infantis do Movimento. Caroline Oliveira (2015) examina a
luta pela implementacdo e fortalecimento do direito a EI do e no Campo, a partir da década de
1990. Ja Conde e Costa (2019) ponderam sobre as contribui¢es da Pedagogia Socialista para

a concepcéo de EI do MST.

Ao concluir suas pesquisas, 0s autores mostram o que foi possivel perceber no encontro com as
cirandas, com as criancas e com os adultos. Tratando de vivenciar a infancia no campo na
especificidade da luta pela terra, Fabio Freitas (2015, p. 213), a partir de relatos do coletivo de
extensdo Universidade Popular, afirma que “[...] a Ciranda Infantil, como espaco educativo
autbnomo do MST, carrega essa potencialidade de garantir um espaco de liberdade para as
criancas Sem Terrinha, um lugar de vivéncia de todas as dimensdes da infancia, porque ela é
parte da vida das criangas”. Com isso, ele ndo desconsidera a importancia dos espagos formais
de educacao (centros de educacéo formal para as criancas), mas propde uma EIl em que a crianca

é protagonista.

Ja o trabalho de Luedke (2013), realizado por meio de estudos bibliograficos, questionarios e
observacgoes, identifica, em uma ciranda infantil ocorrida nos periodos dos cursos realizados

num espaco de formagdo do MST no Parana, as suas precariedades em relagdo a outros locais
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de cuidado das criancas. Embora a autora afirme pesquisar as brincadeiras, ndo encontramos
essa discussdo ao longo de seu estudo. A pesquisa de Bihain (2001), por sua vez, que contou
com entrevistas com as maes das criangas e observacfes numa cooperativa, aponta as cirandas

como o lugar das brincadeiras infantis, podendo ser itinerantes, permanentes ou eventuais.

Méliga (2014), que faz uma pesquisa documental, compreende a ciranda infantil como espago
ndo formal de atendimento as criancas, constituido a partir das demandas do MST. A autora
questiona a institucionalizacdo do atendimento as criangas e provoca 0 MST, quando pergunta:
“A Ciranda Infantil entrara na disputa pelo projeto educativo a ser implementado da educacéo
destes novos sujeitos da escola obrigatoria?” (MELIGA, 2014, p. 86). A meu ver, essa pauta
estd sendo tematizada constantemente pelo MST, que compreende a EI como direito de todas
as criancas, conforme destacado pelo setor de educacdo do Movimento no ES e observado em
minha pesquisa de mestrado (VIEIRA, 2016a).

A pesquisa de Rossetto (2009), ultimo estudo sobre esse tema selecionado nesta reviséo,
corrobora as proposicdes de Méliga (2014), pois, a partir da pesquisa documental, observacéo
e entrevista, conclui que as praticas pedagdgicas tecidas nos espacos da ciranda possibilitam as
criangas participar de todo o processo pedagdgico. Ao mesmo tempo, a autora demonstra as
dificuldades de infraestrutura em torno dessa atividade. Ndo obstante, as cirandas sdo um
espaco ndo formal, em que € possivel trabalhar uma educacdo emancipadora. Rossetto (2009)
chama a atencéo para a formacdo dos educadores que atuam com essas criangas no sentido de
compreender suas especificidades, em razdo da faixa etaria e da condigdo de ser Sem Terrinha.

Para Barbosa e Sales (2018, p. 143), “[...] € possivel afirmar a existéncia de uma concepcao da
Infancia Sem Terra, conceito em construcao e em estreita relacdo com a valorizagéo da crianca
e da infancia na perspectiva da luta camponesa e da realizacdo da Reforma Agraria”. J& Ramos
e Aquino (2019) concluem que as criancgas séo parte da luta e ndo estdo alheias ao Movimento.
Caroline Oliveira (2015) atesta que o MST objetiva formar as criancas desde cedo para que
compreendam a resisténcia historica e a importancia da luta. Conde e Costa (2019, p. 889)
concluem que “[...] a concepcdo de educacdo do MST, que tem como uma de suas vertentes a
Pedagogia Socialista, afirma a crianga como sujeito que participa ativamente das lutas desse

movimento e se educa nas relagdes e em espagos escolares e ndo escolares”.

A partir desses estudos que focalizam as cirandas infantis e a educacdo no MST, apresento

outros, que tém centralidade na EIC. Eles a compreendem como direito de todas as criangas e
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ressaltam a preocupacdo com a formacéo dos educadores que atuam com essa etapa da educacéao
bésica.

2.4.2 Educacdo infantil do campo e formacao de educadores

Sdo oito os trabalhos selecionados neste subtdpico que tematizam a El das criangas campesinas
e a formacdo dos educadores. O primeiro deles foi apresentado no GT 7 da Anped, com autoria
de Arenhart (2005), e analisa as relagOes estabelecidas pelas criangas com 0S processos
pedagogicos no MST (relagdo com a luta, com a mistica e com o trabalho). Em seguida, a
dissertagdo de Ghellere (2014) examina a EIC, com foco na concepgdo de ElI do MST,
confrontando-a com as politicas da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, Ciéncia
e Cultura (Unesco) e do Fundo das Nac6es Unidas para a Infancia (Unicef). Adriana Santos
(2016), em terceiro, tematiza as significacbes do curriculo da El do/no campo para a
comunidade escolar de um assentamento de reforma agraria na regido norte de Mato Grosso.

Pesquisando o contexto local, o quarto trabalho, de Divina Silva (2013), discute as salas
extensivas de EIC, experiéncia no municipio de Pancas, Espirito Santo. Enquanto isso, Lovatti
(2014) busca identificar desafios, avancos e demandas na atuacéo e formacédo das docentes da
EIC por meio dos dizeres dos docentes, a partir da experiéncia do municipio de Itapemirim-ES.
Em sexto lugar, a pesquisa que realizei no mestrado (VIEIRA, 2016a) focaliza a EIC e a
formagéo continuada dos educadores que atuam em assentamentos. Coco (2011), por sua vez,
estabelece um dialogo com as agendas do Forum Permanente de Educacéo Infantil do Espirito
Santo, explorando acdes de formacdo dos movimentos sociais vinculados a EIC. Por fim, o
artigo de Vieira e Céco (2019b) focaliza essa etapa da educacdo campesina a partir de reflexdes

sobre o atendimento em contextos de assentamentos.

Em relacdo as conclusbes dos estudos em pauta, Arenhart (2005), a partir de conversas
informais com as criangas, redagdes por elas escritas e entrevista, afirma que elas ensinam a
dimensdo do afeto e da solidariedade, associada a vivéncia no movimento social. A partir de
estudo de documentos do MST e dos organismos internacionais, Ghellere (2014, p. 140)
argumenta que “[...] 0 que se pode afirmar € que o campo esta invisivel na condugdo das
politicas publicas educacionais. 1sso porque, como definido pela UNICEF, as criangas do
campo ndo sdo prioridade. O campo ja ndo é mais tido como territério de vida, ou seja, a
educagdo entra na mira das ‘agroestratégias’”. Ja Adriana Santos (2016, p. 195), baseada na

perspectiva tedrico-metodologica da Rede de Significagdes, destaca que “[...] a educacdo das
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criangas pequenas do campo [...] € um exemplo possivel de trabalho pedag6gico em um espaco

que valoriza a atividade infantil e reconhece a crianga como sujeito”.

Sobre a oferta das salas extensivas da El nas escolas rurais, a pesquisa de Divina Silva (2013),
utilizando questionério, observacéo, entrevista e grupo focal, aponta o desconhecimento da
equipe gestora acerca das discussdes sobre EC. Lovatti (2014) também emprega questionario,
observacao e entrevista para realizar sua investigacao, a partir da qual conclui que, ainda que
as docentes pesquisadas possuam curso superior, eles foram realizados, em sua maioria, em
instituicdes privadas, uma vez que no municipio de Itapemirim ndo ha instituicdo superior
publica. Esses dados ajudam a destacar a importancia do nosso objeto de estudo: a formacéo e
constituicdo da docéncia dos egressos dos Cursos Magistério e Pedagogia da Terra, que é fruto
da luta do MST por cursos superiores em instituicbes publicas para atuacdo em areas de

assentamento ou no campo como um todo.

Ainda com relacdo aos estudos no contexto capixaba, a pesquisa que realizei no mestrado
(VIEIRA, 2016a), por meio de observacdo nos encontros de educadores do MST numa
instituicdo com atendimento & EIC, roda de conversa com o SE do MST e entrevista com 0
gestor do municipio pesquisado, cheguei a conclusdo de que, em sua maioria, a formacgéo dos
educadores do campo, especificamente de educadores de assentamentos, é realizada pelo
préprio movimento social, por isso demanda maior compromisso do poder publico com esse
direito. Desse modo, demonstrei que a EIC se da de forma articulada ao ensino fundamental,
em salas anexas a rede estadual e chamei a atencédo para as diversas formas de atendimento no
contexto capixaba. Assim, corroboro Céco (2011) que, por meio de pesquisa exploratoria,
evidencia formas de encaminhamentos, via municipios, das demandas da EIC. A autora também
defende o direito de todas as criancas as instituices de El, dada a sua especificidade, uma vez
que, na maioria dos casos, 0 atendimento a essa etapa da educacédo se da, no contexto capixaba,
pela articulacdo com as demandas do ensino fundamental. Por fim, Vieira e Coco (2019b)
concluem que a luta da comunidade pela EIC é um instrumento importante na efetivacao deste
direito, ainda que, no caso pesquisado, o atendimento as criangas tenha se efetivado em salas

anexas as escolas multisseriadas de ensino fundamental.

Muitos aprendizados foram desenvolvidos a partir das leituras dos trabalhos. Reconhego a
importancia deles, de seus autores e das universidades, assim como do compromisso com 0

campo e sua gente. Registro alguns desses aprendizados no texto que segue, afirmando as
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experiéncias destacadas nos estudos, a possibilidade de construgdo de novos conhecimentos e
a defesa da formacé&o aos sujeitos do campo.

2.5 EM DIALOGO COM 0S ESTUDOS DE REVISAO

Com a intengéo de reconhecer os estudos que focalizaram o campo e sua gente e de visibilizar
as pesquisas que tematizaram processos de formacgédo coletiva organizados pelo MST, bem
como as investigacdes que examinaram a EIC, adentrei alguns bancos e selecionei os estudos
com os quais dialoguei nesta revisao tematica. Ao destacar possiveis aprendizados e estabelecer
didlogos com tais trabalhos revisitados, coloco-me na condicdo de ser aprendente, de
reconhecer os textos que pude ler e com os quais pude aprender, mas principalmente reconhecer
a importancia do tema para a defesa da educacdo publica e, sobretudo, para a educacgédo

campesina.

E consideravel o nimero de trabalhos que tematizaram o curso Pedagogia da Terra, a formagao
dos educadores e a EI. Esses estudos sdo também representativos dos territorios que abarcam
as instituicdes de ensino superior do pais, com destaque, neste estudo, para Unisantos, UTP,
PUC/SP, Unimontes, Uece, Uerj, Ufal, Ufersa, UFRN, Unesp, PUC-GO, Unijui, Ufes, UFSC,
Unemat, UFRGS, UNB, Ufscar, Unicamp, UFG, UFBA, UFS, UEM, UFPA, UEFS, Uepa,
USP, Unioeste, Uneb e UFRN, além de dois trabalhos que tematizam o curso Magistério

realizados na UFRN e na Unesp, demonstrando a importancia das instituicbes formadoras.

Desse modo, dialoguei com pesquisas e pesquisadores que buscaram, a partir dos seus
propdsitos, analisar (REZENDE, 2010; SANTOS, F., 2009; COSTA, M., 2005;
CASAGRANDE, 2007; SILVA, F., 2009; MOURA, 2012; PIZZETA, 1999; FRANCA, 2013,
2015; FREITAS, M., 2013; BIHAIN, 2001; ZEN, 2006; OLIVEIRA, C., 2015; GUIMARAES;
DUARTE, 2018; REZENDE; BEZERRA NETO, 2010; GHELLERE, 2014; ARENHART,
2005); compreender (AMARAL, 2010; NOGUEIRA SOBRINHA, 2012; BELTRAME, 2001;
VIEIRA, 2016a; SANTOS, A., 2016; SANCHEZ, 2011; MELIGA, 2014), explorar (COCO,
2011), investigar (TITTON, 2006; HAGE; FELDMANN, 2015; TORRES, 2012; COSTA, G.,
2006; PEZZIN, 2007; ROSSETTO, 2009), sistematizar (PIZETTA, 2014), discutir
(FOERSTE, 2004; SILVA, J.,, 2011; JESUS, 2014; COSTA, M., 2015), contribuir
(FERNANDES, Flavia, 2009), relatar (SILVA, P., 2013), identificar (WOLFF, 2007;
LOVATTI, 2014), refletir (I\/IAGALHAES, 2010; CONDE; COSTA, 2019; MOLINA;
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SANTOS; BRITO, 2020; WESCHENFELDER, 2010), socializar (SILVA, F., 2015);
observar (SANTOS; MAZZILLI, 2007), estudar (LUEDKE, 2013), caracterizar (SILVA,
D., 2013), apresentar (BARBOSA,; SALES, 2018; COSTA, A., 1999; CASAGRANDE, 2008;
CEA et al., 2009), focalizar (RAMOS; AQUINO, 2019; VIEIRA; COCO, 2019b), historiar
(MEDEIROS; FERREIRA; AGUIAR, 2018) mostrar (PEREIRA; LUSTOSA, 2016) e
visibilizar (MARTINS, F., 2013) a tematica pesquisada.

Em relacdo ao curso Pedagogia da Terra, os trabalhos abordam sua construcdo, metodologia,
organizacgdo e parceria com a universidade, também destacam as belezas, as dificuldades, as
contradicOes e a chegada coletiva na universidade, bem como a importancia desses cursos na
formacdo dos educadores campesinos (WOLFF, 2007; CASAGRANDE, 2007, 2008;
TORRES, 2012; GUIMARAES; DUARTE, 2018; MEDEIROS; FERREIRA; AGUIAR, 2018;
CONDE; COSTA, 2019; MARTINS, F., 2013; PEREIRA; LUSTOSA, 2016; SANCHEZ,
2011; PIZETTA, 2014; COSTA, M., 2005; PEZZIN, 2007; COSTA, G., 2006; FERNANDES,
2009; SANTOS, F., 2009; SILVA, F., 2009; MAGALHAES, 2010; AMARAL, 2010;
REZENDE, 2010; ZEN, 2006; NOGUEIRA SOBRINHA, 2012; SILVA, P., 2013; FOERSTE,
2004; MOURA, 2012). No que concerne ao curso Magistério, destaca-se sua contribuicao para
a permanéncia dos sujeitos em suas comunidades (SILVA, J., 2011), bem como as acdes e
propostas de formacdo do MST em relacdo ao curso, considerando os objetivos, principios

filoséficos e pedagdgicos, metodologia e forma de avaliacdo (COSTA, A., 1999).

A respeito da EI, os estudos, em sua maioria, tematizam a ciranda infantil do MST,
apresentando sua forma de organizacdo e até mesmo questionando-a como espaco de
atendimento as criancas do campo (MELIGA, 2014; BIHAIN, 2001; FREITAS, F., 2015;
ROSSETTO, 2019; LUEDKE, 2013). Ampliando as tematicas, um deles demonstra a
invisibilidade das criancas do campo no contexto de discussao sobre politicas internacionais
para a infancia (GHELLERE, 2014). Outros trabalhos centram-se no debate sobre o direito das
criancas a El; pautando a necessidade de formar os educadores para atuar nessa etapa da
educacéo bésica, de modo que reforcam a tematica desta tese. Destacam-se, nesse aspecto, 0s
estudos que indicam e demonstram o reconhecimento do direito das criancas a espacos e tempos
de El no contexto do campo (ARENHART, 2005; GHELLERE, 2014; SANTOS, A., 2016;
SILVA, D., 2013; LOVATTI, 2014; VIEIRA, 2016a; COCO, 2011, VIEIRA; COCO, 2019b)
e 0s que tratam especificamente da infancia no MST (BARBOSA; SALES, 2018; RAMOS;
AQUINO, 2019; OLIVEIRA, C., 2015; CONDE; COSTA, 2019).
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Nesta discussdo, ndo devemos desconsiderar que, quando o MST assume a luta pela El, pela
garantia do direito das criangas a essa etapa da educagdo basica, evidencia-se que o Poder
Publico parece distante, omisso, pois ndo faz com que chegue ao campo a infraestrutura
necessaria para o bom funcionamento da El: espacos adequados, salas apropriadas, banheiros
com sanitarios que atendam as criancas, parques infantis, alimentacdo balanceada etc. Néao
podemos esquecer as lutas historicas travadas pelas familias desde o primeiro acampamento
realizado no pais, quando inimeras criangas participaram das lutas, mas também reivindicamos
que ndo é pedir demais que as criangas do campo tenham seu direito reconhecido, como

qualquer outra crianca brasileira.

Em tempos de luta pela recuperacao da educacéo publica, laica e socialmente referenciada, bem
como o direito a formacdo, € pertinente destacar os estudos que provém e que ocupam diversos

espacos, com énfase na circulacdo temética a nivel nacional, conforme topicos que seguem.
2.5.1 Regionalizando os estudos da revisao

A forca de um tema se evidencia no territério em que ele se concentra. Apresentadas as
instituicGes em que as pesquisas foram defendidas, é importante destacar em quais regides do
pais essa tematica tem sido visibilizada no ambito dos Programas de Péds-graduacao. O conjunto
dos cinquenta e nove estudos (32 teses e dissertagdes, 11 trabalhos apresentados e 16 artigos)

pode ser distribuido no territdrio nacional da seguinte maneira (Gréfico 1):

Gréfico 1 — Distribuicdo dos estudos em revisdo nas regides do Brasil a partir do mapeamento

de Programa de Pés-graduacao em que sao desenvolvidos

Sudeste 24

Sul 16

Nordeste

[
(=]

Centro-Oeste

=]

Nordeste/Sudeste l 1
Centro-Oeste/Norte l 1

Fonte: Organizado pela autora a partir dos estudos selecionados.
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Conforme demonstrado no gréfico, ha apenas dois estudos realizados em parceria, um entre
pesquisadores da regido Nordeste e Sudeste e outro entre a regido Centro-Oeste e Norte; os
demais contemplam uma Unica regido. Como se V€, o Sudeste apresenta 0 maior nimero de
pesquisas selecionadas — que incluem as dez encontradas no site do Programa de Pds-graduacao
em Educacdo da Ufes —, 0 que o insere num espaco importante de discusséo acerca da EC. Dada
a pertinéncia dos estudos nas regides, € necessario examinar sua especificidade quanto ao chéo,

isto é, quanto ao territdrio pesquisado, com destaque aos estados.
2.5.2 Territorializando os estados pesquisados

Chegar mais préximo dos estados permite observar, além da forca do tema, a importancia da
pesquisa para cada localidade, o que é fundamental para a defesa da EC, da formacéo, das
criancas e dos movimentos sociais. Cada pesquisa e pesquisador estuda uma gama de temas e
problemas que constroem espacos de discusséo e de visibilizagcdo de outros lugares, por vezes
silenciados ou ndo focalizados. Sendo assim, chegar ao campo a partir de varios estados
corrobora a intencdo responsiva dos pesquisadores com o l6cus de sua producdo, destacado no
Grafico 2.

Gréfico 2 — Estados pesquisados nos estudos revisados

Espirito Santo [ 1 :
5do Pauie I -
Rio Grande do Norte [
Rio Grande do Sul I 1
Parand |
Bahia NN -
Goias NG -
Mato Grosso [N 2
Santa Catarina 2

Alagoas

Ceara

Sergipe

Paraiba e Sergipe
Para

Minas Gerais

T R I R

Maranhdo

Fonte: Organizado pela autora a partir dos estudos selecionados.

No total das cinquenta e nove pesquisas selecionadas para a revisdo bibliografica, quarenta e
oito destacam os estados pesquisados, conforme demonstrado no grafico. Onze realizam-se a
partir de tematicas variadas, como as politicas de El/Unesco/Unicef, o contexto geral dos

assentamentos, o curso Magistério, o Pronera, dentre outros. O fato mesmo de o banco do
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PPGE/Ufes fazer parte desta revisdo demonstra a forga e a visibilidade do programa na

materialidade dos estudos que focalizam o ES como lécus das pesquisas.

Compreendo que muitos outros tematizaram, discutiram e visibilizaram, por meio de suas
pesquisas®®, o territorio camponés. Considerando os pressupostos freirianos e bakhtinianos,
recordo a responsabilidade e o compromisso com o campo, com o0s educadores e com 0 MST,
a fim de somar aos estudos até aqui realizados e analisados e ser parte desse conjunto de
pesquisas que traz a tona o territorio camponés. E ¢ a partir de tais bases que ocupo este espaco
de pesquisa, aventando a possibilidade do didlogo com os educadores que construiram suas
trajetorias formativas nos espacos articulados pelo movimento social. A defesa dessa aposta, de
que esses cursos forjaram, sim, novas oportunidades formativas e a consolidacao da profissdo
docente, provoca-me a assumir a educacao como direito e a formacgédo em instituicdes publicas
como lugar politico de luta por uma educacdo que tenha as pessoas como centralidade do
projeto educativo e formativo.

Ouso juntar-me a tantos pesquisadores e, nessa dialogia, convida-los a estarem comigo nesta
nova empreitada de pesquisar um tema ainda invisibilizado nos estudos de reviséo: a atuagéo
docente dos educadores do campo, especificamente dos que atuam com as criangas na EI em
territérios de assentamentos, com foco para os egressos dos cursos Magistério e Pedagogia da

Terra.

Feita a apresentacao dos estudos e dos pesquisadores que comungam desta tematica, passo ao
préximo capitulo, em que, em tempos de disputas entre distintos projetos de formacéo, procuro
compreender a trajetéria do curso de Pedagogia no Brasil, afirmando que ele alicerca a

formagé&o docente.

15 No reconhecimento dos estudos que tematizam o campo e seus sujeitos, destacamos o trabalho de Maria Souza
(2016b), que aborda a producéo de conhecimento relativa a educagao e a movimentos sociais do campo, no periodo
de 1987 a 2015.
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3 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E O CURSO DE PEDAGOGIA NO
BRASIL: ENTRE AVANCOS, CONQUISTAS E RETROCESSOS

Temos buscado construir coletivamente um conjunto de
praticas educativas na direcdo de um projeto social

emancipatdrio, protagonizado pelos trabalhadores.
(MST, 2017)

Na defesa e no reconhecimento dos processos formativos organizados pelo MST para que 0s
educadores que atuam em assentamentos tenham acesso a formacdo e, tdo logo, maior
qualificacdo para o trabalho, perquiri um contexto local de organizacdo desses espacos
formativos a partir do curso medio de Magistério e do curso superior Pedagogia da Terra. Busco
na historia pistas do que hoje conhecemos ou defendemos como “formagdo”, elemento que, nas
discuss@es aqui postas, alicerca o desenvolvimento profissional de uma pessoa. Nao é possivel
demarcar um tempo especifico, como uma data, um fato, para o inicio desse processo. Se
compreendermos que a formacgdo ndo se da dissociada da vida e que nos formamos sempre,

todos nos vivemos diuturnamente processos formativos.

Ainda que reconhegamos a amplitude do conceito de formagé&o, defendo neste texto o Curso de
Pedagogia como instrumento e conquista no desenvolvimento de sujeitos que atuardo na
educaco e, mais especificamente, com as criancas (COCO et al., 2021). Diante dessa pauta,
saliento que “[...] os estudos sobre o curso de Pedagogia geralmente tratam de sua identidade e
campo de estudo. H& poucas informacdes histdricas sobre seu aparecimento nos anos 1930, e
menos ainda sobre profissionais de educacdo infantil” (KISHIMOTO, 1999, p. 64). Ha sutilezas
gue abarcam esse processo, que ndo se deu sem tensdes, influenciando sempre o contexto

politico, econdmico e social da época.

A historia do curso de Pedagogia evidencia tanto as necessidades que foram se
colocando para a formacao superior desses profissionais como também as tendéncias
que se fizeram presentes no campo educacional em cada periodo da sua existéncia. A
identidade do curso, portanto, foi sendo adaptada, ndo sem disputas, as indicacfes
educativas que prevaleceram nos diversos momentos da histdria da Educacéo do pais
(SCHEIBE; DURLLI, 2011, p. 100).
Com isso, afirmo que passarei por caminhos ja trilhados, reconhecendo estudos e pesquisas que
nos ajudardo a re(fazer) esse percurso e (re)afirmar a importancia do curso de Pedagogia na
consolidacdo da profissdo docente. No contexto histdrico, ha uma demarcagdo temporal da
criacédo da Faculdade Nacional de Filosofia e, junto com ela, do curso de Pedagogia. Conforme

Arantes e Gebran (2014, p. 281),
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O Decreto-Lei n.° 1.190, de 4 de abril de 1939, ao organizar a Faculdade Nacional de
Filosofia, criou também o curso de Pedagogia com trés anos de bacharelado e mais
um ano, que compreendia o curso de Didatica para a formagao do professor, entdo em
trés anos formava-se o bacharel e no quarto ano (Curso de Didatica) era conferido o
diploma de licenciado. Esta configuracdo da matriz curricular do Curso de Pedagogia
foi denominada de “modelo 3+1”, o qual foi amplamente explorado na formagao de
professores em nivel superior.

Tal decreto foi instituido “[...] durante o governo autoritario de Getulio Vargas, [por isso] o
curso de Pedagogia atendeu aos ditames de uma proposta universitaria profissionalizante”
(SCHEIBE; DURLLI, 2011, p. 86).

No que concerne a formacao para o trabalho com as criangas, ainda que sejam poucos o0s estudos
sobre esse tema no periodo citado, ha registros, segundo Kishimoto (1999, p. 65), de que “[...]
desde os anos 30, duas universidades j& ofereciam cursos em nivel superior para profissionais
de educacdo infantil: a Universidade Federal do Rio de Janeiro, com a licenciatura em educacgéo

pré-escolar em 1931, e a Universidade Federal do Parana, em 1938”. Para a autora,

Desde os anos 30, na época em que poucas institui¢cdes formavam o professor de
educagdo infantil, era o Curso Normal, em nivel médio, que habilitava o profissional
para atuar no ensino primario (7 a 10 anos), jardins-de-infancia (3 a 6 anos), escolas
maternais (2 a 3 anos), classes pré-escolares (6 anos) anexas a grupos escolares e
também nas creches (0 a 6 ou até 10 anos ou mais) (KISHIMOTO, 1999, p. 68-69).

Destaca-se, também, nesse contexto de formacao para o trabalho com as criancas, a iniciativa
das instituicGes particulares, ainda durante a década de 1950. Para Kishimoto (1999), algumas
instituicGes foram pioneiras ao oferecer qualificacdo em nivel superior para docentes cuja

atuacdo englobava a faixa etéria de 4 a 10 anos. Foram elas:

Universidades Catdlicas do Parana (1952) e de Pelotas (1956), Universidade Regional
do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, de ljui (1957); Universidade Regional
do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, de ljui (1973), Universidade da Regido
de Campanha, RS (1974) e Universidade da Amazoénia (1980). Entre as publicas,
destacam-se a Universidade Estadual de Ponta Grossa, PR (1962) e Universidade
Federal de Brasilia, DF (1962) (KISHIMOTO, 1999, p. 69).

Assim, o Curso de Pedagogia é difundido e, posteriormente, revisitado e reavaliado, conforme
o parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE) 251/1962, que é o seu segundo marco legal,
em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de n° 4.024/1961. Tal parecer
“[...] definia o curso de Pedagogia como formador do ‘técnico em Educagdo’ — através do
bacharelado — ¢ do professor de ‘disciplinas pedagogicas’ — na licenciatura — para o Curso
Normal” (MICHALOVICZ, 2015, p. 13999). Para Scheibe e Durli (2011, p. 88), a legislacéo

em vigor nesse periodo — tanto a LDB quanto o parecer — demonstra
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[...] além do pensamento pedagdgico produzido nas décadas de 1940 e 1950, o seu
contexto social e politico. No ambito politico, o periodo de 1945-1964 caracterizou-
se pela ampla mobilizacdo das forgas democraticas e liberais contra a ordem
autoritaria do Estado Novo, encerrando-se, porém, com o Golpe Militar, que procurou
impedir a crescente mobilizacdo popular que pretendia ampliar os limites de uma
democracia ainda restrita. As crescentes industrializacdo e urbanizacdo que
caracterizaram o periodo exigiam o treinamento e a qualificacdo da mé&o-de-obra,
aumentando de forma significativa a demanda social por escolarizag&o.

As mobilizagdes diante de um cenario como esse demonstram a relevancia da batalha contra o
autoritarismo do Estado que, ao encontro do tecnicismo cada vez mais incorporado ao sistema
de ensino, forjou por meio do trabalho humano condic¢des de exploracdo e treinamento. Esse
contexto evidencia que, & medida que os homens e mulheres buscam meios de mudarem o

mundo no contexto histérico e social dado, “[...] [eles] sofre[m] os efeitos de sua propria

transformagao” (FREIRE, 2013, p. 102).

Importa recordar que, em consequéncia da Lei n® 5.540/68, que “Fixa normas de organizacao e
funcionamento do ensino superior e sua articulacio com a escola média, e da outras
providéncias”, o curso de Pedagogia deixa de estar vinculado a Faculdade de Filosofia e passa

a integrar as Faculdades de Educacdo. Ainda assim, Brzezinski (2002, p. 13) salienta que

No Brasil, a propria legislagdo impulsiona o aviltamento do magistério. Por exemplo,
a desvalorizacdo da formag&o do professor do ensino fundamental foi acentuada com
a Lei n®5.692/71 [Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras
providéncias], que descaracterizou o I6cus tradicional de formagao — a Escola Normal.
A formacéo do licenciado para as disciplinas de 1° e 2° graus e do pedagogo, assim
como dos pos-graduados comecou a ser degradada desde a imposicdo da Lei n°
5.550/68 (Lei da Reforma Universitaria), que implantou um modelo inadequado de
formacéo de professores, repartindo essa responsabilidade, pois aos institutos coube
a formacdo especifica de cada area do saber do curriculo da escola béasica e a
Faculdade de Educacdo foi reservada a formagdo pedagogica dos futuros professores.

No decorrer desse percurso trilhado, o terceiro marco legal é o Parecer do CFE n° 252, de 11
de abril de 1969, que enfatiza o curriculo minimo e a duragéo do curso, no qual os académicos

poderiam escolher as habilitacdes de acordo com a funcdo a ser desempenhada.

Permaneceu, no entanto, o curriculo minimo do curso com uma parte comum a todas
as modalidades de habilitacdo e outra diversificada em funcéo das habilitacfes. A
parte diversificada do curso de Pedagogia correspondia a cinco habilitagbes basicas,
desdobradas, na pratica, em oito, a saber: (1) Magistério do Ensino Normal; (2)
Orientacdo Educacional; (3) Administracdo Escolar: (i) Administracdo de Escola de
1° e 2° Graus, (ii) Administragdo de Escola de 1o Grau; (4) Superviséo de Ensino: (i)
Supervisdo de Escola de 1° e 2° Graus, (ii) Supervisdo de Escola de 1° Grau; (5)
Inspecéo Escolar: (i) Inspe¢do de Escola de 1° e 2° Graus, (ii) Inspecéo de Escola de
1° Grau. No que diz respeito a duracdo do curso, fixaram-se duas modalidades: a
licenciatura plena, com duracéo de 2.200 horas e a licenciatura de curta duragéo, com
1.100 horas, destinada a formar os especialistas para atuar nas escolas de primeiro
grau (SCHEIBE; DURLLI, 2011, p. 92).
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O curso de Pedagogia também continua “[...] a ofertar, agora na forma de habilitacdo, a
licenciatura ‘Ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos normais’, com
possibilidade ainda de uma formacao alternativa para a docéncia nos primeiros anos do ensino
fundamental” (SCHEIBE; AGUIAR, 1999, p. 224).

Muitas questdes foram sendo discutidas, debatidas e explicitadas no decorrer das elaboracgdes
desse projeto de formagdo. Nesse escopo, “[...] a discussdo sobre a contemporaneidade, seus
cenarios, pode contribuir a uma visdo mais clara sobre os processos envolvidos com a
socializacdo, a sociabilidade, a educacéo e perspectivas de futuro humano-social” (GATTI et
al., 2019, p. 17). Foi nesse contexto que a Anfope, em seu documento final de 1983, no
“Encontro Nacional do Projeto de Reformulacdo dos Cursos de Preparacdo de Recursos
Humanos para a Educacdo”, fez alguns apontamentos acerca da formagéo e, especificamente,

sobre o curso em questdo.

A problemética dos Cursos de Pedagogia e demais Licenciaturas somente expressa
uma das facetas da crise mais geral da educacéo brasileira e as sugestfes apresentadas
neste Encontro Nacional envolvem um compromisso de mudanga: *da politica
econdmica vigente, que comprometendo nossa soberania, agrava a dependéncia do
capital estrangeiro; *da perspectiva gerencial, que propde solugdes para os problemas
educacionais no ambito do tecnicismo pedagogico e que, a0 mesmo tempo, estabelece
mecanismos de controle que tolhem a critica, o poder de decisdo e a autonomia do
profissional da educacdo; *da politica clientelista, reflexo do autoritarismo que se
implantou no pais (ANFOPE, 1983, p. 1).

A partir desse pronunciamento, os educadores reunidos nesse encontro exigem do Estado

[...] que as reformulaces legais nos trés graus de ensino emerjam, essencialmente, do
debate dentro das institui¢des de ensino, das sociedades cientificas, das entidades de
classe e dos grupos representativos da sociedade civil e que os 6rgdos normativos
respeitem as decisdes assumidas pelo conjunto dos profissionais da educacdo
(ANFOPE, 1983, p. 1).

Nessa conjuntura, @ medida que novas turmas se formavam, as exigéncias e davidas surgiam,
uma vez que diversos egressos, ao serem aprovados em concursos publicos, encontravam
dificuldade em explicar as secretarias municipais acerca da habilitagdo até entdo realizada. Essa
constatacdo fica explicita no Parecer n° 576/90, no qual a Ufes solicita ao Conselho Estadual
de Educagdo “Alteracdo do Curso de Pedagogia, habilitacdo Magistério das Matérias
Pedagdgicas do 2° Grau e Séries Iniciais do 1° Grau”, uma vez que a Ufes oferece também a
habilitacdo Magistério das Séries Iniciais do 1° Grau. Nesse parecer, 0 Centro Pedagdgico da
Ufes faz o seguinte registro:
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As escolas de 1° grau db [sic] Estado, dos municipios e da rede particular de ensino
do Espirito Santo ndo tém aceito o ingresso como professores das séries iniciais, 0s
egressos do curso de Pedagogia com habilitacdo de Magistério das Matérias
Pedagogicas do 2° grau (MEC/CFE, 1990, n.p.).

A dificuldade relatada no parecer se d& em torno da nomenclatura registrada nos diplomas, uma
vez que ndo estava explicito que os egressos estariam habilitados para atuarem nas séries
iniciais do 1° grau. Dadas as devidas justificativas ao longo do parecer, a relatora faz a seguinte
proposic¢éo final:
Nossa conclusdo de acordo com outros pareceres deste Conselho (1.304/73, 601/81,
431/83) € [sic] que: a) Os alunos concluintes do curso de Pedagogia, habilitacdo
Magistério das Disciplinas Pedagégicas do 2° Grau tém o direito a lecionar nas Séries
Iniciais do 1° Grau, desde que hajam estudado a Metodologia e a Préatica de Ensino

correspondentes, como € [sic] o caso em exame; b) A Universidade pode apostilhar,
no diploma, este direito adquirido pelos alunos (MEC/CFE, 1990, n.p.).

Sendo assim, a solicitacdo para alterar a denominagéo da referida habilitacdo foi aprovada pelo
Colegiado do Curso de Pedagogia e pelo Conselho Departamental, respectivamente, em
29/08/88 e 21/09/88. Com isso, foi mudada de “Magistério das Disciplinas Pedagogicas do 2°
Grau” para “Magistério das Disciplinas Pedagogicas do 2° Grau e Séries Iniciais do 1° Grau”
(MEC/CFE, 1990, n.p.).

Diversos questionamentos acerca do curso e dos diplomados apareceram de outras formas, em

diferentes lugares, como destacam Scheibe e Aguiar (1999, p. 225), para quem a legislacéo

[...] fixou que o titulo Unico a ser conferido pelo curso de pedagogia passava a ser 0
de licenciado, por entender que todos os diplomados poderiam ser, em principio,
professores do curso normal. O direito ao magistério primario ja se apresentou entéo
como um impasse: “quem pode mais pode também menos”? Quem prepara o
professor priméario também pode ser professor desse nivel de ensino? A formagdo
indispensavel ao exercicio desse magistério nao ficava garantida. Fixaram-se entao
algumas exigéncias para a aquisi¢do desse direito.

Na visdo de Kishimoto (1999, p. 65), “[...] esse fato teria gerado a pratica de criar habilitagdes
de séries iniciais e educacdo infantil no interior dos cursos de Pedagogia. Essa Otica tem sido
utilizada para justificar a formacéo profissional para educagdo infantil nas Gltimas décadas”.
Interessa notar, portanto, que novas questdes emergem a cada alteracdo da legislacéo.
Pessoalmente, vivenciei essa situacao: quando fui tomar posse no concurso, no ano de 2011, a
universidade (Ufes) precisou anexar ao diploma uma observacao certificando quais fungdes
estava apta a exercer, pois meu diploma se baseia nas diretrizes fixadas no ano de 2006, sendo

minha turma a primeira a formar a partir da nova legislagéo.
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Ainda que o curso de Pedagogia em si ndo seja objeto deste estudo, é fundamental entender o
contexto em que ele foi gestado, uma vez que considero fundamental tal curso na insergéo
profissional e na atuacdo docente dos egressos com os quais dialogo na pesquisa. Nesta
gestacdo, ressaltamos primeiramente a formacdo em curso médio e a luta do MST pela
formacdo superior com a conquista do curso Pedagogia da Terra. Assim, da-se o
reconhecimento do curso de Pedagogia como fundamental para atuagéo em espacos educativos,

sobretudo no trabalho com as criancas na El.

Essas questdes compdem um panorama acerca da formacdo e seus usos ao longo da nossa
historia. As novas tomadas de decisdes a respeito do curso vao delineando caminhos envoltos

em disputas politicas, como afirma Torres (2012, p. 67):

[...] o fim dos anos 1980 e inicio dos anos 1990 foi um periodo propicio a expressao
do pensamento pedagdgico contra-hegemonico, que contou com o engajamento de
grupo de professores e de setores da sociedade brasileira, uma vez que varios
segmentos estavam favoraveis a superacdo do autoritarismo politico exercido pela
Ditadura face a necessidade de reconstrucéo da sociedade em bases democraticas. No
entanto, 0 movimento dos educadores ndo teve forca suficiente para se impor diante
das reformas de ensino neoliberais, conservadoras, que foram implantadas pelos
governos eleitos ap6s o advento da superagdo da Ditadura Militar, substituida pela
Nova Republica, nas quais prevaleceu o utilitarismo, o imediatismo da formacéo e a
desqualificacéo do trabalho do professor.

Nas discussdes posteriores, vé-se que o “[...] Parecer 252/69, que vigorou durante 27 anos, até
a aprovacdo da LDB n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (ARANTES; GEBRAN, 2014, p.

285) provocou uma série de disputas, debates e novos encaminhamentos. Para Brzezinski
(2002, p. 13),

Esperava-se que a nova LDB viesse reforcar a necessidade de ultrapassar o modelo
imposto pela reforma universitria do governo militar. No entanto, a Lei n® 9.394/96
e a legislacdo dela decorrente vém provocando ainda maior desqualificagdo na
formacdo inicial dos profissionais da educagdo, propondo a transferéncia da sua
formacdo para institui¢des de ensino superior, nas quais a articulagéo entre ensino e
pesquisa ndo precisa ser respeitada. A legislacio permite interpretar equivocadamente
que o professor é um profissional da pratica, como se esta requeresse apenas
transmisséo de contelidos e ndo produgdo de saberes por meio de severo processo de
investigacao [pesquisal.

Portanto, ainda que houvesse mobilizacdo e varias articulagcBes acerca da formacdo do
professorado, 0 que se evidenciou neste periodo foi uma maior desqualifica¢do dela, uma vez

que sua legitimidade foi desrespeitada. A autora supracitada também afirma essa prerrogativa,
quando avalia o artigo 62 da referida lei, em que fica explicito que o
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[...] professor de educacédo infantil e séries iniciais do ensino fundamental pode ter
como formacdo minima a oferecida em nivel médio na modalidade Normal. Com o
que prescreve esse artigo, a formagdo em nivel superior somente sera exigida dos
professores que atuardo no ensino fundamental, a partir da 52 série, e no ensino médio.
Encontra-se, contudo, nas disposicdes transitérias desta mesma Lei n° 9.394/96 a
exigéncia da formacdo em nivel superior para atuar em todos os niveis aos que
pretendam ingressar no sistema de ensino a partir de 2007, quando finda a Década da
Educacdo (art.87, paragrafo 4°), porém abre uma excecdo de modo a ser admitida
formacdo por meio de treinamento em servico, o que indica a possibilidade de
admissao no sistema dos ndo formados em nivel superior. Pelo que se constata, fica
“regulamentada” por forca de lei a tradicional pratica do Estado de ser conivente com
a desprofissionalizacdo docente e desvalorizacdo do profissional do magistério
(BRZEZINSKI, 2002, p. 14-15).

O que se percebe é que, embora seja admitida a formacgdo em nivel médio, ha uma mudanca no
I6cus, considerada agora a formacdo docente em nivel superior como preferencial. Como
consequéncia, ap6s a LDB, ou seja, “[...] nos dez primeiros anos do seculo XXI, dobram as
matriculas nos cursos de licenciatura, mas o crescimento do nimero de estudantes nos cursos
de Pedagogia, que formam os docentes para a educagédo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, ¢ ainda expressivamente maior” (GATTI et al., 2019, p. 106). Diante das distintas
discussdes daquele momento, Simdes (2011, p. 305) enfatiza que “[...] se 0 século XX iniciou-
se sob 0 signo das certezas, na passagem para 0 século XXI, sob o impacto das mudangas
sociais, econémicas, politicas e culturais que marcaram o periodo, 0s tempos mostram-se

francamente incertos, dirigindo novos desafios a professores e professoras”.

Considerados os desafios estabelecidos pelo século que se iniciava, o curso de Pedagogia passa
por nova reformulagéo, extinguindo as habilitaces e revogando a Resolucdo n° 2 de 1969. O
parecer CNE/CP n° 5/2005 explicita as novas discussdes e mudancas realizadas, a partir de

amplos debates acerca das novas configuracdes do curso.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia resultam, pois, do
determinado na legislacdo em vigor, assim como de um longo processo de consultas
e de discussdes, em que experiéncias e propostas inovadoras foram tencionadas,
avaliagdes institucionais e de resultados académicos da formacéo inicial e continuada
de professores foram confrontados com praticas docentes, possibilidades e caréncias
verificadas nas instituicdes escolares (BRASIL, 2005, p. 2).

Diante dessa colocagdo, no novo parecer, fica explicito que as diretrizes articulam “[...]
pluralidade de conhecimentos e saberes introduzidos e manejados durante o processo formativo
do licenciado em Pedagogia sustenta a conexdo entre sua formacdo inicial, o exercicio da

profissdo e as exigéncias de educagdo continuada” (BRASIL, 2005, p. 7).
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No que diz respeito ao grau a ser adquirido pelos estudantes, bem como a amplitude da atuacéo
do professor, debate que percorreu praticamente todas as legislagdes atinentes ao curso, ha,

nesse momento, a seguinte definicao:

Sendo a docéncia a base da formacédo oferecida, 0s seus egressos recebem o grau de
Licenciados(as) em Pedagogia, com o qual fazem jus a atuar como docentes na
Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e em disciplinas
pedagdgicas dos cursos de nivel médio, na modalidade Normal e de Educagdo
Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras em que disciplinas
pedagdgicas estejam previstas, no planejamento, execugdo e avaliagdo de programas
e projetos pedagogicos em sistemas e unidades de ensino, e em ambientes ndo-
escolares (BRASIL, 2005, p. 10).
N&o sem tensdes, varios foram os debates e as pesquisas que discutiram as novas diretrizes.
Como ja mencionado, ainda que ndo seja a intencdo demarcar todas as discussdes, pautas e
criticas a legislagBes e politicas atinentes ao curso, julgo necessario algar algumas reflexdes
referentes ao tema da formacéo dos professores. Para Evangelista e Triches (2008, p. 2), a nova
Resolucao n°® 1/2006 “[...] abre um terreno fértil para o debate [...], seja porque estabeleceu forte
vinculo entre docéncia e gestdo, seja porque a formacdo do pedagogo sofreu um alargamento
que pde em causa 0s proprios conceitos de docéncia e de pedagogo”. Ainda de acordo com as
autoras, nao ¢ possivel esconder o fato de que esse alargamento “[...] articula-se organicamente
a reforma do Estado no Brasil, a politica neoliberal e as demandas do mundo do trabalho com
componentes da reestruturacdo produtiva deflagrada pds-1980 que penetraram o0 campo

educacional” (EVANGELISTA; TRICHES, 2008, p. 2).

Frente ao contexto politico e econdmico em questdo, Aguiar et al. (2006, p. 832) argumentam

que

A formacdo proposta para o profissional da educacdo do curso de pedagogia é
abrangente e exigird uma nova concepcédo da educacdo, da escola, da pedagogia, da
docéncia, da licenciatura. Uma nova compreensdo que situe a educacgéo, a escola, a
pedagogia, a docéncia, a licenciatura no contexto mais amplo das préaticas sociais
construidas no processo de vida real dos homens, com o fim de demarcar o carater
socio-histérico desses elementos.

No que concerne a docéncia, a Resolugdo n° 01/2006, em seu artigo 2°, apresenta a seguinte

conceituacao:

§1° Compreende-se a docéncia como agéo educativa e processo pedagogico metodico
e intencional, construido em relagBes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do
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conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visdes de mundo (BRASIL,
2006, p. 1).

E notdrio que as legislagdes agregam valores e compreensdes que evidenciam o momento
politico. Nesse contexto, destaco um novo marco legal fruto de intensas e acaloradas
discussOes: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (BRASIL, 2015), que congregam uma série de
questdes sobre a docéncia, apoiando-se numa concepg¢do de educacdo, de sociedade e de
formacdo de professores. Diante da conjuntura em torno dessa pauta e dado o periodo de
desmonte das politicas publicas educacionais no Brasil, refiro-me especificamente apos o golpe
contra a presidenta Dilma, as pautas, no que concerne a formacédo de professores, ganharam

NOVOSs contornos, ou seja, novas disputas.

Nesse itinerario conjuntural, no Brasil, houve uma reviravolta nas politicas publicas. Esse foi
um periodo de muitas perdas (politicas, sociais, materiais e humanas) que vdo na contramao do
que as entidades e movimentos sociais tém defendido nos ultimos anos. Todas essas perdas
refletem as contradicGes existentes no sistema capitalista, que busca a qualquer custo
deslegitimar a soberania nacional e as organizages de classe (sindicatos, partidos, organizacdes
e movimentos sociais). A educacao é apenas uma das formas de controle do Estado para manter
sua hegemonia e centralizacdo. Essa justificativa inicial contextualiza as imposi¢oes frente as
diretrizes até entdo aprovadas em julho de 2015 (BRASIL, 2015).

As diretrizes de 2015, diferentemente das demais até entdo apresentadas, tratam de todas as
licenciaturas, incluindo a Pedagogia, bem como da formacéo continuada dos profissionais do
magistério da educacdo basica, contemplando uma base comum de formacéo. Elas apontam,
conforme Dourado (2015, p. 306),

[...] para maior organicidade nos projetos formativos, necessidade de maior
articulacdo entre as instituicdes de educacdo superior e de educacdo bésica, definindo
que a formacdo inicial e continuada deve contemplar: 1. Solida formag&o tedrica e
interdisciplinar dos profissionais; Il. A insercdo dos estudantes de licenciatura nas
instituicGes de educacdo bésica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da
praxis docente; Ill. O contexto educacional da regido onde sera desenvolvido; IV.
Atividades de socializacdo e avaliagdo dos impactos; V. Aspectos relacionados a
ampliacdo e ao aperfeicoamento do uso da lingua portuguesa e a capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formacdo dos
professores e & aprendizagem de Libras; VI. Questdes socioambientais, éticas,
estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural como principios de equidade.
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Nesse sentido, as diretrizes corroboram “[...] a institucionalizagdo de um projeto de formacéo
[...] priorizando as Universidades, por meio da efetiva articulagdo dessas IES com os entes
federados, seus sistemas e redes, instituicdes de educacao superior e instituicbes de educacgédo
basica [...]” (DOURADO, 2015, p. 315). Ndo prescindem, porém, da articulagdo com a
sociedade civil via foruns permanentes. No parecer sobre essas diretrizes, esta anunciada a

concepcao de docéncia (inclusive repetida a mesma concepcao da diretriz anterior):

[...] “como agdo educativa e processo pedagdgico metodico e intencional, construido
em relagbes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializa¢do e de constru¢do do conhecimento, no dmbito do
didlogo entre diferentes visdes de mundo”. Merece ser ressaltada, ainda, a perspectiva
formativa proposta por essas Diretrizes Curriculares ao prever que, para 0 curso de
Pedagogia, aplicam-se a formacéo inicial para o exercicio da docéncia na Educagéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacédo Profissional na &rea de servigos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos (BRASIL, 2015, p. 8).
Né&o sem tensdes, no dia 23 de setembro de 2019, o Ministério da Educagdo (MEC) lanca, em
sua pagina oficial, 0 “Texto Referéncia — Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Comum para
a Formacdo Inicial e Continuada de Professores da Educacdo Basica [...]”, em que propde novas
adequacdes, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para a Anped
(20194, n.p.), esse “[...] texto consubstancia a terceira versdo do Parecer do CNE que revisa,
apressada e injustificadamente, as DCNs de 2015, resultado de amplo e democrético debate
nacional”. Tal documento destoa das questfes e concepg¢des defendidas até entdo nas Diretrizes
e demonstra sua face mercantil e apequenada de formacdo docente. Importa destacar, nesse
contexto, a composig¢do atual do CNE, que “[...] hoje tem um perfil composto por empresarios
da educacdo, [...] e vem aprovando normativas que fortalecem a educacdo a distancia, a
formacdo aligeirada, o rebaixamento tedrico na formacdo dos profissionais da educagdo”

(TAFFAREL, 2019, p. 615-616), o que explica as acGes tomadas.

Para brevemente demonstrarmos as diferentes abordagens desse documento, recorremos a
Anped, que apresenta nove motivos para o posicionamento contrario a ele. Para a associag&o,

essas diretrizes representam:

1. Uma formagdo de professores de “uma nota s6’; 2. Uma proposta de formagdo que
desconsidera o pensamento educacional brasileiro; 3. Uma proposta de formacéo
docente que ignora a indissociabilidade teoria-pratica; 4. Uma proposta de formacao
‘puxada’ pela competéncia socioemocional; 5. Um texto higiénico em relagdo a
condicdo social do licenciando; 6. Uma formacdo que repagina ideias que ndo deram
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certo; 7. Uma proposta que estimula uma formacdo fast food; 8. Uma formacéo de
professores com pouco recurso; 9. Uma formacéo que ndo reconhece que o professor
toma decisdes curriculares (ANPED, 2019a, p. 2).

A existéncia dessa proposta reflete por si s6 e confirma, conforme chama aten¢do Dourado
(2015, p. 304), que “[...] a formacéo de profissionais do magistério da educacao basica tem se
constituido em campo de disputas de concepc¢bes, dindmicas, politicas, curriculos”. Essa
mudanca é cada vez mais solidificada no contexto brasileiro atual. Em entrevista a Anped,

Dourado ainda argumenta:

De fato, a proposi¢do do CNE de novas diretrizes da formagao tem por centralidade a
adequacdo a BNCC e ao conjunto de suas competéncias. [...] essa concepgdo de
educagdo reduz a formagao aos objetivos, competéncias e contetidos da BNCC e, nesta
direcdo, apresenta uma outra concepg¢do de educacdo, formacéo e docéncia (ANPED,
2019b, n.p.).

Quanto a justificativa do Conselho de rever a resolucdo até entdo aprovada, o relator do parecer

que estabelece as diretrizes, ainda na entrevista a Anped, analisa:

Com relacéo ao tempo de implementagdo e pertinéncia, eu destaco inicialmente que
houve uma excelente receptividade para a resolucdo 2/2015, sobretudo pelas
instituigdes publicas e confessionais, muitas IES. Muitas instituicGes de educagao
superior, sobretudo universidades, ja aprovaram os projetos institucionais de
formacéo, que pela resolucéo séo os projetos institucionais o eixo de governanca da
proposta, projetos pedagdgicos de curso, e avanga ha materializacao da identidade dos
cursos de formacdo. Outras IES estdo com o processo em andamento. As avalia¢des
s&0 muito positivas. E importante, por outro lado, situar que parcela do setor privado,
sobretudo o mercantil, vem resistindo as novas exigéncias da resolugdo 2/2015,
envolvendo o préprio projeto institucional, a carga horéria pras licenciaturas de 3200
horas, a carga horéria da formacao pedagdgica da segunda licenciatura. Os limites que
a resolugdo impde, por exemplo, para a implementagéo da formag&o e a educacéo a
distancia, também questdes relativas ao que a proposta traz de articulagio de ensino,
pesquisa e extensdo, articulagdo com as IES de educacdo béasica. Entéo este € um
movimento que tem a ver com dada légica no campo de um setor privado mercantil
muitas vezes ligado ao capital financeiro. Eu acho intempestivo e injustificavel a
posicdo do conselho de rever uma resolucdo que foi aprovada, foi ratificada nos
altimos anos pelo proprio Conselho Nacional e pelo MEC. Entendo que, a despeito
das disputas de concepcdo, é fundamental efetivar a resolucdo 2/2015 (ANPED,
2019b, n.p.).

Vérias outras manifestacdes conjuntas foram necesséarias para fazer enfrentamento a essa versao

do parecer do CNE, uma vez que

A versdo 3 da Proposta de Reformulacdo da Resolucao, apenas agora disponibilizada
pelo CNE, apresenta proposicdes que: destroem as politicas ja instituidas;
desconsideram a producdo e o pensamento educacional brasileiro ao retomarem
concepgdes ultrapassadas como a pedagogia das competéncias; apresentam uma visao
restrita e instrumental de docéncia e negativa dos professores; descaracterizam os
nlcleos formativos, a formagdo pedagdgica e a segunda licenciatura; ignoram a
diversidade nacional, a autonomia pedagdgica das instituicbes formadoras e sua
relagdo com a educagdo bésica; relativizam a importancia dos estagios
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supervisionados retrocedendo, desse modo, nos avangos que a area alcangou com a
Resolucdo 02/2015. Repudiamos, também a proposta de institucionalizagcdo de
institutos superiores de educacdo, assim como a proposi¢éo de referenciais docentes
de carater meritocratico para a valorizagdo do professor (formagdo, carreira, salario e
condicBes de trabalho), entre tantas outras impropriedades (ANFOPE, 2019, p.1).
No contexto dessa disputa de projetos e concepcoes, tentamos defender um projeto de educacéo
e formagdo que ndo seja uma “formacgdo formatada”, conforme expressa a Anped. Para essa
associacdo, a defesa explicitada pelo Conselho Nacional de Educacdo confirma “[...] a sintonia
da 32 verséo do Parecer do CNE a Agenda 2030 que, apoiada pelo Banco Mundial, UNESCO
e outros Orgaos internacionais, atrela-se ao capitalismo que necessita forjar personalidades

adaptaveis, flexiveis e resilientes” (ANPED, 2019a, p.14, grifo do autor). Assim,

[...] os mais recentes movimentos e proposi¢cdes do CNE rompem com a concepgdo e
os principios de base comum nacional para a educacdo bésica e para a formagéo de
professores edificada pelo movimento dos educadores, desde os anos 1980, e
materializada na Resolugdo CNE/CP n° 02/2015. Consideramos um grande retrocesso
essa opgao de retomar concepcdes ultrapassadas de formacéo restrita a habilidades e
competéncias, como as expressas na BNCC (2017) e nas DCNs para a formacédo
inicial (2019), agora para a formagéo continuada (ANFOPE et al., 2020, p. 1-2).

Na defesa intransigente da implementacédo das diretrizes curriculares nacionais para a formacéo
inicial e continuada dos profissionais do magistério da educacdo basica (Resolucdo 02/2015),

cabe-nos 0 combate, o enfrentamento. Nesse sentido, é necessario compreender que

Combate exige também, a participacéo efetiva, de todos e todas nesta guerra hibrida,
nesta guerra de posicdo, de forma a enfrentarmos e combatermos incansavelmente a
tatica do silenciamento, ocultamento e inversdo que visa construir um consenso em
torno do abomindvel que é a destrui¢do da educacdo publica, sua privatizagdo e
mercadorizacdo. Isto ndo interessa a classe trabalhadora, pois sdo interesses da classe
burguesa, dominante, e interessa tdo somente aos rentistas, capitalistas, imperialistas
(TAFFAREL, 2019, p. 620).

Nos combates necessarios diante de uma conjuntura que se altera rapidamente, € imprescindivel
seguir acompanhando as agendas que desaguam na formacdo dos educadores, conforme
entidades que vém permanentemente lutando®®, dentre tantas pautas, pela revogacdo da
Resolucdo CNE/CP n. 2/2019%7, que ja sofreu alteragdo, sendo adicionados dois anos de prazo

para sua implementacéo (Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 30 de agosto de 2022); pela revogacao

16 Sobre essa pauta, ler nota ao Conselho Nacional de Educagdo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Pedagogia. Acessar em: https://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2021/04/Nota-ao-CNE-
sobre-Proposta-DCNS-Pedagogia.pdf

17 Posicdo da Anfope e Forumdir sobre a nota técnica de esclarecimento sobre a resolucdo CNE/CP n° 2, de 20
de dezembro de 2019. Acessar em: https://www.ufrgs.br/faced/wp-content/uploads/2022/07/Posicao-
entidades-sobre-a-Nota-Tecnica-do-CNE-atual-12jul.pdf.


https://www.ufrgs.br/faced/wp-content/uploads/2022/07/Posicao-entidades-sobre-a-Nota-Tecnica-do-CNE-atual-12jul.pdf
https://www.ufrgs.br/faced/wp-content/uploads/2022/07/Posicao-entidades-sobre-a-Nota-Tecnica-do-CNE-atual-12jul.pdf
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da Resolugcdo CNE/CP n. 1/2020 (BNC — Formacdo continuada). Também nessa esteira,
demarcar contrariedade ao Parecer CNE/CP n. 4/2021, que institui a Base Nacional Comum de
Competéncias do Diretor Escolar (BNC — Diretor Escolar), que burocratiza a gestdo dos

processos educativos.

Diante do que foi até entdo apresentado, fica cada vez mais evidente a necessaria luta e defesa
da educacdo publica, defesa da universidade como locus de formacdo e a persisténcia e
resisténcia ativa nos diversos lugares em que atuamos. No esperancar necessario, ecoo a defesa
manifesta pela Confederacdo dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), que tem acompanhado
as agendas do Ministério da Educacdo no inicio do terceiro governo Lula (2023), de que
precisamos estar vigilantes para que o projeto de educacdo publica que defendemos nédo seja

atropelado pelas pautas das fundagoes privadas. A CNTE defende:

i) as revogacdes da Reforma do Ensino Médio e da BNCC; ii) a autonomia
universitaria e mais qualidade na formacéo dos profissionais da educacéo (docentes e
funcionérios), com consequente revogacao da Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 (BNC-
Formacéo) e imediata implementacdo do Decreto 8.752/2016; iii) a superacdo na
defasagem da formagao docente (quase metade do magistério pdblico no Brasil atua
em éareas sem a devida formacdo) e maior regulacdo do ensino privado, com
reformulacdo dos cursos de formacao de professores, dado que mais de 60% dos atuais
docentes da educacéo bésica sdo formados em cursos a distancia e em instituicbes de
qualidade duvidosa; iv) a valorizagdo dos profissionais da educacdo, com ingresso por
concurso publico, piso salarial e diretrizes nacionais de carreira e condi¢8es dignas de
trabalho; v) a aprovacdo do Sistema Nacional de Educagdo, com Custo Aluno
Qualidade (CAQi e CAQ); vi) a estruturagdo de um Sistema Nacional de Avaliagéo
da Educacédo Bésica - SINAEB com perfil diagnostico, sistémico e que considere as
expertises intraescolares, objetivando corrigir as politicas educacionais sem fraudes
ou perseguicdes, conforme dispde o art. 11, § 1°, Il e as estratégias 7.3 e 7.21 da Lei
13.005, que aprovou o Plano Nacional de Educacdo; vii) a democratizacdo de todos
os canais de formulacdo, implementacdo, acompanhamento e avaliacdo das politicas
educacionais, incluindo a gestdo e o financiamento dos sistemas de ensino e das
unidades escolares (CNTE, 2023, p. 2-3).

Como defende Simdes (2011, p. 308), ““[...] pensar/fazer a educacdo em tempo de crise sugere
escolhas e antncios de mundos que ainda nao sdo, mas que julgamos desejaveis e possiveis”.
Acredito nessa possibilidade de construir coletivamente processos educativos que levem ao

bom combate.

Finalizando este topico, para ilustrar o que tenho compreendido e analisado em vista dos
ordenamentos legais em torno do Curso de Pedagogia, organizei uma linha do tempo que ndo
abarca a conjuntura de cada periodo relatado, mas ajuda a visualizar o que tem sido
materializado no conjunto da legislacdo (Imagem 5). Destaco, conforme ja anunciado em outro

momento, que 0s cursos Pedagogia da Terra se ancoram nas mesmas legislacdes, corroborando
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a conjuntura educacional de cada periodo histérico, ainda que tenha suas especificidades de
acordo com as demandas dos movimentos sociais apresentadas em cada espago em que se dé a

parceria em torno da formacéo de educadores, conforme apresentado nas grades curriculares.

Imagem 5 — Legislacdes referentes ao Curso de Pedagogia no Brasil

|- Decreto Lei n® 1.190/1939

Cria a Faculdade de Filosofia
e o0 Cursode Pedagogia =modelo 3+1.

lll- Lei 5.540/1968

O curso deixa de estar vinculado a
Faculdade de Filosofia e passa a
integrar a Faculdade de Educagéo

VII - Resolugdo CNE/CP n°
2/2019

Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial de
Professores para Educagéo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a
Formagao Inicial de Professores da
Educagéo Basica (BNC-formagao).

CURSO PEDAGOGIA

II- Parecer n° 251/1962

Estabeleceu os contetidos minimos
para o curso de Pedagogia = reafirma
o modelo 3+1 = técnico em educagéo
e formagéo do professor.

IV- Parecer n° 252/1969 e
Resolugao 2/1969

Define curriculo minimo e a duracao
do curso em conformidade com a Lei
5.540/68 + Confere o Grau de
Licenciado, excluindo o Bacharel.

VI - Resolugdo CNE/CP n°® 02/2015
Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagéo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formagéo pedagégica para
graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao
continuada,

Fonte: organizado pela autora.

Perante as questfes apresentadas atinentes a formacéo dos professores por meio do curso de
Pedagogia, destaco uma sintese de como as criancas foram focalizadas ao longo da trajetéria
histérica, seja no ambito do desenvolvimento e industrializacdo do pais, seja nas acdes de
in(visibilidade) dessa faixa etaria. Com isso, intento perquirir a trajetéria de atendimento as
criancas e o direito a El, articulado a formacdo dos educadores em cursos superiores para

atendimento a primeira etapa da educacdo basica, defesa ancorada na pesquisa.

3.1 CRIANCAS E INFANCIAS NO CONTEXTO HISTORICO BRASILEIRO

A crianca e o adolescente tém direito & liberdade, ao
respeito e a dignidade como pessoas humanas em
processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos

[..]
(Estatuto da Crianca e do Adolescente, 1990, p. 25)

A histdria ou as histdrias podem ser narradas de diferentes perspectivas, de diferentes modos e
a partir da concepcdo e da janela que cada um utiliza ao olhar, ao retratar e recontar. Busquei

diferentes olhares a partir de alguns estudiosos do tema. Para Cury (1998, p. 10),

Antes da Constituicdo de 88 [...] a &rea federal toma a questéo da fase da vida infantil
sob a figura do Amparo e da Assisténcia. Portanto, ndo é sob a figura do Direito, mas
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sob a figura do Amparo e da Assisténcia que o infante entra em cena. Desta maneira,
as expressdes que, recorrentemente, aparecerdo no corpo das Constituicdes Federais
sera, ou o siléncio, como é o caso de 1891, ou a expressdo Amparo a infancia, ou
entdo, como na Constituicdo de 37, que afirma que a infancia a qual vier faltar
recursos, o Estado devera providenciar cuidados especiais. Portanto, a figura nesse
caso, coerente com o Estado Novo, é Cuidado e ndo Dever, € Amparo e ndo Direito.
A Constituicdo de 46 de novo assume a expressdo Assisténcia. Somente com a
Constituicdo Federal de 67 e da Junta Militar de 69 é que se introduz, pela primeira
vez, a no¢do de que uma Lei propria providenciara a Assisténcia a Infancia. Mas
continua havendo a figura da Assisténcia e do Amparo, agora na forma de uma Lei, e
ndo simplesmente de uma forma genérica, feita através de qualquer tipo de
instrumento.

N&o cabe neste texto uma analise completa da conjuntura em torno de cada legislacéo destacada
pelo autor, mas ja compreendemos que cada uma delas foi gestada em relacéo ao que se discutia
na economia e no contexto social e politico a época. Como podemos observar, a vida das
criangas ndo acontece apartada desses fatores. Se em alguns momentos ha o esquecimento e
invisibilidade delas; em outros, elas sdo tematizadas com mais énfase. O estudo de Didonet
(2001, p.13) demonstra, por exemplo, que na década de 1940 sdo criadas as primeiras politicas
para a infancia como “[...] o Departamento Nacional da Crianca pelo decreto-Lei n° 2.024, de
1940; do Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), em 1941 (Decreto-Lei n° 3.799); e da Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA) em 1942”. Rosemberg (2002, p. 37-38) faz uma observacéo

acerca desses programas:

Na verdade, foram criados, no periodo, dois grandes programas de massa de El
administrados por organismos federais: um na area da assisténcia, através da LBA
(Legido Brasileira de Assisténcia), que implantou o Projeto Casulo; outro, o Programa
Nacional de Educagdo Pré-escolar, implantado pelo Ministério da Educacéo [...]. Foi
um periodo, também, de difuséo de diversas modalidades chamadas “néo formais” ou
“alternativas” a baixo investimento de recursos publicos, tais como os programas
“crianga para crianga” e creches domiciliares. Estas ultimas foram implantadas em
estados e cidades: Ceara, Santa Catarina, Brasilia, Campo Grande, Sdo Paulo,
Campinas [...]. Quando tal modelo de educacédo infantil de massa atingiu o Brasil, 0
atendimento ainda era muito reduzido e concentrava-se no setor privado. O tema da
El suscitara pequena producdo académica, ndo tendo provocado, ainda, um debate
nacional. Ou seja, ndo dispinhamos, naquele momento, de interlocutores preparados
para questionar ou aprimorar o modelo que estava sendo proposto.

A partir dessa colocacdo, enfatizo a importancia de realizar pesquisas que focalizam as criangas
como possibilidade de avaliar, aprender e rediscutir maneiras outras de atender e de avangar no
desenvolvimento de politicas publicas para esse segmento. Na continuidade de sua analise e

especificamente na pauta da formacdo, Rosemberg (2002, p. 38) argumenta:

Além disso (e mais importante), a “comunidade” local nao dispunha de repertério de
El: a proporcéo de brasileiros que havia freqiientado servicos de El era insignificante.
Como o modelo ndo previa a formacéo profissional especializada de educadores, pois
para reducédo do custo empregaram-se muitas professoras “leigas”, os programas se
expandiram sem que se tenha construido competéncia e pratica nacional para esse
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novo tipo de atendimento de massa. O modelo conhecido de instituicdo para a infancia
era préximo ou igual ao da escola primaria, de baixa qualidade [...].

Ao percorrer outro itinerario historico na focalizacdo das criangas, observamos, por exemplo,
as creches. Segundo Zilma Oliveira (1988, p. 44), “[...] a Histéria da creche liga-se a
modificacdo do papel da mulher em nossa sociedade e suas repercussdes no ambito da familia,

em especial no que diz respeito a educacgdo dos filhos”. Para essa mesma autora,

[...] a situagdo em relacdo ao cuidado de criancas pequenas longe da mée, que vinha
desde os séculos XVII, XVIII e XIX, vai modificar um pouco quando se iniciou a
implantacdo de inddstrias no pais [...]. Intensifica-se ai a transformacdo de uma
estrutura econdmica agréaria, onde o trabalhado pode ser realizado pela familia, para
uma estrutura industrial que passa a incluir a separacéo fisica entre o local de moradia
e local de trabalho e onde cada individuo era considerado como assalariado
independente (OLIVEIRA, Z., 1988, p. 45).

O que tinhamos até entdo em relacdo ao cuidado com as criangas do meio rural, por exemplo,

segundo Zilma Oliveira (1988, p. 45, grifo nosso),

[...] era a absorcdo natural das inimeras criancas Orfds ou abandonadas, filhos
bastardos originados em geral da exploracdo sexual da mulher negra e india pelo
senhor branco, adotados por familias de fazendeiros ou o reconhecimento das mesmas
nas “rodas dos expostos” [...] (Mesgravis-1975). Creches, asilos e internatos eram
vistos nas vilas existentes como instituicGes assemelhadas e destinadas a cuidar dos
problemas dos pobres.

Desse modo, percebemos que “[...] essa tematica vem sendo marcada por silenciamentos
produzidos e incorporados as préaticas e politicas educacionais que continuam [ainda hoje]
imprimindo marcas de negacdo ao direito a educagio para a populagao rural” (RIOS, 2016, p.
328).

Se cada periodo histérico reflete as tendéncias em curso, dado o contexto de atendimento as
criangas, Paschoal e Machado (2009, p. 83) demonstram que ha trés tendéncias relacionadas a
infancia “[...] no final do século XIX e durante as primeiras décadas do século XX no Brasil
[...] ajuridico-policial, que defendia a infancia moralmente abandonada, a médico-higienista e
a religiosa”. No que concerne ao periodo da industrializacdo do pais, as autoras destacam a
participacdo da mulher no mercado de trabalho e, nesse mesmo periodo, a chegada da
imigracdo, fortalecendo, assim, os movimentos operarios, que ao “[...] se organizar[em] nos
centros urbanos mais industrializados [...] reivindicavam melhores condicGes de trabalho;
dentre estas, a criagdo de instituicdes de educacao e cuidados para seus filhos” (PASCHOAL;
MACHADO, 2009, p. 83).
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Fora da industria, havia poucas creches. As que existiam,

[..] nas décadas de 20, 30, 40 e 50, eram de responsabilidade de entidades
filantropicas laicas, e, principalmente, religiosas. Em sua maioria, essas entidades
foram, com o tempo, passando a receber ajuda governamental para desenvolver seu
trabalho, além de donativos das familias mais ricas. Em geral, o trabalho junto as
criangas [...] era de cunho assistencial-custodial. A preocupacdo era com alimentar,
cuidar da higiene e da seguranca fisica. Ndo era valorizado um trabalho voltado para
a educacdo, para o desenvolvimento intelectual e afetivo das criancas (OLIVEIRA,
Z.,1988, p. 47).

A perspectiva higienista, que se preocupava com satude e alimentacdo, defendia “[...] vantagens
das creches como agéncia promotora da seguranca e da saude, sem, contudo, aprofundar uma
analise critica dos fatores econdmicos, politicos e sociais presentes nas condi¢cdes de vida da
populagdo mais pobre” (OLIVEIRA, Z., 1988, p. 48). Ela é acentuada, portanto, no periodo dos
governos militares po6s-64, intensificando o atendimento por intermédio de entidades

filantrépicas.

No que concerne a filantropia, que acompanha a histéria do atendimento as criangas no pais,
Luz (2006, p. 45) afirma que

[...] o modelo filantropico predominou até o fim da segunda década do século 20. As
preocupacbes médicas, em virtude das altas taxas de mortalidade nas instituicdes, ja
estavam presentes na decada de 70 do século 19, aliando pediatria e filantropia, mas
somente na década de 30 do século 20 se ampliou a atuacdo dos profissionais da salde,
com propostas higienistas, que se revezavam com o discurso sanitarista,
assistencialista e moral.

Avancando um pouco mais nessa historia e nas conquistas em torno da pauta, Luz (2006) aponta

que a Lei Federal 4.024/1961, em dois artigos, desenvolve o tema da educacao das criancas.

Art. 23. A educagdo pré-primaria destina-se aos menores de sete anos, e serd
ministrada em escolas maternais ou em jardins-de-infancia.

Art. 24. As empresas que tenham a seu servigo mées de menores de 7 anos serdo
estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou cooperacéo com os poderes
publicos, instituicdes de educacao priméria (LUZ, 2006, p. 43).

Em relagao a EI, essa lei “[...] terd referéncia muito discreta [...]. Ha uma distingdo ali no interior
do Grau Primério: a Educacdo pré-escolar e o Ensino Primario [...] que a educacao pré-escolar
se destina, e agora sim, pela primeira vez, aos menores de sete anos, que serdo atendidos em
escolas maternais e jardins de infancia” (CURY, 1998, p. 10-11). Em relag&o ao art. 24, quanto
a educacdo primaria, a lei “[...] ja rezava que para essa educacao era necessario que o professor

tivesse cursado ensino normal” (CURY, 1998, p. 11).
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Na década de 1970, o movimento feminista propde uma discusséo “[...] pelo direito de seus/suas
filhos/as a creche — o que garantiria que os outros direitos femininos fossem garantidos”
(FARIA, 2005, p. 1015). Estava em evidéncia nessa década a teoria da privacéo cultural, que
“[...] considerava que o atendimento a crianca pequena fora do lar possibilitaria a superagédo das
precarias condicGes sociais a que ela estava sujeita. Era a defesa de uma educacéo
compensatoria” (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 84). As mulheres, porém, “[...]
agregaram a esta mesma luta, nos anos de 1980, o direito das criancas a educacdo anterior a
escola obrigatéria (FARIA, 2005, p. 1015, grifo da autora).

No caminhar das legislagdes, a Lei de Diretrizes e Bases n® 5.692/1971 altera o nome de escola

primaria para escola de 1° grau, conforme demostra Luz (2006),

Art. 19 — Para o ingresso no ensino de 1° grau, devera o aluno ter idade minima de
sete anos.

§ 1°. As normas de cada sistema disporao sobre a possibilidade de ingresso no ensino
de primeiro grau de alunos com menos de sete anos de idade.

§ 2°, Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade inferior a sete anos
recebam convenientemente educacdo em escolas maternais, jardins-de-infancia e
instituicGes equivalentes (LUZ, 2006, p. 43).

Nas proposi¢des atinentes as criancas, percebemos que elas ganham novos espacos. Como
salienta Zilma Oliveira (1988, p. 50), “[...] a questdo da creche é cada vez mais frequentemente
incluida nas campanhas eleitorais de candidatos a prefeitos e governadores nos anos de 1985 e
1986 ¢ colocada nos planos de governos de muitos dos eleitos”. Para Luz (2006, p. 45), 0s anos
1970 e 1980 preservam as caracteristicas dos periodos anteriores, “[...] entretanto, pode-se
observar a tendéncia a expansdo da cobertura de atendimento, tendo como novidade a expansao
do atendimento governamental institucionalizado” e, posteriormente, 0 reconhecimento da
educacdo infantil como direito de todas as criancas. Quando discorre sobre a Constituicdo de

1988, Cury (1998, p. 11) afirma a diferenca desta em relacdo as demais:

Né&o que ela seja magica ou uma espécie de panacéia geral para todos os males. Na
verdade, esta Constitui¢do incorporou a si algo que estava presente no movimento da
sociedade e que advinha do esclarecimento e da importancia que ja se atribuia a
Educacdo Infantil. Caso isto ndo estivesse amadurecido entre liderancgas e educadores
preocupados com a Educacdo Infantil, no @mbito dos estados membros da federacéo,
provavelmente ndo seria traduzido na Constituicdo de 88 [...] inaugurou um Direito,
impds ao Estado um Dever, traduzindo algo que a sociedade havia posto.

A concretude das conquistas na Carta Magna de 1988 demonstra que “[...] 0 direito a educacéo
infantil, & infancia e a creche como instituicdo é resultado de conquistas, lutas, embates e

movimentos” (TROPIA, 2015, p. 20); ¢ fruto, portanto, de muitas mobilizagdes e articulacoes
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para que o direito das criangas se fizesse presente no texto legislado. Conforme Canavieira e
Palmen (2015, p. 41), “E pela legislagdo de 1988 que o educar e cuidar da crianca extra-casa é
destacado como uma opcéo da familia e um dever do Estado, sendo as instituicbes de Educacéo
Infantil complementares a atuagdo familiar”. Tais mudancas e conquistas “[...] foram ratificadas
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) — Lei n° 8.069/1990, Lei Orgénica da
Assisténcia Social (LOAS) — Lei Federal n° 8.742, de 7 de dezembro de 1993, e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394/1996 — LDBEN” (LUZ, 2006, p. 47). A partir
da LDB/96, “[...] passa-se a utilizar a expressdo Educacdo Infantil para designar todas as
instituicOes de atendimento as criangas de zero a cinco anos e onze meses, atribuindo a infancia
um espago especifico da Educacdo” (CANAVIEIRA; PALMEN, 2015, p. 40). Por meio dessa
lei, “[...] creches e pré-escolas passam, entdo, a ser consideradas legalmente instituicdes
educativas, e devem estar sob a coordenacdo, supervisdo e orientacdo das Secretarias
Municipais de Educacdo (SME)” (CORSINO; NUNES; KRAMER, 2003, p. 283). Mesmo

diante de todas as conquistas enumeradas,

[...] a educacéo infantil [...] ainda n&o conseguiu se tornar realidade para a maioria
da populacéo brasileira, e que mesmo parte das criangas ja contempladas ndo tém
assegurada uma educacdo de qualidade. Por essa razdo, voltamos a ressaltar a
importancia da continuidade de ac¢des politicas por parte da sociedade civil brasileira,
por meio de seus diversos segmentos, para reivindicar a efetivacdo do que estd
proclamado na lei (LUZ, 2006, p. 54, grifo nosso).

Na processualidade das legislacdes que focalizam as criancas, hd um nimero consideravel de
documentos que orientam e reafirmam a importancia da primeira etapa da educacdo basica, com
os quais dialogarei no decorrer deste trabalho. Até aqui, vislumbramos uma trajetdria historica
de (des)cobrimento das criancas e da infancia. Essa trajetoria tem uma particularidade, se
considerarmos 0 contexto campesino (BARBOSA et al., 2012) e, especificamente, 0s
assentamentos de Reforma Agréaria. Ha, nessa conjuntura, variadas formas de encaminhar o
atendimento as criangcas campesinas, por vezes materializado na articulagdo com o ensino
fundamental, de modo que requer observarmos os indicadores quantitativos e qualitativos
acerca desta questdo (VIEIRA; COCO, 2019a). Diante dessa especificidade, busco, no tépico

a sequir, focalizar as criangas e as infancias que habitam assentamentos do MST.
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3.2 SER CRIANCA E VIVER A INFANCIA SEM TERRINHA

Ser crianca € ter direitos, de brincar, sonhar e ser feliz.
Ter a paz de uma morada em sua vida, e nédo viver pelas
esquinas do pais.

(Rubinho do Vale)

Afirmei anteriormente que as criangas sao parte do Movimento, de suas familias e que, junto a
elas, chegam ao MST e abarcam suas trincheiras de luta. As pessoas ndo acham bonito morar
num barraco de lona preta, ou de ser Sem Terra. Dito isso, relembro que em um encontro de
formacdo nacional da pés-graduacdo, uma professora universitaria e pesquisadora da area
questionou 0 Movimento por levar as criancas para as lutas. Tocou-me profundamente essa
professora ndo ser levada a se incomodar com as razfes que fazem com que as criangas estejam
em acOes de enfrentamento, bem como a real necessidade que as leva a essa condi¢cdo de
acampadas, de Sem Terra. Essa é também a postura adotada por uma rede de televisdo no
Brasil!8, ao tentar criminalizar o MST pelo primeiro Encontro Nacional das Criangas Sem
Terrinha, realizado em 2018. A reportagem televisiva questionava o fato de as criangas
dormirem em colch@es, em barracas de camping dentro de um ginasio esportivo em Brasilia,
local em que ocorreu o evento. O que incomoda a esses atores supracitados é a maneira de as
criangas se organizarem para conseguirem seus direitos, mas ndo os direitos negados as criangas

campesinas.

Questiono-me se essa rede televisiva se incomoda com as indmeras crian¢as que dormem em
papeldo nos grandes centros urbanos, se se preocupa se essas criangas comeram, se passam frio,
calor, se sentem sede, se estdo fora da escola. Precisamos olhar com atencéo e cuidado quando
nos referimos aos direitos das criancas. Talvez aquela professora tenha conseguido fazer outra
leitura da realidade, porque, diferentemente de uma emissora de TV, que espera audiéncia em
suas transmissoes, ela tem, dada sua condi¢do docente, a possibilidade de sair da aparéncia e

ver, na esséncia, as contradicdes, inclusive as que a levam a pensar dessa forma.

Comumente, ouve-se o discurso midiatico dizer que a presenca das crian¢as junto as
acOes é covardia e resulta de interesses politicos ou sdo usadas como escudos na linha
de frente das ocupagdes. Uma “sensibilidade” repentina ataca setores do governo,
empresarios, latifundiarios, juizes, militares. Surgem muitos argumentos desse tipo

18 Essa postura de critica, criminalizacdo e de luta das criancas pode ser observada a partir de duas matérias
jornalisticas (BRASIL DE FATO, 2019; JORNALISTAS LIVRES, 2018) e lidas nos sites:
https://www.brasildefato.com.br/2019/02/11/tv-record-ignora-criterios-jornalisticos-e-ataca-criancas-sem-
terra/__https://jornalistaslivres.org/lo-encontro-nacional-das-criancas-sem-terrinha-marca-luta-pelos-direitos-
da-infancia-no-campo/.



https://www.brasildefato.com.br/2019/02/11/tv-record-ignora-criterios-jornalisticos-e-ataca-criancas-sem-terra/
https://www.brasildefato.com.br/2019/02/11/tv-record-ignora-criterios-jornalisticos-e-ataca-criancas-sem-terra/
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quando nos deparamos com a¢des do Movimento. Nao antes. Nem depois. Apenas
naquele momento, ouve-se: “pobrezinhas das criangas” (BARROS, 2013, p.79).

Iniciei este topico com esse desabafo porque esses acontecimentos me incomodam demais e,
de certa forma, precisava socializar essa angustia! Temos a necessidade e o compromisso de
nos perguntar diuturnamente: o que leva as criancas a estarem nas fileiras do MST? O que faz
com que as criancas estejam em acampamentos nas beiradas das estradas Brasil afora? E, para
além disso: como o0 MST, movimento social de luta pela terra tem visibilizado as criancas e

suas infancias? Nessa historicidade, vimos que

No primeiro momento, a crianga apareceu como um problema para as atividades no
Movimento [...]. Em um segundo momento, a crianga aparece Como preocupagdo no
sentido do cuidado da atencdo em ter um lugar para que ela pudesse ficar bem cuidada
e que as maes ndo tivessem preocupagdes ao deixa-la naquele espaco. Num terceiro
momento, a crianga aparece no movimento sendo pensada em ambiente de formacéo,
de insercéo e construtora da luta juntamente com a familia (RAMOS, 2013, p. 80).

Sendo parte de um movimento social como o MST, as criancas vao sendo percebidas nas pautas
gerais. Elas estdo presentes desde o primeiro acampamento de luta por terra no Brasil e vivem
as lutas e labutas diarias do MST. Barros (2013, p. 127) conta em seu estudo que, no Boletim

Sem Terra, ainda no ano de 1981,

[...] as criangas apareciam em suas paginas, porque estavam, de fato, nos barracos de
lona, junto a seus pais na luta pela terra. Sofreram as mais terriveis violéncias pelas
méos dos latifundiérios e seus jaguncos e nas a¢des truculentas da policia. No Jornal,
muitas dessas violéncias foram documentadas, esse era 0 tema mais recorrente em
relacdo as criancas, durante a década de 1980.

Como discutir as criangas e a infancia Sem Terrinha sem falar das mazelas que abarcam o
campo, da concentracdo da terra, do uso desenfreado de agrotdxicos, da expulsdo das familias
de suas terras pela invasdo do (agro)negécio no Brasil, pela financeirizacdo da terra, da agua,
dos bens da natureza? Diante das inUmeras questdes, discutir a infancia e a crianca no

Movimento

[..] significa, portanto, mover-se nesse contexto historico, reconhecendo as
determinac6es e a concretude dessa infancia e dessa crianca. O reconhecimento dessa
relacdo conjunta exige que a investigacdo sobre a crianga tome como ponto de partida
sua materialidade, neste caso, requer a compreensdo das relagdes sociais de seu
contexto de luta pela terra e vinculado a um Movimento [...] (RAMOS, 2013, p. 76).

No decorrer da histdria, vé-se que as criangas sdo as responsaveis pelo inicio do processo
educativo nos acampamentos. Elas fizeram com que os adultos as olhassem e as percebessem

como sujeitos que pertenciam a um coletivo, que deveriam ter acesso a educacéo e, tdo logo, a
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escola, assim como um lugar de acolhimento enquanto suas maes participavam das formagoes

do Movimento.

O projeto educativo do MST proporcionou a construcdo da identidade de uma crianga
que brinca, questiona, luta e se organiza; que se reconhece na sua identidade politica
de Sem Terra, construida na luta social, mediante uma praxis revolucionaria que
fortalece a participagéo infantil desde a constru¢do de instrumentos formador, como
a luta por um projeto popular de escola do campo, das mobiliza¢Bes infantis no més
de outubro, demarcando a luta pelos direitos da crianca e do adolescente no Brasil,
das Cirandas Infantis como lugar de cultura da crianca Sem Terrinha (RAMOS, 2021,
p. 132).

Como destaca Rossetto (2009, p. 7-8), “Na historia brasileira ndo conhecemos nenhum outro
Movimento Social, que anteceda 0 MST, que tenha se preocupado com educacéo dos filhos e
filhas de sua base social”. Em pesquisa realizada sobre a educagdo da crianca no contexto rural

a partir de estudos que focalizaram tal tematica entre 1980 e 2014, notamos, de fato, tal
invisibilidade (VIEIRA, COCO, 2016). Nesse escopo,

A crianga carrega marcas de uma esperanga no futuro e sua educacao é pensada nesse
sentido, visando prepara-la para uma vida de compromisso com a luta pela terra, por
exemplo. Este mesmo compromisso, no entanto, é assumido no presente, e a crianca
é assumida como ser capaz de protagoniza-lo, na qualidade de crianca atuante. Em
outras palavras, ela é convidada a assumir sua identidade como integrante do
Movimento e assumir a luta das geracGes anteriores. Ao mesmo tempo, é
compreendida como ser social e Unico, protagonista de suas a¢fes e da historia que
constroi (MELIGA, 2014, p. 49, grifos meus).

Nesse sentido, os espacos de formacdo das criancas no MST sdo chamados de ciranda infantil
€,
[...] devem ser organizados em todas as atividades, instancias e ocasides que estiverem
presentes criancas de zero a seis anos. Esses sdo momentos e espacos educativos
intencionalmente planejados, nos quais as criancas receberdo atencdo especial, e

aprenderdo em movimento a ocupar o seu lugar na organizagdo que fazem parte”
(MST, 2004, p. 37).

Nesse temario, 0 MST advoga que a ciranda infantil

[...] é diferente da creche, portanto ela pode existir independente da estrutura que se
tenha. Para reunir as criangas de dois anos podemaos utilizar o espaco debaixo de uma
arvore, no barraco de lona com banquinhos improvisados, porém, para desenvolver
um trabalho com bebés precisamos de uma estrutura maior” (MST, 2004, p. 38-39).

A partir de espacos educativos informais, o MST, historicamente, intencionou esse lugar como
proprio, especifico das criangas, que assumiram a identidade Sem Terrinha. Conforme 0s
documentos do Movimento, “[...] nesse percurso de quase trés décadas de existéncia [...], as

criangas Sem Terrinha conquistaram escolas, cirandas infantis, coletivos infantis, encontros e a
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Jornada Nacional dos Sem Terrinha; conquistaram também o direito de brincar, de criar e
recriar, de imaginar e sonhar” (MST, 2011, p. 5).

Ser Sem Terrinha é ter a identidade de uma crianga que participa das lutas vinculadas ao
movimento social ao qual pertence, o MST, vivendo sua infancia nesse contexto. Assim, quero
anunciar a boniteza de viver em um assentamento de Reforma Agréria, de construir sua vida
junto a suas familias, num espaco livre da exploracédo da terra, do trabalho, dos seres humanos.
Se em condigdo de acampadas € preciso resistir, com a conquista da terra é preciso comemorar,
partilhar seus frutos e esperancar que todos os seres humanos tenham o direito a um pedago de
chéo. Nessa dire¢do, “[...] a identidade Sem Terrinha é trabalhada a partir de varias matrizes do
conhecimento e também da dindmica da vida social. Uma das maneiras é a valorizacdo da
cultura camponesa e da cultura popular que perpassam a infancia desde algum tempo”
(BARROS, 2013, p. 125). Desde cedo, as criangas aprendem a ser autbnomas, a lutar pelos seus
direitos, a andar de cabeca erguida e se sentirem parte do MST. O Movimento é o grande
formador de sujeitos criticos, participativos que, desde a infancia, percebem-se lutadores por

direitos.

Essa forma de educar e ensinar as criangas precisa ser compreendida, trabalhada, estudada. Dai
a importancia dos educadores que atuam com essa faixa etaria nos assentamentos de Reforma
Agréria, pois “[...] compreender a infancia no/do MST [...] é dialogar com um processo
educativo dentro e fora da escola, [...] considera[r] educativos todos 0s espacos ocupados pelas
criangas, considerando um curriculo vivo, vivenciado por elas em seu contexto escolar, familiar
e comunitario” (SANTOS, A., 2016, p. 141). A pesquisa realizada no mestrado ja nos mostrou
que “[...] o acompanhamento da EIC em contextos de assentamentos do MST informa a
demanda de que a dialogia se estabeleca implicada com o pertencimento ao contexto” (VIEIRA,
CcOCO, 2017, p. 329).

Assim, quando pautamos a EIC, estamos advogando espacos institucionalizados, com
profissionais com formacdo adequada, materiais e apoio pedagdgico, infraestrutura, ou seja, a
EIC se difere da ciranda infantil no que concerne sua materialidade, ainda que possam

corroborar sua intencionalidade, que é o cuidado, atencdo e respeito as criangas e as infancias.

Nessa direcdo, busco tematizar, ao longo da tese, as trajetdrias de formacao dos educadores que
atuam nessa etapa da educacdo basica nos assentamentos coordenados pelo MST, a fim de
evidencia-las e analisar os sentidos associados a docéncia, ao fortalecimento da EIC e as

demandas de formacé&o diante do encontro com os egressos dos cursos aqui tematizados. Sobre
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tais encontros, o capitulo seguinte explicita o referencial terico-metodoldgico a partir do qual
busco estabelecer os didlogos. Reconheco, assim, a importancia dos estudos de Paulo Freire,
educador brasileiro, e Mikhail Bakhtin, filésofo russo, e estabeleco os principios éticos para

com a pesquisa e 0s sujeitos participantes.
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4 ALINHAVANDO PERCURSOS TEORICO-METODOLOGICOS

[...] somente através da participacéo responsavel do ato
singular pode-se sair das infinitas variantes do rascunho
e reescrever a propria vida, de uma vez por todas, na
forma de uma versao definitiva.

(BAKHTIN, 2012, p. 102)

Nos enunciados que antecedem este capitulo, busquei elencar meu estar no mundo e a relagdo
que estabeleco com a temética em estudo. Passamos pela trajetéria da educacdo do MST e
perfizemos um caminho que me possibilitou afirmar a importancia do curso de Pedagogia,
visibilizando as criancas e a formacéo dos educadores. Revisitei estudos realizados por varios
pesquisadores acerca do curso Pedagogia da Terra, abrangendo diversos territorios, o que me
inseriu num campo de discussao coletiva e compromissada com 0s campesinos. Juntamente
com 0s sujeitos integrantes desta pesquisa, desejo ultrapassar os limites que impedem o acesso

a educacao, a universidade, a formacao e a profissao.

Componho o percurso tedrico-metodolégico com as contribui¢es do educador e pensador
brasileiro Paulo Freire (1976, 1979, 2004a, 2004b 2008, 2013) e do filésofo e pensador russo
Mikhail Bakhtin (2011, 2012, 2014, 2019). Nas pluralidades das vozes que compdem este texto
e esta pesquisa, busco trazer algumas contribuigdes que me permitiram conversar com 0s
sujeitos a partir dos autores escolhidos para esse didlogo. Desse modo, assumo 0 Compromisso

ético e responsavel para com a pesquisa e com os envolvidos nela.

Discutir as questdes de direito, educacdo, acesso, permanéncia e formagdo no auge do século
XXI parece insolente, uma vez que os valores humanos e o respeito a vida em todas as suas
diversidades foram ceifados, e as pessoas foram sendo desconsideradas'®. Portanto, é nosso
dever lutar para que no contexto em que vivemos ja “[...] ndo [seja] possivel também [fazer]
formacdo docente indiferente a boniteza e a decéncia que [é] estar no mundo, com o mundo e
com os outros [...]” (FREIRE, 20044, p. 51). Esse estar com os outros deve ser parte do processo

formativo, ndo uma formacdao formatada, mas algo construido coletivamente, em que as pessoas

19 A pesquisa e a escrita deste texto se deram no contexto da Pandemia da Covid-19, em que, no Brasil, ja haviamos
perdido mais de 650 mil pessoas, momento em que observamos a irresponsabilidade do presidente da republica
que, ndo reconhecendo a urgéncia e emergéncia da doenga, fez um discurso mentiroso, afirmando levianamente
estar atento ao que tem acontecido e tomar as medidas necessarias. Suas medidas, porém, ndo consideraram a
gravidade da doenga, classificada por ele como “uma gripezinha”. Suas atitudes (aglomeragdes, entrevistas
debochadas, defesa de medicamentos sem eficacia, contrariedade a vacinagéo etc.) e seu discurso colocaram
milhares de vidas em risco, dado o poder da palavra conferida a posi¢do de uma autoridade.
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possam propor, decidir, discutir, discordar e construir, pelo didlogo, 0s processos conjuntos de
formacéo.

Vivemos um periodo em que focalizamos questdes que pareciam Obvias, como o direito a
palavra, negado a tantas pessoas. Para Bakhtin (2014, p. 36), “[...] a palavra é o fenbmeno
ideoldgico por exceléncia”, sendo “[...] capaz de registrar as fases transitorias mais intimas,
mais efémeras das mudancas sociais” (BAKHTIN, 2014, p. 42). Portanto, hum momento

marcado pela recusa da palavra ao outro, Freire (20044, p. 59) nos provoca:

O fato de me perceber no mundo, com 0 mundo e com o0s outros me pde numa posicao
em face do mundo que néo € de quem nada tem a ver com ele. Afinal, minha presenca
no mundo n&o é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posi¢io
de quem luta para néo ser apenas objeto, mas sujeito também da Historia.

Somos convocados a estar no mundo, ser presenca atuante, dizer a nossa palavra. Com essa
perspectiva e tendo o trabalho académico como instrumento para visibilizar o tema, realizei,
junto aos egressos, pesquisa narrativa, por compreender que os enunciados (verbais ou ndo
verbais) se afirmam como palavras outras. Dado o territorio e 0 contexto em que situo esta
discussdo, as trajetorias formativas dos egressos dos cursos de Magistério e Pedagogia da Terra
articulados pelo MST no ES nos ajudam a compreender a constituicdo da formacao e atuacédo
docente. Baseia-se esse pressuposto na ideia de que “[...] cada palavra se apresenta como uma
arena em miniatura onde se entrecruzam e lutam os valores sociais de orientacdo contraditdria.
A palavra revela-se, no momento de sua expressao, como o produto da interacédo viva das forgas
sociais” (BAKHTIN, 2014, p. 67). E nessa interagdo viva narrada por sujeitos coletivos que

pauto a educacéo e a formagdo como direito de todas as pessoas.

Né&o sendo indiferente ao que tem ocorrido nos Gltimos tempos em nosso pais, em especial na
pauta da formacao, e diante da responsabilidade com o tema, do compromisso com a pesquisa,
com a universidade e com a classe popular, concordo com Freire (1992, p. 98), quando o autor

declara:

N&o tinha davida ontem como nao tenho hoje de que, quando pensamos, em termos
criticos, em Universidade e classes populares, de modo algum estamos admitindo que
a Universidade deva fechar suas portas a qualquer preocupacao rigorosa que deva ter
com relagdo a pesquisa e a docéncia. N&do faz parte da natureza de sua relacdo ou de
seu compromisso com as classes populares a sua falta de rigor, sua incompeténcia.
Pelo contréario, a universidade que ndo luta por mais rigorosidade, por mais seriedade
no ambito da pesquisa como no da docéncia, sempre indicotomizaveis, esta sim, ndo
pode se aproximar seriamente das classes populares, comprometer-se com elas.
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Assim, ocupar a universidade, por meio dos cursos propostos pelo MST, com a classe popular,
que traz consigo historias de vida, de incertezas, de inseguranca, mas também possibilidades de
concretizacdo de um sonho possivel e coletivo, fez com que 0 movimento social revigorasse a
pesquisa € 0 espago universitario, movendo enunciados outros, movimentos dialogicos,
palavras e contrapalavras tensionadas e revisitadas ao longo do percurso formativo. Em relagédo
a esse fendbmeno, Freire (2004a, p. 72) argumenta que “[...] reconhecendo-se que a luta é uma

categoria historica, [as vezes é necessario] reinventar a forma também historica de lutar”.

Nesse escopo, “[...] conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito, e somente
enquanto sujeito, que o homem [e a mulher] pode realmente conhecer” (FREIRE, 2013, p. 29).
Nesta pesquisa, posiciono-me como conhecedora de historias de vidas que construiram
trajetdrias formativas, ndo sem tensdes, ndo sem conflitos, ndo sem lutas e conquistas. Assim,

atento-me para o fato de que

HA& perguntas a serem feitas insistentemente por todos nés e que nos fazem ver a
impossibilidade de estudar por estudar. De estudar descomprometidamente como se
misteriosamente de repente nada tivéssemos que ver com o0 mundo, um & fora e
distante mundo, alheado de nés e nos dele (FREIRE, 2000, p. 37, grifos do autor).

Como pesquisadora, também estou no mundo, com 0 mundo e com 0s outros. Assim, reitero a
escolha pela tematica da formacdo dos educadores do campo como forma de reivindicar o
direito a palavra, o direito a formac&o, o direito & universidade e mesmo o direito ao encontro
com tantos outros que me ajudaram a compor o meu ser sempre singular (BAKHTIN, 2011).
Esse processo inclui minha profissionalidade. Assumido esse compromisso, passo ao proximo

topico, em que discuto, a partir do referencial aqui defendido, a ética na vida e na pesquisa.

4.1 PRINCIPIOS ETICOS

[..] devemos nos esforcar, com humildade, para
diminuir, ao maximo, a disténcia entre o que dizemos e 0
que fazemos.

(FREIRE, 2000).

Ha tempos vem sendo discutida no Brasil a necessidade de uma normativa a respeito da ética
nas pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais (CHS). A legislagdo corrente sobre o assunto
decorre das Ciéncias da Saude, o que gera inumeras discussdes diante da problematica

enfrentada por véarios pesquisadores. Como destacam Anténio Amorim et al. (2019, p. 7),
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O engajamento da area de Educacdo no debate sobre a ética na pesquisa significa
ocupar um espaco politico na luta pela autonomia da area no que se refere a regulacao
[...]. Tal atitude significa fortalecer o movimento que vem sendo feito pelas demais
areas de CHS na luta pela criagdo de um sistema préprio de reviséo ética, fora da area
da Saude.

Tal debate faz-se necessario porque ha uma significativa diferenca entre uma normatizagéo que
estabelece procedimentos de pesquisa e de outra que estabelece principios a serem observados;
a primeira se relaciona a pesquisa na Saude e a segunda as Ciéncias Humanas e Sociais (SAVI
NETO; FARE; SILVA, 2020), o que demonstra a necessidade de estabelecer uma normatizacéo
especifica da area. Atenta ao campo, busco acompanhar as discussfes acerca deste tema via
Anped que, em diversas reunides, tem se debrugado nos debates atinentes ao tema. Conforme

documento publicado pela prépria associacéo,

A preocupacdo da ANPEd com essa questdo ndo é recente. Desde 2007, diversas
iniciativas tém sido realizadas com o objetivo de promover a discussdo sobre ética na
pesquisa. No entanto, foi a partir de 2013 que a ANPEd intensificou as a¢des sobre
essa questdo [...] passou a integrar o Férum de Associagdes de Ciéncias Humanas,
Sociais e Sociais Aplicadas (FCHSSA), o qual tem desenvolvido diversas agdes sobre
a ética na pesquisa, que objetivam a criacdo de um sistema de revisdo ética proprio,
fora da area da Saude; [...] criacdo de uma Comissdo encarregada de fomentar as
discussdes sobre ética em pesquisa (2015) e de um espago no Portal da ANPEd para
informacdes sobre ética na pesquisa (ANPED, 2019c, p. 6).

Esse debate prossegue e, € claro, apresenta disputas. Ndo € sem tensdes, portanto, que se
demanda que a area da educacdo tenha sua prépria normativa, pois seus temas, metodologias,
sujeitos e espacos diferem de metodologias e procedimentos utilizados da area da salude. Para
Bakhtin (2011, p. 395, grifo do autor), “[...] 0 objeto das ciéncias humanas é o ser expressivo e
falante. Esse ser nunca coincide consigo mesmo e por isso é inesgotavel em seu sentido e

significado”.

Dentre as diversas normativas até aqui apreendidas acerca do tema (Resolucdo 196/96;
Resolucdo 466/12), atualmente esta em vigor a Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016, que

reafirma:

Art. 1°, Esta Resolucédo dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais cujos procedimentos metodolégicos envolvam a utilizagdo de
dados diretamente obtidos com os participantes ou de informacoes identificaveis ou
que possam acarretar riscos maiores do que os existentes na vida cotidiana (BRASIL,
2016, p.1).

Ao se referir as Ciéncias Humanas e Sociais, a resolucao registra, ainda, que as

Ciéncias Humanas e Sociais tém especificidades nas suas concepgdes e praticas de
pesquisa, na medida em que nelas prevalece uma acep¢do pluralista de ciéncia da qual
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decorre a adocdo de mdltiplas perspectivas tedrico-metodoldgicas, bem como lidam
com atribuigBes de significado, praticas e representagdes, sem intervencéo direta no
corpo humano, com natureza e grau de risco especifico (BRASIL, 2016, p. 1).

Para além das normativas em vigor que regem e orientam esta pesquisa (como o registro na
Plataforma Brasil, por exemplo)?°, temos a mais nova Resolucéo n° 674, de 06 de maio de 2022,
que dispde sobre a tipificacdo da pesquisa e a tramitacdo dos protocolos de pesquisa no Sistema
CEP/Conep. Assim, expresso meu compromisso com os sujeitos envolvidos nesta pesquisa,
seus contextos de atuacdo e, sobretudo, a responsabilidade para com a temética pesquisada,
imprimindo a ela minha assinatura, ainda que realizada coletivamente. Essa assinatura “[...] em
Bakhtin é algo que designa a singularidade do autor na relacdo de alteridade colocada por um
dado contexto social. Ela ¢, ao mesmo tempo, originalidade e responsabilidade” (AMORIM,
M., 2010, p. 101). Nesse contexto, ““[...] 0 agir ético como responsabilidade significa a presenca
ativa, a ndo indiferenca [...] pretender ocupar tal posi¢do nos situa no tenso lugar contra o

individualismo e o pragmatismo da sociedade contemporanea” (KRAMER, 2013, p. 32-33).

Com esse entendimento, passo ao proximo topico, em que apresento a narrativa como
possibilidade de encontro, produgdo de palavras e contrapalavras com o0s participantes da

pesquisa.
4.2 PESQUISA NARRATIVA: NARRANDO TEXTO E CONTEXTO

[...] minha vida é a existéncia que abarca no tempo as
existéncias dos outros.

(BAKHTIN, 2011, p. 96).

Vaérios sdo os pesquisadores que focalizam a pesquisa narrativa na area educacional e aqui
apresento alguns dos que me ajudaram a compreender essa abordagem simultaneamente
epistemoldgica e metodologica (JOSSO, 2007; SOUZA, E., 2006; SERODIO; PRADO, 2017,
SAHAGOFF, 2015; OLIVEIRA, 2011). Reconheco que esses estudos me inseriram no tema e
que minha proposicao metodoldgica esta fundada na possibilidade do didlogo, das palavras e
das contrapalavras com o referencial tedrico-metodologico freiriano e bakhtiniano, com os

guais ancoro esta pesquisa.

20 projeto aprovado pelo Comité de Etica em 10 de dezembro de 2020, sob o Parecer nimero 4.454.177.
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As narrativas enunciadas pelos participantes estruturam trajetdrias de um percurso de formacéo,
tornando possivel “[...] ampliar o entendimento da profissdo docente pelo registro das
singularidades de professores/as no tempo, mas também pela analise das suas contribui¢fes no
conjunto de préticas discursivas historicamente constituidas” (SIMOES, 2011, p. 304). Na
compreensdo de que a identidade individual se alicerca na identidade coletiva, busquei, por
meio das narrativas orais e escritas dos envolvidos nesta pesquisa, coadunar a formacéo
materializada coletivamente nos cursos dos quais esses egressos participaram, a fim de
compreender a constituicdo da atuacdo docente. Ao focalizar docéncia e pesquisa, Freire (1992,

p. 99) salienta que

[...] toda docéncia implica pesquisa e toda pesquisa implica docéncia. Nao ha docéncia
verdadeira em cujo processo ndo Se encontre a pesquisa como pergunta, como
indagagdo, como curiosidade, criatividade, assim como ndo ha pesquisa em cujo
andamento necessariamente ndo se aprenda porque se conhece e ndo se ensine porque
se aprende.

Quando trazemos nossas palavras (da pesquisadora e dos sujeitos participantes), nosso texto e
0 contexto no qual nos inserimos, sabemos que juntamente a tantas outras palavras e enunciados
produzimos narrativas outras, alicergadas nos dizeres dos sujeitos imbricados na construcgdo do

que conhecemos hoje como EC. Diante disso, aprendemos com Bakhtin (2011, p. 401) que

O texto s6 tem vida contatando com outro texto (contexto). S6 no ponto desse contato
de textos eclode a luz que ilumina retrospectiva e prospectivamente, iniciando dado
texto no didlogo. Salientamos que esse contato é um contato dialégico entre textos
(enunciados) e ndo um contato mecanico, de “oposigdo”.

Dada a possibilidade do didlogo e tendo a compreenséo de que ““[...] ao abrir para o outro, 0
individuo sempre permanece também para si” (BAKHTIN, 2011, p. 394), produzimos
narrativas que nos ajudaram na construcdo do entendimento acerca da formacéo e atuagédo na
docéncia dos educadores envolvidos na pesquisa. Em reconhecimento a producdo coletiva
suscitada a partir das enunciacdes de tantas pessoas, apresento as proposicdes teorico-

metodoldgicas que utilizei para a producdo de dados.

4.3 PROPOSICOES TEORICO-METODOLOGICAS PARA PRODUCAO DOS DADOS

A memdria ndo é um simples lembrar ou recordar, mas
revela uma das formas fundamentais de nossa existéncia,
que é a relacdo com o tempo, €, no tempo, com aquilo
que esta invisivel, ausente e distante, isto &, o passado. A
memdria é o que confere sentido ao passado como
diferente do presente (mas fazendo ou podendo fazer
parte dele) e do futuro (mas podendo permitir espera-lo
e compreendé-lo)
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(CHAUI, 1995, p. 130).

Para a producdo de dados, alicercei-me em procedimentos que me mantivessem junto aos
sujeitos da pesquisa, em uma relacdo de reciprocidade e alteridade, pois € necessario e
responsavel garantir o estranhamento ao observar o familiar (VELHO, 1994) para, a partir do

excedente de visdo, compreender as nuances no campo pesquisado.

Os pressupostos freirianos e bakhtinianos alicercam o encontro com 0s sujeitos, pois permitem
entender que a pesquisa narrativa possibilita o contato potente e respeitoso com 0s outros, assim
como oportuniza narrar e (re)escrever novas historias (OLIVEIRA, 2011), potencializadas entre
pares. Desse modo, as narrativas constituem experiéncias de compartilhamento de saberes e
aventam novas formas de atuar e se colocar no mundo, movendo narracdes de vida em formacéo
(COCO; GALDINO; VIEIRA, 2016, 2017). Ressalto que os encontros aconteceram no decorrer
da pandemia da Covid-19, o que exigiu novas configuragcbes com a pesquisa (entrevistas on-
line; diversos contatos telefonicos; entrevistas presenciais, com protocolos sanitarios, como uso
de mascara, alcool gel e manutencéo de distanciamento). Abaixo, no Quadro 8, ha uma sintese

dos procedimentos de producédo de dados junto aos sujeitos participantes.

Quadro 8 — Procedimentos para producdo de dados

Registros realizados para
sistematizacao dos dados
Arquivo dos dados em meio
Aplicacdo de questiondrio on-line | 55 egressos eletrbnico (Word e Excel) e

registro em Didrio de Campo.
Gravagdo em video e audio com

Procedimentos Participantes

Entrevista semiestruturada | 05 sujeitos  participantes do ; .
S - S posterior transcrigdo e
(Google meet, questionario on-line | processo inicial das lutas por - .
A x arquivamento dos textos narrativos
e audio) educacao nos assentamentos

em meio eletrénico e impresso.
Gravagdo em audio para posterior
transcricdo e arquivamento dos
textos  narrativos em  meio
eletrbnico; impresso e registro em
diério de campo.

Recebimento das cartas
pedagdgicas ao MST, narrativas
arquivadas em meio eletrbnico e
impresso.

04 educadoras atuantes na EIC em
assentamentos (sendo 03 realizadas
presencialmente e 01 enviou por
escrito)

Entrevista semiestruturada

Das 04 educadoras atuantes na
Producdo de narrativas escritas EIC, 02 escreveram carta
pedagodgica ao MST

Fonte: elaboracdo da autora.

Meu primeiro passo foi o levantamento dos potenciais participantes, egressos dos cursos
Magistério e Pedagogia da Terra, que configuram trés turmas (uma do primeiro e duas do
segundo). Isso incluiu localizar o contato telefénico ou eletrénico dos individuos. Ressalto mais

uma vez que a pesquisa foi realizada no contexto de uma pandemia, trazendo varias
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preocupac0es acerca da participagdo ou ndo dos egressos contactados, conforme registrado em
Diéario de Campo (DC).
Importante registrar que existe uma preocupacéo real de minha parte quanto ao aceite
dos sujeitos em participar — tendo em vista que é mais um link que receberdo. Me

coloco neste lugar, uma vez que me sinto cansada, exausta com o tanto de reunides,
leituras e links que tenho realizado, clicado nos dltimos tempos (DC, 01/03/2021).

Foram contactados 85 egressos que, apds cadastro prévio na plataforma, tiveram acesso ao
questionario on-line (APENDICE B) e ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE C). Ao concordarem com o TCLE, que descreve os objetivos e condices da
pesquisa, preencheram os dados solicitados (e-mail e/ou telefone), ato que confirmou o aceite
em participar dessa primeira etapa. 55 respondentes confirmaram a participacdo por meio de

seus dados.

O questionario ficou disponivel para preenchimento durante 30 dias e me aproximou dos
egressos, mantendo um primeiro contato que possibilitou saber os cursos realizados e
acrescidos a sua formacdo, espaco de atuacdo, participagdo em organizagdo ou movimento
social, relagdo com o campo, com a educagdo, com a EIC, contribui¢des dos cursos na trajetéria
formativa, na docéncia, dentre outras. Importante registar que varios foram os contatos durante
esse periodo, dadas as dificuldades de acesso, duvidas ao preencher os dados etc. Fiquei a
disposicédo dos participantes, sanando davidas, dialogando, trocando informagdes durante todo

esse processo, conforme registrado no DC.

No percurso de envio e devolutiva do questionario, muitas questdes me levaram a
refletir sobre o contexto de realizar uma pesquisa em meio a pandemia. SituacGes
diversas foram relatadas nas trocas de mensagens (perda de algum ente querido,
familiar, o contagio). Relatos sinceros de quem se desculpava por ainda ndo ter
preenchido o instrumento. Por vezes nos emociondvamos. Em cada situagdo relatada
eu buscava compreender, acolher, explicar e motivar. “Tudo bem, te entendo, sua
participacdo ¢ fundamental!”. E assim, entre idas e vindas, o questionario ia ficando
aberto por mais uns dias [...] (DC, 21/03/2021).

Apbs os 30 dias, os dados foram salvos na plataforma e exportados posteriormente para pastas
no computador. O levantamento dos dados contribuiu com as etapas seguintes, pois possibilitou

identificar sete egressas que trabalham com as criancgas na EI.

No decorrer desse processo, localizei alguns sujeitos que participaram das primeiras iniciativas
de articulagéo das lutas por educagdo nos assentamentos do MST e com eles (cinco sujeitos)
pude dialogar com a intencionalidade de compreender as acdes e objetivos que o0 MST
demandava naquele periodo, conforme explicitado no topico que segue.
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4.3.1 Entrevista semiestruturada

No decorrer desta investigacdo, estivemos o tempo todo em contato, seja por meio das palavras,
dos gestos, das emocoes, dos silenciamentos ou das enunciacdes; enfim, momentos de troca e
de conhecimentos que emergiram em todo o percurso. Assim, concebo a entrevista como uma
oportunidade de didlogo e de producdo de narrativas. Sobre isso, Bakhtin (2011, p. 410) ensina

que

Em qualquer momento do desenvolvimento do didlogo existem massas imensas e
ilimitadas de sentidos esquecidos, mas em determinados momentos do sucessivo
desenvolvimento do didlogo, em seu curso, tais sentidos serdo relembrados e
reviverdo em forma renovada (em novo contexto). N&o existe nada absolutamente
morto: cada sentido tera sua festa de renovagao. Questdo do grande tempo.

As entrevistas, portanto, suscitaram lembrancas e memorias a partir dos sentidos e enunciados.
Por isso, entrevistar os sujeitos que participaram do processo inicial de discusséo e articulacdo
junto a Secretaria Estadual de Educacéo e a Ufes acerca da materialidade dos cursos Magistério
e Pedagogia da Terra (APENDICE D) possibilitou compreender as etapas desse processo, 0
contexto em que se deu essa articulacdo e, sobretudo, a intencionalidade que a envolveu e

envolve.

Contactei cinco pessoas que fizeram parte dessa historicidade e marcamos a entrevista de forma
remota, dado o contexto da pandemia e uma vez que nem todos residem no ES. Diante da
dificuldade de todos acessarem a internet, a entrevista foi remarcada varias vezes. Ainda assim,
ela foi realizada coletivamente com trés sujeitos via Google Meet, outra foi enviada por e-mail
e uma pessoa gravou e enviou o audio, transcrito posteriormente. Todos tiveram acesso ao
roteiro, que nos ajudou a manter uma centralidade em torno das questdes, 0 que ndo nos
impediu, seja por e-mail ou &udio, de abordar tantas outras historias e memorias. Ressalto que,
mesmo diante das dificuldades de acesso, retorno e envio das questdes, foi um percurso de
intensas trocas, em que muitos sorrisos, memorias afetivas e lembrancas das dificuldades foram
sendo narradas e revividas por todos nés. Entre o “cair”, voltar de novo, perder o link, envio de
audios, fomos compondo um processo intenso de muitas lembrancas! Como sorrimos! E como
construimos coletivamente narrativas de um periodo de intensas mobilizacfes e articulagGes
por parte dessas pessoas. A equipe, que na década de 80 ousou plantar sementes, ainda hoje se
reconhece como um coletivo que escreveu bonitos capitulos na histéria da luta pela educacéo
nos assentamentos de Reforma Agraria. Em todas as narrativas um ia falando, relembrando o

nome dos outros sujeitos, citando os encontros, o0s registros, as dificuldades, as belezas e a
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conquista dos cursos e das primeiras escolas a partir do trabalho da chamada, naquela época,
equipe de apoio.

Em meio a essa conversa, fui estudando, registrando, analisando as informacdes advindas do
questionario on-line, o que me levou a sete egressas atuantes na EIl. A partir dos critérios
previamente estabelecidos: 1° educadores da El atuantes em assentamentos coordenados pelo
MST no ES; 2° se ndo em assentamentos, aquelas atuantes na EI em comunidade rural; 3° caso
ndo tenhamos esse locus de atuacdo, atuantes na EI em area urbana. Assim, fiz contato (por
ligacOes telefnicas, mensagens e e-mail) com quatro egressas atuantes com as criangas em
assentamentos e as convidei a seguir essa trajetoria formativa junto a mim, o que consistia em

participar da entrevista semiestruturada (APENDICE E).

Com o convite feito e o aceite das egressas, passamos por muitos desafios, impostos a pesquisa,
a pesquisadora e as participantes que, devido a pandemia, demandaram diversas configuraces
acerca dos nossos encontros. Foram varios agendamentos, reagendamentos e cancelamentos.
Realizei trés entrevistas presenciais, observando os protocolos sanitarios vigentes a época e,

devido a infeccdo de uma educadora pelo virus, ela optou por me enviar as questdes por escrito.

Afirmo que a entrevista contribuiu para com a participacao efetiva dos sujeitos envolvidos. Foi
uma opcao metodoldgica proficua na medida em que os interlocutores estavam em posicao de
igualdade, podendo responder, perguntar, questionar e realizar proposi¢fes que enrigqueceram
as questdes em discussdo. Outra oportunidade de rememorar e dizer das trajetorias foram as

cartas pedagogicas, conforme explicitado a seguir.
4.3.2 Produzindo narrativas outras: cartas pedagogicas ao MST

Diante da aproximacdo com as educadoras atuantes com as criancas na El em assentamentos e
com o objetivo de estruturar narrativas escritas que pudessem destacar a trajetdria e atuacdo das
educadoras, escrevi as quatro egressas uma carta pedagogica (APENDICE F), inspirada nas

“Cartas Pedagogicas de Paulo Freire”, contando minha trajetoria de vida em formacéo.

Ao escrever cartas, chamadas de pedagdgicas, Freire (1979, 1980, 1987, 1994, 2000, 2008)
manteve o dialogo com diversas pessoas, contextos e povos. Como forma de dizer sua palavra,
planejar ac¢Ges, concordar, discordar, manter aproximagdo com o0s entes e amigos distantes,

orientar e sonhar outro mundo possivel, ele registrou sua maneira de aprender e ensinar. Para
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ele, esses escritos “[...] expressam mais um momento da luta em que me empenho como
educador, portanto, como politico também, com raiva, com amor, com esperanca, em favor do
sonho de um Brasil mais justo” (FREIRE, 2000, p. 24). Por meio desses registros, Freire deixou
um legado que esta pesquisa almeja rememorar, ao trazer a escrita das educadoras participantes.
A proposta € de que, ao escrever ao MST, elas retomem sua trajetoria de militancia, de chegada
ao movimento social e, sobretudo, a concretude da formagéo docente materializada nos cursos
de formacdo articulados por esse Movimento, bem como o trabalho que realizam com as

criancas na EIC.

Para motivar essa escrita, parti do entendimento de que toda carta requer uma resposta,
encharcada de palavras, de historias e de trajetoria de militancia formativa. Recebi portanto,
“[...] cartas que guardam a memoria de um encontro [...] de uma reunido, de um dia de estudo.
Cartas que falam de uma realidade, uma pratica, uma experiéncia, uma proposta [...]”
(CAMINI, 2012, p. 84). Tal proposta também dialoga com a ideia de memoria de futuro
(BAKHTIN, 2011), o qual construimos diuturnamente nas lutas em defesa da educacéo e da
formacgdo. Essas experiéncias, por sua vez, podem ser registradas por meio de cartas

pedagogicas, pratica a qual Freire (1992, p. 28) me desafia, quando afirma que

[...] escrever é tdo re-fazer o que esteve sendo pensado nos diferentes momentos de
nossa pratica, de nossas relagdes com, é tdo re-criar, tdo re-dizer o antes dizendo-se
no tempo de nossa agdo quanto ler seriamente exige de quem o faz, repensar o
pensado, re-escrever o escrito e ler também o que antes de ter virado o escrito do autor
ou da autora foi uma certa leitura sua.

A escrita de si, sobre si e para o outro, a meu ver, revelou-se como um momento de dialogo e
de reflexdo acerca do que foi vivido, do que vivemos e do que projetamos viver. Para mim, com
esse ato, “[...] busca-se a superacdo da escrita enquanto consumo/repeti¢ao, para concebé-la
como possibilidade de aprender com o passado, analisar o presente e imaginar/planejar o futuro
na observacdo do referencial mundo/realidade presente nos mais diversos objetos e praticas da
escrita” (COCO, 2014, p. 59). Feito o convite, recebi duas cartas encharcadas de historias e de
memorias. Uma educadora optou por ndo escrever, e outra, durante a realizacdo da entrevista,

revelou que

Travei! Revivi muitas coisas. Ela [carta] esta aqui comigo” (me mostra umas folhas
manuscritas). “Nossa, foi tenso e intenso”. Continuamos a conversa sobre a carta, as
lembrancas que a mesma trouxe, o remexer da memoria e as lembrancgas, nem sempre
tdo boas. Fiquei mexida com essa nossa conversa inicial. O que uma carta poderia
fazer, suscitar na memoria e nos deixar tdo angustiada? (DC, 11/11/2021).
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Assim, percebo que o reencontro com os egressos dos cursos Magistério e Pedagogia da Terra
possibilitou que outras narrativas fossem gestadas a partir dos didlogos riquissimos que tivemos
ao longo do periodo de producéo de dados. Seja através da tela de um computador, seja no patio
da instituicdo, seja no corredor da universidade ou no decorrer do encontro de educadores,
foram suscitados momentos de intensas trocas e de producdo de novos conhecimentos. Os dados
produzidos e as andlises por mim realizadas tém a minha assinatura, mas carrego todas as
mulheres e homens que ousaram narrar suas trajetorias de vida, de luta, de formacdo sempre

em movimento e, por que ndo dizer, no Movimento.

Compartilho com vocés, leitores e participantes da pesquisa, a beleza desse reencontro na
esperanca de que outras e diferentes leituras, encontros e saberes sejam possiveis a partir do
conhecimento aqui produzido e com voceés socializado. Eis o desafio, eis a responsabilidade e
0 compromisso com o campo, com a educagdo, com a formagéo, com os Sem Terrinha, com as

educadoras e educadores da Reforma Agraria e com 0 MST.

Assim, no capitulo que segue, a partir dos conceitos situaces-limites e inédito viavel,
desenvolvidos por Freire (1992, 1987), busquei analisar as diversas lutas apreendidas pelo
MST, considerando-o como sujeito educativo e, a partir das narrativas dos egressos, evidenciar
a acolhida das pessoas no Movimento, os desafios impostos na pauta da formacdo, as
possibilidades de acesso ao curso superior, a atuacao e os vinculos com os processos educativos

nos territorios campesinos, bem como as possibilidades na vida dos sujeitos participantes.

No sexto capitulo, elenco didlogo mais aproximado com as educadoras que atuam com as
criancas em assentamentos de Reforma Agraria coordenados pelo MST, buscando rememorar
0 encontro delas com o Movimento social, a chegada aos cursos médio e superior, 0S
conhecimentos produzidos nesse percurso, as belezas e os desafios de trabalharem com as
criancas nos espacos e tempos da EIC. Sdo narrativas que nos ajudam a focalizar o campo e
seus sujeitos e, especificamente, como as criangas e as infancias campesinas?! sio visibilizadas

no contexto das politicas publicas.

21 No reconhecimento das contradicdes existentes nos projetos de educacgdo e de campo (SOUZA, 2021), importa
destacar os diversos campos em que vivem as criangas (nas grandes fazendas, nos espacos do agronegdcio, da
mineracdo, do hidronegdcio, areas em que ha trabalho escravo, dentre tantos outros), a fim de compreender como
se dao as infancias campesinas nestes territorios e como elas tém sido atendidas no contexto da El.
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5 SITUACOES-LIMITES E A CONSTRUCAO DO INEDITO VIAVEL NA
FORMACAO DE EDUCADORES DO MST

As linhas tracejadas até aqui me permitem afirmar que o MST foi tecendo, ainda na década de
80, um projeto educativo construido a muitas maos, por meio dos sujeitos que 0 compunham,
a medida que percebiam os desafios impostos no contexto em que viviam. As contradi¢Ges
existentes nos territorios conquistados (falta de estrutura, acesso a agua, estradas, saude,
assisténcia, escola e educacdo, dentre outras demandas) fizeram com que 0S campesinos,
organizados no MST, fossem percebendo as situagdes-limites em que estavam acometidos. Na
pauta educacional, é possivel destacar que a educagdo rural ndo tematizava as questdes que
fervilhavam no territério campesino, como a luta pela terra, a ofensiva do latifundio, temas
descontextualizados da realidade das pessoas, bem como a discrimina¢do que elas sofriam pelo
fato de serem do campo etc. SituagOes percebidas que foram destacadas, estudadas,
possibilitando, assim, a luta pelo inédito viavel, como a escola no e do campo, a formacéao dos
educadores para atuarem nos assentamentos e demais conquistas frutos da luta tecida

coletivamente.

Nesse escopo, realizei entrevista com aqueles que ajudaram a construir o projeto educativo do
MST e que, a partir das situacdes-limites (FREIRE,1992,1987), possibilitaram a construcéo do
que Freire enuncia como inédito viavel: a conquista da formacao dos educadores para atuarem
nas escolas de assentamentos de Reforma Agraria. Assim, as linhas que seguem sdo parte de

trajetdrias de sujeitos coletivos que semearam um sonho em germinacdo permanente.

5.1 O LANCAR DAS SEMENTES: DA EQUIPE DE APOIO AO SETOR DE EDUCACAO
DO MST

Sao historias de Teresas, Batistas, Marias, Zelindas, Magndlias, Dejas, Dimas, Ireneus,
Wilsons, Sebastides, Gracas e muitos outros nomes que poderia aqui ir listando. Quantos
personagens cabem numa historia coletiva? Pude dialogar com alguns deles (cinco sujeitos) a
partir da entrevista e decidimos, em conjunto, que as narrativas sdo de um coletivo, pois
reconhecem que as historias de cada um se misturam corroborando historias outras. Se na
década de 80 eram conhecidos como uma equipe, hoje se consideram um coletivo que fez,

escreveu e, aqui, coletivamente, registramos essas intensas histdrias.
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Eles vieram de diversos cantos do estado do ES e faziam parte de variados espagos, nos quais
trabalhavam para sobreviver. Seja ministrando aulas como professoras efetivas no interior do
Estado, seja como cobrador de dnibus na grande Vitdria, seja na Comissao Pastora da Terra,
seja como camponés e/ou camponesa assalariado/a, seja na oposicdo sindical, todos tiveram
suas vidas atravessadas pela luta pela terra aqui no estado do ES. Esse encontro lhes permitiu
protagonizar a construgdo de um projeto de educacéo, conforme destacado ao longo deste texto.
Assim, os entrevistados enfatizam que o embrido que nascia naquele periodo se materializava

em

[...] uma equipe de apoio as escolas dos assentamentos, que entrava igreja, sindicato,
um bocado de gente [...]. E nesse cenario muitas pessoas entraram, [...] era o apoio
das Escolas Familias de Jaguaré e de Pinheiros [primeiramente], e preocupados com
a formacdo dos professores. Era esse cenario que a gente discutia e se reunia com a
equipe de apoio formada com um tanto de gente, umas 18 pessoas por ai, era grande!
A gente se reunia as vezes no [bairro] Sdo Benedito, no espaco da igreja, porque a
gente néo tinha espaco, e em algumas salas do sindicato. E nesse meio de tempo ai a
gente se preocupava muito com a formacdo, ia buscar apoio; [...] ficava final de
semana todinho trabalhando. Até material didatico a gente produzia. Entdo quem
produzia? A equipe, uma equipe grande da EFA, muita gente ajudava a fazer o
material e [...] continuava as reunides no assentamento, assembleia. Muito dificil
porque 0 nosso quadro de professores era pequeno, muito pequeno
(COLETIVO/ENTREVISTA).

Esse relato conta as historias vividas na década de 80, periodo das primeiras negociagdes junto
ao Estado. Foi neste contexto que tais sujeitos, aqui denominados de coletivo, inseriram-se nas
primeiras agdes concretas em torno da terra e da educacdo em territorio campesino,
especificamente nos primeiros assentamentos conquistados. Os desafios de um tempo em que
tudo era novo; foi preciso conhecer e aprender fazendo. Assim, “[...] a gente foi se envolvendo,
ai comecaram as ocupacdes [...] porque o Movimento Sem Terra se concretizou e a gente, nos
grupinhos de trabalhadores, discutia muito a questdo da educacao e ja se previa a questdo de
assentamentos, a questdo da Reforma Agraria” (COLETIVO/ENTREVISTA). O MST
entendeu que “[...] nossa escola deve estar na vida da comunidade, tanto quanto a comunidade
deve participar e ocupar a escola” (JORNAL SEM TERRA, 2015, p. 3).

Nesse processo, narram como se dava a escolha dos educadores para atuarem nas primeiras

experiéncias educativas:

Como escolhia os professores naquela época? A gente fazia assembleia e o pessoal
falava: nés queremos pessoas que vém debaixo da lona [acampados], s6 queria
professor assim, e tinha que discutir quem era o professor. Se tivesse a pessoa, tinha
que apresentar, aceitava e ia [...]. Professor que s6 tinha segundo grau, [...] poucos que
tinham Magistério. Entdo até ai a gente ia lutando e conseguia, mas chegou um certo
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tempo que ndo deu mais. Entdo a nossa preocupacdo era com a formacdo
(COLETIVO/ENTREVISTA).

Como destaca Freire (1992, p. 54), “E a ‘leitura do mundo’ exatamente a que vai possibilitando
a decifracdo cada vez mais critica da ou das ‘situagdes-limites’, mais além das quais se acha o
‘inédito viavel’”. Tal decifracdo foi sendo buscada coletivamente, conforme destacam como e

em quais espagos se dava essa procura.

Primeiro nos espagos da igreja, no centro diocesano [...]. Nesse meio tempo ai o
processo de educacdo ja acontecia, a gente escrevia, um ajudava, varias pessoas para
escrever este projeto. Escrevemos e fomos pedir apoio a quem? A universidade!
Tivemos um curso de capacitacdo, ainda ndo era o curso de Magistério ndo. Quem
fazia parte desse curso de capacitacdo? Os professores da Ufes e 0 Movimento Sem
Terra. O Estado néo entrou aqui ndo, era a Ufes e 0o MST [...] para ajudar no desenrolar
do pedagdgico da escola [...] (COLETIVO/ENTREVISTA).

No que concerne a questdo financeira, reconhecida como uma das situacdes-limites a época,

eles destacam que

[...] ndo tinha um real, um centavo na méo e a gente fazia tudo isso. N&s tinhamos
apoio de quem? Umas irmds, umas freiras que a ordem religiosa delas que ajudava a
comprar gasolina, ou [...] com ajuda da comunidade, juntando aquilo que ndo tinham
para poder juntar um dinheirinho para pegar o dnibus [...] saia dos assentamentos, dos
acampamentos (COLETIVO/ENTREVISTA).

Nas idas e vindas entre 0 campo e a cidade, lugar em que se localizam os espacos de tomada de
decisdes, por vezes, quando 1a chegavam, ndo eram atendidos, mesmo que a reunido estivesse
marcada. Foi um tempo dificil, em que precisavam reafirmar continuamente quem eles eram e
0 que desejavam. Assim, “[...] aprendemos neste processo que a escola tem que estar onde o
povo esta, e que 0s camponeses tém o direito e o dever de participar da construcdo do seu
projeto [...]” (MST, 2004, p.13). Em diversas ocasides, foram recebidos com olhares de
desconfianga, de medo e eram ignorados. Mas ndo desistiram. Seguiram! E nas andarilhagens,

ultrapassaram fronteiras.

Participamos de algumas atividades nacionais. Primeiro uma visita as primeiras
experiéncias de educacdo em Santa Catarina. Teve encontro de formacdo para os
educadores do campo no Parand, que nés participamos. Entéo [...] foi ampliando nossa
articulacdo a nivel nacional. Lembrando que o Espirito Santo foi uma referéncia nessa
funcéo, na prépria quantidade de escolas e no nivel de organizacéo, a questdo da
novidade, da prdpria organizacdo que era uma equipe que tocava, que discutia 0s
projetos pedagdgicos dessas escolas. Entdo isso foi fundamental para poder fazer essa
articulacdo a nivel nacional e também pressionar as entidades a nivel nacional a
implementar politicas [para] atender as demandas dos assentamentos e acampamentos
(COLETIVO/ENTREVISTA).
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Essa fala corrobora a atualidade do SE no ES, em que os educadores dirigentes do Setor séo
regentes em sala de aula, o que difere de alguns estados, em que existe uma equipe liberada a
realizar tal atividade. A meu ver, esse modo de organizar e articular as demandas do SE no ES
é fundamental para compreender os desafios e as dificuldades impostas ao coletivo. Os sujeitos
participam, integram o coletivo da escola e vivenciam todas as questbes que ressoam neste
espacgo. Por outro lado, ttm o desafio de acompanhar as atividades estaduais e, a0 mesmo
tempo, serem educadores regentes. Tudo isso requer uma organizacdo da vida profissional com
0s demais atuantes na escola, tendo em vista que muitas das reunides e demandas estaduais
podem acontecer durante a semana, em horario de aula do educador dirigente. E um desafio, e
por vezes uma enorme dificuldade, porque nem sempre ele é compreendido quando precisa se

ausentar da escola para resolver alguma questdo que é coletiva.

Na trajetdria historica, com o aumento da demanda, devido ao crescimento do nimero de
assentamentos e de escolas, foi-se percebendo a necessidade de novos sujeitos e, sobretudo,
com formacéo apropriada para a atuacdo. 1sso se tornou cada dia mais evidente e o coletivo foi
sendo desafiado. Esse desafio também aparece nos relatos: “[...] teve o primeiro encontro
nacional de educadores do MST, que foi o primeiro seminério [1987] para discutir o que
queriamos com as escolas de assentamentos” (COLETIVO/ENTREVISTA). Nesse espaco,
consolidava-se 0 SE do MST. Agora, 0s sujeitos estavam articulados num ndmero mais

reduzido, porém com maior representatividade.

Dentre as articulac@es, conseguiram, entre idas e vindas a capital, uma capacitacdo de jovens e
adultos. Destacam-se, nesse ponto, nomes de professoras que foram fundamentais nessa
caminhada: “[...] tivemos o apoio do pessoal 1a do departamento, lembro da professora Edna
gue sempre acompanha a gente. Sempre acompanhou! O departamento da Ufes deu muito apoio
[...]- Tivemos o apoio grande da professora Laurita e Cida. Laurita ajudou a gente na elaboragéo
do Projeto Politico Pedagogico” (COLETIVO/ENTREVISTA).

Na compressdo de que as historias aqui narradas se deram num contexto de muitas lutas e
dificuldades para a classe trabalhadora que vivia no campo, vimos que as demandas em torno
da terra foram demonstrando outras necessidades. O coletivo entrevistado relata que, em sua
maioria, os educadores ndo tinham formacéo especifica para atuacéo e que, num determinado

periodo,

[...] comegou a chegar [...] aqueles jovens que foram formando nas EFAS, eles foram
sendo integrados, entrando nas escolas, principalmente depois que surgiu as escolas
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de 5%a 82 série. Eram jovens que tinham feito o segundo grau técnico em agropecuéria,
mas ndo tinham formag&o pedagogica. Entdo neste periodo 90% dos professores, eram
leigos. E isso foi 0 ponto que demandou a pressdo junto a Sedu para criar um curso
de habilitagdo para o Magistério [1994], para dar formagdo pedagdgica para esse
grupo que estava atuando nas escolas, mas ndo tinha a formacdo para tal. E ai foi
articulado  esse curso que deu abertura para essa  formacdo
(COLETIVO/ENTREVISTA).

Como ja anunciado em outro momento, a educacdo que queriam e defendiam precisava ser
conquistada. Em conformidade com Freire (2000, p. 21), “[...] a denuncia e o anuncio
criticamente feitos no processo de leitura do mundo ddo origem ao sonho por que lutamos. Este
sonho ou projeto que vai sendo perfilado no processo da analise critica da realidade que
denunciamos esta para a pratica transformadora da sociedade [...]”. Portanto, com as situacdes-
limites impostas e a partir da histdria ja relembrada em capitulos anteriores, é conquistado o
curso de Magistério.

Comegamos o curso de Habilitacdo para o Magistério [1995 a 1998], [com]
professores dos assentamentos [...] e pessoas de outras entidades também, de outras
escolas, por exemplo, muita gente das Escolas Familias [...]. Essa luta, ela ndo foi uma
luta facil. Primeiro, a operacionalizacdo do curso, devido a propria dindmica do
Estado de ter a sua caixinha para poder funcionar. A proposta pedagogica do curso
ndo bate com aquilo que o Estado pensa, o funcionamento
(COLETIVO/ENTREVISTA).

Foi-se percebendo, assim, que a formacao se dava nao s6 nos espacos formais. Esse coletivo,
que se desafiava a formar educadores condizentes com a proposta de formacgédo em construcéo,
ultrapassou o territério capixaba e a turma do curso de Magistério ousou, participando da
gestacdo do que hoje conhecemos e defendemos como EC, ou seja, do | Encontro Nacional de

Educadores e Educadoras da Reforma Agréria (Enera).

[...] Foi um 6nibus de alunos para o | ENERA. Entéo foi um momento de aprendizado
marcante, estava l& dentro todos os educandos do curso. Participaram desse momento
formativo em Brasilia [...]. E no | ENERA ento que [...] a educacio do campo vai
ampliar e depois na | Conferéncia nacional por educacéo basica do campo em Brasilia.
O | ENERA ele provoca a Conferéncia e a Conferéncia demanda o Pronera [...] o
fomentador de formagéo para o educador do campo, que era a ideia dos cursos de
habilitagdo em nivel superior [...] o Pedagogia da Terra. Entdo, foi uma demanda
colocada pelo Movimento devido a necessidade que tinha de qualificar a formacéo
dos professores que estavam atuando nos assentamentos e ai essa provocagdo vai
colocar, pressionar os agentes politicos, 0 INCRA, a Sedu e a Ufes para poder
encontrar uma alternativa para atender essas demandas que a sociedade do campo
estava precisando (COLETIVO/ENTREVISTA).

Tal alternativa demandou desse coletivo novas trincheiras para a garantia de acesso a educagéo
superior, conforme ja demonstrado nesta tese. Nos fios de memoria, relembram que “O curso
Pedagogia da Terra foi uma grande luta do SE e do MST. Ficamos acampados quarenta dias

embaixo de uma lona [no campus da universidade], mas a luta foi animada até a confirmacéo
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do curso, que foi uma grande festa” (COLETIVO/ENTREVISTA). Ao brindar esta conquista,
entoo uma cancao do poeta militante Ademar Bogo: “[...] se ndo houver o amanhg, brindaremos
0 ontem. E saberemos entdo onde esta o horizonte”. Esse horizonte aponta para a construgédo de

novas e necessarias trincheiras de luta, que reafirmam, por sua vez, que a conquista dos cursos

[...] ndo foi assim uma coisa que caiu do céu, uma coisa tranquila como qualquer um
outro hoje entrar numa faculdade ai, foi uma luta[...]. Porque querendo ou ndo esses
cursos e todo o aprendizado e todo o trabalho feito nos assentamentos naquela época,
a gente tinha um envolvimento das familias, entdo ndo foi um curso [...] exclusivo s6
para aquele sujeito que foi estudar, mas também foi um momento de confianca para
os assentados [...] um gesto de vitéria (COLETIVO/ENTREVISTA).

Marilda Costa (2005, p. 119) lembra que “[...] € importante ressaltar que os estudantes
trouxeram para a universidade a metodologia usada em acampamentos e assentamentos, ou
seja, eles ndo deixaram de ser Movimento enquanto estavam frequentando um curso formal na

universidade”. Em relagdo a pauta agraria, o coletivo demonstra que

[...] a Reforma Agréaria ndo se da sé pela conquista da terra, mas também passa pela
educacao, pelo trabalho social dentro do assentamento, pela formacéo dos filhos, da
comunidade. Enfim, a Reforma Agraria ndo € uma coisa isolada, e esse conjunto de
formacdo que os professores tiveram dentro do Magistério e dentro do Curso de
Pedagogia contribuiu  bastante, inclusive na formacdo das familias
(COLETIVO/ENTREVISTA).

Essa compreensdo ampliada da Reforma Agraria corrobora a luta do MST por terra, educacao,
formacédo e tantas demandas que chegam ao campo e abarcam a vida dos sujeitos. Os pedacos
de histdrias que diuturnamente possibilitaram o fincar das bandeiras em territorio capixaba e
nacional aos poucos foram ganhando materialidade, o que estou chamando de frutos da terra,

no topico a seguir.

5.2 0S FRUTOS DA TERRA E DA FORMACAO COLETIVA: ESPACOS DE ATUACAO

Debulhar o trigo, recolher cada bago do trigo.
Forjar no trigo o milagre do péo, e se fartar de péo.
(Chico Buarque)

Até aqui temos visto a teimosia da semente em encontrar terra boa e forjar novos frutos, mesmo
lancada por vezes em terra arida, em terra seca, em terra alheia. Mas a semente... Ah, a semente!
Ela encontra na terra a possibilidade de fincar raizes e, sim, ultrapassar a terra seca e encontrar
nutrientes necessarios para produzir bons frutos. Apresento os frutos das sementes langadas por

mulheres e homens que ousaram plantar! A partir da colheita, podemos conhecer as trajetérias
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formativas dos cursistas, com atencdo a vinculacdo com a EC e os sentidos associados pelos
sujeitos a consolidacdo e atuacéo na docéncia.

Ao fazer a colheita dessa formacao, reencontrei 85 egressos que, em diversos espacos e tempos,
semeiam novas sementes. Convidados a participar da pesquisa e narrar suas trajetorias, 55 deles
aceitaram o convite, preenchendo os dados no questionario on-line. Com os dados apurados,
pude dialogar com 40 mulheres e 15 homens, com idade entre 37 e 66 anos. Vemos que, desde
as primeiras acdes de articulacdo na pauta educacional, as mulheres foram e continuam sendo
as protagonistas, as militantes que se puseram na linha de frente no enfrentamento a outro
latifundio: o do saber e 0 da universidade. Essa assertiva vai ao encontro da pesquisa de Rezende
e Bezerra Neto (2010, p. 57), quando demostram que

[...] percebemos que a formagdo em Pedagogia possibilita uma atuagdo mais organica
na dindmica do MST, permitindo com que tais mulheres passem a assumir posi¢des
hier&rquicas mais elevadas na organicidade do Movimento o que, em alguns casos,
contribui para superar as diferencas de atuagéo politica entre os géneros.

Em relacéo ao local de moradia, a maioria, atualmente, reside no campo (38) e um quantitativo
menor na cidade (17). Dos que moram no campo, ha 0s que residem em assentamentos de
Reforma Agraria (28), em comunidade rural (9) e patriménio (1). Portanto, os participantes

possuem, em sua maioria, relacdo de vida com o campo e sua gente.

No que se refere a participacdo nos cursos, 22 egressos fizeram o curso Magistério, dos quais
20 continuaram os estudos no Pedagogia da Terra. Esse dado permite afirmar a importancia dos
espacos de formacdo articulados pelo MST, ou seja, para além da terra, reivindica-se 0 acesso

a educacdo e, nesta, a discussao de pautas que garantem a especificidade do territério.

Para grande parte destes egressos, se ndo fosse essa articulacdo, poucos teriam acesso a

educacéo superior, conforme demonstrado no estudo de Gilberto Costa (2006, p. 38):

Considerando a populacao diretamente atendida, ela é composta por uma parcela de
pessoas escolarizadas que poucas chances teriam de acesso ao Ensino Superior, visto
que, em sua grande maioria, residem distantes das Universidades. E, mesmo que
tivessem acesso a esse nivel de ensino, dificilmente os cursos de graduagéo, como
Pedagogia, por exemplo, teriam uma discussdo que levasse em conta as
especificidades da Educacdo do Campo e principalmente que atendesse as discussdes
politicas do MST do qual quase todos eles fazem parte.

No que concerne a atuacao, 48 sujeitos (87,27%) estdo na educacao (corresponde a 61 vinculos
de trabalho entre campo e cidade). Desses sujeitos, 37 (77,08%) afirmam estar vinculados ao

territério campesino (48 vinculos), sendo 42 em assentamentos, seguidos de 4 em comunidade
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rural e 2 em outros. Esses dados confirmam a hipotese apresentada nesta tese de que a aposta
do MST foi reivindicar e conquistar os espacos de formacéo dos educadores para que atuassem
em areas de assentamentos de Reforma Agraria. Essa demanda conquistada foi materializada,

conforme os dados aqui apresentados pelos egressos participantes.

Nesse escopo, ao atuarem na docéncia em espagos campesinos, eles evidenciam, denunciam,
anunciam e fortalecem a EC como direito. Nesse escopo, “[...] a fortaleza da educacdo do campo
reside em sua materialidade de origem, que consiste em sua vinculacdo a um projeto de
educacdo, de campo e de sociedade protagonizado pelos camponeses e seus contextos
(MOLINA; ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2019, p. 24, grifos meus).

Gréafico 3 — Egressos que atuam na educacdo, com énfase no Territorio Campesino

Atuacdo na Educacdo
NZo 7 Atuam no Territorio Campesino

Nio 11
Sim 37

Sim 48

|

Vinculos na Educagdo
Vinculos no Campo

Cidade 13
— | Comunidade Rural 4
Outros 2
Campo 48

Fonte: elaboracdo da autora.

Como se V&, 0s egressos atuam majoritariamente na docéncia, na funcao de regentes de sala,

seguida de coordenacdo, assessoria na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), direcdo escolar,
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gestdo da EIl e funcdo pedagdgica, todas em instituicdes publicas de educacdo. Diante desses
nameros, chama a atencdo, conforme ja demonstrado na pesquisa realizada no mestrado
(VIEIRA, 2016a), a auséncia de concursos publicos para o campo. Os dados apurados a partir
do questionario demonstram que, dos 48 vinculos com o campo, 72,91% sdo contratos
temporarios, o que dificulta em muito a continuidade dos projetos educativos nas instituicdes

campesinas, dada a rotatividade de educadores.

Grafico 4 — Vinculos de Trabalho

Vinculos de Trabalho

10

Tempordrio Estatutario (servidar CLT [carteira assinada) Voluntario
(substituto/designado) Conoursado)

Fonte: elaboracdo da autora.

Importa destacar que tanto os sujeitos envolvidos nesse percurso de formagdo como 0 MST
nutriram, cresceram e se desenvolveram com e na articulagdo dos cursos e no avango em torno
da EC. Como exemplo, a conquista dos atuais cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
sdo fruto do Pedagogia da Terra e do Pronera. Assim, ““[...] percebemos nas narrativas dos Sem
Terra que a docéncia e, de modo especial, a militdncia foram constituindo o educador e a
educadora” (WESCHENFELDER, 2010, p.103). Nesse temario,

[...] faz-se necessério que o sujeito em formagcdo compreenda que o conjunto das
experiéncias que o formaram, sdo experiéncias provocadas ou advindas de vivéncias
ou acontecimentos ndo [necessariamente] esperados pelo sujeito, mas que tiveram um
carater formativo que possibilitaram ao sujeito a consciéncia de si préprio, a lucidez
na analise do itinerario de sua vida, a compreensdo das escolhas realizadas, do seu
imaginario, dos seus valores, dos seus desejos (NOGUEIRA SOBRINHA, 2012, p.
46).

Diante dessa observacédo, destaco que 0s egressos continuaram suas trajetorias formativas em
outros espacos, ocupando outros territorios (publicos e privados) em busca do conhecimento,

conforme grafico a seguir, que configura a continuidade da formagdo a partir de novos cursos

(APENDICE G), sendo 18 deles ofertados em parceria com o Pronera.
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Gréfico 5 - Novos cursos realizados pelos egressos

Novos Cursos

29

Graduacio Especializacdo Mestrado

Publicc ®Privado

Fonte: elaboracédo da autora.

O objetivo primeiro do MST na década de 90 era formar pessoas para atuarem nas escolas dos
assentamentos. Passadas mais de duas décadas, posso afirmar que esse objetivo foi alcancado,
quando olhamos o conjunto dos dados obtidos com a participagdo dos 55 egressos envolvidos
nesta pesquisa e também a partir dos vérios estudos que tematizam os cursos, discutidos na
revisao de literatura apresentada anteriormente neste estudo. Néo obstante, cumpre destacar,
também, o0s egressos que ndo estdo atuando de maneira direta na educacao, mas que, de algum

modo, atuam em pautas que ecoam 0 campo e Seus sujeitos.

Eles somam 7 participantes (12,73%) e estdo em diferentes areas, como agente de fiscalizacdo
nas unidades de conservacdo (lema/ES), Direcdo Estadual do Setor de Salde em MG,
Agricultora, Diretora da Secretaria Municipal de Agricultura, Agricultora agroecoldgica e
integrante do Coletivo Terra e uma educadora aposentada. Alguns desses egressos destacam 0s

motivos de ndo trabalharem especificamente na educacdo, conforme narrativas que seguem:

1) Nos ultimos trés anos tenho atuado no Setor de Salde do MST, como dirigente
Estadual do Setor em MG, como terapeuta popular, cuidadora e mobilizadora social,
contribuo no coletivo de coordenacdo do Centro de Formacdo Francisca Veras em
Governador Valadares. 2) Aposentadoria; 3) No estado do RJ ndo tem concurso
especifico para formacao na atuacdo da educacdo do campo. Alguns municipios da
baixada fluminense reconhecem as escolas como do campo, mas ndo existe politica
publica para contemplar a formacao de quem fez Pedagogia da Terra ou Licenciatura
de Educagdo do Campo ou Licenciatura em Ciéncias Agricolas. Ndo contratam e nem
fazem concurso publico especifico que contemple nossa formagdo. 4) Falta de
oportunidades no municipio e a necessidade de conciliar a profissdo com os trabalhos
agricolas e os filhos (EGRESSOS/QUESTIONARIO).
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A partir das narrativas, percebo que os egressos, de algum modo, mantém-se vinculados ao
campo, ainda que ndo necessariamente a sala de aula ou & area educacional. Como destacado
no estudo de Rezende (2010, p. 74), “[...] percebemos que algumas dessas profissionais
formadas viveram ou vivem em outras regides, desenvolvendo atividades de militancia. Isto
também contribui com o processo de formacgdo das mesmas, visto que o MST parece vincula-

las a uma realidade social [...]".

Destaco uma pauta bastante atual no que concerne ao reconhecimento de alguns cursos no
ambito dos municipios brasileiros, uma vez que muitos deles ainda ndo sdo reconhecidos e ou
considerados nos editais dos concursos. Essa demanda carece ser estudada com maior
aprofundamento, conforme os debates que temos realizado no &mbito do Comité Estadual de
Educacdo do Campo do ES (Comeces), em torno dos novos formandos na Licenciatura em

Educagéo do Campo no ES.

Na mobilizacdo que permitiu a construcdo de trajetérias formativas frutos da luta coletiva de
um movimento social como o MST, apresento alguns posicionamentos que me permitem, a
partir dos dados aqui demonstrados, perquirir novas bandeiras de lutas e, afirmar que sim, o
MST tem sido o fomentador de percursos de formacdo que contribuiram para elevar a
consciéncia critica de seus educadores e para materializar oportunidades formativas que
possibilitaram a atuacdo na docéncia dos egressos envolvidos nos cursos citados. Além disso,
0S CUrsos e seus sujeitos sdo essenciais na continuidade do MST, pois eles tém ajudado a
construir um projeto de educacgdo em territorios de assentamentos de reforma agraria, bem como
a defesa da EC. Assim sendo, considero que, na atuacdo dos egressos com o0s quais dialoguei,
reafirma-se aquilo que disse Freire (1979, p. 39): “[...] o homem [e a mulher] € [sd0]
consciente[s] e, na medida em que conhece[m], tende[m] a se comprometer com a propria
realidade”. Nessa perspectiva, passo ao préximo topico, em que as narrativas demostram a

relacdo dos sujeitos com o campo.

5.3 A COLHEITA DOS FRUTOS: RELACAO PERMANENTE COM O TERRITORIO
CAMPESINO

O lancar das sementes permitiu a germinacdo e o0 acesso a novos frutos. Dos frutos, busco
apresentar a colheita e cada conquista. Importa destacar que nem sempre a colheita é farta,

porgue nem sempre todas as sementes sdo germinadas. Mas destaco as palavras (frutos) de cada
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um e cada uma que ousou semear. Uma semeadura que nos permite perceber a consolidagéo na

docéncia e, a partir dela, o fortalecimento do campo, dos sujeitos e da EC.

Esse é o tempo do crescimento frutifero. E o tempo da vida vegetativa, da floragao,
da frutificacdo, da maturacdo, da multiplicacdo dos frutos, da reproducéo; o curso do
tempo nao destroi nem diminui, mas multiplica e aumenta a quantidade de valores, no
lugar de um gréo semeado nascem muitos graos, a reprodugdo sempre supera a morte
de espécies particulares [...]. O curso do tempo assinala ndo s6 o crescimento
quantitativo, mas também o qualitativo — a floracdo, a maturacdo. [...] O tempo
frutifero é um tempo gravido, que carrega o fruto, da a luz e torna a engravidar
(BAHKTIN, 2018, p.170, grifos do autor).

Por meio do questionario on-line, 0s egressos narraram suas trajetdrias formativas tecidas no
coletivo, seja no Magistério, seja no Pedagogia da Terra??. Varias foram as contribuicbes
advindas da realizacdo dos cursos demarcadas pelos egressos. Apresento as narrativas, com
foco nas novas possibilidades advindas a partir da realizacdo dos cursos e nas contribui¢des

elencadas para o fortalecimento do MST e da EC.

Em relacdo ao desenvolvimento pessoal e profissional, os egressos afirmam que o0 curso trouxe

contribuicdes no que concerne a:

a) Formacao profissional e pessoal; b) [...] proporcionou colocar em pratica os meus
conhecimentos popular e tradicional da ancestralidade; ¢) Aprimoramento da minha
pratica, como educadora e militante da EC; d) Aperfeicoamento pedagdgico e
formacdo politica; e) Emprego na educacdo, tive oportunidade de buscar novos
conhecimentos em outras formagdes; f) Formagdo académica. Valorizagdo dos
conhecimentos; g) Plano de cargos e carreira do magistério; melhor qualificagdo na
pratica pedagégica, comprometimento com as causas sociais, educagdo
contextualizada com a realidade da comunidade escolar; h) Despertar e incentivo ao
grupo familiar para o estudo; i) Aperfeicoamento, maior desempenho nas atividades
politicas e pedagdgicas; j) Trabalhar na escola do assentamento, realizar o curso de
especializacdo e mestrado; k) Possibilitou entender que ser professor é muito mais que
um transmissor de contetdo e sim um formador da pessoa humana, carregado de
sonhos, experiéncia, historia de vida que precisa ser levada em consideracdo dentro
do processo educativo; 1) Conhecimentos que levaram a luta; estabelecer na profisséo
e incentivar outras pessoas; m) Conhecimento, reflexdo sobre a prética politica e
pedagogica, certa garantia de trabalho, novos cursos, qualificacdo na intervencédo
politica; n) Participar e ser aprovada no concurso; o) Maior qualificacdo profissional
e aquisicdo de conhecimentos para fazer a leitura da realidade de forma critica e assim
poder desenvolver as acfes de modo a contribuir com a educacdo da classe
trabalhadora (EGRESSOS/QUESTIONARIO).

Rezende (2010, p. 99) enfatiza que o “Pedagogia da Terra parece ter proporcionado um
processo de apropriacdo de categorias tedrico-metodologicas, o que oferece mais legitimidade

e responsabilidade a atuacdo [...] [e] faz com que elas [educandas] se sintam realizadas

22 Djalogamos com os dados em trabalho apresentado na 152 regional Anped sudeste (VIEIRA; COCO, 2022).
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pessoalmente e gratas ao MST”. De maneira semelhante, os(as) participantes desta pesquisa,

ao falarem das contribuic@es relacionadas ao MST, aos assentamentos e ao territorio campesino,

destacam:

a) Conhecimento politico e pedagdgico voltado para EC, bem como formas de superar
as limitagGes que sdo encontradas na educacao brasileira, principalmente no campo;
b) Contribuicao nas escolas em areas de assentamento; c) Participacdo nas formacées
oferecidas pelo SE do MST-ES; d) Melhor formag&o pedagdgica; d) No processo de
organizagdo interna na comunidade escolar e no SE do MST; e) Formacédo
pedagdgica, formagcao politica, as reflexdes criticas da realidade; f) Contribuiu com o
fortalecimento da identidade MST e em particular com a militancia na educagéo do
MST; g) Contribui para minha formacdo enquanto educadora e minha formacéo
humana, resgatando os valores de solidariedade, companheirismo e respeito com o ser
humano. O curso Pedagogia da Terra foi um sonho realizado, que sé foi possivel
gragas ao MST; h) Compreensdo da Pedagogia do MST e mudan¢a na pratica
pedagdgica, no cotidiano da escola, entendimento do contexto da luta do MST; i)
Fortalecimento da pertenga aos movimentos sociais, em especial ao MST. Com isso,
maior participacao na vida da comunidade, num &mbito organizativo, politico e social;
j) Ajudou no trabalho na sala de aula e no trabalho politico do MST; 1) O curso
Pedagogia da Terra proporcionou uma formacdo integrada, para além da educacéo
académica, uma formacdo politica! Isso, sem davida tem contribuido com toda minha
trajetoria profissional e social; m) Participacdo no SE do MST, realizagdo de outros
cursos de formacgao; n) Formacg&o académica, formac&o intelectual e humana; o) Poder
atuar em escolas dos assentamentos, atuar com as criangas e familias. Ter um olhar
para a infancia Sem Terra (EGRESSOS/QUESTIONARIO).

Nesse temario, “[...] a formacédo docente traduz-se para 0 MST como a possibilidade do avanc¢o

real na luta social do Movimento” (SANTOS, F., 2009, p. 34). Vemos, portanto, quéo

importante foi a gestacdo e consolidacdo de um projeto educativo tecido com as pessoas

envolvidas e engajadas com 0 campo e sua gente, mesmo com todas as questfes relativas a

concentracdo e distribuicdo da terra e do conhecimento. O MST (2004, p. 16) ¢é enfatico ao

afirmar que

[...] podemos dizer que foi um acerto histérico ter no inicio apostado em nossa gente
interna porque: - isto ajudou a garantir as escolas publicas nos assentamentos e
principalmente nos acampamentos, que por falta de professores da rede publica
comum poderiam ndo passar de uma conquista iluséria; - porque justamente a
fragilidade de formacdo de muitas destas pessoas exigiu uma discussdo mais coletiva
sobre a concepcdo de escola; - também exigiu o envolvimento do MST como
organizacdo na formacdo de educadores, as vezes disputando esta formacdo com o
Estado; e um envolvimento que se desdobrou na luta por iniciativas de escolarizacéo
e formacao especifica para professores que atuam em escolas do campo [...].

Quando questionados sobre as novas possibilidades com a realizacdo dos cursos, destaco, das

narrativas, as que tém relacdo com contextos educativos, mas enfatizo que foram evidenciadas

diversas outras possibilidades (para além da educacéo) a partir do territorio campesino. Emerge

uma formacgdo “[...] que representa uma disputa de projeto de educagdo cuja concepgédo de
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formacéo alia-se as ideias humanistas e emancipadoras, contréaria a concepcdo dominante de

educacdo produtivista e mercadoldgica” (TORRES, 2012, p. 51). Assim enunciam:

a) Tive a oportunidade de exercer o cargo como professora na localidade onde moro;
b) Avancos na escolarizacdo das areas de assentamentos, vivéncia da proposta de
educacdo do MST; c) Oportunidade de participar de diversos outros eventos voltados
para a discussdo da EC, ampliando a compreenséo politica e pedagdgica da proposta;
d) Mestrado; €) Contribuir com a comunidade onde moro; g) Nova vida e perspectivas
de trabalhar [...] discutir com as comunidades; independente de assentamento a
valorizacdo e a permanéncia das escolas do campo, uma vez que muitas estdo
fechando devido ao nimero de alunos; f) Estudar, me formar na profissdo dos sonhos,
ingresso e permanéncia nas escolas de assentamentos. Me possibilitou uma ampla
visdo de mundo, mais comprometida com a educacdo de acordo com a realidade
campesina, e assim contribuir com a vida da comunidade; g) Maior capacitacdo e
maior preparagdo para os desafios da educagdo; h) Atuar como Pedagoga, contribuir
com a formacdo das pessoas; i) Oportunidade de colocar em pratica meus
conhecimentos; j) Aceitagdo e valorizagdo do ser profissional, independente do local
em que se vive; k) Outras oportunidades de empregos; |) Pés-graduacao, participacao
ativa na organizacao do assentamento e da escola, participacdo em outros cursos; m)
Intervencdo profissional e politica mais qualificada; nova profissdo (professor),
acesso a pos-graduacdo lato e stricto sensu; n) experiéncia com a EJA, educacdo
infantil, ensino fundamental anos iniciais, coordenacéo e inser¢do no SE; o) Trabalhar
em secretaria municipal de assisténcia social; p) A possibilidade de ndo ficar
desempregada (EGRESSOS/QUESTIONARIO).

Outra questdo do questionario possibilitou aos egressos narrar como sua profissdo e atuacao

profissional tém contribuido com o MST. Por meio da escrita, eles assim se manifestaram:

a) [...] sempre atuei dentro das escolas dos assentamentos coordenados pelo MST/ES
[...] lutando e defendendo a EC [...]; b) Atuando como educador, contribuindo na
formacdo das familias assentadas e na proposta de educacdo do MST e defendendo a
EC; ¢) A minha atuacdo na educacdo contribui em um dos pilares do MST, que é a
formacéo da classe trabalhadora; d) Tenho atuado em diversas frentes do MST [...]
setor de educacdo, [...] criacdo da Lei de Diretrizes da Educacdo de MG [...]
atualmente contribuo com o Movimento na dire¢do do Setor de Saude; e) A minha
atuacdo junto aos demais companheiros/as que compdem o SE do Campo da
Secretaria de Educacao viabiliza e fortalece o dialogo entre as comunidades e a gestao
da educacdo no municipio [...] na elaboracéo de legislagdes proprias da educagéo que
asseguram a autonomia e especificidades das propostas ndo somente nas escolas de
assentamento, mas [...] Ribeirinhas, Quilombolas e comunidades onde vivem
(pequenos agricultores, sem-terra, meeiros, diarista); f) [...] aprimorando os elementos
da nossa proposta de educacéo, incentivando a valorizagéo dos simbolos do MST; g)
[...] trabalhar a importancia dos movimentos sociais no processo de lutas e conquistas
dos trabalhadores; h) Fortalecendo a organizacdo interna do assentamento, [...]
insercdo na direcdo regional, na formag&o das criancas do assentamento, resgatando
nossa histéria de vida e da comunidade; i) [...] sempre que tenho oportunidade, leciono
em escolas do campo. [...] Sempre que posso, procuro realizar cursos de formagdo da
EC oferecido pela prefeitura ou estado; j) Pondo em préatica a proposta pedagdgica do
MST e atuando de forma coletiva em prol de uma educacdo diferente, libertadora [...];
k) Para formag&o dos Sem Terrinha, contribuindo para a construcéo da sua identidade;
I) Tenho contribuido com as familias assentadas, com a producéo e comercializagdo
dos produtos da Reforma Agraria; m) Na realizacdo de pesquisas que venham
explicitar e valorizar a educagdo no MST em diferentes frentes; o) Apesar de estar
atuando em uma escola urbana, 0 MST sempre aparece como objetivo de estudo, no
sentido de valorizar a luta pela terra e a construcdo de novos valores [...] realizamos
visitas de estudo em &reas de assentamento [...]; p) Contribui¢do no SE, na formacéo
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da consciéncia dos proprios educandos e das familias na busca de uma nova
sociedade; ) Dedicacdo militante, com funcBes e tarefas continuadas, mais
abrangentes; r) Atualmente faco parte da comissdo do assentamento e estamos
trabalhando para fortalecer nossa base e nossa identidade; s) Na coordenacdo do
coletivo de educacdo do MST a nivel nacional e estadual; t) Na implantacdo de
politicas pablicas para o desenvolvimento da educagéo do/no campo; u) Trabalhando
a partir do Projeto Politico Pedagogico idealizando uma proposta de educagio
diferente inspirada na Pedagogia de Paulo Freire. Partindo da realidade da crianga,
tendo como pressuposto 0 Tema Gerador, que respeite as diferencas e atenda as
especificidades do camponés. Participando de eventos/atividades relacionadas a luta,
sendo educadora militante; v) Busco me envolver nos processos de formacéo e luta
do Movimento, desde a luta pelo direito a escola, construcdo e desenvolvimento do
Projeto Politico Pedagégico, no SE do MST, bem como na sistematizacdo de
experiéncias educativas do MST/ES (trabalho de pesquisa), [...]; X) Durante muitos
anos, atuei no fortalecimento das estruturas organizativas e por dentro fortalecendo as
lutas, o debate sobre infancia Sem Terra e organizando espago das criangas nas areas
do mar [...] (EGRESSOS/QUESTIONARIO).

Esses enunciados demonstram como a atuacdo em variados espacos tem nutrido as lutas em
torno das pautas do campo, especialmente do MST. De acordo com Pezzin (2007, p. 212) “[...]
podemos perceber que, a0 mesmo tempo em que (re)valoriza a sua atuagao social, ser professor
(a) Sem Terra coloca novos parametros para que se reflita sobre suas préaticas”, seja no contexto
educativo, seja na propria militancia. Essa atuacdo se solidifica a partir das possibilidades que
passaram a existir diante da realizacdo do curso superior. Assim, a teoria alicerca a pratica,
vice-versa, reforcando o alerta apontado por Bakhtin (2012, p. 116): ““[...] desde 0 momento que
a teoria se separa do ato e se desenvolve segundo a sua lei interna imanente, o ato mesmo,

desembaracando-se da teoria, comeca a degradar-se”.

E as educadoras que atuam com as criangas na EIC, o que aprendemos com elas? O que tém a
nos dizer sobre a formacdo nos cursos organizados pelo MST? Como se da a atuagcdo nos
espacos e tempos junto as criangas em assentamentos de Reforma Agraria? Passamos a prosa
com as quatro educadoras, que gentilmente aceitaram narrar suas trajetérias de vida, de

formagéo permanente e de atuacdo na docéncia.
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6 TRAJETORIAS DE FORI\/IAQAO E ATUAC}AO DE EDUCADORAS DA
EDUCAQAO INFANTIL EM ASSENTAMENTOS DE REFORMA AGRARIA - MST
Eu quero uma escola do campo
Que tenha a ver com a vida com a gente
Querida e organizada

E conduzida coletivamente.
(GILVAN SANTOS)

Foi com objetivo de analisar os sentidos associados a docéncia e ao fortalecimento da EC, da
EIC e da articulagcdo com as vivéncias de formacao (no curso e posteriormente) e compreender
as demandas de formacdo para as docentes que atuam com as criangas na EIC que, no delinear
das trajetorias, busquei um olhar mais especifico para as educadoras que trabalham com as
criangas nessa etapa da educacao basica, sobretudo em assentamentos do MST.

Com o questionario, foi possivel chegar a sete mulheres que estdo atuando com as criangas em
variados espacos: assentamentos (4), comunidade rural (2) e cidade (1). O critério previamente
estabelecido me direcionou aquelas que atendem a especificidade em assentamentos de
Reforma Agréria coordenados pelo MST. Entdo, essa conversa continuou com quatro mulheres
egressas dos cursos Pedagogia da Terra (3) e Magistério (1), militantes do MST e educadoras
na EIC. Como forma de sintese, 0 Quadro 9, a seguir, ajuda a conhecé-las um pouco melhor.

Quadro 9 - Egressas atuantes na EIC em assentamentos de Reforma Agraria — MST — ES

Procedimento de
Etapa em que | Tempo de Local da . gue participaram
~ o Vinculo
Egressa atua atuacdo na | Instituicdo
educacao Entrevista | Carta
SANTOS El (4 a 5 anos) 11 anos |Assentamento | Temporario X X
FERREIRA El (4a5anos) | 16 anos |Assentamento | Temporario X
MENDES El (4 a5 anos) 19 anos |Assentamento |CLT X
FRANCA El (0 a3 anos) 15anos |Assentamento |Estatutario X X
El (4 a 5 anos)

Fonte: elaboracdo da autora.

Conforme enfatizado anteriormente, as quatro educadoras foram convidadas a continuar na
pesquisa, que consiste em participar da entrevista semiestruturada e realizar a escrita de Carta
Pedagdgica ao MST, narrando sua trajetoria de vida em formacao, bem como sua atua¢do com
as criangas e as demandas de formacgdo continuada. Sendo um convite, enfatizo que todas

participaram da entrevista e duas escreveram Cartas Pedagdgicas ao MST.
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Nos di&logos estabelecidos com as egressas, fiz algumas escolhas que, do meu lugar de fala,
corroboraram questfes suscitadas na elaboragdo deste relatério, com foco na problematica
anunciada e nos objetivos propostos, ainda que possam suscitar outras questdes. Assim, a partir
dos momentos alegres, festivos, tensos, intensos, memoraveis e formativos que tivemos ao
longo desses encontros, nos quais pautamos a formacdo e a atuacdo docente das egressas

participantes, emergiram as narrativas e os dados aqui socializados.

6.1 ENCONTRO DAS EDUCADORAS COM O MST

Na histéria da luta pela terra, s@o as pessoas, seres sociais, que buscam um pedaco de chédo para
fincarem os pés e construirem novos rumos para suas vidas e de suas familias. Ninguém escolhe
ser sem-terra, as pessoas nao desejam morar num barraco de lona preta. Elas querem melhores
condicdes de vida e muitas buscam no movimento social esse abrigo. Assim, as mulheres
entrevistadas tiveram, de alguma maneira, suas vidas acolhidas no MST, por isso relatam a
chegada nesse espaco coletivo, levando muitos sonhos, angustias, mas também esperanca. Esta,
por sua vez, é aquela mencionada por Freire (1978, n.p.): “[...] ndo de uma falsa esperanca, que
¢ a de quem espera na pura espera, [...]. A espera sé € esperancosa quando se da na unidade

entre a acdo transformadora do mundo e a reflexéo critica sobre ela exercida”.

Uma educadora relata que seu encontro com o MST se deu porque adentrou uma coluna da

marcha que passava por sua cidade e, a partir dai, tornou-se uma militante:

[...] eu participava no partido politico do PT, era filiada no PT, eu era da Pastoral da
Juventude. Tinha uma colega [...] da juventude rural e era do sindicato. Ai ela ja tinha
tido contato com o Movimento Sem Terra, e estava contribuindo na educacéo. [...]
Era umas 6 horas da tarde e a marcha ia [passando], entrei na fila e fui [...]. A gente
foi andando, ia conversando, eu achei aquele negécio interessante (FERREIRA,
entrevista).

O modo como a educadora encontra com o0 MST em sua estrada da vida vai ao encontro do

excerto de Bakhtin (2018, p. 218, grifos do autor), em que afirma,

Na estrada (a “grande estrada”) cruzam-se num ponto espagotemporal os caminhos
percorridos no espaco e no tempo por uma grande diversidade de pessoas —
representantes de todas as classes e condi¢des sociais, crencas religiosas,
nacionalidades, faixas etarias. Ai podem encontrar-se por acaso aqueles que
normalmente estdo separados pela hierarquia social [...]. Al as séries[...] temporais
dos destinos e das vidas humanas combinam-se de modo peculiar, tornando-se
complexas e concretas pelas distancias sociais superadas. E o ponto de enlace e o
lugar de concretizacdo dos acontecimentos. O tempo como que desagua no espago €
por ele flui (formando caminhos).
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De modo diferente, temos histdrias de quem foi expulsa do campo e que reencontrou no MST
a oportunidade de recomecar, como nos conta Franca, em sua carta ao MST:

Sou filha de camponeses que, ao serem expulsos do campo, viveram ao longo de suas
vidas, de um estado para outro, em busca de um lar, de trabalho, de escolarizacéo para
os 07 (sete) filhas/filhos [...]. Lembro da minha infancia, na década de 1980, quando
fomos para Belo Horizonte (BH) e ficamos alguns meses sem ter onde morar,
dormindo em abrigos, igrejas, trailer [...]. Imagine, estimado MST, o quanto foi
fundamental para nossa familia e tantas outras voltar a acreditar em um sonho possivel
— voltar as nossas raizes — a mae terra. Esta possibilidade se fertiliza no inicio da
década de 1990, quando tivemos a oportunidade de te conhecer e fazer parte desta
organizacdo. Um Movimento ousado e que nos encoraja a romper cercas, derrubar
mordes, no anseio de conquistar um pedaco de terra, antes centralizada nas maos do
latifindio. Com muita alegria e entusiasmo, familias sem-terra comemoraram essa
vitoria, pois teriam condicGes de trabalhar, ter um lar, produzir alimentos saudaveis,
trocar experiéncias e viver com dignidade (FRANCA, carta).

Esse encontro se estabeleceu de diferentes maneiras, conforme relata Mendes: “[...] eu fui pra
I4 [assentamento] para ficar 6 meses trabalhando no campo [...] fiquei 10 anos e 6 meses [...] 1a
eu me sentia como se fosse minha casa. O povo la me acolheu tdo bem e eu fui com meu filho

pequeno ainda. Eu fiquei na casa de uma assentada” (MENDES, entrevista).

A partir desses relatos, percebemos que “[...] 0s homens [e as mulheres] podem fazer e refazer
as coisas: podem transformar o mundo. Crenca em que, fazendo e refazendo as coisas e
transformando o mundo, [...] podem superar a situacdo em que estdo sendo um quase nao ser e

passar a ser um estar sendo em busca do ser mais” (FREIRE, 2013, p. 100, grifos do autor).

Causa estranheza, desconforto e até mesmo aversao quando a realidade nos aparece apenas
como aparéncia. Muitas pessoas conhecem o MST pelo que veem na midia, por isso assumem
uma versdo da historia que ndo é a dos trabalhadores. Um pequeno fragmento da carta de Santos

demonstra esse desconforto, essa desconfiancga para com 0 movimento social:

[...] ndo conhecia 0 MST, e meu esposo trabalhava na usina de alcool. Em fevereiro
de 1997, meu esposo recebeu a visita de um companheiro que em 1986 participou
com ele da 1° ocupacdo do MST e o incentivou a participar novamente [...]. Confesso
que de inicio ndo gostei [...]. Marcaram a saida para o local indicado [para uma
ocupacdo], e no fundo eu estava torcendo para que tudo desse errado, mas
conseguiram chegar I4 [...]. Participei da Gltima ocupacéo em ltuanas, em S&o Jodo do
Sobrado [...] (SANTOS, carta).

O encontro com o0 MST, seja na fileira da marcha, nas ocupacOes de terra, na possibilidade de
ser assentada ou de retorno a um pedaco de chdo, demonstra que as familias que chegam ao

Movimento demandam uma reestruturacdo da vida privada que, agora, em conjunto a tantas
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outras, vao tecendo novas historias. De diferentes maneiras, com mais ou menos dificuldades,

essas mulheres ousaram sonhar e hoje séo parte da familia Sem Terra.

Como entrar para 0 Movimento marcou minha vida, jovem MST! Ter sido acolhida
por tantas companheiras e companheiros que me encorajaram a permanecer em luta,
experienciando a praxis formativa deste sujeito educativo — o Movimento Sem Terra.
Saiba que esse sujeito, também historico, social, politico e cultural, me ensinou que
enquanto houver um Sem-Terra é preciso lutar, por Reforma Agraria e por
transformacdo da  sociedade. Entender que o dia a dia no
Acampamento/Assentamento, participando de acfes com a classe trabalhadora, nos
impulsiona a trocar experiéncias, buscar sempre novos conhecimentos e seguir
lutando pela garantia de direitos fundamentais a vida (FRANCA, carta).

Ao encontro do estudo de Rezende (2010, p. 78), podemos afirmar que “[...] todas as
participantes dessa pesquisa reconhecem as contribuicdes do Movimento de forma positiva,
tanto no que se refere a formacéo pessoal, quanto ao desenvolvimento da atuagéo politica dessas
militantes”. Sobre a conquista da terra, o adentrar e ser parte do MST, a educadora conta que,
desde o inicio, desconfiava, achava que ndo ia se adaptar:

Em setembro de 1997, as familias foram para Santa Teresa [...]. Ao chegar, a primeira
vontade que eu tinha era de voltar, mas como eu tinha constituido familia, teria que
seguir meu esposo, morei com mais cinco familias na casa sede da fazenda. Foram
anos de angustia até conseguir me acostumar (SANTOS, carta).

De acordo com Santos, estar na condi¢cdo de sem-terra ndo foi facil, algo que aos poucos foi
ganhando outros contornos, com a constru¢do de um novo rumo: “[...] vieram os projetos, as
construcdes das casas, e iniciou uma nova etapa em nossas vidas. Plantamos café, construimos
nossa casa, e continuamos a participar da comunidade [...]” (SANTQOS, carta). Desse modo,

vemMoOos que

[...] 0o MST tem a conviccéo de que somente a luta pela terra ndo liberta o trabalhador
da exploragdo, e que sO a escola também ndo é capaz de libertar o sem-terra da
exploragdo do latifindio. Assim propde a juncdo destas duas conquistas: a primeira,
0 acesso a terra e, a segunda, 0 acesso a escola, ao conhecimento e & educacao
(ROSSETTO, 2009, p. 69).

Mesmo com as novas possibilidades, Santos relata a desconfianga, 0 medo e a inseguranca de
estar em um espagco fruto de um processo de intensas lutas (ocupacao, despejo, reocupagéo). As
diversas dificuldades, por vezes, faziam-na repensar sua vida. Ainda em fase de implementacéo

do assentamento, ela conta que,

Em 1997, por ser a Unica pessoa com 0 magistério e alguma experiéncia em sala de
aula comecei a lecionar voluntariamente, pois a escola estava desativada. Em 1998, a
coordenacdo do assentamento conseguiu legalizar a documentacdo da escola.
Trabalhei durante o ano de 1998, mas por motivos particulares, desisti, pois ainda ndo



137

tinha me acostumado com aquela situacdo, ndo me conformava em estar morando
naquele lugar (SANTOS, carta).

Essa realidade remonta aos primeiros acampamentos e assentamentos do MST, em que as
mulheres, em sua maioria acampadas ou voluntarias, que possuiam alguma formacéo foram as
primeiras educadoras, dada a demanda concreta, diante da quantidade de criancas, jovens e
adultos nas areas ocupadas. Esse era um processo educativo ainda informal, mas muito

importante para quem chegava.

No inicio da luta pela terra, década de 80, nos acampamentos dos sem-terra sempre
havia o interesse de que as criangas pudessem estudar e ter escola. Depois de alguns
dias de uma ocupacdo, apareciam os voluntarios. Uns ja haviam dado catequese,
outros aula em alguma escola municipal, tinha ainda os que gostavam de criangas.
Tudo comegou na Encruzilhada Natalino e em seguida na Fazenda Anoni. Ali eram
muitas as criancas que ficavam desocupadas, enquanto os pais tinham sua
organizacéo, reunides e tarefas. O que fazer com tantas criangas um dia inteiro, um
més, um ano, dois anos de ocupacdo? (MST, 2004, p. 41).

No narrar das caminhadas de vida e militancia, Mendes registra seu pertencimento e

agradecimento ao MST pelas oportunidades que teve ao encontra-lo:

[...] eu ndo sou assentada, eu nunca fui, mas eu sempre me identifiquei com o campo,
porgue meus pais sempre moraram no campo. [...] eu tenho muito que agradecer ao
Movimento que é a minha familia hoje. Eu me sinto parte do Movimento. Antes minha
visdo era outra, ndo tem nada a ver com hoje [...] eu conhecia 0 MST pela visdo que
0s meios de comunicacdo passam para as pessoas, do povo bagunceiro, do povo,
baderneiro. Eu tinha também essa mesma visdo (MENDES, entrevista).

Essa narrativa me leva a pensar o quanto fui acolhida por esse Movimento, quando tive que sair
do campo e vir para a cidade estudar. Foi um encontro com minhas raizes e, hoje, mesmo néo
sendo assentada, contribuo com as lutas e, onde quer que esteja, carrego a identidade camponesa
gue me alicerca e me conduz nas andancas pelas escolas, no estar com as criancgas, nos bairros
de periferia, nas mobilizacdes na capital. Sim, 0 MST é aquele que acolhe, que inspira e permite
fazer parte de suas fileiras. Como Mendes, sou parte do MST e celebro seus 39 anos de

existéncia.

Nesse escopo, a partir da constituicdo da identidade Sem Terra e sendo parte do MST, as
educadoras foram percebendo, junto a suas familias, outras demandas que forjaram novas acoes
de lutas, neste caso, 0 acesso & formacédo, conforme discutimos ao longo do texto. Busco, entéo,
apresentar, a seguir, narrativas que nos permitem compreender esse percurso de chegada a

docéncia como parte de uma conquista coletiva.
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6.2 CONHECIMENTO QUE LIBERTA SE CONQUISTA NA LUTA!

Falar de uma conquista coletiva de formacao trouxe boas memorias acerca de um fruto colhido
por meio da luta de mulheres e homens que se desafiaram e enfrentaram o sistema, conforme

narra Ferreira:

E naquele periodo ter coragem de enfrentar o que enfrentava para poder colocar 0s
filhos dos sem-terra dentro de uma universidade, que naquela época isso era raro. Hoje
temos mais presenca, mas naquela época, era complicado. Quase ninguém fazia
faculdade. As pessoas que ndo tinham dinheiro ndo faziam. Por mais que seja publica
ndo tinha acesso, ndo tinha acesso! Entdo essa € uma das coisas que eu aprendi e que
vou levar para a vida inteira. Essa forca, essa organizacado, a oportunidade que muitos,
[...] estédo I& lutando para isso, para existir esse curso, a formacéo [...]. Outra coisa [...]
é de ter essa formac&o politica que era importante, muito importante. Entdo eu penso
que se a gente tivesse uma formacdo politica a gente vai também lutar pelo todo,
compreender o todo, estar inserido. Ter aquela visdo mais ampla das coisas [...] eu
que estava comegando, entéo eu achei muito rico (FERREIRA, entrevista).

Ao compartilhar sua narrativa, Ferreira conta entusiasmada os aprendizados, as leituras, os

autores que conheceu no decorrer do curso Pedagogia da Terra.

A questdo de estudar o prdprio Paulo Freire, que a gente ia para a realidade fazendo
aquele paralelo daquilo que a gente estudava. Nds lemos Pedagogia do Oprimido e
Pedagogia da Autonomia, nés estudamos Pistrak, Fundamentos da escola do trabalho
[neste momento, chegou uma mae para perguntar sobre a matricula das criangas na
educagdo infantil]. “Ja pego o nome agora!” (FERREIRA, entrevista).

A partir da presenca no curso Magistério, Franca relata os aprendizados ao longo desse processo
formativo, lembrangas que fazem o coragdo aquecer e seguir adiante, porque acredita que pode

e deve sonhar um sonho possivel.

[...] esse aprendizado com aquela turma do Magistério para mim deixou muitas marcas
boas. Muitas! tinha pessoas de outros estados, e a relacdo que a gente tinha, o
compromisso um com o0 outro, com a turma, com o processo formativo de néo deixar
ninguém para trés, de estar junto de se comprometer a ficar até tarde estudando porque
queria dar o melhor de si, porque queria se dedicar, para aprender, para também
trabalhar na nossa pratica, do dia a dia [...] (FRANGCA, entrevista).

Essa relacdo com outras pessoas, essa proximidade e compromisso com o estudo ajudou Franca
a se perceber nesse caminho de formacgdo que aos poucos foi sendo trilhado. Das quatro

educadoras, ela foi a Unica que fez parte da turma do Magistério conquistada pelo MST no ES.

E eu me lembro muito o que mais me marcou de 14 para ca. Foi no Magistério que eu
conheci Paulo Freire. Eu ndo conheci Freire na universidade, ndo conheci Paulo Freire
em outros lugares, [...] foi um dos que mais me orientou nessa perspectiva, [...] que
tem a base dos principios da educagdo do MST. Séo a Pedagogia socialista, Pedagogia
do oprimido também, [...]. E tanto que Paulo Freire ainda era vivo nesse periodo,
quando a gente comegou 0 Magistério. Entdo, assim, se dizia muito dele (FRANCA,
entrevista).
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Os aprendizados nos cursos aqui analisados demostram que “[...] a Educagdo do Campo e
consequentemente a Pedagogia da Terra tém a especificidade [...] da pedagogia da luta social,
gestada na luta pela terra com o protagonismo dos sujeitos do campo [...]” (SILVA, P., 2013,
p. 18). As singularidades de cada uma, na sua linha da vida, foram tecendo e puxando outros
fios: “[...] no primeiro ano do Magistério eu ja fui convidada para compor o setor de educacgao
[...]” (FRANCA, entrevista). Vimos, entdo, “[...] uma socializagdo vivida entre pessoas de
diferentes credos, geracao, género, etnia, mas unidas por lacos solidarios e marcas da pobreza
que os motivavam a lutar pela reforma agraria” (WESCHENFELDER, 2010, p. 95).

Nesse &mbito, 0 acesso a terra foi o abrir das cercas para ocuparem outros espacos, conforme

demonstra a conjuntura educacional e a luta pela escolariza¢do no MST.

No inicio, nossa visdo do direito e nossas pernas de luta iam até a educacdo
fundamental para criangas e adolescentes; aos poucos, fomos nos encontrando com a
alfabetizacdo e logo com a educacdo de jovens e adultos; depois com a educacao
infantil e mais recentemente com a educagdo universitaria. Com a educacdo média a
preocupacéo veio primeiro com a possibilidade de cursos alternativos para formagéo
dos professores das escolas conquistadas e logo para a formagéo de técnicos para as
experiéncias de cooperacéo do Movimento; s6 bem mais recentemente enxergamos a
possibilidade de ter escolas publicas de nivel médio em nossas préprias &reas de
assentamento (MST, 2004, p. 12).

Todas as quatro educadoras chegaram ao movimento social adultas, com algum tipo de
formacdo em nivel médio: Magistério (2), Contabilidade (1) e Técnico em Agropecuaria (1).

Isso Ihes permitiu contribuir nos espagcos em que estavam.

No ano seguinte da conclusdo do Curso Técnico [em agropecuaria], fiquei sabendo
que haveria uma reunido para professores a partir do 2° Grau e que tivessem interesse
em trabalhar como educadora, em escolas de Assentamentos do MST [...]. Neste
momento tive o primeiro contato com integrantes do Setor de Educacdo do MST/ES.
[...] o Setor socializou a proposta de educagdo e qual seria o papel do
educador/educadora da Reforma Agréria (FRANGCA, carta).

Acessar a universidade se tornou desafiador e ao mesmo tempo gratificante:

Participei da primeira turma da Pedagogia da Terra. [...] acredito que para todos nés
foi um desafio grande, porque aqui no Espirito Santo foi a primeira turma. Hoje eu
sou outra pessoa e eu devo muito ao Movimento pela oportunidade da Pedagogia que
eu fiz, pela oportunidade de todas as formacdes, da pessoa que eu sou hoje, da pessoa
mais humana que eu sou hoje [...] (MENDES, entrevista).

Com Freire, percebo que o inedito viavel também se deu na vida das educadoras no sentido de
avangarem ndo so nos estudos, mas, no que concerne a formacdo humana, as possibilidades

enquanto sujeitos de direitos que, ao se perceberem gente, com possibilidades, sonhos e
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esperanga, acessaram nao apenas a terra, mas o conhecimento sistematizado por meio do

INgresso no curso superior.

Assim, as andarilhagens na fileira da marcha fizeram com que Ferreira caminhasse um pouco

mais rumo a educacgdo no MST, conforme nos relata na entrevista:

[...] teve um encontro de educadores la no assentamento 1° de junho [MG]. Foi o
primeiro encontro de educadores e eu ndo tinha vinculo nenhum. E como esse
encontro era final de semana eu fui, [...] depois teve um no Oziel e eu ja tinha o
Magistério. Me convidaram de novo [...] e aquilo ali foi vindo as indagaces
(FERREIRA, entrevista).

De variadas maneiras as pessoas contribuem, conhecem, simpatizam e tornam-se militantes do
MST. Esse foi 0 caso da educadora que, mesmo morando na cidade, teve a oportunidade de
conhecer, estudar, formar-se e contribuir com a educagdo no Movimento. Originaria de Minas
Gerais, ela veio para o ES em funcdo do curso e hoje continua atuando em assentamento no
territério capixaba: “[...] meu nome foi indicado pela direcdo [MST/MG]. Perguntaram se eu
queria fazer [Pedagogia da Terra], explicaram que eu ia ter que vir fazer a prova, que viram que
eu tinha como contribuir e tal” (FERREIRA, entrevista). Fundamental para o0 MST é ter “[...]
professores comprometidos politicamente com as questdes sociais, politicas e, sobretudo,
educacionais” (SILVA, F., 2009, p. 130). Assim, a vinda da educadora culminou na constituicdo
de sua nova familia e permanéncia no ES, contribuindo e ajudando nos processos educativos e,

mormente, atuando na funcdo docente com as criangas em assentamentos do MST.

A entrada no curso Pedagogia da Terra por meio do acesso a universidade alargou o olhar de
Santos e a fez perceber a oportunidade que o movimento de luta pela terra colocava em suas
maos, uma conquista fruto da ousadia de muitos companheiros e companheiras, conforme ja

demonstrado neste texto. Segundo a entrevistada,

Em 2002 fui convidada pela coordenacdo do assentamento para participar do curso de
pedagogia, concluindo o mesmo em 2006. Tive a oportunidade de participar de
encontros que o MST proporcionava. E aos poucos fui me acostumando, e hoje tenho
muito que agradecer ao MST e a todos que me incentivaram para que eu nao desistisse.
As dificuldades no inicio eram tantas que muitas vezes eu achava que a melhor
solucdo era ir embora [...]. Desde entdo passei realmente a viver a minha identidade,
ser SEM TERRA. Hoje defendo com garra e coragem essa identidade, pois até minha
familia, que era contra, hoje mudou de opinido. Acham que foi a melhor coisa que fiz
(SANTOS, carta).

Em relagéo ao curso, “[...] enfrentamos muitas dificuldades na turma, tivemos que ficar debaixo
da lona, enfrentando chuva. Mas a nossa turma era tdo unida, tinha gente da Bahia, Pernambuco,

daqui do Espirito Santo, [...] eu acho que aquela situacdo ali fez a gente se unir [...]”
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(FERREIRA, entrevista). Esse relato corrobora o estudo de Fabio Silva (2009, p. 135), ao

afirmar que,

Quando a universidade era oferecida somente para as elites sem a reivindicacdo da
sociedade como um todo, ela detinha o respaldo e, de certa forma, o consenso de
todos, mas, a partir do momento em que as classes mais baixas reivindicam o direito
de ingressar em uma universidade publica e gratuita e ndo é atendida, essa
universidade deixa de ser consenso e passa ser questionada.

E inegavel a grande quantidade de pessoas beneficiadas e atendidas nos cursos em parceria com
as universidades por meio do Pronera, que se espraiou por diversos territdrios e areas de

conhecimento.

[...] j& foram ofertados pelo Pronera 100 cursos de graduacao e 89 de p6s-graduacéo
em diferentes especializagBes e um mestrado profissional, garantindo, no total, a
formacdo de aproximadamente 5.347 estudantes em nivel superior. Os cursos
superiores foram ofertados em diversas areas de conhecimento: Pedagogia da Terra;
Pedagogia das Aguas; Licenciaturas em Historia, Letras, Geografia, Ciéncias Sociais
e Artes; Jornalismo da Terra; Agronomia; Agroecologia; Direito; Enfermagem;
Servico Social; Medicina Veterinaria e Zootecnia (MOLINA; SANTOS; BRITO,
2020, p. 6).

Por isso, ndo posso deixar de destacar as investidas do governo brasileiro [na gestdo 2019/2022]
no desmonte das politicas publicas, o que atinge em cheio o campo. No que diz respeito a
educacao, tivemos perdas imensuraveis em decorréncia da pandemia Sars-CoV2, que fez com
que nossas escolas ficassem fechadas, e o0 governo, sem investir na educacéao, aproveitou-se do
momento para precarizar cada vez mais 0s servicos publicos. Em relacdo a EC, “[...] percebe-
se que o objetivo do governo € a sua inviabilizacdo, ndo s6 pela reducdo de seu espaco e
funcionamento na maquina publica, mas sobretudo pela escassez dos fundos publicos a ela
destinados” (MOLINA; SANTOS; BRITO, 2020, p. 18).

Se a defesa dos povos do campo é pelo acesso aos bens publicos, dentre eles a educacédo
(SOUZA; PAULA, 2022), urge lutar para que os recursos destinados a essa modalidade nao
sejam diuturnamente sugados, como denunciam Molina, Santos e Brito (2020, p. 18):

De acordo com dados do Incra, em 2020 o Pronera tem em andamento 40 cursos, com
2.644 educandos: 34 sdo de nivel superior, dos quais 29 graduacGes e 5
especializagdes. Os recursos necessarios a manutencdo dos cursos que estdo em
andamento para o corrente ano sao de R$ 11.391.660,07, porém estdo previstos na
LOA para o Incra somente R$ 2.942.131,00, o que impde ao Pronera um déficit de
R$ 8.449.529,07.

No esperangar de um novo governo, seguiremos em vigilancia, na certeza de que “[...] com a

experiéncia historica os Sem-Terra sabem muito bem que, se ndo fosse por suas ocupagdes, a
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reforma agraria [e 0 acesso a educagdo] pouco ou quase nada teria andado” (FREIRE, 2000, p.
17). Em pleno século XXI, ainda defendemos o que parece 6bvio: educacdo, direito de todos e
todas. Sabemos, porém, que, quando se trata do direito da classe trabalhadora, ele se conquista
na luta. Com essa denlncia, passo ao proximo tépico, continuando os dialogos com as

educadoras da EIC e enfatizando a atuacao delas junto as criancas.

6.3 TRAJETORIAS DE ATUACAO DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO

Ja foi explicitada, em outro momento, neste relatério, a conjuntura histdrica acerca das criangas
e das infancias no Brasil. Também busquei discutir as especificidades das criangas que residem
em assentamentos. Com os estudos que focalizam tal temaética, fui aprendendo e construindo
este texto. Outra possibilidade de aprender e de destacar esse tema sdo as narrativas das
educadoras que fazem cotidianamente a EIC em assentamentos. Nas entrevistas e nas cartas,
elas afirmam o fazer-se educadora junto as criangas, em um aprendizado diario no qual

aprendem enquanto ensinam e ensinam enquanto aprendem.

No movimento a gente sempre comeca a trabalhar para depois criar [a turma
oficialmente], era assim na minha época [...]. Tem crianca, comeca! envia a lista das
criangas para a secretaria de educacéo e comeca. E foi isso que nés fizemos. Reunimos
a comunidade, vimos quem tinha interesse. A gente fez a lista, a gente enviou e eu
comecei a trabalhar; de manhd com a turma que era educacéo infantil e & tarde com
uma turma de terceira e quarta série, na mesma escola [...]. Foi em 1995 e ai eu ndo
tinha experiéncia em [...] escola de assentamento, em lugar nenhum (FRANCA,
entrevista, grifos da autora).

Compreendo que para o0 MST, na luta pelo territorio, é fundamental demarcar os espacos fisicos
e simbdlicos como conquistas. A simbologia de iniciar as atividades de uma instituicdo
educativa ainda que sem a criacdo da turma oficialmente (criacéo relativa a documentacdo, ao
espaco fisico adequado as criangas, a contratacdo dos educadores etc.) demostra a necessidade
de pautar imediatamente com o poder publico a demanda. Questiono-me, caso ndo iniciassem
as atividades educativas, se essa seria uma demanda vista como necessaria aos olhos dos
gestores publicos. Ainda que desse modo, esse encontro com as criangas foi possibilitado pelo

inicio das atividades educativas no espaco improvisado do assentamento e,

[...] concretiza um encontro entre adultos e a alteridade da infancia e exige que
eduguemos 0 nosso olhar [...] passando a construir relagdes nas quais adultos e
criancas compartilhem amplamente suas experiéncias nos espacgos coletivos de
educacdo, ainda que com patamares inevitavelmente diferenciados (ROCHA, 2011,
p. 382).
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J& anunciei que as criancas sdo parte do MST e chegam com suas familias as areas de
acampamentos e assentamentos. O relato de Franga demonstra a preocupagédo do Movimento
com 0 acesso a escola, bem como a necessidade de iniciar o processo educativo nos espacos
institucionalizados. Como forma de pressionar as instituices, o MST inicia as atividades
escolares, seja debaixo da lona preta, de uma arvore, na sede da antiga fazenda ou num barraco
construido pelas familias. O importante é comecar! E assim vdo percebendo as situagdes-limites
impostas aos sujeitos campesinos e, com muita luta, conquistando diuturnamente o inédito
viavel.

E ai quando eu comecei a trabalhar eu ficava assim pensando: gente, 0 que que eu vou

trabalhar? Como na Escola Familia a gente tinha algumas praticas que eu achava

interessantes, criativas, eu tentava levar para educacéo infantil, porque logo no inicio
eu ndo tive essa informacédo para comecar a trabalhar [...] (FRANGCA, entrevista).

Tal afirmacdo vai ao encontro da narrativa explicitada por outra educadora: “[...] enfrentei muita
dificuldade com relacdo ao trabalho na educacao infantil, porque néo é facil vocé entrar sem ter
orientacdo, sem ter como planejar junto para aquela area especifica. Entdo nao foi facil!”
(FERREIRA, entrevista).

Fico me perguntando, como educadora nesta etapa da educacao basica, os dilemas que elas
podem ter tido no inicio do trabalho, num espaco improvisado e de muita simbologia para
aqueles que estdo na condicdo de pais, educandos e educadora, pois foi conquistado por meio
da luta. A histéria mostra a necessidade de pressionar o poder publico para que as politicas
sejam acessadas pelos campesinos, como demostra Rossetto (2013, p. 123), e “[...] geralmente,

0 centro da reivindicacdo € a luta por escolas de qualidade nos assentamentos e acampamentos”.

Como vimos, a articulacdo para que as criancas fossem atendidas é de responsabilidade do
movimento social: “[...] esta precisando de uma educadora 1a no 1° de junho [assentamento] da
educacdo infantil, vocé ndo quer ir ndo? [...] Fui! Eu ia domingo a tarde de trem e voltava na
sexta meio-dia. Tinha um acolhimento muito bom. As familias me acolheram [...]”
(FERREIRA, entrevista). No Movimento,

[...] a escola foi uma das primeiras preocupaces [...], pois partiu da necessidade
concreta das criancgas terem a ela o acesso garantido. O fato é que esta necessidade foi
problematizada e gerou um amplo debate e 0 que era uma discussdo do acesso passou
a ser uma reflex@o da educacéo em sua totalidade (VARGAS, 2010, p. 220).
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Isso ocorre porque a oferta demanda pensar outras questdes, como acesso, estrutura,
permanéncia, formacdo dos educadores, bem como financiamento. Esses elementos se

apresentam na narrativa de uma das entrevistadas:

As vezes trabalhava e n3o recebia. Era muito dificil. O prefeito ndo pagava, as vezes
a cooperativa me emprestava dinheiro para ir ver minha familia. Eu ia em casa visitava
e depois voltava. Mas depois fui pegando amor pelas familias e ai eu ja ficava mais
tempo. Ja ndo ia embora nos finais de semana. Saia para passear mais 0s jovens,
participava das festas. Entao ficava mais tempo 14, fui pegando esse vinculo. Uma das
coisas que me marcou foi trabalhar com a educagdo infantil [...] (FERREIRA,
entrevista).

O aprender e o ensinar foram sendo tecidos no coletivo, com as pessoas, nos momentos

formativos que o Movimento organizava.

E ai eu fui buscando e logo depois a gente teve também a formacéo, tinha a formacéo
continuada no Movimento; tinha ndo, tem até hoje. A gente ia para l4, ficava mais de
uma semana, que geralmente era nas férias. E ai foi 0 momento que eu iniciei meu
processo de aprendizado, porque, antes do Magistério, ja tinha esse processo
formativo no Movimento e ai, no Magistério, somou, veio a somar, porque com a
pratica que a gente tinha e a troca de experiéncia com os outros educadores que tinham
muito mais tempo que eu, muito mais experiéncia e estavam ali, 0s professores, 0s
tedricos que os professores traziam (FRANCA, entrevista).

“As identidades sociais se produzem nas redes de sociabilidade em que os atores sociais se
localizam e se posicionam como sujeitos coletivos” (DEBET, 1992 apud WESCHENFELDER,
2010, p. 103). Ferreira, egressa do Pedagogia da Terra, destaca sobre os aprendizados, a
necessidade de buscar mais, de estudar e se preparar para enfrentar os desafios impostos pelo
trabalho que desenvolvia com as criancgas. Conta da sua participacdo em espacgos coletivos em

que pdde ter um contato mais aproximado com as criancgas e aprender com elas:

Mas ai como nosso curso ndo foi assim especifico da educacdo infantil, nos tivemos
que estudar mais sobre educacéo infantil. Toda ciranda que tinha eu estava I3, seja ela
nacional ou estadual, enquanto direcdo regional, direcdo estadual, encontro nacional.
Como eu estava 4, eu atuava nas cirandas infantis. [...] essa foi outra experiéncia que
foi agregando ao meu conhecimento. Depois, [...] eu fiquei um tempo fora da
educagdo infantil. Fui trabalhar com Ensino Médio, Fundamental e EJA [..]
(FERREIRA, entrevista).

Desse modo, a docéncia foi constituida a partir dos espagos de atuagdo com as criangas e
materializada na formacao em nivel superior, embora Ferreira afirme néo ter “se aprofundado”
na tematica da El. Dialogando com essa abordagem, Leal (2016, p. 179) enfatiza que “[...] como
contribuicdo a este debate [EIC], os cursos de formagdo de pedagogos precisam integrar a

realidade dessas criancas em seus projetos, dialogando com suas experiéncias como uma das
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formas de conferir a elas visibilidade e garantia de direitos”. Assim, é possivel fortalecer

percursos formativos de sujeitos que possam atuar no contexto campesino.

As narrativas das docentes demonstram que essa caminhada foi desafiadora, causou medo,
inseguranga, mas muitos aprendizados. Como aprenderam e ensinaram! E continuam, porque
sabem que somos seres inacabados e que todos aprendemos sempre, como demonstra Franca,

ao se referir as criangas com as quais trabalha:

[...] eu penso que crianca é um ser social. E o cuidado que a gente precisa de ter é que
a crianca estad em processo de aprendizado, e 0 contexto que ela vive interfere muito
[énfase] em que ser humano nés estamos formando. Todo o processo da vida dele,
porque pelo menos eu ja li isso em algum lugar que de zero a 6, 7 anos é onde a crianca
constitui 0s seus conceitos éticos, seus valores. Entdo dai a importancia tdo grande
que tem educacdo infantil que muitos ndo ddo (FRANGCA, entrevista).

Marcia Souza (2015, p. 107) contribui com esse tema, ao afirmar que “[...] ser crianca e viver
a infancia estd intimamente ligado as condigdes socioculturais, historicas, econémicas e
politicas existentes [...]”. Assim, é preciso considerar esses aspectos quando nos referimos as
criancas e as infancias, sejam do campo, das aguas, das florestas, da cidade. Nessa mesma

direcéo, Ferreira relata:

[...] eu acho que ser crianca é fazer as coisas proprias da idade, ter espontaneidade, ter
criatividade. Para mim isso € ser crianga. Ser amoroso, ter simplicidade. Ter essa
beleza assim, esse encantamento isso para mim é ser crianga. Ter essa alegria que
contagia [...]. Eu acho que a infancia esta ligada a questdo da fase, ndo? Aquele
periodo ali. Essa fase tdo importante que precisa ser vivenciada, precisa ser
experimentada. Entdo essa é uma fase, eu penso que é uma fase essencial que precisa
ser respeitada (FERREIRA, entrevista).

Nesse enredo, no estudo realizado por Ramos (2013, p. 76), ela advoga que

Compreender a infancia no/do MST que est4 nos acampamentos e assentamentos, nas
marchas, nas ocupagdes, nos cursos, reunides e encontros diversos é dialogar com um
processo educativo fora da escola, ndo institucionalizado pelo poder publico, marcado
principalmente pelo conceito de coletividade, numa compreensdo de que o lugar
educativo da crianga ndo se restringe somente a escola, porém néo a desconsidera, ou
seja, considera educativo todos os espacos ocupados pelas criancas, sendo que a
depender da intencionalidade e acdo dos sujeitos envolvidos pode contribuir para
reproduzir ou questionar a sociedade em quest&o.

As educadoras demostram vontade de conhecer, aprofundar os conhecimentos, sabem que
precisam estudar, que devem aprender e melhorar sua atuagéo no trabalho que desenvolvem
nesta etapa da educacdo bésica: “E ai vocé precisa conhecer a crianga, conhecer as fases do
desenvolvimento, esse serzinho crianca” (FERREIRA, entrevista). Mendes, por sua vez, ao

falar sobre sua atuacéo, destaca sobre
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[...] trabalhar a partir da realidade, trabalhar com algo concreto, porque a crianca
precisa disso. A crianga da educacdo infantil, ela tem que estar vendo, pegando para
ela saber o que é aquilo, e coisa que chama atengdo, e que gostem também, que elas
conhecem, a partir da realidade delas, se ndo tiver nada a ver, elas ndo véo prestar
atencéo, ndo vao gostar, ndo vao ser atraidos por algo (MENDES, entrevista).

Para 0 MST (2011, p. 28), “[...] as crian¢as devem ser vistas e tratadas por nés adultos como
sujeitos capazes de realizarem muitas ac¢Oes. Precisam ser respeitadas na sua individualidade.
Elas se educam na comunidade, nas relagcdes entre elas com os adultos e no contato com a

natureza”. Na atencdo aos pertencimentos contextuais, Ferreira observa:

Nossas criancas hoje ndo estdo vivendo a infancia assim como deveriam em funcéo
de muitas coisas, [...] a maioria tem a ver com a tecnologia, eu penso [...]. Mas s6 que
ainda esta diferente porque eles [se referindo as criangas do campo] ainda tém um
espaco que contribui, um dos espacos que contribui muito para dar continuidade a
essa vivéncia da inféncia é a escola, a escola do campo, porque ela esta sempre
preocupada com esse ser, com essa infancia, com esse ser crianca [...] essas questfes
a gente esta sempre trazendo com as criancas, questdes da cultura, desse brincar. Se a
escola ndo fizesse isso, muita coisa teria se perdido, a questdo das brincadeiras, da
imaginacdo da crianga, porque eles ja vém com tudo pronto assim, tudo pronto, ndo
tem aquele processo mais de criatividade. Tudo pronto! (FERREIRA, entrevista).

As questdes apontadas pela professora ndo se afastam das condigdes estruturais, econdmicas e
sociais que as criangas vivenciam na sociedade. Elas sdo parte, sdo pessoas e vivem as

contradicGes do espago tempo social.

A crianga do assentamento e do acampamento sofre forte influéncia dos meios de
comunicacdo, da escola, das relacbes capitalistas estabelecidas. O que as diferencia é
0 movimento da luta que proporciona questionar essas rela¢fes, organizando agdes
concretas contra hegemaonicas dando, assim, intencionalidade na formacdo da crianga
Sem Terra (RAMOS, 2013, p. 93).

Ao destacar as infancias no contexto campesino, a educadora nos convida a ampliar o olhar
para as diversas experiéncias que as criangas vivenciam neste territorio, para além do espaco
institucionalizado, tendo a compreenséo de que “[...] 0 que pensamos sobre a infancia e sobre
as criancas tem implicacdes no mundo que construimos para elas” (SILVA; LUZ, 2012, p. 185-
186).

Além da sala de aula eu vejo que principalmente em area de assentamento, que foi
onde eu tive experiéncias de educacdo infantil, tem outros espacos [de vivéncia da
infancia]. Tem a propria igreja, tem os espagos culturais, 0os encontros Sem Terrinha
tanto local como regional, estadual [...] as noites culturais, que é onde a crianca
expressa a sua cultura. Expressa com arte o que ela pensa, o que ela sente. Planeja
junto com o colega, as vezes tem noite cultural que é o dia de acolher a familia, a noite
cultural do aniversario do assentamento. As vezes nas proprias reunides quem faz as
misticas sdo as criancas. Na reunido das mées, sdo elas que fazem as misticas.
Também é um espaco, uma relacdo com as familias e a crianca [...]. Geralmente nao
é no horario de aula. Depois da aula, ou no sabado, ou no domingo, mas também é
outro espaco para além da escola que a crianga participa, e a relagdo com os vizinhos,
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com os colegas também, [...] com a comunidade vizinha também [...]. Contribui
bastante porque amplia também seus horizontes, seu jeito de pensar, até de troca de
experiéncia dessas criangas [...] (FRANGCA, entrevista).

Em outro ponto, concordando com Franca, Mendes destaca que “[...] ndo € s6 dentro da sala de
aula que € aaula, é aula também fora da sala[...] ja fomos visitar criangas que estavam passando
mal, que ndo foi, que sumiu [...] (MENDES, entrevista). A partir desse relato, o Movimento
pode indagar: “Que espacos coletivos temos para as crian¢as na nossa comunidade? Se temos,
0 que pode ser melhorado para que as criangas de todas as idades possam usufruir dele e, se ndo
temos, o que podemos fazer?” (MST, 2011, p. 27). Nessa diregéo, a educadora continua: “[...]
é importante a gente pensar 0 que que a gente esta trabalhando com a crianca. E importante a
gente ouvir a crianca, porque ela também tem a sua voz, tem a sua palavra, tem sua contribuic&o.

A gente aprende muito [énfase] com as criancas” (FRANCA, entrevista).

Relatando seu modo de atuar com as criancas, Mendes enfatiza que

[...] eu ndo gosto de sentar em fileira, ndo sou chegada a isso. Esse tradicional da
fileira, claro que a gente ndo descarta tudo que é tradicional, [...] ndo é que eu estou
jogando fora, mas eu ndo gosto de questdo de fila, um atras do outro. [...] coloco o
tapete para fazer a leitura, e eles gostam muito (MENDES, entrevista).

No que concerne ao trabalho que desenvolve na EIC no &mbito da institucionalizagéo, Franca

demonstra o protagonismo e a responsabilidade dos pequenos para com o espaco:

[...] a gente fazia recorte e a gente sempre limpou tudo [...] todo mundo juntava,
limpava tudo e colocava cada um sua cadeirinha para cima na hora do parquinho, hora
que a moca limpava a sala [...]. Ela ficava admirada porque trabalhava em outras
escolas e nunca teve isso [das criangas organizarem a sala]. Falava: nossa nem tem
papel no chdo! porque as criangas aprendiam! [...] Além disso tem a auto-organizacéao
na sala, cada dia um responsavel, de puxar a palavra de ordem, de convidar para ir
para a sala de aula, de ler a histéria do dia. Porque tem roda de histdria todos os dias
(FRANGCA, entrevista).

Na escola do campo, quando os educadores compreendem a especificidade do lugar e do
publico com o qual trabalham, percebe-se a indissociabilidade entre a sala e o territério. Os
aprendizados se ddo em cada cantinho: na sala, no terreiro, debaixo de uma arvore, na horta, na

roda de conversa, enfim, a escola da vida é parte da escola instituicdo. Elas ndo se separam!

[...] quando a gente plantava as arvores [...] molhava essa arvore para ndo morrer.
Trazia adubo de casa e colocava [...]. Entdo ja tinha essa tarefa e a gente combinava
junto: quem vai ficar no primeiro dia? cada um se colocava, 0 que a gente vai fazer
por dia. A gente dividia juntos. Entdo essa importancia de escutar a crian¢a, o que ela
tem a dizer sobre. Porque se vocé faz junto, eles fazem com maior prazer, com maior
dedicacdo e compromisso. Todo mundo queria ser o primeiro, [...] porque eles
achavam interessante, para eles era uma coisa muito criativa, era alegre. N&o era algo
macante, porque ndo estava impondo [...] (FRANCA, entrevista).
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Esse protagonismo infantil é de suma importancia para o desenvolvimento da crianga. Isso faz
parte de compreender que ela tem o direito de aprender, de socializar suas experiéncias, de
participar, de decidir, de conviver com adultos e criancas e, sobretudo, de ser respeitada, amada
e cuidada. E imprescindivel reconhecer o esforco de um movimento social como o MST,
quando afirma que “[...] por isso, temos que reconhecer a crianga como sujeito do nosso
Movimento. Temos que garantir espacos para o protagonismo das criangas, espacos para brincar
e com intencionalidade pedagdgica” (MST, 2011, p. 16, grifos da autora). Sabemos que o
espaco por si s ndo garante esse direito. Assim, o Movimento também busca “[...] valorizar
os/as educadores/as infantis, garantindo a eles melhor formacdo pedagdgica e humana.
Repensar constantemente nossa relacdo com as criancas. Lutar por politicas publicas que
garantam espacos e condi¢cdes para que nossas criancas vivam sua infancia com dignidade”
(MST, 2011, p. 16).

Corroboro essa defesa do MST de que precisamos estar atentos as questdes que impedem as
criancas campesinas de terem acesso e permanéncia em espacos institucionalizados, com
qualidade, com educadores com formacdo em nivel superior, com infraestrutura adequada a
faixa etéria, com espacos que garantam suas especificidades. Nada disso € pedir demais, sO
estamos reivindicando o que é direito. Sigo demonstrando, a partir das narrativas docentes, 0s

desafios impostos ao trabalho que realizam no territério em que atuam.

6.4 EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO: DO DIREITO AOS DESAFIOS IMPOSTOS NO
TRABALHO COM AS CRIANCAS

Busco neste topico trazer algumas questdes elencadas pelas educadoras acerca dos desafios
impostos ao seu trabalho, bem como as demandas de formacéo. Essas questfes dizem respeito
as variadas maneiras de atendimento as criangas e a falta de infraestrutura, de materiais e apoio
pedagogico. Tudo isso demonstra a fragilidade de uma politica vigente que se afirma como de
governo, ndo de estado. Muda a gestdo, alteram-se as condi¢cbes materiais de trabalho, de

formacdo, de reconhecimento do direito a educag&o.

Infelizmente, assim, na secretaria de educacgdo de [nome do municipio] pelo menos os
primeiros seis anos da educacdo infantil a gente ndo contava com nada. O que foi para
I& quando a turma foi criada com muita luta, também com muita pressdo para
funcionar antes [da criagdo] foi umas cadeiras que ninguém usava mais. Cadeirinha
assim bem velhinha, estragada ja [...] de la para ca ndo teve muita coisa. O que tinha
era o que a gente comprava. A gente recebeu um mimedgrafo que eu me lembro, sé!
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Nunca teve um som. O som foi eu que comprei. Folha faltava sempre para o
mimeografar algumas atividades que a gente criava [...] (FRANCA, entrevista).

Nesse contexto, “[...] considerar a dimensdo material das condi¢des de oferta implica observar:
se e como a estrutura fisica favorece as multiplas formas de organizacdo, conforme o
entendimento do que é necessario para o desenvolvimento e bem-estar das crian¢as no espaco

coletivo [...]” (SILVA,; LUZ, 2012, p. 189). Essa pauta € explicitada por outra educadora:

[...] vinha [brinquedos e livros] para a cidade e aqui ndo chegava. E a gente sabia que
chegava as coisas. Por exemplo: brinquedo, aqui tem dois escorregadores, isso ndo
tinha. A gente sé via nas outras escolas. As nossas criancas ndo tinham. Entéo devido
a essa pressdo, a essa organizagdo que se tem, comegou a pensar, a enxergar isso, mas
ndo espontaneamente da parte do governo em si. Entdo agora na pandemia ndo
tivemos nem computador nem nada. Agora por ultimo teve umas reivindicagdes [...]
o Comité estd sempre procurando ter representante de cada entidade, entdo esta
sempre buscando o dialogo, mas esta muito dificil [...] eles levam as demandas das
escolas. As Ultimas raeivindicagbes foram o computador. As outras escolas
conquistaram computador, esses dois CEIM néo tém, ndo chegou computador
(FERREIRA, entrevista).

Em relacdo aos brinquedos, Silva (2022, p. 52) demostra que

[...] os brinquedos e recursos pedagogicos “bem produzidos” pela induastria de
brinquedos e materiais infantis, ndo [...] estdo sempre presentes no cotidiano das
criancgas, sobretudo das classes periféricas. Claro que ha bons brinquedos e recursos
que quando disponiveis as criancas elas podem criar diversos significados e
aprendizados, nem toda tecnologia deve ser descartada por nés.

Os dialogos enunciados anteriormente por Franca e Ferreira demarcam as agdes distintas que
sdo encaminhadas em cada municipio. No primeiro, a educadora se sente responsavel por
comprar 0s materiais que faltam, para garantir minimamente seu trabalho; no segundo caso, a
articulacdo em torno do Comité de Educagcdo do Campo faz com que as demandas sejam

coletivizadas, demonstrando que

[...] a educagdo infantil ndo tem escapado a l6gica de produgdo e reproducdo da
pobreza via politicas publicas: as criangas mais pobres, de &rea rural, mesmo em
paises desenvolvidos, tendem, via de regra, a frequentar instituicdes de educacao
infantil de pior qualidade que as criangas ndo pobres e de area urbana (ROSEMBERG;
ARTES, 2012, p. 19).

As descontinuidades e a falta de compromisso com o campo sdo ecoadas na narrativa de

Mendes:

Conseguimos bebedouro novo, chegou geladeira, chegou fogao, prateleira. A primeira
vez que chegou foi agora [...] depois de muita luta! [...] sabe todas as escolas do campo
tém a dificuldade. Da impressdo de que séo criancas, diferentes, diferentes pra pior e
ndo por igualdade. Outra coisa, questdo da merenda, as vezes ia fruta para as criancas
da cidade, ndo para n6s do campo. Pdo, eu tinha que buscar os pées das criangas para
as criancas comerem. O carro da merenda ndo entregava. Ah 0 campo néo pega péo,
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ndo pega? as criancas do campo sdo piores? por que as criancas do campo ndo podem
comer péo? Eu buscava |4 no centro, duas vezes por semana eu ia Ia no centro e
buscava o pao na padaria que ganhou a licitacdo. Eu ia |4 e buscava, era desse jeito,
foi mais ou menos uns dois anos dessa forma. Al depois, esse ano que nos
conseguimos, que a propria pessoa, porque eles falaram que nao ia levar porque é
longe, acredita? 6 km do centro até 14, ndo podia levar porque é longe. [...] esse ano
foi o primeiro ano que nds conseguimos, 0 proprio dono da padaria leva [...]
(MENDES, entrevista).

Ao longo da entrevista com a educadora fiquei estarrecida com essa questao de ela ter que ir
buscar o pdo, na tentativa de garantir que as criangas tivessem acesso a ele. Também me
indignou perceber que as frutas, plantadas e colhidas pelos camponeses ndo chegavam as mesas
das escolas do campo. Que contradicdo! Sinal de que comida também é mercadoria (ESTEVE,
2017) e muitas vezes negada a quem a produz! Percebe-se que, para 0 campo, as contradi¢des
emergem com muita clareza, e elas adentram também o espaco educativo. Dai a necessidade de
formacdo prdpria e apropriada aos sujeitos que atuam ou atuardo nos espacos educativos, seja
do campo ou da cidade.

De um modo ou de outro, percebemos a pressédo feita para garantir o direito a uma estrutura

melhor para o atendimento as criancas.

Depois de uns sete anos que a gente construiu o comité de educacdo do campo do
municipio, a gente conquistou uma pessoa no setor da educacdo do campo [...]. E a
partir dai a gente comecgou a fazer planejamento juntos das escolas do campo. Todo o
planejamento a gente fazia junto e era itinerante, era tdo legal [...]. Além do
planejamento a gente também produziu a organizagdo curricular das escolas do
campo, que infelizmente nds produzimos tudo, nds ficamos em média seis meses
produzindo, e, com a mudanga de prefeito, destituiu o setor dentro da Secretaria, [...]
e se perdeu até a organizagdo curricular que a gente produziu com tanto capricho, com
tanto custo (FRANGCA, entrevista).

Perguntada sobre a demanda que faria a prefeitura para melhorar seu trabalho, Franca indica

um desejo estreitamente relacionado ao direito negado aos sujeitos campesinos.

A prefeitura eu penso que é melhorar a estrutura. E a principal delas é uma
brinquedoteca com jogos pedagogicos criativos, livros, brinquedos. Porque as
criangas tém direito. Um parque infantil decente para que as criancas também tenham
espago de lazer. A gente leva bola, tem corda, brinca de amarelinha, [...] faz balan¢o
nas arvores, que tem muitas arvores perto da escola, eles adoram. Mas também quando
eles vdo em outro lugar que tem um parquinho é uma festa, entdo eu percebo: ali ha
um anseio deles de ter um parquinho também na escola [...] (FRANGCA, entrevista).

Pesquisas que tematizam as criangas residentes em territdrios rurais tém demostrado que “[...]
de um modo geral, hd o reconhecimento da precariedade de funcionamento de um grande
numero de instituicdes destinadas a Educacédo Infantil, faltando a elas servicos basicos, como
agua, esgoto sanitario e energia elétrica” (LEAL; RAMOS, 2012, p. 162-163). Na continuidade
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das solicitacOes realizadas a prefeitura, Franga continua relatando aquilo que deveria ter, por
ser necessario, por fazer parte da qualidade no atendimento, porque € direito das criangas.

[...] um refeitério também, porque I4 na educacéo infantil s6 tem uma sala, o que tem.
Tem um prédio antigo do estado e a gente utiliza a cozinha desse prédio, a secretaria
desse prédio e uma outra sala que a gente usa como refeitério. SO que nao é muito
perto, quando chove, para crianga se deslocar para ir; assim... ndo é longe, mas
atrapalha. Na hora da chuva a crianca se molha para ir para o outro lado [...]. N6s
fizemos um pedido para a prefeitura fazer uma sala [...] que ai era s6 cobrir duas
paredes e cobrir por cima. Sabe quantos anos tém que eles prometeram que iam fazer?
dez anos! e toda a reunido a gente cobra [...] e nunca fizeram. N6s estamos pensando
em fazer festa, fazer bingo e ndés mesmos fazermos. Porque dez anos é muito tempo
para esperar. Ndo da para ficar esperando mais, ou denunciar no Ministério Publico,
porque, como assim que uma turma de educacéo infantil s6 tem uma sala? e as outras
salas, sd0 necesséarias? Nao é um depdsito de crianca ndo. E um espago formativo da
crianga, recreativo. E a crianga aprende é de forma ltdica, com criatividade. [...] se a
prefeitura cumprisse com o seu papel que é no minimo dar estrutura, seria interessante
(FRANGCA, entrevista).

Nesse topico das condicOes estruturantes, as autoras Leal e Ramos (2012, p. 162) afirmam que

[...] a estrutura fisica de uma instituicdo de Educacdo Infantil ndo deve ser pensada
como algo que diz respeito apenas a construgdo ou reformulagdo de um espago fisico
para criangas, mas deve ser pensada como espaco pedagdgico, no qual a crianga possa
ter garantidas suas possibilidades de crescimento, desenvolvimento e interacdo social.
[...] as especificidades culturais vinculadas, por exemplo, aos modos de vida dos
diversos espacos do campo brasileiro, devem ser consideradas.

Ainda quanto a esse tdpico, Freire (2001 p. 22) discorre que

[...] se ndo apenas construirmos mais salas de aula mas também as mantemos bem-
cuidadas, zeladas, limpas, alegres, bonitas, cedo ou tarde a propria boniteza do espago
requer outra boniteza: a do ensino competente, a da alegria de aprender, a da
imaginacdo criadora tendo liberdade de exercitar-se, a da aventura de criar.

No dialogo com as narrativas, cabe indagar como desenvolver e garantir o pedagdgico e a
alegria de aprender e ensinar diante de tantas faltas (materiais pedagogicos, sala adequada).
Ferreira solicita maior autonomia e respeito porque acredita que assim conseguiria realizar

melhor o seu trabalho. Para ela, o fundamental

[...] é continuar garantindo autonomia, dando autonomia pra gente continuar
trabalhando nossa proposta de EC. Acho que é uma das coisas essenciais, importante
para nos, porque é melhor do que vocé trabalhar assim do que no embate o tempo
inteiro; porque é um desgaste para quem esta no chao da escola. Entdo essa autonomia
é muito importante [...] para melhorar o trabalho. A outra coisa é garantir, eu acho,
assim... quando a gente trabalha percebendo que as criancas estdo sendo respeitadas,
no sentido de ter garantidos seus direitos eu acho que o trabalho, desenvolvo melhor
também. [...] Quem estd no chdo da escola faz muito ajeite para garantir que
continue, remenda daqui costura dali. Isso atrapalha bastante o pedagdgico [...].
Uma das coisas é o respeito ao educador [...] (FERREIRA, entrevista, grifos meus).
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Concordando com essa afirmacdo, Mendes destaca: “[...] eu pediria uma pessoa que tivesse
relagdo com o campo, pra gente fazer um trabalho junto [...] porque ai a gente dava para fazer
uma parceria boa, para desenvolver um trabalho melhor [...] algo relacionado com a vida deles,
com a familia [...]” (MENDES, entrevista). Essa questdo é apresentada nos estudos de Silva e

Luz (2012, p. 214), que asseguram que

O avango na construcéo de politicas publicas que efetivamente atendam aos direitos
das criancas residentes em area rural a Educacdo Infantil desde os primeiros meses
exigirda mudancas em diferentes areas, incluindo a conscientizacdo de prefeitos e de
dirigentes e gestores da educacdo nos municipios e nas escolas a respeito do
significado dessa etapa da educacdo de modo a sustentar os investimentos necessarios
a sua execucdo. Tais investimentos dependem desse reconhecimento na medida em
que as caracteristicas dessa fase da vida exigem ambientes e equipamentos
apropriados, além de menor nimero de criancas por professor, 0 que supde a
necessidade de maior aporte de recursos.

Para Franca, essas desarticulacbes no ambito dos municipios decorrem da ndo continuidade do

trabalho, uma vez que reconhece que

Mesmo com tantos pareceres, com tantas leis que nos amparam, a secretaria de
educacao ndo esta interessada se 0 campo tem suas especificidades ou ndo, néo estéo.
E ai assim, € uma luta e a gente precisa enquanto comité municipal e estadual
potencializar essa luta e cobrar do prefeito, porque a gente nem conseguiu falar com
o prefeito, a gente ndo consegue. Ele ndo reine com a gente [...] a secretaria de
educagdo reune, mas ndo tem autonomia para decidir (FRANGCA, entrevista).

As leis que tematizam o campo por si s6 ndo bastam, ha “[...] necessidade de os municipios
construirem e manterem espacos e materiais especificos para a Educagdo Infantil nas
comunidades onde as criancas residem, corroborando os estudos da &rea” (SILVA; LUZ, 2012,
p. 188). Em relacdo a autonomia das equipes que estdo nas secretarias municipais, vimos que a
narrativa de Franca ecoa com o que temos vivido no ambito do estado. Por muitas vezes, o SE
tem tentado realizar audiéncias com a Geréncia da Educacdo do Campo do ES, mas a equipe
ndo tem autonomia para decidir e encaminhar as solicitacdes apresentadas. Desse modo, a
reunido €, com alguma frequéncia, remarcada por exigéncia do SE para que o secretario estadual

esteja presente.

As educadoras fazem coro quando dizem respeito ao acompanhamento pedagdgico. Mesmo

com tantas dificuldades, elas ainda consideram que houve avancos.

O pedagogo vem uma vez por semana. Ele acompanha um monte de escola [...]. Por
exemplo, o dia que eu planejo ele ndo pode estar aqui comigo, [...] ndo da tempo de
noés sentarmos, é por aqui 6 [e mostra o telefone], entendeu? Entdo, ndo da tempo! E
eu penso que ndo da para ser assim na EC. Eu acho que tem que ser planejamento
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coletivo [...]. Eu te falo que até melhorou porque antes ndo tinha nada, ndo tinha isso,
ndo tinha o pedagogo (FERREIRA, entrevista).

J4 Mendes se sente sozinha. Em relacdo a esse acompanhamento, é enfética ao dizer que

acontece da seguinte maneira:

Eu e eu. Al, as vezes a gente troca com algum colega, pergunta, e ai, o que esta dando
certo, como é que ta? A gente troca algumas figurinhas. Sé que antes, quando tinha a
pessoa [do campo que acompanhava], a gente planejava junto [...] fazia seminario, era
6timo, 6timo. [...] A gente reunia, trocava ideia, trocava atividades, enfim, era 6timo.
Sé que agora nédo €é pessoa que entende do campo, que tem essa relagdo assim, que
entende a luta do movimento, dessa organicidade, essas coisas. Entdo devido a isso,
ndo esta funcionando legal, entendeu? Eu sinto, eu me sinto assim, um pouco sozinha,
entendeu? Eu estou me sentindo sozinha, € ruim, é ruim (MENDES, entrevista).

O acompanhamento das agdes realizadas nas escolas se da em muitos casos pelo coletivo do
SE: “[...] o planejamento que a gente fazia eram os planejamentos que o0 MST proporcionava,
gue eram 0S encontros regionais e eu sempre participei com a escola de ensino fundamental
[...]” (FRANCA, entrevista). O fato de o atendimento a EIC em &reas de assentamento no
contexto do ES ser realizado em sala anexa as escolas do estado faz com que as educadoras, em
muitos casos, realizem o planejamento coletivo junto aos educadores do ensino fundamental,
por se sentirem sozinhas: “[...] geralmente o diretor ia I& uma vez por ano, as vezes fazer a
matricula e renovar matricula. Nao ia! Sabe o que ele falava? Eu ndo me preocupo ndo, sei que
0 seu trabalho é bom! Eu falava assim: mas a gente precisa de apoio, tem coisas que a gente
precisa [...]” (FRANGCA, entrevista). Leal e Ramos (2012, p. 173) corroboram:

[...] em sua grande maioria, as instalacbes prediais ndo foram originalmente
construidas para a Educacdo Infantil, sdo frutos de adaptacdes de residéncias e/ou
associacdes, 0 que vai de encontro a ideia de que a estrutura fisica de uma instituicao
de Educacdo Infantil deve ser pensada também como espaco pedagdgico, no qual a
crianga possa ter garantidas suas possibilidades de crescimento, desenvolvimento e
interacdo social.

Quando percebemos a maneira como se da o planejamento de Mendes, temos uma noc¢édo de
como as educadoras se veem sozinhas, ndo tendo seus direitos respeitados, tendo, por exemplo,

que pagar pela internet, caso queira acessar o diario on-line.

[...] quando vai o professor de educacdo fisica, como que eu ia fazer meu
planejamento? Eu pego um pedacinho da area [...] faco no meu celular algo que eu
vou pesquisar alguma coisa, eu levo meus materiais la pra areazinha e faco l1a. Mas se
caso eu quiser fazer meu diério on-line, adiantar alguma coisa, ndo tem como. Desde
0 ano passado é on-line nosso diério. Ai eu faco no meu celular. [...] Eu peguei
[internet] 14 de uma familia proxima da escola, e ai eu contribuo [financeiramente com
a familia] [...] sei que ndo é obrigacdo minha [...], mas pra ndo ficar la isolada [...]
(MENDES, entrevista).
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Para além desse descaso, uma preocupacdo que ronda muitas escolas do campo é o seu
fechamento em razdo do nimero reduzido de educandos. Muitos municipios tém utilizado essa
estratégia para juntar turmas e deslocar as criangcas por meio do transporte escolar. Ferreira
observa: “Enquanto eu estiver aqui eu acho que é um desafio, é a luta constante para a turma
ndo fechar. Uma luta que ndo é s6 minha [...] vira e mexe essa turma é ameacada de fechar, e
nos estamos até com a discussdo da unificagdo da escola do estado, unificar também a educacéo
infantil” (FERREIRA, entrevista). Ela se refere a proposta do Estado de construir uma escola
maior, unificando as duas escolas que sdo de assentamentos vizinhos. Conforme analisam
Pasuch e Santos (2012, p. 127), “[...] 0 que se percebe € que, muitas vezes, ao contrario de uma
valorizacdo e promocao da educacdo do campo, o que tem prevalecido é o fechamento das

escolas localizadas em comunidades rurais”.

Para o MST, “[...] as escolas fechadas vao contra a logica de acesso ao conhecimento, sdo a
negativa do direito a educacdo. A escola é um espaco cultural, de convivéncia comunitaria, de
lutas. Ao fechar uma escola se desmobiliza também uma comunidade” (JORNAL SEM
TERRA, 2015, p. 7). Para Ghellere (2014, p. 97), “[...] a presenca fisica de escola, enquanto
espaco, fortalece e legitima suas lutas, pois reforca sua existéncia e contribui para sua
visibilidade coletiva”.

Em relacdo a formacdo continuada, ela se da, segundo as educadoras, de forma articulada pelo

municipio e nem sempre dialoga com as especificidades da EIC.

Porgue hoje é assim tudo junto [...] na abertura do ano tem uma palestra motivacional
que vocé ndo fala nada. Vocé so escuta, para todas as escolas da educacdo infantil ao
nono ano. Todo mundo junto, e quando tem alguma coisa assim especifico da
educagdo infantil, s6 da educagdo infantil, quando vocé vai falar, eles falam assim:
vocés sdo a minoria, vocés tém que se adaptar. Eu ja ouvi isso da Secretaria. Vocés
tém que adaptar porque vocés sdo a minoria, ndo tem como fazer! (FRANCA,
entrevista).

A educadora afirma que, para o fortalecimento da EC e “[...] olhando para educacgéo infantil de
um modo geral, do campo, eu penso que precisa de muita [énfase] coisa e dentre elas, a principal
se a gente conseguir, a instituicdo da subsecretaria da EC, eu penso que vai avancar muito”
(FRANGCA, entrevista). Nesses casos, € comum haver um dialogo mais aproximado quando ha
pessoas no interior da secretaria municipal para cuidarem da especificidade da EC. Muitas
vezes, essas Sd0 pessoas que tém relagdo, proximidade ou ao menos compreendem as
necessidades dos sujeitos campesinos, o que faz avangar as discussbes no ambito da

municipalidade. Reafirmamos, portanto, a necessidade de pessoas comprometidas com essa
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agenda, tendo em vista que “[...] ninguém democratiza a escola sozinho, a partir do gabinete do
secretario” (FREIRE, 2001 p. 43), ainda mais quando quem ocupa esse espaco ndo tem relagdo

ou conhecimento da importancia da EC.

Em virtude da pandemia, alguns municipios organizaram formagdes por meio de plataformas
virtuais. Poderia aqui demarcar os diversos modos de contato com o professorado e com as
criancas que foram encontrados pelos gestores municipais e pelos educadores nesse contexto.
Para a continuidade do processo educativo, muitas foram as estratégias adotadas, como 0s
aplicativos de mensagens, ligacGes telefénicas e atividades impressas. Todavia, ndo é minha
intencdo abarcar essas estratégias e a iniciativa de formacao virtual. Também demarco que essa
ndo é a regra para todos os contextos, tendo em vista que muitas comunidades e familias
campesinas ndo tém acesso a rede de internet e telefone, o que dificulta o acesso ao que foi

disposto em diferentes municipalidades.

No escopo de apresentar alguns avangos, Ferreira pontua:

[...] quando o municipio abragou a questdo da EC, eu penso que até para nés das
escolas de assentamento que estamos inseridos no municipio nds crescemos muito.
Acho que nds melhoramos muito nossa pratica nesse sentido. A gente aprendeu
bastante tendo em vista que essas pessoas estao vinculadas, de uma forma ou de outra,
tém um vinculo com a gente [chega uma crian¢a para mostrar a atividade que realizou
com a professora de educacgdo fisica. Ela olha, conversa com a crianga, elogia a
atividade, perguntando o que ela havia realizado] (FERREIRA, entrevista).

Percebemos que foram necessarias muitas negociacdes e muita luta para que a educagdo
institucionalizada funcionasse nos assentamentos, o que é uma conquista. Nessa direcao, “[...]
os educadores sdo profissionais e precisam lutar para terem seus direitos reconhecidos [...]. H&
que reivindicar também o poder, melhores condi¢des de trabalho” (FREIRE, 2004b, p. 209).
Todavia, diante da conjuntura, Ferreira reforca a urgéncia da vigilancia, para que nao se perca

0 que até aqui se conquistou:

[...] se a gente pegar desde o periodo que eu trabalhei teve um avanco. Por que teve
esse avango? Por causa da organizacéo [...] tem o Comité de EC, tem pessoas dentro
I& que foi uma conquista, que foram indicacdo do Comité, as escolas do campo, 0s
diretores sdo indicacdo da comunidade, entdo teve esse avan¢o. Tem toda uma
proposta, formag&o para isso. Estava avancando gradativamente. A gente que estava
mais tempo esta vendo que o processo estava cada dia melhor. N&o falo que é uma
maravilha, mas estava cada dia melhor. Avancou bem porque tudo era um processo,
e um processo de conquista! N&o é alguém que ofereceu as coisas [...] até as proprias
pessoas que estao 14 trabalhando hoje. Entdo podemos contar que esse ano [2021] de
um periodo para cé, ndo tem muito tempo que esse processo estagnou e esta sendo
ameacado de ser derrubado. Entdo uma das coisas, eu falo mesmo, antes eu trabalhava
aqui e ndo chegava livro didatico, ndo tinha papel, ndo tinha nada [...] (FERREIRA,
entrevista).
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Diante desses desafios, a educadora enfatiza, em sua narrativa, que

[...] nossa proposta é sempre o didlogo. Paulo Freire deixou isso pra gente que deve
prevalecer o dialogo, e nds temos uma proposta diferenciada e que uma simples coisa
que dentro da escola [ou da secretaria] que ndo tem dialogo, ela derruba essa proposta.
Entdo uma das coisas que a gente precisa garantir é essa autonomia (FERREIRA,
entrevista).

Nas questbes que emergem do compromisso coletivo com o campo e sua gente, destaco a
processualidade da luta pelo reconhecimento da EC e, consequentemente, da EIC, implicando
considerar avangos que animam a continuidade da luta em direcdo a novos patamares que
possam superar 0s desafios e percal¢os que persistem. Nesse quadro, passo ao proximo topico,

em que tematizo narrativas de formacédo continuada elencadas pelas educadoras.

6.5 FORMACAO CONTINUADA DAS EDUCADORAS DA INFANCIA NO CONTEXTO
DO MST

Neste topico, dialogo com as educadoras da EIC a partir das conversas que tivemos acerca da
formacédo continuada que elas participam no contexto do MST. Nesse dialogo, afirmo (VIEIRA;
COCO, 2018a) a importancia dos encontros estaduais organizados pelo MST no ES, evento
preparado, articulado e realizado pelos sujeitos participantes. Com relagdo a sua participacao,

Ferreira considera:

Os momentos formativos que eu tenho mais participado até por causa do espago que
eu ocupo dentro do Movimento hoje que é educacgdo. Aqui na regido quase todos 0s
educadores participam da reunido da direcdo regional, quase todos, esses que tém mais
vinculo participam! E um espaco também de formag&o. Outro espago é o encontro de
educadores estadual. Eu sé ndo participo se ndo tiver como, porque € um espago que
eu valorizo muito, porque a gente sai de 1, se tiver desanimado sai renovado. E a cada
dia tem surpreendido (FERREIRA, entrevista).

O MST no contexto do ES tem realizado anualmente o Encontro Estadual de Educadores e
Educadoras - EEE da Reforma Agréria. Eles acontecem no Ceforma e sdo organizados pelos
educadores e educadoras que atuam nas escolas coordenadas pelo SE, num processo de
organizago que se inicia com as equipes nas grandes regides ou brigadas®®. A Brigada José

Marcos de Araujo, que se localiza na regido sul do ES, é a Gnica em que as escolas ndo sdo

23 0 MST ES esta organizado em sete grandes regides, conhecidas como brigadas, numa reorganizacgdo que
contempla um determinado nimero de municipios por proximidade em cada brigada/regido. No ES, estdo a
Brigada Saturnino Ribeiro dos Santos, a Valdicio Barbosa dos Santos, a Quilombo dos Palmares, a Irmd
Dorothy, a indio Galdino, a Francisco Domingos Ramos e a Brigada José Marcos de Arajo. Cada brigada tem
sua organicidade (direcdes, nicleos de base, setores organizativos) que, juntos, formam a coordenacéo estadual
do MST e, desta, a direcéo estadual.
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acompanhadas atualmente pelo SE. O setor reconhece esse desafio e esta buscando formas de
mapear as escolas e iniciar esse processo, demanda expressada no encontro realizado de forma

virtual no ano de 2021 e nas Gltimas reunides do setor. De acordo com Franca,

[...] [lum] desafio que é importante falar sdo os educadores: eles, de um modo geral,
do municipio [nome do municipio], eles ndo participam dos encontros de formacéo
do Movimento. Essa aproximacdo de um modo geral com as escolas do ensino
fundamental ela é muito complexa, eles ndo tém abertura por enquanto, ainda para
participar junto, para participar dos encontros e a Secretaria também néo libera. As
vezes que eu fui para o encontro estadual do Movimento eu e [nome da educadora], a
gente pagou substituto para ficar (FRANCA, entrevista).

A narrativa acima demonstra que um dos grandes desafios do SE quanto ao acompanhamento
de algumas escolas e a participacdo dos educadores dos assentamentos se da, sobretudo, entre
0S que atuam nas escolas municipais; logo, compreendemos a auséncia dos educadores da EIC
e observamos a importancia de avancar nos processos de articulacdo do SE com os gestores
locais. Nesse tema, “[...] ndo se pode pensar em mudar a cara da escola, ndo se pode pensar em
ajudar a escola a ir ficando séria, rigorosa, competente e alegre sem pensar na formacéo
permanente da educadora.” (FREIRE, 2001 p. 38).

No ambito da rede estadual, o SE ja tem conseguido colocar o encontro no calendario escolar.
Essa conquista é fruto de reivindicacdo e de muitas articulages. Ainda assim, a cada ano, é
necessario discutir junto a Sedu para que ele aparega no calendario estadual. Os sujeitos que
participam fazem articulacGes internas para conseguirem viajar ao norte do ES, local em que,

na maioria das vezes, acontece 0 encontro, no centro de formacao do MST. Para Franca,

Um dos grandes desafios, educacdo infantil assim como a EJA no MST. Porque,
assim... a gente tem discutido muito o ensino fundamental de primeiro ao nono ano,
mas a educacdo infantil, possivelmente porque é muito fragmentado, é por municipio,
e ensino fundamental a maioria das escolas [...] sdo estaduais. Entdo tem mais como
unificar a luta em todos os aspectos formativo, pedagogico, politico. Talvez seja ai
que esteja o desafio maior, a gente dar conta de unificar a luta também nos municipios.
Como que a gente reline os sujeitos da educacgdo infantil para constituir esse nucleo
mais firme, mais forte, mais potente para avancar na educacdo infantil com uma
proposta de educacdo infantil talvez ndo unificada, mas uma proposta de educagao
infantil que contemple o0s nossos instrumentos da Pedagogia do Movimento
(FRANGCA, entrevista).

Diante da narrativa de Franga, fico me perguntando como tem acontecido a formagao para 0s
educadores da EIC no @mbito dos municipios capixabas. Mesmo na rede estadual, vemos que
cabe ao MST cuidar, zelar e acompanhar as ac¢fes politico-pedagogicas que acontecem nas
escolas. Ter que lutar para conseguir colocar dois dias no calendario para que os educadores

possam estudar, debater temas relacionados as escolas dos assentamentos, planejar as agdes
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coletivas, enfim, € uma responsabilidade que coloca no centro do debate a morosidade com que
0s rgdos publicos cuidam da educacdo, especificamente a EC. Cabe ao MST “[...] impulsionar
a formacdo das educadoras e educadores infantis nos Estados e regionais do MST, através da
realizacdo de cursos, encontros, oficinas pedagdgicas para aprofundar as discussdes sobre 0

direito a educacao infantil do campo” (MST, 2004, p. 25).

Vimos que os sujeitos organizados no MST “[...] sdo protagonistas de demandas e lutas pelo
direito a infancia, a creche, a formacao e ao trabalho na educacéo infantil” (TROPIA, 2015, p.
21). E, se ndo existisse 0 EEE do MST, como esses sujeitos discutiriam as especificidades das
escolas dos assentamentos? Qual a responsabilidade do Estado e dos municipios para com a
formacdo continuada dos educadores do campo? Franca ajuda a perceber em que lugar os

educadores da EIC se encontram relativamente a essa questdo:

No MST [...] os educadores da educacdo infantil que d&do conta de participar dos
encontros regionais, dos planejamentos locais, dos encontros estaduais, contempla.
Porgue nesse momento a gente pensa no todo. Mas o que a gente precisa fazer ndo é
pensar sO neste momento é pensar como a gente envolve 0s sujeitos nesses espagos,
tempos formativos. Como que eles chegam, como que a gente vai fazer para que ele
chegue 14, para que haja condi¢bes de chegar até la também [no encontro de
educadores]. Porque as vezes nem é porque ndo quer ir, as vezes ndo tem essa
condicdo de ir. Entdo, assim, a gente precisa chegar também nesse sujeito. [...] esse
acompanhamento precisa ser feito também na educagdo infantil (FRANGA,
entrevista).

Esse dado que Franca destaca acerca da ndo participacdo dos educadores da EIC nos EEE me
remete a outro contexto que precisamos salientar. Além da formacdo continuada organizada
pelo MST, enfatizo que os encontros sdo financeiramente custeados por cada participante.
Desde o alimento a conducdo para o deslocamento sdo responsabilidade dos proprios
educadores. Importa dizer, também, que todas as despesas referentes as atividades do SE
(viagens, visitas as escolas, translado, alimentacdo, materiais) sdo pagas com recurso fruto da

contribuicdo voluntaria e militante de cada educador.

Para Ferreira, tais encontros sdo muito formativos e de fato contribuem: “[...] primeiro que
sempre foi de qualidade e além da gente também ter a alegria do encontro. Encontro com as
pessoas, que eu dou muito valor a isso, também [...]” (FERREIRA, entrevista). Nesse contexto,

ela faz uma sugestdo ao SE:

[...] acho que talvez acrescentaria: a questdo da educacdo infantil acho que a gente
coloca pouco na pauta, [...] possibilitard a experiéncia, uma coisa mais préxima, mas
milda, entendeu? Porque muita gente tem muita coisa para oferecer e, as vezes, a
gente perde com isso. [...] porque as vezes um miudinho faz a gente entender o todo.
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Aquilo que esta oferecendo é maravilhoso pra mim, [...] quando era presencial, as
noites culturais, as musicas as apresentacoes, as palestras. [...] eu acho que o setor tem
se empenhado em trazer as reflexdes necessarias do momento, sempre trazendo [...].
Outro dia eu falei assim com o [nome do educador que comp6e o SE] eu tenho uma
curiosidade de saber como as outras escolas de assentamento trabalham com educacgéo
infantil. Eu nao sei, entendeu? eu tenho essa curiosidade. Mas néo ¢ que esta faltando,
eu acho que a gente pode acrescentar, [...] que eu tenho certeza de que tem muita gente
que tem muito a oferecer e que as vezes a gente ndo sabe. Eu sé ndo participo se nao
tiver como, se estiver doente [...] (FERREIRA, entrevista).

Ferreira e Franca fazem uma proposta ao coletivo do SE no sentido de que a EIC ganhe mais
espaco na agenda dos encontros estaduais. Essa percepcdo da importancia de focalizar mais a
EIC foi destacada na pesquisa realizada no mestrado (VIEIRA, 2016a). De la pra c4, tenho
percebido com mais énfase a presenca dessa etapa da educacdo basica nas reunides do setor,
bem como nos espacos de discussdo em que 0 Movimento tematiza a educacao, fortalecendo,
assim, a luta pelo direito a EIC. Uma questdo que aparece no estudo de Anténio Costa (1999,
p. 74) é que o “[...] limite a formag&o de professores no movimento ¢ a falta de um programa
de capacitacdo pedagogica continuada nos Estados, capaz de propiciar subsidios tedricos que
permitam aos professores analisarem a sua pratica pedagogica, na perspectiva de aprimora-la”,

um limite que aqui no ES temos buscado acompanhar.

Nessa pauta, para Francga, é preciso escutar o que os educadores da EIC tém a dizer. De outro

lado, eles precisam

[...] compreender a importancia de estar aberto para estudar sobre, refletir sobre a
pratica. E acredito que a partir dai a gente vai construindo com eles, mas chegar neles
é assim fundamental. E preciso escutar o que é que eles pensam sobre isso, por que
que eles ndo vao [aos encontros] e as vezes a gente ndo da conta disso. Talvez dé conta
de um municipio, mas ndo d& conta em outro (FRANGCA, entrevista).

Conforme pontua Fabio Silva (2009, p. 62), “[...] a formagdo de educadores imbricados com a
luta do movimento passa a ser uma necessidade como forma de articular a pratica pedagogica
com a pratica politica”. E Franca continua a questionar: “[...] n6s vamos pensar sé na escola do
estado? E a educacdo infantil? [...] precisamos pautar os municipios e construir’ (FRANCA,
entrevista). Uma construgdo como essa ganharia novos contornos com o acompanhamento do

SE. Mas como viabilizar tal acompanhamento? A propria entrevistada oferece uma proposta:

Primeiro a gente lutar pela garantia do direito a educacéo infantil em todas as &reas de
assentamento do estado do Espirito Santo é uma pauta que a gente precisa discutir
independente do municipio [...] é direito da crianca, [...] e a partir dai a gente construir
nosso plano de acdo [...] vamos construindo com os sujeitos mesmos da educacdo
infantil. Acho que é por ai, a gente precisa construir com eles. O que que € preciso,
possivel ser feito nesse momento e ir ampliando. Porque também ndo adianta a gente
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querer muito com 0 sujeito que estd chegando agora, porque € um Processo
(FRANCA, entrevista).

Essa proposta me leva a refletir sobre outra questdo. A auséncia de grande parte dos educadores
infantis nos espacos de formacdo do MST também pode ter relagcdo com o quantitativo
concernente ao atendimento as criangas nos assentamentos. Na pesquisa realizada no mestrado,
mapeei 0S municipios com sistemas proprios de ensino que possuem assentamentos
coordenados pelo MST no ES (05) e, destes, assentamentos com atendimento as criancas na El

(10). Com esses critérios, foi possivel construir a configuracdo a seguir.

Tabela 2 - Atendimento da EIC em assentamentos do MST no ES

ATENDIMENTO DA EDUCAGAQ INFANTIL NOS ASSENTAMENTOS

Municipio Assentamento Formas de N° de Faixa Numero de salas
identificar a criancas na etaria | destinadas & Educacé&o Infantil
Instituicdo EIC
1 A EMP 9 3.5 1
2 B EMEIEF 4 3:5 1
3 c UPEM 26 3:4:5 2
D UPEM 17 3:4:5 1
E UPEM 37 3:4:5 2
4 F CMEI 21 4:5 1
5 G CEIM 17 4:5 1
H CEIM 15 4.5 1
| EMEIEF 35 4.5.6 2
J PEM 17 4:5 1

Fonte: (VIEIRA, 20164, p. 125).

No ES, ha 78 municipios, e 0 MST esta organizado em 25 deles, com um total de 65
assentamentos, frutos da luta pela terra. Pelos dados, podemos perceber o quanto ainda temos
gue pesquisar e compreender quanto ao atendimento e a formacdo dos educadores que atuam
nos espacos de atendimento as criancas nos assentamentos de Reforma Agraria,
independentemente de ter o SE como referéncia nesses territorios. Porque, como demonstrado,
0 SE nédo tem conseguido chegar com essa discusséo acerca da formacgédo continuada em todos
0S municipios capixabas, 0 que demanda pessoas, tempo, articulacdo, recurso financeiro, dentre

tantas outras questoes.

Como se da o atendimento e a formacdo continuada dos educadores dos assentamentos que nao
tém vinculo organico com o MST? Diante da questdo aqui levantada, é possivel afirmar que,
em assentamentos que ndo possuem escolas da rede estadual, as crian¢as ndo sdo atendidas na
EIC? Ou que somente ha atendimento quando existe a escola do estado e uma sala anexa da
prefeitura? As questdes sdo gigantescas e os desafios também. Nesse escopo, “[...] aludimos a

uma configuracdo da El que nédo logra as mesmas condic¢des de investimento do que outras
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etapas da escola béasica. Essa desigualdade também se mantém se consideramos as diferencas
no atendimento entre os contextos urbano e rural no cenario brasileiro” (COCO, 2015, p. 148).

Assim, Franga nos convida a pensar estratégias para mobilizar os educadores infantis, por meio
do SE.

Eu ndo me lembro de a gente ter reunido todos os educadores infantis juntos para fazer
nada. SO nds assim, e dizer estd assim, cada um trabalha assim. N6s nunca fizemos
isso. Talvez seja importante um seminario de educacéo infantil, um encontro de
educacdo infantil, para a gente ouvir os sujeitos. Penso que isso ndo é dificil, mas
primeira coisa: precisa passar nos municipios para dialogar com as prefeituras. Se
nao liberar entdo a gente ndo vai conseguir. Entdo assim é um processo longo a gente
precisa comegar logo, precisa garantir que os sujeitos da educacao infantil também
estejam, dada essa importancia do sujeito, da crianca, da infancia, dada essa
importancia que o Movimento também j& percebe isso h&4 muitos anos (FRANCA,
entrevista, grifos meus).

Essa cobranca foi atendida em parte. No XXXIV EEE da Reforma Agréria, realizado no ano

de 2022, depois de muita cobranca por parte dos educadores participantes, conseguimos realizar

reunides por equipes, e a EI conseguiu fazer sua primeira reunido no EEE, conforme consta no

DC.

Registro que mesmo que num nUmero menor em relagdo as outras equipes,
conseguimos realizar a primeira reunido das educadoras da EIC no encontro estadual
de educadores. Para todas nos, esse foi um momento marcante e muito importante
para as proximas acoes conjuntas da EIC no contexto dos assentamentos do MST/ES
(DC, 08/07/22).

Nos desafios urgentes e no decorrer da escrita deste texto, o Brasil volta a sonhar e a acreditar
que dias melhores virdo. Passamos por periodos muito dificeis, de muito negacionismo,
descrédito na ciéncia, incentivo a violéncia, ao uso de armas, a destruicdo dos bens naturais, ao
garimpo ilegal, tentativa de destruicdo da salde e da educacdo publica. A emocdo que toma
conta de mim neste momento me faz denunciar que, no Brasil, criangas sdo vitimas da violéncia,
da fome e vivem novamente no mapa da extrema pobreza. Enquanto escrevo essas linhas,
criancas indigenas morrem de desnutricdo e de malaria, devido a um projeto de extin¢do dos

povos yanomami pelo desgoverno (gestdo 2019-2022)%. Como morrer de fome num pais que

24 Para melhor compreensdo acerca do tema, ler: https://www.brasildefato.com.br/2023/01/28/yanomamis-mais-
seis-indigenas-morrem-por-desnutricao-e-malaria-em-roraima



https://www.brasildefato.com.br/2023/01/28/yanomamis-mais-seis-indigenas-morrem-por-desnutricao-e-malaria-em-roraima
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162

produz tanto alimento? Como morrer de uma doenga que possui medicamento? N&o podemos

deixar de denunciar as mazelas deixadas pelo governo que opto por ndo lembrar seu nome.

A esperancga que me move neste momento toma conta de mim por inteira. Eu sei que teremos
que lutar, e muito, para que possamos erradicar a fome, a miséria e garantir que todos os
brasileiros e brasileiras tenham direito a terra, a 4gua, teto, pao, educacéo e salde. Seguimos
com Freire, com nossa justa raiva denunciando e anunciando um Brasil que se alegra com seu
povo, com cada conguista, com cada menino e menina que avanga na escolarizacdo, que tem
comida na mesa, que é amado e cuidado simplesmente por ser brasileiro! Sim, nés somos e
seremos um sé povo que, independente da raga, da classe ou da cor, emana-se e se junta em
prol de um pais justo e igualitario. Que esse sonho teimoso nos embale e nos ajude a voltar a
nos olharmos como seres humanos que somos, que, respeitando nossas diferencas e

pluralidades, ndo sejamos desiguais.

Com Freire, reconhecemos a “[...] importancia [...] [do] processo de denuncia [...] perversa
como do anuncio da realidade diferente a nascer da transformacdo da realidade denunciada”
(FREIRE, 2000, p. 41, grifos do autor). Seguimos denunciando e anunciando um mundo
possivel! Concluindo esta analise dos dados, nas interlocu¢des com as narrativas, volto aos
objetivos da pesquisa para destacar que os propdsitos dos cursos de Magistério e Pedagogia da
Terra relativos a formacéo dos educadores para atuarem com as especificidades das escolas de
assentamentos e acampamentos mostram-se pertinentes (dada a atuacdo de seus egressos,
qualificando suas trajetorias formativas) e continuam vivificados nas demandas emergentes. Ou
seja, mostra-se importante a abordagem a essas iniciativas de formacdo em articulacdo com a
necessidade de continuar os investimentos em formacéo inicial e continuada, avan¢ando no
acesso e qualificacdo da EC, incluindo a EI. Nas interlocugdes movidas com a pesquisa,
corroboro a luta do Movimento para o investimento na formagéo, no horizonte de fortalecer as
vinculagdes com sua proposta educativa, mediada por cada integrante. Na singularidade dos
dialogos com cada participante, em especial, da EIC, importa destacar a complexidade presente
nas trajetdrias, considerando as condi¢Ges que vao se impondo a carreira e, sobretudo, a

mobilizacdo de iniciativas de acdo, no pertencimento ao MST.
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TECENDO CONSIDERACOES

A partir da problematica enunciada nesta tese — como 0s egressos dos cursos Magistério e
Pedagogia da Terra realizados no ES vém construindo suas trajetorias de atuacdo docente,
sobretudo com a EIC — é que busquei, por meio das narrativas dos sujeitos participantes,
alicercar tal estudo.

Ao perquirir as trajetorias formativas dos egressos dos cursos citados, procurei, ao longo da
pesquisa, perfazer um caminho que abarcasse a luta por terra e por educagdo como parte de um
mesmo processo emanado no movimento social MST. Narrei minha trajetoria de vinculagdo
com o campo, com o tema e com o0 Movimento. Na compreensdo de que “[...] minha palavra
nao pode existir sem a palavra do outro” (BAHKTIN, 2018, p. 241), dialoguei e aprendi com
o0s estudos de diversos pesquisadores que acompanharam os cursos de formagdo do MST por
diferentes trajetos, elencando os territérios pesquisados, as tematicas apreendidas e o
compromisso das universidades, dos pesquisadores e do MST com os processos de formacéo
(VIEIRA; COCO, 2021). Com isso, aprendi que a pesquisa se constitui com os ja ditos,
possibilitando perpassar caminhos diferentes na produgdo de novos conhecimentos. Como
sintese, cabe considerar que a temética da EC e da EIC vem ganhando interlocutores, num

quadro de luta pela afirmacéo do direito a educacéo.

Interagindo nesse campo, reconhecendo interlocutores que vém contribuindo com a tematica,
alicercada nos pressupostos freirianos e bakhtinianos, segui em caminhada, pautada na ética e
na responsabilidade com o tema e com os sujeitos, a fim de visibilizar as lutas, as questfes
implicadas com a defesa do direito a formacéo dos educadores do campo. Com essa aposta e
com o objetivo de compreender as trajetdrias formativas na constituicdo e atuacdo docente dos
educadores que participaram dos cursos de formacdo Magistério e Pedagogia da Terra,
coordenados pelo MST no ES, sobretudo com os educadores que atuam com as criancas na EIC
em assentamentos de reforma agréria, fui a campo. Os pressupostos foram manejados no
sentido de considerar a polifonia presente na tematica, ou seja, as multiplas vozes que vém
negociando a configuracdo da EC, em especial, da EIC, com implicagdes na formagédo dos
educadores. Nessa consideracéo, destacar o compromisso de aproximagé&o aos sujeitos, egressos
dos cursos pesquisados, visibilizando seus dizeres nos desafios que se impdem e, sobretudo, na

atencdo a continuidade da luta pela afirmacdo do direito a educacéo.
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Nessa perspectiva, dialoguei, por meio de entrevista, com um coletivo de cinco sujeitos que, na
década de 1980, ajudaram nas primeiras articulacbes em torno das questdes da educacdo em
areas de assentamento, o que nos possibilitou rememorar historias daquele periodo,
demostrando a forca de um movimento social de luta por terra a discutir, propor e iniciar um
percurso formativo ancorado no coletivo e que, ainda hoje, ecoa nas escolas do campo,

especialmente nas escolas de assentamento.

Pude observar esses ecos com a localizagcdo dos egressos dos cursos citados e, a partir desse
contato, iniciei a conversa por meio do questionario on-line, em simultaneo a outros processos
comunicativos, conforme as necessidades do desenvolvimento da pesquisa. No conjunto,
dialogamos com 55 egressos, sendo 40 mulheres e 15 homens, com idade entre 37 e 66 anos
gue, como vimos, em sua maioria, possuem relacdo com o campo, residindo nesse espaco 38
pessoas, a0 passo que 17 moram na zona urbana. Busquei articular trajetéria individual e
coletiva dos sujeitos participantes, interagir com os sentidos associados a consolidagdo e
atuacdo na docéncia e ao fortalecimento da EC e da EIC. Pude, ent&o, apreender que 0s egressos
caminham com o MST na defesa da formacéo de seus educadores para atuarem nas areas dos
acampamentos e assentamentos, proposta anunciada ainda na década de 80 e reafirmada na
entrevista com os sujeitos articuladores da educacdo campesina aqui no ES. Essa aposta se
solidifica com as narrativas advindas dos participantes dos cursos, quando reafirmam a defesa

da EC e especificamente da atuacdo no territorio campesino.

A fim de conhecer suas trajetorias de formacao e atuacéo na docéncia, com atencao a vinculagéo
com a EC e com a EIC, vimos que 48 educadores entre os contactados possuem vinculo de
atuacdo no campo educacional (42 em assentamentos, 4 em comunidade rural e 1 patrimo6nio)
e 13 educadores atuam em espaco urbano. Deve-se lembrar, nesse caso, que algumas pessoas
possuem mais de um vinculo. Dos egressos participantes, apenas 7 ndo estdo atuando

diretamente na docéncia, mas possuem relacdo com o campo e seus sujeitos.

Os dados me permitem problematizar algumas questdes que diariamente rondam a EC, como a
falta de concursos especificos, uma vez que 35 educadores entre 0s participantes possuem
contratos temporarios de trabalho, 10 sdo concursados, 2 possuem carteira assinada e 1 é
voluntério. E urgente e necessaria a abertura de editais que tratem da especificidade do campo.
No que concerne a continuidade dos estudos, 55 fizeram algum tipo de especializacao, 15 novas

graduacdes e 9 possuem mestrado. Ao longo deste texto, dialoguei com os egressos, na tentativa
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de captar os sentidos associados a sua militancia e percurso formativo em vinculagdo com o
movimento social e na defesa da EC. As narrativas permitem afirmar a hipotese levantada de
que os cursos Magistério e Pedagogia da Terra, reinvindicacdo conquistada pelo MST,
possibilitaram a atuacdo na docéncia, reafirmando especificamente a docéncia no campo, bem
como a defesa da EC, repercutindo na luta pela afirmacéo da EIC. Portanto, a tese reafirma que
tais cursos tiveram repercussdes nas trajetorias individuais, ao favorecer a certificacdo para a
atuacdo profissional e, em simultaneo, na trajetoria do Movimento, ao fortalecer sua proposta
educativa. Os egressos nutriram as vinculagdes com a EC a partir dessa formacgéo, bem como o
Movimento se nutriu da formacao dada a atuagdo dos sujeitos, uma vez que eles permanecem

no campo e especificamente nos territérios coordenados pelo MST.

Avancando nessa perspectiva, com a intencdo de uma maior aproximagdo com 0s sujeitos
atuantes com as criancgas na EIC, segui dialogando com 4 educadoras que narram, de diferentes
maneiras, sua chegada e acolhida no MST, os cursos feitos e a atuacdo na docéncia na EIC. Séo
mulheres que abriram suas casas e suas salas, contaram suas historias e reescreveram suas
trajetérias de vida em formacao, especificamente acerca do trabalho que realizam com as
criancas na EIC. Como sintese, elas demonstram seus percursos formativos, reconhecendo
conquistas e desafios que se colocam na atuagdo profissional, notadamente quanto a formacéo

continuada, dada a especificidade do contexto em que atuam.

Elas narram que foi imprescindivel terem conhecido o MST e reconhecem a importancia dos
cursos realizados. Contam as dificuldades encontradas no caminho, mas relembram com alegria
0s momentos coletivos, a responsabilidade com o estudo, com o companheiro de turma e 0s
conhecimentos obtidos. Afirmam ter adquirido conhecimentos que as ajudaram a compreender
a educacdo para além da sala de aula e a desenvolver uma visdao mais ampliada da educacéo e

dos processos educativos.

Compreendem as criancas como sujeitos de direitos e reafirmam a importancia de viver a
infancia no campo, sugerindo aos 6rgdos competentes melhor infraestrutura que as ajude a
realizar um trabalho digno com as criangas. Nesse ambito, destacam que a falta de
acompanhamento pedagdgico e a estrutura precaria fazem com que, por vezes, elas se sintam
responsaveis pelo processo que deveria ser coletivo, como os planejamentos pedagdgicos e a
aquisicdo de materiais para realizacdo do trabalho, entre outros diversos problemas que

diuturnamente acontecem nas instituicGes, os quais elas sdo chamadas a resolver.
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As participantes ainda ressaltam a importancia do SE nos processos de formacdo continuada
com centralidade nas questdes pertinentes aos assentamentos, como o Encontro Estadual das
Educadoras e dos Educadores da Reforma Agraria. Elas sdo, entretanto, incisivas ao
demonstrarem que € preciso juntar forcas e fazer um debate mais proximo as questdes da EIC.
Assim, afirmam que essa centralidade ainda est4 no ensino fundamental, mas reconhecem que
0 SE compreende a necessidade de focalizar as criangas nas questdes mais gerais do MST e a
necessidade de lutar pelo direito a EIC, um desafio que se coloca a todos, municipios e

movimento social.

Reconhecem a urgéncia do SE fazer as discussdes no &mbito municipal, uma vez que, no
contexto capixaba, o atendimento as criancas na EIC acontece nas salas anexas da rede estadual,
mas, geralmente, sob a geréncia da educacdo municipal. Um desafio que tem acompanhado as
discussbes do SE, mas que tem me chamado atencdo sobre as descontinuidades ou mesmo
apagamento das questdes que afetam as criangas e os educadores que atuam nessa faixa etéria.
Cabe ao movimento social a responsabilidade com a formacao dos educadores infantis e com a
estrutura que garanta o atendimento com qualidade as criancas? E notério que o MST, como
articulador, tem responsabilidades e ndo deve se furtar a avangar nas questdes de infraestrutura
e no trabalho de formacao dos educadores, mas também é evidente que o poder publico precisa
assumir sua responsabilidade pela oferta do ensino e pela qualificacdo dos quadros funcionais.
O que temos Vvisto no contexto capixaba, por vezes, € 0 movimento social como o responsavel
pela garantia do direito, porque se ndo apresenta a demanda, se ndo mobiliza para cobrar por

esse direito, parece que as conquistas, ou o direito ndo se efetivam.

Nesse cenario, outras questdes emergem acerca da EIC. Em relacdo a gestdo dos processos
educativos, precisamos estar atentos a maneira como estado e municipio dividem essa
responsabilidade, o que incide sobre a contratacdo dos educadores, 0s insumos e materiais que
chegam as escolas; a utilizacdo dos espacos compartilhados, da infraestrutura relativa as
demandas das criancas; 0 acompanhamento pedagogico; dentre tantas questdes. Ndo podemos
negar as parcerias no que concerne ao atendimento as criancas (VIEIRA; COCO, 2019a), mas
ndo podemos deixar de problematizar e estar em vigilancia para que atendam as especificidades

das que habitam o campo e demandam a EI nas institui¢des publicas.

Quanto ao MST, cabe estudar os novos desafios impostos na atualidade acerca da formagéo dos

educadores, uma vez que tem sido cada vez mais constante o0 nimero de pessoas novatas, com
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outras formacdes, que adentram as escolas de assentamento. Como acolher quem chega,
apresentando a elas o0 MST, suas lutas, suas pautas, num tempo de 6dio, de negacionismo, de
noticias falsas que a cada dia tém circulado nas maos das pessoas? Que novas iniciativas podem
contribuir com o MST, com o campo, com a educacéo e sobretudo com a formacéo de mulheres

e homens que fazem diuturnamente a educacéo nos espacos e tempos educativos?

Em tempos de vigilancia necessaria e luta permanente para que ndo percamos nenhum direito,
0 MST, que segue rumo aos seus 40 anos de luta por justica social e tem a defesa da Reforma
Agréaria Popular?® como instrumento de conquista de dignidade dos trabalhadores do campo e
da cidade, seguira lutando, ocupando os espacos que invisibilizam o campo e seus sujeitos.
Junto ao MST, celebramos neste ano de 2023, os 25 anos da EC e do Pronera®, materializados

na luta do povo campesino.

Nesse escopo, muitos sdo os desafios que urgem serem enfrentados, e esta pesquisa aponta
como possibilidade de continuidade de pautar as demandas campesinas. Precisamos atentar
para questdes como concurso publico especifico para 0 campo; a necessidade de avangarmos
em estudos que demarquem a trilogia direito, profissdo e formacéo, a fim evidenciar politicas
publicas para o territério campesino abarcando a carreira profissional, dada a fragilidade dos
vinculos de trabalho, que em sua maioria sdo temporarios; fortalecimento dos espacos nas
secretarias estaduais e municipais com representantes dos movimentos sociais; criacdo dos
comités municipais de educacdo do campo para acompanhamento e apresentacdo das
demandas; mapeamento das reais necessidades quanto ao atendimento das criancgas; articulacdo
junto aos municipios para que seja garantida com qualidade o atendimento das criangas, bem
como o fortalecimento da luta contra o fechamento das escolas do campo. Junto com isso,
revigorando as memérias da conquista dos cursos de Magistério e Pedagogia da Terra, avancar
na conquista de novas parcerias com as universidades publicas, de modo a vivificar diferentes

iniciativas situadas na afirmacéo da EC.

%5 No ano de 2014, o MST realizou seu VI congresso nacional, momento em que reafirma suas pautas de luta e
insere o termo “popular” em seu lema, explicitando as lutas para os préximos periodos. Tal discussdo ocorreu
entre 0s anos 2011 e 2014 com toda sua base social, materializada em seu programa agrario.

% No reconhecimento da importancia do Pronera na vida dos egressos participantes dos cursos analisados no
contexto do ES e na defesa da EC, ver: https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/noticias/no-espirito-santo-sao-
25-anos-de-aprendizado-e-historias-para-contar



https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/noticias/no-espirito-santo-sao-25-anos-de-aprendizado-e-historias-para-contar
https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/noticias/no-espirito-santo-sao-25-anos-de-aprendizado-e-historias-para-contar
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Muitos séo os desafios e sabemos da responsabilidade do SE com as pautas aqui levantadas.
Reafirmando o esperancar freiriano, reconhego a importancia de um Movimento como o0 MST
na conquista de cada pedaco de chdo, de cada sala que atende as criangas, de cada tijolo
levantado que arquitetou uma escola, de cada curso conquistado, de cada educador e educadora
gue ocupa 0s espacos e tempos junto aos educandos nas areas de Reforma Agraria Brasil afora.
Tudo é conquista, tudo é fruto de luta, e tudo precisa ser rememorado, comemorado, cuidado e
defendido. Nenhum direito a menos! Nas polifonias emergentes, retomando o referencial
bakhtiniano, com este texto, também convido a participacdo de novas vozes de modo a nutrir
um “sentir compartilhado” (VOLOCHINOV; BAKHTIN, 2011, p. 205) rumo a novos direitos!

Com o poeta cantador Jonathan Silva, finalizo a escrita desta tese, reafirmando a defesa da
educacdo publica, laica e socialmente referenciada para todos, de que Educacdo do Campo é

direito nosso e dever do estado! Cantemos:

Se 0 mundo ficar pesado, eu vou pedir emprestado a palavra POESIA.

Se 0 mundo emburrecer, eu vou rezar pra chover palavra SABEDORIA.
Se 0 mundo andar pra tras, vou escrever num cartaz a palavra REBELDIA.
Se a gente desanimar, eu vou colher no pomar a palavra TEIMOSIA.

Se acontecer afinal, de entrar em nosso quintal a palavra TIRANIA...

...Pegue o tambor e 0 ganz4, vamos pra rua gritar a palavra UTOPIA.
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APENDICE A - PESQUISAS DEFENDIDAS PELO GRUFAE ELENCANDO
AUTORA, TITULO, OBJETIVO GERAL E PALAVRAS-CHAVE
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Educacdo Infantil do ~ Campo.
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Primeiros anos da carreira | do inicio da carreira docente Infantil
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(2014) professoras iniciantes na|Educacdo Infantil  suas .
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Educacéo Infantil primeiras vivéncias .
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Educacéo
Caracterizar as instituicdes | Infantil. Ensino
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(2013) didlogos e fazeres da |suas educativas.
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de trabalho. docente.
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Educacao
Salas  Extensivas de Infantil.
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Fonte: elaborado pela autora a partir de dados disponibilizados na pagina do PPGE/UFES.



APENDICE B — QUESTIONARIO ON-LINE

1. Email:
2. Data de nascimento:
3. Sexo:F() M()

4. Qual seu local de moradia:

( ) Campo Cidade ( )

4.1 Detalhamento de Campo:

( ) Acampamento ( ) Assentamento ( ) Comunidade Rural ( ) Outro

5. Vocé realizou o Magistério (Parceria SEDU/MST)?

()sim ()ndo

5.1 Qual Turma do Curso Pedagogia da Terra vocé participou?
( ) Pedagogia da Terra (Turma Paulo Freire)

( ) Pedagogia da Terra (Turma Maria Olinda)

( ) Né&o realizei o curso Pedagogia
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6. Realizou outros cursos/ Graduacao ou Pés-graduacdo? (Inserir mais de um campo)

Tipo de Curso:

( ) Instituicdo Publica ( ) Instituicdo Privada ( ) via PRONERA
Nome do Curso:

Instituicdo do Curso:

Tematica do trabalho de conclusao do curso (caso tenha):

7. Atuanaarea da Educacdo: ( ) Sim ( ) Nao

Etapas ou modalidades que trabalha atualmente:

7.1 Educacéo Infantil-0a 3 anos ( ) Funcgdo que exerce:

Localidade da escola: Campo ( ) Cidade( ) Instituicdo: Publica( ) Privada()
Especificar Campo: Acampamento ( ) Assentamento( ) Comunidade Rural() Outro( )

7.2 Educacéo Infantil -4 a5 anos ( ) Funcgdo que exerce:
Localidade da escola: Campo ( ) Cidade ( )  Instituicdo: Pablica( ) Privada( )
Especificar Campo: Acampamento ( ) Assentamento( ) Comunidade Rural() Outro( )

7.3 Ensino Fundamental - 1° a0 5° ( ) Funcéo que exerce:
Localidade da escola: Campo ( ) Cidade( ) Instituicdo: Publica() Privada()
Especificar Campo: Acampamento ( ) Assentamento( ) Comunidade Rural( ) Outro( )

7.4 Ensino Fundamental - 6°a0 9° () Funcgdo que exerce:
Localidade da escola: Campo () Cidade( ) Instituicdo: Publica () Privada()
Especificar Campo: Acampamento ( ) Assentamento( ) Comunidade Rural() Outro( )

7.5 Ensino Médio () Funcgdo que exerce:
Localidade da escola: Campo ( ) Cidade( ) Instituicdo: Publica( ) Privada( )
Especificar Campo: Acampamento ( ) Assentamento( ) Comunidade Rural() Outro( )
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7.6 Ensino Superior () Funcé&o que exerce:
Localidade da escola: Campo ( ) Cidade( ) Instituicdo: Publica( ) Privada( )
Especificar Campo: Acampamento ( ) Assentamento( ) Comunidade Rural( ) Outro( )

8. Vinculo com as institui¢des em que trabalha atualmente:
8.1Estatutario (servidor publico) ( )

8.2 Temporario (substituto/ designado) ( )

8.3 CLT (carteira assinada) ( )

8.4 Voluntario ()

8.5 Outro ()

9 Nao atuo na Educacéo.
9.1 Especifique area de atuagdo (sua ocupagao em alguma empresa, instituicdo ou movimento
social)

10 Destaque as contribuicdes e possibilidades que surgiram a partir da realizacdo do(s)
curso(s) realizado(s) por vocé (e organizados pelo MST) no desenvolvimento de sua
profissao:

11 Paravocé, como esse(s) curso(s) tém contribuido no fortalecimento da Educacéo do

Campo?
12 Filiagdes:
( )Sindicato Especifique atuacao:
( )Partido Politico Especifique atuacao:
( )Movimento Social Especifique atuacao:
( )Instituicdo Religiosa Especifique atuacao:
( )Outra Filiagao Especifique atuacao:

13 Neste espaco compartilhe outras questdes, observacdes que vocé considera importantes
e que ndo foram mencionadas neste instrumento.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

4% " Universidade Federal ~ UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
s doEspirito Santo  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado/a para participar da pesquisa “Trajetdrias formativas de educadores dos
cursos Magistério e Pedagogia da Terra - MST”. Esta pesquisa, de autoria da estudante Marle Aparecida
Fidéles de Oliveira Vieira, constitui-se como atividade do curso de Doutorado do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo (PPGE/CE/UFES). Situa-se no campo da formacéo de educadores e focaliza a
trajetoria de formagdo docente dos egressos das turmas de Magistério e Pedagogia da Terra organizados
pelo MST no Espirito Santo.

JUSTIFICATIVA

A realizacdo da pesquisa se justifica pela pertinéncia das discussdes que evidenciam as trajetorias de
formacdo dos educadores que atuam na educacdo bésica, especialmente na educacdo infantil em
contexto campesino. Ao evidenciar as trajetdrias formativas dos egressos envolvidos neste percurso
formativo circunscrevemos experiéncias que corroboram na afirmacéo da especificidade da Educacéo
do Campo, do direito a formagao dos educadores bem como o direito das criancas a educacdo infantil.

OBJETIVOS

Compreender as trajetdrias formativas na constitui¢do da docéncia dos educadores que participaram dos
cursos de formacdo (Magistério e Pedagogia da Terra) sobretudo dos educadores que atuam com as
criangas na educacao infantil (El) em assentamentos de reforma agraria coordenados pelo MST no
Espirito Santo, evidenciando a trajetoria do MST/ES na defesa da educacéo e da formagéo.

PROCEDIMENTOS

Sua participacao se daré primeiramente respondendo a um questionario online com um tempo estimando
de 10 minutos; posteriormente ao preenchimento do questionério que nos indicara sua atuacdo na
educacdo infantil, vocé serd convidado a participar da entrevista semiestruturada devidamente agendada;
no decorrer deste procedimento, sera solicitado a escrita de uma carta pedagdgica, contando sua
trajetdria formativa, que poderd ser enviada a pesquisadora posteriormente. Também sera realizada
entrevista semiestruturada com sujeitos que participaram do processo inicial de articulacdo dos cursos.
Enfatizamos que os procedimentos serdo registrados com anota¢fes em diario de campo, gravacgao de
audio com posterior transcri¢do dos relatos dos participantes. Registramos que devido a pesquisa ocorrer
no cenario da pandemia da COVID-19 adotaremos as medidas necessarias de acordo com o plano de

prevencdo, como utilizacdo de méscaras, uso de alcool gel e mantendo o distanciamento necessario.

DURACAO E LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa se desenvolvera por meio da aplicacdo do questionario online os egressos dos cursos
analisados; desenvolvimento de entrevista semiestruturada com sujeitos que participaram do processo
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inicial de articulacdo dos cursos e 0s atuantes na educacdo infantil. No decorrer da pesquisa receberemos
cartas pedagdgicas ao MST escrita pelos egressos atuantes na El, narrando sua trajetoria docente.

RISCOS E DESCONFORTOS

Os riscos que se apresentam aos participantes da pesquisa, se referem a possibilidade de sentirem
constrangimentos ou desconforto uma vez que compartilhardo suas trajetérias pessoais. Assim,
assegura-se aos participantes sua liberdade de participar como voluntarios, com a possibilidade de retirar
seu consentimento ou interromper sua participacdo quando desejar, ou até mesmo manifestar o desejo
de ndo participar da pesquisa. O mesmo poderd optar pela colaboragdo parcial, concordando em
responder ao questionario online, e ndo participar das demais etapas. A identidade do participante e
confidencialidade dos dados sera resguardada no decorrer de toda pesquisa sendo mantido sigilo das
respostas obtidas na pesquisa bem como na posterior publicacdo dos resultados. Dados os procedimentos
(aplicacdo de questionario online e entrevista semiestruturada), afirmamos que os participantes
receberdo esclarecimento prévio sobre cada procedimento, estando a pesquisadora sempre a disposicao
para esclarecer possiveis ddvidas. Também salientamos que devido a Pandemia da COVID-19
tomaremos todas as precauc@es de acordo com o plano de prevengdo, como uso de mascaras, uso de
alcool gel e distanciamento na realizagdo dos procedimentos da pesquisa, preservando a salde de todos
0s envolvidos.

BENEFICIOS

A pesquisa poderéa contribuir nos avancos da pauta da Educacdo do Campo bem como na producéo de
novos conhecimentos acerca da formacdo dos educadores campesinos e na visibilizacdo da educagdo
infantil do campo como direito de todas as criangas.

ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA

A pesquisadora estara presente em todas as etapas e procedimentos da pesquisa, a fim de manter sempre
o dialogo com os participantes, seja pessoalmente, por e-mail, telefone ou quaisquer outras maneiras de
comunicacdo, comprometendo-se a esclarecer quaisquer as ddvidas que possam surgir.

GARANTIA DE MANUTENCAO DO SIGILO E PRIVACIDADE

A pesquisadora se compromete a resguardar a identidade de cada participante durante todas as fases da
pesquisa, inclusive ap6s publicacdo dos resultados.

GARANTIA DE RESSARCIMENTO FINANCEIRO E DE INDENIZACAO

Os participantes ndo irdo arcar com nenhum custo nem receberdo qualquer compensacéo financeira por
sua participacdo nesta pesquisa, ficando os mesmos cientes de poderem retirar seu consentimento ou
interromper sua participacdo quando desejarem. Ainda assim, caso o participante tenha alguma despesa
para a participagdo, 0 mesmo possui o direito de solicitar ressarcimento, bem como tem garantido seu
direito a buscar indenizagéo, caso ocorra algum eventual dano decorrente da pesquisa.

GARANTIA DE RECUSA EM PARTICIPAR DA PESQUISA E/OU RETIRADA DE
CONSENTIMENTO

Importante esclarecer que o(a) Sr.(@) ndo é obrigado(a) a participar da pesquisa, ndo havendo
penalidades ou prejuizos decorrentes de sua recusa. Caso decida participar, vocé estara apto a desistir a
qualquer momento de sua participacdo, sem que haja também qualquer penalidade. Se esta for a opcao,
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de retirar seu consentimento, o(a) Sr.(a) ndo mais serd contatado(a) pela pesquisadora nas etapas que
seguem.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS

Em caso de ddvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema ou sugestdo o(a) Sr.(a) pode
contatar a pesquisadora Marle Aparecida Fidéles de Oliveira Vieira no telefone (27) 9-98122218 ou no
e-mail: fidelesmarle@gmail.com. Em caso de denuncia e/ou mudancgas na pesquisa, o(a) Sr.(a) pode
contatar o Comité de Etica em Pesquisa pessoalmente ou pelo correio, no endereco: Av. Fernando
Ferrari, 514, Goiabeiras, Vitoria-ES, CEP 29075-910, Campus Goiabeiras, Sala 7 do Prédio
Administrativo do CCHN/Ufes. Pode ainda acionar este Comité pelo telefone (27) 3145-9820 ou pelo
e-mail cep.goiabeiras@gmail.com.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Declaro que estou sendo informado(a) e esclarecido(a) sobre o presente documento, entendendo todas
as condigdes e procedimentos acima expostos e que, voluntariamente, aceito participar da pesquisa
“Trajetorias formativas de educadores dos cursos Magistério e Pedagogia da Terra - MST” preenchendo
0 questionario online, cadastrando meus dados pessoais para ter acesso ao mesmo. Também declaro que
apos concordar em participar da pesquisa respondendo ao questionario online, para as etapas que seguem
(entrevista semiestruturada e escrita de carta pedagdgica ao MST), caso eu participe, receberei uma via
deste Termo de Compromisso, de igual teor, assinada pela pesquisadora principal ou seu representante,
rubricada em todas as paginas.

(Assinatura do(a) participante)

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “Trajetorias formativas de educadores dos
cursos Magistério e Pedagogia da Terra - MST” eu, MARLE APARECIDA FIDELES DE OLIVEIRA
VIEIRA, declaro ter cumprido as exigéncias da Resolugdo CNS n° 466/12 e da Resolugdo n° 510/16,
gue estabelecem diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

(Assinatura da pesquisadora)



198

APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS SUJEITOS DO PROCESSO
INICIAL DE ARTICULACAO

Destacar o contexto em que se iniciou o processo de articulagdo do MST junto ao poder
publico para a efetivacdo do Curso Magistério (luta pela terra, pela escola, pela educacéo
via pautas, reunides, audiéncias, dificuldades, liberacao de professor via SEDU, etc);
Evidenciar o processo formativo do Magistério para 0 MST e para a educacdo nos
assentamentos (estrutura fisica das escolas, numero de escolas, educandos, monitores,
professores, etc);

Destacar o contexto em que se iniciou o processo de articulagdo do MST junto a Ufes para
a efetivacdo do Curso Pedagogia da Terra (0 que mudou? Por que a luta pelo curso superior,
qual era o objetivo inicial?);

Situar a participacéo do sujeito no curso (experiéncias, aprendizagens, conquistas, desafios,
dificuldades, superacdes, sentidos e demais singularidades).

Destacar a continuidade das experiéncias formativas apds o curso (considerando o
desenvolvimento da profissionalidade docente: formacao e atuacédo)

Destacar a (des)articulagdo das trajetdrias dos cursos com o fortalecimento da educacéo do
campo;

Focalizar a (des)articulacdo dos cursos com a consolidacdo da profissao docente.

Focalizar (des)articulacdo dos cursos com os vinculos com MST.
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM EDUCADORAS DA
EDUCACAO INFANTIL

Destaque para formacao inicial (qual curso participou) e as contribui¢des deste na realizagdo
do seu trabalho com as criangcas na El (destaque para conceitos, autores, trabalhos
realizados, textos estudados, etc).

Fale um pouco de vocé neste(s) curso(s). Como soube dos mesmos? como foi sua
participacdo, dificuldades, aprendizados? Que contribui¢des trouxeram para a escolha de
sua profissao?

Quais outros cursos voceé realizou ap6s 0s cursos organizados pelo MST (Magistério e/ou
Pedagogia da Terra?

No trabalho pratico realizado com as criancas, consegue destacar relaces com
conceitos/reflexdes estudados ao longo do(s) curso(s)? Quais?

Qual sua compreenséo sobre crianga?

Qual sua compreensdo sobre infancia? Como as criangas vivenciam a infancia no campo?
Vocé conta com apoio pedagdgico na realizacdo do seu trabalho? Como se da esse apoio?
Tem a sua disposicao materiais que atende a faixa etaria com a qual trabalha?

Vocé participa de formacdo continuada oferecida pelo municipio? Como se d& essa
formacdo? Em que te ajuda na pratica com as criancas? Possui a especificidade para criancas
do campo?

Vocé participa de momentos formativos organizados pelo MST/ES? Como se da esses
momentos? Possui a especificidade para criangas do campo?

Vocé teria alguma demanda especifica que gostaria de ter numa formacéo continuada para
apoio ao seu trabalho com as criancas? Qual seria essa demanda?

Se pudesse fazer uma solicitacdo a prefeitura para a melhoria de seu trabalho, qual seria
esta solicitagdo?

Se pudesse fazer uma solicitacdo ao MST para a melhoria de seu trabalho, qual seria esta
solicitacdo?

Vocé considera que o trabalho que realiza com as criangas fortalece o vinculo com a terra,
com a comunidade, com a educagdo do campo?

Qual o maior desafio para a realizacdo do seu trabalho com as criangas?

Gostaria de destacar alguma questdo que nao foi abordada nas questfes que apresentamos?
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APENDICE F - CARTA PEDAGOGICA AS EGRESSAS ATUANTES NA EIC EM
ASSENTAMENTOS DE REFORMA AGRARIA

Prezadas Companheiras

Espero que esta carta lhe encontre com satide! Escrevo-lhe com a alegria de poder partilhar
um pouco da trajetéria desta militante-educadora-pesquisadora. Aprendi com Freire que
nosso estar no mundo e com o0s outros nos coloca numa posicao de responsabilidade ética e
compromissada. Se escrever é um ato politico e registrar nossa histéria uma maneira de nos
situarmos no mundo e com 0s outros, assim me coloco neste momento. Sinto necessidade de
contextualizar esta carta pedagégica contando um pouco da minha trajetéria formativa.

Sou filha de camponeses, nascida e criada no interior de Minas Gerais. L4, cursei até a oitava
série e tive que sair do campo para continuar os estudos, uma vez que ndo possuia escola de
segundo grau. Foi muito dificil aos 15 anos deixar minha familia e meu “pedaco de chdo”. Na
capital, morando com uma tia num bairro de periferia, caminhava por muitos quildémetros até
chegar a escola, uma vez que ndo possuia recurso para pagar o transporte. Entre idas e vindas,
fui conhecendo outras experiéncias que me faziam retornar a Minas (ainda que na lembranca).
Na cidade, tive a imensa alegria de retornar ao campo quando conheci o MST, num momento
de muita mobilizacdo, dado o julgamento de um Sem Terra que acontecia na capital. Fui me
aproximando, conhecendo, e assim, tornei-me militante. Minha primeira atuagdo foi na
Secretaria Estadual, contribuindo nas articulagdes politicas. Hoje, alegro-me em contar parte
desta histéria! E muito mais em reviver a histéria de tantos companheiros/as, com os quais
pude de alguma maneira vivenciar um pouco dessa experiéncia, acompanhando de perto o
Curso Pedagogia da Terra, participando de reunides, articulagdes e do processo de
encerramento da segunda turma, bem como das articulagdes para que acontecesse a terceira
turma.

Eu acreditava que poderia cursar a terceira turma, mas infelizmente ainda que o projeto esteja
aprovado no departamento, esse sonho ndo se concretizou. Fiz, entao, o curso regular da Ufes
e, entre a militdncia e a sobrevivéncia, realizei o concurso para professora da educacado infantil
no municipio de Vitéria, o que ndo me impediu de continuar a militincia no Movimento,
acompanhar os encontros dos Sem Terrinha e participar das agdes do MST. Retornei a Ufes
para cursar o mestrado no qual realizei a pesquisa “Educacdo Infantil do Campo e Formacao
continuada dos educadores que atuam em assentamentos”. Considero que os encontros de
educadores e educadoras da Reforma Agraria sdo espagos fundamentais na constituicao da
minha formacao, assim como os encontros dos Sem Terrinha, as marchas, as ocupagdes, as
reunides, audiéncias, enfim, sio momentos formativos que foram consolidando minha
trajetéria e tdo logo minha profissdo docente, contribuindo para que minha atuagdo com as
criangas aconteca com responsabilidade e, sobretudo, com ética profissional, reconhecendo-as
como sujeitas de direitos.

Destaco em meu percurso formativo as leituras possibilitadas pelos encontros organizados
pelo MST de autores como Marx, Freire, Florestan, Makarenko, Pistrak, Rosa Luxemburgo,
dentre tantos outros. Lembro-me das misticas, das noites culturais, do trabalho prético na
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horta, na lavoura. Esses foram e sao espacos de formagdo que me constituem e me fortalecem
no trabalho que realizo com as criangas na educacédo infantil.

Ainda que nas poucas linhas ndo consiga expressar a grandeza dos percursos formativos que
vivi e vivo a cada momento, gostaria de convidar vocé, que vivenciou o curso de Magistério
organizado pelo MST a escrever uma “Carta Pedagégica ao MST-ES” como forma de registrar
essa trajetoria coletiva forjada no coletivo Sem Terra. Quando Freire (2000) escrevia cartas
pedagoégicas, ele afirmava que elas “expressam mais um momento da luta em que me
empenho como educador, portanto, como politico também, com raiva, com amor, com
esperanga, em favor do sonho de um Brasil mais justo”. Sigamos nesta luta, em defesa da
educacdo para todos e todas!

Assim, gostaria de receber resposta a esta carta pedagogica que, ainda que enderecada a
pesquisadora, seja escrita ao MST-ES, sujeito do processo coletivo de formagdo, em que vocé
possa registrar a sua trajetéria formativa que consolida sua profissdo docente, sua militdncia
no movimento social, contando sua chegada ao curso, sua participacdo no mesmo, as
contribui¢des para sua profissao e como essa trajetéria tem contribuido na defesa da Educagao
do Campo e especialmente na sua atuacdo com as criangas na Educacédo Infantil.

Assinalo que sua identidade ndo serd revelada, podendo, caso queira, assinar com um nome

ficticio.

Agradeco imensamente a leitura atenta desta carta e espero ansiosa a sua resposta que podera
ser enviada por e-mail, telefone ou endereco postal, conforme abaixo.

Um abraco,

Marle Aparecida Fidéles de Oliveira Vieira
fidelesmarle@gmail.com
27 998122218

Endereco Postal:

Rua Monte Sinai, 235, Cond. Praia da Concha, Apt. 305,
Vale Encantado,

Cep: 29.113-240, Vila Velha- ES.
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APENDICE G — NOVOS CURSOS REALIZADOS PELOS EGRESSOS

Grau Instituigdo Nome Curso Instituicdo
Graduacdo Privado | Licenciatura em Histdria UNIUBE
Graduacdo Privado | Biologia FTC
Graduagéo Privado | Licenciatura em Histdria Universidade de Uberaba
Graduacgéo Privado | Ciéncias Contabeis Pitagoras
Graduacéo Privado | Historia UNOPAR
Graduacdo Privado | Geografia e Educacdo Ambiental UNIUB
Graduacdo Privado | Psicologia PITAGORAS
Graduagéo Publica | Licenciatura em Geografia UNEB
Graduacdo Privado | licenciatura em Matematica UNIUB
Graduagéo Publica | Geografia UNESP
Graduagdo Privado | Geografia UNIUB
Graduagdo Privado | Ciéncias Sociais UNIMES
Graduacéo Privado | Histdria INIUB
Graduagéo Publica | Licenciatura P. em Lingua Portuguesa e Literatura | CEUNES/UFES
Graduagdo Privado | Graduacdo em Pedagogia FASE
Especializagio Privado Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino | Universidade Candido
Fundamental Mendes
Especializacéo Publica | Educagdo do campo UFES
Especializacéo Publica | Educagdo do campo UFES
Especializacéo Publica | Educagdo do campo UFES
Especializacéo Publica | Educagdo do campo UFES
Especializagio Publica cE:rlrJ](p:)ng?r?atodo Campo, interculturalidade e UnB
Especializacao Publica | Educacdo do campo UFES
Especializacéo Publica | Educagdo do Campo UFES
Especializacdo Privado | Supervisdo Escolar Ferlagos
Especializacao Publica | Educacdo do Campo UFES
Especializacao Privado | Alfabetizagdo e literatura brasileira UNIVIX
Especializagio Privado Anos _iniciais do ensino fundamental e educacéo FaCI_JIdade Ciéncigs
infantil Aplicadas Sagrado Coracgéo
Especializacao Publica | Educacdo e campesinato UnB
Especializacdo Publica | Mestrado em geografia UNESP
Especializacéo Publica | Educagdo do Campo UFES
Especializacdo Privado | Alfabetizacéo e Letramento Elzcy;(j\?gﬁéd;aplxaba de
Especializacao Publica | Trabalho, Educacdo e Movimentos Sociais FIOCRUZ
Especializagéo Publica | Economia Politica UFES
Especializacéo Privado | Séries Iniciais Faculdade Vale do Cricaré
Especializacéo Privado | Geografia do Brasil F1J
Especializacao Privado | Gestédo escolar MULTIVIX
Especializagio Publica gzi;ebr;Yolvimento territorial da América Latina e UEJE
Especializacéo Privado | Inspecdo, orientacdo e gestdo escolar integradora. LBJ:];X‘(::)Sldade Castelo
Especializacéo Privado | Educacdo do Campo Universidade Castelo

Branco
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Universidade Candido

Especializacéo Privado Fundamental Mendes
Especializacéo Publica | Educagdo do Campo e Desenvolvimento UNB
Especializagio Publica Educ_:a(;a}o do Campo e Desenvolvimento UnB
Territorial
L . Educacdo inclusiva e diversidade e alfabetizacdo e InSt'tth Superior  de
Especializacao Privado o Educacdo de  Afonso
letramento nas séries iniciais e na EJA Claudio
Formac&o Continuada de Professores de Educacéo
Especializacéo Publica |do Campo-Interculturalidade e Campesinato em | UFES
Processos Educativos
L . Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Educacdo | Faculdade Capixaba de
Especializacio Privado . L
Infantil Nova Venécia
Especializacao Publica |Educacdo do Campi UFES
Especializacéo Publica | Especializacdo em EJA UFSC
Especializacéo Publica | Oratéria Transversalidade e Didética da Fala UFES
Especializacéo Privado | Educacdo infantil e séries iniciais UNIUB
Especializacéo Privado | Gestdo Integradora Castelo Branco
Especializagdo | Privado | Educac&o infantil e series iniciais COLEGIO IPE
e . Psicopedagogia Clinico/Institucional e Educacéo | Faculdade de Educagdo da
Especializacéo Privado . )
Especial e Inclusiva Serra
Gestdo Educacional com Habilitacdo em x
L . . x - . x ~ . | Faculdade de Educacéo da
Especializacéo Privado | Administragdo, Superviséo, Orientacdo e Inspecéo Serra
Escolar
Especializacdo Publica | Educacdo do campo UNB
- . Gestéo escolar com habilitagdo em administragéo FACULDADE
Especializacéo Privado SUDEIVisio. orientacio e inspecio "| CAPIXABA DE NOVA
P : ¢ peg VENECIA
Especializacdo Privado | Psicopedagogia F1J
Especializagio Privado Educagdo infantil e anos iniciais do ensino FAP
fundamental
Especializacéo Publica | Educagdo Infantil e Séries Iniciais. Castelo Branco
Especializacao Publica | Educacdo de Jovens e Adultos UFSC
Especializacdo Publica | Trabalho, Educacgdo e Movimentos Sociais FIOCRUZ
Especializacao Privado | Gestédo integrada Universidade Castelo
Branco
Especializacdo Publica | Educagdo do Campo UFES
Especializacao Privado | Gestdo e Supervisdo escolar Universidade Castelo
Branco
Especializacéo Privado | Matemética Vale do Cricaré
Formac&o continuada de professores de educagéo
Especializacdo Publica |do campo _interculturalidade e campesinato em | UFES
processos educativos.
Especializacao Publica | Educacdo do Campo UFES
Especializagéo Privado | Lingua Portuguesa FERLAGOS
Especializacéo Publica | Educagdo do Campo UFES
Especializacéo Publica | Trabalho, educacdo e movimentos sociais FIOCRUZ
Especializacao Privado | Orientacdo Educacional F1J
Mestrado Publica | Mestrado em Geografia UNESP
Mestrado Publica | Mestrado em Ensino na Educagdo Bésica UFES
Mestrado Publica | Mestrado em educacao Ufes UFES
Mestrado Pablica | Mestrado em Geografia UNESP
Mestrado Publica | Mestrado em Geografia UNESP
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Mestrado Publica - UNESP
Caribe

Mestrado Plblica | Mestrado em ensino na educagao UFES

Mestrado Publica | Mestrado em Psicologia Institucional UFES

Mestrado Pablica | Mestrado em Educacéo UFES
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ANEXO A -TEMATICAS DO TRABALHO FINAL DO CURSO PEDAGOGIA DA
TERRA - TURMA PAULO FREIRE E TURMA MARIA OLINDA

AUTOR

TEMATICA

AGUSTINI, Maria Terezinha.

A possibilidade de construcdo do sucesso escolar com alunos
repetentes: um estudo de caso.

ALCANTARA, Cleuza Aratjo de.

A infancia no Assentamento Nova Piranema.

ARAUJO, Lucinéia Gomes de.

O setor de educagdo do movimento dos trabalhadores rurais sem terra
no Estado do Rio Grande do Norte: limites e possibilidades.

BATISTA, Aparecida Loureiro.

A educacdo de jovens e adultos no Triangulo Mineiro: desafios de
uma nova pratica pedagogica.

BORGES, Glaucia Batista.

Prética e vivéncia da medicina popular no Assentamento Castro
Alves.

CARPANEDO, Marlene Lucia.

Medicina popular e a educagdo a partir do Assentamento do Pip Nuck.

CARVALHO, lvanete Ferreira de.

A histéria do MST em Minas Gerais.

CERQUEIRA, Luciete de Oliveira.

A participacdo dos jovens no Assentamento Palmeira.

CHAGAS, Josimar.

Os desafios da escola bésica do campo no Assentamento 27 de
Outubro

FERNANDES, Eliete Rosa.

A pedagogia das massas: espago educativo por exceléncia na
ocupacdo da Fazenda Sao Joaquim.

FIGUEIREDO, Josenilza Alves.

O ndcleo de educacdo do MST no Municipio de Itamaraju - BA

FRANCA, Zelita Mendes de.

Questdo da identidade sem terra dos jovens do Assentamento Maria
Olinda.

FREITAS, Valdivio José de.

O papel do educador na pedagogia da alternéncia— analise
comparativa das escolas: Escola Familia Agricola de Vinhético e da
EPG “Margem do Itauninhas”.

GAIGHER, Dimas.

Desafio e organicidade dos jovens do Assentamento Corrego da
Areia.

GONGCALVES, Vanda Pereira.

Experiéncia de medicina popular no Assentamento Valdicio Barbosa
dos Santos

KONWSKI, Maria Luciana Piont.

A educacdo de jovens e adultos no assentamento Corrego da Lage —
Municipio de Mucurici/ES.

LEAL, Regina.

A historia da educacao do MST no Espirito Santo — de Jundia, um
projeto que se concretiza

MOROZINI, Gildete Rosa da Silva.

Educacéo de jovens e adultos no Assentamento Nova Vitoria: desafios
e perspectivas

NETO, José Odobnio Cardoso de Sa.

A participagdo dos pais na pedagogia da alternancia, na EPG “Trés de
Maio”.

OLIVIERA, Helenice de.

Estruturacao do setor de satida na regional do setor sudoeste e 0
resgate na medicina popular.

PAIM, Maria Aliene de Jesus.

A educacdo popular: experiéncia educativa e vivéncia de militancia no
Assentamento “Nova Conquista”.

PANNI, Lindomar.

O lugar da escola no novo modelo de Assentamento do MST. O
Assentamento “Zumbi dos Palmares”.
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PEREIRA, Edmauro Santana.

A Pedagogia da Altern&ncia enquanto paradigma de educacéo e
formacdo da crianga e do jovem nos Assentamentos do MST — estudo
de caso: a pratica pedagogica da escola “Coérrego do Cedro” —
Assentamento Paulo Vinhas

PEREIRA, Irene da Conceicéo.

A escola e processo de construcdo da identidade sem terra no
Assentamento Gameleira.

PEREIRA, Nilson.

A praxis pedagogica dos professores/as da EPG “Margem do
Itauninhas”.

PEREIRA, Jodo Jesus.

Processo de construgdo da identidade no Assentamento Zumbi dos
Palmares

PRADO, Nilvandia de Oliveira.

Nascimento e territorializacdo do MST na Bahia.

SANTANA, Raimunda Araujo
Alves de.

A educacdo do MST: a trajetéria do Maranhao

QUEIROZ, Edneide Xavier Santos.

Atuacéo do setor de educacdo do MST em Vitoria da Conquista —
Bahia.

REIS, Roseli dos Santos.

Vivenciando a educacdo infantil na regional metropolitana do Estado
de Sergipe

RIBEIRO, Maria de Fatima Miguel.

O MST no Rio Grande do Norte.

SABADINI, So6nia Cleide Couto
Lemos.

A pedagogia da alternancia no MST: o plano de estudos

SABADINI, Waldirene Aparecida.

A prética pedagogica de professores rurais em busca de uma educacéo
libertadora para 0 homem do campo

SANTOS, Alessandra Chagas dos.

As mobilizagGes infantis: encontro dos sem terrinhas no extremo sul
da Bahia.

SANTOS, Antonio Carlos Alves
dos.

A participacdo da comunidade na escola do projeto de alternancia:
estudo dos Assentamentos Nova Vitoria e Onze de Agosto.

SANTOS, Berenice Miotto
Rodrigues dos.

Formac&o universitaria, estudo das percepcdes dos alunos do Curso
Pedagogia da Terra do Espirito Santo

SANTQOS, Creuza de Oliveira.

O lazer no processo educativo dos sem terrinha do Assentamento
Nova Vitoria — ES.

SANTOS, Edgard Soares dos.

A trajetdria politico-pedagdgica da Escola XI1I de Setembro e a
participacdo das familias no processo educativo

SANTQOS, Gerson Pinheiro dos.

A educacdo de jovens e adultos no desenvolvimento do Assentamento
Paulo Freire, em Mucuri — BA.

SANTQOS, Ivanilson Vieira dos.

Efeitos do processo de municipalizagdo na escola pluridocente Verino
Sossai — Assentamento Cérrego da Lage.

SANTOS, José Carlos da Costa.

A histéria da educacdo do MST no ES

SANTOS, Rosiléia dos.

Medicina popular: um estudo a partir da concepc¢do do Assentamento
X111 de Setembro.

SANTOS, Solange Chagas dos.

Formacéo e funcionamento do setor de educacdo na regido extremo-
sul — Bahia

SANTOS, Valdinar dos.

A educacdo escolar na comunidade negra rural Divino Espirito Santo.

SARTORI, Leunildo.

A importéncia da participacdo dos pais na Pedagogia da Alternancia.

SILVA, Edinéia Rosa da.

Relagédo familia — escola na educacdo infantil do Assentamento Nova
Vitéria — ES

SILVA, Flavia Tereza da.

A cultura dos sem terrinha no Assentamento Estiva— PE.
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SILVA, Maria Aparecida Pereira da.

A participacdo como processo educativo: estudo da participacdo dos
pais de alunos da Escola da Agrovila do Assentamento Valdicio
Barbosa dos Santos.

SILVA, Maria de Fatima dos S.

Medicina popular: a experiéncia da EPG “Assentamento Unido”.

SILVA, Maria Suely da.

Implementacdo da proposta pedagégica do MST no Assentamento
Serrinha — Ribeirdo/PE.

SOUZA, Celso Pereira de.

A escola como um processo de humanizacéo diante da sociedade em
que vivemos.

SOUZA, Rita de Céssia Santos de.

ALVES, Marta Célia A.

A educacao de jovens e adultos (PRONERA): uma nova praxis
pedagdgica

A participacdo dos pais no desenvolvimento da educacdo infantil na
escola Corrego do Cedro — Conceicdo da Barra/ES.

AMPARO, Dalbertan do.

O MST e a Cultura no Assentamento Trés Irmaos/BA.

BRITO, Jodo Henrique de O.

O desenvolvimento do ensino-aprendizagem no trabalho coletivo

ASSUNCAO, Edileuza Carlos de.

O fracasso escolar no Assentamento Terra Livre/BA.

ASSUNCAO, Maria Dias.

A luta da mulher pela terra no extremo-sul baiano.

CARVALHO, Ana Beatriz de.

O acampamento como escola de vida.

BARBOSA, Eliane S. S.

A dindmica da participacdo das familias no assentamento Castro
Alves — Pedro Canério/ES.

BELO, Creuza da R.

Dificuldades de aprendizagem das séries iniciais — municipio de
Muqui/ES.

CARDOSO, lvanete.

Possibilidades de apresentacdo das quatro operacfes nas séries iniciais
do ensino fundamental.

CARVALHO, Eliana H. dos S.

A concepcao de escola e educagdo: regional Valdicio Barbosa dos
Santos — Conceicdo da Barra/ES.

CASTRO, Alaide S. de.

A situacdo do idoso no assentamento Castro Alves — Pedro
Canario/ES.

CIPRIANO, Sonia de O.

Organicidade escolar: Assentamento XIII de Setembro — Jaguaré/ES.

CONCEICAO, Marli Junio G.

A importancia da participacdo da familia na vida escolar, na EEEF
“XIII de setembro” — Jaguaré/ES.

CONTE, Deuzira T. da Silva.

Repensando o processo de ensino-aprendizagem na Escola Sdo Jodo
Batista Cérrego Araras — S&o Gabriel da Palha/ES.

COSTA, Ana Miranda.

As relagfes de género no assentamento 13 de maio — Nova
Venécia/ES

COSWOSK, Erica de O. S.

A exclusdo escolar da turma de jovens e adultos no assentamento 17
de abril.

EFFGEN, Rosilei Cosse.

Educomunicacdo: formacéo de base através de radios comunitarias

EMBURANA, Nelci Dos R. F.

A participacéo e a organizacéo interna das familias do Assentamento
Bela Vista — Montanha/ES.

FARGE, William Gil.

O acampamento como escola de vida.

FERREIRA, Domingas M. D.

A questdo cultural das familias no Assentamento Piranema — Fund&o
[ES.

FERREIRA, Maria da Gloria N.

Pedagogia da alternancia: auto-organizacdo dos alunos da EFA de
Jaguaré/ES.




209

FERREIRA, Romualdo de J.

A contribuicéo do plano de estudo na formag&o dos educandos da
EEEF “XIII de setembro” — Jaguaré/ES.

GOMES, Jadima C.

A juventude no assentamento 22 de Julho: limites e perspectivas.

GOMES, Juliano F.

O ensino da arte com criancas de 06 a 08 anos no Assentamento
Piranema — Fundo/ES

GRASSI, Weber Virgilio.

A pratica pedagdgica e o multiculturalismo na Escola 25 de Julho no
Assentamento Trés Irm&os/BA: um estudo de caso

JESUS, Maria Antonia de.

O processo histdrico na implementacdo do projeto politico
pedagégico do MST no Assentamento 1° de abril/BA.

MARTINS, Andréia R.

Por que algumas familias assentadas nao matriculam ou retiraram os
filhos (as) da EEPEF “Saturnino Ribeiro dos Santos” — Assentamento
Olinda Il — Pinheiros/ES

MIRANDA, Luciana B. de.

Perfil dos jovens do Assentamento Boa Esperanga.

RODRIGUES, Irene Cruz.

Educacéo infantil: luta por escola (familiar e escolar).

RODRIGUES, Janete O.

A participacao dos pais no processo educativo.

NETO, Ana Cristina da S.

A importancia do espago fisico na aprendizagem das criangas:
pesquisa-acdo na Escola Pluridocente Itaquandiba — Assentamento
Piranema — Fundao/ES.

NUNES, Nunes O.

As dimensoes educativas do lazer no Assentamento Quilombo | —
Mucuri/BA

OLIVEIRA, Eliane dos S.

Os sujeitos da educacéo de jovens e adultos no assentamento
Francisco Domingas Ramos — Montanha/ES.

OLIVEIRA, Joelma S. de.

As concepc0es de teoria e pratica nas escolas de ensino fundamental:
escolas estaduais de ensino fundamental “margens de Itauninhas e 27
de outubro”.

OLIVEIRA, Rosiane F.

A prética pedagogica da ciranda infantil do curso Pedagogia da Terra
— “Turma Maria Olinda”.

OLIVEIRA, Welson B. de.

Qual sentido de educagdo para 0s camponeses?

TEIXEIRA, Aracélia M.

O processo de ensino-aprendizagem no ensino fundamental (12 a 42
série) na EEEF “Coérrego do Cedro” — Assentamento Paulo Vinhas —
Conc. da Barra/ES.

PEREIRA, Lucinéia A.

A organizagdo do grupo de jovens assentamento Castro Alves — Pedro
Canério/ES.

RAMOS, Maria Edna Reis B.

O processo de aprendizagem de pessoas adultas no assentamento
Paulo Vinhas — Conceicdo da Barra/ES.

REIS, Enilson A. dos.

Educacdo de jovens e adultos: o processo de alfabetizagdo no
assentamento Vale Ouro — Ecoporanga/ES.

SALES, Claércia G. P.

A diversidade cultural das familias do Assentamento Nova Vitéria —
Pinheiros/ES.

SANTOS, José Ronaldo S. dos.

A juventude do Assentamento Marcha Brasil e a construcdo da
identidade sem terra.

SANTQOS, Lucimar de B. P.

A percepcdo dos assentados do Assentamento Vale da Esperanca,
Santa Tereza/ES, em relagdo ao uso dos fitoterapicos.

SANTOS, Rosinete V. dos.

A medicina popular: uma caracteristica cultural no cotidiano das
familias do Assentamento Castro Alves — Pedro Canério/ES.
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SANTOS, Vany dos.

A organicidade dos jovens no Assentamento Zumbi dos Palmares.

SILVA, Cicera Guedes da.

Formacao do educador: um processo pedagdgico na Escola 02 de
Maio/BA.

SILVA, Delza A. T. da.

O trabalho como principio educativo na Escola Comunitaria Rural
Municipal de Giral —Jaguaré/ES.

SILVA, Fabrice Carolino da

Os impactos econdmicos em Nestor Gomes pds chegada dos
assentamentos — Assentamento Vale da Vitoria — Sdo Mateus/ES.

SILVA, Ivanilde N. S. da.

Educacdo no MST: relacdo ensino-aprendizagem na Escola Soletrar a
Liberdade Assentamento Quilombo I1/BA.

SILVA, Jussara N.

O acampamento como escola de vida.

SOPRANI, Ana Cristina.

A educacdo do campo na perspectiva camponesa: um estudo de caso
da Comunidade do Farias — Linhares/ES.

SOUZA, Eloide S. da C.

Reflexdo sobre o processo de avaliagdo escolar no Assentamento.

SOUZA, Orlando B. de.

Participacéo dos pais na formagdo dos jovens na Escola Familia
Agricola de Vinhatico - Montanha/ES.

SOUZA, Verbnica M. de.

Educacéo infantil: relacéo escola e familia no Assentamento
Tomazine.

UBALDO, Adriana.

O plano de formagdo como instrumento pedagogico e filoséfico da
educacdo: experiéncia na EEEF.

Fonte: organizado pela autora a partir de Sanchez, 2014.



