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RESUMO

Esta dissertacdo propde investigar as alteragdes curriculares aprovada pela Lei n. 13.415/2017
(BRASIL, 2017), que institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral. A dissertacdo focaliza o componente curricular “Projeto de Vida”
no Novo Ensino Médio no Espirito Santo. Langamos como problema de pesquisa: Quais s&o as
percepcdes dos estudantes do ensino médio do ES sobre o componente curricular “Projeto de
Vida”? Diante disso, a hipdtese que orienta este trabalho é que as alteracfes curriculares
determinadas pela Reforma do Ensino Médio implantada pela Lei N°. 13.415/2017, provoca
um esvaziamento do curriculo. O direito ao desenvolvimento do conhecimento, da autonomia
intelectual e do pensamento critico ndo tém centralidade na formacdo do sujeito. Dessa
afirmacéo provisoria decorre 0 nosso pressuposto de que o componente curricular “Projeto de
Vida”, eixo do Novo Ensino Médio, prevé uma proposta de educagdo que acentua 0s aspectos
individualistas sécio-emocionais na formacdo dos jovens de modo a focar em um
disciplinamento das subjetividades em acordo com as demandas atuais do mercado inserido na
era digital. De acordo com as Diretrizes curriculares e operacionais para o Projeto de Vida,
criada em 2020, o componente € para o0 estudante o caminho tragado entre “quem ele ¢” e “quem
ele quer ser”, partindo da apropriacdo da histdria de sua vida pessoal para projetar trajetorias
sobre 0s proprios desejos de atuacdo no meio em que vive e no mundo” (SEDU, 2020). Este
estudo adota uma perspectiva de natureza qualitativa e de carater de exploratério (GIL, 2002).
Como fundamentacdo teorico-epistemoldgica, a pesquisa é orientada pela Sociologia da Acéo
Publica — Muller (2000), Muller e Surel (2002), Muller (2002) e Mény e Thoennig (2000) —
com a finalidade de compreender as complexidades que envolvem a elaboragao, implementagéo
e traducdo de uma politica publica. Além disso, este estudo tem inspiracéo tedrica nos trabalhos
de Luc Boltanski e Eve Chiapello (2009) e Dardot, P. e Laval, C. (2017), autores que fazem
uma analise critica do sistema capitalista na atualidade. Foram adotados os seguintes
procedimentos metodoldgicos: analise documental e questionario com estudantes. Os
resultados mostraram que estudantes apresentam percepcdes distintas sobre 0 componente
curricular chamado projeto de vida. A maioria deles expressou um sentimento de desinteresse
pela disciplina ou de que ela é insignificante para a sua formacao escolar. Fato é que a reforma
do ensino médio transmuta o ideal humanista da escola emancipadora em ideal de servico de

educacéo.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio. Novo Ensino Médio. Projeto de Vida.



ABSTRACT

This dissertation proposes to investigate the curriculum changes approved by Law No.
13,415/2017 (BRAZIL, 2017), which establishes the Policy for the Promotion of the
Implementation of Full-Time High Schools. The dissertation focuses on the curricular
component "Life Project" in the New High School in Espirito Santo. We pose the research
problem: What are the perceptions of high school students in ES about the curricular component
"Life Project"? Therefore, the hypothesis that guides this work is that the curricular changes
determined by the High School Reform implemented by Law No. 13,415/2017, lead to a
depletion of the curriculum. The right to the development of knowledge, intellectual autonomy,
and critical thinking does not have centrality in the formation of the subject. From this
provisional assertion, our assumption is that the curricular component "Life Project,” the axis
of the New High School, proposes an education that emphasizes the individualistic socio-
emotional aspects in the formation of young people, aiming at disciplining subjectivities
according to current market demands in the digital age. According to the curricular and
operational guidelines for the Life Project, created in 2020, the component is the path traced
between "who he is" and "who he wants to be", starting from the appropriation of the history of
his personal life to project trajectories about his own desires for action in the environment where
he lives and in the world” (SEDU, 2020). This study adopts a qualitative and exploratory nature
perspective (GIL, 2002). As a theoretical and epistemological foundation, the research is guided
by the Sociology of Public Action - Muller (2000), Muller and Surel (2002), Muller (2002), and
Mény and Thoennig (2000) - in order to understand the complexities involved in the
elaboration, implementation, and translation of public policy. In addition, this study is
theoretically inspired by the works of Luc Boltanski and Eve Chiapello (2009) and Dardot, P.
and Laval, C. (2017), authors who critically analyze the capitalist system today. The following
methodological procedures were adopted: documentary analysis and questionnaire with
students. The results showed that students have different perceptions about the curricular
component called Life Project. The majority of them expressed a feeling of disinterest in the
discipline or that it is insignificant for their school education. This leads us to presume that the

humanist ideal of the emancipatory school has transmuted into an ideal of education service.

Keywords: High School Reform. New High School. Life Project.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo integra a linha de pesquisa: Educagdo, Formagdo Humana e Politicas
Publicas do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito
Santo (PPGE-UFES), com financiamento da Fundacdo de Amparo a Pesquisa e Inovacéo do
Espirito Santo (FAPES). Apresenta como objeto de estudo as alteragdes curriculares aprovada
pela Lei N°. 13.415 (BRASIL, 2017), que:

Altera as Leis n®. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagdo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n® 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica
de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
(BRASIL, 2017).

O foco central da nossa investigagcdo ¢ o componente intitulado “Projeto de Vida”,
inserido no curriculo de todas as escolas do pais pela reforma do ensino médio, a qual instaura
um novo ensino médio (NEM), denominacdo dada pelos reformistas. De fato, dentre as
primeiras medidas de instauracdo do NEM na rede estadual do ES foi a introducdo desse
componente curricular junto com as disciplinas eletivas e estudo orientado, sendo o Projeto de

Vida o eixo curricular.

Além disso, esta dissertacdo esté incorporada ao conjunto de estudos desenvolvidos pelo
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais (NEPE), criado em 2007, sob
coordenacdo da Prof? Dr.2 Eliza Bartolozzi Ferreira. O nicleo surgiu com a preocupacao de
agregar as acOes de pesquisa e extensdo desenvolvidas pelo Centro de Educacdo, aléem de
possibilitar e expandir o conhecimento cientifico produzido em beneficio dos sistemas
educacionais do estado do Espirito Santo.

Esta dissertacdo esta articulada a pesquisa intitulada “Politicas para o ensino médio no
Espirito Santo: modelos de oferta, condigdes estruturais e a¢ao publica”, financiada Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq)*. O objetivo geral da pesquisa
matriz € identificar, descrever e analisar as condi¢Ges gerais de oferta do ensino médio publico

no estado do Espirito Santo relacionado aos processos de construcdo da regulamentacédo e da

! CNPq Edital Universal Processo n. 423626/2018-3.
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concretizacdo do novo Ensino Médio, instituido por meio da Lei N° 13.415/2017, nas
instituicBes publicas de ensino médio do Espirito Santo.

O contato inicial com o tema ensino médio surgiu na disciplina intitulada “Trabalho e
Educagdo”, ministrada pela Prof.2 Dr.2 Eliza Bartolozzi Ferreira no primeiro semestre de 2017,
quando ainda cursava o quinto periodo do Curso de Pedagogia na Universidade Federal do
Espirito Santo. Nessa disciplina, estudamos as politicas educacionais para 0 ensino médio e
para a educacdo profissional, suas contradi¢fes e desafios em um sistema caracterizado pela

desigualdade social e educacional.

A aproximac&o maior com o tema ocorreu no desenvolvimento do trabalho de concluséo
de curso, onde foi realizada a pesquisa intitulada “PROEMI e os desafios das praticas
curriculares” sob orientacdo da Prof.* Dr2 Eliza Bartolozzi Ferreira. O estudo teve como
objetivo geral, analisar o curriculo proposto pelos professores no contexto do ProEMI em cinco
escolas da rede estadual do Espirito Santo. O ProEMI foi criado pelo MEC em 2009, com o
objetivo de estimular a reestruturacdo dos curriculos das escolas do ensino médio, de modo a

fomentar acdes pedagogicas e culturais a serem incorporadas ao curriculo das escolas.

O ensino médio € de fundamental importancia para a garantia do direito a educacao para
todas e todos. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988,
declara a educacdo como direito humano e social, conforme seu Art. 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988).

O carater juridico normativo na forma desta lei é a condicdo da garantia de tal direito.
O Ensino Médio, ultima etapa da educacgéo basica, € definido pela Lei Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 (Lei N°. 9.394/1996) como etapa responsavel por consolidar e
aprofundar os conhecimentos obtidos no ensino fundamental para prosseguimento dos estudos;
oportunizar uma preparacdo bésica para o trabalho e para a cidadania, com o desenvolvimento

da autonomia intelectual e do pensamento critico, aliando prética e teoria (BRASIL, 1996).

Ao analisarmos o direito a educacdo bésica tendo como referéncia a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988, o Art. 208, em seu primeiro
paragrafo, assegura: |. Educacdo béasica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram

acesso na idade prépria. Complementando o texto constitucional, a Lei Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional de 1996-LDB (Lei N°. 9.394/1996) reafirma o direito a educacdo béasica
obrigatoria e gratuita de 04 (quatro) a 17 (dezessete) anos de idade. Em seu Art. 4°, define a
organizacdo da educacdo basica em trés etapas: 12 etapa: educacdo infantil, 22 etapa: ensino
fundamental e 32 etapa: ensino médio (BRASIL, 1996).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, (BRASIL, 1988) e a Lei Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional de 1996-LDB (BRASIL, 1996), estabelecem a obrigatoriedade e
gratuidade da educacao basica dos 4 aos 17 anos que inclui a etapa do Ensino Médio, 0 que
pode ser entendido como uma grande conquista para a sociedade brasileira. No entanto, do
ponto de vista da efetivacdo desse direito publico-subjetivo, existe uma lacuna a ser sanada,
considerando que o atendimento ainda é insuficiente, quando comparado ao universo de jovens
que nao completou a educacdo basica no pais, por exemplo temos ainda hoje um total de quase
700 mil jovens sem qualquer vinculo escolar (IBGE, Pnad 2019). De fato, o contexto da
pandemia do covidl9 pode ter aprofundado esses nimeros, no entanto a Ultima pesquisa
divulgada pelo IBGE ja revelam numeros alarmantes que podem ser conferidos no gréafico

abaixo.

Gréfico 01 — Populagdo de 4 a 17 anos fora da escola, Brasil, 2019.

M 4a5anos
M 6a10anos
M 11214 anos
M 15217 anos

22.702

59.760

Fonte: IBGE, Pnad, 20192

A Emenda Constitucional n® 59/2009 veio estabelecer a educacdo basica obrigatéria e
gratuita a populacdo de 4 a 17 anos de idade, inclusive para todos que nao tiveram acesso a
escola na idade prépria. Na esteira dessas conquistas legais, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM (BRASIL, 2012), que ndo estdo mais em vigéncia,

definiu em seu Art 3° “o Ensino Médio como um direito social de cada pessoa e dever do

2 Nota: Ndo foram considerados nos calculos 549.466 jovens de 15 a 17 anos que declaram ter completado o
Ensino Médio. Desses, 148.026 frequentando a escola e 401.440 ndo estdo frequentando a escola. Disponivel em:
https://www.futura.org.br/abandono-do-ensino-medio-volta-a-crescer-em-2021/.
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Estado na sua oferta publica e gratuita a todos” (BRASIL, 2012). Mais tarde, em 2018, em outro
contexto de recuo do Estado de direito e com as alteragfes impostas pela Reforma do Ensino
Médio (BRASIL, 2017), foi aprovado um novo documento que atualiza as diretrizes
curriculares para esta etapa de ensino e adequa as normativas em acordo com a Lei n°
13.415/2017. Assim, nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2018), o Art. 3°.,
estabelece a seguinte definicdo para a Ultima etapa da educacéo basica:

O ensino médio é direito de todos e dever do Estado e da familia e ser4 promovido e
incentivado com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho,
conforme previsto no Art. 205 da Constituicdo Federal e no Art. 2°, da Lei N°.
9.394/1996 - LDB.

Isto é, hd um acento na responsabilidade da sociedade na oferta do ensino médio, o que
significa um compromisso destacado com o ambito privado. Portanto, ainda que reconhecido
nos documentos juridicos e normativos como direito social e fundamental, o Ensino Médio,
etapa final da educacdo basica, ndo efetiva o direito & educacgao para todos os jovens brasileiros
e/ou organiza a oferta por meio de acordos mercantis com o setor privado. As desigualdades
sociais oriundas de questdes estruturais e econdmicas da sociedade brasileira e, as politicas
educacionais implementadas historicamente que fomentaram a dualidade no ensino e, ademais,
a reforma atual, em especial, impossibilitam que todos tenham acesso e permanéncia na

educacdo basica, principalmente no ensino médio.

Kuenzer (2001) afirma que o ensino médio € o “nivel de ensino de mais dificil
enfrentamento em termos de concepcdo e organizacdo, em decorréncia da sua prépria natureza
de mediacéo entre o ensino fundamental e a formac&o profissional stricto sensu” (KUENZER,
2001, p. 9). Portanto, o Ensino Médio enfrenta, além do desafio da universalizagdo, foi
constituido a partir de uma dualidade que expressa a divisdo de trabalho na sociedade. Ou seja,
0 ensino médio é o retrato da condic¢do historica estrutural do capitalismo brasileiro, ja
amplamente discutido nos estudos sobre a histdria educacional brasileira referentes a essa etapa
de ensino. A citagdo a seguir de Araujo (2019) destaca como esse quadro desigualdade é

ampliado com a reforma do ensino médio.

Dualidade educacional e desigualdades, entendida esta a partir da ideia de
diferenciacdo escolar, portanto, sdo conceitos que se complementam e que ndo se
excluem e os diferentes itinerarios, neste sentido, sdo estruturas destinadas a segregar
e eliminar os alunos vindos do povo do acesso a cultura geral (ARAUJO, 2019, p
112).

Historicamente, as politicas para o Ensino Médio assumem a funcéao de preparar o jovem

das classes privilegiadas para prosseguir seus estudos no ensino superior, fornecendo condicoes
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de manutencéo e producao de relacGes de poder. Em contrapartida, existe uma oferta de forma
precéria a classe trabalhadora, com finalidade mais estreita do que a anterior, ou seja, de atender
as necessidades do mercado de trabalho e ocupagéo dos postos de trabalho mais simples. Esse

pressuposto é reforcado pela Lei da Reforma.

Contudo, existiram politicas para o ensino médio que buscaram mudar esse percurso
histérico de exclusdo, mas ndo alcangaram os objetivos tanto pelo fato do baixo investimento
financeiro e técnico quanto pela descontinuidade da politica com a mudanca do governo. Por
exemplo, em 2009, no Governo Lula (2003-2010), o Ministério da Educacdo (MEC) criou o0
Programa Ensino médio Inovador (ProEMI). Essa politica teve como objetivo principal
promover uma reorganizacgao do curriculos e praticas curriculares com inovagdo para o Ensino
Médio, em que as proprias instituicdes de ensino teriam autonomia de estrutura-los
considerando suas diferentes realidades. A portaria publicada pelo MEC em outubro de 2009,
indicava os objetivos dessa politica, entre os quais se destacam: “expandir 0 atendimento e
melhorar a qualidade do ensino médio”, “promover e estimular a inovacéo curricular no ensino
médio” (MEC, 2009). O Programa estabelecia a perspectiva do trabalho como principio
educativo nas escolas, na qual as praticas pedagogicas estivessem fundamentadas na dimenséo

ontoldgica do trabalho, a fim de superar uma concepcao utilitarista de mercado.

No ano de 2014, durante o governo de Dilma Roussef (2011-2016), foi promulgado o
Plano Nacional de Educacdo-PNE (BRASIL, 2014), que resultou da participacdo democratica
da sociedade para o enfrentamento dos desafios para a oferta da educac¢édo basica com qualidade.
O PNE foi instituido pela Lei N°. 13.005, com metas e diretrizes para os préximos dez anos.
Especificamente para o ensino medio, estipulou a Meta 3: “Universalizar, até 2016, o
atendimento escolar para toda a populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o
final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%
(oitenta e cinco por cento). Em 2016, essa taxa ainda estava em 68% e, em 2022, apenas 92,2%
da populacdo de 15 a 17 anos estdo matriculados nas escolas do pais (INEP, 2022).

Ainda no PNE, sdo elencadas onze estratégias que tem por intencdo cumprir o que foi
estalecido na Meta 3, em que sdo previstas politicas de fomento de expansdo da matricula
gratuita, monitoramento da permanéncia em colaboracdo dos orgdos publicos de assisténcia
social, configuracdo de um curriculo que seja atrativo aos jovens, entre outras estratégias
(BRASIL, 2014). Essas estratégias redundaram na reforma do ensino médio quando Michel
Temer (2016-2018) assumiu a presidéncia do pais ao articular um golpe parlamentar a
presidenta Dilma Roussef.
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Em 2016, o Governo Federal na gestdo de Michel Temer junto com o entdo Ministro da
Educacdo Mendonga Filho apresentaram a reformulacdo do Ensino Médio a partir de uma
Medida Provisoria - MP n°. 746/2016. Como é da natureza de uma MP criada nos gabinetes do
poder executivo, diversos movimentos docentes e discentes denunciaram o autoritarismo da
MP. Hernandes (2019), por exemplo, ressaltou que o governo ndo considerou a producao

académica e nem politica existente sobre a organizagdo do ensino médio no Brasil.

A Lei N° 13.415 (BRASIL, 2017), promulgada em fevereiro de 2017, por ter iniciado
seu tramite pela medida provisoria 746, editada em setembro de 2016, ndo permitiu
um maior debate sobre as alteracdes propostas para 0 Ensino Médio pela sociedade
brasileira, pela comunidade educativa, tampouco, permitiu que os sistemas de Ensino
fizessem diagndsticos sobre as possibilidades de sua realizagdo na realidade concreta
das escolas publicas e privadas (HERNANDES, 2019, p. 3, grifos do autor).

Fato é que o projeto de educacdo sempre estd submetido ao contexto sociopolitico que
vive 0 pais. Todavia, vale lembrar que o ensino médio tem como finalidade estabelecida na
LDB: | — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a preparacdo béasica para o
trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condic¢des de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores; Il1 -
0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996). Mas, a reforma atual do ensino médio
provoca graves recuos para a formacéo geral dos estudantes, o direito ao prosseguimento nos
estudos e a formacéo cidadd e, direciona para uma formacao que visa atender, estreitamente, as
necessidades do mercado de trabalho orientadas pela logica neoliberal. Nesse sentido, Freitas
(2018) afirma:

O neoliberalismo olha para educacéo a partir de sua concepcao de sociedade baseada
em um livre mercado cuja prépria légica produz avanco social com qualidade,
depurando a ineficiéncia através da concorréncia. Segundo essa visao, a generalizagdo
dessa concepcao para todas as atividades do estado produzird uma sociedade melhor.
Os cidadaos estdo igualmente inseridos nessa logica e seu esforco define sua posicdo
social. E dessa visdo de mundo que advém as finalidades que ele atribui a educacio
(FREITAS, 2018, p. 31).

Com base nessas problematizacbes que envolvem a reforma do ensino médio, esta
dissertacdo focaliza a investigacdo no componente curricular “projeto de vida” que assumiu o
eixo da organizag&o curricular do novo ensino médio (NEM). A pergunta principal é: quais sdo
as percepcoes dos estudantes do ensino médio do ES sobre o componente curricular “Projeto
de Vida”? Diante disso, a hipotese que orienta este trabalho é que as alteracOes curriculares
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determinadas pela Reforma do Ensino Médio, implantada pela Lei N°. 13.415/2017, prioriza 0s
aspectos socioemocionais na formagdo dos jovens em detrimento da formacéo intelectual,
humanista, ética e estética, provocando um esvaziamento do curriculo. O direito ao
desenvolvimento do conhecimento, da autonomia intelectual e do pensamento critico ndo tém

centralidade na formacdo do sujeito.

Considerada tal hipétese e tal problema de pesquisa, 0 objetivo geral desta dissertacdo
é investigar as percepcOes dos estudantes do ensino médio do ES sobre o componente curricular
“Projeto de Vida”.

Para sua concretizacdo, elencamos 0s seguintes objetivos especificos:
1 - Analisar a reforma do ensino médio e o componente curricular “Projeto de Vida”;

2- Mapear o fluxo escolar das escolas selecionadas como piloto na implementacdo do
Novo Ensino Médio no ES, no periodo de 2016 a 2021;

3- Fazer a revisdo bibliografica sobre as producbes académicas que focalizam o

“componente curricular Projeto de Vida”;

4- Compreender o papel do componente curricular “Projeto de Vida” para 0s jovens em
fase de conclusdo do ensino médio das escolas selecionadas como piloto na implementacdo do

Novo Ensino Médio no ES.
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CAPITULO 1

O PROBLEMA: A REFORMA DO ENSINO MEDIO E O EIXO DO CURRICULO

Este capitulo tem como objetivo descrever e problematizar a Reforma do Ensino Médio
instituida pela Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017); caracterizar e analisar a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) como instrumento complementar da reforma, além de apresentar
como esta organizado o componente curricular intitulado “Projeto de Vida” nas escolas do

Espirito Santo.

A Lei N°. 13.415/2017 (BRASIL, 2017), que versa sobre a Reforma do Ensino Médio
e institui importantes mudancas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — N°
9.394/1996), na regulamentacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacgéo
Baésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo (Fundeb) e institui a Politica de Fomento
a Implementacao de Ensino Médio em Tempo Integral (BRASIL, 2017). Ademais, a lei estipula
que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) deve ser a referéncia normativa que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem

desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgdo Bésica (BRASIL, 2017).

A reforma, importante politica educacional para a Gltima etapa do ensino médio, ndo

pode ser analisada isolada das dindmicas globais. Acerca disso, VERGER (2019) afirma:

Existem duas macros-abordagens principais que exploram amplamente a relacdo entre
a globalizagdo e a politica educacional, bem como qual a natureza dos
impulsionadores globais que afetam a mudanca educacional. Refiro-me, por um lado,
ao institucionalismo socioldgico, representado na educagdo comparada pela teoria
da “Sociedade Mundial” (também conhecida como Teoria da Cultura Mundial) e, por
outro, as abordagens da economia politica internacional que encontra na “Agenda
globalmente estruturada para a educacdo” uma das suas formula¢des mais notaveis
(VERGER 2019, p. 12).

Entre as organizacgdes internacionais econdémicas com atuacdo relevante na area da
educacdo, destacam-se o Banco Mundial (BM) e a Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Esses organismos influenciam a educacdo brasileira
desde a década de 1990, e ganham mais forca nos anos 2000, com o recrudescimento da
perspectiva neoliberal da educacao. Varios estudos vém apontando para a formatacgéo neoliberal

no campo da educagéo global. Dentre eles, Laval (2019) sublinha que “o objetivo politico é, na
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verdade, transformar a escola numa méquina eficiente a servigo da competitividade econdmica”

(LAVAL, 2019, p. 254).

No Brasil, 0 processo que deu origem a Reforma do Ensino Médio é anterior a aprovacéo
da Lei N°. 13.415/2017, como bem afirma Sperandio (2019). O Projeto de Lei (PL) N°
6.840/2013, de autoria do deputado Reginaldo Lopes, do Partido dos Trabalhadores de Minas
Gerais (PT/MG), j& apresentava o objetivo reestruturar o curriculo e a carga horéria do ensino
médio, sob a alegacdo de que era preciso readequé-lo as necessidades do mercado. Todavia,
esse PL passou por um processo de discussdo com varias entidades da comunidade cientifica e
sindical e foi estruturada de modo a atender a realidade do ensino médio. Mas, é fato, que a
atual reforma do ensino médio tem origem nessa MP que desconsiderou 0s avangos

conquistados apos a articulagdo dos movimentos sociais.

Para compreender com profundidade a reforma, é preciso situa-la no bojo das mudancas
neoliberais ocorridas a partir dos anos 1990 que implantou um conjunto de reformas a partir da
l6gica da Nova Gestéo Publica (NGP).3

Desde os anos 1990, a Nova Gestdo Publica— NGP imprime uma ret6rica que perpassa
as instituicdes no pais, de modo a sobrelevar o carater técnico e mercantil da acédo
publica. Os sistemas educacionais, nessa direcdo, adotaram mecanismos de gestéo
supostamente neutros porque técnicos, de modo a estabelecer o controle e o foco no
desempenho da aprendizagem, entendido sob a mirada dos organismos que elaboram
as avaliacOes de larga escala. Ano ap6s ano, os/as gestores/as educacionais refinam as
tecnologias de poder e impdem aos/as trabalhadores/as docentes uma visdo gerencial
da escola (Ferreira e Cypriano, p. 459).

Além de compreender a logica mercantil inerente ao contexto da NGP, é importante
situar o Artigo 35 da Lei n° 9.394/1996 que define “o ensino médio, etapa final da educacao

basica, com dura¢do minima de trés anos, e determina trés finalidades” e:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - A preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes
de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formac&o ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

3 A Nova Gestdo Publica se baseia na dimensio econémico-financeira e institucional-administrativa, onde aborda
a Gestdo Escolar para Resultados sob uma concepgdo de acordo com os principios da abordagem gerencial, um
modelo de gestdo que se pauta por pardmetros de qualidade, reconhecidos no meio empresarial. Essa foi a
perspectiva introduzida nas politicas educacionais de modo a incorporar a escola como um bem de consumo, uma

mercadoria.
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As finalidades do ensino médio seguem uma perspectiva pedagdgica contraria aos
pressupostos dispostos pela NGP. Assim, alguns avancos legais foram interrompidos por meio
de decretos para fazer valer a racionalidade do mercado como € o caso, por exemplo, do Decreto
N° 2.208/1997 que desvincula o ensino técnico do ensino médio. Os argumentos em torno da
reforma curricular nesse momento, estavam fundados na pretenséo de que a escola se voltasse
ao atendimento das demandas oriundas das transformagdes nos processos de producdo de
mercadorias e servigos (SILVA; SCHEIBE, 2017).

Em 2004, sete anos ap0s, esse decreto foi revertido pelo governo Lula (2003-2010) que
emitiu o Decreto N° 5.154/2004 que retorna para a integracdo da educacao profissional técnica
ao ensino médio, nas formas concomitante e subsequente. Passados nove anos, durante a gestdo
do Partido dos Trabalhadores (PT), em 2013, tramitou na Camara o Projeto de Lei (PL) N°
6.840/2013 que tinha como objetivo reestruturar o curriculo e a carga horaria do ensino médio,
sob a alegacdo de que era preciso readequéa-lo as necessidades do mercado. Foi, justamente, no
PL N° 6.840/2013 que surgiu a proposta de fragmentar o ensino médio, com a opcéo de uma
formacéo a partir das escolhas dos estudantes (SPERANDIO, 2019).

A Medida Provisoria (MP) N°. 746, publicada em 15 de setembro de 2016, durante o
governo Michel Temer (2016-2018), retoma o argumento de reorganizacao curricular do ensino
meédio. Para Silva e Scheibe (2017):

As propostas da medida comportam problemas ainda maiores do que o PL 6.840/2013,
quando se trata de assegurar o direito a educacdo basica de qualidade e comum a
todos/as. A divisdo do curriculo em cinco énfases ou itinerarios formativos
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Formacéo
Técnica e Profissional), de modo a que cada estudante curse apenas um deles, tem
como consequéncia a negacao do direito a formacao basica comum e pode resultar no
reforgo das desigualdades educacionais (SILVA; SCHEIBE, 2017, p. 26).

Em 2017, no contexto do golpe parlamentar-juridico-midiatico, houve a conversao da
Medida Provisdria n°. 746 para a Lei N°. 13.415/2017, com o argumento de que seria urgente
adequar o Ensino Médio a qualidade do Ensino de outros 20 paises da Organizacdo para
Cooperacéao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE). Outro discurso utilizado para aprovagéo
da Reforma, tinha como base o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB). Este
foi o primeiro ato aprovado durante o0 Governo Temer (PMDB) que tomou posse apés a ruptura

democratica que culminou no impeachment da entdo presidenta Dilma Rousseff (PT).

Acerca disso, os autores Krawczyc e Ferreti (2017) apontam 0s reais interesses que

permeiam a formulacdo de politicas governamentais, as quais:
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[...] resultam de embates e negociaces que envolvem interesses de classes sociais e
fracGes destas, desencadeando disputas entre forgas e projetos antagbnicos, que se
manifestam, por exemplo, por meio de conflitos entre interesses empresariais, internos
e externos ao Pais, bem como entre estes e os das classes trabalhadoras no atinente
aos rumos a serem propostos a educa¢do (KRAWCZYC; FERRET]I, 2017, p. 35).

Turini e Villela (2020) apontam que o argumento em favor da Reforma do Ensino Médio
foi justificado “pela defesa de uma possivel concepg¢éo critica de priorizacao das necessidades
pessoais de cada estudante, além de visar uma maior semelhanca e uniformizagdo curricular
com os sistemas educacionais de outros paises” (TURINI; VILLELA, 2020, p. 66).
Entendemos que tais importantes modificacdes estruturais e curriculares da etapa responsavel
pela consolidagdo do conhecimento e a preparacdo do jovem para o mundo do trabalho ocorreu
de forma apressada. Pois, conforme ressaltado anteriormente, ndo foram considerados os
estudos da comunidade académica, ndo houve consulta aos atores envolvidos e, tampouco, se

atentaram as especificidades das diferentes realidades das juventudes brasileiras.

Conhecida como a Lei da Reforma do Ensino Médio, seu texto final foi publicado no
Diario Oficial da Unido em 17 de fevereiro de 2017. A promulgacdo da Lei N°. 13.415/2017
que institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral (BRASIL, 2017), estabeleceu modificacbes para a Ultima etapa da educagdo bésica,
principalmente no que se refere a carga horaria e ao curriculo. Ferreira (2023) entende que a
reforma do ensino médio representa a mudanca mais profunda da histéria da educacéo
brasileira, pois busca alcancar o espirito de empresa de forma acentuada no coracao da educacao

publica, laica, gratuita e de qualidade referenciada socialmente (FERREIRA, 2023, s/p).

A respeito do conteldo do texto da Lei N° 13.415/2017, destaca-se dentre as
modificacdes do ensino médio, no Artigo 1°, a alteracdo do Artigo 24 da LDB/1996, que passa
a vigorar: “A carga horaria minima de, pelo menos, mil horas anuais, revogando o que
anteriormente era definido em oitocentas horas anuais” (BRASIL, 2017). Concordamos com
Lima e Maciel (2018):

Ao fazer essa ampliacdo, o texto legal ndo leva em conta a realidade de muitos jovens
brasileiros, que necessitam conciliar trabalho e estudos. Despreza, ainda, experiéncias
de educacdo em tempo integral anteriormente praticadas em estados brasileiros, como
0 caso do Projeto Reinventando o Ensino Médio, desenvolvido em Minas Gerais de
2010 a 2014, que comprova que a extensdo da jornada escolar sem a infraestrutura
necesséaria pode mais agravar do que de inibir a evasdo escolar (LIMA; MACIEL,
2018, p. 11).
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O Artigo 3°. da Lei N°. 13.415/2017, altera o Artigo 35 da LDB/1996 que passa a vigorar

como

[...] a Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem
do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas
seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Com isso, as treze disciplinas previstas anteriormente na estrutura curricular ficam em
segundo plano, seguindo a definicdo das areas de conhecimento, adequando aos moldes ja
utilizados pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Por conseguinte, o Artigo 4° da
Lei N° 13.415/2017, determina que “o curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos”. A Lei destaca ainda em seu Art. 8°.
Inciso V que “os curriculos do ensino médio deverao considerar a formagao integral do aluno,
de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua
formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”.

Portanto, a implementacdo da lei altera as disposi¢Oes anteriormente previstas sobre o
ensino médio na LDB. O Artigo 36 da Lei N° 9.394/1996, passa a ter nova redacéo,
estabelecendo que “O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum

Curricular e por itinerarios formativos”.

As alteragdes provocadas pela implementacdo da Lei N° 13.415/2017 exige a
atualizacdo das diretrizes, em consequéncia disso foi criado o novo documento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM, 2018). Em seu Art. 18, as DCNEM
definem essa etapa como “O ensino médio é direito de todos e dever do Estado e da familia e
sera promovido e incentivado com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para

0 trabalho”.

Com a nova redagdo da definicdo do ensino médio nas DCNEM (2018), além de
determinar que o “ensino médio ¢ direito de todos ¢ dever do Estado e da familia”, acrescenta-
se “em colaboragdo da sociedade” — 0 que a primeira vista nao significa grande mudanca, mas
deve ser entendida como uma estratégia para garantir a privatizagcdo do EM, cuja esfera foi
fortalecida por meio de discursos e politicas de enfraquecimento do publico.

Numa tentativa desesperada de encontrar mais locais para colocar o excedente de
capital, uma vasta onda de privatizagdo varreu 0 mundo, tendo sido realizada sob a
alegacdo dogmaética de que empresas estatais sdo ineficientes e relaxadas por definicdo
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e a Unica maneira de melhorar seu desempenho é passa-las ao setor privado
(HARVEY, 2011, p. 31-32).

Ademais, a Lei N° 13.415/2017 abre a prerrogativa para que o ensino médio seja
ofertado a distancia (EaD). Em seu paragrafo 11 do art. 4° afirma: “Para efeito de cumprimento
das exigéncias curriculares do ensino médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer
competéncias e firmar convénios com instituicbes de educacdo a distdncia com notorio
reconhecimento” (BRASIL, 2017, s/p). E, no inciso VI, ressalta os “cursos realizados por meio
de educacdo a distancia ou educagao presencial mediada por tecnologias” (BRASIL, 2017, s/p)
para reconhecer competéncias e firmar convénios. Nesse mesmo sentido, a lei regulamenta a
possibilidade de até 20% da carga horaria do ensino médio ser ofertada na modalidade a
distdncia, chegando a 30% no ensino médio noturno. Nesse sentido, a reforma enseja a
privatizacdo e a precarizacdo dessa etapa educacional da maneira como edita o curriculo escolar

do ensino médio, como explicitado nas palavras de Quadros (2020),

(...) seja pela implementacéo da BNCC, seja pelos itinerarios que criam ndo uma, mas
varias possibilidades de organizacao das disciplinas na escola — abre espago para uma
nova demanda de produtos e servicos educacionais”. O autor acrescenta que
“orientagdo dos Think Thanks empresariais vai no sentido de alterar todas as
dimensdes da escola de acordo com o ‘novo modelo’ (QUADROS, 2020, p. 139).

O novo documento (DCNEM) que rege o curriculo do Ensino Médio aponta treze
orientacdes e principios especificos que a oferta do Ensino Médio devera seguir, 0s quais

destacamos:

1 - Projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetoria escolar na construcéo
das dimensoes pessoal, cidadd e profissional do estudante;

2 - Indissociabilidade entre educago e prética social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo (DCNEM, 2018).

As DCNEM (2018) em seu Art. 6°. inciso |, também definem o termo formagé&o integral
como “O desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos, cognitivos € socioemocionais do
estudante por meio de processos educativos significativos que promovam a autonomia, 0
comportamento cidaddo e o protagonismo na construgdo de seu projeto de vida” (DCNEM
2018). Cabe verificar se 0 modelo do NEM tem as condicGes objetivas para atender essas
dimensfes formativas dos jovens brasileiros. Quando associamos o0 NEM com a BNCC,
podemos afirmar que esses principios anunciados ndao passam de retorica deslocada das reais

condi¢es subjetivas e objetivas das juventudes das escolas publicas do pais.
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Ao final do mesmo ano, em 2018, o Conselho Nacional da Educacdo (CNE) aprovou a
Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCCEM), contrariando as
manifestacdes das audiéncias publicas ocorridas a época. A criacdo da Base estava prevista
desde 2014 pelo PNE, no entanto, a aprovacdo do texto foi arbitraria. O texto da Base aprovada
em caréter de urgéncia, seguiu ao Ministério da Educacdo (MEC), sem que houvesse uma ampla
divulgacdo do texto final e sem considerar as manifestaces de professores em contrariedade a
aprovagdo. O MEC homologou a BNCC do Ensino Médio e estabeleceu que todas as escolas

de Ensino Médio deverdo implementa-la até o ano de 2022.

Conforme j& sublinhado, a Lei N° 13.415/2017, que reestrutura o Ensino Médio,
ocorreu de forma aligeirada. Uma etapa tdo importante da educacdo bésica sofre alteraces
profundas em um curto periodo de tempo, sem debates, analise e propostas para superar os reais
problemas do ensino médio quanto a universalizacdo e a superacdo da dualidade estrutural.
Contudo, a maior defesa desse aligeiramento foi o discurso da urgente necessidade de
qualidade. A implementacdo da Lei N°. 13.415/2017 foi construida com a promessa de garantia
de qualidade na ultima etapa da educacdo basica. Na contramao desse discurso, concordamos
com Caetano e Alves (2020) que “o ensino médio passa a ser o alvo das institui¢des privadas
mercantis, haja vista que as altera¢des no curriculo e na formacao de professores sdao complexas
e as redes de ensino estaduais, responsaveis pela oferta, terdo que adequar a estrutura de ensino
para dar conta das alteracfes” (CAETANO; ALVES, 2020, p. 721).

Como ja mencionado, 0 novo Ensino Médio traduzido pela Lei N°. 13.415/2017, propde
modificacbes da estrutura e do curriculo de escolas publicas e privadas do pais, onde
destacamos como principais mudancas: 1- ampliacdo da carga horéaria de 800 horas para 1.000
horas anuais e 2 - extincdo de disciplinas, que ficardo integradas em quatro areas do
conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias ciéncias, Humanas e sociais aplicadas).

Portanto, trata-se de uma politica educacional importante, visto que visa mudancas
curriculares nas diferentes realidades dos sistemas de ensino. A criacdo de uma politica tem
sempre uma intencionalidade e uma funcdo: ela pode tanto levar a sociedade ao progresso,
quanto ao retrocesso. Nesse sentindo, Ferreira (2017, p. 306) afirma que “as portas para o

retrocesso ficaram abertas no contexto de uma globalizacdo cada vez mais neoliberal”.

Esses fatos reforcam a compreensdo de como a contrarreforma do ensino médio é
parte integrante de uma agenda globalmente estruturada da educacdo. Os exemplos
utilizados pelos defensores dessas mudancas sdo frageis, mas confirmam os padrdes
de governanga internacional, cuja missdo modernizadora €é reduzir a educacdo (e o
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conhecimento) a fungdes minimas de acordo com as necessidades imediatas da
sociedade capitalista contemporanea. Tarefa essa que deverd ser cumprida
crescentemente pelos mercados educacionais (FERREIRA, 2017, p. 304).

A maneira com que a “contrarreforma” (FERREIRA, 2017), termo utilizado para
expressar que se trata de um reforma que traz retrocessos, se efetivou, nos permite
questionamentos quanto a sua intencionalidade e o carater que as mudancas estruturais e
curriculares atribuem ao ensino médio, o que leva a entender que o projeto de reforma visa a
atender a logica do mercado, caracteristica de um projeto neoliberal, de preparacdo mais
aligeirada da juventude, afastando assim, uma concepc¢do de ensino médio de qualidade que
contribua para a formacdo humana e, também, para o0 mundo do trabalho. Ao contrario, 0 NEM
explora a nocdo de liberdade nos estreitos limites do liberalismo e lan¢a méo do protagonismo

juvenil e sua liberdade de escolha.

Os estimulos sedutores apresentadas pelas propagandas nas grandes midias, giravam em
torno de que o jovem poderia ‘escolher ser 0 que quisesse’. Concordamos com Ferreira (2023)
quando afirma que a reforma investiu em um processo de convencimento do jovem diante de
um ensino médio fragil, que ndo Ihe atendia em suas expectativas e demandas, e que deveria
sofrer uma mudanca (FERREIRA, 2023, s/p). O apelo ao protagonismo juvenil é reforcado

como estratégia de divulgacao do novo ensino médio.

A Lei N°. 13.415/2017 traz mudancas expressivas, divide a carga horaria do ensino
médio que passa a ter 3 mil horas em dois momentos, sendo que um momento é destinado a
formacéo basica comum de até 1800 horas e o restante da carga horéaria (1.200 horas) para
itinerarios formativos, conforme a disponibilidade das redes de ensino, 0 que,
consequentemente, pode vir a atribuir ao ensino médio publico um carater puramente técnico.
Este contexto, assim como a prépria lei, permite que profissionais “com notdrio saber” possam
ministrar conteudos de areas afins a sua formacdo ou experiéncia profissional, desde que
reconhecidos pelos sistemas de ensino, para atuar na formacdo técnica e profissional, como
descrito em lei. Nesse sentido, SILVA (2018) contribui:

Sem ddvida, trata-se de um aspecto bastante controverso o reconhecimento do
“notorio saber” para fins de docéncia, e, ainda que esta proposicdo se destine
estritamente ao itinerario de formac&o técnica e profissional, ela institucionaliza ainda
maior precarizagdo do trabalho docente e significa o0 comprometimento da qualidade
da educacéo profissional (SILVA, 2018, p. 3, grifos do autor).

A Lei N°. 13.415/2017 néo apresenta propostas de melhorias da estrutura educacional e

nem de valorizacdo do trabalho docente, mas aborda alteracdes curriculares que prometem
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mudancas e supostas melhorias para o ensino médio. Portanto, a reforma néo trata de todos o0s
problemas que historicamente afetam a oferta do ensino médio no pais e muito menos aborda
sobre as condic¢des do trabalho docente que vém vivendo processos de intensificacdo e de
adoecimento, conforme comprovado por diversas pesquisas desenvolvidas por estudiosos
brasileiros (FERREIRA, 2009; OLIVEIRA, 2011; 2019; 2021; VENCO, 2019).

O Quadro 01, a seguir, apresenta os documentos normativos em nivel nacional que
serviram de base legal para criacdo e implementacdo do novo ensino médio. Nele, pode ser

encontrada a data de publicacdo, a especificacdo do documento e o objeto a que se refere.

Quadro 01: Mapeamento dos documentos normativos que versam a Reforma do Ensino Médio nacional.
DATA ESPECIFICACAO OBJETO

Lei de Diretrizes e Bases
para Educacdo ( Lei N°.
9.394/1996)

20 de dezembro

de 1996 Estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.

Conversdo da Medida Proviséria n® 746, de 2016. Institui

16 de Fevereiro de
2017

Lei N°. 13.415

a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral.

21 de Novembro
de 2018

Diretrizes Curriculares
Nacionais Ensino Médio -
DCNEM

Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio.

14 de dezembro
de 2018

Base Nacional Comum
Curricular -BNCC

Define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica.

28 de Dezembro
de 2018

Portaria N° 1.432

Estabelece os referenciais para elaboracao dos itinerarios
formativos conforme preveem as Diretrizes Nacionais do
Ensino Médio.

13 de Julho de
2021

Portaria N° 521

Institui o Cronograma Nacional de Implementacdo do
Novo Ensino Médio.

Fonte: Sistematizado pela autora (2021).

O processo da reforma do ensino médio, iniciado em setembro de 2016, convertida em
lei no ano de 2017, ainda durante o governo Temer, segue produzindo outros instrumentos
normativos no ano de 2018 como, por exemplo, as novas Diretrizes Curriculares e a Portaria n°
1.432 que orienta a elaboracéo dos Itinerarios Formativos a partir das Diretrizes. Esse processo
sofre uma interrupcéo entre dezembro de 2018 e julho de 2021, quando iniciado o Governo

Bolsonaro em 2019.

O primeiro movimento feito pelo governo Bolsonaro que se viu pressionado pelo
Conselho dos Secretarios de Educacao (Consed), ocorre apenas em julho de 2021 do ponto de
vista legal. Foram dezoito meses apds o inicio de seu mandato, 0 MEC instituiu o cronograma
de implementagdo do novo ensino médio, em que fica instituido no sexto artigo do documento

a vinculacdo do NEM a avaliacdo em larga escala (BRASIL, 2021, s/p):


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm
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Art. 6°. As matrizes do Saeb para a etapa deverdo estar alinhadas ao Novo Ensino
Médio até o ano de 2024, conforme o seguinte cronograma:;

I - No ano de 2022: definicdo da estrutura das matrizes e preparacdo das versdes
preliminares;

I - No ano de 2022: validacéo pedagdgica das matrizes;

I11 - No ano de 2022: elaboracdo do documento bésico;

IV - No ano de 2023: elaboracéo dos itens;

V - No ano de 2023: montagem e aplicagdo dos pré-testes;

VI - No ano de 2024: andlise dos resultados dos pré-testes e validacdo das matrizes; e
VII - No ano de 2024: publicacdo das novas matrizes de avaliacdo do Saeb.

A auséncia de iniciativa do MEC pode ser explicada tanto pelo projeto do governo
Bolsonaro de minar a educacdo publica no pais quanto pela reacdo anticientifica em face a
pandemia iniciada no dia 11 de margo de 2020, quando a Organizacdo Mundial da Satude (OMS)
declarou a pandemia do novo coronavirus, dada as gravidades da doenca e sua ampla
disseminacéo a nivel global. Os impactos da pandemia no Brasil e no mundo ndo foram apenas
da ordem da salde, mas também teve repercussdes e impactos sociais, educacionais,

econdmicos, politicos, culturais e historicos.

Para compreender os efeitos da reforma do ensino médio, € importante analisar a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017). A Base refere-se a um documento de
carater normativo, que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica
(BRASIL, 2017).

A primeira versdao do documento foi disponibilizada para consulta publica entre
setembro de 2015 e marc¢o de 2016. Apods o periodo de consulta publica, em abril de 2016, foi
lancada uma segunda versdo do texto da Base, concomitante ao processo antidemocratico que

culminou no impeachment da presidenta Dilma (MARSIGLIA et al, 2017).

No ano de 2017, apds o primeiro ato do Governo Temer, com a publicacdo da MP N°.
746/16 que culminaria na Reforma do Ensino Médio, determinava que “o curriculo do ensino
médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos”
(BRASIL, 2017). A BNCC foi homologada pela Portaria N°. 1.570, publicada no Diério Oficial
no final de dezembro de 2017.

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerdrios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino (BRASIL, 2017, p. 467).
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No Art. 36 da BNCC, o curriculo deve ser organizado a partir de areas de conhecimento:

| — Linguagens e suas tecnologias;

Il — Matematica e suas tecnologias;

111 — Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — Ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V — Formagdo técnica e profissional

A carga horaria da formacédo geral é reduzida para no maximo 1.800 horas. Art. 35 A,
859); estabelece “padroes de desempenho esperados” pela Unido (Art. 35 A, § 6°); flexibilizagdo
para cumprimento de componentes curriculares em instituicdes a distincia com ‘“notorio
reconhecimento”, bem como demonstracdo pratica de competéncias, comprovacdo de
experiéncia de trabalho supervisionado, entre outros (Art. 36, 811); flexibilizacdo para
contratagdao de professores para o itinerario profissional com “notério saber” (Art. 61, inciso
IV); definicdo do curriculo de formacdo de professores baseada na BNCC (Art. 62, §8°)
(BRASIL, 2017a). Como efeito imediato dessa reforma é diminuicdo do papel da escola em

produzir/transmitir os conhecimentos historicamente produzidos pela sociedade, ao afirmar:

A diversificacdo de ofertas também contribui para a flexibilizacdo do conhecimento
que vem conferindo um reducionismo do conhecimento necessario para atingir
minimamente a complexidade que o mundo das areas de conhecimento representa em
termos de importancia para a autonomia intelectual dos estudantes (FERREIRA,
2023, s/p).

O documento da BNCC elenca dez “competéncias gerais” que 0 estudante precisa para
se desenvolver durante a educacdo basica. De acordo com a Base, competéncia refere-se a
“mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8). Nesse sentido,

concordamos com Silva (2018):

A centralidade da nocdo de competéncias no curriculo, especialmente porque
justificada e proposta pela via unidimensional do mercado, produz uma “formagao
administrada”, ao reforcar a possibilidade de uma educagfo de carater instrumental e
sujeita ao controle. Ignorar a dimensao histérico-cultural da formagdo humana, pelo
carater instrumental das proposi¢des, gera um processo formativo voltado para a
adaptacdo dos individuos em sacrificio da diferenciacdo e da autonomia (SILVA,
2018, p. 11).

Silva (2003) quando estudou a reforma do ensino médio promovida na década de 1990,
cujo curriculo também foi estruturado com base nas competéncias, a autora denuncia que essa
“centralidade evidencia a intengdo de se produzir alteragdes significativas no processo de

formacao humana que fica a cargo das escolas, e a0 mesmo tempo assegurar formas de controle
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sobre essa formagdo” (SILVA, 2003, p. 254). Assim, o curriculo fundamentado em
competéncias esta enraizado no discurso que insiste na necessidade de adequagao da escola as
mudancas no mundo do trabalho.

A nogio de competéncias é tomada como nog¢ao nuclear das prescri¢des curriculares,
favorecida também em virtude de sua proximidade com a idéia de competigio e de
competitividade. O carater a-historico de suas formulagdes originais, especialmente
no campo da Psicologia, facilmente se articula com o discurso das novas necessidades
de formagao profissional (SILVA, 2003, p. 254).

A nocgéo de protagonismo juvenil, um dos principais argumentos dos reformadores,
aparece no texto da base ao justificar a importancia dos itinerarios formativos: “Essa nova
estrutura valoriza o protagonismo juvenil, uma vez que prevé a oferta de variados itinerarios
formativos para atender & multiplicidade de interesses dos estudantes: o aprofundamento
académico e a formacdo técnica profissional” (BRASIL, 2018¢, p. 467). Inversamente a esse

discurso, Ferreira (2023) afirma que:

Da forma como esta proposta, a lei tanto omite os problemas de acesso e permanéncia,
quanto estabelece a possibilidade de uma competi¢do mais acirrada ainda dentro da
escola, com tendéncia a provocar o estranhamento entre os jovens, pois 0 seu modelo
flexivel cria uma escola onde 0s grupos ndo se encontram, nao se relnem e ndo
interagem (FERREIRA, 2023, s/p).

A defesa pelo protagonismo juvenil aparece relacionada, em muitas vezes, a aquisi¢do
de competéncias previstas na organizacdo do curriculo escolar. Outro discurso predominante
em torno da reforma para garantir o protagonismo dos jovens, gira em torno da possibilidade
da escolha pelos itinerarios formativos. Todavia, ha um dispositivo colocado na lei que obriga
0 sistema estadual a oferta de no minimo dois itinerarios por escola, o que deixa uma questdo
dificil de pensar em termos de democratizacdo da oferta e 0 protagonismo dos jovens na medida
em que a maioria dos municipios do pais possuem apenas uma escola de ensino médio. No

Espirito Santo, 30% dos municipios tém somente uma escola de ensino médio.

Assim, entendemos que essa reforma produz mais desigualdade educacional, sendo uma
falacia o discurso do protagonismo juvenil. Nesse sentido, subscrevemos o0s autores Lima e

Maciel (2018) ao refletirem sobre os riscos do esvaziamento da formagao do jovem:

Desse modo, em que pesem os discursos que se contrapdem a essa visdo, ganha forca
um processo de corrosdo das bases temporais, epistemolégicas e disciplinares do
direito ao ensino médio. Tal movimento se delineia na reforma do curriculo do ensino
médio, que, ao produzir a flexibilizagdo, a desobrigacdo e a desestruturacdo do
conjunto dos contetidos escolares, aponta para o esvaziamento da garantia da oferta
de saberes escolares, o que pode resultar no aprofundamento da dualidade estrutural
e educacional da sociedade brasileira (LIMA; MACIEL, 2018, p. 20).
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1.1 O Projeto Curricular Projeto de Vida e o NEM no Espirito Santo

Esta secdo tem o proposito de explorar mais o debate sobre o componente curricular
projeto de vida, tematica principal desta dissertacdo. O componente curricular Projeto de Vida
ganha centralidade em funcéo da operacionalizacdo da Reforma do Ensino Médio nos estados
brasileiros, por meio da Lei n°® 13.415/2017. Este componente curricular apresenta como
objetivo principal promover o protagonismo dos estudantes na construcdo de seu projeto de
vida pessoal e profissional, considerando suas escolhas, interesses, habilidades, valores e
expectativas. O componente curricular Projeto de Vida é uma disciplina obrigatéria que deve
ser oferecida nas trés series do Ensino Médio e, tem a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) como guia de sua organizacdo. O conteudo da disciplina inclui temas como
autoconhecimento, identificacao de objetivos pessoais e profissionais, planejamento de carreira,
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, escolha de cursos de graduacéo e profissoes,
mercado de trabalho, empreendedorismo, entre outros.

Embora o Projeto de Vida seja apresentado no texto da lei da reforma como algo novo,
essa proposta tem origem no modelo Escola da Escolha criada em Recife-PE no ano de 2003
pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE). O ICE é uma entidade de direitos
privados, sem fins lucrativos, que foi criada por um grupo de empreséarios. O instituto define o
componente curricular Projeto de Vida como “solugdo central para atribuir sentido ¢ significado
ao projeto escolar em resposta aos desafios advindos do mundo contemporaneo sob o ponto de
vista da formag¢ao dos jovens”. O modelo pioneiro adotado pelo ICE ganhou for¢a na rede
publica do estado de Pernambuco e se estendeu por vérios estados brasileiros. A concepcao

deste modelo,

(...) pautou-se por novos paradigmas e aliou-se a necessidade e urgéncia para
responder aos desafios e provocar mudancas que cheguem a sociedade, na perspectiva
de que se torne mais justa; que se pautem na cidadania para reiterar o exercicio do
direito; que fortalecam a democracia para que se torne mais legitima; que influenciem
a economia para que se torne mais competitiva e que, finalmente, possibilitem o
desenvolvimento da dignidade humana (ICE, 2010a, p. 23).

Nos documentos normativos, o componente curricular Projeto de Vida assume o
objetivo de ajudar os alunos a desenvolverem um senso de propdsito e direcdo para suas vidas,
além de prepara-los para as escolhas e desafios que enfrentardo na vida adulta. Ele também,
supostamente, pode contribuir para a reducdo da evasdo escolar e 0 aumento da motivacgdo e

engajamento dos estudantes na escola.
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A SEDU, desde 2022, distribuiu manuais para as escolas como documentos orientadores
para o docente desenvolver o componente curricular Projeto de Vida. Esses manuais foram
produzidos pelo ICE e datam de 2016. Por exemplo, segundo o manual para o 1° ano do ensino
médio, o docente deve estimular e orientar o estudante a compreender que o0 sucesso das
realizacOes pessoais depende de algumas etapas iniciais. Segundo o documento, a idealiza¢do
de um sonho e 0s mecanismos necessarios para a sua materializagdo séo alguns dessas etapas,
ou seja, € importante desenvolver o planejamento das realizacfes pessoais. Para isso é preciso
que o educador continue a apoia-lo no processo de reflexdo sobre “quem ele sabe que é, e quem
gostaria de vir a ser”, além de ajuda-lo a planejar o caminho que precisa construir e seguir para

realizar esse encontro (ICE, 2016, p. 7).

No manual destinado para os docentes que atuam no 2° ano do ensino meédio, eles devem
estar cientes do que se pretende que os estudantes alcancem no final do Ensino Médio : - Criar
boas expectativas em relagéo ao futuro; - Compreender que a elaboracéo de um Projeto de Vida
deve considerar todos os aspectos da sua formacdo, sendo fruto de uma analise consciente e
individual;- Agir a partir da convicgéo de que o processo de escolha e decisao sobre os diversos
ambitos da vida sdo um ato de responsabilidade pessoal;- Despertar para 0s seus sonhos, suas
ambicOes e desejos, tendo mais clareza sobre onde almejam chegar e que tipo de pessoa
pretendem ser, referenciando-se nos mecanismos necessarios para chegar onde desejam;-
Conceber etapas e passos para a transformacédo dos seus sonhos em realidade;- Compreender
que seus sonhos podem se modificar na medida em que se desenvolvem e experimentam novas
dimensdes da propria vida e que o projeto de suas vidas ndo se encerra no 2° ano (ICE, 2016,
p. 8).

Portanto, o componente curricular projeto de vida tem um escopo amplo e ambicioso
que estrapola o espaco escolar e, sobretudo, a acdo pedagogica do docente que, nessa
perspectiva, deve acompanhar individualmente cada estudante. Além de ser um componente
curricular com extrema carga individualista, o que fere o principio politico-pedagogico da
educacdo, almeja um ideal que ndo tem sustentacdo na pratica social. No limite, a escola passa
pelo risco imediato de produzir frustracdes e desencantamentos na vida dos jovens, além de
favorecer o mal-estar docente. O mais grave ¢ a tentativa de romper com o profissionalismo
docente transformando-os em simples tutores.

No texto da Lei N°. 13.415/2017, o termo “projeto de vida” aparece uma Unica vez no

parégrafo sétimo: “os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagéo integral do
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aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcao de seu projeto de vida e para

sua formac&o nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”(Brasil, 2021).

No documento normativo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicado no
ano de 2017, o termo projeto de vida € mencionado cinco vezes no corpo do texto. Por trés
vezes, 0 termo é relacionado as competéncias, como pode ser lido nas definigdes das

competéncias gerais da educacao, no topico seis:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relages proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(BNCC, 2018).

Além de ser associado as competéncias, o termo projeto de vida também é relacionado
a formacdo integral do sujeito. Como descrito no tépico em que retrata o "compromisso com a

educacdo integral”, afirma:

Assim, a BNCC prop8e a superacdo da fragmentagdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo & sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para
dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e
na construcéo de seu projeto de vida (BNCC, 2018).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), homologadas em
2018, que orientam os sistemas de ensino e suas unidades escolares na organizacao curricular
(BRASIL, 2018), faz mencdo ao termo projeto de vida por cinco vezes alinhado & BNCC,

sempre relacionada & formacé&o integral.

Partindo do ponto de vista da necessidade de politicas que incluam os alunos na escola,
tendo em vista o desafios da permanéncia e conclusao da escolaridade do jovem brasileiro no
Ensino Médio, nos preocupamos em como se daré a formacédo das juventudes quando a énfase
é no componente curricular Projeto de Vida, que por ser um eixo curricular, mais se assemelha
a uma orientacdo vocacional com a aposta de um futuro promissor sem nenhuma garantia, nem
mesmo de apropriacdo dos conhecimentos cientificos e filosoficos porque a carga horéaria é
reduzida. Os contetdos cientificos, que constituem o trabalho escolar, ficam submetidos,
qualitativa e quantitativamente, a um componente curricular, cuja base esta voltada para 0s
aspectos subjetivos com baixa conexdo cientifica e cultural. Ademais, a estruturacdo desse
componente nao respeita a formacao inicial dos docentes que passam a trabalhar com contetdos

alheios ao que caracteriza sua profisséo.
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A proposta do componente curricular projeto de vida, sob a 6tica do individualismo e
competicdo, pode gerar uma frustracdo aos jovens. A ideia do futuro promissor no Brasil para
a juventude, perpassa entraves para além do esforco proprio e individual. Responsabilizar o
jovem do ensino médio, ou seja, de 15 a 17/19 anos, pelo préprio sucesso versus fracasso é de

tamanha perversidade em um pais com situacGes econdmicas tdo desiguais.

Como ja afirmamos, o projeto de Vida, como componente curricular, foi incorporado
pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacgéo (ICE), que implantou o modelo Escola da
Escolha, no inicio dos anos 2000, em Recife - PE, a partir da revitalizacdo do secular Ginasio

Pernambucano. O componente curricular projeto de vida era o cora¢do do modelo:

O estudante e a construcdo do seu Projeto de Vida encontram-se no “coragdo” da
Escola da Escolha. Nela, o estudante reflete sobre os seus sonhos, suas ambicfes e
aquilo que deseja para a sua vida, onde almeja chegar e quem pretende ser, tanto na
sua vida pessoal e social, como no mundo produtivo (ICE, 2017, s/p).

O Estado do Espirito Santo, em 2015, de forma antecipada, implementou a escola de
Ensino Médio em tempo integral junto com o componente curricular projeto de vida, durante o
Governo de Paulo Hartung (2015-2018) (LIMA 2018). No ano anterior, ainda em processo de
campanha eleitoral, o entdo candidato Paulo Hartung apresentou como principal proposta para
educacao um projeto de oferta de Ensino Médio em turno nico. Assim, ja em seu primeiro ano
de mandato, iniciou ao processo de implantacdo do Projeto de Vista como componente

curricular no ensino médio.

Portanto, desde 2015, a Secretaria de Estado da Educacdo do Espirito Santo - SEDU
incluiu o componente curricular Projeto de Vida na parte diversificada do curriculo das escolas
de Educacdo em Tempo Integral. E, como primeira medida para implantar a atual reforma, a
SEDU, em 2018, estabeleceu o componente curricular projeto de vida como eixo estruturador

do novo ensino médio

O Programa de Escolas Estaduais de Ensino Médio em Turno Unico, denominado
“Programa Escola Viva”, foi instituido pela Lei Complementar N° 799/2015. Popularmente,
como ficou conhecido, o projeto “Escola Viva” enfrentou grande resisténcia por parte dos
professores, bem como, dos proprios alunos do Ensino Médio. A época, houve uma grande
revolta quanto ao descaso que o governo estadual demonstrou com as demais escolas que
ofertavam a mesma etapa de ensino. As manifestacbes ocorreram, principalmente contra ao
fechamento de turmas e questionavamm os elevados recursos financeiros investidos nessas

escolas em comparagdo com as demais.
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Contrariando a pressao da comunidade escolar, o projeto teve continuidade e foi criado
pela Lei Complementar N°. 799 de 15 de junho de 2015. De acordo com Lima, Sperandio e
Costa (2020):

O Programa de Escolas Estaduais em Tempo Integral gerou uma grande reacdo
negativa da populacdo, principalmente pelo fato de ter sido planejada com pouco
(praticamente nenhum) didlogo com os setores mais interessados: corpo docente e
servidores das escolas, pais e alunos. O projeto de lei (PL n° 04/2015) foi a base da
campanha politica do candidato Paulo Hartung ao governo do estado que, ao ganhar
as eleigdes em 2014, deu inicio a seu projeto; deu ouvidos apenas ao setor empresarial,
que teve/tem grande influéncia nas decisdes sobre a educagdo publica no estado por
meio do “Espirito Santo em A¢ao” (LIMA; SPERANDIO e COSTA, 2020, p. 130).

O projeto “Escola Viva” provocou alteracbes no curriculo do Ensino Médio. A
organizacdo da matriz curricular passou a ser dividida em: 1 - Base Nacional Comum:
Linguagem, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas; 2 - Parte diversificada:
contempla Lingua Estrangeira Moderna (Inglés), Lingua Espanhola e uma subarea chamada de
“Componentes Integradores” na qual se encontram a base filoséfica de sustentacdo do projeto
composta por: a) projeto de Vida; Estudo Orientado; Aprofundamento de Estudos (preparacéo
académica/mundo do trabalho); Préaticas e Vivéncias em Protagonismo; Disciplinas Eletivas
(ESPIRITO SANTO, 2016, s/p).

Em 2018, durante o0 governo de Renato Casagrande, o Projeto “Escola Viva” recebe
outro nome, mas manteve a mesma organizacao e passa a se chamar: escola em tempo integral.
A politica para o ensino médio em curso do atual Governo Casagrande esta alinhada a Lei N°.
13.415/2017 que institui a politica de fomento a implementagdo de escolas de Ensino Médio
em tempo integral, com significativo aumento na oferta de escolas de tempo integral, mesmo

durante a pandemia que manteve as escolas fechadas por quase dois anos seguidos.

No ano seguinte, em 2019, a Secretaria de Estado da Educagdo (SEDU), publicou no
Diério Oficial, a Portaria N°. 015-R que instruiu a instituicdo e organizacdo da implantacédo de
escolas-piloto do Novo Ensino Médio na rede publica estadual do Espirito Santo. As escolas-
piloto foram selecionadas pela SEDU em parceria com as Superintendéncias Regionais, sendo
elas: 1. CEEFMTI Dr. Agesandro da Costa Pereira (S&o Pedro); 2. CEEMTI Fernando Duarte
Rabelo; 3. CEEMTI Dr. Getunildo Pimentel (Novo Horizonte); 4. CEEMTI Joaquim Beato; 5.
EEEFM Nair Miranda; 6. EEEM Irma Maria Horta; 7. EEEFM Jacaraipe; 8. EEEFM Francisco
Nascimento; 9. CEEMTI Maria Penedo; 10. EEEFM Ewerton Montenegro Guimaraes; 11.
EEEFM Jose Vitor Filho; 12. EEEFM Rosa Maria Reis; 13. CEEMTI Conde Linhares; 14.
CEEMTI Assisolina Assis de Andrade; 15. CEEMTI Maura Abaurre; 16. EEEFM Adolfina



38

Zamprogno.

Ainda no més de fevereiro do mesmo ano, na aba ‘noticias’ do site da SEDU é informado
que as mudancas curriculares do Novo Ensino comecam a ser implantadas em seis escolas-

piloto da rede estadual (SEDU, 2019), relacionadas no quadro abaixo:

Tabela 01 - Escolas-piloto selecionadas pela Rede Estadual Espirito Santo para
implementacdo do novo curriculo do Ensino médio em 2019.

SRE MUNICIPIO INSTITUICAO
Carapina Vitdria — ES EEEM Irma Maria Horta
Carapina Serra—ES EEEM Francisco Nascimento
Carapina Serra—ES EEEFM Jacaraipe
Cariacica Cariacica — ES EEEFM Joseé Vitor Filho
Cariacica Cariacica — ES EEEFM Rosa Maria Reis

Vila Velha Vila Velha - ES EEEFM Adolfina Zamprogno

Fonte: SEDU, 2021. Sistematizado pela autora.

A principal alteracdo, de acordo com a SEDU-ES, foi aampliacéo da carga horaria para
916 horas anuais e a implementacdo do componente curricular Projeto de vida que ja vinha
sendo ofertado nas denominadas “Escolas Vivas”, implementadas ainda no Governo Hartung
(2015-2018). E importante salientarmos que as seis escolas apresentadas como piloto na

implementacao do ensino médio em tempo integral ja faziam parte do modelo “Escola Viva”.

O componente curricular intitulado Projeto de Vida, integra a parte diversificada do
curriculo do novo Ensino Médio. De acordo com as Diretrizes curriculares e operacionais para
0 Projeto de Vida, criadas em 2020, o componente € para 0 estudante tracar o caminho entre
“quem ele é” e “quem ele quer ser”, partindo da apropriac¢do da histdria de sua vida pessoal para
projetar trajetorias sobre os proprios desejos de atuacdo no meio em que vive € no mundo”

(SEDU, 2020). Sobre essa defesa, 0 documento apresenta o seguinte organograma:

Figura 01- Organograma sobre a centralidade do componetne curricular projeto de vida.

Dimensdo
Pessoal
(atitudes,
relacdes,
habitos)
PROJETO
DE
Dimensdo @Dimensso
Profissional Vl D A ~ Cidad3a
{estudos, (causas,
mundo do participacdes,
trabalho, contribui¢cdes)

carreira)

Fonte: SEDU/ES, 2020.
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As Diretrizes Curriculares e Operacionais para o componente curricular Projeto de Vida
da Secretaria de Estado da Educacdo do Espirito Santo (SEDU-ES, 2020) apresentam uma
proposta para a implementacdo do componente curricular nas escolas da rede estadual de
ensino. O documento inicia destacando a importancia do componente curricular Projeto de Vida
para a formacdo dos estudantes, destacando que o objetivo principal é promover a reflexdo e a
construcdo de um projeto pessoal, que contemple seus interesses, habilidades, valores e

aspiracoes.

O documento apresenta uma concepgdo ampla de componente curricular Projeto de
Vida, enfatizando que ele ndo se limita a uma escolha profissional, mas envolve a formacéo
integral do estudante, considerando suas dimensdes pessoal, social, afetiva e cognitiva. O
componente curricular Projeto de Vida € entendido como um processo continuo e dindmico,
que deve ser construido ao longo da vida, e que se apoia na autonomia e na responsabilidade

do sujeito.

As Diretrizes destacam ainda que o componente curricular Projeto de Vida deve estar
articulado com a realidade social e cultural dos estudantes, e que é necessario considerar as
desigualdades e os desafios que a juventude enfrenta atualmente, como o desemprego, a
violéncia e a exclusdo social. Nesse sentido, 0 componente curricular Projeto de Vida €
compreendido como uma ferramenta importante para a promocdo da cidadania e da inclusao

social.

O documento apresenta uma proposta metodoldgica para a implementacdo do
componente curricular, que envolve a realizagéo de atividades que estimulem a reflexdo e a
elaboracdo do componente curricular Projeto de Vida, como jogos, dinamicas, entrevistas,
pesquisas e projetos. E destacada a importancia da participacdo ativa dos estudantes na
construcdo do Projeto de Vida, bem como o papel fundamental do professor como mediador e
orientador. O desenvolvimento do protagonismo dos estudantes e de seu projeto de vida sdo o
que define a formagao integral, de acordo com a BNCC, “o estimulo a sua aplicagdo na vida
real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e 0 protagonismo do

estudante em sua aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida (BRASIL 2017, p. 15).

Em relacdo a avaliacdo, o documento ressalta que o componente curricular Projeto de

Vida ndo deve ser avaliado como um produto final, mas como um processo, em que é valorizada
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a reflexdo critica sobre as experiéncias vivenciadas e a identificacdo dos avancos e das

potencialidades de cada estudante.

No Quadro 02 a seguir, é possivel observar as legislacdes, em ordem cronologica, que

regulamentam o Novo Ensino Médio no Espirito Santo.

Quadro 02 - Documentos Normativos da Reforma do Ensino Médio no Espirito Santo.

DATA

ESPECIFICACAO

OBJETO

6 de fevereiro de
2019

Portaria N° 015-R

Instrui a instituicdo e organizacdo da implantacdo de escolas-
piloto do Novo Ensino Médio na rede publica estadual do
Espirito Santo. As escolas-piloto foram selecionadas pela Sedu
em parceria com as Superintendéncias Regionais

08 de fevereiro de
2019

Portaria N° 176-S

Instrui a instituicdo do Grupo de Trabalho - GT Novo Ensino
Médio SEDU responsaveis pela coordenagdo da acdo de
implantacdo de escolas-piloto e elaboragdo do Plano de
Implementacdo do Novo Ensino Médio - PLI, no &mbito da
educacdo basica no estado do espirito santo.

25 de novembro
de 2019

Lei complementar N°
928

Estabelece diretrizes para a oferta de Educacdo em Tempo
Integral nas Escolas PUblicas Estaduais e da outras
providéncias.

19 de dezembro
de 2019

Portaria N° 145-R

Dispde sobre as Diretrizes para as Organizag¢@es Curriculares
na Rede Publica Estadual de Ensino para o Ano Letivo de
2020.

03 de fevereiro de
2020

Diretrizes curriculares e
operacionais para
eletivas 2020

Define-se que as aulas Eletivas, o nimero de Eletivas e Mostra
como deve-se proceder a organizagéo das eletivas.

03 de fevereiro de
2020

Diretrizes curriculares e
operacionais para o
estudo orientado 2020

Diz respeito a orientagdo para o desenvolvimento da aula de
Estudo Orientado.

03 de fevereiro de
2020

Diretrizes curriculares e
operacionais para o
projeto de vida 2020

Propde-se o desenvolvimento das aulas de projeto de vida no
Ensino Médio, onde o conhecimento e desenvolvimento
pessoal do aluno sdo enfoque, visando o que “ele quer ser”.

13 de margo de
2020

Portaria N° 271-S

Institui-se a criagdo de um Comité Operacional do Novo
Ensino Médio, que visa coordenar, executar, avaliar, monitorar
e acompanhar as acoes de Implementacéo do Novo Ensino
Médio Capixaba.

30 de novembro
de 2020

Resolugdo CEE-ES N°.
5.666/2020

Estabelece as normas para implantacdo do Novo Ensino Médio
no &mbito do Sistema de Ensino do Estado do Espirito Santo e
promove altera¢des na Resolugédo CEE-ES n° 3.777/2014 para

esta etapa da educacdo basica.

11 de dezembro
de 2020

Portaria N° 150-R

Dispde sobre as Diretrizes para as Organiza¢Ges Curriculares
na Rede Escolar Publica Estadual para o Ano Letivo de 2021.

janeiro de 2021

Resolugdo CEE-ES N°
5.777/2020

Aprova o Curriculo do Ensino Médio, proposto pela Secretaria
de Estado da Educacao do Espirito Santo (SEDU) para a sua
rede de ensino.

Fonte: SEDU, 2021. Sistematizado pela autora.

A Portaria n® 015-R da Secretaria de Estado da Educa¢do (SEDU), publicada no Diério
Oficial do Espirito Santo em 6 de fevereiro de 2019, instruiu a instituicdo e a organizacéo da
implantacdo de escolas-piloto do Novo Ensino Médio na rede publica estadual do Espirito
Santo. As escolas-piloto foram selecionadas pela Sedu em parceria com as Superintendéncias
Regionais (SEDU, 2019).
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Publicada no Diéario Oficial do Espirito Santo em 08 de fevereiro de 2019, a Portaria n°
176-S instruiu a instituicdo do Grupo de Trabalho - GT do Novo Ensino Médio na Secretaria
de Estado da Educagdo (SEDU), responsaveis pela coordenacdo da acdo de implantacdo de
escolas-piloto e elaboracéo do Plano de Implementacéo do Novo Ensino Médio - PLI, no &mbito
da educacéo basica no estado (SEDU,2019). A Lei complementar n® 928 do estado do Espirito
Santo foi publicada no Diério Oficial em 25 de novembro de 2019, estabelece diretrizes para a
oferta de Educacdo em Tempo Integral nas Escolas Publicas Estaduais e da outras providéncias
(ESPIRITO SANTO, 2019).

A Portaria n® 145-R foi publicada no Diario Oficial do Espirito Santo em 19 de
dezembro de 2019 e dispbe sobre as Diretrizes para as Organiza¢Ges Curriculares na Rede
Publica Estadual de Ensino para o Ano Letivo de 2020. O modelo de organizacéo curricular do
Novo Ensino Médio foi desenvolvido exclusivamente no turno diurno nas escolas-piloto

localizadas nos municipios de Cariacica, Serra, Vila Velha e Vitoria (SEDU, 2019).

Nas Diretrizes Curriculares e Operacionais para Eletivas 2020 definiu-se que as aulas
eletivas serdo realizadas trimestralmente, em todas as séries do Ensino Médio, sendo duas aulas
geminadas e simultaneamente. O numero de eletivas sera equivalente ao de turmas na escola e
devem seguir tematicas levantadas por alunos, mostrando como deve-se proceder a organizacao

das eletivas, pontuando as responsabilidades e atribui¢es de cada membro (SEDU, 2020).

As Diretrizes Curriculares e Operacionais para o Estudo Orientado 2020 diz respeito a
orientacdo para o desenvolvimento da aula de Estudo Orientado. Visa que a compreensao pelo
estudante do que é de fato estudar e aprender seja central. Também traz os objetivos das aulas
e como deve-se realizar seu planejamento, estruturacdo e organizacdo. A aula é organizada
semanalmente em todas as séries, sendo ministradas por quaisquer professores com
disponibilidade de carga horaria (SEDU, 2020).

As Diretrizes Curriculares e Operacionais para o Projeto de Vida 2020 orientam o
andamento das aulas da disciplina “Projeto de Vida” no Ensino Médio, no qual o conhecimento
e o desenvolvimento pessoal do/a estudante sdo enfoque, visando o que “ele quer ser”. As aulas
devem ocorrer semanalmente, com duas aulas de forma geminada por semana, tendo como
professor aquele que possuir o perfil e a disponibilidade de sua carga horéaria. A organizacao
das aulas tem tematicas divididas por série, sendo: 12 série “o autoconhecimento, eu no mundo”;
2% série 0 “O Futuro: os planos e as decisdes” e a 32 série 0 “acompanhamento do seu Projeto
de Vida” (SEDU, 2020).
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A Portaria N° 271-S, de 13 de marco de 2020, instituiu a criagdo de um Comité
Operacional do Novo Ensino Médio, que visa coordenar, executar, avaliar, monitorar e
acompanhar as agdes de Implementacdo do Novo Ensino Medio Capixaba (SEDU, 2020). A
resolucdo CEE-ES N°. 5.666/2020, publicada no diario oficial em 30 de novembro de 2020,
estabelece as normas para implantacdo do Novo Ensino Médio no @mbito do Sistema de Ensino
do Estado do Espirito Santo (ESPIRITO SANTO, 2020).

A Portaria publicada pela SEDU n° 150-R, em 11 de dezembro de 2020, dispde sobre
as Diretrizes para as Organizagdes Curriculares na Rede Escolar Pablica Estadual para o Ano
Letivo de 2021. Especialmente para o Ensino Médio, prevé que a organizagao curricular devera
estar estruturada com 3 (trés) anos de duracdo, compreendendo a Base Nacional Comum (BNC)
e a Parte Diversificada, indissociavelmente, possibilitando ao estudante a consolidagédo e o
aprofundamento dos conhecimentos necessarios ao seu desempenho na vida pessoal e social e

ao prosseguimento de estudos. (SEDU, 2020)

Em janeiro de 2021, o Conselho Estadual de Educacdo aprovou o Curriculo do “Novo
Ensino Médio”, proposto pela Secretaria de Estado da Educacao do Espirito Santo (SEDU) para
a sua rede de ensino, por meio da Resolucdo CEE-ES n° 5.777/2020. (ESPIRITO SANTO,
2020).

1.2 Principais consideracdes sobre a reforma do ensino médio

Em poucos anos, o ensino médio no Brasil passou por sucessivas e substanciais
alteragdes. E sabido que a oferta dessa etapa do ensino no Brasil cabe aos sistemas estaduais de
ensino. Portanto, cabe aos estados realizar as adequacdes e regulamentacfes cabiveis para a
implantacdo do “Novo Ensino Médio™ nas escolas que integram suas redes de ensino. Conforme
apresentamos acima, a partir do ano de 2017 foram publicadas diversas normativas (leis,
portarias, resolucdes, etc) com a finalidade de estabelecer normas gerais para a implementacao
do Novo Ensino Medio e normas especificas (no ambito local).

O curriculo do “Novo Ensino Médio” da rede estadual de ensino do Espirito Santo foi
aprovado pelo Conselho Estadual de Educacéo (CEE) no ano de 2021 e passou a vigorar no ano
de 2022 para as turmas ingressantes no 1° ano do ensino médio. A implantacdo desse novo
curriculo atravessa desafios dos mais diversos, inclusive 0s prejuizos (sociais, econémicos e
culturais) decorrentes da pandemia de Covid-2019, que se espalhou pelo Brasil, principalmente,

a partir do inicio de 2020. A crise sanitaria decorrente da pandemia de Covid-19 asseverou
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ainda mais as profundas desigualdades presentes na educagdo brasileira, especialmente no
ensino médio, considerado um “gargalo” na educacdo béasica e cuja historica dualidade se
tornou ainda mais incidente com a implementagéo de um curriculo que esvazia de cientificidade
0s contetdos aprendidos e ensinados. Exemplos disso s&o as disciplinas “Projeto de vida” e
“Estudo Orientado” que reforgcam ideais individualistas, meritocraticos e empresariais.
Ademais, a reforma desvaloriza a profissédo e a formacao docentes, pois instaura disciplinas que

podem ser lecionadas por professores com qualquer formagéo.

O cenario atual do ensino médio no Espirito Santo se caracteriza pela confluéncia de
dois curriculos: o antigo (propedéutico) e o novo (com itinerarios formativos). No inicio do ano
de 2023 ainda ndo ha estudantes que concluiram o ensino médio cursando o novo curriculo,
pois ele foi implementado no ano de 2022 e as primeiras turmas concluirdo o curso em 2024.
Portanto, as turmas de 1° e de 2°%no cursam 0 novo curriculo, enguanto as turmas de 3°

terminardo o ensino médio em 2023 com o curriculo antigo.

O componente curricular Projeto de Vida, de acordo com a defini¢éo defendida no curso
ministrado pela SEDU-ES, € um principio expresso no Curriculo do Ensino Médio e também
pode apresentar-se como uma das unidades curriculares que compdem o conjunto de atividades

educativas presentes nos Itinerarios Formativos, ofertadas pelas escolas e redes de ensino.

Nesta dissertacdo, observamos que o modelo do NEM e, por sua vez, 0 componente
curricular projeto de vida como eixo curricular, estdo relacionados ao movimento neoliberal
que adentra o campo da educacdo com mais forca no seculo XXI. Os principios pedagdgicos
que visam a garantia do direito a educacdo estdo invertidos nesse modelo, conforme revela a

citagdo a seguir:

De forma mais agravante, a atual reforma do ensino médio consegue dar um golpe
mais duro no direito a uma educagdo com qualidade, socialmente referenciada, porque
¢ uma politica que simboliza uma “nova fase do neoliberalismo” (DARDOT &
LAVAL, 2016, p. 386), procurando modular os comportamentos com base em duas
I6gicas principais: a concorréncia e 0 modelo da empresa imposto a todas as
instituicdes. O NEM representa a incorporacdo, pela escola, de um projeto
disciplinador de condutas — cuja base se afasta dos conhecimentos produzidos pela
humanidade ao longo da histéria — para formas de (auto)controle das individualidades
por tecnologias de poder que apelam para o empreendedorismo e o voluntarismo como
condic@es inexoraveis para a vida social (FERREIRA; CYPRIANO, 2022, p. 445).
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CAPITULO 2

METODOLOGIA E APROXIMACOES COM O CAMPO DE PESQUISA

Este capitulo tem a intencdo de descrever a metodologia adotada neste estudo, a fim de
detalhar os passos metodoldgicos, bem como, caracterizar o ensino médio no Espirito Santo e
apresentar o campo de pesquisa. De acordo com Michel (2015), a metodologia é como um

caminho tracado para se atingir um objetivo e forma de buscar respostas. Em suas palavras:

A metodologia cientifica é a busca da verdade num processo de pesquisa ou aquisi¢éo
de conhecimento; um caminho que utiliza procedimentos cientificos, racionais e
critérios normalizados e aceitos pela ciéncia. E o corpo de regras e diligéncias
confidveis estabelecidas para se realizar uma pesquisa (MICHEL, 2015, p. 35).

Esta dissertacdo assume uma perspectiva de natureza qualitativa e de carater
exploratério. Esse tipo de pesquisa permite explorar os aspectos subjetivos de fenémenos

sociais. A autora Minayo (2004) corrobora:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relac6es, dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis
(MINAYO, 2004, p. 21-22).

A pesquisa exploratéria, segundo Gil (2002), “tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses”
(GIL, 2002, p. 41). O desenvolvimento deste estudo caracteriza-se, num primeiro momento
nesse formato, por ter sua origem a partir de um levamento e estudo de documentos normativos

que proporcionaram a contextualizacdo do objeto em questéo.

Para tanto, os passos metodoldgicos iniciais desse estudo contou com a elaboracéo da
pesquisa bibliografica, etapa que auxiliou a aproximacao e definicdo com o objeto de estudo.
Posteriormente, foi realizado um levantamento dos documentos normativos que deram suporte
legal para o desenvolvimento do estudo, bem como, contribuiu para definicdo dos objetivos a

serem alcangados.
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Na segunda fase da pesquisa foi realizado um estudo de campo. De acordo com Gil
(2008), a pesquisa de campo procura o aprofundamento de uma realidade especifica. E
basicamente realizada por meio da observacéo direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas com informantes para captar as explicacfes e interpretacdes do ocorrem naquela

realidade.

A segunda fase desta pesquisa contou com a caracterizacdo do I6cus da pesquisa, a
definicdo dos sujeitos participantes e a definicdo do cronograma do desenvolvimento das
atividades. Dentro dessa fase, as subetapas da pesquisa, foram: 1. Analise do componente
curricular projeto de vida; 2. Questionarios com os estudantes da terceira série do ensino médio
— matriculados nas escolas selecionadas para realizacdo desta pesquisa. O recorte feito com
estudantes da terceira série se justifica, pois entendemos que eles possuem uma experiéncia

mais longa que possa nos ajudar na compreensao do objeto.

Para o0 alcance das andlises propostas nesta dissertacdo sobre a reforma do ensino médio
e 0 seu eixo curricular estabelecido no componente curricular“projeto de vida”, esta pesquisa
tem como inspiracgdo teorica a Sociologia da Acao Publica, em consonancia a pesquisa matriz.

Para Delvaux (2007), a acdo publica permite a analise da realidade, em suas palavras:

Com o termo de acéo publica é proposta a analise de uma realidade «que se joga mais
nas sinuosidades da bricolagem, nas idas e vindas entre as maltiplas arenas que
procuram ocupar lugar, nas hesitagdes inerentes a um pluralismo que ndo é relativista,
nas relagbes de forcas onde os interesses de uns confrontam 0s compromissos
normativos de outros, etc. (DELVAUX, 2007, p. 61).

A perspectiva tedrico-metodoldgica aqui adotada, nos da suporte para compreensdo das
complexidades que envolvem a elaboracdo e implementacdo de uma politica educacional e seus
impactos entre os atores inseridos nessa dinamica social. Nesse debate, os autores Miller e
Surel (2002), trazem importantes reflexdes que contribuem para o aprofumendamento deste

estudo. De acordo com os autores:

[...] a andlise das politicas publicas ndo procede de um recorte da esfera politica
privilegiando certas atividades e deixando outras de lado. E proprio da analise das
politicas, lancar um olhar diferente sobre a agdo pablica em seu conjunto, colocando-
se do ponto de vista daquilo que se tornou centro da gravidade da esfera publica, a
saber, a implementacéo das politicas pablicas (MULLER e SURREL, 2002, p. 10).

A Sociologia da Acdo Publica possibilita “construir estruturas de interpretacdo do
mundo” e de “renovar a dificil questdo da relagéo entre os atores e as estruturas de significado”

(MULLER, 2000, p. 206). Propicia a compreensdo das logicas utilizadas nas articulagdes e
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intervencdes da sociedade, permitindo ainda “dar conta da dimenséao do global na acdo publica
e o impacto da globalizacéo nas transformagdes da agdo publica” (MULLER, 2000, p. 206).

O intuito de compreender o impacto das alteracbes das propostas curriculares na
formacéo dos jovens do ensino médio, surge, justamente, do entendimento de que as politicas
publicas, especialmente as politicas educacionais, ndo sdo pensadas de forma neutra e
espontanea. Toda politica tem uma intencionalidade de mudanga social, seja ela de progresso
ou regresso (MENY E THOENNIG, 2000).

Para mais compreensdo dos procedimentos metodoldgicos adotados, passamos a seguir
a informar e caracterizar as escolas selecionadas como I6cus da pesquisa, o perfil dos sujeitos,

os documentos analisados, bem como, 0s questionarios com 0s sujeitos da pesquisa.

2.1 Mapeamento da oferta do Ensino Médio da Rede Estadual do Espirito Santo - de 2016 a
2021

O objetivo desta secdo é caracterizar o Ensino Médio da rede Estadual do Espirito Santo.
Para tanto, apresentamos um mapeamento da oferta e do nimero de escolas do ensino médio
no estado. A oferta ocorre por meio dos turnos: matutino e vespertino, que possuem uma carga
horéaria de 5 horas e vinte minutos e turno noturno que possui carga horaria de 4h. Caracteriza-
se como Intermediéria a escola com carga horaria de 7h e de Tempo Integral, a escola com

carga horaria de 9h30, divididos em Ensino Médio Propedéutico e Ensino Médio Integrado.

As tabelas a seguir (Tabela 02 a Tabela 07), apresentam a evolucdo do numero de

escolas que ofertam o ensino médio, entre os anos de 2016 e 2021.

Tabela 02 - Quantidade de Escolas da Rede Estadual - 2016

ROTULOS DE LINHA  Matutino  Vespertino Noturno Interm. Integral Sgg;ht:;crir;o Total Geral
Ensino Médio - 12 Série 212 149 132 - 6 - 278
Ensino Médio - 22 Série 212 141 172 - 7 - 280
Ensino Médio - 3? Série 209 118 177 1 6 - 274
Eenrsi;réc; Médio - ndo 1 1 ) ) ) ) 1

Fonte: Censo Escolar/MEC/INEP, 2016. Tabela elaborada pela autora.
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A Tabela 02 apresenta numericamente o cenario de escolas que ofertam o ensino médio
do ano de 2016 no territdrio capixaba. Percebemos, pela tabela, que o ensino médio diurno ha
um namero expressivo de instituicdes que ofertam, em detrimento do nimero de escolas no
turno noturno. Ressaltamos, aqui, um olhar para o nimero de instituicdes que ofertam o ensino
médio integral: apenas 6 escolas na 12 série e 32 série, e 7 escolas ofertam a 22 série. Destacamos

iss0, para percebermos, ao longo dos anos, como esse nimero aumentou de forma significativa.

Tabela 03 - Quantidade de Escolas da Rede Estadual - 2017

Sem turno

ROTULOS DE LINHA Matutino  Vespertino  Noturno Interm. Integral definido Total geral
Ensino Médio - 12 Série 209 135 59 - 17 - 276
Ensino Médio - 22 Série 210 130 111 - 17 - 279
Ensino Médio - 32 Série 212 120 133 - 15 - 277
faugséc;i;recnlco Integrado (Ensino Médio Integrado) 16 4 i 3 i i 29
gaugsé?i;recnlco Integrado (Ensino Médio Integrado) 21 7 i 4 1 i 29
(Slaugz?izecnlco Integrado (Ensino Médio Integrado) 52 16 1 4 1 ) 65
Saugsé?i;recmco Integrado (Ensino Médio Integrado) 3 4 1 1 ) ) 6

Fonte: Censo EscolaryMEC/INEP, 2017. Tabela elaborada pela autora.
No ano de 2017, de acordo com a descri¢do na tabela acima, o nimero de institui¢cdes
que ofertam o ensino médio no turno matutino é o mais elevado, repetindo o cenario de 2016,
onde ha um acréscimo de oferta do ensino médio em tempo integral. Percebemos, ainda, um

decréscimo na oferta no turno noturno nesse mesmo ano.

O aumento de escolas que ofertam o ensino médio em tempo integral se deve ao fato da
implementacdo do programa denominado Escola Viva, que foi instituido, em 2015, pela Lei

Complementar N°. 799/2015, que previa estabelecer 30 escolas em turno unico ate 2018.

Tabela 04 - Quantidade de Escolas da Rede Estadual - 2018

Sem
ROTULOS DE LINHA Matutino Vespertino Noturno Interm. Integral turno ggﬁi‘
definido
Ensino Médio - 12 Série 196 127 43 1 27 - 270
Ensino Médio - 22 Série 196 121 48 - 27 - 272
Ensino Médio - 32 Série 195 117 80 - 27 - 276
Curso Técnico Integrado (Ensino Médio 18 2 ) 3 1 ) 23
Integrado) 1% Série
Curso Técnico !n_tegrado (Ensino Médio 17 3 i 3 1 i 23
Integrado) 22 Série
Curso Técnico Integrado (Ensino Médio
Integrado) 32 Série 21 6 i 3 1 i 28
Curso Técnico Integrado (Ensino Médio 2 3 1 ) i i 3

Integrado) 4? Série
Fonte: Censo EscolaryMEC/INEP, 2018. Tabela elaborada pela autora.
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Seguindo a andlise da linha do tempo sobre a quantidade de escolas da rede estadual que
ofertam o ensino médio, em 2018 houve um crescimento expressivo na quantidade de escolas
que ofertam essa etapa em tempo integral, em atencdo a meta da Lei Complementar N°.
799/2015. Enquanto isso, o0 ensino médio no turno noturno vai reduzindo, gradativamente, em
relacdo aos anos anteriores. Também é possivel evidenciarmos que hd uma diminuigdo de

escolas que ofertam o ensino médio no turno matutino e vespertino.

Tabela 05 - Quantidade de Escolas da Rede Estadual - 2019

Sem turno

ROTULOS DE LINHA Matutino Vespertino  Noturno Interm. Integral definido Total Geral
Ensino Médio - 1° ano/12 Série 198 128 38 - 32 - 278
Ensino Médio - 2° ano/2? Série 197 124 41 - 32 - 277
Ensino Médio - 3%°ano/3? Série 196 113 45 - 31 - 278
Curso Técnico Integrado (Ensino Médio i i
Integrado) 12 Série 16 2 3 ! 21
Curso Técnico Integrado (Ensino Medio 19 1 ) 3 1 ) 23
Integrado) 22 Série
Curso Técnico Integrado (Ensino Médio
Integrado) 32 Série 18 2 ) 3 1 ) 23
Curso Técnico Integrado (Ensino Médio 5 1 i i i i 5

Integrado) 4% Série

Fonte: Censo Escolar/INEP, 2019. Tabela elaborada pela autora.

Em 2019, de acordo com a quantidade de escolas da rede estadual segue o cenario de
decréscimo da oferta do ensino médio no turno noturno, como apresentado desde o ano 2016.
Inversamente a isso, 0 nimero de escolas que ofertam o ensino médio em tempo integral segue
aumentando. Ap6s um ano da mudanca de governo estadual, 0 Governo Casagrande d&
continuidade a politica de ampliar as escolas de tempo integral no Espirito Santo, chegando ao

namero de 32 escolas que ofertam a 12 e 22 série do ensino médio em tempo integral.

Tabela 06 - Quantidade de Escolas da Rede Estadual - 2020

Sem turno Total

ROTULOS DE LINHA Matutino  Vespertino  Noturno  Interm. Integral .
definido Geral

Ensino Médio - 1° ano/12 Série 196 118 41 - 34 - 275
Ensino Médio - 2° ano/22 Série 198 114 41 - 33 - 275
Ensino Médio - 3%ano/3? Série 198 104 45 - 35 - 278
Curso Técnico !n_tegrado (Ensino Médio 20 2 ) 13 6 i 0
Integrado) 12 Série

Curso Técnico !n_tegrado (Ensino Médio 17 1 ) 13 6 i 36
Integrado) 22 Série

Curso Técnico Integrado (Ensino Médio 19 1 ) ) 4 ) 23

Integrado) 32 Série

Fonte: Censo EscolaryMEC/INEP, 2020. Tabela elaborada pela autora.
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No ano de 2020, as escolas que ofertam o ensino médio no turno matutino, vespertino e

noturno apresentam uma queda numérica. Ja as escolas que ofertam a etapa em tempo integral

ampliaram quantitativamente. Vale lembrar que neste ano, no més de marco, que foi decretada

a Pandemia do Covid-19, que interrompeu as atividades educacionais no formato presencial.

Tabela 07 - Quantidade de Escolas da Rede Estadual - 2021

ROTULOS DE LINHA Matutino  Vespertino  Noturno Interm. Integral Sem_tqrno Total
definido Geral

Ensino Médio - 1° ano/12 Série 187 109 39 10 33 - 270
Ensino Médio - 2° ano/22 Série 187 122 40 9 35 - 273
Ensino Médio - 3%°ano/3? Série 186 113 41 8 34 - 272
Ensino Médio - 4°ano/4? Série 3 2 1 - - - 6
Curso Técnico !n_tegrado (Ensino Médio 2% 16 ) 31 8 ) 75
Integrado) 12 Série
Curso Técnico !n_tegrado (Ensino Médio 21 1 ) 13 6 ) 40
Integrado) 22 Série
Curso Técnico Integrado (Ensino Médio 17 1 i 13 6 i 36

Integrado) 3? Série

Fonte: SEGES, 2021. Tabela elaborada pela autora.

No ano seguinte, em 2021 ainda sob o contexto pandémico, hd um aumento de escolas

que ofertam o ensino médio no formato intermediario (7h), bem como uma ampliacdo no

nuimero de escolas que ofertam a 22 série em tempo integral.

De fato, o que se percebe ndo é uma ampliacdo de numero de escolas, fruto de

construcao de novos prédios ou abertura de turmas. Contrario a isso, os dados revelam que, para

atender o ensino médio em tempo integral, ha um fechamento de turmas do tempo parcial. As

seis tabelas acima apresentaram, de forma evidente, a quantidade de escolas que ofertam o

ensino médio no Espirito Santo. A caracterizacdo numérica do cenario dos ultimos cinco anos

denuncia a queda na quantidade de escolas que ofertam o ensino médio, principalmente no turno

noturno.

Com a finalidade de ampliar as informacg6es quantitativas ja apresentadas nas tabelas

acima, nas paginas seguintes serdo apresentados graficos comparativos do formato de oferta,

Ensino Médio Propedéutico e Ensino Médio Integrado ao longo do periodo - 2016 a 2021.
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Gréfico 02- Ensino Médio Propedéutico - turno matutino
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Fonte: Censo Escolar/MEC/INEP, 2016 — 2020 e SEDU, 2021.

O Grafico 02 apresenta a oferta do ensino propedéutico no turno matutino, entre 0s anos
2016 e 2021. Podemos perceber que o nimero de oferta foi diminuindo ao longo dos anos em
todas as séries do ensino médio. No ano de 2016, 212 instituicdes ofertavam o ensino médio
propedéutico nos turnos matutino e vespertino, ja no turno noturno havia 209 instituicdes que
ofertavam o mesmo formato de ensino. Passados os anos, em 2021, percebemos que esse
ndmero cai expressivamente, na 12 série ha uma queda de 25 institui¢des que ofertam o ensino
médio propedéutico entre 0 ano de 2016 em comparagdo com 0 ano de 2021. A mesma

diminuicao de ofertas, em numeros aproximados, acontece nas demais séries do ensino medio.

Gréfico 03 - Ensino Médio Propedéutico - turno vespertino
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Fonte: Censo Escolar/MEC/INEP, 2016 — 2020 e SEDU, 2021.
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O Grafico 03 que apresenta a oferta do ensino médio propedéutico no turno vespertino
também apresenta um decréscimo, como no caso do turno vespertino. Comparando a oferta do
ano de 2016 com o ano de 2021, na primeira serie ha uma queda de 40 instituicdo que
oferecemos ensino médio propedéutico. Percebemos, com isso, que 0s numeros de fechamento
de turmas sdo ainda mais alarmantes no turno vespertino. O decréscimo na oferta ocorre em

todas as séries ofertadas.

Gréfico 04 - Ensino Médio Propedéutico - turno noturno
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Fonte: Censo Escolar/MEC/INEP, 2016 — 2020 e SEDU, 2021.

O Gréfico 04 apresenta a comparacao da oferta entre os anos de 2016 e 2021 do ensino
médio propedéutico no turno noturno. Os nimeros denunciam a gravidade da situacao da oferta
no ensino noturno, mais de 100 instituicdes deixaram de ofertar o ensino médio propedéutico

no turno noturno.

Grafico 05 - Ensino Médio Propedéutico - Intermediario
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Fonte: Censo Escolar/fMEC/INEP, 2016 — 2020 e SEDU, 2021.
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Inversamente, o Grafico 05 apresenta a evolucdo da oferta do ensino médio
propedéutico intermediario, aquele que ofertado com 7h de carga horéria. Em 2016 e 2018 havia
apenas uma oferta na 3% série e na 12 série, foi no ano de 2021 que ampliaram para 10 instituicdes
gue ofertavam a 12 série, 9 a 22 série e 8 a 32 série, justamente no ano de pandemia houve essa

ampliac&o na oferta do ensino com carga horéria estendida.

Gréfico 06 - Ensino Médio Propedéutico- Integral

40 B 1°SERIE
W 2°SERIE
32 SERIE
Bl ey °° = il 34
30 32132 31
27|27 |
20
17|17
15
10
:
o
2016 2017 2018 2019 2020 2021

ENSINO MEDIO PROPEDEUTICO - INTEGRAL

Fonte: Censo Escolar/MEC/INEP, 2016 — 2020 e SEDU, 2021.

O Gréfico 06 apresenta 0 expressivo aumento na oferta do ensino médio propedéutico
no tempo integral. No ano de 2016 somavam-se apenas 19 escolas que ofertavam nesse formato
de ensino, ja no ano de 2021 esse nimero ampliou para 102 escolas que ofertavam o ensino

médio no tempo integral.

Gréfico 07 - Ensino Médio Integrado - turno matutino
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Fonte: Censo Escolar/MEC/INEP, 2016 — 2020 e SEDU, 2021.
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O Grafico 07 apresenta a evolucdo do ensino médio Integrado no turno matutino.
Podemos inferir a partir desses dados que, a oferta alta do 3° ano em 2017, significa que havia
uma oferta maior nos anos anteriores e, a partir de 2017, a SEDU adotou uma politica menos
programada para o ensino médio integrado (matutino). Isso fica representado pelo gréafico: em
2017, o 3° ano contava com 52 escolas de ensino médio integrado (matutino), nos anos

posteriores a oferta ficou reduzida numa média de 20 escolas.

Gréfico 08 - Ensino Médio Integrado - Intermediario
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Fonte: Censo Escolar/fMEC/INEP, 2016 — 2020 e SEDU, 2021.

O Gréfico 08 apresenta numericamente a oferta do ensino médio integrado no formato
intermediario entre os anos de 2017 e 2021. Em 2017 somavam-se 12 escolas que ofertavam e
em 2021 esse numero ampliou para 57 escolas que ofertavam o ensino médio integrado n
formato intermediario. Em complementacdo ao grafico anterior que trata do ensino médio
integrado (matutino), podemos inferir que a mudanca na quantidade de escolas se da em razéo
do estado do ES adotar a politica de ampliagdo do tempo escolar. Ou seja, houve uma reducéo
da oferta do ensino médio integrado com carga horéria de 5:20h e 0 aumento do ensino médio

integrado com carga horaria de 7 horas diarias.
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Gréfico 09 - Ensino Médio Integrado - Integral
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Fonte: Censo Escolar/fMEC/INEP, 2016 — 2020 e SEDU, 2021.

O Grafico 09 mostra essa mesma tendéncia do estado de aumentar o ensino medio
integrado agora com carga horaria de 9:30h. Os anos de 2020 e 2021 houve uma grande
expansdo da oferta, em 2017 apenas 2 escolas ofertavam, enquanto no ano de 2021 esse numero
subiu para 20 escolas.

Em geral, os gréficos revelam a tendéncia de queda da oferta do ensino médio no
Espirito Santo, com uma transicao de algumas escolas para o tempo integral, o que reforca ainda
mais a reducdo do numero de matricula no periodo noturno. Observamos, no Gréafico 5, que
mesmo durante os piores anos da pandemia (2020 e 2021), quando as escolas estavam fechadas,
a politica do estado do Espirito Santo foi de aumentar o nimero de escolas de tempo integral.
Ou seja, & um contrassenso ampliar o nimero de escola em tempo integral sendo que os alunos

estavam estudando no formato online.

2.2 O campo: caracterizacdo das escolas selecionadas e 0s sujeitos da pesquisa

A definicdo do campo de pesquisa teve como base a selec¢do das escolas-piloto realizada
pela SEDU-ES em 2019 e, também, essa € a amostra da pesquisa matriz desenvolvida pelo
NEPE. A eleicdo das escolas teve como critério o fato de serem escolas que adotaram o modelo
Programa de Escolas Estaduais de Ensino Médio em Tempo Integral, denominado Escola Viva,
projeto que antecipa a reforma do ensino médio. A SEDU fez uma selecdo de quinze escolas
que serviram como piloto na implementagdo do novo curriculo do ensino médio. Dessa selecdo
inicial, em fevereiro desse mesmo ano, seis escolas, que ja adotavam o modelo em tempo
integral, foram as pioneiras a implementar o novo ensino médio. A Tabela 08, a seguir,

apresenta informac0des acerca dessas institui¢oes.
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Tabela 08 - Escolas-piloto selecionadas para a pesquisa (Rede Estadual
Espirito Santo, em 2019)

SRE MUNICIPIO INSTITUICAO
Carapina Vitoria - ES EEEM Irmé& Maria Horta
Carapina Serra - ES EEEM Francisco Nascimento
Carapina Serra—ES EEEFM Jacaraipe
Cariacica Cariacica - ES EEEFM José Vitor Filho
Cariacica Cariacica - ES EEEFM Rosa Maria Reis

Vila Velha Vila Velha - ES EEEFM Adolfina Zamprogno

Fonte: Censo Escolar/MEC/INEP, 2021.

A tabela acima apresenta as escolas que fazem parte da amostra deste estudo, a
Secretaria Regional de Educacdo (SRE) a qual cada instituicdo pertence e 0 municipio em que
esta localizada. Como podemos observar, o estudo se concentra em quatro grandes municipios
da Grande Vitoria. Portanto, importa enfatizar que o objeto da pesquisa compreende as escolas

de ensino médio de tempo integral da rede estadual.

De acordo com a SEDU/ES (2021), o estado do Espirito Santo conta com um total de
noventa e trés escolas de ensino médio em tempo integral. A Tabela 09, abaixo, apresenta o
nimero de escolas em tempo integral, bem como intermediario — nomenclatura utilizada pela
SEDU para designar escolas com carga horaria de sete horas/aula - e suas respectivas

matriculas.

Tabela 09: Nimeros de escolas de ensino médio em tempo integral no Espirito Santo.

MODALIDADE NUMERO DE ESCOLAS MATRICULAS
Integral 42 7.041
Intermediario (matutino/vespertino) 41 8.199

Fonte: SEGES/SEDU, 2021.

Para o desenvolvimento deste estudo, elegemos como sujeitos da pesquisa 0s estudantes
do 3% ano do ensino médio das escolas-piloto selecionadas para pesquisa. Nossa amostra
justifica-se pelo fato de terem cursado o componente curricular “Projeto de Vida” nos trés anos
da etapa de ensino. A delimitacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa visa atender o objetivo

geral desta pesquisa, que tem como foco os jovens em fase de concluséo.

Para inicio de investigagdo das escolas selecionadas, foi realizado um levantamento de
dados quantitativos que permitem contabilizar as informacdes coletadas. A Tabela 10 abaixo
mostra o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) referentes ao ano de 2019.
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Tabela 10 - indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), 2019 —

por escola.
MUNICIPIO INSTITUICAO IDEB
Vitoria - ES EEEM Irma Maria Horta 5.1
Serra - ES EEEM Francisco Nascimento 5.6
Serra—ES EEEFM Jacaraipe 3.7
Cariacica - ES EEEFM José Vitor Filho *
Cariacica - ES EEEFM Rosa Maria Reis *
Vila Velha - ES EEEFM Adolfina Zamprogno *

Fonte: Subgeréncia de Estatistica/GEIA/SEDU, 2021. *N&o consta registro de
resultados para o ensino médio.

Ainda realizamos um mapeamento, onde apresenta a quantidade de docentes que
compde o quadro de funcionarios das escolas-piloto selecionadas para pesquisa, que pode ser

vista na tabela a seguir.

Tabela 11 - NUmero de docentes das escolas-piloto selecionadas para a pesquisa (Rede Estadual
Espirito Santo, em 2019)

SRE MUNICIPIO INSTITUICAO DOCENTES
Carapina Vitéria— ES EEEM Irma Maria Horta 44
Carapina Serra— ES EEEM Francisco Nascimento 20
Carapina Serra—ES EEEFM Jacaraipe 56
Cariacica Cariacica— ES EEEFM José Vitor Filho 19
Cariacica Cariacica— ES EEEFM Rosa Maria Reis 17

Vila Velha Vila Velha — ES EEEFM Adolfina Zamprogno 22

Fonte: Censo Escolar/MEC/INEP, 2021.

Apos a verificacdo da localizagdo, SRE pertencente, nota do IDEB e quantitativo de
professores em cada instituicao, realizamos um mapeamento das matriculas ofertadas entre os

anos de 2019 a 2021 na 12 serie, 22 série e 32 série do ensino medio de cada instituicéo.

Para sistematizagdo dos dados coletados, no decorrer deste texto, serdo apresentados
seis graficos que apresentam o quantitativo de matriculas em cada serie e de cada escola nos
ultimos trés anos (2019, 2020 e 2021). Consideramos relevante apresentar 0 movimento das
matriculas nas escolas da amostra, pois pode dar uma no¢do do movimento da escola. Cabe
ressaltar que todas as escolas da amostra possuem prédios grandes com bom estado de
conservacdo. Sendo assim, sdo escolas que tém estrutura para atender 700 ou ate 1.000
estudantes do ensino médio, mas sdo abertas para a oferta do ensino fundamental porque ndo

h& nimero suficiente de alunos com interesse e/ou disponibilidade para cursar o ensino médio.
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Grafico 10 - Levantamento das matriculas da EEEM Irma Maria Horta-Vitéria.
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Fonte: Censo EscolaryMEC/INEP, 2016 — 2020. Elaborado pela autora.

A EEEM Irma Maria Horta - Vitoria, como pudemos observar, contabilizou 1.032
matriculas no ano de 2019 nas trés séries do ensino médio. No ano de 2020, o numero de
matriculas fica em 1.101 e, no ano seguinte, 2021, registra um total de 1.163 matriculas, o que

sinaliza um acréscimo em relacdo aos anos anteriores.

Importa destacar que, dos 359 alunos matriculados na 12 série do ensino médio em 2019,
apenas 320 alunos alcancaram a 22 série e, podemos inferir que isso pode ter ocorrido por evasdo
ou reprovacgdo desses alunos. Em contrapartida, no ano seguinte, a escola amplia 0 nimero de
matriculas para 343 na 32 série, 0 que sugere que, além de, possivelmente, ndo ter havido

reprovacao/evasdo, a escola recebeu novas matriculas.

Observamos aqui, a queda do namero de matriculas da 12 série em 2021: apenas 279
matriculas, enquanto os anos anteriores, 2020 e 2019, apresentaram 476 e 359 matriculas,
respectivamente. Esses dados, nos levam a deduzir, que 2021 foi 0 ano de maior impacto, pois

essa queda de matriculas também pode ser um resultado da pandemia.
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Grafico 11 - Levantamento das matriculas da EEEFM Francisco Nascimento-Serra.
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Fonte: Censo EscolaryMEC/INEP, 2016 — 2020. Elaborado pela autora.

A EEEFM Francisco Nascimento apresenta um quantitativo de 321 matriculas no ano
de 2019, esse nimero tem um acréscimo em 2020 para 360 matriculas e, em 2021, apresenta

uma queda para 348 matriculas.

Seguindo o critério de andlise ja utilizado no Grafico 10, em 2019, a primeira série
contava com 108 matriculas; no ano seguinte, como pode ser observado, esse quantitativo
permanece na 22 série, sugerindo, assim, que ndo houve evasdo/reprovacdo. Agora, ao
analisarmos a quantidade de alunos que chegam na 32 série: 92 matriculas, da a entender que

ha uma taxa de, pelo menos 16 alunos, que evadiram ou reprovaram.

Percebemos que, ao contréario do que € apresentado no Grafico 10, a primeira série da
Escola Estadual Francisco Nascimento apresenta um acréscimo de matriculas. O que nos leva
a concluir, que se deve ao fato dessa escola, diferente EEEM Irmé& Maria Horta, ofertar o nono

ano do ensino fundamental.

Gréfico 12 - Levantamento das matriculas da EEEM Jacaraipe-Serra.
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Fonte: Censo Escolar/MEC/INEP, 2016 — 2020. Elaborado pela autora.
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A EEEM Jacaraipe contabilizou, em 2019, um total de 912 matriculas, mas no ano
seguinte, houve uma queda para 878 matriculas e, um total de 1.064 de alunos matriculados,
em 2021. Portanto, em 2019, a escola tinha 415 matriculas na 12 série e esse nimero cai para
240 matriculas, na 2® série. Esse quantitativo permite depreender que houve uma alta
evasdo/reprovacao da primeira para a 22 série do ensino médio. Ao continuar nossas inferéncias,
percebemos que isso se aprofunda em 2021, onde apresenta apenas 217 matriculas na terceira
série. A forma como os dados se apresentam nessa escola leva a crer que ha um grande numero
de evasao e/ou reprovacdo entre os anos 2019 e 2020. Esse movimento ndo se repete entre 0s
anos da pandemia 2020-2021, o que deixa muitas indagacdes que nédo estdo evidenciadas em
documentos, mas que na conversa com alguns diretores escolares, podemos perceber que a
SEDU determinou a ndo reprovacao dos estudantes. Em 2021, ndo ocorre a tendéncia de queda

das matriculas no 2°, conforme observado entre 2019-2020.

Grafico 13 - Levantamento das matriculas da EEEM José Vitor Filho-Cariacica.
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Fonte: Censo EscolaryMEC/INEP, 2016 — 2020. Elaborado pela autora.

Na EEEM Jose Vitor Filho totaliza 309 matriculas no ensino médio, no ano de 20109.
No ano seguinte (2020), tem um acrescimo e eleva para 341. Ja no ano de 2021, inversamente,
0 numero de matriculas cai para 328. Mas 0 que se observa nessa escola é a queda constante de

matricula em todos os trés anos do ensino médio.

Em 2019, o primeiro ano contabilizava 148 matriculas, em 2020, a 22 série apresenta
apenas 105 matriculas, sugerindo que houve evasdo/reprovacao. Esse cendrio se aprofunda ao
analisarmos o numero de matriculados na 3% em 2021, apenas 66 matriculas no terceiro ano. Os

dados em questdo, nos levam a entender que a escola, a cada ano “perdeu” um nimero elevado
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de matriculas. Ou seja, no ano de 2021, a escola contabilizou 0 menor nimero de matricula na

12 série do ensino médio, fato esse que serd melhor compreendido quando estiver no campo.

Grafico 14 - Levantamento das matriculas da EEEFM Rosa Maria Reis - Cariacica.
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Fonte: Censo EscolaryMEC/INEP, 2016 — 2020. Elaborado pela autora.

O Grafico 14 apresenta as matriculas da EEEFM Rosa Maria Reis. Em 2019. Essa escola
contabilizou 167 matriculas nas trés séries do ensino médio, no ano de 2020, esse nimero
amplia para 182, e no ano seguinte, 0 nimero de matriculados cai para 177.

Assim, no ano de 2019, a escola contava com 69 matriculas na 12 série. No ano seguinte,
2020, a segunda série apresentava 59 matriculados; essa mesma reducdo acontece ao olharmos
0 numero de matriculas na 32 série, em 2021, com apenas 46 alunos que chegaram na 32 série.
O decréscimo de matricula apresentada no grafico, pode sinalizar que a escola teve um nimero
de reprovacdo/evasdo da 12 série para a 22 série e da 22 para a 32 série. No ano de 2021, a 12 série

do ensino médio conta com 66 matriculas, niUmero inferior aos anos anteriores.
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Gréfico 15 - Levantamento das matriculas da EEEFM Adolfina Zomprogno - Vila Velha.
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Fonte: Censo EscolaryMEC/INEP, 2016 — 2020. Elaborado pela autora.

Ao analisar o Grafico 15, identificamos que a EEEFM Adolfina Zomprogno, no ano de
2019, tinha 377 matriculas no ensino médio. Em 2020, ha uma queda para 364 matriculas e,

inversamente, no ano de 2021 ha um acréscimo de matriculas, totalizando 435.

Com o mesmo olhar dos gréficos acima, acompanhando o movimento de matricula da
12 série a 32 no ano de 2019 havia um total de 190 matriculas. Prosseguindo, na 22 série, em
2020, havia apenas 139 matriculados e, ha um decréscimo ainda maior se olharmos para a 32
série de 2021, com apenas 104 matriculas. 1sso sugere que, dos 190 estudantes que iniciaram
nas primeiras séries, apenas 104 alcancaram a 32 série do ensino médio. Vale sublinhar que esta

escola possui 17 salas de aula.

Apontamos, portanto, o acréscimo de matriculas que a escola contabilizou na primeira
série do ensino médio, como pode ser observado no Gréfico 15, um total de 196 matriculas,

maior nimero dos trés anos analisados.

2.3 Procedimentos Metodoldgicos

A partir da caracterizagdo inicial das instituicbes que sdo o lécus da pesquisa, vamos
retomar os procedimentos adotados, que possibilitam identificar o alcance dos objetivos
elencados, objetivos esses que valem ser recuperados nesta subdivisdo. Como citamos na
introducdo, o objetivo geral que orienta este estudo é investigar as percepgdes dos estudantes
do ensino médio do ES sobre o componente curricular “Projeto de Vida”, das escolas-piloto

selecionadas para implementacdo do Novo Ensino Médio da rede estadual.
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Nessa perspectiva, 0s procedimentos metodoldgicos a serem desenvolvidos foram
sistematizados de forma a alcancar do objetivo proposto neste estudo. Portanto, para cada

objetivo proposto utilizamos um procedimento pertinente.

Inicialmente, a fim de alcancar o objetivo de compreender o papel do componente
curricular “Projeto de Vida” para os jovens concluintes do ensino médio das escolas-piloto na
implementacdo do Novo Ensino Médio, propusemos a realizagdo um grupo focal com seis
estudantes, 3 alunas e 3 alunos, da terceira série do ensino médio matriculados nas escolas
selecionadas para realizacao desta pesquisa. De acordo com Gatti (2012), “um grupo focal ¢é
um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um

tema, que € objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal” (GATTI, 2012, p. 7).

O procedimento escolhido, grupo focal com os estudantes, ndo foi realizado por
dificuldades de autorizacdo da SEDU para realizacdo da pesquisa no interior das escolas. As
diversas tentativas de ida as escolas, contatos por meio de envio de e-mails e ligagdes ndo foram

suficientes para que alcangdssemos éxitos na realizagao do grupo focal.

Dado os impedimentos, buscamos procedimentos alternativos que permitissem
compreender as percepcdes dos jovens acerca do componente curricular projeto de vida.
Elaboramos, entdo, um questionario por meio do Google Forms, que é um servico gratuito para
criar formularios online, onde o usuario pode produzir pesquisas de multipla escolha, fazer
questdes discursivas, solicitar avaliagdes em escala numérica, entre outras opcdes. Esse
questionario contou com perguntas fechadas e abertas, que permitiam entender o qué e como

0s jovens entendem pelo componente curricular (Apéndice A).

No intuito de complementar os possiveis resultados dos questionarios, no momento da
abordagem e envio do questionario, realizamos uma breve entrevista com os estudantes
participantes da amostra. Para Minayo (2009), a entrevista semiestruturada combina perguntas
fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em
questdo, sem se deter a indagacao formulada (MINAYO, 2009).

Tanto o questionario quanto a entrevista utilizavam de perguntas semelhantes. Difere
que nos questionarios, langamos perguntas fechadas e com multiplas escolhas, ja nas entrevistas

realizamos perguntas abertas que foram gravadas e depois transcritas.

Importante informar que, pelas dificuldades encontradas de realizar os procedimentos
no interior das escolas, as abordagens foram feitas no momento de entrada e saida dos

estudantes e pontos de Onibus préximos a escola. Essa foi a principal alternativa que
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encontramos.

Ao abordarmos o estudante e termos a confirmagdo que se encontrava na 32 série do
ensino medio, pediamos que o questionario fosse enviado para seus amigos da turma. Esses
passos permitiram que alcancassemos 0 nUmero aproximado de sujeitos que intentamos,
inicialmente, neste estudo. Vale destacar que temos ciéncia de que devido ao pequeno nimero
de estudantes envolvidos na pesquisa, os dados coletados buscam revelar uma parte da realidade
da nossa amostra, sem a pretensdo de apresentar um retrato geral e fiel da realidade educacional

desses jovens, questdo que exploraremos a seguir.

Esta pesquisa utilizou-se do tipo pesquisa por conveniéncia que € um método de coleta
de dados que é comumente utilizado em estudos em ciéncias sociais, psicologia, negdcios,
educacdo e outras areas que requerem informacdes dos participantes. Esse tipo de pesquisa €
uma forma néo-probabilistica de amostragem, que envolve a coleta de dados de individuos que
estdo disponiveis e acessiveis para 0s pesquisadores no momento da coleta. De acordo com
Sergio Miranda Freire (2021):

Na amostragem probabilistica, a selecdo dos itens que compordo a amostra €
realizada de maneira aleatéria, relacionada a probabilidade de ocorréncia dos itens
na populacdo. O uso da aleatorizagdo no processo de amostragem nos permite a
anélise dos resultados usando os métodos de inferéncia estatistica. A inferéncia
estatistica é baseada nas leis da probabilidade e permite ao pesquisador inferir
conclus@es acerca de uma dada populagdo com base nos resultados obtidos com a
amostragem aleatoria. (Freire, 2021 p. 144)

Ao contrario da amostragem aleatoria, em que todos os membros da populagédo tém a
mesma probabilidade de serem escolhidos, a amostragem por conveniéncia é baseada em
individuos que sdo mais facilmente acessiveis aos pesquisadores. Isso pode incluir pessoas que
estdo disponiveis no momento da pesquisa, como alunos em uma sala de aula ou clientes em

uma loja, ou individuos que sdo facilmente contatados, como amigos ou colegas.

Uma das principais vantagens da pesquisa por conveniéncia € a sua praticidade. Os
pesquisadores podem obter uma grande quantidade de dados de forma réapida e eficiente, sem
ter que gastar muito tempo ou recursos na selecdo de amostras. Além disso, a pesquisa por
conveniéncia pode ser mais acessivel e econémica do que outras formas de amostragem, como

a amostragem aleatdria.

No entanto, a pesquisa por conveniéncia também tem algumas desvantagens. Uma das
principais preocupacdes é que a amostra pode ndo ser representativa da populacdo geral, uma
vez que os participantes sdo escolhidos com base na sua disponibilidade e acessibilidade. 1sso
pode levar a resultados enviesados e ndo generalizaveis, 0 que pode limitar a aplicabilidade dos
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achados. Portanto, reconhecemos que o nimero de participantes desta pesquisa € pouco
representativo da populacdo geral dos estudantes, no entanto, os dados adquiridos nos permite
realizar algumas inferéncias acerca das percepg¢des dos jovens do ensino medio capixaba sobre

0 componente curricular Projeto de Vida.

Os passos acima descritos foram primordiais para concretiza¢ao desta dissertacdo. Os
resultados obtidos em campo mostraram as percepcOes de parte dos jovens matriculados nas
escolas de nossa amostra tem sobre o NEM, principalmente sobre o componente curricular
Projeto de Vida.

Outro passo importante nesta pesquisa foi o mapeamento do fluxo escolar das
instituicdes selecionadas como piloto na implementacdo do Novo Ensino Médio, no periodo de
2016 a 2021, que teve como instrumento o levantamento dos dados do Censo Escolar,
documento referente as matriculas solicitado as secretarias das respectivas escolas pesquisadas,

onde obtivemos resultados quantitavos do cenario do atual ensino médio.

Por fim, realizamos a analise do componente curricular “Projeto de Vida” mediante

analise documental seguido de analise de contetdo. De acordo com Bardin (1977),

O objetivo da andlise documental ¢ a representagdo condensada da informag&o, para
consulta e armazenagem, o da analise de conteldo, € a manipulagdo da mensagem
(contelido e expressdo desse contelido), para evidenciar os indicadores que permitam
inferir sobre uma outra realidade que néo a da mensagem (BARDIN, 1977, p. 46).

A mesma analise foi realizada para identificar as parcerias, a selecdo dos atores
envolvidos na implementacdo do componente curricular “Projeto de Vida” na rede estadual e
0s contetidos e/ou perspectivas adotados para o desenvolvimento desse componente curricular.
Ademais, neste estudo séo analisados os documentos normativos da rede estadual desde de

2015, ano em que é aprovado o Projeto Escola Viva.

Os objetivos tragcados, bem como os intrumentos utilizados foram fundametais para o
cumprimento do objetivo geral deste estudo. Interessa ressaltar que esta pesquisa tem
articulacdo com uma pesquisa maior, em andamento. Portanto, utilizaremos de dados ja
coletados pela pesquisa matriz que possam colaborar para alcance dos nossos objetivos, tais
como entrevistas, relatérios e outros possiveis instrumentos que foram coletivamente

construidos pelo grupo do NEPE.



65

CAPITULO 3

REVISAO DE LITERATURA E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, comegaremos com a revisdo da literatura, que consiste em examinar
estudos previamente realizados que podem favorecer a compreensdo do objeto para o
desenvolvimento deste trabalho. Em seguida, abordaremos a analise dos dados coletados
durante a fase de pesquisa de campo, no subcapitulo seguinte. Na intencdo de compreender o
Novo Ensino Médio, mais especificamente a proposta curricular da disciplina intitulada
“Projeto de Vida”, efetuamos um levantamento de producgdes académicas ja publicadas acerca
desta temaética. Dessa forma, apresentamos o conceito de revisao de literatura desenvolvido por
Noronha e Ferreira (2000).

[...] estudos que analisam a producdo bibliografica em determinada éarea temética,
dentro de um recorte de tempo, fornecendo uma viséo geral ou um relatério do estado-
da-arte sobre um tépico especifico, evidenciando novas ideias, métodos, subtemas que
tém recebido maior ou menor énfase na literatura selecionada (NORONHA,;
FERREIRA, 2000, p. 191).

A pesquisa foi realizada no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que oferece em seu sistema de busca
a possibilidade de filtros que apuram os dados para alcance de resultados mais precisos e por
ser um portal de grande relevancia na divulgacdo das dissertacdes e teses realizadas nos
Programas de Pds-Graduacdo Stricto Sensu do Brasil. A utilizacdo deste recurso permitiu que
concentrassemos a busca na grande area das Ciéncias Humanas e Area de concentragio em

educacdo, além de realizar um recorte temporal entre os anos 2016 e 2021.

E importante justificarmos que o levantamento dos estudos ocorreu a partir do ano de
2016 por ter sido 0 ano de impeachment/golpe, em que houve o afastamento arbitrario da entdo
Presidenta Dilma Roussef (2011-2016) e a posse de seu vice Michel Temer (2016-2018). Foi
nesse cenario politico, que a discussao de aprovar a reforma do Ensino Médio ganha forca, por

meio da Medida Provisoria N°. 746/2017 e que mais tarde se transforma em Lei.

Na intencdo de realizar uma busca bem especifica ao nosso tema, realizamos inimeras
tentativas com diferentes descritores, que resultassem em trabalhos que realmente
contribuissem com o objeto de estudo. As diversas tentativas e a utilizacdo dos recursos de

apuracdo de busca no banco de teses nos permitiram perceber o quanto a tematica abordada
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neste estudo ainda é pouco explorada pelas pesquisas.

Elencamos como descritores “Ensino Médio AND Projeto De Vida” e “Reforma Do
Ensino Médio AND Projeto De Vida”. A definicdo de descritores contribui para apuracdo da
tematica e, nesse caso, 0s pares de descritores escolhidos tém relacdo direta com nosso objeto

de estudo.

Na realizagdo da busca utilizando o descritor “Ensino Médio AND Projeto De Vida”, o
portal da Capes apresentou 41 trabalhos académicos — Teses e dissertagdes. No entanto, essas
pesquisas abordam o termo projeto de vida como sinénimo de planejamento dos jovens do
ensino médio. A leitura dos titulos e resumos dos trabalhos nos permitiram entender que a
maioria dos trabalhos que abordam o tema projeto de vida ndo trata especificamente do “Projeto

de Vida” como disciplina constitutiva do curriculo do novo ensino médio.

A abordagem do termo “projeto de vida” como sinénimo de planejamento da vida dos
jovens ndo tem relacdo direta com 0 nosso objeto de estudo que € investigar o componente

curricular “Projeto de Vida”, eixo do Novo Ensino Médio.

Dessa busca, destacamos dois trabalhos que fazem uma relacéo do projeto de vida como
disciplina. O primeiro estudo € a dissertacdo de mestrado de Fodra (2016) intitulada “O projeto
de vida no ensino médio: o olhar dos professores de Historia” que faz um levantamento dos
aspectos positivos e os desafiadores do Programa Ensino Integral, bem como do componente
curricular Projeto de Vida e sua relacdo com as aulas de Historia. De acordo com a autora, 0
trabalho com o Projeto de Vida estimula os alunos do Ensino Médio a estudarem, a planejar
suas escolhas futuras, alem de ampliar suas perspectivas pessoais e académicas. As aulas de
Projeto de Vida tém uma profunda relagdo com as aulas de Histdria, ja que as duas disciplinas

tratam da histdria de vida das pessoas.

O estudo foi realizado na Secretaria Estadual de Educacéao de S&o Paulo, que implantou
a escola em tempo integral em 2012, contou com 16 escolas piloto e conta, até o ano de
publicacdo da dissertacdo, com 257 escolas das trés etapas de ensino da Educagdo Basica:

Ensino Fundamental Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino Médio.

O segundo estudo que destacamos, Silva (2019), também realizado no estado de Sao
Paulo, foi investigada a contribui¢do do componente curricular Projeto de Vida nas Escolas de
Ensino Meédio de Tempo Integral da rede. O autor afirma que a disciplina Projeto de Vida
apresenta grande relevancia no projeto pedagdgico das escolas de Ensino Médio de Tempo

Integral, pois diante da compreensdo da grande complexidade social, cultural, econdmica e



67

técnico-cientifica, da ambiguidade das estruturas familiares e dos novos cenérios das propostas
curriculares educacionais, no tocante a experiéncia dos jovens alunos do Ensino Médio, visa

orienta-los na construcdo do seu projeto de vida.

Dessa busca, as duas dissertacdes que tratam do componente curricular Projeto de Vida,
como um itinerario pedagogico interdisciplinar nas diferentes areas de conhecimento, foram
realizadas em S&o Paulo. Ambas apresentam as potencialidades do componente enquanto

promessa de planejamento e organizacao do futuro da juventude.

Como ressaltamos anteriormente, os demais estudos que nao trataram projeto de vida
como componente curricular ndo foram mencionados neste estudo por se distanciar do nosso
objeto. Passamos entdo para a busca com o segundo descritor elencado, “Reforma do Ensino
Médio AND Projeto de Vida”, na tentativa de ampliar o numero de estudos que colaborem para

o0 desenvolvimento da nossa pesquisa.

Apesar de aplicarmos descritores diferentes, a segunda busca apresentou um resultado
semelhante ao primeiro descritor que utilizamos. Inclusive o numero de trabalhos foram os
mesmos, 41 teses e dissertaces. A leitura dos titulos e resumos permitiram identificar que
muitos trabalhos que ja compunham a primeira busca se repetiram, novos trabalhos surgiram.
No entanto, apesar de atravessar nossa busca, ndo tinha como foco o projeto de vida como

componente curricular.

A limitacdo da quantidade de trabalhos, teses e disserta¢cdes, demonstram o quanto nosso
objeto de estudo ainda é um campo pouco explorado. Evidentemente, a escassez de trabalhos
publicados pode ser atribuida ao fato de a Lei da reforma ser aprovada em 2017 e a
obrigatoriedade de sua implementacdo ocorrer apenas em 2022.

Mas, importa ressaltar que a experiéncia da escola em tempo integral no ensino médio
antecipa a aprovacdo da Lei da Reforma em muito estados brasileiros. Em atencdo a isso,
recorremos a estudos publicados no Estado do Espirito Santo que abordaram o projeto de escola
em tempo integral denominado “Escola Viva”, por entender que colaboram com o nosso estudo,

visto que o componente curricular“Projeto de Vida” ja compunha o curriculo dessas escolas.

Portanto, recorremos aos trabalhos produzidos no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo do Centro de Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGE/UFES).
Utilizamos, para isso, 0s mesmos critérios de busca e o recorte temporal ja mencionado. O que
diferiu nessa busca, foi o fato de ampliar a tematica para estudos que propuseram analisar a

politica estadual denominada Escola Viva, visto que, no caso especifico do Espirito Santo, esse
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projeto antecipou a implementacao da reforma do ensino médio.

Os resultados do banco de teses e dissertacdes do PPGE/UFES, apontaram os estudos
de dissertacéo de Pertele (2016), Gaspar (2016), Sperandio (2019) e Leal (2021). A busca nédo

apresentou teses dentro do recorte temporal que abordassem nossa tematica. O quadro abaixo

apresenta o titulo e o objetivo de cada estudo encontrado.

Quadro 03 - DissertacBes encontradas no banco de dados do PPGE/UFES

ANO AUTOR TiTULO OBJETO
A politica estadual de educacio no Problematizou a politica estadual de Educagéo
PERTELE, pol ) ca Basica e Profissional do Estado do Espirito
. Espirito Santo: o papel do projeto .
2016 | Tatiana Gomes « ., o .7 Santo tendo em vista o papel do programa
escola viva” no direito social a - . . ..
dos Santos X L. Escola Viva” no desenvolvimento do direito
educacao basica e profissional. s ~
social a educacao.
As figuragBes na politica estadual Inyesélgou a rella(;éo etntr~e ° debI;E:t(.) € 3
GASPAR, Ronan | de educagdo em tempo integral no privado na Implementagao da pofitica de
2016 x o educacdo de tempo integral na rede publica
Saloméo Espirito Santo o ;
estadual do Espirito Santo, por meio do
Programa Escola Viva.
Processo de institucionalizacéo da | Analisou o papel dos principais sujeitos,
reforma do ensino médio: analise | discursos e interesses que participaram da
2019 SPERANDIO, das disputas envolvidas na elaboracéo e aprovagdo da reforma do ensino
Renan Dos Santos | configuragdo final da lei n° médio, originada na MP N° 746/2016, e
13.415/2017 no congresso definida na Lei N° 13.415/2017 durante o
nacional. governo Temer
As ocupacdes estudantis
secundaristas no Brasil e no Analisou o processo de ocupages de escolas
Espirito Santo (2015-2017): como movimento social de resisténcia as
Leal, Fernando De e e Lo
2021 Oliveira processo de enfrentamento a politicas educacionais neoliberais de
' imposicdo da reforma do ensino austeridade fiscal no Brasil e no estado do
médio e da EC 95 do governo de Espirito Santo em 2015 e 2016.
Michel Temer

Total de trabalhos: 04 dissertaces.

Fonte: Quadro sistematizado pela autora (2022).

O estudo de Pertele (2016) problematizou a politica estadual de Educacdo Baésica e
Profissional do Estado do Espirito Santo tendo em vista o papel do programa Escola Viva no
desenvolvimento do direito social a educacdo. Utilizou como metodologia investigar o
movimento dialético da realidade por meio da analise documental e a pesquisa de campo, com
base em entrevistas. Os resultados de sua pesquisa demonstraram que ha um processo de
desmonte da oferta de natureza publica estadual de Educacdo Profissional Técnica de Nivel

Médio Integrada ao Ensino Médio e outro de hegemonizacéo e implantacdo do programa Escola


https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGE/detalhes-de-pessoal?id=28656
https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGE/detalhes-de-pessoal?id=28656
https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGE/detalhes-de-pessoal?id=28648
https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGE/detalhes-de-pessoal?id=28648
https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGE/detalhes-de-pessoal?id=33291
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Viva que ocorre sem o devido dialogo com a comunidade escolar para atender aos interesses

privados das elites locais

A dissertacdo de Gaspar (2016) investigou a relacdo entre o publico e o privado na
implementacdo da politica de educacdo de tempo integral na rede publica estadual do Espirito
Santo, por meio do Programa Escola Viva. Sua pesquisa de cunho qualitativo adotou o estudo
de documentos como perspectiva metodolégica. Os resultados da pesquisa evidenciaram que 0
modelo de escola proposto possui como eixo central a perspectiva gerencial, o controle e a
responsabilizacdo, assim como uma formacdo voltada para o alcance de metas em avaliagdes
sisttmicas padronizadas em indices educacionais e a formacdo de jovens adaptados as

exigéncias do mercado de trabalho.

Sperandio (2019) analisou o papel dos principais sujeitos, discursos e interesses que
participaram da elaboracdo e aprovacdo da reforma do ensino médio, originada na MP N°.
746/2016 e definida na Lei N° 13.415/2017 durante o governo Temer. Sua pesquisa de cunho
qualitativo adotou como metodologia a analise documental. Os resultados da pesquisa
apontaram que a reforma representa retrocesso no cumprimento do PNE e possibilita o
aprofundamento da dualidade estrutural na medida em que nédo assegura melhores condi¢tes de
ensino aprendizagem na modalidade presencial nas escolas publicas nesta etapa da educagéo
basica e permite a flexibilizacdo e fragmentacdo curricular distanciando ainda mais os tipos de

oferta de ensino médio para os jovens brasileiros.

Leal (2021) analisou o processo de ocupagdes de escolas como movimento social de
resisténcia as politicas educacionais neoliberais de austeridade fiscal no Brasil e no estado do
Espirito Santo em 2015 e 2016. Adotou como metodologia analise documentou e entrevistas
com 04 liderancas, protagonistas dos processos de ocupacao em 04 escolas de ensino medio na
Grande Vitoria. Os resultados de sua pesquisa apontaram que as ocupagdes ajudaram a produzir
uma importante recomposi¢do das forcas do bloco do poder, culminando na desisténcia, por
parte do entdo Governador, Paulo Hartung, de concorrer a reeleicdo e na elei¢cdo de Renato
Casagrande (PSB), que reviu muitas das posicdes do projeto educacional, atrasando a
implementacdo da reforma do ensino médio em nivel local, enfraquecendo a legitimidade do

Programa Escola Viva e diminuindo a ingeréncia do movimento empresarial.
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3.1 Anélise das produgdes académicas

Esta secdo do capitulo destina-se a explorar os artigos cientificos que abordam a
temética do componente curricular projeto de vida no novo ensino médio. Vimos que, pelo fato
de ser uma tematica muito recente, encontramos um baixo nimeros de teses e dissertagdes de
tratam especificamente 0 nosso objeto. Na tentativa de ampliar e compreender como tem sido
discutido essa tematica na comunidade académica, realizamos um levantamento no Google
Académico utilizando os descritores reforma do ensino e projeto de vida.

Da busca realizada, utilizando os descritores e o recorte temporal ja& mencionado,
apareceram 92 trabalhos realizados. Acontece que, ao fazer a leitura dos titulos dos trabalhos,
percebiamos que embora tivessem atravessado nosso levantamento, ndo tratavam do tema
componente curricular projeto de vida. Diante disso, inicialmente por meio da leitura dos titulos
seguidos da leitura dos resumos selecionamos um total de 08 trabalhos que acreditamos que da
embasamento para as nossas analises. O quadro abaixo indica os autores, o titulo do artigo, o

local onde foi publicado e o ano de publicagéo.

Quadro 04 - Artigos selecionados no banco de dados do Google Académico.

AUTORES TITULO LOCAL DE ANO
PUBLICACAO
Rafaella Coélho S& O novo Ensino Médio e o Projeto de Vida: | Research, Society and 2022
Antonia Dalva Franca- mobilizando o protagonismo do aluno na Development
Carvalho escola
Jucyelle da Silva Sousa
Joaquim Luis Medeiros
Alcoforado
Thiago de Jesus Esteves | Projeto de vida em Minas Gerais — vale Revista Trabalho, 2022
e Rafaela Reis Azevedo | tudo? Perfil docente deste componente Politica e Sociedade
de Oliveira curricular do Ensino Médio
Ana Carolina da Silva Narrativas juvenis sobre a experiéncia com | Mostra de Extenséo, 2022
Pereira, Jodo Henrique 0 novo ensino médio Ciéncia e Tecnologia da
Orique de Medeiros, Unisc
Julia Marini Signori,
Eder da Silva Silveira
Priscila da Silva Lemos e | Projeto de vida no novo ensino médio: um | Revista Brasileira de 2020
Renata Fernandes Lopes | caminho para a reducéo da desigualdade Educacéo
educacional?
Ana Carolina Rodrigues | Projeto de vida e escolhas profissionais no | Revista Brasileira de 2020
Mendes e Claudia novo ensino médio: um olhar critico Orientacdo Profissional
Terezinha Kniess
Cristiane da Silva O projeto de vida no novo ensino médio: Educacdo em Revista 2019
Nascimento e Gisela de entre a flexibilidade e a precarizagdo da
Carvalho educacdo
Sara Aparecida da Silva | Projeto de vida no novo ensino médio: Revista Dialogos 2021
e Vanessa de Oliveira possibilidades e desafios para a formagéo Educacionais
Alves integral dos estudantes
Josielma Moreira Gomes | Projeto de vida no novo ensino médio: Revista do Instituto de 2019
e Denise de Fatima desafios para a promocéo de uma Estudos e Pesquisas
Souza educacdo integral

FONTE: Google Académico. Sistematizado pela autora. (2023)
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O artigo "Narrativas juvenis sobre a experiéncia com o novo ensino médio" tem como
objetivo apresentar as percepcdes de estudantes do ensino médio sobre as mudangas propostas
pelo novo modelo curricular. A pesquisa foi realizada por meio de entrevistas com 19 estudantes

de duas escolas estaduais de ensino médio na cidade de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul.

Os resultados mostram que os estudantes tém uma percepgdo positiva em relacdo ao
novo modelo curricular, principalmente no que diz respeito a flexibilizag&o e diversificacdo das
disciplinas e a possibilidade de escolha de itinerarios formativos. Eles relataram que se sentem
mais motivados e engajados nas aulas, especialmente quando as atividades estdo relacionadas

aos seus interesses e projetos de vida.

Porém, os estudantes também apontaram algumas criticas e desafios em relagdo ao novo
modelo. Algumas das principais criticas séo a falta de informacéao sobre as mudancas e a pouca
clareza em relacdo as possibilidades de escolha dos itinerarios formativos. Além disso, alguns
estudantes relataram dificuldades em relagdo a organizacéo e gestdo do tempo para realizar as
atividades propostas. Em relacdo ao que tem sido estudado no componente curricular Projeto
de Vida, os resultados foram bastante variados, obtendo-se respostas desde narrativas sobre
si/fautoconhecimento, tarefas do dia a dia, projeto profissional, estudos sobre 0s povos
indigenas, relagdes interpessoais e trabalhos manuais em argila. E possivel inferir que ha um

sentimento de frustragdo dos estudantes com esta disciplina.

Os autores destacam a importancia de se ouvir as percep¢des dos estudantes sobre as
mudancas propostas pelo novo ensino médio, a fim de aprimorar a implementacdo do modelo.
Eles também apontam para a necessidade de se investir em formacao e suporte aos professores,
a fim de garantir a qualidade e efetividade do novo modelo curricular.

Lemos e Lopes (2020) em seu artigo "Projeto de vida no novo ensino médio: um
caminho para a reducdo da desigualdade educacional?" buscam analisar 0 componente
curricular "Projeto de Vida", presente na nova grade curricular do ensino médio brasileiro, a

partir de sua proposta de reduzir as desigualdades educacionais.

Os autores apontam que, embora a ideia de desenvolver projetos de vida seja relevante
para a formacdo integral dos estudantes, a implementacdo do componente curricular deve
considerar as diferentes realidades dos estudantes e a necessidade de um ensino contextualizado
e critico. Além disso, os autores defendem que a proposta do componente curricular "Projeto
de Vida" ndo deve ser utilizada como substituicdo de outras disciplinas e temas importantes

para a formacéao dos estudantes.
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Os autores também destacam que o componente curricular "Projeto de Vida" pode ser
uma oportunidade para a promocao de uma educacao inclusiva e de qualidade, desde que seja

implementado de forma adequada e com recursos e formacdes adequados para os professores.

No entanto, os autores ressaltam que a implementacdo do componente curricular
"Projeto de Vida" na nova grade curricular ndo é suficiente para reduzir as desigualdades
educacionais no pais, uma vez que a qualidade da educacdo depende de diversos fatores, como
investimentos em infraestrutura, formacéo de professores, politicas publicas e valorizagdo da

educacéo.

O artigo "Projeto de vida e escolhas profissionais no novo ensino médio: um olhar
critico™ escirtos por Mendes e Kniess (2020) busca analisar o componente curricular "Projeto
de Vida" presente na nova grade curricular do ensino médio brasileiro, com énfase na relagédo

entre a sua proposta e as escolhas profissionais dos estudantes.

Os autores apontam que o componente curricular "Projeto de Vida" pode ser uma
oportunidade para a formacédo integral dos estudantes, permitindo que eles desenvolvam
habilidades e competéncias para a construcdo de seus projetos de vida, incluindo a escolha
profissional. No entanto, os autores destacam que a implementacdo do componente curricular
deve considerar as diferentes realidades dos estudantes e ser realizada de forma contextualizada

e critica.

Os autores também destacam que, apesar da importancia do componente curricular
"Projeto de Vida" na formacdo dos estudantes, a escolha profissional é um processo complexo
e que depende de diversos fatores, como as condi¢Oes socioecondmicas dos estudantes, a
qualidade da educacéo e as oportunidades de acesso ao mercado de trabalho. Nesse sentido, os
autores ressaltam que a implementacdo do componente curricular "Projeto de Vida" ndo deve
ser vista como uma solucdo Unica para as questdes relacionadas a escolha profissional dos

estudantes.

Por fim, os autores defendem que a implementacdo do componente curricular "Projeto
de Vida" na nova grade curricular deve ser acompanhada de politicas publicas que promovam
a igualdade de oportunidades e a valorizagcdo da educagdo, visando garantir que todos os
estudantes tenham acesso as informac@es e condigdes necessarias para realizar suas escolhas

profissionais de forma consciente e critica.

As autoras Silva e Carvalho (2019) em seu artigo intitulado "O projeto de vida no novo

ensino médio: entre a flexibilidade e a precarizacdo da educacdo” busca analisar o componente
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curricular "Projeto de Vida" presente na nova grade curricular do ensino médio brasileiro, com

énfase na sua relagéo com a flexibilizag&o curricular e a precarizacdo da educacao.

Os autores argumentam que, embora 0 componente curricular "Projeto de Vida" possa
ser uma oportunidade para a formacdo integral dos estudantes, sua implementacdo deve
considerar as diferentes realidades dos estudantes e ser acompanhada de politicas pablicas que
garantam a qualidade da educacdo. Além disso, os autores alertam para a possibilidade desse
componente curricular ser utilizado como forma de precarizacao do ensino, através da reducgéo

de disciplinas obrigatorias e da precarizacdo das condicdes de trabalho dos professores.

Os autores também destacam que a flexibilizagdo curricular pode trazer beneficios,
permitindo a adaptacdo do ensino as diferentes realidades dos estudantes e estimulando a
criatividade e a inovacdo no processo educacional. No entanto, a flexibilizacdo curricular ndo
pode ser vista como uma solucdo Unica para 0s problemas educacionais, e deve ser
acompanhada de politicas publicas que promovam a qualidade da educacéo e a valorizacao dos
professores.

Por fim, os autores defendem que a implementacdo do componente curricular "Projeto
de Vida" na nova grade curricular deve ser acompanhada de politicas publicas que garantam a
qualidade da educacdo e a valorizagdo dos professores, visando promover a formacao integral
dos estudantes e a reducéo das desigualdades educacionais.

O artigo "Projeto de vida no novo ensino medio: possibilidades e desafios para a
formacdo integral dos estudantes” apresenta uma reflexdo sobre o componente curricular
"Projeto de Vida" presente na nova grade curricular do ensino médio brasileiro, analisando suas

possibilidades e desafios para a formacéo integral dos estudantes.

Os autores destacam que o "Projeto de Vida" tem o potencial de contribuir para a
formacdo integral dos estudantes, ao estimular o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais e a reflexdo sobre seus interesses, valores e objetivos de vida. Além disso, 0
componente curricular pode ser uma oportunidade para os estudantes construirem planos de
carreira e projetos de vida que estejam em consonancia com suas aspiracdes e necessidades

pessoais e sociais.

No entanto, os autores também apontam alguns desafios relacionados a implementagéo
do "Projeto de Vida" no contexto do ensino médio brasileiro. Entre esses desafios, destacam-se
a falta de formacdo adequada dos professores para trabalhar com o componente curricular, a

necessidade de garantir a equidade e a inclusdo de todos os estudantes no processo, e a
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possibilidade de o componente curricular "Projeto de Vida™ ser utilizado como forma de

precarizacdo do ensino.

Os autores também chamam a atencdo para a importancia de politicas publicas que
garantam a qualidade da educacdo, a valorizacdo dos professores e a promocdo da equidade
educacional. Nesse sentido, a implementacdo do componente curricular "Projeto de Vida" na
nova grade curricular deve estar associada a politicas publicas que promovam a formacéao

integral dos estudantes e a reducao das desigualdades educacionais.

Em resumo, o artigo destaca as possibilidades e desafios do componente curricular
"Projeto de Vida" no novo ensino médio brasileiro, enfatizando a importancia de uma reflexdo

critica sobre sua implementacéo e sua relacdo com as politicas publicas de educacao.

A andlise geral de todos os artigos aqui citados leva a entender que o componente curricular
projeto de vida aponta para diversas contradicdes entre favorecer essa oferta no curriculo do
ensino médio como possibilidade de avancar na formac&do dos estudantes quanto as criticas que
acentuam para os desafios, como se bastasse atender a algumas necessidades infra estruturais
ou formativas dos professores para fazer valer o componente curricular projeto de vida. Nossa
pesquisa traz outras problematizacdes que apontam para a inviabilidade desde componente
curricular na formac&o das juventudes, sobretudo porque sua introdugdo no curriculo representa
o corte de disciplinas fundamentais para 0s jovens; porque rompe com a profissao docente cujo
reconhecimento € baseado na formacéo adquirida no ensino superior em contetdo especifico e;
porque é uma disciplina que individualiza de forma extrema o processo pedagdgico e ilude os

jovens com a ideia de empreendedorismo.

3.2 O que pensam os estudantes sobre o projeto de vida? a l6gica neoliberal na escola

Este subcapitulo apresenta o tratamento analitico dos dados coletados durante o
processo de campo. Para tanto, tomaremos como fundamentacgdo tedrico-epistemologica, a
Sociologia da Acéo Pablica — Muller (2000), Muller e Surel (2002), Muller (2002) e Mény e
Thoennig (2000) — com a finalidade de compreender as complexidades que envolvem a
elaboracéo, implementacéo e tradugdo de uma politica publica. Além disso, nossas analises tém
inspiracdo tedrica nos trabalhos de Luc Boltanski e Eve Chiapello (2009) e Dardot, P. e Laval,

C. (2017), autores que fazem uma analise critica do sistema capitalista contemporaneo.
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De forma breve, para compreensao, a Sociologia da Acdo Publica trata-se de abordagem
tedrica que se concentra na analise das relages entre os atores sociais e as instituicGes que
moldam a acéo coletiva e a tomada de decisdo em uma sociedade. Ela busca entender como as
politicas publicas sdo formuladas, implementadas e avaliadas em nivel local e global, e como
os diferentes atores sociais, como grupos de interesse, organizagbes ndo governamentais,

governos e individuos, interagem para influenciar esses processos.

Uma das principais caracteristicas da Sociologia da acdo publica € a énfase na analise
da acdo social e dos processos de interacdo entre os atores sociais. Ela se concentra na
compreensdo dos comportamentos dos individuos e das instituicbes que influenciam a
formulacdo de politicas publicas e os resultados dessas politicas. Dessa forma, a Sociologia da
acao publica busca entender como as politicas sdo criadas e como elas afetam a sociedade como

um todo.

Além disso, a Sociologia da a¢do publica enfatiza a importancia dos contextos politicos,
econdmicos e sociais mais amplos na formulacgéo de politicas publicas. Ela considera como as
estruturas de poder e as relacdes sociais influenciam os processos de tomada de decisédo e como

as politicas publicas podem ser usadas para manter ou mudar essas relagcdes de poder.

O livro de Muller e Surel apresenta uma analise critica das principais abordagens
tedricas da Sociologia da Acdo Publica, incluindo a abordagem da escolha racional, o
institucionalismo, a analise de redes e a abordagem de atores multiplos. Eles também discutem
0s principais debates no campo, incluindo a relacdo entre politicas publicas e democracia, a

questdo da eficacia das politicas publicas e as tensdes entre interesses publicos e privados.

Outro aspecto importante da Sociologia da acdo publica é a analise da implementacédo
de politicas pablicas e do papel dos atores envolvidos nesse processo. Ela examina como as
politicas publicas sdo executadas, as barreiras e 0s desafios que surgem na implementacéo e

como os atores envolvidos na execucdo das politicas podem afetar seus resultados.

Em resumo, a Sociologia da agéo publica é uma abordagem tedrica que se concentra na
analise da tomada de decisdo e da acdo coletiva em uma sociedade. Ela busca entender como
as politicas publicas sdo formuladas, implementadas e avaliadas, e como os diferentes atores

sociais interagem para influenciar esses processos.

Para situar o contexto histérico do reformismo no Brasil, lancamos mao do estudo de
Luc Boltanski e Eve Chiapello (2009), onde os autores argumentam que o capitalismo passou

por uma transformac&o radical desde os anos 1970, quando os valores associados a contestacao
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social e a critica ao sistema capitalista comecaram a ser incorporados e adaptados pelos proprios
agentes econdmicos. Segundo Boltanski e Chiapello (2009), os ideais de liberdade, autonomia
e criatividade foram apropriados e cooptados pelo proprio sistema capitalista, criando uma nova

forma de dominacéo.

Essa nova forma de dominacdo é chamada pelos autores de “espirito do novo
capitalismo”. Trata-se de um conjunto de valores e ideias que foram incorporados pelas
empresas e pelos individuos que trabalham para elas, tais como a busca pela inovacao, a
flexibilidade, a adaptacdo rapida a mudancas e a valorizacdo da criatividade e da autonomia
individual. Esses valores sdo apresentados como formas de garantir a sobrevivéncia e a

competitividade das empresas em um ambiente de constante mudanga e incerteza.

Boltanski e Chiapello (2009) argumentam que essa nova forma de dominacao € mais
insidiosa e difusa do que as formas anteriores de dominacdo capitalista, que eram mais
facilmente identificaveis e combativeis. Eles destacam que a critica ao capitalismo e a busca
por alternativas politicas e econdmicas tornaram-se mais dificeis a partir da incorporacdo desses

valores pela propria estrutura do sistema capitalista.

Certamente, uma das contribuicdes mais importantes de Boltanski e Chiapello em "O
novo espirito do capitalismo” € a analise dos movimentos sociais e criticos que surgiram nos
anos 60 e 70 e como esses movimentos foram incorporados pelo sistema capitalista. Os autores
argumentam que, no passado, 0s movimentos sociais eram frequentemente vistos como uma

ameaca ao sistema capitalista, e a resposta do capitalismo era reprimi-los ou coopta-los.

No entanto, a partir dos anos 70, os valores dos movimentos sociais comegaram a ser
incorporados pela propria estrutura do sistema capitalista, criando uma forma de dominacao.
Os autores argumentam que isso ocorreu devido a uma mudanca na forma como as empresas e

os individuos passaram a enxergar o0 mercado e a concorréncia.

Em vez de ver a concorréncia como uma luta pelo controle do mercado, as empresas
comecaram a enxerga-la como uma competicdo pela inovagéo e criatividade. A criatividade e
a inovacdo, por sua vez, passaram a ser vistas como valores que estavam associados a liberdade,
a autonomia e a realizacéo pessoal, que sdo valores que eram caros aos movimentos sociais dos
anos 60 e 70.

Assim, 0s autores argumentam que 0s movimentos sociais foram cooptados pelo sistema
capitalista por meio da incorporacdo de valores e ideais associados a critica social e a

contestacdo. Em vez de serem vistos como uma ameacga ao sistema, esses valores foram
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transformados em uma nova forma de dominacéo que é mais difusa e insidiosa do que as formas

anteriores de dominacéo capitalista.

Outra contribuicdo importante de Boltanski e Chiapello (2009) em "O novo espirito do
capitalismo" é a analise das implicacfes dessas mudancas na forma como as pessoas trabalham
e veem seu trabalho. Os autores argumentam que a incorporacdo de valores associados a
criatividade, inovagdo e autonomia teve um impacto significativo na forma como as pessoas
veem seu trabalho e se relacionam com ele. Em vez de ver o trabalho como uma fonte de renda
ou como uma forma de realizar tarefas especificas, as pessoas passaram também a ver o trabalho
como uma forma de expressar sua criatividade e autonomia. Isso criou uma cultura de trabalho
que valoriza a flexibilidade, a inovacéo e a capacidade de se adaptar rapidamente as mudancas,

mas que também pode ser exaustiva e estressante.

Outro livro que direciona nossas analises é a obra "A escola ndo € uma empresa" escrito
por Christian Laval em 2004 que questiona a ideia de que as escolas devem ser geridas como
empresas e orientadas para a maximizagdo de resultados financeiros. Laval (2004) argumenta
que a educacdo € um bem publico que deve ser protegido dos interesses do mercado e que a
privatizacdo da educacdo tem consequéncias negativas para a sociedade. Isto é, o autor denuncia
a monopolizagéo progressiva pela ideologia neoliberal do discurso e da dindmica reformadora
ocorrida na Europa e EUA que rompe com a ideia republicana de escola até entdo dominante.

O ideal humanista da escola emancipadora se transmutou em ideal de servico de
educacdo, onde a empresa-escola oferece o0 ensino capaz de fazer com que o individuo se adapte

ao mundo do mercado e obter “sucesso na vida”. De acordo com Laval (2008):

Globalmente, a escola existe no interior de uma economia de mercado na qual as
empresas mais poderosas veem os jovens como “alvo” comercial que podem ser
atingidos por meio de estratégias especificas em particular pela midia -, estratégias
que consistem em transformar desde a primeira infancia os cérebros ainda
inexperientes em consumidores de mercadorias cada vez mais numerosas e variadas
(LAVAL, 2008, p. 128).

O estudo de Laval (2004) se concentra em verificar como a ideologia neoliberal, que
enfatiza o livre mercado e a privatizacdo, tem influenciado as politicas educacionais em todo o
mundo. O autor argumenta que a logica do mercado é incompativel com o0s objetivos da
educacédo, que devem se concentrar no desenvolvimento humano, na formacgédo de cidadaos
criticos e na promogéo da igualdade. O que vem ocorrendo, segundo o autor, é a mudanca da
I6gica do conhecimento para a Idgica da competéncia na nova ordem escolar. Na logica da

reforma neoliberal, “os professores sdo apenas coaches: motivam e orientam projetos com 0s
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alunos” (LAVAL, 2008, p. 144). Por sua vez, hd uma crenca de que 0s alunos se desenvolvem

com autonomia e capacidade para serem flexiveis e criativos.

O autor aborda como a ideologia do neoliberalismo afeta o sistema educacional em
varios niveis, desde a privatizacdo da educacdo infantil até a introducdo de programas de
reforma universitaria que buscam gerir as instituicdes educacionais como empresas. Laval
critica a introducdo de conceitos empresariais no ambito educacional, como a competicao, a
eficiéncia e a rentabilidade, que reduzem a educacdo a uma mercadoria que pode ser

comercializada e vendida no mercado.

Além disso, 0 autor também discute a influéncia das organizac¢@es internacionais, como
0 Banco Mundial e a Organizacgéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
na definicdo das politicas educacionais em todo o mundo. Laval (2004) argumenta que essas
organizacdes promovem uma agenda neoliberal que favorece a privatizacdo da educacdo e a

reducdo do papel do Estado na provisdo de servicos publicos.

De fato, "A escola ndo é uma empresa" é uma critica profunda e abrangente da
privatizacdo da educacdo e da influéncia do neoliberalismo nas politicas educacionais em todo
o mundo. O livro argumenta que a educacao deve ser vista como um bem publico que deve ser
protegido das forcas do mercado e que as politicas educacionais devem se concentrar na
promoc¢do do desenvolvimento humano, na formagdo de cidadaos criticos e na promocao da

igualdade.

Laval (2004) contribui para a analise do modelo de escola que 0 novo ensino médio
fortalece que nos ajuda como um diagndstico quando relacionamos com a reforma brasileira.
De acordo com o autor, a escola neoliberal pode ser comparada como uma empresa que tem
como objetivo formar méo de obra, sob as mesmas regras da empresa com fins lucrativos. O
autor apresenta as contradi¢des dos discursos por trds de uma escola neoliberal e apresenta 0s
fracassos educacionais na Franga, Europa, nos Estados Unidos. O autor afirma que “a ideologia
neoliberal acompanha, fortalece e legitima formas diversas de desregulacdo cuja caracteristica
geral é abrir cada vez mais espaco dentro da escola aos interesses privados e aos financiamentos
privados” (LAVAL, 2004, p. 127).

Segundo o autor, a cultura de empresa é definida, essencialmente, pela nogéo de projeto.
“Para a OCDE, igualmente, a pedagogia do projeto aparece como o melhor aprendizado da
empresa” (LAVAL, 2004, p. 81). Boltanski ¢ Chiapello (2009), também identificam a

organizagdo das instituicdes por projetos na contemporaneidade e afirmam que essa
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organizacdo deriva da légica adotada no mundo empresarial desde os anos 1990. Em
conformidade com o método weberiano do tipo ideal, os autores desenvolvem suas analises a
partir da nocdo de cité (BOLTANSKI; THEVENOT, 1991) para explicar as organizacdes
sociais submetidas ao imperativo de justificacdo, cuja tendéncia é incorporar a referéncia a um
tipo de convencdo muito geral orientada para o bem comum, com pretensdo a validade
universal. A nogdo de cité € orientada para a questdo da justica. O sexto tipo ideal estabelecido
na obra supracitada é a cité par projeto (traduzida para o portugués como cidade por projetos).
Essa nova cité e seus valores de compartilhamento, transmissdo, autonomia, flexibilidade se

mostraram incontorndveis mediados que sdo pela adogéo de variadas politicas publicas.

A cidade por projetos apresenta-se, assim, como um sistema de injun¢des que pesam
sobre um mundo em rede, incitando a s6 formar elos e estender suas ramificaces
respeitando principios da acéo justificavel, proprios aos projetos. Os projetos sdo um
entrave a circulagdo absoluta, pois exigem certo engajamento, embora temporario e
parcial, e pressupdem, por parte dos outros participantes, um controle das qualidades
que cada um pde em pratica (BOLTANSKI; CHIAPELLO, 2009, p. 138).

Esse raciocinio presente no mundo empresarial explicitado por Boltanski e Chiapello
(2009) pode ser relacionado ao projeto da reforma do ensino médio quando foca a formacéo
dos jovens a partir da ideia de cada individuo com seu projeto de vida. A cité par projeto guarda
como principio fundamental a adaptabilidade, flexibilidade e fugacidade das estruturas,
aspectos relevantes no espirito da atual fase neoliberal de sociedade. O projeto educacional é
parte integrante cada vez mais acentuado para a constituicdo dessa sociedade a partir de duas
funcdes principais que a educacao pode proporcionar: sendo uma alavanca para 0 mercado por
ser um campo vasto e diversificado para o desenvolvimento de negdcios e, por ser um
tempo/espaco fundamental para formar os individuos necessarios (adaptados) para esse projeto
(FERREIRA, 2023, s/p).

3.3 O que falam os dados da pesquisa?

A reforma do ensino médio deve ser compreendida no bojo das politicas neoliberais que
perpassam o Estado brasileiro, assentada na légica das politicas de accountability que acentua
0 critério técnico, neutro, como perspectiva de qualidade na educacdo. Essas politicas visam
oficialmente tornar a escola mais eficiente e melhorar seu desempenho de modo que, cada
individuo, possa ampliar suas capacidades para atender plenamente as demandas do mercado.
A maneira verticalizada que a contrarreforma foi aprovada ficou evidenciado em campo. Os

dados coletados por meio de questionario aplicado com os 29 estudantes matriculados na
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terceira série do 3° ano do ensino médio, apontam que apenas 51,7% dos jovens entrevistados
afirmaram saber o que é o Novo Ensino Médio, enquanto 20,7% disseram ndo saber e 27,6%
afirmam ter mais ou menos conhecimento sobre 0 NEM.

Gréfico 16 — VVocé sabe o que é 0 Novo Ensino Médio?

® sSim

® Nzo

Mais ou menos

Fonte: Resultado do questionério aplicado pela autora (2023).

Gréfico 17 — Vocé acha que a escola mudou muito com o Novo Ensino Médio?
® Sim.

® Nio.

Nao sei responder.

Fonte: Resultado do questionario aplicado pela autora (2023).

Com o objetivo de detalhar melhor as percepgdes dos estudantes, apresentamos uma questéo
aberta: “Agora descreva quais contetidos trabalhados e o que vocé acha do componente
curricular Projeto de Vida”. Nessa questdo os estudantes tiveram a oportunidade de
apresentar suas percepc¢des de forma mais direta sobre o0 componente curricular Projeto de
Vida. A fim de preservar a identidade dos participantes, utilizamos as letras do alfabeto para
identifica-los. Portanto a nomenclatura utilizada para referenciar suas falas serdo: Estudante A,

estudante B, C, D e assim por diante.

Alguns estudantes optaram por nao responder essa questdo e houve alguns que
relataram ndo lembrar dos contetdos abordados, sem esbogar opinido sobre o componente
curricular projeto de vida. Ainda assim, de modo geral, os estudantes expuseram suas

percepcBes. Como € o caso dos Estudantes C, F e G:
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Os contetidos sdo mais relacionados a nossa vida pessoal, nossos gostos, nossa relacao
familiar, nossos sentimentos e o que queremos para nossa vida. Na minha opinido,
como estudante que tem projeto de vida, e faz parte do novo ensino médio, acho essa
matéria uma perda de tempo para os estudantes e que ndo mudara nada na nossa vida,
apenas aumentando as desigualdades entre o ensino publico e o particular, ja que
matérias importantes séo tiradas da grade para implementacdo do projeto de vida
(ESTUDANTE C).

A maioria era para a turma falar qual profissdo vocé quer ser, e ndo tinha muita coisa
para a gente fazer o nosso "projeto de vida". Acho que deveria ter atividades
relacionadas as profissdes (nao sei explicar muito bem), talvez assim os alunos iriam
se interessar mais, e ver qual profissdo eles gostam e tal (ESTUDANTE F).

E uma aula para a gente pensar mais no futuro, sobre o que queremos ser, com o que
queremos trabalhar etc... Eu acho legal mesmo ndo sabendo o que eu quero para mim,
da pra pensar mais e tentar achar algo que me interessa (ESTUDANTE G).

As falas dos estudantes evidenciam que os conteudos ministrados nas aulas do
componente curricular Projeto de Vida estdo mais relacionados a vida pessoal, futuro
profissional e questbes socioemocionais. Ao mesmo tempo que essa disciplina pode gerar
algum interesse para o estudante, o teor das respostas revela que hd uma diversidade na oferta

e um esvaziamento de sentidos do trabalho educacional.

O desinteresse dos estudantes pode ser observado nas respostas a seguir :

Acredito que na teoria, ¢ muito bom e valido. Mas na pratica “deixa a desejar” e
considero vazio (ESTUDANTE D).

Os conteldos trabalhados sdo a maioria de dialogar sobre nosso futuro e reflexdo
sobre nossa vida. O que eu acho sobre o projeto de vida algo ndo muito importante
(ESTUDANTE E).

Né&o acho necessario porque além de ser s6 mais uma matéria que nao vale ponto, traz
desgaste para o aluno através de trabalhos que ndo sdo importantes e que acabam
atrapalhando em outras matérias porque acabamos esquecendo e nos prejudicando
(ESTUDANTE R).

Acho que ndo vem agregar em nada na vida dos alunos, além de s6 acumular matéria
para os alunos (ESTUDANTE X).

As falas dos estudantes também evidenciam a relagdo do componente curricular as
questdes socioemocionais, as quais sdo consideradas relevantes para alguns estudantes.

Destacamos as falas abaixo:

Eu acho a matéria indtil, ela s6 esta ocupando espago de qualquer outra matéria porque
qualquer outra matéria como artes, educagdo fisica e estudo orientado é mais
importante que ela. Eu ndo sei o que eu estou aprendendo, nem o que eu aprendi no
ano passado, nesse ano pediram para eu fazer metas e discutir o significado de
palavras, ano passado praticamente a mesma coisa, eu acho isso muito desnecessario
porque metas eu fago sozinho e ndo preciso de alguém me obrigando a fazer quando
eu simplesmente ndo tenho nada no momento. Ano passado foram feitas muitas
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perguntas que eram para ser reflexivas e na verdade geraram diversas crises em mim
e varios colegas meus, eram nos feitas perguntas sobre o relacionamento com os pais,
futuro, entre outras. Também ndo ha nenhum profissional adequado, minha primeira
foi a professora de historia e a outra foi a de inglés. Resumindo, eu sou totalmente
contra o projeto de vida (ESTUDANTE J).

Trabalha o autoconhecimento, a autorreflexdo e a importancia de planejar a vida,
planejar o que vocé deseja para o futuro; te da clareza sobre o caminho que vocé
precisa seguir para chegar nos seus objetivos. Eu acho extremamente importante, e na
minha experiéncia foi totalmente promissor. Abre a mente, € o0 tempo que vocé tem
para pensar no que vale a pena, nos seus limites, para pensar no humano da vida.
Aprendemos sobre a cultura e sua influéncia, sobre amor-préprio, pessoas nas quais
podemos nos inspirar, e muitos outros assuntos. E lindo! (ESTUDANTE Q).

Eu acho o componente curricular Projeto de Vida extremamente importante, pois ele
ajuda os alunos a desenvolverem habilidades fundamentais para o seu
desenvolvimento pessoal e profissional. Além disso, o Projeto de Vida pode ajudar a
aumentar a motivagdo dos alunos, uma vez que eles estdo mais engajados e
comprometidos com seus objetivos (ESTUDANTE Y).

Héa alguns apontamentos que evidenciam a valorizacdo das matérias que sao cobradas

no Exame Nacional do ensino médio (ENEM). As falas a seguir sugerem essa interpretacao.

Sinceramente eu acho que para MIM ndo precisa, acho desnecessario, mas para
OUTRAS pessoas, é sim muito mais que importante é necessario (ESTUDANTE N).

Acho extremamente fUtil ter projeto de vida no ensino médio, pois poderiam usar essas
aulas para nos ajudar a ficar melhor no Enem com aulas especificas para isso
(ESTUDANTE O).

O componente curricular Projeto de Vida, parece ser uma tentativa difusa do Estado
de guiar jovens imobilizados pela inércia socialmente gerada e sem competéncia para
criar formas eficientes de estruturarem suas vidas, a uma vida estavel financeiramente
e emocionalmente, através dos estudos de tépicos como autoconhecimento,
gerenciamento do tempo, inteligéncia emocional, entre outros. Para mim essa foi uma
tentativa fracassada e mal planejada que hoje mais me atrapalha minha vida do que
auxilia ela. Ndo que seu contetido seja supérfluo, mas com certeza possui peso menor
do que matérias como matematica. Ja troquei aulas de projeto de vida por aulas de
matematica e aprendi muito mais (ESTUDANTE P).

As falas dos estudantes apresentam uma preocupacao sobre a falta das disciplinas que o
componente curricular projeto de vida ocupou.

A matéria é desnecessaria. Projetar minha vida? Tem que ser muito burro para ndo
pensar no futuro, sem contar que a matéria entra no lugar de uma outra que agregaria
no meu conhecimento em um trilhdo a mais de vezes. Simplesmente indtil
(ESTUDANTE U)

Na minha opinido, a matéria Projeto de Vida é inutil porque ndo influencia em nada

na grade curricular e na VIDA de ninguém, porque ndo é passado nada de importante
S0 esté ali para ocupar espago (ESTUDANTE W).

Os estudantes de nossa amostra apresentam percep¢des diferenciadas sobre o

componente curricular projeto de vida. A maioria fala de um desprezo pela disciplina ou de
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sua insignificancia na sua formacdo escolar. Essa maioria se ressente pela reducdo de
disciplinas como sociologia, filosofia, artes e educacdo fisica e apresentam um receio do seu
desempenho no ENEM. E justo, a entrada no ensino superior esta no horizonte desses jovens.
O grupo minoritario dos jovens de nossa pesquisa percebem o componente curricular projeto
de vida como uma disciplina que ajuda no entendimento/planejamento de seu futuro. Nada
mais justo esse sentimento dos respondentes que vivem cercados de incertezas, sendo 0 apoio
moral desenvolvido na disciplina um suporte para enfrentar o desconhecido e com a
esperanca de que “se fizer tudo correto”, “um bom projeto de vida, serd um empreendedor

de sucesso.

De acordo com o mapeamento das escolas que estudam 0s nossos respondentes,
apresentado no capitulo 3, esses estudantes estdo matriculados em escolas que possuem uma
boa infraestrutura, estdo situadas em bairros populares e com o tempo integral. O movimento
das matriculas é quase um padrdo quando observados os dados gerais do estado. E, as
recorréncias das falas estdo préximas dos estudos aqui analisados na revisao bibliogréfica.
Ou seja, podemos afirmar que temos paradoxos instalados, em que pese o fato de a maioria
dos dados tendem para a discordancia em relacdo a oferta do componente curricular projeto
de vida. Contudo, vale reconhecer que essa disciplina pode ser pensada em outras bases que

ndo no formato atual.

E o que fazem Dayrell (2007; 2013) e Dayrell e Carrano (2014) que desenvolvem a
ideia de que o projeto de vida é uma acdo do individuo de escolher um, entre os futuros
possiveis, transformando os desejos e as fantasias que Ihe d&o substancia em objetivos passiveis
de serem perseguidos, representando, assim, uma orientacdo, um rumo de vida. Dayrell (2013)
destaca que a escola deve ser um espaco de reflexdo e didlogo sobre os projetos de vida dos
jovens. Ele argumenta que a escola tem o potencial de ser um espago acolhedor e participativo,
onde os jovens se sintam valorizados e estimulados a construir seus projetos de vida. Portanto,
0 autor amplia o conceito de projeto de vida numa abordagem diferente da adotada no NEM
cuja base esta construida no espirito da empresa. Para Dayrell (2013), falar de “projeto é referir-
se a uma determinada relagdo com o tempo, em especial o futuro e especificamente as formas
como a juventude lida com esta dimensdo da realidade” (DAYRELL, 2013, p. 67)

Além disso, 0 autor enfatiza a importancia da escola em fomentar a formacao de redes
sociais e comunitarias que possam auxiliar 0s jovens na realizacdo de seus projetos de vida. Ele
destaca que a escola deve ser um espaco de encontro e didlogo entre diferentes projetos de vida,
promovendo a diversidade e o respeito matuo entre os estudantes. Dayrell (2013) também
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ressalta que a escola ndo deve impor modelos de projetos de vida aos jovens, mas sim, permitir
que eles possam construir suas proprias trajetorias de vida, de acordo com suas experiéncias e
desejos. Ele argumenta que a escola deve ser um espaco de liberdade e autonomia, onde os
jovens possam expressar suas opinides e ideias, e assim, construir suas proprias visdes de
mundo. Para o autor “a escola constrdi sua meta no futuro, bem como a sua intencionalidade
formadora: de futuros cidadaos, pais de familia, lideres. E nela os jovens se constituem em seres
em transito, sem presente, adultos potenciais em futuro.” (DAYRELL, 2013, p. 68)

O artigo de Dayrell (2013) destaca a importancia da escola em promover um ambiente
acolhedor, participativo e democratico, onde 0s jovens possam construir seus projetos de vida
de acordo com suas proprias experiéncias e desejos, a fim de minimizar os efeitos causados
pela fluidez e incertezas que as estruturas sociais promovem. A escola deve ser um espaco de
reflexdo e didlogo sobre os projetos de vida dos jovens, promovendo a diversidade e o respeito
mutuo entre os estudantes.

Tal perspectiva pedagdgica que perpassa a ideia de projeto de vida esta bem distante do
que vem sendo implementado no NEM. Primeiramente, conforme informaces coletadas junto
aos diretores escolares, 0 projeto de vida serve também como recurso para estabelecer a
disciplina na escola. Isto €, como o aluno tem um projeto de futuro, ele é cobrado com censuras
a comportamentos que ndo agradam a escola. Em segundo, o projeto de vida pensado por
Dayrell e Carrano (2014) tem uma perspectiva coletiva com destaque para o papel da
comunidade na socializacao dos jovens. Os atores argumentam que a comunidade pode ser um
espaco importante para a construgdo de identidades e valores compartilhados, especialmente
em contextos em que a identidade coletiva é valorizada. J& 0 modelo em curso nas escolas do
NEM tem o acento na responsabilidade individual.

Mas o mais grave € o fato de estabelecer o eixo curricular do NEM em uma disciplina
dessa natureza que combina a retirada de conhecimentos cientificos e filos6ficos fundamentais
para a formacéo cidada e laboral dos jovens brasileiros. A pedagogia do projeto de vida tem
uma intencionalidade evidente quando a situamos o seu contexto.

Citamos anteriormente o trabalho de Boltanski e Chiapello (2009) e destacamos o
contexto atual dominado pela cité par projeto analisado pelos autores. Essa cité tem como
principio fundamental a adaptabilidade, flexibilidade e fugacidade das estruturas, aspectos
relevantes no espirito da atual fase neoliberal de sociedade. Situamos a atual reforma do ensino
médio nesse contexto, pois almeja imprimir a cultura de empresa na formacao das juventudes
e tem a nocdo de projeto como instrumento para alcancar essa meta. Para esses autores,

inclusive Laval (2004), a nova era introduzida pela l6gica neoliberal é fundada sobre o projeto
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e sobre a avaliagdo de individuos de modo a comprovar a qualidade de suas competéncias.

Nesse sentido, Ferreira (2023) ressalta que o projeto educacional € parte integrante cada
vez mais acentuado para a constituicdo dessa sociedade a partir de duas funcdes principais que
a educacdo pode proporcionar: sendo uma alavanca para 0 mercado por ser um campo vasto e
diversificado para o desenvolvimento de negdcios e, por ser um tempo/espaco fundamental para
formar os individuos necessarios (adaptados) para esse projeto de fomento a uma Teoria do
Capital Humano rejuvenescida que busca capturar a subjetividade dos jovens com a ilusdo do

empreendedorismo.

Ainda segundo Ferreira (2023), a atual reforma do ensino médio se instaura no estagio
de radicalidade neoliberal (ou ultraliberal) que faz o sistema capitalista tornar-se mais
explorador e concentrador de renda, no mesmo tempo que captura as subjetividades individuais
por meio de dispositivos que buscam agregar aspectos morais conservadores no interior de uma
sociedade frustrada diante das promessas ndo cumpridas da modernizacdo liberal e da

democratizacdo social.

O componente curricular Projeto de Vida cumpre essa funcdo conforme discutido em
artigo produzido a partir da pesquisa desenvolvida pelo NEPE: “o Projeto de Vida busca
desenvolver uma espécie de engajamento moral dos estudantes na sociedade com base nos
valores do mercado, os quais podem ser interiorizados pelo discurso caracteristico do
empreendedorismo (FELIX; FERREIRA; SANTQOS, 2021, p. 34).
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacao teve como objetivo investigar as mudangas curriculares implementadas
pela Lei N°. 13.415 (BRASIL, 2017), com énfase no componente intitulado "Projeto de Vida",
que foi incorporado ao curriculo de todas as escolas do pais como parte da reforma do ensino
médio. Essa reforma, conhecida como Novo Ensino Médio (NEM), trouxe consigo a introducéo
de novos elementos curriculares, incluindo disciplinas eletivas, estudos orientados e o Projeto
de Vida como eixo central do curriculo.

As reflexdes tecidas ao longo da dissertacdo no que concerne ao direito a educagao
bésica, nos levam a afirmar que tal direito ndo se efetiva para todos os jovens brasileiros, além
disso a maneira que a oferta se organiza favorece acordos mercantis com o setor privado. As
desigualdades sociais resultantes de problemas estruturais e econémicos na sociedade
brasileira, juntamente com as politicas educacionais historicamente implementadas que
incentivaram a dualidade no ensino, continuam a ser um obstaculo significativo para o acesso
e a permanéncia na educacgdo basica, em particular no ensino médio. Além disso, a reforma
atual da educacao também parece contribuir para a perpetuacédo dessas desigualdades, tornando
ainda mais dificil para todos os estudantes terem acesso a uma educacdo de qualidade.

A Lei N°. 13.415/2017, que aprova a reforma do ensino médio, ndo apresenta propostas
para melhorar a estrutura educacional nem para valorizar o trabalho dos professores. Em vez
disso, a lei se concentra em mudancas curriculares sob a retérica de melhorar o ensino médio e
promover o protagonismo dos alunos. Tais argumentos, assim como o estabelecimento do eixo
curricular com o projeto de vida, podem ser compreendidos como formas de incorporacgéo, pelo
sistema capitalista, de valores e ideais associados a critica social e a contestacdo dos problemas
educacionais historicamente constituidos, como leva a crer as analises feitas por Boltanski e
Chiapello (2009).

E importante destacar que essa reforma ndo aborda todos os problemas que
historicamente afetam a oferta do ensino médio no pais. Além disso, as condicdes de trabalho
dos professores também tém sido negligenciadas, levando a processos cada vez maiores de
intensificacdo e adoecimento.

No estado do Espirito Santo, especialmente, a condugdo da politica do ensino médio
capixaba, se deu de forma distanciada do dialogo com a juventude. Desde a criacdo do entdo

Programa Escola Viva, que como afirmamos veio de forma adiantada a reforma do ensino
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médio, ndo considerou 0s anseios dos sujeitos dessa etapa de ensino, tampouco considerou 0s

estudos que foram produzidos pela comunidade académica.

O componente curricular projeto de vida tem um escopo amplo e ambicioso que excede
0 espaco escolar e, sobretudo, a acdo pedagdgica do docente que, nessa perspectiva, deve
acompanhar individualmente cada estudante. Além de ser um componente curricular com
extrema carga individualista, o que fere o principio politico-pedagdgico da educacédo, almeja
um ideal que ndo tem sustentacao na pratica social. No limite, a escola passa pelo risco imediato
de produzir frustracdes e desencantamentos na vida dos jovens, além de favorecer o mal-estar
docente. Podemos afirmar que o componente curricular projeto de vida, na perspectiva da
reforma, € um ensaio de pedagogizagdo das incertezas que acometem a sociedade, em especial,
as vidas das juventudes.

O componente curricular “Projeto de Vida”, eixo do Novo Ensino Médio, prevé uma
proposta de educacdo que acentua os aspectos individualistas e subjetivos na formagdo dos
jovens de modo a focar em um disciplinamento das subjetividades de maneira a alavancar
aspectos que interiorizam os valores do empreendedorismo em acordo com as demandas atuais
do mercado inserido na era digital e da sociedade de desempenho.

Considerando nosso objetivo geral de investigar as percepcdes dos estudantes do ensino
médio do ES sobre o componente curricular “Projeto de Vida” elencamos trés objetivos
especificos. O primeiro foi analisar a reforma do ensino médio e o componente curricular
“Projeto de Vida”; onde examinamos os documentos normativos que versam a reforma do
ensino médio em nivel nacional, bem como os documentos que normatizam a reforma do ensino
médio no estado do Espirito Santo.

Quanto ao segundo objetivo de mapear o fluxo escolar das escolas selecionadas como
piloto na implementac&o do Novo Ensino Médio no periodo de 2016 a 2021, foi primordial para
confirmacg&o da nossa hipotese. Os dados mostraram o descrécimo de matricula ndo apenas nas
escolas selecionads, mas em toda rede estadual do ensino medio capixaba. Pudemos observar a
tendéncia de queda da oferta do ensino médio no Espirito Santo, com uma transi¢do de algumas
escolas para o tempo integral, o que reforca ainda mais a reducdo do nimero de matricula no
periodo noturno. Outra constatacdo foi que nos anos da pandemia (2020 e 2021), quando as
escolas estavam fechadas, a politica do estado do Espirito Santo foi de aumentar o nimero de

escolas de tempo integral.

Em relagdo ao nosso terceiro objetivo de fazer a revisao bibliografica sobre as productes

académicas que focalizam o “projeto de vida”, tivemos como intencdo compreender 0 que tem
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sido discutido nas producgdes académicas que abordam a nossa temética. A revisao aponta para
a relevancia de estudar este objeto, tendo em vista que localizamos poucos estudos em nivel
tese e dissertacOes, o que pode ser explicado pelo tempo ainda recente da reforma. Recorremos
entdo a artigos em periodicos para que nos dessem suporte as nossas analises. Essa fase de

estudo foi essencial para a defini¢cdo do nosso objeto de estudo.

O nosso quarto objetivo de compreender o papel do componente curricular “Projeto de
Vida” para os jovens em fase de conclusdo do ensino médio das escolas selecionadas como
piloto na implementacao do Novo Ensino Médio, contou com a ida a campo onde aplicamos 0s

questionarios com os estudantes.

A maneira verticalizada que a contrarreforma foi aprovada ficou evidenciada em campo.
Os estudantes que foram incluidos em nossa amostra apresentam percepcdes distintas sobre o
componente curricular chamado projeto de vida. A maioria deles expressou um sentimento de
desinteresse pela disciplina ou de que ela é insignificante para a sua formacao escolar. Esse
grupo também demonstrou ressentimento em relacdo a reducao de disciplinas como sociologia,
filosofia, artes e educacéo fisica e apresentou preocupactes em relacdo ao seu desempenho no
ENEM, afinal, a entrada no ensino superior esta no horizonte desses jovens. Por outro lado,
uma minoria dos jovens de nossa pesquisa enxerga o projeto de vida como uma disciplina que
ajuda no entendimento e planejamento de seu futuro. Essa percepcdo € compreensivel, ja que
0s jovens enfrentam muitas incertezas, e o0 apoio moral oferecido pela disciplina pode ser um
suporte para enfrentar o desconhecido e alimentar a esperanca de que, se fizerem tudo

corretamente, podem se tornar empreendedores de sucesso.

Os resultados de nossa pesquisa nos permite afirmar que existem contradicdes em
relacdo a oferta do componente curricular projeto de vida, especialmente quando se
considera que a maioria dos dados tendem a discordar dele. No entanto, é importante
reconhecer que as questdes que perpassam o projeto de vida podem ser trabalhadas pela
escola e muitas vezes sdo. Contudo, vale destacar que a escola precisa de condigdes melhores
de trabalho, com a integracdo dos docentes estaveis e respeitados em sua profissdo e com
carga horéria suficiente para uma dedicacdo integral a uma unidade de ensino. Com essas
condigbes garantidas, as questdes socioemocionais vivenciadas pelos alunos serdo
consideradas no processo educativo sem ser uma disciplina e muito menos o0 eixo do
curriculo.

A hipétese incial do nosso trabalho de que as alteracdes curriculares determinadas pela
Reforma do Ensino Médio, implantada pela Lei N°. 13.415/2017, prioriza 0s aspectos
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socioemocionais na formacdo dos jovens, provocando um esvaziamento do curriculo, se

confirmou pelas nossas analises.

O componente curricular “Projeto de Vida”, eixo do Novo Ensino Médio, da forma em
que é ofertado, prevé uma proposta de educacdo que acentua os aspectos individualistas e
subjetivos na formagéo dos jovens de modo a focar em um disciplinamento das subjetividades
de maneira a alavancar aspectos que interiorizam os valores do empreendedorismo em acordo
com as demandas atuais do mercado inserido na era digital e da sociedade de desempenho. Ha
uma a mudanca da l6gica do conhecimento para a I6gica da competéncia na nova ordem escolar.
E, nessa logica da reforma neoliberal, “os professores sao apenas coaches: motivam e orientam
projetos com os alunos” (LAVAL, 2008, p.144).

O ideal humanista da escola emancipadora se transmutou em ideal de servico de
educacdo, onde a empresa-escola oferece o ensino capaz de fazer com que o individuo se adapte
ao mundo do mercado e obter “sucesso na vida”. Esse raciocinio presente no mundo empresarial
explicitado por Boltanski e Chiapello (2009) pode ser relacionado ao projeto da reforma do
ensino médio quando foca a formacéo dos jovens a partir da ideia de cada individuo com seu

projeto de vida.

Finalmente, refletir sobre o papel da escola na vida dos estudantes é uma das
possibilidades oferecidas pela pesquisa. Ouvir as percepcdes e 0s valores que os estudantes
atribuem as suas experiéncias escolares, especialmente sobre o componente curricular projeto
de vida, pode ser um ponto de partida para a constru¢do de um ensino médio realmente mais
significativo e estruturado para o desenvolvimento de uma formacdo onde os jovens se
reconhegcam no conjunto da sociedade e com instrumentos cognitivos que garantam sua insercao
critica e criativa no mundo em transformacéo. Ouvir o que 0s jovens realmente pensam/desejam
pode ser uma ferramenta valiosa para planejar o ensino médio brasileiro com qualidade
socialmente referenciada.

Esta dissertacdo traz uma pequena contribuicdo para o campo da politica educacional
que estuda o ensino médio. Esperamos que as pesquisas sejam aprofundadas de modo a revelar
aspectos diversos que afetam a formagdo das juventudes neste periodo histérico de grandes
desafios e, sobretudo, que o apelo a revogacao do novo ensino medio seja ouvido e garantido

pelos poderes constituidos no pais.
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APENDICE A -
Questionario Aplicado com os Estudantes

Vocé sabe o que é o Novo Ensino Médio?

29 respostas

@ Sim
® Nao

@ Mais ou menos

Vocé acha que a escola mudou com o Novo Ensino Médio?

29 respostas

@ Sim.
® Nao.

Vocé sabe o que é Projeto de Vida?

28 respostas

® Sim.
® Nio.

@ Nao sei responder.

@ Néo sei responder.
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Vocé considera o Projeto de Vida importante para sua formagao?

29 respostas

@ Sim.
@ Néo.

Mais ou menos.

Agora descreva quais contetdos trabalhados e o que vocé acha do componente

curricular Projeto de Vida. (27 respostas)
N&o me lembro.

Nao lembro.

Os conteudos sdo mais relacionados a nossa vida pessoal, nossos gostos, nossa relacdo
familiar, nossos sentimentos e 0 que gueremos para nossa vida. Na minha opinido, como
estudante que tem projeto de vida, e faz parte do novo ensino médio, acho essa matéria uma
perda de tempo para os estudantes e que ndo mudara nada na nossa vida, apenas aumentando
as desigualdades entre o ensino publico e o particular, j& que matérias importantes sdo tiradas
da grade para implementacdo do projeto de vida.

Acredito que na teoria, € muito bom e valido. Mas na préatica deixa a desejar e considero
vazio.

Os contetdos trabalhados sdo a maioria de dialogar sobre nosso futuro e reflexdo sobre nossa
vida. O que eu acho sobre o projeto de vida algo ndo muito importante

A maioria era para a turma falar qual profissao vocé quer ser, e ndo tinha muita coisa para a
gente fazer 0 nosso "projeto de vida". acho q deveria ter atividades relacionadas as profissdes
(ndo sei explicar muito bem), talvez assim os alunos iriam se interessar mais, e ver qual
profissdo eles gostam e tal.

E uma aula pra gente pensar mais no futuro, sobre o que queremos ser ,com 0 que queremos
trabalhar etc... Eu acho legal mesmo ndo sabendo o que eu quero pra mim, da pra pensar
mais e tentar achar algo que me interessa.

Trabalhamos a escolha de profissdo para o futuro, nossa zona de conforto em locais de
trabalho e de desconforto também. Néo acho projeto de vida uma matéria necessaria para
estar no boletim estudantil pois é muito vaga e realmente ndo ensina algo que levaremos para
a vida.
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N&o acho que agregue.

Eu acho a matéria inutil, ela s6 estd ocupando espaco de qualquer outra matéria porque
qualquer outra matéria como artes, educacao fisica e estudo orientado é mais importante que
ela. Eu ndo sei 0 que eu estou aprendendo, nem o que eu aprendi no ano passado, nesse ano
pediram para eu fazer metas e discutir o significado de palavras, ano passado praticamente a
mesma coisa, eu acho isso muito desnecessario porque metas eu faco sozinho e nao preciso
de alguém me obrigando a fazer quando eu simplesmente ndo tenho nada no momento. Ano
passado foram feitas muitas perguntas que eram para ser reflexivas e na verdade geraram
diversas crises em mim e varios colegas meus, eram nos feitas perguntas sobre o
relacionamento com os pais, futuro, entre outras. Também ndo h& nenhum profissional
adequado, minha primeira foi a professora de histéria e a outra foi a de inglés. Resumindo,
eu sou totalmente contra o projeto de vida.

Acho que deveria ser opcional.
Desigualdade de género.

Igualdade entre homens e mulheres, protagonistas de nossas préprias vidas, valor a vida,
empatia, simpatia e etc.

Sinceramente eu acho que para MIM néo precisa, acho desnecessario, mas para OUTRAS
pessoas € sim muito mais que importante é necessario.

Acho extremamente futil ter projeto de vida no ensino médio, pois poderiam usar essas aulas
para nos ajudar a ficar melhor no ENEM com aulas especificas para isso.

O componente curricular Projeto de Vida, parece ser uma tentativa difusa do Estado de guiar
jovens imobilizados pela inércia socialmente gerada e sem competéncia para criar formas
eficientes de estruturarem suas vidas, a uma vida estavel financeiramente e emocionalmente,
através dos estudos de topicos como autoconhecimento, gerenciamento do tempo,
inteligéncia emocional, entre outros. Para mim essa foi uma tentativa fracassada e mal
planejada que hoje mais me atrapalha minha vida do que auxilia ela. Ndo que seu conteudo
seja supérfluo, mas com certeza possui peso menor do que matérias como matematica. Ja
troquei aulas de projeto de vida por aulas de matematica e aprendi muito mais.

Trabalha o autoconhecimento, a autorreflexdo e a importancia de planejar a vida, planejar o
que vocé deseja para o futuro. te da clareza sobre o caminho que vocé precisa seguir pra
chegar nos seus objetivos. Eu acho extremamente importante, e na minha experiéncia foi
totalmente promissor. Abre a mente, € o tempo que vocé tem pra pensar no que vale a pena,
nos seus limites, pra pensar no humano da vida. Aprendemos sobre a cultura e sua influéncia,
sobre amor préprio, pessoas nas quais podemos nos inspirar, € muitos outros assuntos. E
lindo!

N&o acho necessario por que além de ser s6 mais uma matéria g n vale ponto, traz desgaste
para o aluno através de trabalhos que ndo sdo importantes e g acabam atrapalhando em outras
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matérias por que acabamos esquecendo e nos prejudicando

Projeto de Vida é uma matéria que ndo adiciona muito ao curriculo e o conhecimento do
aluno, além de ndo ajudar os alunos a escolherem o que eles pretendem fazer e os professores
ndo auxiliam a fazer a mente do aluno para eles entenderem que precisam estudar pra ter um
bom futuro.

Autoconhecimento, acho importante para proprio projeto de vida.

A matéria é desnecessaria. projetar minha vida? Tem que ser muito burro pra ndo pensar no
futuro, sem contar que a Matéria entra no lugar de uma outra que agregaria no meu
conhecimento em um trilhdo a mais de vezes. Simplesmente intil.

Na minha opinido, a matéria Projeto de Vida é inutil por que ndo influencia em nada na grade
curricular e na VIDA de ninguém, porque ndo é passado nada de importante so esta ali para
ocupar espaco.

Acho gue ndo vem a agregar em nada na vida dos alunos, além de s6 acumular matéria para
os alunos.

O componente curricular Projeto de Vida tem como objetivo ajudar os alunos a
desenvolverem uma visao clara e realista de suas metas pessoais, profissionais e académicas,
além de promover habilidades socioemocionais, tais como autoconhecimento, empatia,
resiliéncia e colaboragdo. Dentre os contetdos trabalhados no componente curricular Projeto
de Vida, destacam-se: Autoconhecimento e identificacdo de valores, interesses, habilidades
e limitacBes pessoais; Exploracdo de diferentes areas profissionais e académicas, suas
demandas e possibilidades; Desenvolvimento de habilidades socioemocionais, tais como
comunicagéo, resolucdo de conflitos, empatia e colaboracdo; Identificacéo e planejamento
de metas pessoais, profissionais e académicas, bem como o estabelecimento de planos de
acdo para alcanca-las. Eu acho o componente curricular Projeto de Vida extremamente
importante, pois ele ajuda os alunos a desenvolverem habilidades fundamentais para o seu
desenvolvimento pessoal e profissional. Além disso, o Projeto de Vida pode ajudar a
aumentar a motivacao dos alunos, uma vez que eles estdo mais engajados e comprometidos
com seus objetivos.

Eu também acredito que o Projeto de Vida pode ajudar a diminuir a evasdo escolar e
aumentar a qualidade do ensino, uma vez que os alunos estdo mais motivados e envolvidos
em seu préprio processo de aprendizagem. Por fim, o Projeto de Vida pode ajudar os alunos
a se tornarem adultos mais realizados e satisfeitos em suas vidas pessoais e profissionais.

Preparo para 0 pds-ensino médio.

Cronograma de planos pds ensino médio.
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ANEXO A -

Lei N° 13.415/2017

Presidéncia da Republica
Secretaria-Geral
iges Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN®13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017.

Altera as Leis n©9.394, de 20 de dezembro de 1996, que

estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e

11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de

Manutencgdo e Desenvolvimento da Educacao Basica e de

x . o Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo, a Consolidacéo

Conversdo da Medida Provisoria n° 746, de 2016. das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°

5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n® 236, de 28

de fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto

de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacéo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 24 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar com as seguintes alterages :

“AME. 24,

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o ensino fundamental e para o ensino
médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado
aos exames finais, quando houver;

§ 1° A carga horéaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser ampliada de forma
progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no
prazo méaximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017.

§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educacao de jovens e adultos e de ensino noturno
regular, adequado as condi¢des do educando, conforme o inciso VI do art. 4° .” (NR)

Art. 2° O art. 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar com as seguintes alteracdes:

A 26,

8 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira componente curricular
obrigatorio da educacéo bésica.

§ 7° A integralizag&o curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas
envolvendo os temas transversais de que trata o caput .


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24i.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24%C2%A71
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A72...
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A75..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A77..
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§ 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de carater obrigatério na Base Nacional Comum

Curricular dependera de aprovagdo do Conselho Nacional de Educacgéo e de homologacao pelo Ministro de
Estado da Educagado.” (NR)

Art. 3° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar acrescida do seguinte art. 35-A:

“ Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino
médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educac¢é&o, nas seguintes &reas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em cada sistema de
ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto
histérico, econémico, social, ambiental e cultural.

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e
praticas de educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia.

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatdrio nos trés anos do ensino médio,
assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas.

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderéo
ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.

§ 5° A carga horéaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular ndo podera ser
superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do ensino médio, de acordo com a definicdo dos
sistemas de ensino.

§ 6° A Unido estabelecera os padrdes de desempenho esperados para o ensino médio, que seréo
referéncia nos processos nacionais de avaliacdo, a partir da Base Nacional Comum Curricular.

8§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacao integral do aluno, de maneira a adotar
um trabalho voltado para a construcéo de seu projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemacionais.

§ 8° Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliagao processual e formativa serdo organizados
nas redes de ensino por meio de atividades teoricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e
atividades on-line , de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produg¢do moderna;
Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.”

Art. 4° O art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar com as seguintes alteragdes:

“Art. 36 . O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e por
itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;
| - matemética e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A710.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art35a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36ii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
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IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacéo técnica e profissional.

8§ 1° A organizacao das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e habilidades sera
feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino.

| - (revogado);

Il - (revogado);

§ 3° A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario formativo integrado, que se traduz
na composi¢do de componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios
formativos, considerando os incisos | a VV do caput .

8 5° Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede, possibilitardo ao aluno
concluinte do ensino médio cursar mais um itinerario formativo de que trata o caput .

8 6° A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagdo com énfase técnica e profissional
considerard:

| - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulacgéo,
estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legisla¢éo sobre
aprendizagem profissional;

Il - a possibilidade de concessao de certificados intermediarios de qualificacdo para o trabalho, quando
a formacéo for estruturada e organizada em etapas com terminalidade.

§ 7° A oferta de formagdes experimentais relacionadas ao inciso V do caput , em areas que ndo constem
do Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, dependera, para sua continuidade, do reconhecimento pelo
respectivo Conselho Estadual de Educacao, no prazo de trés anos, e da inser¢cdo no Catalogo Nacional dos
Cursos Técnicos, no prazo de cinco anos, contados da data de oferta inicial da formacéao.

§ 8° A oferta de formag&o técnica e profissional a que se refere o inciso V do caput , realizada na propria
instituicdo ou em parceria com outras instituicdes, devera ser aprovada previamente pelo Conselho Estadual
de Educacgédo, homologada pelo Secretario Estadual de Educacéo e certificada pelos sistemas de ensino.

§ 9° As instituicGes de ensino emitirdo certificado com validade nacional, que habilitara o concluinte do
ensino médio ao prosseguimento dos estudos em nivel superior ou em outros cursos ou formacgfes para 0s
quais a conclusao do ensino médio seja etapa obrigatéria.

§ 10. Além das formas de organizacgdo previstas no art. 23, o ensino médio podera ser organizado em
maédulos e adotar o sistema de créditos com terminalidade especifica.

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os sistemas de ensino
poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com instituicdes de educacgéo a distancia com notério
reconhecimento, mediante as seguintes formas de comprovacao:

| - demonstracédo pratica;

Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do ambiente escolar;
Il - atividades de educacéo técnica oferecidas em outras instituices de ensino credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;

V - estudos realizados em instituicbes de ensino nacionais ou estrangeiras;
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VI - cursos realizados por meio de educacdo a distancia ou educacdo presencial mediada por
tecnologias.

8 12. As escolas deverao orientar os alunos no processo de escolha das areas de conhecimento ou de
atuacdo profissional previstas no caput.” (NR)

Art. 5° O art. 44 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar acrescido do seguinte § 3°:

AR A4,

§ 3° O processo seletivo referido no inciso Il considerara as competéncias e as habilidades definidas na
Base Nacional Comum Curricular.” (NR)

Art. 6° O art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar com as seguintes alteragdes:

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar
conteudos de areas afins a sua formacédo ou experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou
pratica de ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporagfes privadas em que
tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito complementagdo pedagdgica, conforme disposto pelo
Conselho Nacional de Educacéo.

Art. 7° O art. 62 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar com as seguintes alteracdes:

“Art. 62 . A formacado de docentes para atuar na educacédo basica far-se-a em nivel superior, em curso
de licenciatura plena, admitida, como formacéo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

§ 8° Os curriculos dos cursos de formacéo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum
Curricular.” (NR)

Art. 8° O art. 318 da Consolidacéo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio
de 1943 , passa a vigorar com a seguinte redacéo:

“ Art. 318 . O professor podera lecionar em um mesmo estabelecimento por mais de um turno, desde
gue nédo ultrapasse a jornada de trabalho semanal estabelecida legalmente, assegurado e ndo computado o
intervalo para refeicdo.” (NR)

Art. 9° O caput do art. 10 da Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007 , passa a vigorar acrescido do seguinte inciso
XVIII:

XVIII - formacao técnica e profissional prevista no inciso V do caput do art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 .

Art. 10. O art. 16 do Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967 , passa a vigorar com as seguintes alteracdes:
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§ 2° Os programas educacionais obrigatdrios deverdo ser transmitidos em horarios compreendidos entre
as sete e as vinte e uma horas.

§ 3° O Ministério da Educacéo podera celebrar convénios com entidades representativas do setor de
radiodifusao, que visem ao cumprimento do disposto no caput, para a divulgacdo gratuita dos programas e
acles educacionais do Ministério da Educacéo, bem como a definicdo da forma de distribuicdo dos programas
relativos a educacao basica, profissional, tecnolégica e superior e a outras matérias de interesse da educacéo.

§ 4° As insercdes previstas no caput destinam-se exclusivamente & veiculacdo de mensagens do
Ministério da Educacdo, com carater de utilidade publica ou de divulgacdo de programas e acdes
educacionais.” (NR)

Art. 11. O disposto no § 8° do art. 62 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , devera ser implementado no
prazo de dois anos, contado da publicagdo da Base Nacional Comum Curricular.

Art. 12. Os sistemas de ensino deverdo estabelecer cronograma de implementacédo das alterag6es na Lei no 9.394
de 20 de dezembro de 1996 , conforme os arts. 2°, 3° e 4° desta Lei, no primeiro ano letivo subsequente a data de
publicacdo da Base Nacional Comum Curricular, e iniciar o processo de implementacédo, conforme o referido cronograma,
a partir do segundo ano letivo subsequente a data de homologacao da Base Nacional Comum Curricular.

Art. 13. Fica instituida, no ambito do Ministério da Educacéo, a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral.

Paragrafo Unico. A Politica de Fomento de que trata o caput prevé o repasse de recursos do Ministério da Educacao
para os Estados e para o Distrito Federal pelo prazo de dez anos por escola, contado da data de inicio da implementacgao
do ensino médio integral na respectiva escola, de acordo com termo de compromisso a ser formalizado entre as partes,
gue devera conter, no minimo:

| - identificac&o e delimitacdo das ac¢des a serem financiadas;

Il - metas quantitativas;

Il - cronograma de execucdo fisico-financeira,;

IV - previsé@o de inicio e fim de execucéo das acdes e da conclusdo das etapas ou fases programadas.

Art. 14. Sdo obrigatorias as transferéncias de recursos da Unido aos Estados e ao Distrito Federal, desde que
cumpridos os critérios de elegibilidade estabelecidos nesta Lei e no regulamento, com a finalidade de prestar apoio
financeiro para o atendimento de escolas publicas de ensino médio em tempo integral cadastradas no Censo Escolar da
Educacéo Basica, e que:

| - tenham iniciado a oferta de atendimento em tempo integral a partir da vigéncia desta Lei de acordo com o0s
critérios de elegibilidade no ambito da Politica de Fomento, devendo ser dada prioridade as regides com menores indices
de desenvolvimento humano e com resultados mais baixos nos processos nacionais de avaliacdo do ensino médio; e

Il - tenham projeto politico-pedagogico que obedeca ao disposto no art. 36 da Lei no 9.394, de 20 dezembro de
1996 .

8§ 1° A transferéncia de recursos de que trata o caput sera realizada com base no nimero de matriculas cadastradas
pelos Estados e pelo Distrito Federal no Censo Escolar da Educacgédo Basica, desde que tenham sido atendidos, de forma
cumulativa, os requisitos dos incisos | e Il do caput .

§ 2° A transferéncia de recursos sera realizada anualmente, a partir de valor Unico por aluno, respeitada a
disponibilidade orgamentaria para atendimento, a ser definida por ato do Ministro de Estado da Educacéo.

§ 3° Os recursos transferidos nos termos do caput poderdo ser aplicados nas despesas de manutencdo e
desenvolvimento previstas nos incisos |, Il, Il , V e VIII do caput do art. 70 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 ,
das escolas publicas participantes da Politica de Fomento.
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§ 4° Na hipotese de o Distrito Federal ou de o Estado ter, no momento do repasse do apoio financeiro suplementar

de que trata o caput, saldo em conta de recursos repassados anteriormente, esse montante, a ser verificado no ultimo

dia do més anterior ao do repasse, sera subtraido do valor a ser repassado como apoio financeiro suplementar do exercicio
corrente.

§ 5° Serdo desconsiderados do desconto previsto no § 4° os recursos referentes ao apoio financeiro suplementar,
de que trata o caput, transferidos nos ultimos doze meses.

Art. 15. Os recursos de que trata o paragrafo Unico do art. 13 serdo transferidos pelo Ministério da Educacao ao
Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacéo - FNDE, independentemente da celebragdo de termo especifico.

Art. 16. Ato do Ministro de Estado da Educacado dispora sobre o acompanhamento da implementagédo do apoio
financeiro suplementar de que trata o paragrafo Unico do art. 13.

Art. 17. A transferéncia de recursos financeiros prevista no paragrafo Gnico do art. 13 serd efetivada
automaticamente pelo FNDE, dispensada a celebracéo de convénio, acordo, contrato ou instrumento congénere, mediante
depdsitos em conta-corrente especifica.

Paragrafo Unico. O Conselho Deliberativo do FNDE dispora, em ato préprio, sobre condi¢cdes, critérios operacionais
de distribuicdo, repasse, execucao e prestacdo de contas simplificada do apoio financeiro.

Art. 18. Os Estados e o Distrito Federal deverdo fornecer, sempre que solicitados, a documentacao relativa a
execucao dos recursos recebidos com base no paragrafo Unico do art. 13 ao Tribunal de Contas da Unido, ao FNDE, aos
orgaos de controle interno do Poder Executivo federal e aos conselhos de acompanhamento e controle social.

Art. 19. O acompanhamento e o controle social sobre a transferéncia e a aplicagdo dos recursos repassados com
base no paragrafo Unico do art. 13 serdo exercidos no ambito dos Estados e do Distrito Federal pelos respectivos
conselhos previstos no art. 24 da Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007 .

Par4grafo Unico. Os conselhos a que se refere o caput analisardo as prestagdes de contas dos recursos repassados
no ambito desta Lei, formularéo parecer conclusivo acerca da aplicacdo desses recursos e o encaminharédo ao FNDE.

Art. 20. Os recursos financeiros correspondentes ao apoio financeiro de que trata o paragrafo Gnico do art. 13
correrdo a conta de dotagéo consignada nos or¢camentos do FNDE e do Ministério da Educacéo, observados os limites de
movimentacao, de empenho e de pagamento da programag¢éo or¢gamentaria e financeira anual.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Art. 22. Ficarevogada a Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005 .

Brasilia, 16 de fevereiro de 2017; 196° da Independéncia e 129° da Republica.

MICHEL TEMER
José Mendonca Bezerra Filho

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 17.2.2017
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ANEXO B -

Diretrizes Curriculares e Operacionais para Projeto de Vida 2020

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIiRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAD
SUBSECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO BASICA E PROFISSIONAL
GERENCIA DE ENSINO MEDIO
ASSESSORIA DE APOIO CURRICULAR E EDUCACAO AMBIENTAL

DIRETRIZES CURRICULARES E OPERACIONAIS PARA PROJETO DE VIDA 2020

INTRODUCAO

A proposta desta diretriz é orientar o desenvolvimento das aulas de Projeto de Vida — PV nas turmas
de Ensino Médio. Destacamos que esta unidade curricular integra a parte diversificada do curriculo
do Novo Ensino Médio.

Importante compreender que Projeto de Vida é para o estudante o caminho tracado entre “quem ele
é” e “quem ele quer ser”, partindo da apropriacdo da histdria de sua vida pessoal para projetar
trajetdrias sobre os proprios desejos de atuacdo no meio em que vive e no mundo. Estd aliado ao
exercicio continuo de autoconhecimento, de reflexdo sobre sua prdpria atuacdo no mundo, na familia
e na comunidade.

Nesta unidade curricular, deve-se considerar a formacao integral do estudante, contemplando seu
Projeto de Vida e sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais, além de ser uma
estratégia pedagdgica de reflexdao sobre sua trajetdria escolar na construg¢ao das dimensdes pessoal,
cidada e profissional do estudante, abaixo representadas:

Dimensao
Pessoal

(atitudes,
relagdes,
habitos)

PROIJETO
DE

Dimensao Dimensao
Profissional Vl DA Cidad3
(estudos, (causas,
mundo do participagdes,
trabalho, contribuigdes)

carreira)

Dessa forma, as aulas de Projeto de Vida devem promover um trabalho pedagdgico intencional e
estruturado com o objetivo de desenvolver a capacidade do estudante de dar sentido a sua
existéncia, tomar decisdes, planejar o futuro e agir no presente com autonomia e responsabilidade



112
GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAl;.ﬁO
SUBSECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQ BASICA E PROFISSIONAL
GERENCIA DE ENSINO MEDIO
ASSESSORIA DE APOIO CURRICULAR E EDUCACAD AMBIENTAL

1 DIRETRIZES CURRICULARES

A BNCC propde a superacdo da fragmentacao radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo
a sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcao de seu Projeto de Vida.

O Projeto de Vida deve ser elemento transversal no desenvolvimento da proposta de todas as areas
do conhecimento e seus respectivos componentes. E papel da escola auxiliar o estudante a aprender
e a se reconhecer como sujeito, considerando suas potencialidades e a relevancia dos modos de
participacdo e intervencdo social na concretizacdo de seu Projeto de Vida.

Dessa forma, os curriculos e as propostas pedagdgicas das instituicoes escolares, conforme o disposto
no Art. 5 da Resolu¢do CNE/CEB n2 3/2018, considera o Projeto de Vida como estratégia de reflexdo
sobre trajetdria escolar na construcao das dimensdes pessoal, cidada e profissional do estudante.

O Curriculo do Espirito Santo além de manter a transversalidade do Projeto de Vida dentro dos
diferentes componentes curriculares, inclui em sua parte diversificada uma disciplina voltada para o
desenvolvimento e acompanhamento do Projeto de Vida dos alunos, permitindo deste modo que o
educando tenha um momento especifico dentro de sua organizacdo curricular para definir metas,
descobrir potencialidades e criar estratégias a serem trabalhadas durante todo o seu percurso no
ensino médio.

1.1 OBJETIVOS DAS AULAS DE PROJETO DE VIDA

e Oferecer subsidios para que os estudantes iniciem um processo gradual, légico e reflexivo por
meio de tematicas fundamentais, que se relacionam e se complementam entre si, auxiliando na
construcdo de sua identidade (o ponto de partida) e seu posicionamento diante das distintas
dimensdes e circunstancias da vida;

e Desenvolver habilidades e competéncias para o século XXI previstas nos Quatro Pilares da
Educacdo?;

e Construir e apropriar-se de conhecimentos e valores que permitam uma tomada de decisao;

e Desenvolver a responsabilidade por suas escolhas e compreender que as escolhas realizadas
influenciam no futuro;

e Perceber aimportancia da escolaridade para realizacdao de planos futuros;

e Vislumbrar diferentes cenarios e possibilidades para sua formacdo académica e profissional;

e Aprender a projetar e tracar caminhos entre o hoje e o amanh3g;

e Pensar solucdes que acarretem beneficios para a sua comunidade;

e Desenvolver o protagonismo.

2 DIRETRIZES OPERACIONAIS

As aulas de Projeto de Vida (PV) em 2020 serdo desenvolvidas, anualmente, em todas as séries, com
duas aulas semanais, sendo geminadas. Serdao ministradas por professores de qualquer unidade

1os quatro pilares citados pela BNCC sdo: Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com os outros e aprender a ser.



113

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIiRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAl;.ﬁO
SUBSECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQ BASICA E PROFISSIONAL
GERENCIA DE ENSINO MEDIO
ASSESSORIA DE APOIO CURRICULAR E EDUCACAO AMBIENTAL

curricular, considerando perfil desejado, a partir da disponibilidade de carga hordria. O professor
efetivo poderad utilizar até 40% de sua carga horaria ou tera extensdo de carga horaria (CHE) de até 8
tempos e, na falta deste, poderdo atuar professores em regime de designacdo temporaria (DT),
respeitados os limites do efetivo, com alteracdo de carga hordria. Ndo sera permitido novo contrato
de professor para atender exclusivamente as aulas de PV.

O Professor de PV deve ser parceiro, assim como os demais professores, na orientacdo e na
construcdo dos projetos de vida dos estudantes. Por isso, deve acolhé-los de forma a considerar os
seus sonhos, seus desejos, seu plano de vida e suas circunstancias. E essencial o envolvimento da
familia no apoio e no incentivo a construcdo e ao desenvolvimento do projeto de vida.

O Professor de Projeto de Vida deve ter um perfil capaz de incentivar positivamente os estudantes e
apresentar caracteristicas como:

e Empatia, habilidade de escuta e resiliéncia;

e Boa capacidade para se comunicar;

e Imparcialidade;

e Solidariedade;

e Confiabilidade;

e Proatividade;

e Postura ética;

e Capacidade de planejamento e organizacao.

Na dindmica do trabalho educativo, o professor de Projeto de Vida deve:

* Inspirar o estudante sendo afirmativo em sua vida;

* Ser emocionalmente estavel para lidar com situacdes diversas;

* Provocar no estudante o despertar sobre os seus sonhos, suas ambicdes, aquilo que desejam
para as suas vidas, aonde almejam chegar e que pessoas pretendem ser;

* Levar o estudante a refletir sobre suas acdes, as etapas que deverdo atravessar e sobre os
mecanismos necessarios para chegar aonde desejam;

* Considerar o estudante como foco das a¢des, independente das suas circunstancias, tal como
ele é, como vive e como se constituiu ao longo de sua vida;

* Acreditar que o estudante é capaz de concretizar todas as etapas necessarias para realizar seu
Projeto de Vida.

As aulas de Projeto de Vida serdo avaliadas de forma processual, com registro de conceitos “Cursado”
ou “Ndo cursado” e frequéncia para aprovacdo, considerando o desenvolvimento de habilidades
como autoconhecimento, autonomia, compromisso, iniciativa, planejamento, resolutividade,
responsabilidade pessoal e social com vistas a construcdo de seu projeto de vida.

2.1 ORGANIZAGAO DAS AULAS DE PROJETO DE VIDA

Para a organizacao das aulas de Projeto de Vida, é importante seguir os seguintes passos:

e A equipe gestora (diretor e pedagogo) sera responsavel por escolher o professor de Projeto
de Vida conforme perfil e caracteristicas propostos e disponibilidade de carga horaria, bem
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como organizar seus hordrios no sentido de garantir a realizacdo dos planejamentos entre os
professores de Projeto de Vida e com as demais dreas de conhecimento;

e Antes do inicio das aulas, a escola deverd providenciar uma pasta individual para cada
estudante ou envelope de tamanho suficiente para guardar todo material que foi produzido
na Semana de Acolhimento, caso a equipe escolar tenha optado por realizar alguma acao de
levantamento de “sonhos”, além dos materiais que serdao produzidos nas aulas de Projeto de
Vida;

e |dentificar as pastas ou os envelopes e agrupd-los por turma. Essas pastas ou envelopes
deverdo ficar em um local onde somente o professor de Projeto de Vida tera acesso,
considerando que os materiais produzidos sdo muito pessoais e trazem sentimentos que nao
devem ser compartilhados a menos que seja desejo do estudante.

e Os professores deverdao se apropriar do material estruturado elaborado pelo Instituto de
Corresponsabilidade pela Educagdo — ICE e realizar as adequagdes necessarias para atender
aos estudantes.

e Nos momentos de planejamento, com a articulagdo do pedagogo e PCAs, é importante que os
professores de Projeto de Vida compartilhem com os demais professores o que esta sendo
desenvolvido nas aulas, para que possam alinhar seus planejamentos as necessidades dos
estudantes.

e Periodicamente, é importante realizar autoavaliagdo com os estudantes, sem atribuicdo de
nota, para que possam avaliar as transformagdes que estdo vivenciando para possiveis
correcOes de rota.

e Realizar, periodicamente, uma roda de conversa com as turmas para avaliar o
desenvolvimento das aulas de Projeto de Vida, de forma a subsidiar o planejamento.

Para o desenvolvimento das aulas de Projeto de Vida, da 12 e 22 série do ensino médio, sugerimos a
utilizacdo do material elaborado pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educa¢do — ICE,
disponivel no link: https://drive.google.com/open?id=1jTgH--scE5A303TISVoGUiun3ExJ3jr9 . Para as
aulas da 22 série também disponibilizamos o Guia pratico para a elaboracdo do Projeto de Vida,
disponivel no link: https://drive.google.com/open?id=1exgaYCZnfUQz9Gulpl|STJubBdxujgYPn.

Ressaltamos que essas aulas se estruturam a partir de 3 eixos essenciais:

12 série — dedica-se ao eixo “O autoconhecimento, eu no mundo”, ao reconhecimento da
importancia dos valores, a existéncia de competéncias fundamentais que se relacionam e se
integram.

22 série — dedica-se ao eixo “O Futuro: os planos e as decisdes”, nessa etapa, os estudantes
documentam suas reflexdes e tomadas de decisdes no Guia pratico para a elaboracdo do Projeto de
Vida.
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32série—dedica-se ao Acompanhamento do seu Projeto de Vida. Os estudantes revisam os registros
realizados no Guia prdtico para a elaboracdo do Projeto de Vida e realizam as devidas correc¢des de
rota.

OBSERVACAO:
1. Para o desenvolvimento das aulas de Projeto de Vida, além dos materiais sugeridos, o

professor podera pesquisar outros materiais para complementar o planejamento de suas

aulas.

2. Considerando o primeiro ano de implementacao das aulas de Projeto de Vida na unidade
de ensino, as escolas poderdo utilizar o material adaptado denominado Estrutura das
Aulas de Projeto de Vida, disponibilizado no link <https://drive.google.com/open?id=1p-
XTmbntOEFeeh8ShAREZ2G9ZNGLO9TS>. Esse material consiste na selegdo de alguns
temas organizados em uma planilha para cada série.
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2.2 ATRIBUICOES E RESPONSABILIDADES:
2.2.1 Do gestor:

e Definir com o pedagogo quem serdo os professores de Projeto de Vida;

e Providenciar o espaco e a aquisicao de pastas ou envelopes para os estudantes, para guardar
todo material que foi produzido na Semana de Acolhimento, além dos materiais que serdao
produzidos nas aulas de Projeto de Vida no decorrer do ano;

e Compreender a proposta das aulas de PV estabelecida nesta diretriz;

e Buscar conhecer o Projeto de Vida de seus estudantes;

e Comprometer-se em oferecer condicdes necessarias para que o Projeto de Vida dos
estudantes seja o eixo central nas a¢des do trabalho escolar;

e Reunir-se com o pedagogo para dialogar sobre o desenvolvimento das aulas de PV e sobre o
feedback da roda de conversa realizada com os estudantes;

e Reunir-se, na presenca do pedagogo, individualmente com os professores de Projeto de Vida
para dar o feedback sobre a roda de conversa e orienta-los no replanejamento das aulas;

e Cumprir outras atribuicdes relativas a funcao.

2.2.2 Do pedagogo:

e Definir com o gestor quem serdo os professores de Projeto de Vida;

e Auxiliar na organizagao das pastas ou envelopes individuais dos estudantes para que somente
o professor de Projeto de Vida e o pedagogo tenham acesso;

e QOrientar a equipe sobre a Semana do Acolhimento e caso optem por desenvolver alguma acao
sobre o levantamento de “sonho” dos estudantes, planejem e organizem com os envolvidos
todos os passos para realizagdo;

e Organizar um horario para o planejamento semanal com os professores de Projeto de Vida
para alinharem o desenvolvimento das aulas em todas as turmas;

e Realizar, periodicamente, uma roda de conversa com as turmas para avaliar o
desenvolvimento das aulas de Projeto de Vida, de forma a subsidiar o planejamento;

e Organizar, periodicamente, momentos para que os professores de Projeto de Vida
compartilhem o desenvolvimento das aulas com os PCAs;

e Reunir-se, na presenca do gestor, individualmente com os professores de Projeto de Vida para
dar o feedback sobre a roda de conversa e orienta-los no replanejamento das aulas;

e Reunir-se com o gestor para dialogar sobre o desenvolvimento das aulas de PV e sobre o
feedback da roda de conversa realizada com os estudantes;

e Cumprir outras atribuicOes relativas a funcao.

2.2.3 Do PCA:

e Compartilhar com os professores da drea as a¢cdes desenvolvidas nas aulas de Projeto de Vida
bem como os avancos dos estudantes;

e Comprometer-se em alinhar com os professores da drea a intencionalidade pedagdgica da
construcdo do Projeto de Vida dos estudantes;

e Cumprir outras atribuicdes relativas a funcao.
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Do professor de Projeto de Vida:

Incentivar e inspirar positivamente os estudantes;

Comprometer-se com o Projeto de Vida dos estudantes estabelecendo uma relacdo de
confianca mutua;

Manter organizada e atualizada as pastas ou envelopes de cada estudante durante o ano
letivo, arquivando-os em espaco definido para que somente o professor de Projeto de Vida e
o pedagogo tenham acesso;

Planejar e adequar o material estruturado para atender ao contexto da comunidade escolar
em conformidade com os demais professores de Projeto de Vida para o alinhamento das
aulas;

Acompanhar, orientar e realizar escuta de forma ética durante as aulas de Projeto de Vida;
Compartilhar e alinhar, periodicamente, com o pedagogo e com os PCAs, o desenvolvimento
das aulas e os temas que serdo abordados para que sejam incorporados nas atitudes e acdes
de todos;

Organizar, periodicamente, um momento de reflexdo com os estudantes para avaliarem, de
forma individual, seus avangos e as mudancas de trajetéria vividas ao longo do ano, bem como
o desenvolvimento das aulas de Projeto de Vida;

Reunir-se com a equipe gestora para receber o feedback sobre a roda de conversa e replanejar
as aulas quando necessario;

Cumprir outras atribuicdes relativas a funcao.



