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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa € uma continuidade do estudo que realizei em torno da pratica
pedagbgica dos mestres de karaté (LOPES, 2002). O interesse pela constru¢do de uma pratica
emancipatdria para o ensino do karaté foi a principal motivagdo para a realizagdo deste estudo.
Com a intencdo de aprofundar-me para compreender melhor sobre esta tematica e a busca por
possiveis indicadores que permitam a transformacao didatico-pedagdgica do karaté procurei
enfocar esta pesquisa em torno dos saberes docentes mobilizados pelos mestres para ensinar. A
problematica deste trabalho foi orientada para responder as seguintes questdes: quais sdo as
caracteristicas e as fontes dos saberes docentes mobilizados concretamente pelos mestres de
karaté para ensinar? Em que medida os valores do esporte e o raciocinio de tipo tradicional dos
mestres limitam as possibilidades de repensar acerca da atual pratica pedagdgica? Como
poderiam ser mobilizados principios critico-emancipatérios na pratica pedagogica do karaté para
uma acao transformadora? Para isso, foi utilizado como referencial tedrico as categorias dos
saberes docentes construidos por Tardif (2002) e Gauthier et. al. (2006) com as devidas
mediagdes para a andlise no contexto da pratica pedagogica dos mestres que atuam nas academias
de karaté€. Os pressupostos tedricos e instrumentais da pesquisa-agdo baseados em Thiollent
(1988) foi o método investigativo utilizado para realizar este estudo. Os resultados puderam
evidenciar que as caracteristicas dos saberes operacionalizados pelos mestres de karaté na pratica
pedagogica sdo de natureza disciplinar, curricular, experiencial e da tradigdo pedagodgica. Os
saberes adquiridos pelos mestres enquanto aprendiz de karaté serdo embriondrios para constituir
em objeto de acao-reflexdo-acdo do mestre para operacionalizar na pratica pedagdgica. No saber
da tradicdo pedagdgica dos mestres esta contido saberes disciplinares e curriculares nos quais
serdo primarios para mobilizar na pratica pedagogica. A posi¢ao de docente dos mestres ¢é
marcada por criticas e continuidade dos costumes aprendidos nas experiéncias como discente. E
neste aspecto que reside o processo de transformagdo dos saberes docentes dos mestres para
remodelar as diretrizes pedagogicas e construir os saberes experienciais. As limitacdes para a
transformagdo da pratica pedagogica parecem estar inseridas na compreensao dos mestres, alunos
e pais dos alunos em torno dos fundamentos do karaté e dos processos de ensino. Por fim,
entendo que o exercicio reflexivo sobre os saberes docentes € a reconstru¢do pelo mestre em
torno da propria pratica precisa ser entendida como uma tarefa continua. O desafio parece estar

em reconstrui-la a luz dos principios emancipatdrios da pedagogia histdrico-critica.
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INTRODUCAO

O karaté é uma arte combate nipoOnica praticada por milhares de pessoas no mundo. Nos
ultimos anos, a ocidentalizacao do karaté permitiu que passasse por uma transformagao de suas
raizes orientais ao migrar-se aos paises ocidentais de cultura tradicional helénico-romana. No
modo de producdo capitalista o karaté recebe um sentido de valor comercial de troca e passou a
ser popularmente difundido como esporte de luta.

O processo de transformacao das relagdes sociais niponica na passagem do Periodo Edo
(1603-1867) para a Restauracdo Meiji (1868-1912) permitiu que a pratica do karaté se
desenvolvesse numa rede de relagdes sociais para constituir estruturas organizacionais esportiva
em todo o mundo. A abertura comercial do Japdo aos interesses comerciais americanos permitiu
a profusdo dos valores ocidentais capitalistas em substituicdo ao bushidd'. Os preceitos éticos
morais do bushidd regiam a vida dos japoneses e eram os fundamentos orientadores para que os
samurais pudessem controlar o poder. A quebra dos principios do bushid6 e do poder do Shogun
era necessaria para vencer os focos de resisténcia e permitir a expansdo comercial no oriente.
Este processo implicara nas caracteristicas da atual pratica do karaté nos diferentes dojos e nos
remete a necessidade de compreender os saberes mobilizados pelos mestres para orientar a
propria pratica pedagogica.

A composicdo dos valores do esporte moderno e¢ da tradi¢do guarda evidéncias na
influéncia do tipo de formacdo dos professores de karaté. O processo de burocratizacdo desta
pratica social pdde dar ao ensino das ‘escolas’ (estilos) de karaté a possibilidade de
institucionalizar como associa¢des. Em longo prazo, o mestre fundador de uma associa¢do forma
alunos com a graduagao superior, a faixa preta. Aqueles alunos que pretendem continuar a pratica
do karaté enquanto professores, geralmente, agregam-se a mesma associagdo do mestre e, para
dar continuidade a sua formacdo, procuram manter-se em contato com o ensino do mestre
fundador da associacgdo freqiientando as aulas e/ou levando alunos da nova geracao.

Poderiamos visualizar na estrutura organizacional esportiva do karaté o ensino de técnicas
corporais caracteristicos de escolas (estilos) diferentes de karaté. Passados de geracdo em
geracdo, os saberes fazeres pedagogicos mantém o ensino das técnicas corporais, seja da kata ou

do kumité, como padrdes de movimento que constituem uma identidade propria. As associagdes

' Bushid6 é uma filosofia de combate que significa caminho do guerreiro. Ela é constituida de sete virtudes ético-
morais: justica, honra, sinceridade, lealdade, coragem, cortesia e benevoléncia. Este termo serd melhor explicado no
capitulo 1.
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de karaté sdo entidades administrativas que permitem a permanéncia da transmissdo oral dos
saberes por meio de uma relagao hierarquica e de dependéncia entre os afiliados.

O processo de esportivizagdo das praticas corporais tem condicionado uma pratica
pedagbgica do karaté que desconsidera a compreensdo do contexto sécio-cultural onde se
originou, por orientar-se na pratica estritamente pela dimensdo bioldégica do movimento humano.
Este aspecto ird implicar no desconhecimento dos mestres e alunos de suas raizes tradicionais
classicas responsaveis pela esséncia do karaté?.

O karaté fez parte de minha formag¢do desde a infincia quando comecei a praticar aos 8
anos de idade. Depois de um longo periodo de ‘treinamento’, termo mais comum de quem pratica
karaté, cheguei a faixa preta aos 16 anos. Durante o curso de Educacdo Fisica, tive a
oportunidade de refletir sobre as implicagdes dos condicionantes socio-politicos nas diferentes
tendéncias pedagogicas liberais e progressistas (LIBANEO, 2006a) para interpreta-las no ensino
do karaté. A partir dessas referéncias, passei a interessar-me pela compreensdo do tipo de
tratamento pedagdgico que os mestres mobilizam para ensinar.

Com um estudo mais especifico que realizei no trabalho de conclusdo de curso, pude
constatar alguns aspectos relevantes em torno do sentido formativo da pratica pedagdgica dos
mestres de karaté da Grande Vitoria, segundo o quadro das tendéncias pedagdgicas de Libaneo
(2006-a).

As constatagdes do referido estudo permitiram afirmar que o pressuposto de ensino-
aprendizagem ¢ pautado numa relag@o unilateral entre professor e alunos. As decisdes centradas
predominantemente no professor restringiam as possibilidades para o didlogo ¢ a construcio de
uma relagdo de trocas de experiéncias entre os sujeitos’. A maneira de ensinar os contetidos
estava baseada em ‘verdades’ que pertenciam ao professor e deveriam ser transmitidas aos
alunos. O processo de ensino aprendizagem se desenvolvia sem a devida preocupagdo do mestre
com o sentido/significado que os alunos estavam atribuindo aos contetidos. Em relacdo aos

métodos de ensino-aprendizagem empregados prevaleceu nas aulas a explicacdo oral e a

2 E importante fazer uma distingdo entre o carater tradicionalista da pratica pedagogica dos mestres de karaté dos
conteudos tradicionais. Compartilho a idéia de contetidos tradicionais do karaté com o entendimento de Saviani
(1997) em torno da nogdo de conteudos ‘classicos’. Para o autor, “o ‘classico’ ndo se confunde com o tradicional e
também ndo se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos ao atual. O classico € aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial” (p. 18). O carater tradicionalista estd situado nas formas de operacionalizagdo dos
conteudos classicos do karaté pelos mestres para atuar na pratica.

* Nesta pesquisa (LOPES, 2002), as turmas de alunos das academias escolhidas eram todas constituidas de grupos
heterogéneos em relagdo as faixas etarias e aos niveis de graduacao.
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demonstragdo do professor seguido da reproducdo ‘mecanica’ dos gestos esportivos. Esta
estratégia de ensino implica na aprendizagem de movimentos padronizados e estereotipados que
restringe os alunos de estabelecer uma relagdo intersubjetiva para produzir novas possibilidades
de agir na acdo. Por fim, para avaliar ¢ utilizada a observagdo a fim de verificar a exatidao da
aprendizagem dos gestos motores esperados pelo professor. O julgamento da aprendizagem
apresentado pelos professores evidencia um olhar estritamente técnico-instrumental do
movimento humano, apesar de constar no discurso dos professores o ensino de valores que
transcende para a vida cotidiana.

De fato, os valores da tradi¢do e do esporte exercem um papel consideravel nos discursos
e acoes pedagogicas mobilizadas pelos mestres de karaté para ensinar. O peso da tradi¢ao na
pratica pedagogica foi demonstrado com o argumento de tipo tradicional (BOUDON, 1995)
usado pelos mestres para explicar as suas praticas. O conjunto das praticas e contetidos ensinados
pelos mestres karaté sdo representados como uma arte milenar e, por isso, resistente as
transformagdes. A pratica pedagdgica dos mestres de karaté quando reproduzida aos valores
condicionantes do esporte competitivo e da razdo tradicional tende a aproximar-se de um
conjunto de caracteristicas da tendéncia pedagogica liberal tradicional classificada por Libaneo
(2006a).

No momento que me deparei com esta realidade pude perceber que a pratica pedagogica
do karaté tendia orientar a formacdo dos alunos no sentido de adapté-los a realidade social em
que estdo inseridos. Nela sdo manifestados valores do esporte competitivo e da tradi¢do que
parece limitar a revisdo dos procedimentos adotados pelos mestres durante o ensino. Os valores
tradicionais se manifestam nos discursos dos mestres para fundamentar a pratica pedagogica ao
remeterem a preservacao do karaté ligado aos periodos imemoriais.

Entendo que a transposi¢do didatica da pratica corporal do karaté expressa na selecao dos
conteidos ¢ formas de ag¢do uma dimensdo intencional e valorativa, estejam os mestres
conscientes ou nao, que delimitara uma perspectiva de formagao humana para um determinado
tipo de sociedade.

Vivemos em uma sociedade que registra problemas seculares contraditorios da existéncia
humana que ainda ndo foram resolvidos. Problemas estes onde as causas sao presididas no atual
sistema econdmico com transformacdo dos modos de producdo e de troca em relagdes

monetarias. Nele os meios de producdo e as condigdes de sua realizagdo sdo expropriados dos
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trabalhadores para pertencer a uma classe social privilegiada, a burguesia. Resguardada as
caracteristicas heterogéneas da classe proletaria industrial quanto aos interesses sociais €
econdmicos, a exploragdo do homem pelo homem tem sido acentuada e sustentada pelo dominio
politico e econdmico que privilegia os interesses do capital. Para isso, sdo inculcados valores
ideologicos que se concretizam nas relagdes sociais para controlar € manter o status quo. Se por
um lado, podemos presenciar a produ¢ao humana de grandes obras e tecnologias cada vez mais
sofisticadas, por outro, percebemos a continuidade das desigualdades sociais, a discriminacao
racial, a degradacdo ambiental e moral.

O sistema capitalista se baseia na exploragdo do homem pelo homem, no sentido literal da
palavra, com o proposito de obter lucros cada vez maiores. Enquanto, por um lado, uma pequena
parcela da sociedade detém a propriedade dos meios de produgdo e exploracdo, por outro, uma
maior parte precisam vender a sua forca de trabalho para garantir a propria existéncia. Os
problemas produzidos por este sistema tém sido tratados no sentido de atenuar seus efeitos
sociais ao invés de erradica-los, tais como: a concentracdo de capital (financeiro, cultural,
econdmico, etc.) numa menor parcela da populagdo, as desigualdades sociais, a prostituicao, a
exploragdo do trabalho infantil, o trafico (de drogas, armas, influéncia etc.), o analfabetismo, os
indices de criminalidade, etc.

E preciso compreender os mecanismos do sistema socio-econdmico capitalista que dele
emanam toda a organiza¢do de uma estrutura burocratica, juridica e politica. Acredito que para
haver a transformacao desta estrutura estratificada em classes sociais € necessario conhecer como
este sistema se sustenta e se transforma para conduzir a prevaléncia das decisdes ao interesses de
grupos que representam o poder econdmico.

Neste sentido que o debate em torno da dimensao politica da pratica pedagdgica do karaté
ganha relevancia ao refletir sobre as implicacdes da acdo docente no engajamento pela luta da
transformagdo das relacdes de poder nas condigdes societais vigentes. Para a constru¢cdo de um
trabalho reflexivo em torno do sentido formativo, diferente daquela evidenciada na pratica
pedagbgica dos mestres estudados, seriam necessarios articular outros saberes orientadores para o
ensino.

A partir do contexto apresentado a respeito das caracteristicas da pratica pedagdgica dos
mestres de karaté, estd colocada aos sujeitos interessados por esta pratica a incumbéncia de

enfrentar os desafios no sentido de buscar novas perspectivas para melhorar a qualidade do
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ensino. Entendo que a reelaboragdo da pratica pedagodgica dos mestres orientada por uma
perspectiva critica da educacao nao deve ser entendida como uma panacéia capaz de resolver
todos os dilemas politicos, sociais, ambientais, econdmicos etc. Esta ¢ uma tarefa que precisa ser
trabalhada pela sociedade e o conjunto dos mestres de karaté que estejam interessados em discutir
e transformar na pratica pedagogica os objetivos socio-politicos e formativos do ensino do karaté.

Para construir uma outra orientacdo pedagdgica do karaté a luz da Pedagogia Historico-
Critica (SAVIANI, 1997) serd necessario conhecer com mais profundidade e transformar os
saberes docentes dos mestres operacionalizados para decidir e agir na pratica®. Uma educag¢io do
karaté pautada nesta perspectiva pedagogica deve priorizar objetivos educativos que despertem
nos alunos a consciéncia da propria condicao de existéncia social e historica. Condigdo material e
cultural esta que ¢ desenvolvida e orientada pelos conflitos de interesses antagdnicos de classes
sociais situados em determinado tempo e espago do mundo em que habita.

A educagdo deve contribuir para a formagdo de um espirito critico a ser construida na
intermediagao de posigdes antagdnicas que refletem o entendimento de uma realidade concreta. A
constru¢do do conhecimento critico precisa estar calcada na aquisi¢do de principios histdricos,
politicos, filosoficos e cientificos que possam presidir argumentos que déem consisténcia aos
conhecimentos apreendidos da realidade.

No inicio da aprendizagem o aluno comeg¢a com um conhecimento sincrético e
fragmentado da realidade. Depois, deve passar por um processo de organizacdo e analise dos
saberes, em seguida, sistematizar os saberes a fim de formar uma sintese (SAVIANI, 1993). Este
método de apropriacdo do saber socio-cultural precisa ser levado em consideracao dentro do
principio da continuidade. Pois, pressupde que neste processo o aluno estara sempre apreendendo
dados de uma realidade para formular novos conceitos que possam ser capazes de generaliza-los
a pratica vivida anteriormente. Em sintese, ¢ o exercicio da constru¢do do conhecimento que
parte da pratica, vai a elaboragdo tedrica e retorna a uma nova interpretacdo e intervengao na
pratica.

Existe ainda no mundo uma dificuldade de desenvolver a sensibilidade humana para

buscar constantemente a compreensdo de si mesmo, do outro € do mundo em que se vive. E

* Adotei o entendimento da concepgdo de pedagogia historico-critica manifestada por Saviani (1997). Para o autor a
pedagogia historico-critica “é o empenho em compreender a questdo educacional a partir do desenvolvimento
histérico objetivo. Portanto, a concepgdo pressuposta nesta visdo da Pedagogia Historico-Critica ¢ o materialismo
historico, ou seja, a compreensdo da histéria a partir do desenvolvimento material, da determinacdo das condigdes
materiais da existéncia humana” (p. 102)
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preciso fazer entender que a importancia das fungdes sociais exercidas pelo homem no mundo
ndo podem se sobrepor ao valor das relagdes sociais que considere a dignidade humana’.
Concordo com Suchodolski (2000, p. 106) quando afirma que uma educagdo moral deve cultivar
os sentimentos que permitem ao homem compreender o proximo e ensinar-lhe a prestar atengdo a
este para ajuda-lo a organizar a sua propria vida interior.

Entendo que a instrucdo nao deve estar dissociada do desenvolvimento da formacgao
social. O ensino do karaté precisa contribuir para que o aluno adquira atitudes solidarias,
participativas e responsaveis com o bem comum. Para isso, ¢ necessario que ele compreenda as
contradi¢des das relagcdes socioculturais em que vive.

O mestre de karaté precisa estar comprometido com a educagdo dos alunos para que eles
apreendam o dominio das técnicas de corpo do karaté. Sdo técnicas ensinadas no sentido de
estarem a servico dos alunos para solucionarem os problemas praticos do cotidiano e ndo como
formas ‘naturais’ e ‘estaticas’. O entendimento do ato técnico como forma estereotipada e
acabada faz reduzir o movimento humano a dimensao mecanica. Este entendimento ignora os
componentes socio-antropoldgico e psicoldgico do movimento humano assim como descritos por
Mauss (2003). Este autor entende as técnicas corporais como artefatos culturais constituidos por
montagens de série de atos de ordem fisio-psico-sociologicas. S@o atos montados nao
simplesmente pelo individuo, mas por toda a educagdo e sociedade da qual faz parte, conforme o
lugar que nela ocupa. A técnica corporal constitui-se de um determinado instrumento
indissociavel de uma engrenagem simbolica socio-historica especifica. Tornar a aprendizagem
dos contetidos do karaté mais significativa ¢ estabelecer uma relag@o ética entre os sujeitos para
que os esquemas de conhecimento sejam constantemente atualizados. Para os mestres abordarem
uma cultura viva que estd em movimento constante precisa conceber o aluno de karaté como um
sujeito ativo também capaz de criar e produzir conhecimentos. Neste sentido, o ensino das
técnicas de luta do karaté deve considerar tanto os aspectos simbdlicos como a possibilidade de
serem tratadas como produgdo de uma expressao dindmica de cultura, isto €, a constante
reelaboragdo dos saberes das técnicas corporais.

A produgdo cientifica sobre as teorias pedagogicas tem sido produzida com maior
predominancia para refletir em torno dos processos educativos restritos ao ambito escolar. A

necessaria utilizagdo dos instrumentos de pesquisa produzidos neste marco institucional para

’ Quanto ao termo dignidade humana reporto-me ao rol de direitos fundamentais catalogados na Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos.

15



refletir sobre a pratica educativa dos mestres de karaté precisou considerar as devidas mediagdes
segundo as suas caracteristicas peculiares. Assim, a realizacdo deste trabalho de pesquisa
precisou buscar bases na literatura que pudesse fundamentar a concep¢do do ensino do karaté
como uma pratica pedagdgica que estd inserida no ambito da educacdo formal ndo-escolar,
considerando por sua vez o grau de sistematicidade e estruturacdo do trabalho pedagdgico dos
mestres. Para isso, ela deve ser entendida como uma pratica social que lida com a especificidade
do ensino de técnicas corporais de combate, a qual faz parte de um contexto social mais amplo
construido historico-socialmente pelo homem.

Neste sentido, percebo que os estudos sobre os saberes docentes situados no ambito da
realidade concreta do trabalho pedagogico docente nas escolas apresentam possibilidades de
aproximagdo com a problematica a ser investigada nesta pesquisa. Guardadas as caracteristicas
especificas do trabalho docente escolar, procurei demonstrar a peculiaridade e as possiveis
aproximacdes que o trabalho pedagdgico do karaté apresenta para refletir sobre os saberes
docentes operacionalizados pelos mestres no cotidiano. A producdo do conhecimento
fundamentada nestas matrizes tedricas estd orientada para construir discursos da pratica
pedagbgica a partir do que os atores dizem e fazem para ensinar. Estes fundamentos trazem
subsidios para compreender com maior profundidade as caracteristicas ¢ as fontes dos saberes
concretamente mobilizados pelos mestres e as possibilidades de transformacao da pratica.

Podemos compreender que os saberes dos mestres de karaté implicados na acdo
pedagogica conferem uma direcdo ou finalidade formativa. Estabelecer a relagdo entre as agdes e
os sentidos/significados sobre as ac¢des implicados com o tipo de forma¢do humana ¢ um
caminho para compreender como os professores articulam e fundamentam os saberes da acao
pedagbgica. Isto implica em questdes importantes que, no meu entender, todos os envolvidos
com o ensino do karaté deveriam debrugar-se para refletir: que tipo de pessoas a pratica
pedagbgica dos mestres de karaté pretende formar? Para que sociedade?

A reflexdo sobre a finalidade formativa dos saberes docentes dos mestres de karaté
situada no dojo e relacionada ao conjunto das praticas sociais ¢ o fundamento bésico que justifica
a construcdo do debate pedagdgico. A transcendéncia de valores educativos que permita a
autonomia ¢ a reflexdo critica dos alunos expressa um posicionamento politico diante dos
determinantes sociais hegemdnicos. Os valores tradicionais do karaté ensinados no dojé estao

relacionados a contextos histérico-sociais especificos expressamente movidos pelos conflitos de
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interesses entre grupos e classes sociais®. A reflexdo sobre o sentido da agdo pedagdgica do karaté
aponta para a necessidade de repensar a relacdo professor/aluno, os conteudos de ensino, a
metodologia e a avaliagdo. A abertura de didlogo entre professor/aluno e aluno/aluno na
construcdo do saber poderia propiciar condi¢des na formagdo de sujeitos mais autonomos e
criticos.

Com base no exposto, podemos provocar algumas indagacdes a esse respeito: Quais sao
as caracteristicas e as fontes dos saberes docentes mobilizados concretamente pelos mestres de
karaté para ensinar? Em que medida os valores do esporte e o raciocinio de tipo tradicional dos
mestres limitam as possibilidades de repensar acerca da atual pratica pedagdgica? Como
poderiam ser mobilizados principios critico-emancipatdrios na pratica pedagdgica do karaté para
uma ag¢ao transformadora?

Desta forma, ¢ necessario compreender o karaté a luz das proposicdes teorico-
metodolégicas criticas da Pedagogia e da Educacio Fisica. E preciso entendé-lo enquanto pratica
socio-cultural de movimento que necessita ser estudada e colocar em questdo os seus valores
formativos. As reflexdes sobre a pratica pedagodgica estariam voltadas para construir uma
transformacgdo didatica do karaté para a formagdo de alunos sensiveis com a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e humana.

Com este trabalho buscarei envolver os mestres de karat€é em torno dos problemas da
pratica pedagdgica no sentido de produzir uma reflexdo conjunta para compreender as suas
limitacdes e possibilidades de agdes transformadoras. Este estudo teve a intencdo de iniciar
concretamente uma reflexao pedagogica do karaté em torno da maneira que ela tem sido pensada
e construida no dojo.

E importante ressaltar que o objeto de estudo deste trabalho investigativo sdo os saberes
docentes dos mestres de karaté. As questdes centrais deste estudo estdo orientadas para
compreender ¢ intervir em torno do saberes docentes operacionalizados pelos mestres para agir
na pratica pedagdgica. Neste sentido, esclareco que o objetivo de construir indicadores para a
transformagdo da pratica pedagogica dos mestres ndo estd implicado com a inten¢do de criar um
novo karaté. Nao se trata de negar as propriedades e caracteristicas tradicionais do karaté para
criar novos principios ético-morais, técnicas de defesa, ataque, esquivas, etc. Pois, o contrario,

estaria negando os proprios conteudos classicos do karat€é como um legado historico cultural

% Ver com mais detalhes no Capitulo I: Implicagdes dos valores tradicionais e do esporte no ensino do karaté.
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produzido pela humanidade que constitui a sua esséncia. Trata-se sim de colocar em questdo a
maneira e os fins educativo que os mestres tém compreendido e construido a propria pratica para
ensinar o karaté.

Em consonancia com a necessidade de aproximagdo deste problema de pesquisa com os
saberes docentes concretamente mobilizados pelos mestres na pratica pedagdgica, realizei um
estudo por meio da abordagem da pesquisa-agao.

O principio do sentido colaborativo e participativo entre pesquisador e
participantes/pesquisadores deverdo ser os fios condutores para tratar este problema de pesquisa.
Com base nas proposi¢des de Thiollent (1988), a utilizagdo deste método de pesquisa no corrente
trabalho estard interessada na reducdo da distancia entre o pesquisador e os sujeitos da pratica.

O atual sistema de pesquisa instituido € regido pelas logicas cientificas aplicacionistas que
refletem o problema da fragmentacdo do conhecimento por disciplinas. Em decorréncia disso, os
estudos s3o desenvolvidos de acordo com normatizagdes especificas com produgdes
padronizadas e hierarquizadas do conhecimento (TARDIF, 2002). Infelizmente, ao tratar os
atores sociais (professores) como objetos de estudo a produg¢do do conhecimento passa por um
processo de codificagdo com significados, linguagens e subjetivagdes em espagos simbolicos e
institucionais diferentes, tendo em vista o distanciamento entre a teoria e pratica.

Ao considerar que o trabalho, por mais simples que seja o oficio, exige saberes € um
saber-fazer especifico, consequentemente, o trabalho docente ndo poderia ser deixado de lado.
Assim como os outros oficios, o cotidiano do magistério exige um conjunto de saberes para
resolver as situagdes problemas que os professores se deparam no cotidiano.

A pratica pedagbdgica do karaté nao ¢ diferente e, em decorréncia disso, ¢ preciso
considerar os professores como sujeitos da producdo, reproducdo e transformagdo dos
conhecimentos especificos do préoprio oficio.

Este enfoque do trabalho docente proposto por Tardif (2002) induz uma reflexao para um
novo olhar sobre o ensino e ao delineamento das pesquisas de campo. Nas pesquisas o professor
deixa de ser considerado como cobaia, um objeto de estudo ou um sujeito passivo para ser um
ator social em colaboragado e até como co-pesquisador. Neste sentido Tardif (2002, p. 238) afirma
que “[...] se o professor ¢ realmente um sujeito do conhecimento ¢ um produtor de saberes, ¢

preciso entdo reconhecé-lo como tal e dar-lhe um espaco nos dispositivos de pesquisa” (p. 238).
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Outro aspecto a ser considerado nesta perspectiva de estudo ¢ o de desenvolver uma
pesquisa com os professores e para o ensino do karaté e ndo um estudo sobre o karaté. Isso
implica em perceber que o papel da pesquisa tem como propdsito a producdo de novos
conhecimentos diretamente relacionados com a melhoria da qualidade do ensino, ou seja, para
produzir novas tecnologias pedagogicas.

O significado dos saberes produzido no trabalho investigativo deve estar relacionado a
propria pratica pedagdgica. Os mestres sdo atores sociais que mobilizam conhecimentos sob
pontos de vista, necessidades e linguagens proprias dos sujeitos sociais e dos contextos
especificos de suas praticas.

Quando a dimensdo da pesquisa abrange uma relacdo entre sujeitos (pesquisador e
professores) € preciso orientd-la sob principios éticos. O interesse pelo estudo e a produgdo de
conhecimentos ndo deve estar centrado apenas no pesquisador, ou em seu curriculo, mas ¢
primordial que se considere os interesses e as necessidades dos mestres. A busca de um dialogo
fecundo intersubjetivo de trocas entre os saberes, o saber pesquisar € o saber ensinar, € a
colaboragdo mutua sdo principios relevantes para a constru¢do de conhecimentos que sejam
significativos para a pratica docente.

E importante na pesquisa compreender a necessidade da retribuicio dos conhecimentos
produzidos junto aos mestres a fim de propiciar novas reflexdes nos discursos € nas agdes
educativas do karaté, a producdo de novos conhecimentos e a transformacado da pratica.

Submeter os conhecimentos produzidos pelas pesquisas a validagdo ndo deve se restringir
a comunidade cientifica, mas também aqueles que participaram e colaboraram para a produgao
dos conhecimentos. A perspectiva de intervencdo para a produgdo dos saberes da acao
pedagobgica do karaté deve partir da reflexdo mutua entre mestre e pesquisador sobre e na pratica
educativa.

De acordo com os principios da pesquisa-acao estarei preocupado em constituir um grupo
de professores de karaté interessados com a interpretagao da problematica apresentada sobre a
pratica pedagogica e com o intuito de transforma-la no sentido de uma perspectiva pedagogica
historico-critica. Neste sentido, o conceito de pesquisa-agdo apresentado por Thiollent (1988, p.

14) se aproxima muito deste objeto de estudo:

A pesquisa-acdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associa¢do com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores ¢ 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.
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O principio da colaboragao e da co-participacao ativa dos professores com um olhar
reflexivo e investigativo sobre a propria pratica ¢ fundamental para que haja uma acdo
transformadora da realidade. Conceber os professores como produtores do proprio saber significa
reconhecer que os mesmos nao sdo considerados como “uma folha em branco”, muito pelo
contrario, sdo portadores de experiéncias e crengas pedagogicas sobre a pratica que orientam e
organizam o trabalho. Neste sentido, os saberes da experiéncia e a constante relacio com as
situagdes de ensino do cotidiano dos professores sdo os pontos de partida e de chegada neste
estudo para a reflex@o e a planificacdo da agdo pedagogica.

Partindo destes pressupostos, o papel dos atores neste estudo estara orientado para
interpretar e responder aos problemas da pratica no sentido da busca pela revisdo dos
procedimentos e dos valores formativos que tém sido adotados para ensinar karaté. Segundo
Thiollent (1988, p. 44) o papel do pesquisador na pesquisa-agdo estd implicado com o problema
de avaliar o que os participantes estao propondo e as implicagdes ao nivel dos valores.

Para ter uma nocdo do percurso intelectual deste trabalho dissertativo farei uma breve
apresentacdo dos assuntos desenvolvidos em cada tépico. O primeiro capitulo sera dedicado para
compreender as caracteristicas da histéria, das tradigdes e do processo de esportivizagdo do
karaté€ como elementos necessarios para explicar a pratica discursiva que os mestres tém utilizado
para fundamentar o ensino. No segundo capitulo sera abordada a discussdo conceitual da pratica
pedagbgica nos diferentes ambitos da educacdo: formal, ndo-formal e informal. Estes conceitos
serdo tratados no intuito de abrir um didlogo com os postulados da identidade da Educacdo Fisica
como uma pratica pedagogica no sentido de concebé-la para além da escola, isto €, nos diferentes
tempos/espacos sociais. Este trabalho serd fundamental para, entdo, caracterizar o ensino do
karaté como uma pratica pedagogica que esté situada no ambito da educacgdo intencional. A partir
dai, serdo apresentados os elementos que constituem a pratica pedagdgica dos mestres de karaté
ilustrando-a com os resultados da pesquisa que realizei (LOPES, 2002). O terceiro capitulo sera
dedicado a constru¢do do quadro tedérico-metodologico para estudar e intervir na pratica
pedagbgica dos mestres de karaté. Para isso, sera apresentada a abordagem dos estudos sobre o
ensino em torno dos saberes docentes e assumido como referéncia epistemologica os saberes
profissionais mobilizados e articulados pelos professores no ensino. Neste mesmo capitulo, sdo

discutidas as mediagdes necessdrias entre uma teoria construida na e para a educacdo escolar e o
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ensino do karaté como uma pratica pedagogica nao-escolar com caracteristicas especificas. O
ultimo capitulo sera destinado a descricdo das caracteristicas e das fontes dos saberes docentes
operacionalizados pelos mestres de karaté na pratica pedagdgica, assim como, as resisténcias e 0s
indicadores para transformar a pratica segundo as agdes-reflexdes-acdes construidas com e pelos

mestres.
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CAPITULO 1

IMPLICACOES DOS VALORES TRADICIONAIS E DO ESPORTE NO ENSINO DO
KARATE
1.1 Historia e valores classicos do karaté

A razdo de empreender uma revisdo de literatura sobre este tema emergiu do estudo que
realizei durante o curso de graduagdo em educagdo fisica no intuito de compreender a pratica
pedagogica dos professores de karaté (LOPES, 2002). No processo investigativo pude constatar
que os professores fundamentavam as agdes educativas baseados numa narrativa da tradi¢do
milenar do karaté. Ao resgatar a resposta de um entrevistado sobre a razdo de utilizar
determinadas estratégias de ensino no karaté era explicado que: “Isso ¢ assim porque sempre foi
assim. Isso vem da tradi¢do. O karaté ¢ uma arte milenar”.

Por outro lado, a presenga do esporte era inegével ao justificar a finalidade das agdes
educativas voltadas para as competicdes. Mesmo com as observagdes dos mestres em nao
considerar o sentido competitivo com um fim em si mesmo, eram evidentes que os valores
esportivos permeiam significado da pratica pedagdgica. Neste estudo (LOPES, 2002), um mestre
enfatizou a idéia de transcendéncia pedagogica dos valores esportivos ao responder a seguinte
pergunta: Que sentido tem a competicdo no seu ponto de vista? O mesmo afirmou que “[...] a
estimulagdo do aluno na busca da vitdria € importante. Pois, acredito que ele poderia crescer ndo
apenas com a superagao dos obstaculos do karaté, mas também os obstaculos da vida”.

Com base nas analises realizadas neste estudo sobre a pratica pedagdgica dos professores
de karaté pode-se chegar a conclusdo de que a esportivizagdo e os valores da tradi¢do do karaté
mostram-se como fatores limitadores para a mobilizacdo de praticas pedagodgicas mais criticas e
significativas.

Estas constatacdes sdo suficientes para apontar a necessidade de empreender um estudo
que permita melhor compreender os fundamentos da tradicdo e do esporte da referida pratica
corporal, antes de enfocar a pratica pedagdgica propriamente dita dos mestres.

O desenvolvimento das lutas representa caracteristica primitiva de auto-conservacao do
ser humano. Assim, o karaté identifica-se entre as diferentes formas de luta corporal que o
homem tem produzido ao longo da histéria como o boxe, o judd, o kung fu, o aikidd, o kempd

etc. Todavia, ele se diferencia das outras formas de luta quando ¢ levada em consideracdo a
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compreensdo de suas condi¢des socio-culturais peculiares onde esteve situado e se desenvolveu
no processo historico.

O karaté ¢ uma pratica corporal que representa em suas origens historicas a cultura
japonesa. Assim, para entender sobre os valores tradicionais ensinados hodiernos ¢ necessario
que a referida pratica corporal seja interpretada no seio da constituicdo e desenvolvimento de
suas raizes no contexto historico-social e cultural japonés.

Ao adentrar no contexto socio-cultural japonés podemos verificar que os valores da
disciplina e da hierarquia no karaté encontram o seu fundamento numa estrutura politica
centralizadora em um forte sistema de governo que teve inicio no Periodo Yamato (400 a 538). O
forte poderio militar vinculado a uma politica religiosa permitiu que os Yamato assumissem um
status de protetores do Japdo das incursdes coreanas. Desde os primérdios, o Japdo esteve
dividido socialmente por um sistema de clds que se diferenciava pelo poderio militar e area
controlada. Assim, os Yamato, intitulados de descendentes da deusa do Sol, impuseram aos
outros clas o culto a seu kami (divindade), o que lhe garantia mais poder por ser uma deusa
comum em todos os cultos. E importante destacar que neste periodo a sociedade era regida por
uma rigida hierarquia que se compunha em trés classes sociais basicas: os Uji (nobres, membros
dos clas), os Be (homens livres, servos de clas) e os Yatsuko (escravos: os derrotados em guerras
e seus descendentes). Os Uji ocupavam os cargos de confianga e os altos postos da
administracdo. Os Be eram os trabalhadores dos campos e também funcionarios especializados e
os Yatsuko faziam os trabalhos mais pesados, perigosos € degradantes’.

O sistema imperial foi instituido no Japao no ano 538 d.C. Neste periodo, o Japao esteve
permeavel aos ensinamentos do budismo que veio se transformar na religido oficial dos Uji. A
autoridade dos Yamato era inquestiondvel. O principe regente Shotoku elaborou uma constitui¢ao
com dezessete diretrizes, orientada pelos ensinamentos de Conficio para a manutencdo do
sistema imperial, que se baseava na lealdade e respeito a autoridade. Este principe foi quem
idealizou um sistema hierarquico rigoroso dos cargos administrativos ¢ vinculou o poder dos
Yamato a divindade.

Depois da morte do principe Shotoku o Japdo passou por uma seqiiéncia de conflitos
internos entre os clas para o restabelecimento do poder central. Este periodo de transi¢do foi

denominado de Taika (Grande Mudanga) devido ao fato de passar por uma série de reformas

" FIGUEIREDO, Danilo José. Japdo. de suas origens a restauragdo Meiji. Disponivel em: <
http://www.klepsidra.net/klepsidra4/japao.html >. Acesso em: 5 de ago. 2008, 12:06.
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politicas, sociais e econdmicas. Neste periodo o territorio japonés ficou mais vulneravel as
invasoes estrangeiras o que levou o imperador construir fortificagdes nos principais portos do
litoral ocidental. Como a esperada invasdo chinesa ndo aconteceu, o imperador procurou
estabelecer relagdes diplomaticas com a China (Dinastia Tang) para importar a cultura e as
institui¢des chinesas necessarios aos japoneses®.

Foi no reinado da Imperatriz Gemmyo, no Periodo Nara (710 e 784), que o Império
japonés pode adquirir estabilidade e for¢a politica. O poder indiscutivel do reinado permitiu que
os cargos administrativos importantes pudessem ser distribuidos tradicionalmente segundo a
descendéncia dos individuos. Estas medidas permitiram que a familia Fujiwara se consolidasse
no poder e sobrepujasse os outros clas das demais provincias.

As terras eram distribuidas aos cidaddos que pagavam impostos sobre os seus lotes.
Contraditoriamente, havia uma aristocracia latifundiaria, bem como os templos e monges
budistas, que tinha a concessdo imperial da isen¢do do pagamento de impostos. Esta medida
permitiu que estas classes se fortalecessem’.

O Periodo Nara foi marcado pela unido do budismo com o Estado Imperial japonés,
refletido pelo ordenamento do imperador Shomu para a constru¢do do grande mosteiro Todaiji na
capital e de um mosteiro em cada provincia para serem sustentados sob os encargos do Estado.
Todos estes mosteiros seriam subservientes ao mosteiro de Todaiji que, por sua vez, estaria unido
ao Estado.

A mudanga da capital japonesa para Heian marca o inicio deste Periodo (794-1185) e o
declinio da Antiguidade. O restabelecimento das prerrogativas divinas dos governantes permitiu a
restauracdo ¢ a ampliagdo do poder imperial. Isto foi garantido com a implantacdo do codigo
Ritsuryd, uma compilacdo dos codigos chineses ritsu (penal) e ryo (administrativo), e com um
maior controle da autoridade dos monges na nova cidade. De acordo com o referido codigo todas
as terras passariam a pertencer ao imperador e seriam redistribuidas periodicamente entre os
agricultores. Porém, as pressdes da aristocracia e dos monges fizeram com que o monarca
concedesse privilégios com a isen¢do de pagamentos de impostos e as terras que eram entregues
em usufruto tendiam permanecer nas maos dos beneficiados. Em troca disso, houve o aumento de
uma relagdo de dependéncia e lealdade entre os Uji (latifundiarios) donos dos shden e o

imperador. Os shoen eram pequenas unidades econOmicas integradas cujos proprietarios

8 Idem.
° Idem.
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mantinham homens armados, os samurais, ligados por uma relagdo denominada de /#oko (servigo)
pelo goon (favor). Como os donos dos shdéen viviam na capital Kidto, cabia aos samurais a
funcdo de administrar a producdo de alimentos e remeter uma parcela dos seus rendimentos aos
seus patrocinadores.

E neste periodo da histéria japonesa que foram constituidas as raizes da formagio de uma
classe guerreira, os bushidan, que deixava de ser, aos poucos, apenas produtores de alimentos
para assumir a funcdo especial de protetores das terras contra possiveis invasdes. O poder da
forca passa a adquirir uma maior expressdo com o aumento expressivo da classe dos samurais
cuja atuacdo passou a ser cada vez mais presente na vida politica nacional. O aumento das classes
de samurais pelo territério japonés foi aos poucos constituindo com a coalizdo de pequenos
grupos e, a0 mesmo tempo, com a formagdo de grupos rivais pela disputa do poder.

O inicio do Periodo Kamakura (1185-1333), foi marcado com a consolida¢do da vitoria
do cla Minamoto sobre o cla Taira nas batalhas conhecidas como Guerras Gempei. Em 1192
Minamoto Yoritomo recebeu o titulo de Sei-i-tai-shogun (generalissimo ou comandante chefe
contra os barbaros) e iniciou uma linhagem de daimy®ds, “senhores feudais”, cujo dominio sobre a
cena politica japonesa se estendeu até 1867 e se tornou conhecido como Shogunato, um sistema
de governo totalitario e militarizado. Neste momento, o poder imperial torna-se uma fungao
figurativa.

E desenvolvido neste periodo um codigo de fidelidade dos samurais para o imperador e ao
seu Daimyds denominado de bushido. O caminho do guerreiro, ou bushido, era um codigo de
conduta nao-escrito ¢ um modo de vida para os samurais que fornecia parametros para esse
guerreiro viver ou morrer com honra. Influenciado pelos valores do budismo, xintoismo e do
confucionismo o bushid6 ira constituir um conjunto de virtudes ético-morais que todo samurai
deveria seguir: justi¢a, coragem, benevoléncia, cortesia, sinceridade, honra e lealdade.

Para seguir o caminho do guerreiro era necessario que os samurais tivessem extremo
autocontrole sobre as suas atitudes, desapego e austeridade para manter a sua honra e dignidade
de vida. Estes preceitos foram ao longo dos séculos se consolidando no modo de vida dos
samurais e, aos poucos, extrapolou para as diferentes formas de manifestacdes culturais,
artisticas, literarias e corporais japonesas. Dessa forma, o karaté, o judo, o aikido como
manifestacdes das lutas de combate origindrias do Japao nao poderiam ficar de fora. Os preceitos

do bushid6 viriam a se constituir como valores orientadores pelos mestres das artes de combate
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japonesas até os dias de hoje para serem preservados e praticados nos dojos em diferentes partes
do mundo.

Com a morte de Yorimoto, em 1199, o poder dos Minamoto ¢ sucedido pela familia Hojo,
que assumiu oficialmente o titulo de regente em meados do século XIII, dominando os conselhos
do Shogunato. Resistentes as incursdes do Império Mongol sobre o Japao, os Hojo conseguiram
manter o pais unido sob sua pressao, expandindo o seu poder com o confisco das terras de
movimentos rebeldes e passando a determinar a sucessdo do trono e a designar os principais
ministros em Kioto.

O Periodo Muromachi (1336-1573) teve inicio com a queda dos Hojo e com a ascensdo
dos Ashikaga. Liderados por Ashikaga Takauji, se proclamou Shogun e destitui o Imperador Go-
Daigo para nomear outro ramo da familia imperial. Esta fase permitiu que o poder japonés
passasse por uma descentralizacdo com a institui¢do de dois Impérios. Neste periodo, intensifica
a lei do mais forte, que correspondia ao tamanho das terras, nimeros de samurais e vassalos. Em
decorréncia disso, houve um crescente fortalecimento e unificacdo do poder regional da classe
dos Daimyds assumindo o controle de vastos territdrios, “os feudos”. O Japdo passa a encarar
uma seqiiéncia de conflitos internos entre os Daimy0s para a ampliacao do poder.

Simpatizante ao Cristianismo e com o apoio bélico europeu, o estrategista Oda Nabunaga
se alia a Tokugawa Iyeyasu e consegue destituir o Shogun Ashikaga Y oshiaki, fazendo encerrar o
Periodo Muromachi e dando origem ao Periodo Azuchi-Momoyama. Este periodo ¢ caracterizado
pelo ideal de reunificacdo do poder dos Daimyods das diferentes regides e a neutralizacdo da forga
politica do budismo. Os esforcos de Oda Nabunaga n3o foram suficientes para reunificar
totalmente o Japao. Com sua morte em 1582, Hideyoshi assume o nobre posto de Shogun e da
continuidade unificagdo do Japao por meio de uma escalada militar.

Em 1600, com a vitoria do poderoso Daimyo Togukawa Iyeyasu na batalha de Sekigahara
lhe conferiu controle total de todo o Japao. Ele intitulou-se Shogun do pais e comegou a
consolidar um sistema de aliangas. A capital Kioto foi transferida para Edo (atual Toquio) e
Togukawa promulgou um cddigo de leis que proporcionou ao Japdo um periodo de 250 anos de
defesa dos valores nacionalista pré-imperial e das tradigdes locais (conduta privada, casamento,
vestimenta etc.) que se manteve até meados do séc. XIX. A sociedade foi estratificada
rigidamente em quatro classes sociais: guerreiros, camponeses, artesdos e comerciantes. O

Periodo Edo ¢ marcado por um processo de reclusdo social, econdmica e cultural japonesa em
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relagdo ao Ocidente. Durante estes dois séculos o Confucionismo se tornou a religido oficial do
pais. O bushidd, codigo dos guerreiros samurais, passou a tornar o padrao de conduta dos grandes
senhores também.

O final do século XIX e inicio do século XX ¢ um periodo marcado pela Reabertura do
Japdo ao comércio internacional e a restauracdo do poder imperial, a Restauracdo Meiji. Os
entraves ainda oriundos do modo de producdo feudal eram impeditivos para a abertura do pais
para o capitalismo. Em meio a este contexto, ¢ despertada nos japoneses a necessidade de
conservar uma identidade nacional. E neste sentido que o esforgo da manutengio das tradigdes e
costumes japoneses ganha relevo na produgdo cultural. A influéncia dos sistemas doutrinarios e
religiosos, como o xintoismo, o budismo e confucionismo, tiveram ai um papel consideravel'.

A figura do mestre Gichin Funakoshi aparece neste cendrio agregando e estruturando
valores tradicionais oriundos da cultura japonesa no karaté. A divulgacdo desta arte de Okinawa
no Japdo central possibilitou sua popularizacdo e reconhecimento como uma das formas de
manifestacdo da cultura japonesa. O mestre passou a ser reconhecido mais como um pai do karaté
moderno do que um criador desta arte marcial. Em uma de suas publicac¢des, karaté-do Kyohan (o
caminho do karaté: texto mestre), ele defendeu a idéia de que o karaté ndo era uma mera arte,
mas um caminho de vida.

A escrita da expressao karaté na lingua japonesa podia ser feita de duas formas diferentes.
Em ambas, o termo t€ significa ‘maos’. Porém, o termo ‘cara’ num caractere poderia significar
‘vazio’ e em outro se refere a dinastia Tang que pode ser traduzido por ‘chinés’. Para Funakoshi
ndo cabia o significado empregado de karaté para ‘maos chinesas’, mas sim ‘maos vazias’. A
interpretacdo dele para essa nova versao do significado da expressdo era ‘técnica de mao vazia’,
‘vazio de egoismo e de maus pensamentos’, ‘vazio como o bambu oco, embora reto, flexivel e
inquebravel’ (STEVENS, 2007). O mestre substituiu também a antiga prontincia de nomes das
katas, que vinham em sua maioria do chinés, pela pronincia do japonés.

A fim de facilitar a aprendizagem aos iniciantes, o mestre adotou um sistema de
graduagoes semelhante ao judd e contribuiu com a sistematizagdo das katas. Mesmo depois de
seu falecimento em 1957, ainda hoje Funakoshi continua sendo um simbolo para a maioria dos
mestres ¢ alunos de karaté e é cultuado diariamente com reveréncias no comego ¢ no final das

aulas. Pratica esta, influenciada pela doutrina japonesa do xintoismo.

' Historia do Japdo: Periodo Edo. In: Wikipédia, 2008.
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1.2 A modernidade, a esportivizaciao e suas influéncias no karate.

As transformagdes sociais contemporaneas aliadas ao processo civilizatério na
modernidade foram consideraveis para conduzir o karaté a condi¢do de esporte nos ltimos anos.
A esportivizacdo das praticas corporais ¢ marcada por um processo de transformagdo dos
sentidos e significados assumidos na modernidade. O esporte passou a emular valores
orientadores diferentes daquelas praticas vivenciadas em periodos anteriores. Este fendmeno teve
inicio na Europa por volta do século XVIII e se intensificou no final do século XIX e inicio do
século XX, expandindo-se para o mundo inteiro.

Na literatura existem diferentes autores que tem se dedicado a tarefa de identificar estes
principios e as analises do fendmeno esportivo sob enfoques variados: no d&mbito da sociologia,
da histéria cultural, da antropologia e da educacdo fisica. Assim, para realizar uma analise dos
elementos que caracterizam o karat€ no processo de esportivizagdo utilizei como base os
principios apresentados por Guttmann, citado por Bracht (1997, p. 10): “l. secularizagao; 2.
igualdade de chances; 3. especializacdo de papéis; 4. racionalizacdo; 5. burocratizagdo; 6.
quantificagdo; 7. busca do recorde”.

A secularizacdo ¢ um fenomeno que resultou de um processo historico desencadeado a
partir do [luminismo, que herdou do Humanismo os ideais basicos quanto a grandeza do Homem,
e se intensificou no século passado. O que vem ocorrendo na pratica ¢ um continuo desligamento
dos condicionantes religiosos dos afazeres da vida humana (filosofia, das ciéncias, economia, do
direito, da politica etc.). Os desafios a autoridade e as tradigdes colocam em questdo as leis
divinas e, em substitui¢do, os principios construidos pelo homem passam a ser os fundamentos
para organizar a vida humana. Assim, o Estado passa a ter uma autonomia juridica e politica em
relacdo as normas e diretrizes de orientagdo religiosa.

Este processo ndo acontece no Japdo da mesma forma que vem ocorrendo nos paises do
ocidente. O periodo da Restauracdo Meiji no Japao foi marcado pela assimilagdo das instituigoes
econdmicas, da ética mercantil e do espirito capitalista ocidental com o conseqiiente crescimento
exponencial industrial e desenvolvimento cientifico-tecnolégico. Porém, a sociedade japonesa
permanece conservadora no ambito do comportamento ascético ¢ nas escalas de valores. Ao
mesmo tempo em que o Japao transformou as suas estruturas orientado-as para o modo de

producdo capitalista, ele ¢ uma nacdo constituida de um conjunto de sistemas de pensamento
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predominantes de origem budista, xintoista e confucionista. Ambos os sistemas de pensamento
sdo caracterizados por conservar um notdrio comportamento ascético totalmente hostil e
refratario ao mundanismo (CARVALHO, 2003). Na cultura japonesa, estes elementos sdo
refor¢adores do papel que as tradi¢des vieram assumir no sentido de manter uma continuidade de
alguns aspectos da vida social com um passado distante, em contraste ao movimento de
profundas transformacgdes das relagdes sociais.

O contexto do desenvolvimento do karaté no Japao ira refletir nos valores praticados
pelos mestres no dojo os sistemas de crencas desta sociedade para preservar até hoje pela forca da
tradi¢do. Estes aspectos corroboram para explicar o significado historico e social que as tradi¢des
conferem ao karaté e se entrelacam com os discursos mobilizados pelos mestres para resistir as
mudangas. Mas, a0 mesmo tempo, poderiamos dizer que o karaté se transforma assimilando
valores da cultura ocidental do esporte moderno e, ao longo dos anos, passa por um processo de
esvaziamento dos valores tradicionais classicos produzidos pelos samurais, o bushido. Neste
sentido, podemos referir a construgdo de uma tradicdo inventada pelos mestres de karaté no
ocidente tal como afirmou Hobsbawn (2006). Para o autor, as tradicdes inventadas na
contemporaneidade tem o sentido de reagir a situagdes novas que ou assumem a forma de
referéncia a situagdes anteriores, ou estabelecem seu proprio passado através da repeticdo quase
que obrigatoria.

A difusdo do karaté pelo Japao foi impulsionada com as demonstragdes da arte em
publico pelo mestre Funakoshi. A primeira aconteceu em 1916 na cidade de Kioto e a segunda
em 1922 na cidade de Toquio, com a presenga de outros mestres de artes marciais. O sucesso das
apresentacoes estimulou que outros mestres de karaté tomassem a iniciativa de fazer novas
apresentacdes em outras cidades. Dava-se inicio a propagacdo dos diferentes estilos de karaté
pelo Japdo e a multiplicagdo de academias, inclusive com a inser¢do do ensino nas universidades
japonesas. Porém, apesar do karaté ter elevado o seu status e reconhecimento social para ser
incorporado nos curriculos escolares e universitarios, ele nao deixou de manter vinculos com as
organizagdes esportivas que estavam em expansio''.

As disputas politicas se complexificam com a exigéncia do Estado de congregar todas as

associacdes em uma sé federagdo. Este foi um problema de dificil resolucdo que permanece até

"' Este fendmeno historico pode ser um indicador que o karaté teria passado por um processo simultineo de
esportivizacao e pedagogizacdo. Mas, esta hipotese precisaria de dados mais consistentes que pudesse construir uma
argumentativa a partir de registros e documentos.
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os dias de hoje. As possibilidades de entendimento das associagdes estdo limitadas pelos conflitos
de interesses da prevaléncia e ascensao ao poder de representacdo, diante dos associados e do
poder publico.

Estes fatos marcam o inicio do processo de institucionalizagdo e conseqiiente
burocratizagdo do karaté, dado a necessidade de agregar os diferentes clubes para organizar as
apresentacoes e torneios. Para isso, foi necessario criar as condigdes basicas com a constitui¢ao
de uma organizagdo para estabelecer normas e critérios validos a fim de julgar uma determinada
forma de lutar. A consolidagdo deste processo ¢ acompanhada pelo principio da igualdade de
chances a ‘todos’ participantes.

Em 1949, foi fundada pelo mestre Funakoshi a primeira Federagao de Karaté do Japao,
mas em seguida vieram outras rivais. Em 1957, foi organizado por esta mesma Federagdo o
primeiro campeonato japonés de karaté (STEVENS, 2007). A forma de lutar definida recebeu a
denomina¢do de shiai-kumité que, ultimamente, tem sido ajustado as regras em fungdo do
interesse de tornar o karaté um esporte olimpico.

No esporte de alto-rendimento, o podium representa o lugar mais alto que os atletas
podem atingir ao final de uma competicdo. A busca pela medalha de ouro e o reconhecimento
publico pelo desempenho passam a ser o ‘motor’ (sentido) de todo esfor¢o mobilizado pelos
atletas e treinadores com a pratica do karaté. A livre concorréncia pela disputa do primeiro lugar
resulta na necessidade da maximizagdo do rendimento e a conseqiiente a racionalizacdo do
treinamento.

Os estudos sobre o karaté, a luz das ciéncias do treinamento desportivo, constituem os
fundamentos da racionaliza¢do do treinamento ¢ a base de analise do movimento humano. Em
decorréncia disso, temos a crescente valorizacdo dos movimentos observaveis e mensuraveis do
karaté. Os nimeros decorrentes dos resultados das competi¢cdes e do desempenho das destrezas
fisicas passam, de forma gradativa, a ser objeto de comparagdes objetivas e de classificacao
hierarquica entre os sujeitos, expressos com a criagao dos famosos rankings.

A percepgdo do principio esportivo da especializacdo de papéis no karaté ¢ demonstrada
com a diferenciacdo das funcdes que os sujeitos envolvidos passaram a assumir. A estrutura
esportiva sugere que os sujeitos passem a assumir atribuigdes especificas para o funcionamento
de toda a organizacdo juridica e administrativa: o presidente, o diretor técnico, o diretor de

arbitragem etc. Nas academias os mestres t€ém ‘acumulado’ diferentes funcdes ao dedicarem,
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simultaneamente, com a administracdo das associagdes, com o trabalho pedagodgico, com o
treinamento, a arbitragem e a organizacao de eventos. O mestre de karaté assume no ensino € nos
eventos competitivos fun¢des que ainda estdo muito entrelacas chegando a atuar como instrutor,
técnico e arbitro. Nos eventos competitivos esta dissociagdo entre a figura do mestre e do arbitro
vem tornando-se cada vez mais clara.

Assim, pode-se afirmar que os valores tradicionais do karaté estdo entrelagados com as
caracteristicas que veio assumindo do esporte moderno ao longo do século passado. Por um lado,
os valores da tradicdo japonesa conferem significado historico e social para a sua pratica. Por
outro, a assimilagdo dos valores do esporte moderno diante da complexificagdo organizacional e
administrativa oferece espacos e oportunidades de poder. Assim, dentro da l6gica unificadora da
esportivizagdo, possui mais valor quem ¢ mais auténtico ou possui os discursos e praticas da
tradi¢do, dos ‘verdadeiros valores do karaté’.

No ensino dos conteudos do karaté estdo incluidos um conjunto de praticas tradicionais e
valores do esporte moderno que visam inculcar na formacdo da personalidade dos sujeitos
envolvidos com tal pratica, mestres e alunos. Por este motivo, quando se fala de karaté lembra-se
da autoridade do mestre, dos rituais de saudacdo, do uso de uma linguagem e roupa especifica, de
normas ¢ valores tradicionais vividos que atendem as finalidades e sentidos de determinados
grupos sociais ou classes sociais em um contexto socio-cultural especifico numa estrutura

complexa denomina de esporte.

CAPITULO 2
A PRATICA PEDAGOGICA E O ENSINO DO KARATE
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Os estudos sobre a pratica pedagogica que aborda os saberes docentes como objeto de
estudo tém sido produzidos e refletidos com maior prevaléncia no ambito do contexto escolar.
Em certa medida, a tentativa de produzir o conhecimento pedagdgico escolar estd relacionada a
necessidade de media-los a outros contextos onde as caracteristicas apresentam determinadas
semelhancas.

Apesar de focalizar nesta pesquisa uma pratica social situada fora do ambiente escolar,
isso ndo significa dizer que a pratica pedagogica dos mestres deixa de apresentar um carater
formativo e da transmissdo sistematica de saberes.

Para tratar da possibilidade de mediagdo dos saberes produzidos/refletidos no ambito
escolar ao contexto da pratica pedagdgica do karaté, dividiremos a discussdo sobre este assunto
em dois momentos. Primeiramente serdo abordados os conceitos sobre a pratica pedagogica, em
seguida, estarei preocupado em apresentar as caracteristicas peculiares do trabalho pedagogico no

contexto do ensino do karaté.

2.1 As diferentes dimensoes das praticas educativas

A primeira vista, é preciso assumir que as transformagdes da sociedade contemporanea
tém sido consideraveis para produzir um entendimento da educacdo como um fendmeno social
complexo e multidisciplinar. Com efeito, a educacgdo estd presente na vida humana em diferentes
tempos e espagos sociais, institucionalizados ou ndo, sob diferentes modalidades.

A natureza do fendmeno educativo pode ser investigada a partir de diferentes areas do
conhecimento como a sociologia, histéria, economia, antropologia, psicologia etc. Cada
disciplina produz um conhecimento cientifico a cerca da realidade estudada a partir de uma
matriz tedrica. Porém, as dificuldades de entendimento deste fendmeno social aumentam quando
os estudos predispdem fazer generalizagdes a partir de um viés restrito da realidade. Dai entende-
se que o fendmeno educativo apresenta um carater plurifacetado e complexo, dado ao crescente
processo de ampliagdo das interfaces que ele estabelece na realidade concreta.

Neste contexto, ainda ha de se considerar os diferentes profissionais que atuam com a
tarefa educativa: os professores, os diretores, os pedagogos, etc. E também recorrente o uso do
termo educativo por diferentes sujeitos sociais para referir-se as tarefas cotidianas quando se

pretende ensinar alguma coisa a alguém. Assim, um governador faz um discurso educativo, um
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médico faz uma consulta educativa, um treinador faz uma orientagao educativa etc. A educagao
acontece em diferentes instituicdes como na familiar, na religiosa, na politica, na juridica, além
da escolar. Ela também acontece em situacOes cotidianas, sem necessariamente haver um vinculo
institucional, muitas vezes denominada de ‘escola da vida’.

O conjunto das producdes tedricas e das situagdes praticas em torno do fenomeno
educativo produz um emaranhado de conhecimentos e a¢des que se interpenetram. Dessa forma,
parece ser inevitdvel sistematizar os diferentes conceitos e modalidades de educacdo para
produzir uma investigacdo educativa. Esta tarefa ¢ fundamental para determinar as interfaces
entre a especificidade do papel social escolar e as praticas sociais ndo-escolares.

Charlot (2000) apresenta um conceito de educagdo no sentido amplo que se refere a
formagdo humana. Ela se constitui nos tempos e espacos nos quais as criancas estabelecem a
relacdo com o saber no mundo onde vivem, criam e aprendem. Para este autor, a escola se
inscreve entre estes locais de aprendizagem, mas o seu papel central ¢ a instrugao.

Libaneo (2001) ao discutir acerca da distincdo da natureza do enfoque educativo da
realidade de outros enfoques apresenta a necessidade de considera-lo no conjunto das interfaces
de andlises multidisciplinares. Assim, o autor faz uma andlise das diversas concepcdes de
educacdo e elabora uma sintese da concep¢ao historico-social abordando dois conceitos de
educacao:

Em sentido amplo, a educagdo compreende o conjunto dos processos formativos que ocorrem no
meio social, sejam elas intencionais ou ndo-intencionais, sistematizadas ou ndo,
institucionalizadas ou ndo... Em sentido estrito, a educa¢@o diz respeito a formas intencionais de
promocdo do desenvolvimento individual e de inser¢do social dos individuos, envolvendo
especialmente a educagdo escolar e extra-escolar (2001, p. 74)

Os estudos que tratam dos processos formativos procuram classificar as modalidades de
ensino. Assim, Libaneo (2006) apresenta uma sistematiza¢ao das diferentes modalidades de
educacdo presente nas diferentes relagdes sociais em intencionais € nao-intencionais, ou ainda,
informais.

A educagdo nio-intencional refere-se as influéncias do contexto social ¢ do meio ambiente sobre
os individuos [...] correspondem a processos de aquisicdo de conhecimentos, experiéncias,
idéias, valores, praticas, que ndo estdo ligadas especificamente a uma institui¢do ¢ nem sdo
intencionais e conscientes. S8o situagdes ¢ experiéncias, por assim dizer, causais e espontaneas,
ndo organizadas que influam na formagdo humana. (p. 17)

A educagdo intencional refere-se a influéncias em que ha intengdes e objetivos definidos

conscientemente, como € o caso da educagdo escolar e extra-escolar. H4 uma intencionalidade,
uma consciéncia por parte do educador quanto aos objetivos e tarefas que deve cumprir [...] Ha
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métodos, técnicas, lugares e condi¢des especificas prévias criadas deliberadamente para suscitar
idéias, conhecimentos, valores, atitudes, comportamentos. (pp. 17-18)

Para Libaneo (2001), as modalidades de educacao intencional podem ser classificadas em
duas: a formal e ndo-formal. A educagdo formal'? compreende as instincias de formagio,
escolares ou ndo, onde haja a intencionalidade, a sistematicidade e condi¢des previamente
preparadas com objetivos explicitos, contetidos, métodos de ensino e procedimentos didaticos. A
segunda refere-se aquelas atividades educativas com carater de intencionalidade, porém com
baixo grau de sistematizacdo, estruturacao e fora dos marcos institucionais.

Nestes termos, a educacdo escolar ¢ uma modalidade de educagdo formal que se destaca
entre as outras, por ser o suporte e requisito delas. Todavia, isso ndo significa dizer que nao
aconteca a educacdo formal em outros espagos/tempos sociais, assim como, praticas da educacao

nao-formal na propria escola.

[...] onde haja ensino (escolar ou ndo) ha educacdo formal. Nesse caso, sdo atividades educativas
formais também a educag@o de adultos, a educagdo sindical, a educagdo profissional, desde que
nelas estejam presentes a intencionalidade, a sistematicidade e condi¢cdes previamente
preparadas, atributos que caracterizam um trabalho pedagogico-didatico, ainda que realizadas
fora do marco escolar propriamente dito.

No bojo destas diferentes modalidades de educagdo, na concepc¢do de Libaneo, o objeto de
interesse para o trabalho pedagégico delimitar-se-4 a enfocar a modalidade de educagdo
intencional, classificada anteriormente em formal e ndo-formal. Os resultados das investigagdes
nestes ambitos servem de base para orientar a acao educativa, com vistas a determinagdo de
objetivos sécio-educacionais e formas de atuacao.

Ao delinear os diversos modelos de formagao, Demailly (1995) também apresenta uma
série de conceitos que contribuem para a compreensao acerca da distincdo de um sentido lato e
estrito de educacao.

Em um sentido amplo, Demailly (1995, p. 142) ird denominar como modos de
socializacdo os conjuntos de procedimentos por meio do qual o homem se torna um ser social, e
no sentido estrito designado por formagdo os modos de socializagdo comportando uma fungao
consciente de transmissdo de saberes e de saber-fazer. Em seguida, a mesma autora distinguiu

duas categorias de formacao, a saber:

2 De acordo com Libaneo (2001, p. 81), o significado do termo formal refere-se a “tudo o que implica uma forma,
isto €, algo inteligivel, estruturado, o modo como algo se configura”. Nestes termos, para 0 mesmo autor a educacao
formal ¢ aquela “estruturada, organizada, planejada, intencionalmente, sistematica”.
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1)  Formal: procedimentos de aprendizagem desligados da atividade tal como esta
socialmente constituida, desligados do ponto de vista do tempo e do lugar, delegados numa
instancia especializada de organizagao e estruturados de modo coletivo.

2)  Informal: Impregnagdo, aprendizagem em situagdo, interiorizagdo de saberes, saber-fazer e
saberes comportamentais, adquiridos por contato, por imitagdo, na companhia de um colega ou
de um mestre, ou numa defini¢do mais global, em situagdo. (1995, p. 142)

Estas duas categorias de formacdo apresentadas pela autora pertencem aos modos de
socializagdo humana, cuja especificidade, encontra-se no cardter da funcdao consciente da
transmissdo de saberes e de saber-fazer. Isso significa dizer que uma relagdo pedagogica depende
da natureza intencional e formativa. Nesta perspectiva, podemos conceber que os saberes
escolares estdo situados no conjunto das praticas sociais que envolvem uma consciéncia
pedagogica da transmissao de conteudos e saberes.

Estas idéias auxiliam a compreender as caracteristicas dos tipos de relagdes pedagogicas
realizadas pelos sujeitos no contexto de trabalho onde estdo inseridos. Todavia, ao tratar do termo

formagdo formal, Demailly (1995, p. 142) faz uma ressalva importante:

Nem todas as formagdes formais s@o escolares, por oposi¢do as outras que se desenvolvem em
situagdo. O uso do termo escola para designar todas as formagdes formais ndo ¢ o mais
adequado, porque mete coisas muito diferentes no mesmo saco ¢ ndo permite tornar em
considera¢do um certo niamero de conflitos internos no ensino.

De acordo com a autora, o que identifica o tipo de relagdo institucional da formagdo
escolar esta fundamentalmente baseado no carater obrigatério do ensino. Para Demailly (1995, p.
144) “o carater institucional, legitimo, do ensino escolar, ¢ um trago distintivo fundamental que
permite compreender os constrangimentos especificos da relagdo pedagdgica escolar em
comparagdo com o0s outros tipos de relagcdes pedagogicas”.

Em oposicao, este elemento caracteristico da educacdo escolar identificado pela autora
nos traz condicdes para refletir e analisar sobre as implicagdes da ndo obrigatoriedade do ensino
na transmissao/producdo dos saberes das praticas pedagdgicas situadas nos espagos/tempos nao
escolares. Nesta andlise, dado ao carater complexo e multifacetado dos processos educativos,
entende-se que as investigagdes ndo podem se restringir ao ambiente escolar.

Com base no exposto, podemos entender que a educagdo ¢ um fendmeno que se manifesta
em dado contexto social. Numa dimensdo mais ampla, ele abrange todas as formas que o homem

¢ capaz de mobilizar de apropriagdo/producao cultural, desde as mais elementares as complexas.
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Numa dimensdo restrita, compreende os processos educativos que estejam presentes a
intencionalidade e a sistematicidade.

No mundo contemporaneo, ha um movimento de ampliacdo das possibilidades de
educacdo do homem e, ao mesmo tempo, de especificacdo com o processo de institucionalizacao.
Assim, ¢ importante notar que as diferentes formas e modalidades de educacdo supracitadas nao
se manifestam de forma isolada nos tempos/espagos sociais, mas sim em uma teia que se
entrecruzam.

Depois de apresentar e discutir sobre as diferentes formas e modalidades de educagdo ¢

necessario delimitar o ambito pedagdgico da educagio.

2.2 A pratica pedagégica em debate

Na literatura, a constru¢do conceitual dos elementos que compde o fenomeno educativo
esta inserida no contexto mais amplo do debate entre as diferentes perspectivas pedagogicas. Para
Souza Junior (2001) considera que o conceito de pratica pedagogica ¢ reflexo de um contexto
critico das reflexdes acerca do tempo e espaco escolar, seja na area da Educagdo, ou mais
especificamente na Educagdo Fisica.

No Brasil, o inicio da década de 80 foi marcado por um periodo das primeiras
sistematizagdes em torno da constru¢ao de uma concepcao dialética da pedagogia (GADOTTI,
2004). Para isso, os principios basicos da dialética foram fundamentais para passar a
compreender e intervir sobre o fendmeno educativo de maneira diferente. Com base em Cotrin
(1991, p. 67-72), apresentarei uma sintese sobre os pontos principais dessas relagdes para
compreender melhor o significado dos conceitos de pedagogia e pratica pedagogica que serdo
abordados mais adiante.

Primeiro. O principio da totalidade explica que a realidade ¢ concebida como um complexo
interligado onde tudo o que existe estd relacionado com o todo. Isto implica em compreender o
fenomeno educativo inserido numa estrutura historico-social mais ampla, na qual tem uma
funcdo e estabelece uma relagdo de reciprocidade com a sociedade. O ensino ndo ¢ uma ilha
isolada do mundo, mas sim uma préatica social cuja funcdo é a transmissao-assimilagdo do saber
sistematizado ¢ o desenvolvimento do senso critico. A perspectiva dialética da pedagogia sugere

a compreensao do fendmeno educativo com uma visdao de conjunto.
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Segundo. O materialismo dialético concebe a realidade social e natural como um sistema
aberto e dinamico. Os fendmenos estdo em permanente transformagdo. Neste sentido, o ensino
deixa ser concebido a partir de um mundo imutdvel ou como um mecanismo de reproduciao do
poder dominante para passar a entendé-lo inserido no processo mais amplo das transformagdes
sociais. Passa a ser fundamental na pedagogia perceber e refletir sobre as condi¢des concretas do
seu movimento para intervir sobre a dire¢ao educativa.

Terceiro. As transformagdes que ocorrem na realidade podem assumir diferentes ritmos: lento
(por pequenas mudangas quantitativas) e rapido (porque precipitam alteragdes qualitativas ou
radicais). Assim, a pedagogia dialética ndo pode perder de vista o seu papel na contribui¢ao da
transformagdo qualitativa da realidade social. Para isto, ¢ necessaria a constru¢ao de um projeto
pedagbgico que correlacione uma definicdo de homem e sociedade para orientar as decisdes
socio-politicas.

Quarto. A dialética considera que o motor fundamental de todas as transformagdes histdricas
reside na luta incessante dos elementos contrarios, manifestada pelas contradi¢des internas
presente em todos os fendmenos e situacdes. Dentro desta perspectiva, a pedagogia dialética deve
assumir um compromisso politico-social contrario a manuten¢do dos mecanismos de controle do
poder do sistema capitalista, apropriando-se das contradigdes internas da realidade concreta, para
provocar a transformacdo qualitativa da realidade social. Ao resgatar os valores classicos da
filosofia grega, Heraclito (540-480 a.C), e da filosofia moderna, Hegel (1770-1831), ao conceito
de dialética, Marx e Engels incorporaram os principios da totalidade, contradi¢ao, revolugdo e o
comunismo como partes inaliendveis da concep¢do de mundo. Os saberes a serem transmitidos
deve passar por uma reelaboragdo critica e engajada com a transformagdo social em contraste
com a realidade concreta dos educandos.

No ambito da pedagogia, tem sido produzido um debate sobre os contornos de
delimitagdo que marcam sua identidade, tanto no ambito do campo académico como na
intervencdo. As conseqiiéncias deste problema estdo relacionadas, por um lado, a produgdo do
conhecimento cientifico com visdes reducionistas e parcializadas do fendémeno educativo e, por
outro, os estudos que ndo conseguem avangar para além do senso comum na compreensao dos
problemas que emergem da pratica (LIBANEO, 2001).

A busca pela autonomia da pedagogia ¢ uma questdo central que tem como tarefa a

clarificacdo do ambito pedagogico e da acdo pedagogica das diferentes modalidades e formas da
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pratica educativa. Neste momento ndo irei me ater ao debate epistemologico da pedagogia, mas
apropriar-me dos diferentes entendimentos do que faz/estuda a pedagogia e o que vem a ser a
pratica-pedagogica.

A construgdo conceitual do termo pratica pedagogica foi ressignificada nos debates em
torno da pedagogia e da didatica, orientadas por uma perspectiva critica. Na década de 80, a
iniciativa da ANPED pela organizacao de seminarios, criagdo de grupos de estudos e promocgao
de eventos nacionais em torno desta temadtica foi relevante para colocar em questdo o papel e a
especificidade da didatica e da pedagogia.

Ao recorrer aos livros de didatica e pedagogia ficamos perplexos com a quantidade de
maneiras de defini¢do da pedagogia. Em vista disso, tem resultado na literatura o uso de um
emaranhado nimero de terminologias que fazem provocar um verdadeiro caos conceitual.

As primeiras reflexdes sistematicas sobre a pedagogia remontam ao periodo da Antigiiidade
Cléssica. O termo pedagogia que provém do grego onde paidos refere-se a criangas e agogos
significa conduzir, guiar ou dirigir. Naquele periodo, o pedagogo era o escravo ou liberto
responsavel por conduzir as criangas as instrugdes. Foi na Grécia que surgiu a idéia de educagao
como uma atividade grandiosa e dificil, destinada a formagdo integral do homem (COTRIN,
1991).

No decorrer dos séculos este conceito foi perdendo sua consisténcia dando espago a
outros como a “arte de educar”, “ciéncia da educagdo” e até “ciéncia e técnica da educag¢do” que
além de serem confusos sdo imprecisos. Passou pelo conceito de “ciéncia da arte de educar” por
envolver uma gama de conhecimentos sistematizados adquiridos por um método e, a0 mesmo
tempo, por supor uma imprevisibilidade criativa, sustentada pelo estilo pessoal desenvolvido pelo
educador. Porém, estas definicdes sdo restritivas, unilaterais e dotadas de significa¢des
controvertidas.

Em sintese, a pedagogia define valores éticos, politicos e sociais a serem atingidos por
meio dos objetivos educacionais, elaborando assim uma antropologia filoséfica. Constitui uma
significacdo ideologica sobre a realidade educacional que se vincula aos fins € meios educativos.
Desta forma, a pedagogia seria num s6 tempo a filosofia, a ciéncia e a técnica da educacao.

Em 1980, Saviani (2004) apresenta uma resposta em torno da delimitagdo de uma
abordagem pedagogica. Ele explica que o fundamento dessas diferentes caracterizagoes

comumente dadas a pedagogia decorre das diferentes atitudes tomadas a respeito do fendémeno
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educativo: ciéncias da educacdo, arte de educar, técnica de educar, filosofia da educacédo, historia
da educagdo, teologia da educagdo e teoria da educacgdo. Este autor toma partido em identificar a
pedagogia como teoria da educacdo. Pois, ele entende que a pedagogia se interessa ndo apenas
pelos conhecimentos produzidos resultantes da interpretacdo da realidade educacional, mas

também pelo que vira a ser realizado. Saviani (2004, p. 58) considera a pedagogia como:

[...] teoria geral da educagdo, isto é, como sistematizacdo ‘a posteriori’ da educacdo. Isto
significa que ndo se trata de uma teoria derivada da psicologia, da sociologia, da ‘filosofia’, da
economia, etc. Enquanto sistematiza¢do ‘a posteriori’ da educago, a pedagogia ¢ uma teoria
construida a partir ¢ em func¢do das exigéncias da realidade educacional (realidade-processo e
realidade-produto).

Esta conceituacao de pedagogia procura desviar-se das visdes reducionistas e cientificistas
da educagdo para integrar as diferentes atitudes que se tomam diante do fenomeno educativo.
Saviani (2004, p. 58) entende que “o educador ¢ aquele que educa, portanto, aquele que realiza,
que desenvolve a agdo educativa”. Para ele, cabe a pedagogia fornecer a fundamentagao tedrica e
consistente para a a¢ao educativa.

Todavia, este entendimento da pedagogia como uma teoria educacional permite um
distanciamento entre o saber e o fazer pedagogico, entre a fun¢do pedagdgica e a educativa, entre
o pedagogo e o educador. Ora, o pedagogo também nao educa? O educador ndo faz pedagogia?
Todo educador apropria-se dos saberes pedagogicos para educar? A educagdo ¢ um fendmeno
que esta restrito ao tempo/espago escolar?

As respostas a estas perguntas ficam em aberto ao colocarmos em contraste a defini¢ao de
pedagogia descrita por Saviani (2004) com a discussdo conceitual sobre a educagdo apresentada
anteriormente. Ao tomar como referéncia a educaciao no sentido lato do termo tem-se que nem
sempre aquele que educa mobiliza saberes da teoria pedagogica para ensinar, por exemplo, os
casos dos processos de socializagdao cotidiana nas ruas, nas pragas, no recreio escolar etc. No
sentido restrito, um educador ndo ¢ um aplicador de teorias pedagodgicas, mas sim um agente
social capaz de produzir saberes pedagogicos sobre e na agdo educativa. Neste sentido, ficaria
conservada a ndo-supera¢do da dificuldade de discernimento entre o agir pedagdgico e o agir
educativo.

Afinal, ¢ possivel compreender uma pedagogia que esteja articulada com a pratica
educativa? E possivel conceber uma pratica educativa que mantenha um vinculo de reciprocidade

e simultaneidade com uma reflexdo pedagdgica a cerca do fazer educativo?
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Ao apropriar-se dos fundamentos da concepgdo pedagogica dialética, Veiga (1989)
sistematiza o conceito de pratica pedagodgica para compreendé-la no contexto do trabalho
cotidiano dos professores de didatica do ensino superior. Neste sentido, a autora se apdia em

Garcia e Vasquez para definir a pratica pedagdgica como:

[...] uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, ¢ inserida no
contexto da pratica social. A pratica pedagdgica ¢ uma dimensao da pratica social que pressupde
a relacdo teoria-pratica, e ¢ essencialmente nosso dever, como educadores, a busca de condigdes
necessarias a sua realizagdo [...] A pratica pedagogica ¢, na verdade, atividade teorico-pratica, ou
seja, formalmente tem um lado ideal, teérico, idealizado enquanto formula anseios onde esta
presente a subjetividade humana, ¢ um lado real, material, propriamente pratico, objetivo. (p. 16-
17)

Com base em Candau e Lelis, Veiga (1989) apresenta o conceito de pratica pedagdgica
articulando-o com uma interpretacao da relagdo teoria e pratica numa perspectiva de unidade que
se assegura pela relacdo reciproca e simultidnea, de autonomia e dependéncia de uma em relacdo
com a outra. Nesta visdo, a pratica pedagogica é concebida pela autora como uma abordagem

critico-reflexivo que pressupde o seguinte:

[...] o vinculo da unidade indissoluvel entre teoria e pratica, entre finalidade e agao, entre o saber
e o fazer, entre concepgo e execugdo, ou seja, entre o que o professor pensa e o que ele faz;
acentuada presenga da consciéncia; acdo reciproca entre professor, aluno e realidade; uma
atividade criadora (em oposic¢do a atividade mecanica, repetitiva e burocratizada); um momento
de analise e critica da situagcdo ¢ um momento de superagdo e de proposta de agédo (p. 21).

Veiga (1989) apresenta ainda uma concep¢do de didatica que procura ir além dos
procedimentos técnicos e metodologicos para superar as relagdes dicotdmicas entre a pedagogia e
a politica. A autora compreende que ambas ‘“‘constituem especificidades proprias, mas sao
inseparaveis por constituirem em modalidades especificas de uma pratica, a pratica social” (p.
68).

As andlises de Veiga (1989) sobre o conceito de pratica pedagdgica representam um
esforco sistematico de aproximagdo entre as teorias pedagogicas e a pratica educativa, entre o
saber ¢ o fazer pedagdgico, o papel politico e técnico, que se imbricam orientados para a
transformagdo social. Neste sentido, a autora defende que ‘“a pratica pedagodgica nao deve
esquecer a realidade concreta da escola e os determinantes sociais que a circundam” (p. 17).

O processo de construgdo do conceito de pratica pedagogica e de didatica elaborados pela
autora ¢ refletido, especificamente, em torno de uma modalidade de educagdo, o ensino escolar.
O ensino ¢ por ela concebido “como um processo sistematico e intencional de difusdo e
elaboragdo de contetidos culturais e cientificos” (p. 68).
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A concepgdo de ensino adotada pela autora se restringe, porém, ao tempo/espago escolar
impedindo que o conceito de pratica pedagodgica possa ser aplicado em outros sistemas
educacionais sociais. Entendo o ensino como um aspecto do fendmeno educativo que se
apresenta em diferentes sistemas e instancias sociais da vida humana que contribuem aos
processos formativos integral da personalidade. Assim, o sistema escolar ¢ uma modalidade de
educagdo especifica que estd inserido entre as demais no conjunto mais amplo de diferentes

manifestagdes do fendmeno educativo. Dessa forma, Libaneo (2001) entende a educagao como:

[...] um fendmeno social inerente a constituicdo do homem e da sociedade integrante, portanto,
da vida social, econdmica, politica, cultural. Trata-se, pois, de um processo global entranhado na
pratica social, compreendendo processos formativos que ocorrem numa variedade de institui¢des
e atividades (sociais, politicas, econdmicas, religiosas, culturais, legais, familiares, escolares),
nas quais os individuos estdo envolvidos de modo necessario e inevitadvel, pelo simples fato de
existirem socialmente. (p. 90)

O ensino escolar ¢ uma pratica social que precisa ser compreendida no interior de uma
rede de praticas sociais interligadas e complexas mais amplas. Nesse sentido, podemos entender
que nem sempre uma acao educativa pode apresentar um carater intencional e sistematico na
transmissdo/produ¢do de saberes. Libaneo (2001, p. 76) esclarece que “a multiplicidade de
modalidades educativas presentes na sociedade contemporanea ndo permite restringir o sistema
educacional ao sistema de ensino, nem reduzi-lo as suas formas estritamente institucionais ou
oficiais”. Nesta esteira, seria possivel conceber uma pratica pedagogica fora do tempo e espaco
escolar? O ensino com um carater de intencionalidade e sistematicidade na transmissdao/produgao
de saberes culturais e cientificos ¢ uma fungdo social que cabe somente ao sistema escolar de
educagdo?

Como referido anteriormente, essas questdes estdo inseridas no bojo da ampla discussao
em torno da defini¢do do campo de estudo da pedagogia e da didatica, em decorréncia dos
processos de complexificagdo da sociedade moderna e, consequentemente, do fendmeno
educativo. Até o momento, pode-se afirmar que ainda ndo ha um consenso entre as respostas
sobre os conceitos ¢ objetos de estudo dos respectivos campos que satisfagam a todos. Assim,
tomarei como referéncia as idéias de Libaneo para construir os fundamentos argumentativos a
fim de relacionar o ensino do karaté como uma pratica pedagdgica.

Libaneo (1994) tem dedicado um esforco argumentativo no sentido de delimitar a
especificidade da pedagogia, da didatica e do ensino escolar. O autor baseia-se nos principios da

concepgdo pedagodgica dialética para compreendé-las integradas numa dimensdo global dos
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processos educativos. Para ele, as relagdes sociais s3o permeadas pelos condicionantes sociais,
politicos e econdmicos que influenciam decisivamente nos processos de ensino-aprendizagem.
Neste sentido, tem-se que as finalidades educativas sdo desenvolvidas a partir de um projeto ideal
de homem e sociedade orientador de um modelo de formacgao humana. Assim, a pratica educativa
requer uma dire¢do de sentido e de processos que garantam a efetivacdo da atividade pedagdgica
correspondente ao projeto. Para Libaneo (1994, p. 24), cabe ao campo de estudos da pedagogia a
tarefa de “investigar a natureza das finalidades da educacdo de uma determinada sociedade, bem
como dos meios apropriados para a formagao dos individuos, tendo em vista prepara-los para as
tarefas da vida social”.

Esta definicdo de pedagogia apresenta elementos que permitem delimitar o ambito da
pratica pedagdgica na dimensdo da agdo educativa, considerando as diferentes modalidades e
formas de manifestagdo do fenomeno educativo na dindmica das relagdes sociais, ja discutidas

anteriormente. Dessa maneira, o autor entende que

O carater pedagdgico da pratica educativa se verifica como acdo consciente, intencional e
planejada no processo de formacdo humana, através de objetivos e meios estabelecidos por
critérios socialmente determinados e que indicam o tipo de homem a formar, para que sociedade,
com que propositos. Vincula-se, pois, a opgdes sociais ¢ politicas referentes ao papel da
educacdo num determinado sistema de relagdes sociais. (p. 25)

Enfim, a pratica pedagogica ¢ uma modalidade de pratica social especifica em torno do
fendomeno educativo, que estd inserida e relacionada reciprocamente com as outras diferentes
formas e modalidades de manifestagdes de praticas de ensino. Entendo que os estudos
pedagbgicos tém uma fungdo fundamental de apropriar-se de um conjunto de saberes tedricos e
praticos sobre/do fendmeno educativo que se integram. Neste sentido, compreendo que a pratica
pedagogica ¢ orientada por de fundamentos oriundos de saberes pedagdgicos que possibilitam
intervir e refletir dialeticamente na/sobre a pratica educativa com a intencionalidade e

sistematicidade. Entdo, ela se constitui como um campo da praxis social.

2.3 A Educacio Fisica como uma pratica pedagogica
Ao levarmos a discussao desta tematica no ambito da educacao fisica, iremos nos deparar
com debate semelhante ao da pedagogia acerca da constru¢do da delimitacdo da area. No

contexto de uma (in)defini¢do que se refere a uma sustentacdo teoérica para a delimitagdo
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epistemologica da educagdo fisica, temos um sentido da area que se apoia na pratica pedagogica
para compreender e intervir na realidade.

Entre os intelectuais da educacgdo fisica que discutem sobre a identidade da 4rea como
uma pratica pedagdgica, destaca-se na literatura as contribuicdes dos argumentos e reflexdes
sistematicas de Bracht (2005, 1999).

Com o proposito de resolver o problema da dificuldade de encontrar uma defini¢ao sobre
o significado da expressdo Educacgdo Fisica, Bracht (2005) procura estabelecer inicialmente uma

clareza terminoldgica. Para isso, o autor propde duas classificagdes:

No seu sentido restrito, o termo Educagdo Fisica abrange as atividade pedagogicas, tendo como
tema o movimento corporal que toma lugar na instituicdo educacional. No seu sentido amplo tem
sido utilizado para designar, inadequadamente a meu ver, todas as manifestagdes culturais
ligadas a ludomotricidade humana que, no seu conjunto, parecem-me melhor abarcadas por
termos como cultura corporal ou cultura de movimento. (p. 15)

Para Bracht (2005, p. 16) a cultura corporal é o que confere a especificidade a educacao
fisica no interior da escola. A delimitagdo da cultura corporal que trata a educagao fisica refere-se
aquele com determinado significado/sentido conferido pelo contexto historico-cultural: os jogos,
os esportes, as gindsticas, as dangas etc. O autor entende que a educagdo fisica apoderou-se em
maior ou menor grau dessas atividades corporais conferindo-lhes um carater pedagogico. Assim,
esta funcdo pedagodgica ¢ delimitada no processo historico de inser¢do da educacdo fisica no
contexto escolar, por assumir os codigos e fungdes da propria escola.

As argumentacdes de Bracht (2005) sobre a identidade e a constru¢do da autonomia
pedagbgica da educagdo fisica, no sentido restrito, pressupdoem que serdo desenvolvidas em torno
das relagdes que estabeleceu/estabelece com as instituicdes escolar, militar e esportiva. Esta
problematica expressa a necessidade de reduzir a educagdo fisica a instituicdo escolar para se
diferenciar dos codigos especificos conferidos ao movimento humano pelas instituigdes militar e
esportiva . Assim, a anélise sobre o grau de autonomia pedagogica situa-se no embate historico-
politico entre as praticas discursivas das instituicdes anteriormente referidas e as implicagdes
dessas nas bases de legitima¢ao da Educacao Fisica no sistema formal de ensino.

O autor reivindica que para a constru¢ao da autonomia da Educagdo Fisica ¢ necessario a

diferenciacdo do modelo de instru¢do militar e o esportivizante por meio do desenvolvimento de

! Bracht (2005) ndo deixa de mencionar que as outras expressdes da cultura corporal também sdo tematizadas pela
Educagao Fisica, como a danga, jogos e brincadeiras populares. Porém, entende que “essas expressdes constituem
minoria, e que podemos falar de ginastica e posteriormente de esporte, como atividades, nos respectivos momentos
historicos, que se apresentam como hegemonicos na Educagao Fisica” (p. 17).
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um corpo de conhecimentos capazes de mobilizar uma critica a estes modelos que, por sua vez,
tem orientado o papel da Escola e da Educagdo Fisica aos interesses dominantes. Ao mesmo
tempo, este corpo de conhecimentos seria fundamental para construir a diferenciacdo dos papéis
entre os sujeitos quanto a fun¢do social especifica a que se destinam as instituigdes escolar,

militar e esportiva.

Os professores ndo operam a diferenciacdo dos papéis de treinador e professor, em parte, porque
a propria Educacgao Fisica, ndo tendo autonomia ou uma identidade pedagogica, ndo fornece um
referencial, um conjunto fundamentado e institucionalizado de expectativas de comportamento.
Isto é, a propria definicdo do papel do professor de Educacdo Fisica inexiste. Esta falta de
referéncia ¢é fator de perpetuacdo da indiferenciagdo destes papéis (p. 23).

Bracht (2005) reconhece que a autonomia pedagdgica da Educacdo Fisica necessita da
investigacao pedagdgica para que ela construa este corpo de conhecimentos para intervir neste
“meio-ambiente”, a escola. Com o proposito de desenvolver elementos para uma teoria critica da
Educacao Fisica, o autor elucida um conceito a este termo para que possa servir de base para as
suas reflexdes: “a Educagdo Fisica ¢ a pratica pedagogica que tem tematizado elementos da
esfera da cultura corporal/movimento” (p. 35). Porém, ele reconhece que este conceito ¢
meramente descritivo e indica a necessidade de complementd-lo com o esclarecimento da
expressdo pratica pedagogica.

Ao analisar os argumentos acima expostos sobre a autonomia pedagogica da Educacgdo
Fisica, relacionando-os com os fundamentos da pedagogia, fez trazer-me a tona algumas
indagagdes. Em que medida ha sustentagdo em defender a base da legitimidade da educagdo
fisica em torno de uma modalidade de ensino intencional e perspectiva pedagogica especificas?

Entendo que a reflexdo construida para compreender a identidade da Educa¢do Fisica
conduziu a algumas reducdes: o sistema educacional a institui¢do escolar; a pratica pedagdgica da
educagdo fisica a pedagogia escolar; as diferentes perspectivas pedagogicas da Educagao Fisica a
teoria critica da educacao.

Entretanto, Libaneo (2001) trata sobre os sentidos da educagdo como institui¢do social da

seguinte maneira:

A educagdo como institui¢do social corresponde & estrutura organizacional ¢ administrativa,
normas gerais de funcionamento ¢ diretrizes pedagdgicas referentes seja ao sistema educacional
como um todo, seja ao funcionamento interno de cada instituigdo, tal como ¢é o caso das escolas
[...] Cumpre esclarecer que a multiplicidade de modalidades educativas presentes na sociedade
contemporanea ndo permite restringir o sistema educacional ao sistema de ensino, nem reduzi-lo
as suas formas estritamente institucionais ou oficiais (p. 75-76).
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Os argumentos de Bracht (2005) utilizados com o intuito de defender a diferenciagdo dos
sistemas para cumprir fungdes sociais especificas, de certa forma, parece possuir uma finalidade
‘protetora’ da Educagdo Fisica como uma pratica pedagogica no ambiente escolar. Para isso, seria
necessario desenvolver a sua for¢a argumentativa apropriando-se do discurso da funcdo social
especifica escolar a fim de diferenciar-se dos outros sistemas, o militar e o esportivo. Porém,
neste mesmo processo de complexificacdo da sociedade moderna ha de se considerar o
movimento de diversificacdo das préticas sociais, que ocorrem em diferentes tempos/espacos
sociais sob diferentes formas e sentidos.

As praticas educativas estdo presentes nos diferentes processos de socializagdo humana
em diferentes instituicdes: nas escolas, nas familias, nas igrejas, na politica, no judiciario, no
legislativo etc. Nestas diferentes esferas sociais sdo transmitidos saberes e modos de agir
(conhecimentos, habilidades, valores, atitudes, crengas) que contribuem para a formacdo da
personalidade humana e constituem em praticas pedagogicas. E neste contexto que Libaneo
(2001) apresenta as diferentes modalidades de educacdo e pedagogias: a pedagogia escolar, a
pedagogia teoldgica, a pedagogia familiar, pedagogia juridica etc.

Este fendmeno da diversificagdo também se reflete no esporte moderno. As investigagdes
no ambito das ciéncias humanas tém permitido compreender os cddigos do esporte em contextos
socio-culturais particulares levando a reconhecer o seu carater polissémico (HEINNEMAN;
PUIG, 1991). O esporte dissemina-se no mundo nos diversos grupos sociais especificos sob uma
heterogeneidade de fungdes, valores e efeitos que ndo podem reduzir-se a instituicdo profissional
e de alto-rendimento. Este fenomeno sécio-cultural estd presente no cotidiano das pessoas
comuns que, por sua vez, constroem significagdes plurais do esporte: o esporte-saude, esporte-
lazer, esporte-aventura, esporte-educag¢do, esporte-amador etc. Neste sentido, o estudo
etnografico de Sttiger (2002) procurou compreender o esporte no ambito de praticas sociais
localizadas e particularizadas. Para o autor, o esporte apresenta manifestacdes diversificadas no
ambito do lazer e fazem parte do cotidiano e estilos de vida das pessoas.

No contexto especifico das lutas de combate japonesas poderia incluir as contribui¢des
das reflexdes pedagogicas dos grandes mestres do judd com o Jigoro Kano (1860-1938), do
karaté com o Gichin Funakoshi (1868-1957) e do aikidé com o Morihei Ueshiba (1883-1969). As
obras produzidas por estes mestres foram constituidas fora do marco escolar. Nelas constituem

contetidos que sdo referéncias tradicionais para serem transmitidos diariamente nas academias.
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Poderiamos levantar outros questionamentos: a orientacao do ensino do esporte na escola,
ndo pressupde uma orientacao pedagogica? O processo de transmissdo e assimilagdo dos saberes
ndo exige a presenca de um agente, uma mensagem ¢ um educando? Mesmo considerando o
professor como um treinador, ele mobiliza saberes que precisam ser intencionalmente elaborados
e organizados sistematicamente para chegar ao aluno. Assim, é evidente que haja contetidos de
ensino, relagcdo professor-aluno, pressupostos de aprendizagem, metodologias, avaliacao etc.

Reconheco que a teoria pedagogica critica da educagdo, na qual Bracht (2005) busca
subsidios para construir uma perspectiva pedagdgica para Educacgdo Fisica escolar, se diferencia
das outras por procurar superar as dicotomias: educagdo-sociedade, teoria e pratica, conteido e
forma, politico-técnico, professor-aluno. Porém, ndo se pode negar que existe uma pratica
pedagbgica para o ensino das praticas corporais, sejam elas esportivas ou militaristas. Mesmo que
a pratica pedagdgica pressuponha uma transferéncia mecanica e estereotipada no ensino dos
saberes das praticas corporais, consciente ou nao, nelas estdo implicitos um projeto de mundo,
homem e sociedade. No exercicio reflexivo constante de colocar em questdo a orientagao de tais
projetos para a formagao humana € que a filosofia da educacdo cumpre o seu papel na construcao
da pedagogia da educacdo fisica.

Neste bojo, ¢ importante considerar a contribuicdo de Souza Junior (2001) e Libaneo
(2001) para a discussdo sobre a compreensao do conceito de pratica pedagdgica no ambito da
producdo/intervencao da area da educacao fisica.

Libaneo (2001) defende que o ponto de vista pedagogico em relagdo a educagdo fisica
emerge da educacdo da dimensdo fisica do ser humano. Tem sido consenso na teoria da educacéo
a concepcao do homem como uma unidade que se realiza por varias dimensdes (fisica, moral,
estética, cognitiva, afetiva, social, ambiental). O autor entende que a educacéo da dimenso fisica
corresponde a uma das vias necessarias para a formagdo geral do homem. Assim, a educagéo da
dimensdo fisica integra tudo aquilo que diz respeito a motricidade humana, o que da origem a
educacéo fisica e a prética pedagdgica da educacdo fisica.

A argumentacdo em torno dessa temética parte do interesse do papel que as atividades
fisicas tém no desenvolvimento da personalidade integral das pessoas. Sem entrar na discusso
epistemol égica da area, Libaneo (2001) sugere que 0 movimento corporal € ao mesmo tempo o
objeto da prética educativa e 0 meio para o desenvolvimento da personalidade humana. Nestes

termos, o autor entende que a educacdo fisica seria “compreendida como conjunto de saberes,
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métodos e técnicas centradas no corpo € no movimento enquanto meios para formar a
personalidade do aluno tanto do ponto de vista pessoal como social” (p.1). Estes saberes e modos
de acdo (conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) constituem-se em elementos
pedagogicos da educacéo fisica, mediados intencional e sistematicamente pelo processo dinamico
de transmissdo, assimilacdo e reconstrucdo da cultura existente num dado contexto socio-cultural
e politico.

E em decorréncia desse trabalho de mediacdo cultural que a pedagogia faz viabilizar
vérias modalidades e formas institucionais de educacdo (LIBANEO, 2001). Neste sentido, 0
autor reitera a concepcao de préticas educativas no plural para ndo reduzir a pedagogia ao ambito
escolar. Logo, se ha diversas modalidades e formas de préticas educativas existem também uma
variedade de pedagogias e préticas pedagogicas. E neste aspecto que Libaneo pressupde uma
prética pedagogica da educacdo fisica nos diferentes contextos socio-culturais que elas

acontecem.

As préticas educativas acontecem em muitos lugares sociais, 0 que significa dizer que ha uma
dimensdo pedagdgica da educaco fisica em todos os lugares em que ela acontece: nas escolas, nos
clubes esportivos, nas academias de ginéstica, no turismo etc. Tais atividades fisicas e esportivas
implicam uma acdo pedagégica: na explicitacdo de objetivos sociopaliticos e pedagdgicos, na
conducdo pedagdgica da formagéo fisica, no sucesso escolar que os alunos demonstram nas
atividades fisicas (p. 5).

Souza Junior (2001) faz uma andlise sistematica procurando compreender o significado da
pratica pedagdgica por diferentes autores/obras no dmbito da educacgdo fisica e no dmbito da
educacdo. Segundo este autor, o conceito de educagdo fisica, como pratica pedagogica, esteve
atrelado ao processo de constru¢do da identidade pelo viés pedagdgico situado no contexto mais
amplo das questdes relacionadas ao papel social da educacdao escolar na década de 80. Neste
contexto, a educacdo fisica passa a recorrer com maior freqiiéncia as referéncias da 4rea
educacional escolar para constituir o seu objeto.

Com base em Veiga, Souza Junior (2001, p. 6) apresenta a sua propria conceituagdo para
o termo pratica pedagdgica como “uma situacao/agao em que ha, sistematica e intencionalmente,
uma teleologia no processo/produto da formacdo humana, especificamente no que concerne a
apropriacdo do saber”. O autor chama uma atencdo especial para a presenga dos elementos
sistematizagdo ¢ intencionalidade para caracterizar uma relagdo pedagogica e distingui-la das

outras relagdes, caracterizadas, muitas vezes, como aleatorias e dispersas.
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Concordo com Bracht (2005) quanto a definicdo de educacdo fisica como uma pratica
pedagodgica que tematiza os elementos da esfera da cultura corporal. Todavia, ao colocar em
contraste o conceito restrito de educagdo fisica com os fundamentos apresentados em torno da
pedagogia e da pratica pedagdgica ele nos permite fazer uma reformulagao.

Como apresentado anteriormente, os elementos fundamentais que diferenciam um
trabalho didatico-pedagogico das diferentes praticas de socializagdo humana s3o: a
intencionalidade, a sistematicidade e as condi¢des previamente preparadas, estando elas no
ambiente escolar ou ndo.

Neste sentido, entendo que a pratica pedagdgica da educagao fisica ndo pode reduzir-se ao
ensino convencional escolar, mas abrange diferentes tempos/espagos sociais de educacao
intencional.

O contexto especifico da producdo/reflexdo do conhecimento no ambito da educagdo
fisica enquanto pratica pedagbgica tem se constituido com predominancia no espago escolar. A
operacionalizacao dos estudos pedagogicos para além dos ‘muros’ escolares depende da reflexao
e mediacdo dos saberes. Este processo ¢ um passo necessario para adequd-los aos contextos
educativos intencionais que possuem uma logica interna propria, em certa medida, diferentes da
escolar. Neles sdo produzidos saberes e modos de agdo singulares que precisam ser
compreendidos e evidenciados para a constru¢ao de novas perspectivas pedagogicas.

Entendo que a constru¢do dos objetos da educagdo fisica e da pedagogia deve levar em
consideragdo as possibilidades de se inter-relacionarem para engendrar um didlogo reciproco.
Com base no estudo exposto, acredito que seja preciso situar a identidade da educagdo fisica
como uma pratica pedagogica no contexto do processo da complexificagdo moderna das relagdes
sociais. Para isso, ¢ fundamental que a concepcdo de educacdo fisica como uma pratica
pedagbgica aproxime-se do processo de entendimento de pedagogias e praticas pedagogicas nos
diferentes tempos e espagos sociais.

Para compreender os processos mais amplos e complexos de educagdao & preciso
considerar os diferentes modos de socializagdo e formacdo considerando o grau de
intencionalidade e racionalizagdo sobre o ensino, sejam eles escolares ou nao.

Neste sentido, poderiamos afirmar que uma relagdo pedagdgica ndo pode se resumir a
funcdo que os sujeitos exercem ou ao espago social. Ela depende também da natureza racional

mobilizada/produzida pelo sujeito para fundamentar o proprio agir educativo. Do contrdrio ndo
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seria possivel evidenciar os limites da intencionalidade pedagogica, seja ela dentro ou fora do
contexto escolar.

Como apresentado anteriormente, além da educacdo convencional escolar, percebe-se que
existem outros espacos com certo grau de estruturagdo formativa, sistematizagdo e de
intencionalidade educativa. Estas caracteristicas assemelham o ensino do karaté nas academias
aos espacos sociais onde se insere as escolinhas esportivas nos clubes, associagdes, hotéis,

pragas, centros comunitarios, etc.

2.4 O ensino do karaté como uma pratica pedagogica

ApoOs a discussao conceitual sobre as caracteristicas da pratica pedagogica nos diferentes
espacos sociais, definimos o ensino do karaté no ambito da modalidade de educacdo formal e
intencional. Assim, para construir o objeto de estudo do presente trabalho investigativo este
momento sera dedicado a definicdo dos elementos que delimitam seus contornos, ou seja, as
peculiaridades da pratica pedagogica do ensino do karaté.

Para descrever sobre o ensino do karaté enquanto atividade pedagogica € preciso assumir
que nela existe um corpus de conhecimentos especificos, modos de acdo e valores acumulados no
fluxo historico-social das experiéncias humanas em muitas geragdes.

A transmissdo dos saberes culturais no ensino do karaté, de certa forma, propicia o
desenvolvimento da personalidade humana em dado sentido. Em latim, educar significa
modificar numa certa dire¢do o que ¢ suscetivel de educagdo. Este aspecto possibilita caracterizar
o karaté como uma pratica educativa, pois nele existe uma a¢ao do mestre sobre o(s) aluno(s) que
implica na condugdo do(s) sujeito(s) de um estado a outro para uma determinada direcdo. Este
processo acontece por meio da mediagdo da atividade dos individuos (trabalho) e implica na
assimilagdo (aprendizagem) da experiéncia humana acumulada e culturalmente organizada
denominado de fenémeno educativo (Libaneo, 2001).

No entanto, ¢ preciso admitir que os processos de transmissdo desses saberes sao
socialmente determinados e condicionados pelo conjunto das relagdes sociais em que faz parte.
Entendo que a pratica educativa do karaté tem a sua fung@o social especifica a cumprir, seus
objetivos, e se desenvolve integrada a uma estrutura social, politica e econdmica mais ampla. O
karaté ¢ uma pratica social que estd interligada reciprocamente com um mundo onde a ordem

socio-econdmica que tem tido prevaléncia ¢ o modo de produgdo capitalista, cujas relagdes
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humanas estdo marcadas pela estratificagdo social em classes e movidas pelo conflito de
interesses antagonicos.

Entendo o karaté como uma pratica social onde o mestre exerce a funcdo social de
possibilitar aos alunos a apropriagdo dos saberes culturais produzidos pelas geracdes anteriores.
O mestre deve ser um ator social que precisa operar os conteudos (conhecimentos, habilidades e
valores) em torno do karaté de modo que provoque a reflexdo critica dos saberes assimilados (e
que irdo assimilar) pelas experiéncias nos diferentes contextos sociais para que possam
reconstruir autonomamente saberes antagonicos aos valores hegemonicos societais vigentes.

A compreensao dos valores relacionados aos interesses de classes ¢ fundamental para que
o mestre de karaté possa se situar e assumir um posicionamento politico-pedagogico diante da
leitura que faz da realidade social para agir na pratica com o intuito de transforma-la. Sao os
saberes pedagogicos assumidos pelos sujeitos e implicados na agdo que determinardo o
desenvolvimento de um tipo de formacgao, os modos de ser e agir socialmente.

De acordo com Libaneo (2001), para que um processo de ensino-aprendizagem acontega ¢
necessdria a presenga de pelo menos trés elementos: um agente, um modo de atua¢do e um
destinatdrio. Assim, temos na pratica pedagogica do karaté a figura do mestre (professor) que
detém um fragmento deste legado cultural. Ele estabelece relagdes miituas com os alunos e utiliza
técnicas e estratégias para a transposi¢ao dos saberes durante um determinado tempo.

Tendo em vista a necessidade da construcao/delimitacdo do objeto de estudo do presente
trabalho, faremos neste momento uma apresentacdo dos principais elementos que compde a
pratica pedagbgica do karaté.

Entendo que o conjunto dos valores tradicionais e esportivos que o karaté assumiu ao
longo de sua histéria foi traduzido numa concepgdo pedagogica orientadora do modo particular
de ensinar a luta. Em investigagdo anterior, este modo de pensar e agir pedagogicos classifiquei
de liberal tradicional (LOPES, 2002). Apresentarei os elementos que compde a pratica

pedagogica do karaté ilustrando-os com os resultados desta investigagao.

2.5 Os elementos que compde a pratica pedagogica do karaté

2.5.1. O espaco da pratica
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0O doj6 ¢ o espago socialmente legitimo onde acontece o processo de ensino-aprendizagem
do karaté. Ele pertence ao sistema de ensino no ambito mais geral dos espacos sociais de
transmissao/produc¢do cultural.

Literalmente traduzido, o dojo significa o ‘lugar do caminho’, o lugar pelos quais cada
aluno pratica em busca de um caminho. Neste aspecto, ¢ evidente a influéncia do budismo Zen no
karaté traduzindo-o como um modo para a busca da iluminagdo. A palavra obviamente sugere
mais do que um simples ginésio voltado para o desenvolvimento puramente fisico.

A estrutura fisica de um dojo ¢ constituida de um espago fisico aberto que facilite a
liberdade de movimentos dos praticantes, sem necessariamente conter qualquer revestimento de
protecao no piso. Apesar do karaté nao ser uma luta que exige técnicas de projecdo como no judd
e aikido, muitas academias tém adotado ultimamente revestimentos de borracha ou tatames. Esta
pratica pode ser explicada por algumas razdes observadas no cotidiano, entre as quais podemos
destacar as seguintes: permite maior protecdo aos alunos durante as aulas, tornam possiveis
desenvolver atividades no plano inferior ¢ a adequagdo as condi¢des das novas regras de
competicao.

Acredito que este ultimo fator tenha provocado maior influéncia, haja vista a necessidade
de treinar os alunos em condigdes semelhantes que ird encontrar nas competi¢des. Como o karaté
tem buscado atender as exigéncias do Comité Olimpico Internacional, com o proposito de tornar-
se esporte olimpico, uma das alteragdes das regras de competicdo nos Ultimos cinco anos ¢ a
exigéncia de uma plataforma de protegdo nas areas de luta.

Os valores classicos do karaté e do esporte estao presentes na maneira de decorar o espago
fisico. Aqueles mestres que mantém as tradi¢des procuram demarcar simbolicamente a area do
dojo, colocando quadros com ideogramas japoneses, retrato de personalidades importantes. Em
alguns casos, chega-se a pendurar uma bandeira do Japao. O dojd ¢ um espago onde os valores do
respeito sdo representados constantemente no cotidiano. Estes simbolos sdo vivenciados em um
ambiente de constantes atitudes formais, principalmente, por meio das reveréncias feitas ao dojo
(para entrar e sair), ao mestre (no inicio e término da aula; ao sair e ao entrar no dojo), a figura do
mestre afixada na parede (no comego e término da aula) e aos companheiros (no comego € no
final de qualquer atividade que envolva dois ou mais alunos). Nestas formalidades sao

conservados os valores do respeito a disciplina e hierarquia.
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A esportivizagdo do karaté é evidenciada, na maioria das academias, pela reproducdo da
delimitagdo da area de competi¢do (parcial ou literal). E reservado na parede um espago para
apresentar os troféus e medalhas conquistadas em competi¢des, seja do mestre e/ou da
participagdo da associacdo em rankings promovidos pela federa¢do. Sdo afixados também
cartazes de competi¢des consideradas importantes pelo mestre.

Existem também materiais pedagogicos tradicionais que ainda constituem o conjunto de
recursos utilizados pelo mestre para ensinar karaté. Entre os quais, muitas vezes ¢ possivel
encontrar sacos de pancada afixados no fundo das salas, espelhos nas paredes para facilitar a
analise pessoal dos movimentos aprendidos, raquetes de chute, aparador de socos, quadros
afixados na parede mostrando técnicas de ataque, defesa e deslocamentos, nomenclaturas em

japonés das técnicas.

2.5.2 A relacao professor-aluno

Por se tratar de um trabalho educativo, o ensino do karaté exige uma necessaria interagao
entre mestre e alunos para conduzir um processo de media¢do/producdo de conhecimentos e
relacdes socio-afetivas. Porém, ¢ importante ressaltar que o fato desta pratica ocorrer fora do
ambiente escolar implica numa relagdo entre os sujeitos com um menor grau de controle e
resisténcias.

Diferentemente da escola convencional, a estrutura do ensino do karaté estd inserida no
contexto da organizacdo de grupos sociais constituida por uma base, predominantemente,
voluntaria do trabalho educativo. Neste sentido, mestre e alunos ndo sdo obrigados a estarem
juntos durante o processo de transmissdo-assimilacdo dos contetidos. Em decorréncia disso,
pode-se observar um maior grau de instabilidade no ensino devido ao carater irregular da
freqiiéncia dos alunos ao longo de um periodo. Neste tipo de organizagdo social, o professor
precisa desenvolver e adequar o trabalho educativo sob o constante fluxo de admissdo, abandono
e retorno de alunos as aulas. Este fendmeno ¢ uma constante preocupagdo para a maioria dos
professores que dependem do karaté para sobreviver. Acredito que este aspecto da pratica poderia
fornecer subsidios para que os mestres pudessem compreendé-lo e refletir sobre a pratica
pedagbgica que tem sido desenvolvida.

No ato de ensinar e aprender entra em cena a necessidade do mestre organizar uma série

de atividades intencionalmente elaboradas no sentido de provocar o desenvolvimento dos alunos
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e garantir a aprendizagem. Este ¢ o aspecto que confere o fundamento educativo do karaté,
mesmo considerando que ele apresenta um menor grau de estruturagdo que o trabalho docente
escolar. De acordo com Gauthier (2006), a distingdo da relacdo educativa das outras se baseia na
finalidade de transformar os usudrios, melhorar e aperfeigoar o seu bem-estar na sociedade.

Para transmitir conhecimentos aos alunos, os mestres precisam escolher contetdos,
objetivos e métodos para serem ensinados em certo periodo de tempo. As diferentes respostas dos
alunos diante das situagdes de ensino apresentadas pelo mestre sdo as principais fontes que
permitem o controle da aprendizagem. Todo este trabalho s6 terd sentido enquanto a pratica
pedagbgica permitir relagdes de saber e ser, simultdneos, entre mestre e alunos.

O modo que os mestres de karaté€ tém organizado e ensinado os contetidos tende a tornar
restritas as possibilidades de reelaboracdo dos saberes e atitudes por parte dos alunos. Na maioria
das vezes, o didlogo entre os alunos esta restrito aos momentos em que a intervengdo do
professor ndo estd presente, no periodo que antecede e precede a aula e nos intervalos. O modo
de ensinar karaté tem exigido dos alunos uma atitude passiva e de aplicagao dos conhecimentos
transmitidos pelo mestre.

A progressao das atividades a serem desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem
das técnicas corporais ¢ determinada pelo mestre. Ele estabelece a forma de organizagdo dos
alunos, o tipo de técnica a ser aprendida/enfatizada e a quantidade de repeticao dos movimentos.
Nesta concepcdo de ensino, os alunos tendem a reproduzir as técnicas ensinadas de forma
mecanica.

A influéncia da tradicdo no tipo de relacdo entre mestre-aluno ¢ refletida por meio da
constru¢do de um valor simbolico na figura do professor que se combinam entre a maestria € o
caminho da iluminac¢do. O sentido das relagdes entre mestre e alunos no dojo parece estar
entrelacado com uma empatia que implica no desenvolvimento do ser transcendental. Na pratica
de ensino, estas representacdes indicam que os valores sejam transmitidos na forma de ‘verdades’
a serem absorvida pelos alunos.

As relacdes socio-afetivas sdo orientadas por codigos de condutas transmitidas por meio
da tradi¢@o oral. Elas pretendem ser entendidas como condutas ‘corretas’ que todo lutador deve
seguir. Essas regras de condutas no dojo inclinam a orientar uma série comportamentos

especificos que, segundo a tradicdo, devem ser respeitados pelos sujeitos. Elas estdo presentes

53



nos modos de sentar, na paramentacdo do quimono, na amarragdo da faixa, nas reveréncias, na
maneira de dirigir-se ao mestre etc.

Geralmente, ¢ exigido pelo mestre que os alunos sentem com as pernas cruzadas ao
repousarem no chiao do dojd. Pois, isto denotaria uma postura compativel com a atitude de um
‘auténtico’ carateca. Para a reveréncia na posi¢ao sentada os sujeitos devem ajoelhar-se e apoiar-
se sobre os calcanhares de modo que as solas dos pés sobreponham-se. Nesta posi¢do, as duas
maos sdo colocadas sobre a coxa e os cotovelos encostados no corpo. Depois de fazer este tipo de
reveréncia, os alunos devem respeitar uma ordenagdo hierarquica para levantar-se, iniciada com o
mestre até chegar o ultimo menos graduado da turma. Existe um outro detalhe. A perna direita
sempre deve apoiar-se primeiro ao levantar. Os sujeitos devem zelar com a paramentacdo da
roupa mantendo o quimono devidamente ajustado ao corpo. A aba esquerda deve estar
encobrindo a aba direita do quimono e presas sob a faixa, que também ¢ amarrada de um modo
especifico. O lugar onde fica posicionado o n6 deve ficar centralizado no abdome e as duas
pontas precisam estar com o mesmo tamanho, simbolizando equilibrio. O ato de fazer a
reveréncia ao espago sagrado e aos atores que nele habitam representa uma atitude de cortesia,
respeito e confianga. Ela ¢ realizada com a flexdo do tronco a frente e deixando o olhar descer e
depois voltando a posi¢do inicial, em pé ou sentado. Enfim, este conjunto de regras de condutas
presente no dojo ¢ constituido de valores simbdlicos que se associam ao sagrado e influenciam o
tipo de relacdo entre os sujeitos. Os valores da disciplina, do respeito e a hierarquia no ensino do
karaté implicam no modo de ser e no modo de ensinar-aprender.

Conforme a minha experiéncia com o karaté, poderia destacar algumas tecnologias da
interacao presente na pratica pedagdgica dos mestres como: a autoridade tradicional para ensinar,
os argumentos sobre a importancia do karaté as pessoas, a traducdo dos sentidos das atividades
por meio de expressdes afetivas com os alunos, o estimulo a curiosidade dos alunos para aprender
gestos motores com maior grau de complexidade, etc.

Sem precisar chamar a atencao dos alunos, a condi¢do de mestre caracteriza uma posi¢ao
de autoridade tradicional. Porém, ¢ importante notar que os valores orientadores dos mestres
apresentam tendéncia de inflexibilidade na constru¢do das relagdes de forma conjunta com os

alunos no processo de ensino-aprendizagem. Em relagdo a este aspecto, constatei que

[...] o tipo de relagdo professor-aluno estava sustentado na hierarquia e na disciplina. Acredita-se que os
valores da tradicdo sdo reforcadores para que a relagdo professor-aluno seja verticalizada. A atencdo ¢
enfatizada pela seriedade e respeito ao professor que transmite os conhecimentos praticos (LOPES, 2002).
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Entendo que o trabalho pedagogico dos mestres de karaté deva conceber os alunos como
sujeitos envolvidos num processo educativo de transmissao/producdo de saberes culturais. A
relagdo professor-aluno no ensino do karaté ndo deveria ser concebida de forma unilateral. Os
alunos possuem argumentos, motivacdes, valores e costumes que, em certas circunstancias, sao
contraditorias aos do mestre. Dessa forma, entendo que as técnicas e estratégias de trabalho
utilizadas pelos mestres de karaté deveriam considerar mais o processo de constru¢ao dos
significados conferidos pelos alunos na aprendizagem da luta.

2.5.3 Os conteudos

De acordo com a realidade que o mestre se depara para ensinar devera dispor de um
arranjo ou ajuste dos conteudos selecionados, materializando-os com a proposi¢ao de atividades
segundo os objetivos que pretende alcancar. Esta ¢ uma das tarefas centrais do ensino
denominado de gestdo dos conteudos (Tardif, 2002; Gauthier, 2006). Os resultados encontrados
na pesquisa que realizei puderam evidenciar que os valores da tradi¢do e do esporte tendem a
permitir que os contetidos sejam transmitidos de forma ‘inflexivel’ (LOPES, 2002). Para referir-
me aos conteudos de ensino do karaté fiz uma distincdo entre os conteudos instrutivos e
educativos apenas como estratégia didatica, pois ambos encontram-se relacionados integralmente

na pratica cotidiana.

2.5.3.1 Conteudos instrutivos

Os mestres de karaté tém apresentado na pratica cotidiana a classificagdo dos conteudos
instrutivos em trés elementos denominados de kihon, kata e kumité. O significado de cada um
representa o seguinte:

I) O kihon: a tradugdo deste termo do japonés temos o significado de ‘base’, isto ¢, os
movimentos essenciais do karaté. Ele refere-se ao momento da aula de aprendizagem e
aperfeicoamento dos fundamentos ou gestos técnicos do karaté, muitas vezes trabalhada de forma
analitica. As técnicas de defesa, ataque e os diferentes tipos de deslocamentos sdo tratados numa
progressao pedagdgica orientados do simples para o complexo.

Por considerar o karaté uma luta de autodefesa, geralmente, as primeiras técnicas ensinadas
pelo professor sdo as defesas. Inicialmente, os alunos aprendem varios gestos motores fixos em
um lugar e utilizando apenas parte dos segmentos do corpo. Em seguida, as atividades passam a

requisitar a utilizagdo de outros segmentos do corpo e a combinar com outros gestos motores. O
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aperfeicoamento da qualidade dos gestos motores ¢ enfatizado com o desenvolvimento de
qualidades fisicas (for¢a, velocidade, ritmo, flexibilidade, resisténcia, coordenacgdo e equilibrio) e
ao aprofundamento de detalhes determinantes da técnica (postura, relaxamento, explosao, olhar,
percepcao espaco-temporal e aten¢do), variando de acordo com a faixa de graduagao.

IT) As katas: sdo constituidas de um conjunto de técnicas sistematizadas e predeterminadas
de defesas, ataques, deslocamentos e expressdes gestuais, sempre repetidas da mesma forma, que
simula uma luta real com vérios oponentes se aproximando de diferentes diregdes. As katas
podem ser ensinadas individualmente ou vivenciando-o com os oponentes, a fim de
refletir/aplicar o significado dos gestos técnicos (bunkai).

Cada estilo de karaté constitui um repertério de katas basicas (kihon kata) e avancadas
(kaishu kata). Como o nome ja diz, nas katas basicas ¢ caracteristica a requisicdo de gestos
técnicos com menor grau de exigéncia motora considerada bésica e pré-requisito ao aprendizado
das katas avancadas. As katas tém sido utilizadas pelos mestres como referéncia para distinguir
os conteudos a serem ensinados em cada nivel de graduacao.

IIT) O kumité: quando a progressdo da aprendizagem dos fundamentos técnicos e taticos
amplia-se do tratamento individual para a interagdo com outros individuos, inicia-se o
aprendizado do kumité. Muitos professores definem o kumité como a luta propriamente dita,
porém ela tem sido pouco utilizada como um instrumento procedimental para ensinar as técnicas,
taticas e as estratégias, principalmente entre as criangas por achar que elas devam aprender
apenas as técnicas de maneira isolada (o kihon e as katas).

O ensino do kumité pode ser trabalhado dividindo-o em duas maneiras: a partir de técnicas
previamente estabelecidas e de situacdes nao planejadas. No primeiro caso, sdo definidas as
técnicas de defesa, ataque e esquivas que os alunos deverdo aplicar um no outro. O grau de
complexidade dos gestos técnicos ¢ exigido na medida em que os alunos progridem na
aprendizagem, aumentando a quantidade e a qualidade dos movimentos. A este tipo de
progressao didatica ¢ denominada de kihon kumité.

A segunda maneira de tratar o ensino da luta ¢ por meio da indefinigdo do momento e das
técnicas a serem utilizadas. Neste caso, a progressdo didatica pode ser tratada pela determinagao
de condigdes prévias: a aplicacdo de um ou mais golpes indefinidos; com ou sem a interrupgao da

luta a cada seqiiéncia; com a aplicacdo de técnicas variando a intensidade dos golpes; com a
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utilizagdo de qualquer técnica de chute; etc. Este tipo de recurso didatico para o ensino da luta é
denominado de jyu kumité.

A repeticdo exaustiva dos movimentos € uma caracteristica béasica enfatizada nos trés
elementos que compde a aula de karaté, exceto quando as técnicas ndo sdo previamente
combinadas entre os alunos no kumité.

Para a maioria dos karatecas, ¢ a partir da repeticao dos gestos motores mais simples que os
alunos melhoram a qualidade técnica dos movimentos, automatizando-os, e ainda, os possibilitam
a aprender outros gestos com maior grau de complexidade, correlacionado-as com as

experiéncias motoras adquiridas.

2.5.3.2 Conteudos educativos

Ao refletir sobre a minha experiéncia como praticante, ¢ recorrente observar no discurso
dos professores de karaté um aprendizado que transcenda o dojo. O discurso € explicito com o
objetivo de modificar a personalidade dos alunos e conduzir para uma determinada formagao em
que se acredita. Nele estdo presentes principios, valores e normas que tendem ao ajuste dos
alunos na sociedade.

Entendo que os conteudos educativos classicos do karaté sdo os valores do bushido
abordados no capitulo que tratou sucintamente a historia e a esportivizacao (justi¢a, coragem,
benevoléncia, cortesia, sinceridade, honra e lealdade). O mestre Gichin Funakoshi foi quem
acrescentou na palavra karaté a silaba do para diferir das outras ‘escolas’ ao incluir nas aulas o
ensino em valores samuraicos. Para o mestre, o ensino do karaté deveria ser um meio para
conduzir os alunos ao caminho de reflexdo filoséfica em torno dos valores para o aprimoramento
do ser. A interpretacdo dos valores do bushido pelo mestre Gichin Funakoshi em torno do seu
modo de vida fez constituir saberes que sdo transmitidos oralmente até os dias com a
denominag¢do de dojo-kun, s3o os ‘lemas praticos’. Estes valores sdo os seguintes:

» Esforcar-se para a formagdo do carater;

* Fidelidade para com o verdadeiro caminho da razao;
e Criar intuito de esforco;

* Respeito acima de tudo;

* Conter o espirito de agressao;
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Entendo que, o ensino nos valores de Funakoshi sem produzir a devida reflexao critica em
torno do contexto sdcio-histérico em que vivemos, os mestres estariam reforgcando uma posicao
conservadora de aceitagdo das condigdes societais vigentes. E preciso colocar em questdo o
sentido/significado destes valores no ensino do karaté: que tipo de carater precisa ser formado e
para que mundo? Os alunos devem assumir uma fidelidade para que finalidade politica e
ideoldgica? A dedicacdo do esforgo na aprendizagem estaria contribuindo na formagao do aluno
para o exercicio da cidadania? Respeitar acima de tudo, mesmo que seja infringida a dignidade
humana? Que significado teria conter o espirito de agressdo em situacdo de opressdo? Nao seria
uma rendicao?

E preciso contemplar no estudo sobre a pratica pedagodgica dos mestres de karaté a
influéncia do sentido/significado do esporte, além dos contetdos formativos oriundos da tradigao.

Acredito que nos ultimos anos, com o processo de esportivizagdo do karaté, tem sido
agregado a pratica pedagdgica o ensino de valores do esporte, competitivo, como os da auto-
superagao para chegar a vitéoria. O modelo de competi¢do instituido pelo sistema esportivo, ao
qual o karaté esta inserido, pressupde um carater eliminatorio e da selecdo dos mais habilidosos
tecnicamente. Neste sistema atribui-se a valorizacdo do vencedor e a exclusdo dos outros que
participam das competi¢des. O podium ¢ a representacao hierarquica dos ‘melhores’ atletas e tem
apenas trés lugares.

O sentido destas competi¢des quando reproduzidas nas aulas, sem uma reflexdo
pedagbgica a respeito dos tipos de valores que estdo sendo transmitidos, serdo objeto de
comparagdes objetivas de performances entre os alunos, de preconceito, da rejeicdo do colega
para aprender, a tendéncia ao individualismo, etc.

Como dito anteriormente, ¢ comum que os mestres de karaté afirmem o ensino de valores
no dojo que extrapolam para a vida cotidiana. Porém, ¢ preciso colocar em questdo o sentido
destes valores na formacao dos sujeitos envolvidos com a pratica e as relagdes que estabelecem
com mundo social.

2.5.4 Os métodos de ensino

Uma aula de karaté requer a presenca do professor (faixa preta) considerado como
conhecedor/pratico da matéria que se propde a ensinar. Ao estabelecer uma relagdo de ensino, o
mestre precisa adequar o seu conhecimento adquirido ao longo dos anos com o karaté as

condi¢des de aprendizagem dos alunos. Para realizar esta tarefa, ele se orienta por um repertério
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de conhecimentos do saber fazer pedagogico para dar sentido a agdo e torna-los objetos de
aprendizagem.

A figura do mestre guarda uma caracteristica importante a ser destacada neste momento.
A posicao social que ele ocupa exige um eximio dominio das habilidades fisicas e técnicas. Neste
sentido, o aprendizado e o aperfeigoamento dos gestos motores € o condicionamento fisico sdo
elementos que acompanham a pratica didria dos sujeitos que se dedicam a esta luta, inclusive
para utiliza-los como recurso didatico.

O processo de transmissdo e assimilacdo dos contetidos no ensino do karaté tem
predominado estratégias que privilegiam a aprendizagem passiva de conhecimentos e
habilidades. Na maioria das vezes, os mestres de karaté abordam o ensino das técnicas por meio
da exposicdo oral e demonstragdo de maneira detalhada e padronizada. Antes dos alunos
realizarem as tarefas, ¢ aberto um espaco para que eles possam tirar as dividas em torno da
exposicao apresentada. Depois disso, o professor acompanha o desenvolvimento das atividades
pelos alunos no sentido verificar a exatidao das técnicas ensinadas. Geralmente, os professores
tendem a restringir as possibilidades de reelaboracdo dos conteudos pelos alunos. Geralmente,
este modo de agir pedagdgico tende a limitar as possibilidades do desenvolvimento da autonomia
dos alunos.

Para aprender os contetidos ¢ necessario que os alunos repitam exaustivamente as
situacdes de ensino determinadas pelo mestre a fim de aperfeicod-las. Na investigacdo que

realizei (LOPES, 2002), constatei que:

O aprendizado e o aperfeigoamento das técnicas eram feitos, primeiramente, pela repeticdo
parcial dos movimentos ou conjugando-os (kihon), considerando o nivel de aprendizagem dos
alunos. Depois, era realizado o aprendizado/treino da luta e/ou das katas com base nas atividades
feitas anteriormente, dependendo da faixa de graduacdo dos alunos, preparando-os para futuras
competi¢des.

Entre as diversas situagdes educativas que os mestres enfrentam no dia-a-dia, a presenga
de grupos de alunos com niveis de aprendizagem e idade heterogéneos a0 mesmo tempo € a mais
freqliente. Em algumas circunstancias, uma das estratégias utilizadas para ensinar técnicas mais
elementares aos alunos iniciantes ¢ o uso de um aluno mais experiente da turma para demonstra-
las em um lugar separado. Enquanto isso, o professor estaria disponivel para se dedicar ao
desenvolvimento de técnicas com maior grau de complexidade com os outros alunos, tratando-as

com maior profundidade no detalhamento dos gestos técnicos por meio da demonstragao.
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Ainda, em algumas academias, sdo utilizados os castigos por meio de exercicios
extenuantes para corrigir os desvios de conduta observados no doj6. Muitas vezes, sao usados
como recurso de corre¢ao aos alunos ‘infratores’ exercicios de flexdes de bragos, abdominais,
polichinelos, ‘canguru’ etc. Este tipo de estratégia tem se tornado em problema pedagdgico
devido ao sentido ambiguo. Pois estes mesmos exercicios sao utilizados também com o propdsito

de melhorar a aptidao fisica.

2.5.5 A organizacio do tempo da aprendizagem

A tarefa educativa demanda um determinado tempo para que as combinacdes do conjunto
de elementos dos saberes/habilidades possam transformar de figuras do aprender em figuras
epistémicas do saber (Charlot, 2000). Este processo esta dividido no sistema de educagdo escolar
em niveis e modalidades de educagio e ensino'®.

Para o aprendizado dos elementos que compdem os conteidos de ensino do karaté
demandam um determinado tempo. Para isso, € necessario que o mestre faca uma organizagao
didatico-pedagogica das aulas para que os alunos possam desenvolver-se e atingir os objetivos de
ensino a curto, médio e longo prazo. Neste momento, ¢ importante retificar que a
intencionalidade pedagoégica dos mestres de karaté esta presente nas aulas. Porém, dado as
caracteristicas do contexto em que estd situada, ndo apresenta o mesmo grau de estruturacao
desses componentes do ensino que a educagdo escolar.

Os mestres de karaté precisam organizar as aulas de alguma forma para que acontega o
processo de apropriagdo dos conteudos pelos alunos. Neste aspecto, o aprendizado docente ganha
relevo na medida em que o mestre coloca em pratica os saberes que deram certo em situacoes
anteriores.

Antes de iniciar a aula, o mestre precisa fazer certa selecao e estruturacdo dos contetudos
para desenvolver durante a aula. A partir dai € que ele vai apresentar os conteudos aos alunos
para que possam ou estabelecer uma relagdo entre as experiéncias anteriores com as novas
situacdes ou repetir atividades anteriores para consolidar a aprendizagem. Estes elementos
acontecem no decorrer de um processo de ensino-aprendizagem em situacdes cotidianas e ao

longo de um periodo de tempo.

4 Ver Lei Federal 9.394/96, Lei de Diretrizes e Base da Educagio Nacional.
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As aulas s3o condicionadas por um periodo de tempo para a assimilagdo e consolidagdo
dos contetidos de ensino pelos alunos: as técnicas de defesa, de ataques, as bases, as katas etc.

A maioria dos mestres de karaté tem organizado o tempo de aprendizagem dos contetidos
de ensino considerando o dominio de determinadas destrezas fisicas e técnicas para cada nivel de
graduagdo. Estes niveis s3o divididos e regulamentados por um periodo de tempo.

A aprendizagem dos conhecimentos estd dividida hierarquicamente por um sistema de
graduagdo de faixas coloridas, atualmente o mais aceito. Este sistema estd dividido em duas
etapas.

A primeira etapa sdo as classes de Nivel Inferior denominada de Kyus. Elas
correspondem a progressao da qualificagdo técnica representadas pelas cores das faixas, cuja
organizag¢do apresenta uma seqiiéncia decrescente.

De acordo com as normas e os critérios de graduacdo estabelecidos pela Confederagdo
Brasileira de Karaté"” (CBK), a seqiiéncia da coloracio das faixas obedece as seguintes
caracteristicas'® :

a) 7°kyu: branca;

b) 6°kyu: caracteristica do estilo;

¢) 5°kyu: caracteristica do estilo;

d) 4°kyu: caracteristica do estilo;

e) 3°kyu: Verde

f) 2°kyu: Roxa

g) 1°kyu: Marrom

Com base na tradicdo, a faixa branca representa a inocéncia, a ‘mente vazia’ em relagdo
aos contetidos do karaté, e na medida em que progride a aprendizagem a cor da faixa tende a
escurecer até chegar a primeira classe, a faixa marrom. Esta ¢ a cor da terra e tem o significado da
fertilidade para continuar a aprendizagem.

A segunda etapa sdao os graus de Nivel Superior denominado de Dan e ¢ caracterizado
pela Faixa Preta. Estes graus sdo classificados em ordem crescente, do 1° ao 10° grau. A faixa
preta tem o significado de que a pessoa conseguiu superar varios obstaculos e desenvolver

conhecimentos apurados da arte durante anos de treinamento. O titulo de sensei representa um

1% Estdo estabelecidas pelo regulamento de outorga e controle de graduagdo da Consolidagdo das Leis do Karaté.
'® A seqiiéncia das faixas de graduagdo podem variar segundo o estilo de karaté.
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elevado cargo nas artes marciais e significa uma pessoa exemplar, culta, educada e de conduta
irrepreensivel, além do dominio elevado de habilidades fisicas.

Existem também diretrizes estabelecidas pela CBK que constam critérios de idade e
tempo onde as Federagdes devem observar, obrigatoriamente, em relagdo a cada graduacao dos
Niveis Inferiores e Superiores.

A idade minima para submeter a primeira avaliacdo pratica nos niveis inferiores ¢ de
quatro anos (7° kyu). Sdo estipuladas também a duragdo e a quantidade de aulas minimas para
que os alunos possam ter condi¢gdes de acesso as graduagdes subseqiientes. Elas se apresentam da
seguinte maneira:

a) de 7° kyu para o 6° kyu: 3 meses e numero de 30 horas/aula;

b) do 6° kyu para o 5° kyu: 4 meses e nimero de 40 horas/aula;

¢) do 5° kyu para o 4° kyu: 5 meses e nimero de 50 horas/aula;

d) do 4° kyu para o 3° kyu: 10 meses e nimero de 100 horas/aula;

e) do 3° kyu para o 3° kyu: 12 meses e nimero de 120 horas/aula;

f) do 2° kyu para o 1° kyu: 15 meses e nimero de 180 horas/aula;

Nos niveis superiores a idade minima para que um carateca possa se candidatar a
avaliagdo ¢ de quinze anos completos. Todavia, estes individuos que obtiverem a aprovagao serao
considerados apenas faixa preta, sem distincdo de grau. Para ascender aos niveis de graduagao
superior ¢ necessario atender, obrigatoriamente, os requisitos do tempo e idade minimos para

cada grau, conforme descrito abaixo:

Graus Intersticios Idades
a) Para o 1° grau 15 meses no 1° kyu (faixa marrom) 18 anos
b) Para o 2° grau dois anos no 1° grau 20 anos
c) Para o 3° grau trés anos no 2° grau 23 anos
d) Para o 4° grau quatro anos no 3° grau 27 anos
e) Para o 5° grau cinco anos no 4° grau 32 anos
f) Para o 6° grau seis anos no 5° grau 38 anos
g) Para o 7° grau sete anos no 6° grau 45 anos
h) Para o 8° grau 0ito anos no 7° grau 53 anos
1) Para 0 9° grau nove anos no 8° grau 62 anos
j) Para o 10° grau dez anos no 9° grau 72 anos
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2.5.6 As avaliacoes

A avaliacdo ¢ um elemento fundamental da pratica pedagogica porque € a partir dela que
torna possivel controlar e refletir sobre todo o processo de ensino-aprendizagem. Para isso, ¢
necessario que o mestre utilize instrumentos de medida e critérios de andlise para possibilitar uma
reflexdo sobre o quanto o processo de ensino-aprendizagem esta se aproximando ou
distanciando-se dos objetivos de ensino. Os resultados produzidos desta reflexdo serdo
fundamentais para que o professor possa tomar as decisdes pedagogicas subseqiientes.

No estudo que realizei (LOPES, 2002), pude perceber que a referéncia predominante dos
mestres de karaté para avaliar e intervir no processo ensino-aprendizagem € o comportamento
observavel dos alunos com base nos movimentos padronizados dos gestos motores. A observacao
¢ o instrumento de avaliagdo mais utilizado pelos professores, mas ndo o unico. Os alunos sdo
avaliados e corrigidos no cotidiano de forma qualitativa, com base no desempenho técnico e nas
atitudes esperadas pelo professor. A tarefa de refletir sobre a qualidade do ensino esta
estritamente centrada no professor. Neste processo, o aluno praticamente tem um espago restrito
para expor o seu julgamento sobre a qualidade do ensino. Pois, o carater passivo do ensino leva o
aluno assumir um papel apenas receptivo e a espera de um julgamento externo.

Os professores fazem constantes correcdes quanto a direcdo do olhar, trajetoria dos
golpes, a distdncia adequada em relacdo ao adversario na luta, quanto a postura corporal para
cada técnica de ataque, defesa e deslocamento, etc. E observada também uma série de
formalidades de atitudes e costumes que os alunos precisam assimilar como: a maneira de dirigir-
se aos colegas antes de comecar uma atividade, a postura para sentar-se, a capacidade de
autocontrole na aplicacdo das técnicas e na relacdo com os outros, etc.

Ao observar estes aspectos, os professores tendem a se preocupar em fazer corregdes tanto
dos movimentos quanto do comportamento esperados dos alunos no dojo. Dessa forma, a ag¢ao
pedagodgica comumente utilizada ¢ a intervencdo no momento em que o mestre detecta as
“falhas” dos alunos anunciando-a e corrigindo-as pela explicacdo e a demonstracao.

Para cada faixa de graduagao ¢ exigido o dominio de um conjunto de habilidades técnicas
no kihon, kata e kumité. Porém, o ensino ¢ a avaliacdo dos modelos de katas sdo os conteudos

que apresentaram maior correspondéncia no discurso dos professores.
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Os exames de graduacdes representam a avaliagdo somativa do conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes apreendidos no processo de ensino-aprendizagem em certo
periodo de tempo. Geralmente, nestes exames os mestres selecionam uma série de fundamentos
técnicos e katas com as respectivas condigdes prévias para apresentar sob a avaliagdo de uma
banca examinadora.

Um outro aspecto a ser ressaltado a respeito da avaliagdo ¢ a utilizagao das competigoes
como instrumento. Nela ¢ observado o quanto o aluno assimilou os conhecimentos técnicos,
assim como, a atitude disciplinada perante as situacdes atipicas enfrentadas naquele contexto.

Acredito que o ambiente competitivo poderia ser um instrumento de reflexdo para
professores ¢ alunos em torno dos significados e das representacdes que os sujeitos apresentam
em torno do sentido da participagdo e o reflexo nas relacdes que estabelecem entre si € com as

outras academias.
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CAPITULO 3

A MATRIZ TEORICA DOS SABERES DOCENTES

Atualmente os estudos sobre o ensino t€ém sido desenvolvidos com o enfoque voltado para
a figura do professor. Considerando-o como um elemento fundamental para a melhoria da
qualidade do ensino, as investigagdes vém se preocupando com os saberes docentes e a formagao
profissional. As publicagdoes de trabalhos sobre esta tematica tém evidenciado um aumento
exponencial. Para ilustrar, enquanto que no ano de 1966 havia apenas 141 referéncias
relacionadas ao conhecimento dos professores, no ano de 1996 estes numeros aumentam para
989, equivalendo a um crescimento de 700 vezes (TARDIF; BORGES, 2001).

Os valores quantitativos indicam, no minimo, uma atencao especial a esta tematica, dado
ao aumento da relevancia académica dos estudos sobre os saberes docentes. E preciso considerar
ainda que o desenvolvimento das pesquisas esteve marcado também por avancos qualitativos ao
longo dos tultimos tempos. Isto ¢ explicado por meio do crescimento da diversificacdo tanto das
disciplinas e matrizes tedricas quanto em relagao aos enfoques e métodos utilizadas. Nos ultimos
quinze anos as fontes tedricas tém buscado orientagdo nos fundamentos das ciéncias sociais
(TARDIF; BORGES, 2001). A antropologia, a sociologia e a psicologia estdo entre as principais
disciplinas que t€ém proporcionado fortes influéncias no campo de estudo em torno dos saberes
docentes.

As diversas questdes que envolvem as pesquisas sobre o campo de estudos dos saberes
docentes orientam-se por paradigmas que classificam varias tipologias e variam de acordo com
cada programa de pesquisa. Estes por sua vez, desenvolvem-se construindo e reformulando
fundamentos conceituais e procedimentais com o intuito de compreender elementos que abrange
a complexidade do fendomeno educativo. Quanto mais se ampliam os ferramentais teoricos e
métodos para aproximar-se dos dilemas situados na pratica educativa cotidiana maior se tem
nog¢do da complexidade dos problemas.

A construcao teorica dos programas de pesquisa que envolve o saber docente baseia-se
num percurso criativo e articulado de fontes variadas com o proposito de producdo do
conhecimento. Percebo que a complexidade de diversas perspectivas de estudos sobre os saberes
docentes ¢ um reflexo do ecletismo de saberes tanto da ac¢do educativa quanto do trabalho

investigativo.
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Os programas de estudos sobre o conhecimento docente orientado pelo paradigma
processo-produto tiveram predominancia até o inicio da década de 80. Em seguida, as criticas
comecaram a ter maiores impactos na producdo académica devido a uma teia de fatores que
vieram justificar a necessidade de mudanca de enfoque dos estudos no ambito do ensino e dos
cursos de formacdo docente. Entre os principais fatores pode-se citar o processo de
complexificacdo da sociedade moderna, o reconhecimento em atender as novas demandas sociais,
a crise das profissdes e a insuficiéncia dos resultados obtidos no ensino pelos sistemas
educacionais. As criticas a qualidade da educacdo, ao trabalho docente e as instituigdes
formadoras destes profissionais se acentuam na contemporaneidade, ja que estes atores sociais
sao fundamentais pela mediagao entre os saberes culturais e os alunos.

Nesta perspectiva, os estudos sobre os saberes docentes passam a concentrar-se,
principalmente, em duas grandes necessidades do trabalho docente: [1°] a necessidade de
melhoria da formagdo dos professores; [2°] a necessidade de profissionalizar o oficio de
professor, inspirando-se em outras profissoes liberais (GAUTHIER, 2006).

No ambito das politicas educacionais, este contexto proporcionou estimulos a diversas
reformas curriculares. Para que isso se concretizasse era preciso voltar as atengdes para o ensino
e as competéncias necessarias a qualificacdo profissional dos futuros docentes. De acordo com a
analise de Gauthier et. al. (2006) sobre os relatérios Professores do amanhd, publicados em 1986
pelo Grupo Holmes, o ensino ndo pode se profissionalizar e, consequentemente, melhorar a
qualidade da educagdo, sem estar fundamentado em saberes especializados.

O desenvolvimento da profissionalizagdo do magistério foi ao encontro de bases tedricas
em estudos relativos aos saberes profissionais (conhecimentos, competéncias, habilidades e
atitudes) efetivamente mobilizados e utilizados pelos professores para desempenhar as atividades.
Nestes trabalhos os saberes docentes sdo entendidos como alicerce do trabalho docente e estdo
diretamente imbricados com os processos formativos do professor no contexto da pratica
educativa.

3.1 A racionalidade técnica

E importante notar que as reformas do ensino e da formagdo docente estiveram orientadas
pelo paradigma da racionalidade técnica. Ele consiste fundamentalmente na producao analitica do
conhecimento e pela rigida aplicagdo das teorias e técnicas cientificas para a resolu¢ao dos

problemas (GOMEZ, 1995). Neste paradigma a fragmentacdo do conhecimento produz a
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expectativa de que, por um lado, os pesquisadores devem produzir e fornecer conhecimentos
oriundos das ciéncias basicas e aplicadas, por outro, os profissionais utilizam os saberes
produzidos pelos primeiros para diagnosticar e resolver os problemas encontrados na pratica.
Assim, temos que a capacitacdo e a eficicia profissional dependem da aplicagdo dos principios
gerais dos conhecimentos das ciéncias basicas e aplicadas ao defrontar-se com questdes da
pratica cotidiana.

Entre as caracteristicas do modelo da racionalidade técnica constata-se uma série de
limitacdes, entre as quais Gémez (1995) apresenta algumas como: a hierarquizacdo dos niveis de
conhecimento, a fragmentagdo da produ¢do do conhecimento em diferentes estatutos académicos
e sociais, a separagao pessoal e institucional entre a investigagdo e a pratica e, consequentemente,
a relagcdo dicotdmica entre teoria e pratica.

A configuragdo das caracteristicas deste modelo no campo dos saberes docentes ¢ tratada
por Tardif (2002, p. 42-47). Ao discutir a respeito do valor ambiguo do trabalho docente, sdo
pontuadas cinco consideracdes explicativas:

1. O processo de modernizacdo e da divisdo social e intelectual do trabalho estimula a

separagdo da producdo dos saberes (especialistas das academias) e a formacdo baseada

nestes mesmos saberes;

2. A transformac¢ao moderna da relagao entre saber e formagao, conhecimento e educacgao.

O valor dos saberes do mestre se desloca do dominio dos saberes em si para o dominio de

procedimentos de transmissdo de saberes;

3. A emergéncia das ciéncias da educagdo e a conseqiiente transformagdo das categorias

do discurso pedagogico. Os processos de “cientificizacdo” e “tecnologizacao” sao dois

polos da divisdo do trabalho intelectual e profissional, vindo a constituir os formadores de
professores e os aplicadores dos saberes, respectivamente.

4. O efeito da modernidade na estruturacdo do sistema escolar a semelhanga do modelo

fabril da produgdo industrial. Os professores continuam executores acompanhando a

tendéncia de uma maior diferenciacdo de papéis técnicos e pedagogicos de suas tarefas e

fungoes;

5. A erosdo do capital de confianca dos diferentes grupos sociais nos saberes transmitidos

pela escola e pelos professores. Os saberes transmitidos pela escola ndo parecem mais
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corresponder, sendo de forma muito inadequada, aos saberes socialmente uteis no

mercado de trabalho.

A orientacdo do modelo da racionalidade técnica vem tornando-se cada vez mais obsoleto
e insuficiente para resolver os problemas educativos. Pois, o carater do ensino se apresenta por
uma racionalidade da pratica que envolve questdes éticas, politicas e se caracteriza por
fendmenos praticos tais como: complexidade, incerteza, instabilidade, singularidade e conflito de
valores (GOMEZ, 1995; SHON 1995). Ela ndo se resume as questdes de escolhas da aplicagdo de
meios e instrumentos e tampouco por aplicacdo de teorias univocas para utilizar na pratica.

A busca de um novo modelo para orientar os curriculos dos cursos de formacgdo dos
professores se acentua. As respostas dos estudos orientados pelo paradigma da racionalidade
técnica ndo conseguem dar conta dos inimeros problemas que emergem da pratica.

O desejo de superacdo da perspectiva mecanicista e linear da relacdo técnico-cientifica
com a pratica educativa conduziu a reflexdo sobre as questdes pertinentes aos saberes
profissionais do professor. Entre as principais probleméticas que passam a ocupar o centro das
atengdes dos estudos relativos ao ensino sdo: que tipos de saberes sdo necessdrios para que 0s
professores ensinem com maior eficacia? Que tipos de formagdo constituem ferramentas
necessarias para os professores desempenharem melhor o trabalho pedagdgico? Quais as
representacdes e crengas que os professores possuem da propria pratica pedagogica? Como os
professores articulam e mobilizam o repertorio de saberes para ensinar? Como interpretar e
classificar o conjunto de saberes mobilizados pelos professores para ensinar? A partir de que
valores os professores se orientam para/na pratica pedagogica?

O desenvolvimento e o aprofundamento de diferentes enfoques dos estudos no ambito dos
saberes docente vieram a orientarem-se por novas fontes tedricas da producdo do conhecimento,
a epistemologia da pratica profissional. Nesse sentido, vale ressaltar a consideravel contribuicao
de Shon para a constru¢do e popularizagdo no campo da formacdo do magistério orientada por
este novo modelo. A necessidade de superacao do modelo da racionalidade técnica ndo ¢ um
problema unicamente pertinente a docéncia, mas envolve um processo amplo que abrange a crise

das profissdes (GAUTHIER, 2006; TARDIF, 2002).
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3.2 A epistemologia da pratica profissional

As fortes criticas ao modelo positivista da racionalidade técnica tiveram impulso com as
reflexdes a cerca da filosofia e historia das ciéncias. Elas propiciaram a configuracdo de diversos
movimentos no campo de estudo do desenvolvimento do conhecimento, tais como a sociologia
da ciéncia e a virada lingiiistica. As criticas mais radicais sobre a autonomia e a racionalidade
cientifica foram oriundas das reflexdes sobre as relacdes de poder produzidas por Foucault
(2008). As preocupagdes sobre os conceitos de poder, representacdo, objetividade e saber foram
fecundos para trazer novas perspectivas de estudos no ambito do ensino. Na metade do século
XX, pode-se observar o desenvolvimento de novos objetos epistémicos oriundos das ciéncias
humanas. O estudo sobre os saberes docentes se insere numa perspectiva de compreender a sua
natureza e a forma que eles sdo produzidos nas praticas cotidianas e assumidos como dispositivo
de poder.

Entre as diversas repercussoes destas transformagdes no ambito das investigacdes sobre o
ensino estd o deslocamento da producdo de teorias e técnicas, muitas vezes construidas em
laboratdrios, para aplicar na sala de aula em prol da produgdo de conhecimentos a partir do
contexto escolar.

A fundamentacgdo dos estudos sobre os saberes docentes na perspectiva da epistemologia
da pratica profissional pressupde ainda uma transformacao na maneira de pensar a relagdo entre
teoria e pratica.

Ao admitir a idéia de que os professores tém uma competéncia pratica para
produzir/mobilizar saberes no/sobre o ensino, isto indica que as relacdes entre as agdes
educativas e o saber elaborado estdo imbricadas no proprio espago/tempo do trabalho docente.

Neste sentido, Tardif (2002, p. 234) ensina que:

[...] o trabalho dos professores de profissdo deve ser considerado como um espago pratico
especifico de produgdo, de transformagdo ¢ de mobilizagdo de saberes ¢ portanto, de teorias, de
conhecimentos e de fazer especificos ao oficio de professor.

Isto significa dizer que a producdo dos saberes precisa estar relacionada com as praticas e
vice-versa. Na epistemologia da pratica ndo existe uma teoria sem praticas, assim como, praticas
sem um conjunto de saberes que a oriente. Desse modo, o professor utiliza um repertorio de
conhecimentos para ensinar e a sua relacdo com as situacdes especificas de ensino emula saberes

proprios da pratica.
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Compreender as relagdes entre teoria e pratica neste postulado deve-se admitir ainda que
todo trabalho humano exige um trabalhador que saiba fazé-lo, pensar, produzir e reproduzir as
condi¢des concretas do seu proprio trabalho (TARDIF, 2002).

Esta perspectiva difere muito de uma relagdo aplicacionista dos saberes nas situagdes de
trabalho enfrentadas pelos professores no cotidiano. No modelo tradicional admite-se que a
pratica educativa ¢ desprovida de saberes ou que existem nela conhecimentos ndo confiaveis.
Contudo, os saberes sdao produzidos fora do contexto de trabalho (em laboratorios pelas ciéncias
puras) e mobilizados pelos professores para aplica-los na pratica.

Nesta concepgao tradicional da relacdo entre teoria e pratica € possivel admitir uma
pratica sem saberes e teorias sem praticas. Assim, tem-se o valor social ambiguo do trabalho
docente que apesar de estar situado numa posi¢ao social privilegiada na media¢do do legado
cultural da humanidade ¢ desvalorizado pela ilusdo de negar o poder de produzir saberes
especificos da propria pratica (TARDIF, 2002). Ele esté situado como espago de aplicagdo de um
sistema hierarquico e burocratizado da producdo do conhecimento. Enquanto as teorias
elaboradas nos laboratorios e universidades tém um valor simboélico de maior relevancia, os
saberes mobilizados e produzidos pelos professores para intervir na pratica sdo considerados de
segunda categoria.

Apontar as implicagdes relativas a epistemologia da pratica ¢ fundamental para se
compreender o fundamento tedrico e metodologico do estudo sobre os saberes docentes. Nesse
sentido, Tardif (2002) apresenta uma definicdo de epistemologia da pratica profissional que
permite delimitar um objeto de pesquisa. Para ele: “[...] o estudo do conjunto dos saberes
utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar
todas as suas tarefas (p. 255)”.

Adotar o modelo da epistemologia da pratica profissional neste trabalho pressupde entdo a
valorizagdo do saber criativo da experiéncia na pratica cotidiana dos professores. Aqui o
professor ¢ concebido como um sujeito capaz de criar e refletir na e sobre a pratica, capaz de
produzir saberes especificos em cada situacdo do ensino que enfrenta no cotidiano. Dessa forma,
a pratica torna-se um lugar original de relativa autonomia de aprendizagem e formacdo dos
professores, bem como de produgdo de saberes que servem de base para orientar os professores

(TARDIF, 2002; GAUTHIER, 2006).
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A questao da epistemologia da pratica profissional se encontra, evidentemente, no cerne
do movimento de profissionalizagdo. De fato, no mundo do trabalho, o que distingue as
profissdes das outras ocupacgdes ¢, em grande parte, a natureza dos conhecimentos que estdo em
jogo (TARDIF, 2002, p. 247).

A orientagdo de uma fundamentagdo conceitual e metodologica a luz da epistemologia da
pratica profissional implicara em uma série de mudancgas no paradigma dos estudos a respeito do
ensino. Nesse sentido, Tardif (2002) apresenta seis implicagcdes importantes:

1. Um processo centrado no estudo dos saberes dos atores em seu contexto real de trabalho,
em situagdes concretas de agao;

2. Os saberes profissionais sdo aqueles mobilizados pelos atores no ambito da pratica e
relacionados as situagdes de ensino, diferentemente daqueles transmitidos pelos cursos
de formacao profissional;

3. A exigéncia para a mudanca metodoldgica de acdo aproximando-se do local de trabalho
dos professores no sentido de compreender como os professores mobilizam e articulam
os saberes no cotidiano escolar;

4. O conceito de professor enquanto ator profissional dotado de competéncias ird pressupor
que as pesquisas se apdiem nos saberes dos professores a fim de compor um repertorio
de conhecimentos para a formagao de professores;

5. Esta defini¢do apresenta um carater ndo-normativo. Isto significa que os pesquisadores
se interessariam mais pelo que os professores sdo, fazem e sabem fazer do que o devir
ser, fazer e saber-fazer;

6. A epistemologia da pratica profissional sustenta que ¢ preciso estudar o conjunto dos
saberes mobilizados/utilizados pelos professores em todas as suas tarefas (p. 256-259).

O programa de Gauthier et. al. (2006) ¢ uma metanalise recente que enfoca os estudos
sobre o ensino pelo viés de uma epistemologia da pratica profissional. De certa maneira, a
determinagdo de um repertério de conhecimentos sobre o ensino € um programa que se aproxima
das idéias de Tardif (2002). Porém, a especificidade do enfoque do estudo sobre os saberes
docentes ¢ que irdo se diferenciar entre ambos os autores. De acordo com as idéias de Gauthier
et. al. (2006), a pesquisa sobre os saberes docentes deve orientar-se segundo os seguintes

principios:
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1. Quanto a dimensao cientifica, ¢ definida a partir do trabalho do professor em sala de aula.
Neste pressuposto a tarefa do professor na sala de aula requer certas habilidades,
competéncias e conhecimentos passiveis de formalizagao;

2. Engloba somente aquela por¢do dos saberes formalizaveis oriunda da pratica na sala de
aula e necessaria a profissionalizagdo da atividade docente;

3. O repertério de conhecimentos deve ser tirado da pratica docente. As pesquisas devem
examinar o que o professor realmente faz e identificar os saberes que o professor mobiliza
para exercer sua atividade;

4. Eles sdo entendidos como um conjunto de enunciados que expressam algo a respeito da
pratica docente na sala de aula. Isto implica em pesquisas de campo que coloca o
professor como um agente racional, isto €, alguém capaz de explicar o que faz e porque o
faz;

5. O repertorio de conhecimento sera constituido de enunciados que expressardo fatos e de
enunciados que indicaram agoes a serem empreendidas;

6. Esses enunciados tratardo somente dos saberes praticos que mobilizam conhecimentos de
ordem pedagogica referentes tanto aos procedimentos de instru¢do quanto as maneiras de
“controlar a classe”. (p. 183-187)

Enfim, podemos verificar que ambas as perspectivas de estudo sobre os saberes docentes
estdo centradas nas preocupacdes daquilo que o professor pensa e faz sobre a pratica educativa.
Para ser mais preciso, ao que os proprios professores dizem e fazem a respeito das situacdes
concretas de ensino. Contudo, verifica-se que o estudo sobre a determinagdo de um repertério de
conhecimento pode ser compreendido em duas dimensdes: restrita e ampla.

A proposta de Gauthier et. al. (2006) situa-se numa dimensao mais restrita no estudo dos
saberes no ambito da sala de aula (gestdo dos contetidos e da classe) e que deveriam ser validados
pelas pesquisas. A proposicdo de Tardif (2002) apresenta uma dimensdo ampla ao centrar os
estudos no sentido de identificar o conjunto de saberes que fundamentam o ato de ensinar, isto ¢,
as diferentes modalidades das fontes de aquisi¢cdo dos saberes que possam explicar a pratica
docente na sala de aula.

3.3 Delineando os conceitos ao estudo dos saberes docentes.
Estarei neste momento preocupado em construir um quadro tedrico-metodologico a fim

de extrair os principais fundamentos norteadores para enfocar o presente objeto de estudo, os
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valores orientadores da pratica pedagogica dos professores de karaté. Para isso, serdo
consideradas neste trabalho como referéncias de base as contribui¢des dos estudos de Gauthier et.
al. (2006) e Tardif (2002).

Gauthier et. al. (2006) reune da literatura um conjunto de pesquisas realizadas no contexto
da sala de aula sobre os saberes dos professores que ficou conhecida na América do Norte como
Knowledge base, base do conhecimento. O trabalho de Tardif (2002) apresenta resultados de
pesquisas e reflexdes tedricas no percurso de doze anos de estudos a respeito dos saberes que
alicergam o trabalho e a forma¢do dos professores das escolas primdrias e secundarias. Estes
trabalhos se inserem no contexto atual das pesquisas sobre o ensino orientadas pela epistemologia
da pratica, com o propoésito de determinar o repertorio de conhecimentos especificos da pratica
profissional docente.

Tardif (2002, p. 11-16) preconiza em sua abordagem que para tratar dos saberes docentes
¢ preciso estabelecer uma articulagdo entre os aspectos sociais ¢ individuais dos professores, mas
escapando-se dos perigos do “mentalismo” e do “sociologismo”. Se por um lado, o “mentalismo”
procura reduzir o saber, exclusiva ou principalmente, a processos mentais (representagdes,
crengas, imagens, processamento de informacdes, etc.) cujo suporte € a atividade cognitiva dos
individuos. Por outro, o “sociologismo” tende a eliminar totalmente a contribui¢cdo dos atores na
constru¢do concreta do saber, tratando-o como uma produgdo social em si mesmo e por si
mesmo, ignora os contextos de trabalho dos professores e subordina aos determinantes sociais, na
maioria das vezes exteriores a escola.

Por outro angulo, para Gauthier et. al. (2006) a pesquisa sobre o repertorio de
conhecimentos pretende desviar-se de dois obstaculos fundamentais que a pedagogia sempre se
deparou. Primeiro, o oficio sem saberes, a propria atividade docente que se exerce sem revelar os
saberes que lhe sdo inerentes, sdo os saberes docentes ndo sistematizados. Segundo, os saberes
sem oficio, oriundos das pesquisas das ciéncias da educagdo que ndo levam em consideragao as
condi¢des concretas do trabalho docente.

No sentido de superar os obstaculos da separacdo entre a producdo e a transmissdo dos
saberes, Gauthier et. al. (2006) apresentam uma terceira categoria denominada de oficio feito de
saberes. Apoiados na concep¢ao de ensino de Tardif (2002), eles entendem esta categoria como
um trabalho que exige a mobilizacdo de varios saberes e habilidades especificas para o exercicio

profissional. Porém, Gauthier et. al. (2006, p. 28) acrescentam que seja mais pertinente conceber
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o ensino como uma espécie de reservatorio de saberes no qual o professor se orienta para
responder as exigéncias especificas da realidade concreta.

No intuito de analisar a maneira em que esses saberes sdo mobilizados e como eles se
relacionam Tardif (2002) e Gauthier et. al. (2006) apresentam diferentes categorias de saberes
necessarios para o ensino. Enquanto que para Tardif (2002, p. 36) o saber docente ¢ definido
como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Para Gauthier
(2006) os saberes docentes constituem um reservatorio de conhecimentos pelos quais os
professores mobilizam para orientar a pratica dividindo-se em: saberes disciplinares, saberes
curriculares, saberes das ciéncias da educagdo, da tradicao pedagodgica, experienciais € da acao
pedagogica.

A primeira vista podemos verificar que ha certa convergéncia em algumas categorias de
saberes. Porém, ha de se considerar uma breve andlise para determinar em que medida os
conceitos se diferenciam ou se complementam. Para isso, farei a apresentagdo das contribuigdes
de Tardif (2002) e, em seguida, de Gauthier (2006).

a) O saber disciplinar:

O saber disciplinar corresponde aos saberes dos diversos campos do conhecimento, aos
saberes de que dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas
universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos
(matematica, historia, literatura, etc.).

b) O saber curricular:

Esses saberes correspondem aos discursos, objetivos, conteidos € métodos a partir dos
quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita e de formagdo para a cultura erudita. Ele se
concretiza sob a forma de programas escolares que os professores devem aprender a aplicar.

¢) O saber das ciéncias da educacio:

Tardif (2002, p. 36) define esta categoria de saberes como um conjunto de saberes
transmitidos pelas instituigdes de formagao de professores (escolas normais ou faculdades de
ciéncias da educagdo). O professor e o ensino sdo os objetos de saber para as ciéncias humanas e
da educacdo. Algumas delas ndo se limitam em produzir conhecimentos, mas pretendem também

incorpora-los a pratica docente para transformar-se em pratica cientifica.
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d) O saber experiencial:

O autor (2002, pp. 38-39) entende que esta categoria de saber refere-se aos saberes
especificos que os proprios professores desenvolvem no exercicio de suas fungdes, baseados em
seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes emergem da experiéncia e
sdo por ela validados, eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de
habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser. Eles passam a servir de referéncia para
julgar as situacdes de ensino e representam a competéncia profissional. Para Tardif (2002, p. 52)
a objetividade dos saberes experienciais acontece por meio das relagdes com 0s pares no processo
de partilha, isto é, pelo confronto entre os saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos
professores. Para isso, esses saberes devem ser sistematizados para se tornar em um discurso da
experiéncia e capaz de informar ou de formar outros docentes e de fornecer uma resposta a seus
problemas.

Como apresentado anteriormente, Gauthier (2006) apresentam diferentes categorias de
saberes docentes que ora se complementam ora divergem dos conceitos de Tardif (2002), a saber.

a) O saber disciplinar

Gauthier et. al. (2006, p. 29) explica que o saber disciplinar corresponde aos saberes
produzidos pelos pesquisadores e cientistas nas diversas disciplinas cientificas. Assim, o
professor se apropria desse conhecimento a fim de transforma-lo em contetdo a ser transmitido.
Os autores destacam ainda os diferentes significados que a expressdo “conhecer o contetdo”
pode assumir no contexto da pratica educativa (o conhecimento dos conceitos, os saberes da
estrutura da disciplina, o conhecimento da historia da disciplina, a ordem do surgimento dos
conceitos, etc.).

b) O saber curricular

Os autores salientam as diversas transformagdes que as disciplinas sofrem para tornar um
programa de ensino. Os saberes curriculares sdo produzidos por agentes externos a instituicao
escolar e ¢ instituido pelo Estado recebendo a denominagao de curriculo oficial. Este por sua vez,
¢ transformado pelas editoras com a producdo de manuais, moldado pelos professores nas
situacdes concretas de ensino. O conhecimento do programa de ensino constitui outro saber do
reservatorio de conhecimentos docente, isto é, ao conhecimento que o professor apreende do
programa que lhe serve de guia para planejar e avaliar.

¢) O saber das ciéncias da educacio
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Sob a dtica de Gauthier (2006) ¢é ressaltado o conjunto de saberes oriundos da propria
formacao ou da pratica em seu trabalho que informa o professor a respeito de varios elementos
que compde a escola (conselho de escola, sindicato, carga horaria, etc.), ora desconhecido pela
maioria dos cidaddos comuns e pelos membros das outras profissdes. O saber profissional ¢
especifico e ndo esta diretamente relacionado com a a¢do pedagdgica.

d) O saber da tradicao pedagégica

A esta categoria de saber docente, os autores referem-se a cristalizacdo construida na
representacdo dos professores pela maneira de saber dar aula que precede o proprio oficio
docente. Toda uma pedagogia da ordem ¢é propagada, entre as caracteristicas podemos citar o
ensino simultaneo e a énfase na disciplina. O saber da tradicdo pedagdgica exerce um papel
muito forte no comportamento do professor que, ao invés de serem problematizados e criticados,
serve de molde para guiar as agdes educativas. O saber da tradicdo pedagdgica serd adaptado e
modificado pelo saber experiencial, e, principalmente, validado ou ndo pelo saber da acdo
pedagogica.

Para Tardif (2002) a tradigdo pedagodgica ndo ¢ tratada como uma categoria do saber
docente e sim como um campo de atividades tradicionais que desempenha um papel muito
importante na educagdo, principalmente na educagdo familiar. Para ele, estas atividades sdo
conceituadas como “atividades nas quais os atores agem em funcao daqueles tipos de acao
baseados em tradicdes, costumes e maneiras de fazer procedentes do uso” (p. 167).
Diferentemente de Gauthier, Tardif entende os saberes apreendidos pelos professores no periodo
que precede a pratica profissional como uma dimensdo dos saberes experienciais. Para Tardif
(2002), os saberes precedentes a experiéncia profissional sdo entendidos como uma fonte do
saber ensinar pré-profissional que compreende as experiéncias familiares e escolares dos
professores.

e) O saber experiencial:

De acordo com Gauthier et. al. (2006), estes saberes referem-se aos julgamentos privados
que o professor faz baseado no aprendizado de suas proprias experiéncias em cada momento
vivido. Ao longo do tempo, ¢ elaborado a partir dessas experiéncias um repertorio de truques, de
modos de ensinar e de ser sob a forma de habitus, constantemente testados e validados pelo
proprio individuo no cotidiano. Essas experiéncias assumem muitas vezes a forma de rotina para

que o professor venha preocupar-se com outras questdes do ensino. A principal limitacdo desse
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saber ¢ devido ao fato de basear-se em argumentos e pressupostos que ndo sdo objetivados
cientificamente para serem discutidos e validados pelos pares da profissao, eles sio mantidos em
segredo.

e) O saber da acio pedagodgica:

De acordo com os autores, o saber da agdo pedagbgica é o saber experiencial dos
professores sistematizado, objetivado e testado através das pesquisas realizadas na realidade
concreta. O julgamento dos professores e as razdes validas mobilizadas para justificar as a¢des
educativas sdo problematizados, discutidos, comparados e avaliados a fim de estabelecer regras
de agdo para que outros professores possam conhecer ¢ aplicar em situagdes e contextos de
ensino semelhantes. No entendimento de Gauthier et. al. (2006) a legitimacdo dos saberes da
acdo pedagdgica ¢ o que menos tem se desenvolvido no conjunto dos saberes do professor.

Para adotar uma postura que se aproxima da idéia de profissionalizar o ensino ¢
necessario um olhar critico e reflexivo dos professores sobre a propria pratica. Desse modo, o
sentido de basear a pratica educativa nos saberes da acdo pedagogica tem a finalidade de
construir e identificar um corpo de conhecimentos que lhes sdo peculiares. E preciso superar o
constante recomeg¢o do ensino, pois quando um professor deixa de exercer o seu oficio o

repertorio de conhecimentos construidos ao longo da sua carreira se perde (GAUTHIER, 2006).

3.4 Possiveis mediacdes para a pratica pedagdgica do karate.

Estudar a pratica de ensino dos professores de karaté na perspectiva da epistemologia da
pratica profissional permite conceber que os mestres de karaté produzem/mobilizam saberes
pedagogicos, mesmo que de forma difusa e, de cuja orientagdo, sustentados pelos valores da
tradi¢do e do esporte.

Antes de tudo, para ser professor de karaté ¢ preciso, no minimo, ter um repertorio de
conhecimentos sobre o karaté. A afirmativa de que o professor precisa dominar uma gama de
conteudos para ensinar parece ser obvia. Porém, se levar a uma reflexdo sobre a natureza dos
saberes pedagogicos que os professores mobilizam para ensinar chegaremos a uma série de
questionamentos. Entre eles podemos destacar: E suficiente que o mestre de karaté domine as
habilidades técnicas para saber ensinar? Afinal, que tipo de saberes sobre o karaté ¢ necessario
dominar para saber ensinar? Quais sao as implicagdes na pratica pedagodgica do professor quando

os saberes mobilizados para ensinar sdo estritamente reduzidos as habilidades técnicas? Os
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saberes dos mestres de karaté estdo implicados com que tipo de formag¢dao? Em que medida o
estudo sobre os saberes dos mestres de karaté pode contribuir para a reflexdo critica e a
transformacdo da pratica pedagogica?

O estudo sobre os saberes docentes orientado na perspectiva da epistemologia da pratica
docente deve considerar também o sentido formativo do conhecimento transmitido pelos
professores no cotidiano. O devir e o agir pedagogico sdo elementos educativos que estdo
imbricados com uma praxis educativa.

A busca pela superagdo do modelo tradicional do ensino do karaté estd centrada na
tentativa de construir um discurso da pratica pedagdgica que operacionalize um conjunto de
saberes docentes que estejam comprometidos com a transformacdao da producdo de relagdes

sociais excludentes, discriminatérias e injustas.

a) Os saberes disciplinares

De acordo com Tardif (2002) e Gauthier et. al. (2006), os saberes disciplinares dizem
respeito aqueles produzidos pelos pesquisadores. Para estes autores, os professores ndo produzem
os saberes disciplinares, mas apropriam-se do conhecimento cientifico para ensinar. Estes saberes
referem-se ao dominio que o mestre tem da matéria a ser ensinada.

Ao considerar a natureza do fendmeno educativo do karaté, podemos perceber uma
possibilidade de relacionarmos as diferentes disciplinas cientificas que pretende compreender tal
processo. Acredito que as disciplinas oriundas das ciéncias humanas teriam muito a contribuir
neste sentido, porque se trata de um fendmeno que envolve uma teia de elementos da
complexidade humana onde o paradigma das ci€ncias naturais nao permite compreender.

Ora, como o saber disciplinar se refere ao dominio da matéria a ser ensinada, ndo se pode
ignorar o fato de que os mestres de karaté conhecem um fragmento da cultura docente sobre os
contetidos que vem ensinando ao longo dos tempos. Mesmo sabendo que grande parte dos
mestres nao tem a formacdo académico-pedagogica, isto nao impede que exista um saber
disciplinar na pratica de ensino. O contrario estaria negando todo o conhecimento que os mestres
apreendem do karaté para ensina-lo.

O tipo de representagdo apreendida pelos mestres sobre os conteudos de ensino do karaté
esta relacionado com uma perspectiva pedagogica. Contudo, estardo implicados elementos

educativos reforcadores de um tipo de formagdo ajustada no processo de ensino-aprendizagem.
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Neste sentido, acredito que o estudo sobre os saberes disciplinares dos mestres deveriam estar
relacionados com a reflexdo critica do sentido formativo implicito na pratica educativa e
baseados nos fundamentos explicativos para tal.

Como o processo de profissionalizagdo do ensino ndo ¢ linear devido as questdes de
disputas de poder, poderiamos considerar que a pratica pedagdgica do karaté também reflete este
fenomeno com dimensdes ambivalentes. Por um lado, ao assumir uma postura profissionalizante
do ensino do karaté ¢ definida uma posi¢do politica no sentido do reconhecimento social dos
saberes docentes construidos na sua singularidade. Por outro, ¢ importante reconhecer que as
tradigdes tém a funcdo de integrar e preservar a propria identidade dos grupos sociais. Segundo a
caracteristica complexa que o presente objeto de estudo assume, verifica-se que a transformacao
do ensino do karaté exige a superagdo dos obstaculos psicossociais da tradi¢gdo e do esporte,
como a preservagao inflexivel da autoridade do mestre.

Ao analisar sobre a natureza dos saberes disciplinares apreendida pelos mestres de karaté
¢ preciso afirmar que eles podem assumir diferentes significados. Assim, podemos sistematizar
didaticamente o estudo sobre os saberes disciplinares dos professores de karaté segundo as
caracteristicas tipologicas conceituais, procedimentais e atitudinais (ZABALA, 1998).

O estudo sobre os saberes disciplinares dos mestres de karaté nos leva a desenvolver os
seguintes questionamentos: qual a natureza dos saberes disciplinares dos professores de karaté?
De que maneira os contetidos de ensino sdo mobilizados pelos mestres? Em que medida os
fundamentos explicativos do saber disciplinar dos mestres ¢ passivel de aceitagdo as criticas e
assumidas para a superacao? Quais s3o as resisténcias contextuais as transformacdes da pratica?

A questdo que interessa neste momento ¢ a necessidade de compreender a natureza dos
saberes disciplinares que os mestres de karaté articulam/mobilizam para ensinar, e ainda,
verificar os limites e possibilidades de transformag¢do no sentido de colaborar para a construgao

de uma pratica pedagdgica pautada na Pedagogia Historico-Critica.

b) Os saberes curriculares
Como dito anteriormente, este tipo de saber docente refere-se ao conhecimento que o
professor apreende acerca do programa de ensino. E a partir dele que o professor se orienta para

definir os objetivos de ensino, os métodos, os conteudos, a selecdo dos materiais e a avaliacao.
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Em outras palavras, o saber curricular ¢ aquele saber necessario que o professor se utiliza para
planejar.

Ao relacionar as limitagdes de estudar os saberes curriculares dos mestres de karaté é
preciso considerar o seu contexto especifico. Pois, a pratica pedagodgica ndo apresenta 0 mesmo
grau de estruturacdo e sistematizagcdo do saber elaborado escolar. Com isso, por se tratar de uma
pratica social delimitada fora do contexto escolar permite uma fraca relacdo, se € que ha, com os
programas de ensino prescrito pelos agentes do governo, o curriculo oficial.

Sob outro aspecto, ndo podemos deixar de considerar a existéncia de uma profusdo de
informagdes sobre o ensino do karat€é por meio de manuais praticos. De certa maneira, apesar
destes materiais didaticos serem produzidos de maneira difusa, por meio de revistas de artes
marciais, livros, cd’s, videos, etc., ndo poderiamos deixar de considerd-los como fontes do saber
curricular em potencial ao manuseio dos mestres de karaté. A partir destas fontes poderiamos
formular o seguinte questionamento: em que medida estes manuais praticos do karaté poderiam
contribuir para a sistematizacdo de programas de ensino?

Ora, ao levar em consideragdo o conhecimento produzido destes manuais praticos como
uma possibilidade de estudo dos saberes curriculares, ndo seria prudente deixar de mencionar a
necessidade de compreender a maneira que os mestres mobilizariam e operacionalizariam estas
fontes de saberes no ensino.

O estudo sobre os saberes curriculares dos mestres de karaté pode assumir também um
outro enfoque. O curriculo esté situado também numa dindmica da pratica vivida e protagonizada
pelos sujeitos (mestres ¢ alunos) por meio da interagdo no cotidiano no dojo. Na pratica
pedagogica sdao produzidos pelos mestres discursos e agdes educativas que assume um papel
politico-pedagdgico na formagdo de sujeitos sociais. Neste sentido, o trabalho investigativo
destas praticas curriculares deve ser engajado em conjunto com os atores sociais €
compromissado no sentido de compreendé-la e buscar alternativas para a transformagdo da
realidade.

Interessado em compreender parte desta dimensdo dos saberes curriculares dos mestres de
karaté, ¢ precipuo levantar as seguintes questdes: que natureza assume o saber curricular
praticado pelos mestres de karaté? Como estas praticas curriculares estdo estruturadas e como
elas se desenvolvem? Em que medida estes saberes sao passiveis de transformagao?

c¢) Os saberes da tradicio pedagogica
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Em relagdo a revisdo de literatura elaborada desta categoria do saber docente, a luz das
idéias de Gauthier (2006) e Tardif (2002), foi apresentada algumas divergéncias conceituais entre
os autores. Em esséncia, ambos apresentam o entendimento de que hdo saberes docentes
apreendidos pelos professores nos periodos que antecede e sucede a pratica profissional.

Grosso modo, Gauthier (2006) denomina de saber da tradigdo pedagogica aqueles saberes
cuja fonte situa-se antes mesmo pratica do oficio e aos saberes experienciais refere-se aqueles
oriundos do exercicio da pratica profissional. Por outro lado, Tardif (2002) ndo faz uma distingao
da nomenclatura destes momentos distintos do saber docente, por entender que ambos constituem
como parte integrante dos saberes experienciais.

O elemento fundamental que pode ser percebido na revisdo anterior ¢ que esta categoria
de saber docente se caracteriza pela repeticdo ou cristalizacio de uma maneira de ensinar,
estruturar e organizar as aulas, e se perdura ao longo dos tempos. Dessa forma, temos que esta
fonte do saber docente apresenta as fun¢des de garantir a continuidade das praticas educativas e
ainda serve de guia para orientar as decisoes do professor. Ela esta impregnada no
comportamento do professor e constituida na propria pratica docente.

O problema ¢ que as praticas educativas orientadas por esta fonte de saber muitas vezes
ndo se ajustam segundo as circunstancias e situacdes de ensino especificas. O guia de ensino ¢
padronizado para qualquer situacdo pedagdgica nao importando as particularidades de cada
contexto.

Dessa forma, sdo de fundamental importancia a descri¢do e problematizacao das praticas
educativas cristalizadas que compde os saberes da tradicdo pedagodgica para que haja uma
reflexado critica e transformagao da pratica docente.

Ao refletir sobre as possibilidades de estudar esta categoria dos saberes docentes da
pratica pedagogica dos mestres de karaté percebe-se uma forte evidéncia de resisténcias as
possiveis transformacdes da pratica. O significado da manutencdo da tradi¢do japonesa
incorporada as praticas educativas esta ainda muito arraigado no discurso dos mestres como um
elemento que marca a propria identidade. A pratica pedagodgica do karaté apresenta uma
caracteristica peculiar por legitimar-se socialmente nas cortinas de uma tradi¢cdo oriental
sustentada até os dias atuais.

Um exemplo marcante deste aspecto trata-se da representagdo tradicional da autoridade

centrada na figura do mestre. Ela condiciona a predominancia de uma relagao verticalizada entre
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professor e aluno durante a pratica pedagdgica. Esta questio € central neste trabalho investigativo
por tornar-se como obstaculo para praticas mais significativas no ensino, identificada no estudo
de Lopes (2002).

O estudo dos saberes da tradicdo pedagdgica dos mestres de karaté leva-nos a questionar
as seguintes questdoes: em que medida os valores, crengas ¢ atitudes formativos presentes nos
saberes da tradigao pedagogica dos mestres de karaté sdo passiveis de transformacao? Em que
medida poderia ser agregada a pratica pedagogica valores mais humanistas como referéncia para

orientar as decisOes educativas?

d) Os saberes da experiéncia

Como apresentado anteriormente, os saberes experienciais se caracterizam pela produgao
de um repertdrio de maneiras de ensinar do saber ser e fazer pedagogico (truques, macetes) que
se consolidam na forma de habitus ¢ de habilidades. Eles sao colocados a prova e validados pelo
professor em diferentes experiéncias e situagdes de ensino vividas no cotidiano.

E consenso na literatura revisada que os saberes da experiéncia precisam ser discutidos e
analisados sistematicamente com os sujeitos interessados com a tematica envolvida. Nesta
perspectiva, a partilha dos saberes experienciais, a reflexdo e a colaboracdo sdo valores
fundamentais para se construir praticas discursivas e formativas proprias de uma pedagogia do
karaté. Gauthier (2006) denominou anteriormente esta tarefa de saberes da agdo pedagogica.

Para estabelecer as possibilidades de construir uma ponte entre o estudo dos saberes da
experiéncia com a pratica pedagdgica do karaté, precisa-se inicialmente, reconhecer a
legitimidade social deste oficio docente inserido no contexto especifico desta pratica socio-
cultural"’.

Empiricamente, pode-se verificar que a faixa de graduacdo ¢ uma das referencias
utilizadas para legitimar o grau de competéncia profissional dos mestres de karaté, seja para
respaldar-se no local de trabalho que se encontra ou na divulgacdo dos cursos de
aperfeicoamento.

A experiéncia tem mostrado que nem sempre um bom lutador de karaté necessariamente
serd um bom professor. No entanto, isso ndo significa dizer que os mestres de karaté ndo saibam

ensinar, caso contrario, nao seria possivel refletir sobre esta pratica no momento. Neste aspecto,

7 Esta tematica foi apresentada com maior grau de detalhamento no capitulo 2.
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pode-se perceber o importante papel da tradicdo pedagogica do karaté. Ela assume determinadas
caracteristicas que se reproduzem ao longo dos tempos passando de geracdo em geragdo e garante
uma legitimidade social do saber ensinar aos mestres de karaté. Para ser professor de karaté nao
basta ser um bom lutador, pois a pratica de ensino exige a apropriacdo e mobilizacdo de
determinados saberes especificamente relacionados a tarefa educativa.

Ao comparar o ensino de diferentes professores de karaté a partir das minhas experiéncias
vividas enquanto aluno, pude verificar que havia diferencas na forma de ensinar. Enquanto
alguns se preocupavam em tornar as aulas mais lidicas para ensinar os conteiidos, outros se
preocupavam com a énfase do ensino estrito dos gestos técnicos pela repeticao exaustiva.

Os dados empiricos supracitados de minha experiéncia evidenciam que cada professor
detém um reservatério de saberes para ensinar o karaté de maneira diferente. Nesta esteira,
poderiamos afirmar que existe uma cultura docente do karaté em acdo que sobrevive em
diferentes modelos de representagdes dos atores sociais, construidas e transmitidas de geragdo em
geracao.

As diferengas da pratica de ensino entre os mestres de karaté evidenciam a existéncia de
determinadas situagdes em que o guia pedagégico tradicional mobilizado para ensinar ndo ¢
suficiente para atender as necessidades da pratica. Neste interim, poderiamos levantar a hipotese
de que o modelo tradicional de ensino do karat€ ndo ¢ inteiramente reproduzido, mas
interpretado, moldado e construido pelos mestres na pratica cotidiana por meio das diferentes
experiéncias. Caberia ainda a necessidade de compreender em que medida este modelo
pedagbgico impede a transformacgao da pratica de ensino no sentido de um ensino mais humanista

e inovador.

3.5 Consideracdes sobre os saberes experienciais e o ensino do karaté

A procedéncia do saber ensinar tem sido relegada ao segundo plano pelo senso comum
por motivos de preconceitos. Todavia, o oficio de professor estaria relacionado as aptidoes inatas
(vocagdo), ao bom senso e as experiéncias.

A mobilizagdo do saber ensinar ¢ oriunda do reservatorio de saberes que os professores se
apropriam nas experiéncias vividas para julgar e tomar decisdes educativas. Porém, o problema ¢

que estas praticas ndo tém sido orientadas por saberes sistematizados por meio de pesquisas,
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tampouco discutidos e refletidos sobre a sua validade social, isto ¢é, pelos saberes da acdo
pedagogica.

A énfase ao estudo nos saberes docentes ganha relevo ao se questionar sobre o tipo de
relacdo que os professores estabelecem com o saberes na pratica. Os professores seriam
concebidos apenas como técnicos e aplicadores dos saberes disciplinares e curriculares
produzidos por uma classe académica iluminada? Ou os professores seriam sujeitos do
conhecimento capazes de expressar sistematica e reflexivamente sobre o que, como e para que
ensinar. O conceito de pedagogia at¢ o momento empreendido procura superar dois excessos:
primeiro, a visdo redutora do cientificismo que desconsidera a construcdo dos saberes
experienciais na pratica cotidiana; segundo, a idéia de que o aprender a ensinar se sustenta
exclusivamente na experiéncia.

Nao se trata de uma pedagogia que desconsidera os saberes dos professores para
apresentar a ‘“verdadeira” tecnologia do ensino. E ainda, que constitui um conjunto de
conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educagao que se deve aplica-los na pratica de ensino.
A perspectiva de pedagogia assumida neste trabalho procura mediar e integrar os conhecimentos
produzidos pela reflexdo no contexto da pratica docente.

A dimensao ética desta relacao coloca os saberes de ambos em eqiiidade. O ponto de vista
do pesquisador procura refletir com os professores sobre as conseqiiéncias de determinadas agdes
observadas em contexto no dojo. O conjunto das reflexdes serd organizado sistematicamente no
sentido contribuir para superar as acdes puramente baseadas na tentativa do acerto e erro. Em
consonancia com as idéias de Gauthier (2006, p. 393) sobre este aspecto, ele afirma que “a
pedagogia deve refletir sobre si mesma, deve tornar-se um lugar de troca entre aqueles que se
interessa por ela”.

E importante ressaltar ainda que a construgdo de um reservatério de saberes da agdo
pedagbgica ndo se trata de uma relagdo aplicacionista da racionalidade técnica. Os professores
ndo adotam medidas prontas para solucionar os problemas do cotidiano, mas precisam ajusta-las
as situagdes de ensino que sdo singulares, complexas e instaveis com os quais se deparam. A
constru¢ao de um repertorio de conhecimentos ¢ um reflexo ao mesmo tempo dos saberes sobre a
pratica e dos saberes dos praticos (GAUTHIER, 2006).

No cotidiano do ensino do karaté cada dia ¢ um dia diferente, pois nao € possivel prever

totalmente sob que condi¢des os alunos estardo dispostos no momento das aulas para aprender.
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Apesar disso, me parece que estes professores mobilizam um modelo representativo padronizado,
utilizando muitas vezes as mesmas estratégias para ensinar um determinado contetido sob
condi¢des diversas. Nao sdo raros os professores que adotam a imitagdo da forma dos gestos
técnicos e a exigéncia rigorosa do desempenho para o ensino de adultos e criancas
indistintamente.

Neste paradigma de estudo sobre os saberes docentes as agdes concretas dos professores
durante as aulas ndo sdo oriundas da pesquisa cientifica (TARDIF, 2002). Elas estdo voltadas
para fins praticos e ndo tedricos, cujas decisdes tomadas sdo de carater emergencial, complexo e
exige do professor uma justificativa racional e reflexiva. O saber docente esta implicado na acao
pratica situado no contexto especifico que esta inserido, cujo locus esta longe de ser espago de
simples aplicacdo do conhecimento cientifico.

O contexto das questdes especificas da pratica de ensino dos professores de karaté ¢ um
aspecto imprescindivel deste trabalho investigativo. O enfoque dos saberes docentes neste estudo
pretende estar articulado com a epistemologia da pratica, onde as experiéncias e as vivéncias
cotidianas da tarefa educativa agregam um papel relevante e, a0 mesmo tempo, uma posicao
privilegiada da praxis pedagdgica para a reflexdo e transformag@o do ensino. Fundamentando-se

em relacdo a este aspecto, Therrien (2001, p. 8) afirma que:

O ensino ¢ uma ‘situacdo situada’, ou seja, uma atividade complexa cujo objetivo ¢ a adaptacdo
a uma situagdo. Consequentemente, ndo se pode descrever, analisar, compreender esta atividade
sem descrever, analisar e compreender a situacdo. Portanto, ¢ conveniente considerar
simultaneamente os limites da situag@o de ensino e as caracteristicas dessa atividade profissional,
tendo em vista a analise do saber-ensinar.

Para descrever e interpretar o ensino situado as condigdes concretas da realidade do
trabalho docente ¢ preciso considerar (1) as tarefas que realizam em (2) fun¢do das condigdes,
condicionantes e recursos que determinam a pratica educativa (3) e dos objetivos particulares
circunscritos na acao cotidiana (TARDIF, 2002, p. 115).

O agir educativo requer uma razao pratica que precisa operacionalizar, a0 mesmo tempo,
diversas técnicas de argumentacdo para entrar em interacdo com o outro no intuito de transforma-
lo. O julgamento pedagogico ocorre em carater de urgéncia dado ao contexto das situagdes de
ensino e pressupde um discurso explicativo que justifique as decisdes. Segundo Tardif (2002, p.
66) o professor toma como referéncia varios juizos praticos para estruturar e orientar a sua

atividade profissional como: valores, normas, tradi¢des e experiéncias vividas.
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Para concluir, tem-se que a reflexdo sobre o tipo de razdo pratica mobilizada pelos
professores situados no contexto das interagdes com os alunos nos permite perceber no conjunto
das agdes no dojo uma diregdo pedagogica. As escolhas dos professores por determinados
procedimentos e estratégias com o intuito de atingir certos objetivos, pressupde uma perspectiva
pedagobgica, segundo Tardif (2002, p. 119) “assim como ndo existe trabalho sem técnica, também
nao existe processo de ensino-aprendizagem sem pedagogia, embora se manifeste com freqiiéncia
uma pedagogia sem reflexdo”.

A preocupagdo com o ensino do karaté desenvolve-se no sentido de compreender sobre o
tipo de cidaddo que se pretende transformar no contexto da pratica pedagogica dos professores,
ou seja, os valores que permeiam o ensino.

Os valores educativos mobilizados pelos professores para ensinar orienta a construgao de
um determinado sentido/significado da pratica do karaté. Todavia, os movimentos de soco, chute,
as defesas e a luta ndo se resumem as a¢des mecanicas explicados pela fisiologia e biologia.

O saber ensinar e o aprender karaté ndo se limita a esta dimensao da pratica, pois requer
constantemente razdes ou motivos que dé sentido ao ato pedagodgico no processo interativo dos
sujeitos na constru¢do do saber. Enfim, a pratica pedagogica do karaté solicita uma reflexao
cotidiana sobre as seguintes questdes: o que ensinar do karaté? Ensinar karaté para que? Ensina-

lo para quem? Como ensinar?
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CAPITULO 4
O METODO DA PESQUISA-ACAO PARA ABORDAR OS SABERES DOCENTES DOS
MESTRES DE KARATE

Tendo em vista as caracteristicas da problematica apresentada anteriormente em torno dos
saberes docentes mobilizados pelos mestres de karaté na pratica pedagdgica, adotei como
ferramenta investigativa os pressupostos do método da pesquisa-acao para orientar este trabalho.

Entre as principais caracteristicas do método da pesquisa-a¢ao Thiollent (1988, p. 18) nos
ensina ainda que uma das especificidades consiste no relacionamento de dois objetivos:

a) Objetivo pratico: contribuir para o melhor equacionamento possivel do problema
considerado como central na pesquisa, com levantamento de solucdes e propostas de
acoes correspondentes as “solugdes” para auxiliar o agente (ou ator) na sua atividade
transformadora da situagao (...);

b) Objetivo de conhecimento: obter informagdes que seriam de dificil acesso por meio de
outros procedimentos, aumentar o nosso conhecimento de determinadas situagdes

(reivindicagdes, representacdes, capacidades de acdo ou de mobilizagdo, etc.)

Este estudo foi orientado para atingir os seguintes objetivos gerais e especificos:

Objetivos gerais:

a) Identificar e classificar as caracteristicas dos saberes mobilizados pelos mestres em torno
das problematizagdes sobre a pratica pedagogica;

b) Identificar a maneira que os professores articulam/mobilizam os saberes para responder as
situacdes de ensino apresentados na pratica pedagogica;

Objetivos especificos:

a) A partir das problematizagdes sobre o ensino, busquei identificar os argumentos utilizados
pelos professores para justificar a propria pratica.

a) Descrever e analisar as situagdes de ensino a partir das problematicas discutidas;

b) Avaliar as possibilidades de ac¢do ou transformacdo da perspectiva pedagogica dos
mestres de karaté.
A reflexdo dos mestres de karaté sobre e na pratica educativa ¢ o ponto de partida

principal para o desenvolvimento do estudo sobre os saberes docentes. A reflexdo sobre os
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saberes pedagogicos € necessaria quando relacionada aos problemas praticos em que os mestres e
tutor em colaborac¢ao estdo envolvidos.

Para estudar os saberes docentes dos mestres de karaté foi adotado a estratégia da
indagacdo no sentido propiciar o estimulo da reflexdo da pratica educativa. Segundo Garcia

(1995, p. 64), esta forma de trabalho reflexivo

[...] esta relacionada com o conceito de investigacdo-agdo e que permite aos professores analisar a sua
pratica, identificando estratégias para melhorar. Neste sentido, a indagagdo introduz um compromisso de
mudanga e de aperfeicoamento que as outras formas de reflexdo ndo contemplam (p.64).

A idéia da divisdo do trabalho em fases que fossem complementares umas as outras tem o
sentido de facilitar o processo de sistematizacao e estruturagdo dos saberes dos mestres. Assim, a
interpretagdo e organizagdo das proprias experiéncias precisam associar-se de um contexto que
propicie a co-responsabilidade e o desenvolvimento da autonomia docente.

A organizagao das fases deste estudo constituiu-se das seguintes estruturas:

1) Contextualizando a pratica pedagogica do karaté e mobilizando o interesse para

estuda-la;

2) Relato sistematico e reflexao sobre a propria pratica;

3) Estudo das limitacdes e possibilidades pedagogicas para a constru¢do de uma nova

pratica;

Neste trabalho serdo levadas em consideracao as fontes de dados constituidas pelos
depoimentos dos mestres (as explicagdes, os sentidos, os valores, as representagdes, os interesses,
as resisténcias e as superagdes) registrados e gravados nas reunides e semindrios; os relatorios
sobre as experiéncias da pratica pedagogica; registros de reflexdes feitas durante todo o processo
de pesquisa e os relatorios das observagdes in loco das aulas dos mestres feitas pelo pesquisador.

A fase do estudo denominada de contextualizacdo da pratica pedagogica dos professores
abrangeu dois sentidos. O esforgo inicial foi de situar os mestres de karaté no debate sobre a
pratica pedagdgica. A problematizacdo dos elementos que compde a pratica pedagogica
(conteudos, métodos, pressuposto de aprendizagem, relacdo professor-aluno e avaliagdo) serd
tratada como ferramental estratégico para a reflexdo pedagogica por meio da sintese sobre um
estudo que realizei sobre a concep¢ao de ensino dos mestres de karaté da Grande Vitoria (Lopes,

2002).
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O segundo sentido considerado nesta fase foi a descri¢do do contexto onde estao inseridos
os fundamentos que emulam a producdo dos saberes da experiéncia pedagogica dos mestres de
karaté. O desenvolvimento desta fase esteve orientado para permitir um maior aprofundamento
no estudo dos saberes dos mestres de karaté ao mergulhar no cotidiano das academias. A
descricdo e analise destes saberes sdo fundamentais para tecer elementos que permita vislumbrar
concretamente as possibilidades e limitagdes de uma pratica pedagodgica mais progressista. A
partir do processo de reflexdo das problematizacdes sobre a pratica pedagogica dos mestres de
karaté suscitadas na primeira etapa, foram levantados os principais problemas praticos que
orientaram o processo interpretativo e analitico dos saberes docentes. O desenvolvimento desta
fase buscou construir em conjunto com os professores a descrigao, reflexdes e agdes dos mestres
produzidas a partir da propria pratica de ensino. Neste estudo, a tarefa de investigar a producao
dos saberes da agdo pedagdgica dos mestres de karaté foi orientada em funcdo de trés elementos
fundamentais:

e 1°adescricao das tarefas realizadas;

* 2°o0s objetivos particulares;

* 3° as condigOes, condicionantes e recursos que determinam e circunscrevem o trabalho
diario dos professores.

A construgdo de elementos para estimular a reflexdo dos professores sobre a pratica ¢
essencial para uma participa¢do ativa de ambos no processo. Assim, o acompanhamento dos
professores neste trabalho estara orientado na perspectiva do practium reflexivo concebido por
Shon (1995, p. 90) que para isso precisa levar em consideracdo quatro fases: a) a descricao dos
professores sobre o que fazem na pratica; b) o registro da observacdo do comportamento do
professor; c¢) a reconstrucdo das intencdes, estratégias e pressupostos; d) a confrontacdo dos
dados observaveis com as idéias professadas.

A terceira fase desta pesquisa constituiu-se de um trabalho de estruturagdo de alternativas
para a transformagcdo pedagogica. E preciso lembrar que o processo de construgdo de alternativas
e indicagdes para superar os problemas da pratica ndo aconteceu em um momento especifico
deste trabalho. Elas foram sendo construidas ao longo dos encontros por meio das respostas que
os professores apresentavam para os problemas levantados e, sobretudo, com as constatacdes

oriundas das experiéncias. Estes elementos serdo fundamentais para a construg¢ao coletiva de um
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projeto pedagogico que reflita os valores orientadores dos mestres 0o mais proximo possivel de

uma acao pedagogica e realidade concreta.

4.1 Estudo exploratorio

O estudo preliminar iniciou-se com o mapeamento de mestres de karaté em diferentes
academias da Grande Vitoria (ES) interessados em refletir e transformar a pratica pedagogica. A
partir dai, eram analisadas as condi¢des potenciais de cada individuo no sentido de formar um
grupo para desenvolver este trabalho de pesquisa.

As reunides e semindrios aconteceram nas dependéncias das academias dos proprios
professores. E importante esclarecer que esta decisdo foi assumida por mim devido as limitagdes
de disponibilidade dos mestres para realizarem os encontros em um local mais neutro. Foi
colocado como condi¢do minima para a realizacdo dos encontros um espago que nao pudesse
haver interferéncias durante o trabalho reflexivo. Neste sentido, houve ainda a preocupagdo de
construir um calendario com os professores para definir os dias e horarios das reunides a fim de
minimizar as indeterminagoes no desenvolvimento do trabalho.

As primeiras abordagens aos professores de karaté aconteceram nas academias dos
mesmos, precedido de um combinado prévio pelo telefone para tal. Neste periodo estive
preocupado em explica-los sucintamente sobre o assunto de que trata a pesquisa, a reflexdo sobre
a pedagogia do karaté e a transformacdo da prética, e de verificar o interesse dos professores para
participar do trabalho. Depois de visitar as academias de sete professores, percebi que a maioria
teve uma receptividade considerada como positiva ressaltando a importancia de estudar sobre
este assunto, com exce¢ao de um professor que demonstrou pouco interesse. Pude perceber que
dos cinco professores que tinham maior tempo de experiéncia com a pratica de ensino quatro
apresentaram algumas resisténcias. Entre os principais fatores podemos citar: as frustragdes de
tentativas anteriores para reunir os professores, os compromissos familiares, a excessiva carga de
trabalho e os planos de melhoria na carreira profissional em outras ocupagoes.

Depois da visita preliminar as academias, os mestres eram convidados a participarem de
uma reunido no sentido de esclarecer as principais idéias e precondi¢des para desenvolver este
trabalho de pesquisa. Estas reunides eram desenvolvidas acompanhando o seguinte roteiro: a)

apresentacao; b) langamento das principais idéias da pesquisa (utilizei o texto do meu projeto de
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dissertacdo); c¢) retirando as duvidas inerentes ao texto e ao assunto a ser tratado na pesquisa; d)
relato do professor sobre as suas expectativas e do interesse em participar. '®

As dificuldades comegaram a aparecer com o surgimento de impasses no sentido de
encontrar um lugar e horario que ndo apresentassem conflitos entre as disponibilidades dos
professores. As primeiras tentativas foram registradas com a preseng¢a de apenas um professor
diferente nas duas reunides marcadas, dos sete que haviam sido convidados. De acordo com o
relato dos mestres, as auséncias predominaram devido as chamadas imprevistas ao trabalho de
outras ocupacdes profissionais, a distdncia para reuni-los no local estipulado (salas de aula do
CEFD-UFES) e por questdo de desinteresse para outros que nem se quer procuraram justificar as
auséncias.

Diante deste quadro, foi necessario desconsiderar a participagdo de quatro professores,
todos eles com uma consideravel experiéncia de pratica de ensino do karaté (minimo de 15 anos)
e respeitavel nivel de graduagdo (acima do 4° Dan). Nestas circunstancias, voltei as academias
em busca de outros professores que estivessem interessados pelo trabalho. Este esfor¢o valeu o
interesse pelo trabalho de outros dois professores.

Face a este problema, dado que ja havia feito reunides com alguns professores, tomei a
decisdo de continuar realizando-as de maneira individualizada procurando atender o melhor
possivel as condi¢des de tempo e espago de cada professor.

A andlise das reunides preliminares realizadas com os professores pode evidenciar os
limites e as possibilidades para a formagdo de um grupo interessado com a temadtica a ser
desenvolvida. Para isso, foram tomados como referéncia os comentarios, os argumentos € as
explicagdes dos professores diante das problematizagdes da pratica de ensino do karaté.

Os principais fatores que limitavam a formagdo de um grupo de professores estavam
relacionados ao nivel dos determinantes externos e internos. Os determinantes externos se
repetiam, mesmo procurando adequar as condi¢cdes que cada professor se encontrava. Eles
estavam relacionados, principalmente, a distancia entre as academias e as constantes situagoes
contingenciais dos horérios a serem disponibilizados pelos professores, por exercerem outras
ocupagoes profissionais.

Os determinantes internos estavam relacionados a presenca das restricdes no discurso dos

professores no sentido de assumir a necessidade de transformagdo da pratica pedagogica. Os

18 Para isso foi utilizado como referéncia o texto introdutério da dissertagao.
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professores até observavam certas limitacdes da tendéncia tradicional, por exemplo, a falta de
motivacdao dos alunos nos momentos da aula onde a repeticdo exaustiva dos movimentos
predominava (o kihon e as katas). Porém, havia um conformismo e até resisténcias para
transformar estas praticas porque aquele momento da aula era entendido como um elemento
fundamental do karaté.

Havia uma expectativa inicial desses professores por este estudo no sentido de acrescentar
e ampliar o repertorio de conhecimentos de técnicas corporais para incorporar e aplicar nas aulas.
Nestes termos, foi citada a necessidade de aprimorar os métodos de respiracdo, ensino da postura,
método de concentragdo etc. O esforgo inicial que percebi ser necessario superar era o de levar
aos professores o entendimento da dimensao pedagogica do ensino do karaté.

As fortes resisténcias e a falta de perspectiva de transformacgdo da pratica de ensino foram
claramente percebidas. Os professores tendiam em rebater as criticas aos elementos sustentadores
da tendéncia tradicional. Para isso, os argumentos e as analises estavam sustentados pelos fatores
impeditivos as mudangas que a estrutura organizacional impoe as praticas, a forte expressao do
sentido competitivo e da tradicdo e as proprias experiéncias com a pratica de ensino. Dadas estas
condi¢des, os professores ndao vislumbravam possibilidades de desenvolver uma pratica
pedagogica muito diferente daquela que ja estavam acostumados a fazer.

Ao levantar questdes no sentido de perceber em que medida seria possivel estimular os
alunos para a autodescoberta, ao invés da aprendizagem orientada pela imitacdo e repeticao
ordenada dos movimentos, foi apresentado o seguinte argumento:

Eu poderia ensinar os meus alunos dessa forma também. S6 que quando chegar o exame de faixa
vai ser cobrado dele o movimento correto. Se ele quiser ser aprovado vai ter de demonstrar o
'exato'. E até porque, quem vai avaliar o meu aluno néo sou eu. Ai vem um outro professor que
podera dizer 'esse cara ndo sabe karaté ndo'. Entdo quer dizer, vai ser reprovado o aluno que nao

fizer o correto. E o que vai acontecer? O aluno vai ficar mau comigo e vai parar de fazer o
karaté". (CL)

Foi marcante o relato de um professor quando apresenta a propria visdo de mundo
reforgadora de um ensino tradicional diante das problematizacdes a cerca do ensino do karaté. Ao
tecer uma série de consideragdes no sentido da formagdo do aluno para a autonomia e a

necessidade de ampliar o repertdrio de movimentos o professor entendeu da seguinte maneira:

' Em respeito ao contrato ético estabelecido com os mestres de preservar a imagem dos sujeitos neste estudo, os
nomes descritos neste relato sdo apenas ficticios.
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Como eu te falei. Isto é possivel sim. Porém s6 no shiai kumité. Nas katas ndo. A kata ¢
padronizada. Se fizer isto ai vai mudar de estilo de karaté. E karaté, porém com outro estilo de
karaté. Existem ai varios estilos de karaté. Funakoshi fez isto no karaté revolucionando. Levou o
karaté para as universidades e escolas no Japdo que levou a mudanga do tipo de luta.
Antigamente o karaté era mais parado. S6 que quando um cara faz uma coisa e esta dando certo
todo mundo copia. Hoje nos estamos na era dos clones. (JM)

Em outra circunstancia, quando foi indagado sobre a possibilidade de encontrar diferentes
vias metodolodgicas para o ensino do karaté diferente da proposicao hegemonica da demonstragao
e explicacdo oral, obteve-se a seguinte resposta:

Sem a demonstracdo fica dificil. As apresentagdes sdo necessarias para as pessoas se interessarem
[...] A gente precisa demonstrar para desenvolver o nosso trabalho. Para o karaté vocé tem que

mostrar que o que vocé esta ensinando funciona. Sendo, os alunos ndo irdo se interessarem nunca
pelo que vocé esta ensinando. (JM)

Foi alarmante o discurso de um mestre quando o seu ponto de vista reforgou os valores da
hierarquia e da disciplina na pratica pedagdgica. Apds apresenta-lo uma analogia entre o
militarismo e a tradicdo no ensino do karaté, situando-os como fatores impeditivos para a

transformagao, o mestre argumentou assim:

Dai ¢ que vem a resposta para aquela pergunta que vocé fez 14 atras: por que os professores
ensinam da mesma forma? Por que o ensino nio muda? E por causa da hierarquia. Eu vou morrer e
vai continuar os meus dependentes e ela nunca vai mudar. Eles irdo aprender essa hierarquia
militar igual nds estamos aprendendo [...] Todos que virdo depois de nds vao aprender esta mesma
hierarquia. Porque ¢ a forma mais correta que eles encontraram para ensinar. O karaté teria por
obrigagdo de seguir esta mesma forma. Esta ¢ a melhor forma que ele encontrou para formar um
cidaddo... Vocé nao consegue formar um cidaddo se ndo tiver a hierarquia. Ela obriga vocé
respeitar o seu subordinado. Primeiro vocé precisa aprender a respeitar. Se vocé pegar uma pessoa
na rua que nao ¢ acostumado a respeitar ninguém e quando vocé traz ele para o karaté ¢ para dar
oportunidade a ele para formar-se cidaddo. Como vocé ira torna-lo um cidadao se ndo colocar a
disciplina e a hierarquia para ele? Em primeiro lugar estdo estes principios [...] trazer um atleta
para formar cidaddo sem a hierarquia vocé nao consegue. Primeiro agente precisa educar e
disciplinar para formar o cidaddo, mesmo sendo no militarismo, para depois torna-lo atleta
competidor. (CL)

A partir deste contexto, passei a entender que o problema da transformacao da pratica de
ensino para um sentido mais progressista ndo estava no centro das preocupagdes destes
professores.

Os principais fatores que estiveram mais presentes no discurso dos mestres que
evidenciaram a nao aceita¢do de transformagdo da pratica eram o da identidade e do esporte. O
sentido de transformar a pratica soava aos mestres uma idéia de que o estilo de karaté ao qual esta

vinculado ha anos perderia a sua identidade.

93



4.2 A escolha do grupo de mestres de karaté

O estudo preliminar foi fundamental para a formag¢ao de um grupo. Neste momento
enfoquei o grau de interesse dos professores, as condi¢des potenciais de participagdo (intrinsecas
e extrinsecas) e de afinidade entre os individuos.

No estudo exploratério tive a oportunidade de conhecer uma Associacao de karaté que
apresentava um contexto singular e se diferenciava das outras academias que havia visitado até o
momento.

A Associacao Militar de Karaté é uma organizagdo esportiva instituida e estruturada com
base em seu proprio estatuto. Ela ¢ reconhecida e filiada a Federacao Espirito-santense de Karaté
(FEK) que, por sua vez, estd vinculada a Confederacdo Brasileira de Karaté (CBK), ao Comité
Olimpico Brasileiro (COB) e ao Comité Olimpico Internacional (COI). A sede esta situada no
municipio de Vila Velha e é administrada pelo mestre fundador atualmente registrado e
reconhecido com o nivel de 4° Dan.

Existem ainda duas filiais da Associacao Militar de Karaté que tem funcionado em dois
bairros distintos no municipio de Serra. A orientacdo e tutela do mestre responsavel pela
Associacdo aos outros dois mestres que, por serem professores faixas preta primeiro grau, tem
permitido a funcionabilidade destas filiais®.

Nesta Associagdo foi percebido um conjunto de elementos que tornava um ambiente
propicio para desenvolver este trabalho de pesquisa. A primeira vista, a caracteristica marcante
deste grupo ¢ que os limitadores para desenvolver a pesquisa circunscreviam mais ao nivel dos
condicionantes externos do que internos. Entre os fatores positivos que tornava um campo de
estudo propicio podemos citar:

* A presenca de um trabalho colaborativo, cooperativo e de ajuda mutua entre os
professores da Associacdo. Para isso, pode-se citar a manutengdo de intercdmbios entre
professores e alunos pelo menos uma vez por més a fim de propiciar a troca de
experiéncias. Os professores fazem também reunides para discutir assuntos relacionados a

Associagdo (organizacdo de torneios, viagens, exames de graduacao etc.).

0 Esta pré-condigdo é regulamentada pela Consolidagdo das Leis do Karaté, instituida pela Confederagdo Brasileira
de Karaté (CBK).

94



* Ao apresentar o trabalho para os professores desta Associacao verifiquei que os mesmos
mostraram-se interessados e procuraram engajar-se na resolucdo das dificuldades que
estava enfrentando para realizar as reunides.

* As duas academias filiais situam-se em bairros vizinhos. A proximidade destes
professores ¢ um aspecto que viabilizava a possibilidade de definir um espago e local das
reunides e semindarios, assim como, para construir um calendario fixo;

* Havia a presenga de um discurso com a intengao de desenvolver um trabalho mais social

e educativo na pratica de ensino do karatg;

Os fatores que limitavam o desenvolvimento deste trabalho eram:

* A distancia de aproximadamente 40 quilometros entre as academias filiais e a sede, onde
o professor fundador leciona;

* Os conflitos de horario disponiveis do professor fundador da Associagdo com os
professores das academias filiais;

* A dependéncia pedagogica dos professores das academias filiais do professor fundador

para realizar e legitimar os exames de graduagio. *'

Neste contexto, senti a necessidade de dar relevo a um fator positivo que chamou muita
atengdo por convergir de certa maneira com o propdsito de intervengdo deste trabalho. Nas
primeiras aproximagdes com os professores desta Associacdo pude observar a presenca de um
discurso com o ideal de construir um trabalho com enfoque mais educativo na pratica de ensino
do karaté. Este aspecto provocou-me curiosidade e interesse para conhecer o sentido pedagdgico
que os mesmos atribuiam no discurso e o grau de concretizagdo nas acdes educativas.

Logo nos primeiros contatos com o professor fundador desta Associacdo (NT) e o seu
representante em uma filial no municipio de Serra (AP) foi observada uma intengdo de mudanca
do nome original de Associacdo Militar de Karaté para Centro Educacional de Karaté. A
compreensdo deste fato ficava mais claro quando ambos os professores fizeram uma explicacao
breve sobre a historia, a configuragdo do sentido para esta necessidade e as repercussdes que

haveria na pratica pedagogica.

2! Isto acontece devido ao fato dos professores ndo preencherem o requisito minimo de estar no 3° Dan, exigido pela
Federacao do Estado (FEK) e pela Confederacao Brasileira de Karaté (CBK).
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O ensino do karaté pelos professores que constituem esta associagdo teve inicio em um
projeto nos quartéis da policia militar como curso de defesa pessoal, destinado especificamente
para os militares.

Com o decorrer do tempo, o trabalho que estava sendo desenvolvido comecou a ganhar
maior aderéncia e apoio do comando do batalhdo. As idéias de alguns comandantes de
desenvolver um trabalho de integracdo entre a policia militar e a comunidade refor¢aram o
interesse de instituir o ensino do karaté. Estas condi¢cdes propiciaram a abertura das portas as
pessoas da comunidade em geral que tivesse interesse pela pratica desta arte marcial.

De acordo com o professor NT, o primeiro nome da Associacdo esteve inicialmente
vinculado aos interesses desta institui¢ao militar dado a necessidade da formacao de uma imagem
positiva perante a sociedade por meio do esporte.

Pude perceber no discurso do professor NT que a intencionalidade pedagdgica despertou
quando foi convidado para desenvolver um projeto de karat€ em uma escola publica do
municipio de Vila Velha. De acordo com ele, o perfil da turma era de alunos repetentes,
indisciplinados e apresentavam um alto risco social. As familias destes adolescentes estavam
passando por diversos problemas sociais: brigas constantes entre os pais, trafico e uso de drogas,
alcoolismo etc. A diretora da escola depositou muita confianca no professor, porque além de
ensinar karaté era um militar. Ela acreditava que o ensino deste esporte poderia contribuir para a
formagdo desses adolescentes, principalmente, disciplinando-os. Este trabalho teve uma duracao
de trés meses.

No breve relato da experiéncia de NT ficou marcada uma série de limitacdes do
conhecimento que havia acumulado até o momento para ensinar o karaté aqueles alunos. De
acordo com ele, durante as aulas ocorriam diversos conflitos entre os alunos, levando-o a
interrompé-la constantemente.

Ao envolver-se com esta experiéncia, o professor NT observou que a maneira de lidar
com os alunos deveria ser diferente. Ele percebeu que a agdo pedagdgica rigida e disciplinadora
estava provocando uma reacao nos alunos de rejeicdo a aprendizagem. Neste sentido, o professor
NT passou a entender a necessidade de trata-los com muito respeito, conhecer a realidade social
de cada um e fazer um trabalho didrio para melhorar a auto-estima, transmitindo-os confiangca no
potencial de aprendizagem. Foi a partir da construgcdo deste ambiente que o relacionamento do

professor com a turma comecou a apresentar um espacgo favoravel para o didlogo e ao processo
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de ensino-aprendizagem. Como o objetivo do trabalho que estava sendo desenvolvido ndo era de
aumentar o rendimento para levar os alunos as competicoes, o ensino das habilidades e de valores
passou a assumir o palco principal.

De acordo com NT, as dificuldades enfrentadas foram enriquecedoras para construir uma
nova maneira de pensar o karaté e compreender um pouco as possibilidades da intervencao
pedagdgica no meio social em que esté inserido.

Estas idéias pedagdgicas possibilitaram o interesse pelos professores em desenvolver o
ensino do karaté fora da circunscricdo militar também. Para isso, havia outros fatores que
corroboraram para tal. A pratica da constante troca do comando militar foi considerada o
principal problema que tem dificultado a progressividade do trabalho educativo. Pois, quando
assume um novo comando ndo comprometido com o trabalho em curso, os problemas oriundos a
este fato podem refletir desde a falta de apoio de infra-estrutura até a desocupagd@o dos espagos
onde acontecem as aulas por eleicdo do comando por outras prioridades administrativas.

Com o tempo, os professores da Associagdo comecaram fazer reflexdes sobre a pratica
passando a entender que a organizagdo do ensino do karaté ndo poderia se restringir as
habilidades técnicas.

Este contexto propiciou condigdes para que as idéias em consonancia com um sentido
educativo/social do karaté desenvolvessem. Assim, os professores passaram a perceber que o
sentido/significado educativo estabelecera uma relagdo muito fraca com o da instituicdo militar, o
qual as academias representam.

As reflexdes sobre o tipo de pratica pedagogica que estava sendo desenvolvida pelos
professores até o momento levaram-os identificar limitagdes da tradicao nas aulas. O ensino
voltado estritamente para o aprendizado das técnicas e melhoria do condicionamento fisico nao
permitia estabelecer relagdes com os sentidos/significados do karaté. Neste sentido, o professor
AP reivindica um ensino diferente dizendo: “Noés temos que mudar, nds temos que modernizar.
Nos temos que realmente fazer com que eles ndo simplesmente cheguem aqui e faga somente
aquilo que estamos falando, mas precisamos levé-los a tomar gosto e ter também nogao daquilo
que estdo fazendo”. Ao encontro das idéias apresentadas anteriormente, o professor NT também

relata que:

Era preciso mudar mais para a questdo do ensino. Percebemos que o karaté era so ficar
ensinando ponta pé e soco, ponta pé e soco [...] mas que ndo estava levando para o lado mais
educacional, né. O atleta vai para a academia treinar karaté e agente ja chega 14, coloca-o na
base, trabalha isto [...] Porém, ndo existe um trabalho também onde uma crianga, um adulto ou
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um aluno de modo geral [...] onde ele possa estar fazendo na pratica, mas também exista um
conteudo que ele possa estar olhando e se perguntando: “Opa, O karaté tem as suas origens no
Japao ou na india”?! Conhecer os diversos tipos de movimentos, os nomes, a forma de escrever e
ndo so a pratica mesmo [...] Enquanto que nos exames de faixa eles s6 chegam socam, chutam
[...] ai eles deveram também estudar uma apostila e fazer uma prova escrita.

De acordo com o pensamento pedagogico dos mestres desta associagdo, a superagdo do
ensino estritamente técnico estava em agregar conteudos teoricos que estivessem relacionados
com o karaté e adequando-o as necessidades que emergem do contexto social dos alunos. Para
eles, a superacao destes limites estaria afastando-os positivamente de um tradicionalismo que o
karaté tem assumido na pratica pedagogica.

Foram destacados pelos mestres contetidos teoricos relacionados diretamente com o
karaté (a historia, os valores tradicionais, as regras de competicao € a nomenclatura das técnicas)
e os relacionados a realidade dos alunos (técnicas de primeiros socorros € o estudo sobre os
diferentes tipos de drogas).

As estratégias e técnicas relatadas pelos mestres para desenvolver os contetidos tedricos
diversificavam entre: a explicagdo oral, o didlogo, perguntas/respostas e as palestras. O acréscimo
destes elementos no ensino acarretaria inclusive na mudanca dos exames de graduagdo, pois os
alunos deveriam passar por uma avaliagdo escrita também.

Um outro aspecto importante percebido no discurso dos professores ¢ a idéia de organizar
os contetidos na forma de curriculo. Considerando-os de acordo com o grau de complexidade
para os diferentes niveis de aprendizagem e as idades dos alunos.

O significado das transformagdes da pratica de ensino relatada pelos mestres ndo tem
refletido sobre a maneira que tem sido conduzido o ensino, tampouco acerca da orientacdo
pedagogica ao tipo de sujeito que se pretende formar. Este aspecto esteve implicito no relato dos
professores quando afirmavam a necessaria continuidade das praticas educativas que realizam até
0 momento.

Por fim, pude perceber que esta Associagdo apresentou um conjunto de elementos
propicios para desenvolver o estudo pretendido. Assim, € preciso compreender com maior
profundidade a realidade e o contexto da pratica pedagogica de cada academia. A partir dai € que
poderiamos estudar os saberes orientadores dos mestres de karaté desta Associacdo e os

principais indicativos necessarios para a transformacao da pratica pedagogica.
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4.3 Contextualizacio da pratica pedagogica dos mestres de karaté

A descricao sobre a maneira que os mestres de karaté mobilizam os saberes docentes e a
compreensdo dos fatores que impedem ou permitem a transformag¢do da pratica pedagogica sao
os pilares deste trabalho investigativo. De acordo com a revisdo de literatura, pude perceber que
os processos que se desenvolvem as relagdes pedagdgica e investigativa ndo podem estar
descolada de um contexto (TARDIF, 2002; GAUTHIER, 2006; THERRIEN, 2001). O ensino do
karaté acontece a partir de uma realidade concreta que esta sendo historicamente construida pelos
atores sociais da a¢do (mestres, alunos, familia, etc.) em situagdes e realidades singulares.

Para iniciar um trabalho investigativo segundo a perspectiva da pesquisa-acdo assumida
neste trabalho era fundamental ou condi¢do sine qua non encontrar um grupo de individuos que
se interessasse com a tematica deste estudo. Neste sentido, o entendimento por parte dos mestres
sobre as idéias e o contedo de que trata o trabalho a ser desenvolvido era também outra
condicdo primaria que ndo poderia deixar de considerar. Pois, o envolvimento entre o
pesquisador e os mestres de karat€é com as mesmas causas ¢ um valor essencial para o
desenvolvimento deste trabalho.

Ao tratarmos da defini¢do desta fase do estudo de contextualizagdo da pratica pedagdgica
iremos perceber que ela se desdobrard em dois sentidos. O primeiro sentido refere-se a
necessidade de descrever sobre a realidade da pratica pedagdgica em que cada mestre estd situado
e a qual estd sendo construida. A maneira de desenvolver esta tarefa sera a partir de uma
constru¢do coletiva onde o pesquisador e os mestres apresentaram os seus “olhares” sobre esta
realidade.

O segundo sentido refere-se a necessidade de apresentar as principais intengdes do
trabalho e perceber os elementos que convergem entre ambos. Para isso, foi realizado um estudo
exploratdrio no sentido de perceber as intengdes, as condi¢des e interesses dos mestres de karaté
com o propdsito deste empreendimento académico: a reflex@o sobre o sentido formativo em torno

da pratica pedagogico do karaté.

4.4 Situando a realidade das academias e dos professores de karaté
Com a apresentagdo dos fatores motivadores para a escolha do grupo de mestres para o
presente estudo foram analisadas as possibilidades e limitacdes para desenvolver as etapas

subseqiientes da pesquisa. A limitacdo da distdncia e a incompatibilidade de horério entre os
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professores das academias filiais e o professor fundador da associa¢do eram fatores praticamente
inviabilizadores para tal. Diante deste quadro, optei por escolher os professores das academias
filiais (AP e AN) por localizarem-se em bairros vizinhos, por trabalharem em cooperagdo e
apresentarem interesse pelo estudo. O mestre fundador desta associacdo (NT) participou do
estudo mais como um colaborador, devido as limitagdes de distancia e tempo disponivel. No
decorrer do trabalho, foi considerada a participagdo dele nas reunides e seminarios de acordo com
as possibilidades e necessidades para complementaridade de determinadas questdes.

Os dois professores (AP ¢ AN) mostraram-se interessados com as transformacdes da
pratica pedagogica do karaté. Porém, ¢ preciso afirmar que este pequeno grupo professores
apresenta caracteristicas bem diferenciadas em torno da formacao e da realidade aos quais estao
inseridos.

O professor AP teve um percurso docente instdvel e com experiéncias em contextos
diversificados durante os oito primeiros anos. Ele formou-se faixa preta primeiro grau em 1996
pela Federagao Espirito-santense de Karaté (FEK). O percurso docente do mestre AP teve inicio
em 1991 quando ainda era faixa marrom e era assistido pelo mestre NT, fundador da Associacao
Militar de Karaté. No periodo inicial de sua carreira como professor de karaté adquiriu
experiéncias em academias de gindstica e um ano num espaco cedido pelo quartel da Policia
Militar. Neste periodo, ele trabalhou em cinco academias diferentes e chegava a permanecer no
maximo dois anos em cada local que trabalhou. Nestas academias que o mestre relatou trabalhar
pode adquirir experiéncia pedagdgica com alunos de diferentes faixas etarias, mas,
principalmente, com criangas e adolescentes.

O professor AP comecou a ter mais estabilidade com a sua pratica pedagdgica e
autonomia para ensinar karaté quando passou a ministrar aulas em sua propria residéncia. Devido
a uma pequena demanda de alunos que ja o conhecia, no ano de 2001 ele teve a idéia de utilizar o
espaco da garagem com mais ou menos 25m? para dar aulas. O aumento dos alunos motivou-o
para construir no terrago um dojé com espago mais apropriado, ampliando-o para 96m?. Com o
intuito de atender os alunos e desenvolver um trabalho mais social, assim denominado por ele,
continua ensinando karaté até os dias de hoje nesta academia.

Depois de 2001, o professor relatou que ainda adquiriu experiéncias com o ensino do

karat€ em duas escolas particulares como atividade educativa extra-curricular. Em ambas as
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escolas, a faixa etaria dos alunos variavam em torno dos 4 aos 12 anos de idade. O tempo de
experiéncia que adquiriu também nao chegou a ultrapassar de dois anos com o trabalho docente.

No ambito de sua experiéncia profissional adquirida como policial militar, o mestre teve a
oportunidade de realizar cursos nesta instituicdo que estavam relacionados com as caracteristicas
da tarefa docente que exerce. Entre os cursos foram apresentados: Defesa Pessoal (2001),
Docéncia no Ensino Policial Militar (2006) e Formacao de Formadores (2007). O professor AP
tem formagdo completa em Comunicagdo Social, mas ndo exerce a profissdo. A fungdo que ele
exerce ha 10 anos na corporacao militar como soldado ¢ a sua principal fonte de renda familiar.

Atualmente, o professor AP trabalha com o ensino do karaté na sua propria academia
numa jornada de trés vezes na semana e num periodo de uma hora e meia por dia. A turma que
ele trabalha apresenta uma caracteristica bastante heterogénea onde ficam presentes no mesmo
tempo/espaco alunos com diferentes niveis de aprendizagem e de faixa etaria. Existem alunos
adultos e criangas que estdo iniciando o processo de aprendizagem compartilhando a mesma aula
para adultos e adolescentes com um nivel de graduagdo mais elevado. A turma apresenta um
nimero que oscila entre vinte e cinco a trinta alunos.

A area destinada as aulas de karaté ainda esta em fase de acabamento da construgdo. Este
espaco esta distribuido em: dois vestiarios e banheiros, uma area de recep¢do de 10m? e o dojo
com uma area de 96m?. Em cada parede da frente e do fundo da academia tem dois espagos de
janelas. Na éarea de espera sdo dispostos assentos para que os pais dos alunos ou acompanhantes
possam assistir as aulas. Nos cantos ¢ reservado um espago para o bebedouro e outro para deixar
expostos os troféus e medalhas conquistadas pela academia em competigdes anteriores. O piso do
dojo ¢ liso e foi pintado de uma maneira onde no centro as demarcagdes representam uma area de
luta no mesmo molde da competicdo oficial (8m x 8m).

O professor AN formou-se faixa preta pela Federacdo Espirito-Santense de Karaté (FEK)
no ano de 2007. Ele comegou a adquirir experiéncias com o ensino do karaté ainda quando era
faixa marrom. Até o momento, o professor acumulou um curto tempo de experiéncia com o
ensino do karaté de 3 anos. Este periodo também foi marcado para o professor AN por uma
intensa instabilidade nos lugares em que tem trabalhado. Neste periodo ele ja trabalhou em trés
diferentes lugares: duas creches e uma academia. Nas duas primeiras, o tempo de experiéncia nao
passou de cinco meses. J& na academia, a permanéncia do trabalho do professor AN tem durado

cerca de 2 anos, onde permanece até o0 momento.
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A principal fonte de renda do professor é mantida pelo trabalho de secretaria que exerce
numa escola particular. O ensino do karat€ e os servicos de seguranca noturno que faz
esporadicamente sdo considerados como refor¢o para a sua renda familiar. Até o momento, o
professor AN possui ensino médio com formag¢@o em técnico de administragao.

A relacdo de trabalho que o professor estabelece com a academia é por meio de um
contrato de parceria. As aulas acontecem trés vezes por semana em dias intercalados e duram em
torno de 1h30min. A academia em que o professor trabalha apresenta uma arquitetura de um
prédio residencial de trés andares. Ele foi adaptado pela proprietdria para o ramo de academia. O
ultimo andar foi reservado um espaco de 135m? destinado as aulas de karaté em concorréncia
com as aulas de ginastica. Nesta sala, numa das paredes laterais estdo dispostas quatro grandes
janelas e noutra hd uma vedagdo com eternite da metade da parede para o teto. Os espelhos estdo
arranjados na parede da frente e mais no canto hd uma mesa com aparelho e caixas de som. No
fundo da sala estdo colocados tatames empilhados utilizados para os pais e acompanhantes dos
alunos assistirem as aulas.

Devido ao fato do curto periodo de tempo com o ensino do karaté nesta academia, a turma
de alunos do professor AN ndo apresenta diferencas significativas quanto ao nivel de graduacao.
Dos nove alunos que freqlientam regularmente as aulas dois s3o faixas branca, quatro sdo faixas
amarela e um aluno para cada uma das faixas vermelha, laranja e verde. As diferengas sao
notaveis ao considerar o aspecto da faixa etdria e género dos alunos onde, numa mesma aula,
estdo presentes criangas, adolescentes, jovens e adultos de ambos os sexos.

Os professores relataram que participam frequentemente das atividades desenvolvidas
pela FEK durante todo o ano. Entre as quais citaram: as reunides gerais das Associagdes de
Karaté do Estado, cursos de aperfeicoamento das técnicas de luta e de kata, cursos de primeiros
socorros € os cursos de aperfeigoamento de arbitragem, organizam competi¢des, organizam
apresentagdes para a comunidade, competi¢des. E importante ressaltar que os professores
participam ativamente das competicoes acumulando diferentes fungdes nestas competi¢des:

atleta, arbitro, técnico e tutor de alguns alunos.
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CAPITULO 5
DESCRICAO E ANALISE DOS SABERES DOCENTES DOS MESTRES DE KARATE

Para desenvolver este trabalho foi preciso comegar um didlogo pedagogico com os
mestres de karaté que pudesse colocar em questdo e refletir sobre os modos e finalidades
formativas concebidas e praticadas no ensino. Era preciso convidar e partilhar com os mestres
uma leitura sobre as questdes pedagogicas do ensino do karaté que vimos nos deparando e nos
incomodando ao longo da experiéncia docente. O desenvolvimento deste trabalho foi
acontecendo ao longo de um periodo de oito meses entre as reunides, seminarios € uma série de
contingéncias que, aos poucos, foram sendo transpostas.

Desde o inicio das reunides foi esclarecido aos mestres que a qualidade do estudo
dependia essencialmente de ambas as partes, tutor e professores, assumirem uma postura
investigativa e por meio de uma elabora¢do conjunta das respostas sobre os problemas da pratica
pedagogica. Sempre que houve oportunidade, estive esclarecendo ainda aos mestres de que este
trabalho de pesquisa ndo estava orientado para trazer “novas férmulas”. Era preciso romper com
a idéia inicial de que um pesquisador estivesse indo as academias com um conjunto de idéias
cientifico-messianicas para resolver os problemas dos mestres.

Logo nas primeiras reunides procurei esclarecer que o desenvolvimento deste trabalho
estava calcado na consideragao do proprio repertorio de saberes dos mestres. Os significados e os
modos que os mestres de karaté mobilizam os saberes para ensinar e a participacdo colaborativa
foram os pilares basicos para o inicio do processo de descri¢do e reflexdo sobre a pratica. Estive
preocupado ainda em levar os mestres a entenderem do que se tratava a discussdo pedagogica do
karaté. Este esfor¢o foi realizado para esclarecer que o trabalho ndo estava interessado em
discutir sobre abordagens do treinamento que pudesse melhorar o rendimento fisico dos alunos
em competi¢des esportivas.

A primeira etapa deste estudo, denominada de contextualizacdo da pratica, foi realizada
em um periodo de trés meses, entre setembro e dezembro do ano de 2007. Assim, por meio dos
componentes da pratica pedagogica (contetidos de ensino, métodos, pressuposto de ensino-
aprendizagem, relacdo professor-aluno e avaliagdo) foi apresentada a descri¢do e levantado

problematicas sobre o ensino que o tutor e os professores entendiam como fundamentais a serem
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discutidas®™. Nesta fase foi tratado didaticamente nas reunides um componente do ensino
supracitado de cada vez. O entendimento e o esgotamento das questdes levantadas por ambas as
partes, tutor e professores, foram pressupostos basicos para partir ao componente do ensino
seguinte.

O segundo momento, denominado de reflexdo sobre a pratica pedagdgica, foi realizado
durante os meses de janeiro a abril de 2008. Nesta fase do estudo estive interessado em
aproximar o trabalho de reflexividade sobre os saberes mobilizados pelos mestres das atividades
cotidianas. As indagag¢des, as resisténcias, as contradi¢des e as possibilidades de superagdo dos
problemas da pratica pedagdégica dos mestres foram orientadas para estarem relacionadas com
aquilo que os mestres estivessem dizendo e realizando para ensinar karaté. Para o
desenvolvimento das reunides e seminarios foi utilizado o método de reflexdo para a agdo,
reflexdo na agado e reflexdo sobre a agdo (SHON, 1995) sob orientagdo do trabalho colaborativo
entre mestres e tutor.

Apesar de haver maneiras singulares de questionar sobre a pratica pedagdgica do karaté,
tanto o tutor quanto os professores mostravam-se incomodados e estavam interessados em
construir um ensino diferente. Os ideais em comum entre os professores e tutor sobre o karaté
estavam em busca de um ensino que pudesse ampliar a reflexdo dos alunos sobre os conteudos
ensinados com a superacao da reducdo as técnicas corporais e ampliagao do desenvolvimento da
autonomia do aluno.

E importante destacar que a responsabilidade pela descricio e analise dos dados
construidos neste trabalho de pesquisa sdo ainda produtos de minhas interpretacdes. A
inviabilidade das condigdes de tempo dificultou que as analises produzidas pudessem ser

partilhadas e revistas pelos mestres de karat€.

5.1 Descricio e analise da estrutura das aulas e dos saberes dos mestres

Durante o trabalho inicial de contextualizagdo sobre a pratica esteve presente no discurso
dos mestres uma representagdo sobre os fundamentos que tém motivado os alunos a procurarem
uma academia de karaté. De acordo com eles, os valores que os alunos trazem ao dojo sdo

fortemente influenciados por uma cultura midiatica e eletronica transmitida nos filmes, desenhos

22 Entendi que o termo tutor seria o mais adequado ao papel que assumi durante este trabalho, pois, ndo se tratava de
uma relacdo entre pesquisador e professores, mas de um tutor que pudesse catalisar as questdes levantadas nos
encontros para que os professores pudessem refletir, ensinar e investigar sobre a propria pratica.
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e jogos. Os valores transmitidos por estas fontes de informagdo sdo capazes de criar certas
expectativas e necessidades no aluno sobre o karaté. O conflito de valores entre mestre ¢ alunos
na atividade interativa ¢ o motor da atividade pedagogica. Este aspecto da pratica exige que o
mestre desenvolva habilidades para a mobilizagdo de estratégias urgentes em seu repertério de
conhecimentos para agir.

Para o mestre ensinar ele precisa atuar entre o desenvolvimento do programa de ensino
que entende ser relevante para a formacdo do aluno e o atendimento aos interesses dos alunos. Os
mestres dizem que “o nosso trabalho precisa considerar também o que os alunos gostam de fazer.
Precisamos saber fazer um trabalho ¢ ao mesmo tempo adotar o que os alunos gostam de fazer
também” (professor AP). No entanto, os mestres intervém na pratica com a proposi¢ao de
atividades repetitivas e sacrificantes para um segmento dos alunos, mesmo que,
contraditoriamente, entendam que o trabalho educativo com e sobre as criangas deva ser

orientado com o objetivo de desenvolver o gosto com o karaté.

[...] até o momento a gente pega as criangas que na realidade vé o desenho dos ‘Change man’ e querem
fazer uma luta. Mas, para a gente chegar e comegar a fazer o tradicional o que vai acontecer? Nos estamos
perdendo. Porque, na realidade, elas estdo vendo que ndo era exatamente aquilo que elas estavam
esperando. Mas, nds devemos comegar a fazer o trabalho de diferenciar além daquilo né (professor AP).

Os mestres apontam que para a pratica pedagdgica do karaté é necessario que os saberes
mobilizados para ensinar considere as expectativas e os anseios dos alunos oriundos do mundo
vivido no processo de ensino-aprendizado do karaté. Ignorar este aspecto da pratica pode
significar a entrada do aluno em um processo de desmotivacao e possivel desisténcia do karaté. O
aspecto da ndo obrigatoriedade da presenga para aprender implica numa relagdo pedagdgica que
serve ao aluno como mecanismo de pressdao sobre o mestre. A presenca e freqii€ncia do aluno no
dojo ¢ uma condicdo de preservacdo da existéncia do ensino do karaté. Este aspecto certamente
influencia na relacdo de poder e saber entre o mestre e os alunos na dindmica das decisdes
pedagbgicas no dojo.

Conforme o relato anterior, considerar os saberes dos alunos na pratica pedagdgica dos
mestres ndo significa dizer que os contetdos de ensino seriam deixados de lado para que a
crianga construa o conhecimento espontaneamente. O mestre precisa manter a sua posicdo no
centro das decisdes pedagogicas no dojo para gerenciar a transmissdo dos conteidos e manter
uma ordem na turma. Para isso, os mestres relatam que na relacdo pedagogica estabelecida com

os alunos ¢ fundamental o ensino dos valores da disciplina, do respeito e da hierarquia.
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O interesse pelo ensino e pratica nestes contetdos do karaté ndo ¢ intrinseco ao mestre e
sim uma demanda social. De acordo com os mestres, os proprios pais ou responsaveis pelos
alunos (criancas e adolescentes) sdo quem procuram colocar os filhos na pratica do karaté com o
interesse pelo ensino nestes valores. O mestre de karaté faz uma leitura desta realidade
explicando que isto estd relacionado as transformag¢des do mundo de hoje. Para ele, a familia
passou a ter um tempo cada vez mais reduzido para dedicar-se a educagdo das criangas em casa
devido a necessidade dos membros sairem para trabalhar. Em decorréncia disso, o mestre entende
que este aspecto da realidade social implica no aumento da responsabilidade social do trabalho

pedagbgico do karaté na educagdo dos alunos. O mestre AP explica isto nos seguintes termos:

[...] hoje vivemos em um mundo que o pai sai para trabalhar... a maioria das maes também trabalham fora.
Na parte da manha leva-se a crianga para a escola no outro turno ocupa o filho com varias tarefas e
atividades e quando os pais chegam & noite ja estdo todos estressados. As vezes tem casos que o pai vé o
filho s6 no final de semana, mesmo morando na mesma casa. Entdo, o aluno chega a academia ndo mais
para colocar o filho para fazer esporte, mas na maioria das vezes para ocupar o tempo deles. Infelizmente,
isso ¢ uma realidade. Ha casos em que ndo ¢ nem para ocupar o tempo, mas ¢ para os pais se verem ¢ livre
dos filhos.

Esta andlise que o mestre faz sobre o ensino do karaté ¢ reforgadora de um argumento
conservador da pratica pedagdgica. Pois, a propria demanda social que procura no karaté o ensino
da disciplina exige que o mestre conserve o carater pedagogico rigido que identifica o ensino do
karaté.

Os mestres se referem que as demandas sociais sdo expressas pelas dimensdes externa e
interna ao karaté. A demanda externa, ja referida anteriormente, sdo as pessoas que nao praticam
karaté. A demanda interna € representada pelos grupos que praticam karaté que seguem um estilo
semelhante. De acordo com o mestre AP, os mestres que seguem uma mesma corrente de estilo
de karaté exigem que as praticas no dojo sejam semelhantes para evitar estranhamentos internos
quando realizarem as visitas e intercambios. Estes aspectos reforcam a necessidade do mestre
conservar a sua pratica pedagdgica de maneira que restrinja as possibilidades de transformagao.

O mestre AP explica isto assim:

[...] alguém vai a sua academia como convidado, por exemplo, poderia chamar o mestre Vitor para fazer um
intercambio, entdo se vocé muda alguma coisa, e um pequeno detalhe que vocé alterar na academia as
pessoas ja questionam: o que € que houve? Vocé mudou aqui. Mudou ali. E vocé acaba voltando para fazer
a mesma coisa na propria academia para ndo ter problemas [...] Isto me faz voltar ao padrdo que é exigido
pela linha de karaté onde estamos vinculados.

Este relato demonstra que o mestre AP mobiliza implicitamente uma racionalidade de tipo

tradicional (BOUDON, 1995) que se sustenta pela propria demanda socio-cultural que o ensino
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do karaté esta inserido. Nesta razdo de tipo tradicional estdo implicados valores orientadores de
uma pratica pedagdgica que ¢ preservada até os dias de hoje nas academias de karaté por meio da
transmissdo oral de geracdo em geragao.

O sentido da padronizacdo sobre a maneira de conduzir o ensino do karaté esta
caracterizado na propria estrutura das aulas. O professor inicia a aula com a saudacdo e comega
com o aquecimento e alongamentos. Os exercicios de corrida em circulo, saltos, calisténicos
(polichinelos laterais e frontais) e de resisténcia muscular localizada (abdominais e flexdes de
bragos) sdo realizados diariamente, independentemente das caracteristicas do grupo de alunos que
esteja participando. Algumas vezes sdo incorporadas algumas técnicas de soco e chute nos
exercicios de aquecimento. Os alunos sdo organizados frequentemente em filas e por ordem de
graduagdo para a execucdo das atividades. Para os mestres, este momento da aula tem uma
funcdo de aprimorar a aptidao fisica dos alunos a fim de suportarem as exigéncias fisicas dos

eventos competitivos. Durante a acdo pedagdgica o mestre AP diz assim para os alunos:

De acordo com as regras do campeonato, 14 o tempo de luta para vocés vai ser de dois a trés minutos de luta
hein. Nao treinem o preparo fisico ndo para vocés verem. Vai ter gente aqui que vai colocar a lingua para
fora no meio da luta hein (mestre AP).

O atendimento a esta demanda na pratica pedagogica ¢ realizado nas aulas por meio de
proposicdes das atividades repetitivas e extenuantes orientadas para a melhoria do rendimento
fisico. As constantes cobrangas do mestre sobre os alunos para melhorarem o rendimento fisico
estavam orientadas para atender o nivel de aptiddio que as competicdes exigiam. As
caracteristicas desta pratica eram evidenciadas durante as atividades propostas pelo mestre com
as reclamagdes e desanimo por alguns alunos. Em um fragmento de aula observada do professor
AN ¢ possivel perceber a expressdo do clima pedagdgico nas caracteristicas do processo

interativo entre o mestre € os alunos durante a aula.

Saudacdo.

Prof.: Todos correndo!

Maria: De novo.

Jodo: Agente ndo correu na Terca?

Prof.: Vamos! Parem de preguiga. Todos atras de mim. (toma a iniciativa para comegar a corrida em circulo
e pede para os alunos acompanharem)

Pedro: Ai quebra hein sensei!

Maria: Corre direito. De costas seu burro.

Prof.: Vamos, olhem a brincadeira.

Prof.: corrida lateral.

Joana: Ai as minhas costas estd doendo.

Prof.: a cada palma que eu der vamos fazer dez polichinelos laterais, cinco frontais, 5 flexdes e 15
abdominais. Duvidas?
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Prof.: é 15. Falta mais cinco.

Prof.: exercita mais. Olha o brago! Afasta as pernas!

Prof.: Isso ¢ bom que ja trabalha a base.

Prof.:. Vamos Jodo, sobe mais Maria (abdominal)

Prof.: Desceu! S¢ cinco hein! (Flex@o de bragos)

Prof.: Ja passamos da metade! Isso ¢é sinal que esta acabando!

Prof.: Vamos Joana!

Jodo: Ai! morri!

Maria: Agora morri!

Prof.: Vamos Pedro. Se fosse kumité (luta) vocé estaria bonzinho né?

Prof.: agora todos sentem e estiquem a perna. Contagem até 10.

Prof.: Flexiona a perna da frente e a de tras esticada. Tirem os joelhos do chao.

Prof.: Mantenham as pernas para frente esticada e flexionem o tronco.

Prof.: agora vamos levantar ¢ fazer uma coisa curiosa. Quero ver quem consegue fazer elevar o pé até a
altura do quadril, alternando vinte vezes cada uma.

Prof.: Pronto. Alguém morreu? Este trabalho aqui ja é o comego para chutar para frente.
(dois alunos comegaram a brincar de lutinha e o professor interveio);

Prof.: ndo acredito que vou ter que separar os dois. Vocés estdo chatos hoje hein?
Intervalo: (Observacao de aula do professor AN, 11dez, 2007)

A explicagdo do mestre sobre a ma vontade de um aluno para fazer os exercicios de
aquecimento demonstra a utilizagdo da luta como um instrumento de negociagao (prémio) com os
alunos para ensinar os contetidos.

Nesta observacao ¢ possivel dizer que para o mestre de karaté ensinar ele precisa
demonstrar que conhece de certa forma os contetidos que pretende transmitir. Os exercicios que o
mestre solicita para os alunos fazer no aquecimento sdo intencionalmente orientados para a
aprendizagem das técnicas em atividades subseqiiente. Assim, o mestre precisa mobilizar
determinados aspectos da sua compreensao sobre o karaté e, ao mesmo tempo, o modo de ensinar
apreendido por ele. Ambos os aspectos dos saberes docentes dos mestres, o modo de
compreender e de fazer, estdo indissociados na pratica pedagdgica. A este aspecto da pratica
docente que Tardif (2002) e Gauthier et. al. (2006) referem sobre a dimensdo dos saberes
disciplinares entre os saberes docentes mobilizados pelos professores para ensinar. Conforme
demonstragdo anterior, os saberes disciplinares dos mestres de karaté eram operacionalizado de
um modo permissivo a constru¢do de um clima pedagogico tenso entre as exigéncias para o
cumprimento das tarefas e o sacrificio dos alunos.

O plano de ensino era desenvolvido pelos mestres de maneira seqiliencial onde apds o
aquecimento eram tratados o ensino e aperfeigcoamento dos fundamentos técnicos e taticos de luta
(kihon kumité) e das katas (kihon kata). Em seguida, os alunos eram colocados para lutar de
maneira livre (Jyu kumité) e, geralmente, reproduzindo o molde competitivo. E aqui que o

desenho de uma area oficial de competicao no centro do dojo faz sentido. Ela facilita a rotina do
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trabalho pedagégico do mestre para ensinar e aplicar as normas oficiais de competi¢do da luta
(shiai-kumité). Em relagao as estes elementos da pratica docente do karaté ¢ permissivo referir-se
ao conhecimento de um programa que os mestres sabem para desenvolver as aulas em um
processo continuo. E em relagdo a esta caracteristica dos saberes docentes que os mestres de
karaté mobilizam para ensinar que Tardif (2002) ¢ Gauthier et. al. (2006) denominaram de
saberes curriculares.

E importante dizer que a pratica pedagogica dos mestres esteve direcionada turmas
heterogéneas onde nos mesmos horarios de aula freqlientavam criangas, adolescentes e adultos
com niveis de graduagdo variando entre o primeiro e o quinto grau (faixas branca a faixas verde).
Apesar disso, em ambas as academias de karaté o numero de criangas e adolescentes predominam
sobre as outras idades que freqiientam as aulas.

Entendo que o trabalho interativo no ensino do karaté se aproxima do ensino escolar por
demonstrar que existe uma estrutura de acdes semelhantes. No dojo o mestre precisa mobilizar do
seu repertorio de saberes um conjunto significagdes que dé sentido a sua atuagdo com e sobre 0s
alunos para gerenciar os conteidos, a ordem da turma e responder as reacdes desviantes dos
alunos por meio de retroagdes, avaliar a aprendizagem etc. Estes componentes do ensino situam
no nucleo da dinamicidade da operacionalizagdo dos saberes disciplinares e curriculares durante a
pratica pedagdgica para atuar no dojo tendo como principal ferramenta a atividade comunicativa
entre os sujeitos. O processo de significagdo no trabalho educativo sob o ponto de vista da agdo

comunicativa ¢ explicado por Tardif; Lessard (2007, p. 249) da seguinte maneira:

[...] ensinar ndo é, tanto, fazer alguma coisa, mas fazer com alguém alguma coisa significativa: o sentido
que perpassa e se permuta em classe, as significacdes comunicadas, reconhecidas e partilhadas, sdo, assim,
o meio de interagdo pedagogica. Neste sentido, a pedagogia é, antes de mais nada, uma acdo falada e
significativa, em suma, uma atividade comunicada.

A interatividade ¢ o objeto do trabalho pedagdgico dos mestres de karaté, pois, a
orientacdo dos saberes a serem mobilizados em seu oficio esta direcionada para desenvolver um
conjunto de acdes para transformar o aluno. Por outro, o aluno ¢ um sujeito na construgdo do
conhecimento que age reciprocamente para acompanhar ou burlar o programa de ensino. A
descricdo de uma aula do mestre AN nos permite perceber com mais detalhes as caracteristicas
do trabalho interativo que ele estabelece com a turma no dojo para transmitir os conteudos de

ensino e relacionar-se com os alunos.

Saudagdo; Todos correndo!; Os alunos reclamam: De novo!; Paulo diz: E sensei... ai quebra hein?
Professor: corre direito. Jodo, sempre atras da Maria. S6 José, punho cerrado, paga vinte. Levanta! Todo
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mundo correndo. Jodo atrds da Maria, ndo fique esperando. Parou. Todos no chio (abdominal). Eu quero
Maria contando até 30. Nao ¢ assim Jodo. Pronto. Levanta. Agora Jodo ¢é responsavel pela corrida. Ele ndo
pode parar e vocés sdo responsaveis por ele. Parou. Todo mundo 10 e Jodo 15. Levantem. Continuem atras
do Jodo. Se ele parar vocés irdo fazer 15 e ele 20. (obs. Jodo sai da aula e o pai chega junto para conversar).
Parou. Todos fazendo polichinelo até 20 (o professor comeca a fazer as atividades junto com os alunos).
Agora correndo e levantando o calcanhar. Correndo lateral. Inverte para o outro lado. Agora saltitando
cinco pulos e depois continua correndo, observem a distancia hein. Caminhando. Respirem. Alonga o brago
esquerdo. Troca. Bragos para trads. Mantenha a distdncia um do outro (formagéo em circulo). (Jodo retorna a
aula). Agora nds iremos caminhar dando passos longos, alongando. A primeira perna a comegar ¢ a direita.
Levantem bem a perna. E de frente e ndo de lado! Pronto. (o professor se agacha. Olha para os alunos e
senta com as pernas esticadas. Olha de novo para a turma e percebe que os alunos estdo cansados). Posicdo
de borboleta. Fiquem a vontade! O professor anuncia alguns recados para reunir a turma em um local
especial para fazer aula de karaté. Jodo pergunta: quando vai ser? O professor responde: tenha calma porque
nés ainda estamos organizando. A aluna mais graduada apresentou algumas sugestdes quanto ao uso da
vestimenta e cobrou que os alunos tivessem uma atitude de respeito por referir-se a um local aberto (campo
de futebol de areia da praga comunitaria). Podem ir beber agua e ao banheiro, sem correr ¢ por ordem de
graduacdo! Intervalo. Em filas para agente comegar a fazer as katas. Prontos. Heian Shodan (primeira kata).
O professor faz as contagens em japonés para a marcagdo do tempo. Heian Sandan (terceira kata). Bota na
cabeca que os movimentos precisam ser firmes! Estique esta perna. Esconde o cotovelo Paulo. Feche essa
mao. Olhem, a base ¢ a kokutsu. Feche essa mao Paulo. Engragado que voc€s comegaram em uma posigdo e
estdo se deslocando para outra. Feche essas pernas jogue o joelho para fora. Isso, essa é a base kiba-dachi.
Prontos. Comentarios do mestre sobre a qualidade das katas apresentadas pelos alunos, comparando-os
quanto ao valor técnico. Heian Yondan (quarta kata). Corrige a base. E a kokutsu. Olhe para onde vocé esta
segurando a cabega do individuo (imaginario). Corrige a base. E a kokutsu. Agora na base vocés precisam
acertar mais esta perna no mae-gueri (chute frontal). Yamé (final da aula). Vamos alinhar! O professor
apresenta alguns avisos e ensina os alunos a fazerem o cumprimento em za-rei (posicdo sentada).
(observagdo de aula do mestre AN em dez/2007)

Para que o mestre de karaté desenvolva os conteudos de ensino nas turmas ¢ necessario
que haja um conjunto de regras e de disposi¢des para tornar um ambiente estavel que permita o
ensino e a aprendizagem. De acordo com Gauthier (2006, p. 241), a gestdo da turma remete a
todos os enunciados que dizem respeito a introdu¢do e & manutengdo de uma ordem geral na sala
de aula a fim de favorecer a aprendizagem. A aula observada evidencia que a centralidade das
decisdes pedagogicas no ensino do karaté estd voltada para o mestre. Ele diz, demonstra, observa
e julga constantemente o que os alunos devem fazer, repetir, observar, refletir e corrigir para
aprender atitudes, habilidades e conhecimentos. Para que o mestre adquira esta posi¢ao social &
necessario que demonstre conhecer os conteudos de ensino do karaté e que saiba transmiti-los,
pois, o sentido de uma relacao pedagdgica depende essencialmente de uma relagdo assimétrica de
saberes entre mestre e aluno(s) (LIBANEO, 2006a). Isto é o que garante ao mestre posigdo e
poder social privilegiado em relagdo aos alunos para assumir a centralidade no processo de
ensino-aprendizagem. O mestre tem a fungdo social de fazer mediacdo dos saberes, valores,

crengas e atitudes sdcio-historicas que constituem o karaté para os alunos.
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Porém, apesar do mestre de karaté orientar-se por uma rigida relagdo com os valores da
disciplina e respeito para manter a ordem no dojo, isto ndo impede que acontecam durante a
pratica pedagogica condutas, questionamentos e acdes dos alunos desestabilizadoras sobre a
hierarquia e centralidade do ensino no mestre. Esta ¢ uma dimensao da pratica pedagogica que
exige do mestre uma constante renovacdo e produgdo de saberes para adequar a cada situagdo
contextual especifica. Para isso, € necessario que o mestre permita a si mesmo fazer uma
reelaboragdo do seu repertorio de conhecimentos que tem sido referéncia para as decisdes
pedagogicas. Este aspecto do processo interativo na pratica pedagdgica do karaté representa a
manifestagdo do carater instavel, contingencial, dindmico e complexo do ensino conforme
afirmam Gomez (1995) e Shon (1995).

Nesta esteira, se 0 que caracteriza o trabalho pedagdgico do karaté ¢ a atividade interativa,
os mestres expressam em seu repertoério de saberes experienciais um conhecimento sobre os
alunos. Este aspecto parece ser mais permissivo para os alunos em que os pais acompanham o
desenvolvimento dos filhos por facilitar o acesso do mestre as informacdes sobre o
relacionamento familiar e escolar do aluno. O mestre AP diz que “nds temos uma proximidade
muito grande com as pessoas. Agente acaba participando na vida pessoal dos alunos e, as vezes,
até palpitamos nas questdes familiares”.

O uso de uma linguagem que atenda aos anseios de alunos com caracteristicas diferentes
ao mesmo tempo ¢ uma condi¢do que aumenta o grau de complexidade do trabalho pedagogico
do mestre. De acordo com o mestre AN, ¢ necessario ter uma habilidade de adequar o uso de uma

linguagem explicativa sobre as proposi¢oes enunciadas para que todos os alunos entendam.

Al entdo tem que se fazer uma colocacdo bem simples para que todos entendam. E mesmo se utilizando
justamente do meio de falar, executar dessa maneira assim assado, ainda eles estdo sujeitos a errarem, o que
¢ natural do ser humano errar. Ai ja pode ser nem mais a idade, ja passa a ser a parte da aten¢do, que tem
crianga que vocé fala assim assado e faz, ja vem um adulto que ndo faz. Tem hora que vocé fala dificil o
pequenino faz enquanto que o adulto fica em divida (mestre AN).

Nos argumentos apresentados pelo mestre em torno do uso da linguagem aos alunos esta
subtendida uma necessidade de melhor preparo pedagdgico para o mestre na adequagao dos
saberes disciplinares no processo de ensino-aprendizagem. Este entendimento reflete a
representacdo cristalizada dos contetidos de ensino pela tradicdo do karaté devendo tratd-los
como exigéncias formais e normalizadas de um segmento social especifico. Dai decorre que a

funcdo do mestre no processo de transmissdao dos saberes disciplinares tende atender tais
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exigéncias para que os alunos possam internalizar conhecimentos, habilidades e valores de
pertencimento as praticas corporais do karaté. Esta tendéncia no ensino do karaté ¢ refletida nas
decisdes do mestre quando o trabalho pedagdgico prioriza o produto no ensino dos conteudos.
Assim, tem-se que o processo de ensino-aprendizagem do karaté torna uniformizador na medida
em que se apresenta de modo pouco diferente em relagao as faixas etérias.

No discurso, os mestres concordam em dizer que o ideal do ensino do karaté ¢ que
considere as caracteristicas das diferentes faixas etarias. E com base em uma aprendizagem
adquirida ao longo dos anos com o ensino do karaté que os mestres argumentam para dizer que o
trabalho educativo para as criangas ¢ mais dificil em relagcdo ao adulto. Neste aspecto ¢ possivel
identificar a expressdo de um saber que os mestres constroem ao longo da experiéncia docente
que permite constituir as suas convic¢des que servem de referéncia para o mestre interpretar,
compreender e orientar sua pratica cotidiana. E em torno deste saber docente que Tardif (2002) e
Gauthier et. al. (2006) denominaram de saberes experienciais.

Ao questionar os mestres sobre a natureza da pratica pedagdgica que permite fazer a
distingdo entre o trabalho segundo as diferentes faixas etarias foi explicado que “o que ¢ diferente
do adulto. Quando o adulto vai 14 ele quer aprender e acabou. A crianga ndo. Ai entra 0 nosso
processo de poder realmente ensina-la, mostra-la e fazer também com que ela fique vidrada”
(professor AN). Assim, fica evidente que o trabalho interativo construido com e sobre as criancas
precisa de um freqiiente exercicio argumentativo do mestre que permita justificar o
sentido/significado de ensinar certas praticas. Com isso, ¢ possivel afirmar que para o mestre
ensinar karaté€ ndo basta que ele domine apenas os contetidos, mas € necessario saber mobilizar
determinados instrumentos argumentativos e persuasivos que justifique as praticas e convenga os
alunos a aprender. E neste aspecto que a concepgio de saber e razdo pedagogica orientadores dos
estudos de Gauthier et. al. (2006) sobre os saberes docentes repercute quanto a maneira de
perceber o trabalho docente como um trabalho interativo que implica multiplas trocas entre seres
humanos. Para o autor, a comunicagao entre os sujeitos ¢ uma troca de significados e a relacao
pedagbgica ¢ uma forma particular de troca. Quanto a este aspecto da pratica pedagdgica o autor

entende que:

[...] A comunicagdo comporta também uma dimensdo propriamente persuasiva, que confere a mensagem
ndo somente um aspecto expressivo e um aspecto informativo, mas lhe imprime uma significacdo e uma
direcdo, o que os fenomenodlogos chamam de intencionalidade, dimensdo que busca modificar o outro, fazé-
lo agir num certo sentido, fazé-lo fazer, transforma-lo (p. 381).
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5.2 Analise dos saberes docentes na pratica pedagogica dos mestres

E importante destacar que os saberes que os mestres mobilizam para ensinar e as suas
fontes puderam ser expressas com mais clareza quando as problematizagdes se aproximaram das
situagdes concretas de ensino e dos planejamentos que os professores realizam no dia-a-dia.

A preocupacdo dos mestres e alunos com os problemas do alto indice de violéncia que
tém acometido em ambos os bairros era um aspecto da realidade social que permeava alguns
momentos de dialogo no doj6. Durante o periodo da pesquisa de relato sobre as situagdes
concretas de ensino e reflexdo sobre a pratica pedagodgica dos mestres pude passar pela
experiéncia do cancelamento de uma aula em decorréncia de um homicidio que aconteceu nas
proximidades da academia do mestre AP. Os tiros foram escutados enquanto a aula estava prestes
a iniciar. Em seguida, quando um aluno chegou a academia logo espalhou a informacdo de que
um rapaz acabava de ser executado na esquina. A compreensdo e as respostas que os pais dos
alunos e mestre apresentavam depois que haviam identificado a vitima eram conclusivas: tratava-
se de um usuario de drogas. Assim, sensiveis com o contexto de inseguranga que assola o bairro e
preocupados em evitar expor os alunos a este cenario violento foi tomada a decisdo de cancelar a
aula.

Os bairros em que os mestres desenvolvem a pratica pedagogica estdo situados
geograficamente no municipio de Serra, ES. Este municipio apresenta caracteristicas
contrastantes entre o desenvolvimento econdmico e um contexto social injusto na distribuicao da
renda que tem produzido. O municipio de Serra ¢ o que mais cresce no Espirito Santo. Ele
apresenta a segunda maior arrecadagdo de impostos do Estado em cerca de R$ 62.551.549 no ano
de 2005. Por outro lado, ¢ o municipio com o maior indice de mortes violentas do Estado onde as
estatisticas indicam cerca de 97,0 de homicidios por 100 mil habitantes no ano de 2007%. Para a
Secretaria Nacional de Seguranca Publica — Senasp - o patamar aceitavel ¢ de 30 a 40 por 100 mil
habitantes.

A caracterizagdo do contexto em que esta inserido o trabalho docente dos mestres de
karaté constitui em elementos para compreender os discursos e representagdes que mobilizam
para atuar na pratica pedagdgica. Os mestres entendem que o ensino do karaté precisa contribuir
de alguma forma na formagao dos alunos no sentido de mostra-se como uma op¢ao de modo de

vida diferente que o “mundo” do trafico de drogas tem oferecido. Para isso, eles precisam lutar

 Fonte: http://www.ijsn.es.gov.br/follow.asp?urlframe=perfil/select_tab.asp&obj=70&cls=1&topic=9.
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pelo sustento de vida com uma ocupagao laboral principal em outras atividades profissionais
(policial militar e secretario administrativo). Paralelamente, ¢ desenvolvido o trabalho educativo
do karaté pelo mestre AN numa academia e pelo mestre AP em cima da propria residéncia com o
proposito de garantir a continuidade da transmissdo dos conhecimentos adquiridos ao longo dos
anos com a referida arte de combate.

Mesmo considerando as condig¢des limitadas para refletirem sobre a propria pratica, havia
um consenso entre os mestres em torno da necessidade de desenvolver um trabalho com melhor
sistematizagdo e estruturacdo didatico-pedagogica. Era reconhecido por eles um papel relevante
do planejamento das aulas no trabalho pedagoégico porque permitia que as idéias fossem
registradas e pudessem garantir com melhor clareza o processo educativo: “A gente passa uma
coisa e as vezes nao da continuidade e passamos a fazer outras atividades com os alunos. A gente
acaba esquecendo de fazer aquele trabalho continuado que até facilita para o aluno aprender”
(mestre AP).

Foi constatado no discurso dos mestres que determinadas crencas e praticas pedagdgicas
sdao aprendidas durante as experiéncias adquiridas ainda como aluno. Quando os mestres de
karaté sdo levados a relembrarem os saberes apreendidos com os mestres anteriores sao

acionados a0 mesmo tempo contetidos € os modos de agir e pensar docentes.

[...] tem situagdes que relembram sim. Eu lembrei de situagdes de outros tempos onde o sensei na minha
época falava: por onde sai o0 movimento tal? Entdo, sempre nesta situagdo vai sair deste lugar. Ndo tem
outra situa¢do. Sempre vai sair de tal lugar. Vocé pode tornar isso daqui como uma decoreba. Perguntava
para ele: por que a base tem que sair deste lugar? O mestre me dizia assim: com o tempo vocé ira me
responder a esta pergunta. Mas, bota na sua cabega sempre vai sair deste lugar. A base € esta e sempre tem
que sair deste lugar. O meu mestre nunca foi de falar muita coisa [...] com o passar do tempo eu me espelhei
em cima disso (mestre AN).

Este relato parece demonstrar o peso que os saberes docentes oriundos de uma
aprendizagem que ocorre antes do mestre assumir o oficio de professor t€m sobre as decisdes
pedagbgicas para ensinar. No ensino sdo mobilizados pelos mestres modos de pensar e agir
pedagbgicos que representa uma continuidade com os saberes disciplinares e curriculares
mobilizadas no passado e que resiste no tempo as transformacdes. Neste sentido, pode-se
entender que a construgdo dos saberes experienciais pré-profissionais que estao indissociadas de
uma aprendizagem que orientard a docéncia do mestre para tratar de maneira especifica os
contetidos (saberes disciplinares) e a organizagdo do programa de ensino (saberes curriculares).

Assim, percebo que estas caracteristicas dos saberes que os mestres mobilizam para ensinar se
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assemelham com o saber da tradi¢do pedagogica denominado por Gauthier et. al. (2006, p. 32).
Os autores explicam que a tradicdo pedagdgica “€¢ o saber dar aulas que transparece num
intervalo da consciéncia. Nessa perspectiva, cada um tem uma representacdo da escola que o
determina antes mesmo de ter feito um curso de formagdo de professores” (p. 32).

Apesar do mestre se basear no argumento de tipo tradicional para resistir as
transformagoes, existe uma outra faceta da pratica pedagogica que exige dele uma postura mais
dindmica. Ao discutir com os mestres sobre os problemas que tém enfrentando no cotidiano da
pratica pedagdgica foi eleita a rotina das aulas como um dilema. Inclusive, este problema da

pratica teve um peso consideravel ao motivar a constituicdo deste grupo interessado com o

trabalho de reflexao e agdo sobre a pratica pedagdgica. Sobre este aspecto o mestre AP dizia que:

[...] é interessante o que nods estamos conversando sobre o nosso trabalho de planejamento de aula. Até
porque a gente precisa comegar a olhar para nés mesmos para que ndo possamos cair numa mesmice.
Porque noés mesmos poderiamos cair no desanimo se a gente entrar numa rotina.

A rotina ¢ interpretada pelos mestres de karaté com um aspecto negativo por limitar a
acdo docente as praticas convencionadas, ja apresentadas anteriormente. Todavia, ela ¢ tratada
por Tardif (2002, p. 215) como um fendmeno fundamental da pratica pedagogica que representa
a consciéncia pratica do professor, isto €, tudo que o professor sabe fazer e dizer na acdo
pedagobgica. O autor explica que as rotinas sdo a inser¢ao da agdo humana no e com o tempo. Ele
ensina ainda que a rotina expressa a manutencao da atividade humana através do tempo, seja de
forma subjetiva, ja que em tese e de fato, ¢ 0 mesmo ator que age, quanto objetivamente, ja que a
acdo se repete de uma forma relativamente estavel e todas as atividades se assemelham umas as
outras. Além de controlar e gerir os acontecimentos da sala de aula, Tardif (2002, p. 216) entende
que o fendmeno das rotinas ‘““se tornam parte integrante da atividade profissional, constituindo,
desse modo, maneiras de ser do professor, seu estilo, sua personalidade profissional”. Neste
sentido, pode-se entender que a rotinizacdo na pratica pedagdgica dos mestres de karaté
representa a interiorizacdo de saberes e competéncias praticas aprendidos pelo mestre ao longo da
experiéncia.

Ao mesmo tempo em que os mestres entendem que a repeticdo da estrutura e das
atividades propostas nas aulas faz parte de uma esséncia do karaté, existe também uma
preocupagdo com o prazer que aula precisa produzir para alunos e mestres no dojo. A satisfagdo e
o desenvolvimento profissional do mestre na pratica pedagdgica do karaté estdo diretamente

relacionados com a aprendizagem e o gosto do aluno pela aula. Para isso, o mestre AP diz que “o
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que vai motivar o professor ¢ ele poder ver os seus alunos motivados, assim ele vai se
engrandecer.

Em uma das reunides os mestres foram estimulados a refletirem sobre a maneira que
haviam aprendido a lutar karaté. Nesta reunido os mestres puderam expressar saberes oriundos de
uma formacdo pré-profissional que estavam condicionadas pela aprendizagem de valores e
atitudes oriundas da formagdo familiar. Depois de apresentar as constatagdes observadas na
pratica pedagogica dos mestres em torno da avaliacdo, enfatizando a caracteristica da
predominancia das decisdes do mestre para julgar a aprendizagem, AN fez o seguinte

recordatorio experiencial quando ainda era aluno:

Eu mesmo me avaliava muito. Tinha dia que eu chegava ao final da aula e perguntava assim para o
professor: "professor tem algo que eu poderia mudar”. E ele respondia: "mas, por que vocé esta perguntando
isso? Porque o senhor nunca foi de criticar. O senhor cobra muito, mas eu preciso saber o que eu estou
fazendo de errado”. Quando eu estudava em casa, a minha méae sempre me fazia um monte de perguntinha
de ditado para fazer o dever da escola. Se eu fizesse errado ela percebia e me pedia para repetir a palavra
copiando umas dez vezes. A minha mde me ensinava sabendo que eu precisava fazer correto para a
professora da escola ndo tirar ponto. “Até hoje vocé nunca me falou o que eu fago de errado...” Eu me
acostumei naquele parametro de que se errasse deveria acertar. Isso ja vinha de casa. Entdo, eu fiquei com
esta idéia fixada de que deveria me preocupar com o acerto e quando o professor ndo falava nada ja me
perguntava se estava fazendo tdo perfeito assim.

Neste relato o mestre apresenta a maneira que as suas convicgdes pedagogicas foram se
consolidando ao longo da experiéncia na confluéncia do ambiente familiar, escolar e nas aulas de
karaté. Aqui fica evidente o refor¢o da formagao familiar e escolar na apropriagao pelo mestre de
karaté de diretrizes pedagdgicas como Tardif (2002) havia afirmado sobre os saberes oriundos da
experiéncia pré-profissional precedentes dos costumes familiares e escolares. Neste sentido, ao
entender a construgdo dos saberes docentes dos mestres de karaté numa dimensao mais ampla dos
processos de socializagdo humana ¢ possivel perceber a implicacao dos saberes oriundos de uma
formacgao escolar. As caracteristicas dos saberes relatado na formacdo do mestre tenderdo em
reforcar os conhecimentos pedagogicos norteadores da pratica pedagodgica para conceber as
técnicas corporais do karaté numa perspectiva de movimentos padronizados. De acordo com as
idéias apresentadas, podemos concluir que o saber docente do mestre de karaté oriundo da
aprendizagem familiar e escolar tende corroborar ao entendimento de que a condugdo do
processo de ensino-aprendizagem das técnicas deve desenvolve-se por meio da repeticdo
mecanica e exaustiva do movimento correto.

Ao longo das reunides e observacgdes de aula pude constatar que o uso do conhecimento

das experiéncias corporais do mestre para demonstrar as técnicas tem um carater relevante para
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produzir a reflexdo dos alunos sobre os conteiidos que pretendia ensinar. Com esta constatagao
poderia até chegar a pensar que para saber ensinar karaté seria suficiente que o mestre soubesse
lutar para demonstrar e explicar as técnicas de luta. Nao satisfeito com este entendimento, estive
incomodado com a necessidade de perceber e compreender sobre os saberes que compde
especificamente a pratica pedagogica dos mestres de karaté. Ao partilhar com os mestres as
observagoes que fiz sobre a pratica pedagdgica afirmando que no ensino das técnicas do karaté ¢
utilizado com muita freqiiéncia o método da demonstragdo e explicacio oral e,
consequentemente, os contetidos tendem a ser concebidos de maneira fechada. Esta afirmativa
foi contestada pelo professor AP que, ao argumentar a partir do que ¢ feito realmente em sua
pratica de ensino, pode demonstrar que a natureza do ensino do karaté vai mais além. Ele contra-

argumentou dizendo que para ensinar os contetidos

A gente ndo define. Agente demonstra para ele e... Ele acaba... A gente pergunta assim “por que a sua mio
esta para o alto? Ah, porque é assim. Entdo vamos ver. Eu vou te dar um golpe. E ai entendeu? Ah, por isso
que é assim? E. Mas e se vocé fizer desse jeito sera que melhora? Vamos ver? Ai ele faz. E ai resolveu?
Pronto” (mestre AP).

Neste relato o mestre expressa o modo que ele age para produzir a reflexdo do aluno sobre
o aprendizado de conteudos procedimentais. Fica explicito em seu discurso que quando hé a
necessidade de esclarecer ao aluno sobre o significado de uma técnica ele intervém por meio da
elaboracdo de uma situagdo pedagdgica concreta de luta e de perguntas operacionalizadas. Aqui
fica claro que a esséncia do modo de agdo do mestre gira em torno da transmissao dos conteudos
relacionados as técnicas corporais do karaté para os alunos. Os saberes disciplinares mobilizados
na pratica pedagogica pelos mestres correspondem ao conhecimento que eles apreendem em
torno das técnicas corporais e dos valores classicos do karaté. Diferentemente ao que havia
afirmado Tardif (2002) e Gauthier (2006), os saberes disciplinares mobilizados pelos mestres de
karaté ndo sdo produzidos pelas ciéncias da educagdo para aplicar na pratica, mas apropriados e
produzidos pelos proprios atores sociais desta arte de combate nipdnica a qual estdo envolvidos.
Este ¢ o contexto especifico que situa este trabalho de pesquisa onde Tardif (2002, p. 38) se
refere que os saberes das disciplinas sdo emergentes de uma tradicdo cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes.

Esta constatacdo nos permite dizer ainda que a complexidade da natureza dos saberes

docentes apreendidos pelo mestre para ensinar ndo pode ser reduzida apenas ao conhecimento

# Observagdes com base no trabalho monografico Lopes, Y.S. Karaté x tendéncias pedagdgicas: um estudo da
prdtica pedagdgica dos mestres da Grande Vitoria.
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das técnicas corporais. Diferentemente do estudo que realizei anteriormente (LOPES, 2002),
pude perceber aqui que a demonstracao e a explicagdo oral ndo sdo os Gnicos mecanismos que os
mestres de karaté mobilizam para ensinar. E necessario que ele desenvolva uma capacidade de
organizagdo dos conteudos a serem ensinados de maneira que possa construir uma seqiiéncia de
situacdes pedagdgicas que esteja ao nivel das condigdes de aprendizagem dos alunos. Assim,
para retirar as duvidas o mestre operacionaliza determinadas perguntas e situagdes pedagogicas
que sejam capazes de produzir a necessaria reflexdo do aluno para reorganizar o conhecimento
prévio em uma nova apropriagdo (a reelaboracdo). Dai, o mestre precisa ter uma apurada
capacidade para observar nas acdes, falas e expressdes dos alunos as diferentes respostas que lhes
sao apresentadas para redirecionar as decisoes pedagogicas.

Este processo ¢ expressamente dindmico e formativo aos docentes, pois, os mestres
precisam mobilizar e reorganizar na pratica o conhecimento que ele tem sobre os contetidos de
ensino no exercicio da atividade interativa estabelecida com os alunos. Cada contexto singular de
ensino exige que o mestre utilize e produza saberes pedagdgicos para transmitir contetidos
devidamente articulado com a reflexdo do aluno numa dimensdo temporal. Isto exige que eles
transformem os saberes sobre os conteudos numa dosagem e seqiiéncia pedagdgica que permita a
aprendizagem dos alunos. Esta caracteristica do saber docente dos mestres de karaté ficou

evidente no seguinte relato do mestre sobre a pratica

No caso, os alunos faixa branca aprenderdo o heian shodan, os alunos da faixa amarela deverdo saber o
heian shodan ¢ o heian nidan. Eles tero a oportunidade de observar na aula as katas equivalentes a
graduacdo dos colegas que estdo em um nivel superior ao dele. Porque se treinar as katas da faixa posterior
talvez eu possa deixar o aluno passar muito a frente uma coisa que eu ndo tenho certeza se ele aprendeu
(mestre AN).

Assim, os saberes disciplinares apropriados pelos mestres de karaté passa por um
processo de selecdo e sistematizagdo para articular com os discursos, meios e fins para a
formagdo dos alunos até a graduacdo superior (a faixa preta). Resguardado o carater difuso de
estruturacdo e sistematizacdo da pratica pedagdgica, os saberes disciplinares passam por uma
transformagdo didatica para receber a forma de saber curricular por meio da qual o mestre ira
orientar e estruturar as suas aulas no processo de ensino-aprendizagem em diferentes niveis do
conhecimento. Como referido no discurso do mestre, a organiza¢do do programa de ensino, a
selecdo, dosagem e sequenciamento dos contetidos sdao definidos rigidamente e concebidos por

etapas. Esta forma de organizagdo curricular pressupde que o processo de ensino-aprendizagem

118



obedeca a uma ordem hierarquica dos saberes. O conhecimento dos alunos se desenvolvera por
meio de uma série de etapas e acaimulo de saberes para acessar aos niveis de graduacao superior.
Mesmo que seja definido pelo mestre o dominio de um rol de técnicas de luta e da kata
correspondente para cada nivel de graduacdo € possivel observar alunos em determinados niveis
de graduacdo se apropriando de técnicas de niveis bem superiores ao esperado. Mesmo assim, o
aluno precisa esperar o tempo de aprendizagem determinado para submeter ao exame de faixa
para acessar os niveis superiores de graduacdo. Esta caracteristica do trabalho pedagogico dos
mestres de karaté indica que os alunos chegam a operar por uma logica curricular diferente. O
modo que cada aluno ird se engajar com os conteiidos € com as trocas de experi€ncias entre os
colegas permitird que ocorra a ‘burla’ ao curriculo que os mestres tém operado.

Pude observar nos relatos que a compreensao do mestre sobre os saberes dos conteudos a
serem mobilizados nas aulas estd implicada com as decisdes pedagdgicas e com o modo de
operacionalizar os saberes na pratica. Para os mestres, o ensino das técnicas corporais precisa
levar em consideracdo que os alunos entendam e reflitam sobre o significado. Eles entendem que
¢ necessario colocar situacdes pedagdgicas de modo a mobilizar uma atitude ativa dos alunos
para que utilizem métodos proprios de aprendizagem. Estas idéias pedagdgicas ficam expressas

quando o mestre argumenta dizendo sobre a sua maneira de ensinar as técnicas assim:

[...] como vocé pode fazer com que esta habilidade técnica evolua? Fazendo com que o atleta pense sobre o
significado. Este ¢ um dos meios para fazer com que o aluno pense. Se vocé ensina o aluno fazer varias
defesas. Que bom ele aprendeu. E ai? “Agora noés vamos fazer um movimento de execugdo de um ataque e
vocé escolhe uma defesa que vocé achar melhor”. O atleta vai ficar indeciso do que ¢ melhor fazer. Mas, ele
sabe como se defender? Entdo ¢ ai que comega a fazer o trabalho certo por ele mesmo. Porque ¢ muito facil
agente impor e fazer “oh, vamos fazer isto. O nome do movimento é esse. Para que serve? E defesa? Como
é que faz o movimento de ataque? E assim. Por que deve ser feito desta maneira? Por causa disso”. J4 se
entrega mastigado. Mas quando fazemos com que aluno repense como fazé-lo ele ja vai comecar a fazer
com outros olhos e ter mais cuidado em fazer. (mestre AN)

Neste relato o mestre afirma que para o ensino das técnicas do karaté € necessario colocar
os alunos para refletirem sobre o que estdo fazendo para melhor assimilarem os conteudos.
Porém, ao colocar em contraste com as atividades e situagdes pedagdgicas realmente mobilizadas
pelos mestres para ensinar foi verificado que ha um predominio da acdo corporal em detrimento
do didlogo. Este fato sugere que o ensino dos saberes disciplinares e curriculares do karaté seja
dado uma maior importancia pelo que o aluno faz e repete em detrimento ao saber e sentir sobre
o que faz. Os intervalos das aulas eram os momentos que havia as maiores incidéncias de didlogo

e de uma intensa atividade criativa entre os alunos, notadamente desconsiderada pelos mestres. A
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representacdo dos mestres sobre as experiéncias ludicas para o aprendizado da luta pelas criangas

expressava o entendimento de uma pratica que deveria ser dispensada no dojo:

[..] Uma coisa que eu e o AN estavamos fazendo aqui que realmente no6s abominavamos as brincadeiras. Eu
chegava e dizia assim: "quem quiser brincar vai 14 para fora. Quando chegarem aqui € para treinar." Eu
dizia isto para os alunos. S6 que nos casos de lutinha e, inclusive pensando pelo lado dos campeonatos, a
gente acabava até atrapalhando os alunos. A gente acaba amansando demais os alunos e na hora de chegar
para executar o que nés poderemos ter aproveitado do que ele era para apenas disciplinar e trabalha-lo e
educa-lo agente acaba atrapalhando. [sic]

As idéias professadas e as agdes praticas mobilizadas pelos mestres para ensinar indica
que a relacdo estabelecida com os saberes disciplinares tende a predominar o ensino dos
conteudos de maneira pouco flexivel. A referéncia do mestre quanto a necessidade dos discentes
entenderem sobre o que estdo fazendo estd orientada numa perspectiva de gesto técnico padrao
que os alunos precisam alcancar. Assim, as decisdes pedagogicas mobilizadas pelos mestres para
o tratamento dos saberes disciplinares sdo orientadas por um conjunto de normas que tende
priorizar a repeticdo e automatizacdo das agdes técnicas e taticas. Este entendimento sobre as
técnicas corporais tende a limitar a percepcao dinamica das a¢des corporais humanas, o conjunto
de arranjos dos esquemas motores e significagdes que o individuo precisa se apropriar para
resolver as situacdes problema que se apresenta na luta. Em decorréncia disso, as situagdes de
ensino operacionalizadas pelos mestres no kihon tendem a tratar os conteudos de maneira
analitica com a divisdo em pequenas partes das agdes técnicas e taticas do karaté e desenvolvidas
por meio de exercicios em série. As observacdes de campo indicam que as situagdes de ensino
sdo predominantemente fechadas por meio da defini¢do previa do tipo de deslocamento e
esquiva, a distancia de luta, a técnica de ataque e defesa, o contra-ataque ¢ o tempo de reacdo que

devem utilizar para a situagdo de luta apresentada.

No comego da aula o mestre logo determinou que os alunos corressem em circulo. O mestre tomou a frente
e os alunos deveriam acompanha-lo. O mestre apresentava os exercicios analiticos de saltar, girar, bater
palmas, levantar as pernas, abdominal, flexdo de bragos, chute e soco e, a0 mesmo tempo, fazia as
contagens ¢ correcdes dos alunos. Aos alunos cabia a imitagdo das atividades propostas. O professor utiliza
com freqiiéncia a sua entonag¢do de voz para manter os alunos motivados na realizacdo dos exercicios:
‘Vamos Tais’; ‘Vamos Coutinho’; ‘Levante a perna! Nao olhe para o lado!’; Ao finalizar o mestre disse:
‘respirem. Relaxem. Tem alguém cansado? Depois do intervalo o mestre pediu para que os alunos
posicionassem em duas linhas paralelas e correspondentes para fazer os fundamentos de luta (kihon
kumit€). O mestre definiu a situag@o de ensino estabelecendo as condi¢des de execucdo com detalhes sobre
a maneira que cada um deveria agir e reagir. O que ataca (tori) deveria aplicar a técnica de chute frontal
(mae-gueri) e o que defende (uke) deveria defender na altura do abdome (guedan barai). Para a execugdo o
mestre toma a frente e demonstra o jeito que os alunos deverdo fazer: ‘olha, cada chute devemos soltar o ar
e depois inspirar!” As explica¢cdes do mestre eram constantemente detalhadas em relagdo as tarefas e os
movimentos que os alunos deveriam fazer quanto a distancia correta, 0 momento correto para atacar e
defender, a posi¢do das partes do corpo em cada tipo de técnica exigida. (observacdo em 8/jan./2008)
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O ensino das acgdes técnicas e taticas na pratica pedagdgica dos mestres tratados
predominantemente de maneira fechada ¢ reforcado pelos valores tradicionais e esportivos. Aos
poucos fui percebendo que este modo de ensino estava associado com a finalidade de ensinar a
disciplina. A caracteristica das situagdes de ensino descrita anteriormente tinha a dupla funcgao de
ensinar as técnicas € manter um maior controle sobre as atitudes dos alunos no dojo. Por este
angulo de andlise ¢ possivel entender as restrigdes colocadas pelo mestre em determinadas
situacdes de ensino quanto as praticas comunicativas entre os alunos. Elas poderiam
comprometer a eficicia da automatizacao das técnicas pela repeticao exaustiva.

Os valores do rendimento, da maximizagdo dos resultados e da especializacdo do esporte
competitivo orientam, predominantemente, o trato pedagogico dos mestres para o ensino das
técnicas e taticas na luta. Estes valores foram constatados nas praticas discursivas mobilizadas
pelos mestres durante a acdo pedagogica: “Ganhar ou perder ¢ a lei da vida. Mas quem quiser ser
o melhor dos melhores precisa haver a dedicagdo” (professor AN)>.

Entendo que a competicdo ¢ um elemento inerente a pratica do karaté. O antagonismo
entre os lutadores ¢ uma condi¢do sine qua non para que ocorram as trocas de ataques, defesas,
contra-ataques, esquivas, etc. Sem o antagonismo entre as partes a luta torna-se inexistente. No
entanto, 0 modo que os sujeitos imprimem as suas experiéncias sobre a competi¢do ¢ o que
implicara em determinado tipo de aprendizagem sobre as relacdes sociais e formagdao da
personalidade humana. Neste sentido, concordo com as idéias de Coubertin, apresentada por
Tavares (2005, p. 305), sobre o entendimento de que a pratica do esporte como uma experiéncia
que depende de seus valores orientadores. Na pratica discursiva mobilizada pelo mestre para
ensinar o karaté fica explicito uma supervalorizacdo nos resultados que os alunos precisam
atingir com os treinamentos. Esta intencdo pedagdgica expressa um valor acentuado aquele que
vence e recai sobre o aluno que perde uma posi¢do pouco valorativa que exige a reflexdo sobre a
aprendizagem. Este discurso mostra que no final de todo o trabalho desenvolvido com os alunos
no processo de ensino-aprendizagem da luta o que vale a pena ¢ ter uma medalha e, de
preferéncia, no ponto mais alto do podio. Neste sentido, o reconhecimento social dos alunos no
dojo estd na proporcdo das medalhas e troféus adquiridos em competigdes anteriores. A

expressao destes valores na orientagdo da pratica pedagogica ¢ refletida em um clima ambiguo de

O trecho da fala do mestre escolhido para andlise ndo expressa um sentido isolado da pratica pedagdgica. Pois, a
frase esteve presente no discurso do mestre AN como uma rotina mobilizada frequentemente no final das aulas
expressando e reforcando determinados valores orientadores da pratica.
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tensdo e autocontrole entre os alunos no kumité. Durante as visitas as academias pude constatar
que os conflitos entre os alunos se acentuavam na medida em que os eventos competitivos se
aproximavam. Nestas situacdes, restava aos mestres a dificil tarefa de equilibrar e apaziguar os
animos dos alunos.

Em oposicao a estas idéias, acredito que uma pratica pedagogica do karaté orientada pela
Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 1997) deveria priorizar o ensino do saber ser em
detrimento do ter. Para isso, o conjunto dos valores que constituem o bushid6 e radicam a pratica
do karaté poderiam contribuir para a transformacdo do sentido da luta e de vida dos alunos.
Entendo que o caminho para o aprendizado e o aperfeicoamento das técnicas do kumité deve
estar conectado intimamente com a pratica da justi¢a, lealdade, cortesia, benevoléncia,
sinceridade, coragem e honra. Para o ensino efetivo destas sete virtudes na pratica pedagogica
dos mestres de karaté precisam estar coerentemente associados entre o discurso e as acdes dentro
e fora do doj6. Com base no preceito budista “qualquer lugar pode ser um doj6”, Funakoshi
(1999, p. 110) ja afirmava que este ¢ um ditado que nenhuma pessoa que quisesse seguir o
caminho do karaté deve esquecer. Para ele, “o karaté-d6 ndo ¢ somente a aquisicdo de certas
habilidades defensivas, mas também o dominio da arte de ser um membro da sociedade, ser bom
e honesto”. Nas condi¢des societais em que vivemos onde prevalecem os valores do
neoliberalismo, acredito que o ensino destas virtudes na pratica pedagogica do karaté-do poderia
contribuir para a emancipacdo humana em busca do desenvolvimento de uma sociedade mais
justa e humana.

As constantes corre¢des dos alunos e os reforcos positivos e negativos estdo orientados
para verificar até que ponto eles se aproximam/distanciam do padrdao de movimento, de atitude e
discursos idealizados pelo mestre. O ensino das técnicas corporais do karaté transmitido de
maneira tradicional abrange todas as maneiras do agir concretamente manifestado corporalmente
nas aulas pelos alunos. As condutas, os gestos, as habilidades técnicas, os habitos apreendidas
pelo professor e alunos mais experientes que nao correspondem com o que ¢ considerado como a
“forma mais correta de pensar e agir no dojo” sdo demonstrados, imitados, vigiados e corrigidos.

Para motivar os alunos a fazerem as atividades propostas os mestres utilizam o recurso da
participacdo conjunta a fim de colocar-se como uma autoridade de referéncia que se efetiva com
as agoes.

O professor na sua comunicagao principalmente no karaté nem sempre ¢ s6 verbal. Ele tem que ser na parte
da expressdo também. Ele tem que agir junto. Ele tem que manter esse trabalho educativo junto com as
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criangas. Ele tem que manter essa comunicagdo, essa expressdo junto com as criangas para que ela possa
também se motivar. Se nés ndo conseguirmos fazer com que elas fiquem vidradas e tomem vontade de
aprender mais aquilo que nés estamos ensinando, nos perdemos as criangas. (mestre AP).

A materializagdo de um conjunto de valores ¢ transmitida pelo mestre com o
inculcamento nos corpos dos alunos por meio da experimentagdo e vivéncia no espago/tempo das
praticas corporais no dojo. Neste aspecto, o entendimento de Mauss (2003) sobre a dindmica
educativa das técnicas corporais nos ajuda a compreender este fendmeno sobre a dimensao social
e psicologica do processo de ensino-aprendizagem do karaté quando o mestre sente a necessidade

de colocar-se como uma referéncia prestigiosa aos alunos:

[...] a crianca, como o adulto, imita atos bem-sucedidos que ela viu ser efetuados por pessoas nas quais
confia e que tém autoridade sobre ela. O ato se impde de fora, do alto, mesmo um ato exclusivamente
biolédgico, relativo ao corpo. O individuo assimila a série de movimentos de que ¢ composto o ato executado
diante dele ou com ele pelos outros (p. 405).

O poder exercido pela autoridade do mestre no dojo para transmitir os saberes do karaté
intervém materialmente nos alunos para atingir um modo de ser e agir socialmente. E neste
ambito da pratica pedagogica dos mestres de karaté que envolve a questdao politica e ideoldgica
que venho levantando ao longo deste estudo. E a necessidade de compreender e colocar em
questdo a abrangéncia dos valores inculcados pelos mestres que permitem tomar os corpos dos
alunos para materializar técnicas de dominagdo ou emancipacdo dos individuos como micro-
instrumento de luta para a transformagao social.

Apesar dos mestres entenderem a necessidade de contemplarem as experiéncias e valores
dos alunos oriundos do mundo vivido, a observacao das agdes e discursos dos mestres sinaliza
que estas idéias pedagogicas se concretizam nas aulas de maneira circunstancial e assistematica.
A rotina das aulas indica que a estrutura e as agdes educativas mobilizadas pelos mestres para
ensinar o karaté entre as diferentes faixas etarias sdo semelhantes. Na gestdo dos conteudos, havia
o predominio nas decisdes do mestre para prosseguir o desenvolvimento dos conteudos
programados para a aula do dia em detrimento da abertura do didlogo sobre o planejamento para
atender os interesses da turma. Estas idé€ias sao reforgadas com os saberes da tradicao pedagogica
presente discurso do mestre AP quando analisa as dificuldades que tém enfrentado para

diferenciar a pratica pedagdgica com turmas acentuadamente heterogéneas

Eu ja resolvi fazer a separagdo porque estava havendo um conflito. Separei ai... Fica até melhor para vocé
trabalhar. Entdo vocé faz uma atividade diferenciada e ndo deixa de passar aquilo que vocé passava para o
adulto. Vocé diferencia o trabalho, mas o contetido ¢ o mesmo. Agora isso ¢ um sofrimento. Agora a gente
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tira a base... ¢ sO a gente voltar atras e se lembrar como nés éramos também. Eu comecei a fazer karaté
quando ainda era crianca também. E sofrimento mesmo [sic].

Esta constatacdo era reforcada quando se aproximava aos periodos de aula os exames de
graduagdo e os eventos competitivos promovidos pela Federacdo Espirito-santense de Karaté
(FEK). Ambos os aspectos observados constituem em dados que reforcam a resisténcia para a
transformagdo da pratica pedagogica.

Nas reunides a constituicdo heterogénea das turmas observadas pelos mestres foi
apresentada como uma questao que necessitava ser discutida, mais especificamente, as diferencas
entre as faixas etdrias. Durante o didlogo os mestres afirmavam entender que o ensino do karaté
deveria ser diferente para considerar as caracteristicas dos alunos em suas faixas etarias. Eles se
deparavam com um conjunto de praticas e conteidos que se caracterizava por uma
invariabilidade no tratamento pedagogico entre as diferentes faixas etarias.

Ao refletir sobre a pratica os mestres identificaram que a linguagem utilizada para ensinar
e a representagdo trazidas pelos alunos do mundo vivido sobre o karaté sdo os principais
elementos que devem ser considerados para diferenciar o tratamento pedagodgico entre as
diferentes idades. Para os mestres, o tratamento pedagodgico com e sobre as criangas exige um
trabalho maior de convencimento sobre as atividades a serem desenvolvidas em relagdao aos
adultos. Porém, a analise dos mestres sobre os contetidos de ensino reduzidos sob o ponto de
vista mecanico dos movimentos e as estratégias analiticas a serem adotadas permanecem
invariaveis em relacdo as faixas etdrias e aos niveis de graduagdo. Quando elaborado o
comentario sobre a necessidade de aproveitar as atividades propostas que envolvem o trabalho

em grupos para tematizar o ensino de valores o mestre AN interpreta da seguinte maneira:

Podemos colocar na situagdo do karaté um dos grandes obstaculos que temos para desenvolver na parte
educacional seria o trabalho em conjunto. Para que ele possa trabalhar e meditar naquilo que ele esta
executando [sic].

Talvez por uma questdo de compreensao do mestre em torno dos saberes disciplinares,
neste relato fica demonstrada uma maior preocupagdo didatica com a execucdo das formas
técnicas e taticas e pouca aten¢do aos conteudos conceituais e atitudinais da pratica pedagogica.
Os conflitos que ocorrem entre os alunos no dojo sdo resolvidos, predominantemente, pela
imposi¢ao da autoridade do mestre. A intervengdo pedagdgica do mestre para tematizar o ensino

dos valores classicos sdo pouco lembrados ou reduzidos ao ensino do respeito e da disciplina.
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A orientagdo da pratica pedagogica para atender o aluno ¢ a principal razao que exige dos
mestres uma capacidade criativa dos saberes docentes mobilizados e operacionalizados no
ensino. O desenvolvimento do trabalho educativo dos mestres esta fundamentado na necessidade
de renovar o repertdrio de conhecimentos para ensinar segundo as situagdes instaveis e urgentes
exigidas pela propria pratica. E neste aspecto da pratica docente dos mestres de karaté que se
exige a constante producao e a reelaboracao de saberes experienciais. Ao referir-se a percepcao
dos alunos sobre o esforco docente para superar o problema da rotina das aulas o mestre AP diz
assim: “[...] eles véem que a gente tenta sair um pouco da rotina mesmo quando alguns alunos
vao fazer karat€ em outros lugares. Eles percebem que o que nos fazemos aqui € buscar
apresentar algo diferente nas aulas”.

A busca por algo diferente nas aulas evidencia a necessidade de uma contraposi¢do aos
saberes oriundos de uma aprendizagem docente pré-profissional. Neste sentido, entendo que os
saberes da tradi¢ao pedagdgica, semelhantemente ao que se referia Gauthier et. al. (2006), sao
colocados em xeque por nao serem suficientes para resolver determinados problemas que a
pratica pedagogica se apresenta ao mestre. Sao problemas que exigem do mestre uma capacidade
de adaptar o seu repertério de saberes as situagdes imprevistas que se apresenta na pratica. E
neste contexto que a construgdo pessoal dos saberes experienciais docentes ganha relevo por
permitir uma ruptura com as praticas anteriores durante o processo de acao-reflexdo-agao
pedagogica.

[...] se eu fosse trabalhar com os meus alunos o modo antigo de ensinar, olhem, s6 haveria duas
possibilidades: ou eles iriam detestar o karaté ou iriam amar. O modo antigo nfo se compara muito com o
de hoje em dia ndo. O meu professor s6 tinha mania de falar assim: “bom”. Vocé podia suar muito na aula,
mas ele s6 olhava e falava: “bom”. Se estivesse ruim ele s6 balangava a cabeca. O tempo todo da aula era
assim. Nao havia esta coisa aberta de conversar, dialogar, argumentar... Nem se compara [sic].

A confluéncia da construcdo dos saberes experienciais do mestre no dojo permite que
ocorra um confronto entre os modos de ser e agir docente de geracdes anteriores para produzir
um devir ressignificado para o ensino do karaté. Neste sentido, entendo que o trabalho educativo
dos mestres de karaté nao pode ser reduzido apenas a reprodugdo dos saberes oriundo de uma
tradicdo pedagogica. Pois, os mestres demonstram moldar os saberes da tradicdo pedagogica por
meio de uma reflexdo critica com os saberes em constru¢do da experiéncia sem perder, no
entanto, a sua raiz histdrica. Por estas razdes, entendo que os mestres de karaté sdo protagonistas

na producdo de uma cultura docente desta luta nipdnica que estd sendo construida ao longo da
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experiéncia com a pratica pedagogica e nela estdo se formando. Porém, estes saberes tem sido
aprendidos e transmitidos de maneira assistematica, espontanea e sem passar por uma reflexao
critica entre os pares interessados na constru¢do de uma pedagogia partilhada do karaté.

O interesse dos mestres pela transformacdo da pratica pedagogica ¢ explicado por uma
leitura dindmica dos saberes disciplinares oriundos da historia do karaté que evidencia,
sucintamente, transformacoes que ocorreram ao longo do tempo. Os argumentos utilizados pelos
mestres para justificar a necessidade de transformacdo da pratica pedagdgica procuram defender
a idéia de que a esséncia do karaté precisa aproximar-se de sua existéncia, da realidade e das
necessidades do mundo em que estamos vivendo. De acordo com o mestre AP, se por um lado
existe uma demanda social que procura no ensino do karaté valores tradicionais, por outro, parece
existir um tipo de pratica pedagodgica que ndo tem atendido as expectativas das pessoas que o

procura.

[...] se nés comegarmos em cima da historia do karaté shotokan, nés vemos que na historia do karaté
shotokan houve mudancas. Nele houve modificagdes pedagdgicas porque, na realidade, o comeco do karaté
shotokan com o Gichin Funakoshi [...] Ele comecou a fazer treinamento as escondidas até que conseguiu
quebrar alguns paradigmas para levar o karaté as escolas publicas. O nosso karaté shotokan vem tendo
modificacdes e realmente ele sempre teve essas mudancas. Ele tirou este processo de arte marcial e
transferiu para um processo educacional. Na realidade nos ndo temos que ficar mantendo o que foi feito ha
100 anos atras. Ndo, Se ele conseguiu quebrar um paradigma que ja era desenvolvido ha mais de 1000 anos,
porque nos temos que manter esta mesma tradicdo se a nossa realidade hoje ¢ diferente. A realidade nossa é
diferenciada. Nds temos que andar de acordo com o que o mundo anda também ¢ do mesmo jeito as nossas
necessidades. Nos estamos vendo que o ensino tradicional hoje também ndo estd sendo muito aceito.
Algumas coisas nao s@o bem aceitas. Se vocé hoje tem 25 alunos e mantém a tradigdo em pouco tempo vocé
caird para 5. Se demorar muito tempo vocé fecha a sua academia. Isso ¢ o que esta acontecendo em muitos
lugares. Nos podemos ver ai, sem precisar citar nomes, tenho muitos locais conhecidos o que nés vemos ¢ o
fechamento de academias ¢ em outras a reducdo dos alunos. O que na realidade nés queremos nao ¢ isso.
Nos queremos ter um aluno motivado, queremos fazer estas modificagdes. E fazer com que os alunos
possam realmente gostar daquilo que estdo fazendo. Nos queremos realmente fazer estas modificagdes e,
para isso, ndo deixaremos de ser karaté shotokan [sic].

Os saberes mobilizados pelo mestre passa entdo por um duplo processo de continuidade e
de ruptura, quando estabelece uma relagdo reflexiva sobre as experiéncias vividas. Assim, temos
que a continuidade das praticas e valores tradicionais transmitidos no ensino do karaté que se
‘cristalizaram’ ao longo do tempo sdo oriundas dos saberes de uma tradicdo pedagodgica como
havia denominado Gauthier et. al. (2006). Porém, ¢ importante complementar que a analise,
revisdo e transformacdo dos saberes da tradicdo pedagogica apreendidas pelo mestre de karaté
parecem ser incipientes desde o periodo que antecede a investidura do trabalho docente.

Com estes dados ¢ possivel afirmar que o tempo de aprendizagem docente dos mestres de

karaté extrapola o periodo que ele comega a ministrar aulas de karaté. A aprendizagem
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pedagbgica dos mestres de karaté tem inicio desde o periodo em que se coloca como aluno. A
reformulagdo dos saberes docentes apropriados da tradigdo pedagodgica ao longo deste periodo
depende desde ja de sua atividade reflexiva sobre os valores e as estratégias de ensino. Os saberes
apropriados pelo mestre no periodo pré-profissional potencialmente servirdo de referéncia para a
futura pratica pedagogica ao pesar nos discursos e decisdes mobilizadas pelo mestre para ensinar.
A andlise critica que o mestre apresenta fazer sobre os saberes da tradi¢do pedagogica
apreendidos no periodo pré-profissional estd orientada para responder aos problemas especificos
da pratica que lhes sdo exigidas para a sua reformulagdo. A preocupagdo com a repetitividade das
aulas e a conseqiliente desmotivacao dos alunos sdo problemas que os mestres estdo enfrentando e
que a compreensao apreendida por eles em torno do saber da tradicao pedagdgica nao tem sido
suficiente para resolvé-los.

A transformagdo dos saberes curriculares do karaté ¢ construida por meio da reformulagdo
que os mestres fazem sobre o repertério de conhecimentos adquiridos com as experiéncias
pedagogicas anteriores. A relagdo estabelecida pelo mestre de karaté com a pratica pedagogica
como protagonista na producdo de saberes reflete ao longo da formacao trilha atributos de uma
identidade propria no trabalho docente.

Os indicadores da produgdo e ressignificacao dos saberes docentes dos mestres de karaté
sdo expressos na intervengao pedagogica. O mestre relata operacionalizar truques e macetes do
oficio aprendidos ao longo da experiéncia docente com a pretensdo de tornar a aula diferente e
resolver o problema da rotina. Quando os mestres foram questionados sobre as possibilidades de
tornar o ensino dos fundamentos técnicos e taticos no kihon como uma atividade prazerosa em si,
ao invés de negociar com os alunos o momento da pratica da luta e das katas, o mestre AP

explicou assim:

As vezes a gente mesmo tenta mudar. De que maneira? Através do rodizio. Eu costumo fazer o rodizio
diferenciado com 6 ilhazinhas de trabalhos. Coloco 14 uma ilhazinha de trabalho de exercicio fisico para as
maos. Fago um trabalho técnico com as pernas, um trabalho fisico, controlando o tempo. “Olha! Vocés tém
dois minutos para executar e depois dos minutos nés iremos fazer um rodizio”. Até hoje, sempre que
proponho este tipo de atividade ndo vejo nenhum aluno sair da aula reclamando [sic].

Esta certeza que o mestre se refere ao ensino esta baseada fundamentalmente no saber
experiencial adquirido na pratica cotidiana para superar especificamente o tédio da turma com a
repetitividade das atividades nas aulas. No relato acima fica demonstrado que o uso da estratégia

adotada pelo mestre esta implicado com uma aprendizagem docente pratica. O saber experiencial
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do mestre ¢ constituinte de um repertorio de saberes para o ensino do karaté que atribui uma
estabilidade para agir e mantém valido provisoriamente. Esta técnica que o mestre mobiliza para
agir na pratica ¢ um instrumento simbolico especifico do saber ensinar que lhe permite utilizar
sempre que ele se confrontar com uma situagdo contextual e contingente semelhante. E nesta
dimensdo do fenomeno educativo que exige dos mestres de karaté a mobilizagdo de uma razao
pratica que justifica uma decisao, em determinado espago de tempo, segundo os valores e normas
orientadoras. A eficicia dos “instrumentos” de ensino operacionalizados pelo mestre na aula
permite atribuir uma competéncia e status de docéncia. A expressdo das caracteristicas do trato
pedagbgico dos mestres de karaté representa a construgao de um saber docente que se legitima na
e pela pratica por meio da apropriagdo de um conjunto de disposi¢des de acdo para o ensino.
Neste sentido, as caracteristicas dos saberes experienciais dos mestres de karaté evidenciada

parecem aproximar das constatacdes de Gauthier et. al. (2006, pp. 34-33)

[...] aprender através de suas proprias experiéncias significa viver um momento particular, momento esse
diferente de tudo o que se encontra habitualmente, sendo registrado como tal em nosso repertério de
saberes. Essa experiéncia torna-se entdo “a regra” e, ao ser repetida, assume muitas vezes a forma de
atividade de rotina. Isto permite que o espirito se libere para cuidar de outros tipos de problema. Ele realiza
julgamentos privados, elaborando ao longo do tempo uma espécie de jurisprudéncia composta de truques,
de estratagemas e de maneiras de fazer que, apesar de testadas, permanecem em segredo.

A reflexdo sobre a produgdo dos saberes docentes com os processos formativos dos
mestres de karaté indica a relevancia de um saber experiencial que ¢ construido pelo mestre ao
longo de sua trajetoria com a tarefa educativa. O contexto e 0 modo que os mestres estabelecem a
relag@o de si com os outros serda modulador da cultura e personalidade docente. Este fundamento
sobre a natureza dos saberes docentes dos mestres de karaté ¢ que parece constituir-se em saberes
singulares e situados em determinado contexto socio-historico. O processo de apropriacao
cultural dos mestres nos diferentes processos de socializagdo humana estabelece interfaces com a
docéncia e constituem em valores e normas orientadoras para mobilizar e operacionalizar na
pratica pedagogica.

Nos discursos apresentado pelos mestres nas reunides indicava um entendimento de que a
formagdo do aluno como um esportista de karaté ndo deve dissociar-se da preparagdo para o
exercicio de suas prerrogativas de cidaddo. O ensino do karaté deveria formar alunos-atletas
proporcionando-lhes a disciplina para o convivio social e o desenvolvimento da capacidade de
auto-analise para interpretar sobre o que ¢ certo e errado. Em contraste, foi constatada e

consentida pelos mestres e tutor que agdo pedagodgica havia uma predominincia da atitude
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passiva dos alunos sobre as decisdes tomadas no dojo. A tomada de consciéncia pelos mestres
sobre esta contradicao da pratica pedagdgica levou a entender que ela precisava ser reformulada.
Ao longo das reflexdes sobre as observacdes da pratica pedagogica do karaté, os mestres
puderam perceber que o modo de ensinar o karaté precisava contemplar a participagdo ativa dos
alunos no processo de ensino-aprendizagem. Nas idéias pedagogicas dos mestres havia o
entendimento de que as acdes do dia-a-dia no dojo deveriam superar o interesse restrito aos
eventos competitivos para contemplar a formacao de uma atitude critica nos alunos, contudo, sem
dissocia-la do respeito e da disciplina no dojo. O ensino destes valores no karaté passou a ser
concebido no desenvolvimento de um processo pedagogico que depende do trabalho colaborativo
entre mestre e alunos. Os alunos precisam aprender a disciplina e o respeito para questionar e
ouvir dos colegas as interpretagdes sobre o assunto que estiver sendo tratado em aula. Os mestres

relatam estas idéias da seguinte maneira:

Nos queremos ver realmente um aluno, um atleta, um cidaddo que tenha realmente um pensamento
direcionado, educado e disciplinado. Nao simplesmente uma atitude de receber, mas que possa colocar
aquilo que ele pensa para fora. Nos queremos formar um cidaddo critico. Nos queremos que ele possa ter
com um condicionamento de poder questionar aquilo que ele achar que contrapde entre o certo e o errado
[...] Vocé pode disciplinar o aluno mediante os métodos tradicionais [...] A disciplina pode ser imposta, mas
ela pode ser moldada com os alunos também. Na realidade isso no karaté vai ser bom para que os alunos,
em sua vida particular, possam comegar a desenvolver este tipo de trabalho também [sic].

A (re) construcdo destes principios pedagdgicos foi relevante para produzir uma reflexao
dos mestres no sentido de fazer uma aproximacao entre as idéias pedagogicas professadas para a
formagdo do carateca com as caracteristicas das decisdes assumidas concretamente no dojo. O
exercicio de reflexdo dos mestres sobre a pratica pedagodgica no sentido de superar estas
divergéncias ndo se desenvolveu de maneira linear. Os mestres reconhecem o peso que o saber da
tradicao pedagogica construida ao longo dos anos de sua formacao tem para orientar as decisoes
no dojo. A andlise realizada por eles neste dngulo tendia limitar a acdo pedagodgica a continuidade
das praticas que vem sendo desenvolvidas anteriormente por ndo conseguirem vislumbrar outras

possibilidades. O mestre AP explicou este problema com as seguintes palavras

[...] ndo sei se é porque agente s6 tem o tradicionalismo em mente, mas eu ndo estou conseguindo achar
outro modo de poder fazer este tipo de trabalho. Nao sei, as vezes eu tenho que parar e pensar em outros
métodos para trabalhar o incentivo de... para aqueles realmente possam se animar para fazer um trabalho
diferenciado [...] No momento eu nio tenho idéia de como trabalhar um modo diferenciado para ensinar as
katas. A ndo ser aquele que venho trabalhando que, vamos colocar ai, € no mais tradicional no processo de
ensino [sic].
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Além da dificuldade encontrada pelo mestre para ensinar de uma maneira diferente os
conteudos por nao dispor de outros instrumentos pedagodgicos existe um outro fator que me
parece ser um obstidculo para transformagdo da pratica pedagodgica. Durante o trabalho de
problematizagao sobre a pratica pedagdgica dos mestres foram constatados indicios de que existe
um entrelagamento entre o valor simbolico da tradigdo para o karaté com os contetidos e forma
especificos de se ensinar. Ao fazer o mesmo tipo de questionamento para o mestre AN
acrescentando a possibilidade de utilizar a brincadeira e o jogo como ferramenta pedagogica para

utilizar no aquecimento das aulas foi apresentada a seguinte resposta:

Mas, o problema é que distorce um pouco. Porque quando vocé faz uma situacdo de uma pequena corrida
indiana vocé comeca a trabalhar uma forma de organizacdo, de que vocé tem um limite de percorrer
aquele sentido tranquilamente, medindo o espago, o tempo de quem estd na frente para vocé ndo tropecar e
se preocupando com quem estd atrds para nao cair. Entdo quer dizer, se eu fizer um pique-cola vai ficar
uma zona total, aonde eles irdo se cansar, vai fazer um trabalho de corrida também, mas eles irdo fazer
movimentos muito abertos. O que significa este aberto? De repente estd aqui com a mao e vai esticar os
bragos, daqui a pouco esta um tropegando por cima do outro. Eles ndo véem isso. Eles s6 enxergam como
forma de brincadeira [sic].

Parece que nao ha outra maneira de se ensinar a disciplina, o respeito a integridade fisica
do outro, as habilidades basicas, as percepgdes espaco temporais sendo pelos métodos que vem
sendo aplicado ha tempos por meio da execugdo de corridas indiana cotidianamente no momento
inicial das aulas. De certa maneira, o ensino das técnicas corporais e os valores tradicionais estao
imbricados com um modo antigo de ensinar. A intencao que tenho procurado colocar em questao
ndo ¢ ignorar o ensino dos valores classicos do karaté tampouco das técnicas corporais do karate.
Esses elementos do karaté sdo as causas formais que o caracteriza como tal. O que tenho
procurado colocar em questdo sdo os instrumentos pedagdgicos operacionalizados pelos mestres
para ensinar os conteudos conceituais, atitudinais e procedimentais. Até que ponto deve-se aceitar
que os alunos corram invariavelmente uns atrds dos outros para aprender as habilidades motoras
basicas e valores emancipatorios? O uso do jogo como uma ferramenta pedagogica implicaria na
descaracterizacdo de uma tradi¢cdo milenar que tem sido preservada pelos mestres até os dias de
hoje?

O entendimento de Hobsbawm (2006) em torno do conceito de tradicdo ¢ apresentado
paralelamente com uma distingdo clara dos costumes. Para o autor, a tradi¢cdo se caracteriza pelo
conjunto de praticas, de natureza ritualistica e simbolica, que visam inculcar certos valores por
meio da repeticdo e implicam numa continuidade com o passado. As tradicdes inventadas se

diferenciam dos costumes por ser invaridveis. Os costumes ndo impedem as inovagdes e pode
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mudar até certo ponto, desde que seja parecida ou compativel com o precedente, a continuidade
historica. Metaforicamente, o autor distingue ambos os conceitos dizendo que “costume ¢ o que
fazem os juizes; a tradi¢cdo (no caso, tradi¢do inventada) € a peruca, a toga e outros acessorios e
rituais formais que cercam a substancia, que ¢ a acdo do magistrado” (p. 10).

A questdo que estive desenvolvendo ao longo deste trabalho ndo se trata de ignorar as
raizes historicas do karaté, representadas em suas manifestagdes tradicionais. Isto €, os rituais de
saudacdo, de entrada e saida do dojo, o uso do quimono branco, o uso das diferentes faixas
caracteristicas dos respectivos estilos de karaté etc. Inclusive as praticas dos valores classicos que
estdo radicalmente fundamentadas nas sete virtudes éticas e morais do bushidd. A énfase situa-se
no esforco de compreender e dialogar com os mestres em torno da substancia que orienta as
acdes na operacionaliza¢do dos conteudos e instrumentos pedagdgicos mobilizados para educar
os alunos no dojo. Na pratica pedagdgica os mestres dizem da importancia que tem o ensino dos
conhecimentos da historia e valores classicos produzidos pelo mestre Funakoshi para a formacao
do carateca e do futuro faixa preta. E reconhecida a necessidade de trabalhar para além da
reproducao literal dos preceitos de Funakoshi “Esforgar-se para a formagao do carater; Fidelidade
para com o verdadeiro caminho da razdo; Seguir o caminho da sinceridade; Respeito acima de
tudo; Conter o espirito de agressdo”. Porém, o que tem ocorrido na pratica ¢ a sobreposi¢ao
qualitativa e quantitativa do esporte sobre a organizacao do trabalho pedagdgico dos mestres.
Entre eles, pode-se citar o principio do rendimento esportivo e as seqiiéncias de eventos
competitivos estruturados pelo calendério da Federacdo do Estado para acontecem numa média
de um a cada dois meses. Os exames de gradua¢do também corroboram neste sentido, por
estarem orientados numa perspectiva restrita de analise sobre a capacidade dos alunos
acumularem conhecimentos. O periodo de janeiro e fevereiro em que estive em campo com 0s
mestres foi 0 momento que esbocaram as maiores tentativas para planejar e experimentar uma
pratica pedagogica diferente daquela que vem desenvolvendo ha anos. As influéncias do esporte
e da pratica supracitados que os mestres enfrentam no dia-a-dia tendem determinar a
predominancia no tratamento didatico-pedagdgico os contetidos procedimentais e atitudinais do
karaté em detrimento dos conteudos conceituais. E ainda, além de reduzir o ensino dos valores
tradicionais do bushid6 ao respeito, cortesia e disciplina, estes aspectos da pratica pedagdgica

limitam a possibilidade dos mestres construirem com os alunos uma reflexdo planejada e
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sistematica para a compreensdo e explicacdo da realidade social. Assim como, a reflexdo em
torno das implicacdes dos valores cldssicos nas relagdes sociais internas e externas ao dojo.

Foi constatado que no aprendizado experiencial dos mestres com a pratica pedagdgica sao
mobilizados e produzidos saberes oriundos de diferentes processos de socializacdo humana
(familia, profissdo, rua, internet, jornais, etc.). Estes saberes fornecem subsidios aos mestres para
atuarem na pratica que pode tanto permitir o reforco de uma pratica pedagogica tradicional como
também para fornecer elementos que permitem esbocar potencialmente novas possibilidades de
intervenc¢do pedagogica.

A reflexdo dos mestres sobre a avaliagdo da aprendizagem permitiu que fosse colocada
em questdo a utiliza¢ao dos exercicios fisicos (flexdo de brago e abdominal) como estratégia de
corregdo de determinadas atitudes dos alunos no dojo. Um dos problemas que os mestres
declararam estar enfrentando na pratica eram as resisténcias e reclamagdes dos alunos para
realizar os exercicios de aquecimento. Neste sentido, entendi que fosse o caso de colocar a
seguinte questdo discutir: ¢ possivel construir um clima favoravel para a atividade de
aquecimento atribuindo ao mesmo tempo ao exercicio fisico o significado de castigo? As
respostas de ambos os professores foi consensual no sentido de preservar a pratica dos castigos
com os exercicios fisicos para corrigir imediatamente as atitudes dos alunos que comprometesse
o desenvolvimento do programa de ensino. Porém, a escolha dos métodos de agao se diferenciava
em funcdo da caracteristica dos argumentos e experiéncias especifica que ambos os mestres estao
implicados no cotidiano. O mestre AN procurou argumentar mobilizando saberes da cultura

popular para sustentar a sua postura docente conservadora diante da problematica apresentada

Como diz um velho ditado. Existe uma frase social tipica que se diz assim: "tém males que vem para o
bem". Por mais que vocé queira falar em certos tipos de castigos... Ah, uma atividade fisica ¢ um castigo?
Na verdade o que eles fazem nio é nada mais e nada menos do que aquilo que eles ja estdo acostumados a
fazer. Entdo, este meio de castigo ¢ uma coisa que eles ja fazem ¢ ¢ um meio deles saberem reconhecer de
que estdo errados. S6 que, normalmente, eles ndo conseguem perceber o erro. Ou até mesmo sabem do erro
¢ querem voltar a fazer para testar o poder de quem esta a frente deles [sic].

O mestre AP procurou construir os seus argumentos e praticas no sentido de buscar uma
maior colaboragdo para o desenvolvimento do programa de ensino e amenizar o impacto da acao
coercitiva do mestre sobre os alunos. Para ele, a constru¢do de normas de agdo com os alunos por
meio do didlogo poderia ser uma ferramenta a ser mobilizada para apresentar os problemas e

definir os instrumentos punitivos. No entanto, as estratégias de utilizacdo dos instrumentos
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punitivos tendiam a ser reforcados com a referéncia dos saberes oriundos de sua experiéncia

profissional na policia militar.

Isto ¢ delicado né. A ndo ser que se entre no processo de poder chegar com os alunos e colocd-los numa
disciplina consciente. Até mesmo para vocé€ manter aquilo que nds estamos trabalhando. Na situagdo
seguinte: "olha, se fizer uma coisa errada e eu olhei € porque esta errado”. Neste processo ele ja vai saber o
que tem de fazer. Mas ele tera que analisar o que foi que ele fez. Ele chegara a conclusdo que o que cle fez
ndo ¢ agradavel. Entdo, tera que mudar. No quartel agente trabalha a disciplina assim com o pelotio. De
inicio a gente fala assim: vocés irdo trabalhar com o PR 24 em maéos e se ele cair no chiao todos ja
sabem o que tem de fazer. E uma disciplina consciente que eu niio preciso dizer nada. O aluno ja vai
pagando logo e depois levanta. Eu ndo sei se isso deixa de ser castigo, mas a corre¢do deve existir.
Podemos levar esta situagdo para os alunos para que eles saibam, escolham e aprovem. Até hoje nds ndo
fazemos isso. Quando o aluno erra a gente ja manda ele logo pagar. E aquela autocorrecio forgada. Mas nds
também podemos entrar em outro processo para fazer um acordo em conjunto, né? [sic]

Conforme os argumentos dos mestres, sejam com base nos saberes oriundos de uma
aprendizagem no ambiente de vida no sentido lato ou na experiéncia profissional com a policia
militar, a utilizagdao dos recursos coercitivos tem sido utilizada com maior énfase para resolver os
problemas imediatos e priorizar o programa de ensino em detrimento do tratamento pedagdgico
dos valores envolvidos nos conflitos entre os alunos. Entendo que o trabalho educativo dos
mestres precisa ir além do cumprimento fiel e “eficaz” de um mero programa de ensino. Neste
sentido, acredito que seja necessario colocar em questdo a pratica da correcdo por meio de
instrumentos punitivos em contraste com os valores classicos do karaté. Em que medida este
caminho educativo escolhido pelos mestres contribui para o ensino da honra? Pode-se forcar
alguém a ser livre? Concordo com Saviani (1997, p. 11) ao ensinar que “o homem nao se faz
homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir,
pensar, avaliar e agir”. Calcados na demonstracdo do bushidé por meio de exemplos praticados,
os mestres poderiam servir de referéncia para abrir um didlogo com os alunos em torno dos
conflitos internos para que compreendam criticamente os valores neles implicados, o modo que
eles sao produzidos e as suas implicagdes nas contradi¢des do mundo social.

O contexto social de alto indice de violéncia nos bairros em que os mestres estavam
inseridos proporcionava que acontecessem discussdes nos intervalos das aulas e nas reunides em
torno dos acontecimentos. Este aspecto da pratica foi utilizado para colocar em questdo o papel
social que o ensino do karaté tem para compreender este fendmeno e agir para transformar.
Durante o didlogo com os mestres foram colocadas em contraste as caracteristicas de um ensino
que tende a formar uma atitude passiva dos alunos (LOPES, 2002). Os mestres foram aos poucos

compreendendo a necessidade de engajarem os alunos no processo de ensino aprendizagem para
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um agir mais participativo nas decisdes assumidas no dojo. Com o trabalho de planejamento das
aulas os mestres passaram a assumir uma postura mais reflexiva e investigativa sobre e no
trabalho pedagdgico que estavam desenvolvendo com os alunos nas aulas®. Para isso, o mestre
AP procurou sistematizar nos planejamentos de ensino aulas que pudessem suscitar o dialogo
entre os alunos sobre o tema da violéncia. A construcdo desta experiéncia pedagogica foi
proporcionada pelo mestre com base nos saberes oriundos dos meios de comunicagdo (internet,
televisdo e jornais) e os conhecimentos adquiridos na pratica profissional com a policia militar.
De certa forma, pode-se dizer que estes saberes apropriados atribuem de certa forma uma
competéncia e autoridade ao mestre para mediar e tratar o assunto proposto nas aulas de karaté. A
partir dos textos encontrados na internet o mestre elaborou uma questao para os alunos discutirem
em circulo no final das aulas, no momento de meditagdo, sobre: as artes de combates incitam a
violéncia?

Ao dialogar com os mestres na reflexdo sobre a pratica procurei problematizar os valores
que tem orientado a pratica pedagdgica e as contribuicdes das atividades propostas para o
desenvolvimento da leitura critica dos alunos sobre as relagdes sociais. O mestre AP respondeu

da seguinte maneira:

E porque nds temos vérios amparos hoje para agente fazer este tipo de trabalho. Principalmente porque que
hoje a nossa midia no geral ela trabalha massificando em cima disso. Se as artes de combate incitam ou ndo
a violéncia? Entdo, hoje nds temos primeiro um amparo mediante as nossas leis, como o cddigo penal que
diz onde ¢ que se pode agir. Quais sdo os momentos reais que vocé tem que ser agressivo, mas que esteja
amparado pela lei. Onde? Como? Qual ¢ o momento certo? Em que tipo de situacdo? [...] Esse ¢ um
trabalho educativo de procurar saber até onde a nossa lei pode nos amparar. Segundo ¢ mediante o
conhecimento dos fatos que estdo acontecendo ao nosso redor [...] Se alguém vir a perguntar para vocés, o
que voceés irdo responder? Eu aproveitei o aluno Pedro faixa roxa e falei assim: “olhe, Pedro acerte-me no
rosto”. Eu posso estar ensinando vocés defenderem e contra-atacarem para deixar o outro aleijado no chéo.
O que isso estaria trazendo para vocés [...] Entdo, agente comega a trabalhar para os alunos passarem a ter
nocdo sobre o que realmente estd acontecendo, para eles terem nogdo sobre o que é a violéncia, para eles
terem nocao sobre o tipo de violéncia que eles comentem 14 fora com o que noés praticamos [...] Através do
esporte eles também podem ganhar ou perder. Mas, mesmo que ganhe ou perca, o aluno tem que saber os
limites de acdo para a luta ndo se transformar em algo como um cancer que venha trazer algo de ruim para
eles mesmos [sic].

Durante a observagdo da pratica pedagdgica do mestre AP foi constatado que para
argumentar com os alunos sobre o tema abordado ele se orientava com base na pratica do
principio cldssico de Funakoshi “conter o espirito de agressdo”. Para o mestre AP, esta

experiéncia pedagogica ofereceu uma contribuicdo relevante para conhecer melhor o modo que

% Ao acompanhar de perto o trabalho dos professores pude perceber que as dificuldades que os mestres enfrentam
para conciliar as atividades profissionais, de pais de familia e o de mestres de karaté também sdo fatores que
implicam na limitacdo das condi¢des de sistematizag@o e estruturacdo das aulas.
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os alunos pensam e agem ao apresentar as situagdes problemas para os alunos discutirem. Para
complementar o trabalho reflexivo desenvolvido no doj6, o mestre solicitou aos alunos que
elaborassem um pequeno texto dissertativo sobre a questdo que estavam discutindo. Porém, a
realizagdo desta atividade ficou reduzida a apenas um aluno que, por ndo ser suficiente para
proporcionar um forum de discussdo, o mestre deixou que ele afixasse o texto no quadro mural
da academia.

O seminario de apresentagdo da experiéncia construida pelo mestre AP na reunido de
reflexdo sobre a pratica serviu de referéncia para que o mestre AN pudesse repensar sobre a sua
pratica e refletisse em outras possibilidades para a construcdo de experiéncias pedagogicas. O
mestre AN apresentou a possibilidade de tratar pedagogicamente os saberes disciplinares do
Nijukun (os vinte principios do karaté elaborado por Funakoshi) por meio da encenacdo e trocas

de experiéncias *’. O mestre AN indicou a seguinte possibilidade de ensino:

Seria primeiro em cima dos ensinamentos de Funakoshi para justamente eles poderem refletir onde eu
estaria desenvolvendo o trabalho em duas partes: trabalhando as raizes tradicionais do proprio karaté, que ¢
a parte teorica. E, justamente, como que estes valores refletem no meu dia-a-dia. Entdo, na verdade eu estria
ensinando uma coisa que envolve o passado e o presente. Mas, como lhe dar com isso no meu dia-a-dia?
Entdo eu estaria trabalhando com tempos diferentes a qual eles estariam propondo situagdes e irdo pensar
sobre as experiéncias que passaram em suas vidas [sic].

Porém, a aproximacgao dos eventos competitivos e de exames de graduacdo levou o mestre
a priorizar o aperfeicoamento dos contetidos procedimentais ao ponto de limitar a concretizagao
destas idéias na acdo pedagdgica para tratar a compreensdo pelos alunos sobre os valores
tradicionais.

As caracteristicas dos saberes docentes dos mestres de karaté sugerem entender que eles
sao mobilizados na pratica numa confluéncia com os saberes oriundos das experiéncias de vida e

das atividades profissionais que exercem. A selecdo e organizacdo dos saberes mobilizado de

7 O Nijukun escrito por Funakoshi ¢ descrito por Stevens (2007, pp. 85-88) assim: 1. nunca esquega que o karaté
comega e termina com respeito; 2. Ndo primeiro ataque no karaté; 3. O karaté promove a honestidade; 4. primeiro
conheca vocé mesmo e depois os outros; 5. melhor que técnica fisica, técnica mental; 6. Deixe sua mente vagar
livremente; 7. desatengdo e negligéncia causam infortunio; 8. Nunca pense que o karaté ¢ praticado apenas no dojo;
9. Karaté ¢ uma busca para a vida inteira; 10. Tudo o que vocé enfrenta ¢ um aspecto do karaté; descubra ai a
maravilhosa verdade; 11. O karaté é como agua fervente, se voc€ ndo mantém a chama alta, ele se torna morno; 12.
Nao pense em ganhar, pense em ndo perder; 13. Responda de acordo com o seu oponente; 14. Conduza a batalha
com estratégia natural; 15. Considere as suas maos e pés como espadas afiadas; 16. Saia de casa ¢ encontrara dez mil
adversarios; 17. Aprenda diferentes posturas como principiante, mas depois confie numa postura natural; 18. As
katas devem ser sempre praticados corretamente, combate real é outra questdo; 19. Nunca se esqueca de seus pontos
fortes e de suas fraquezas, das limitagdes de seu corpo e da qualidade relativa de suas técnicas; 20. Dé polimento
continuo a sua mente.

135



diferentes fontes ocorrem de maneira simultdnea e se articulam por apresentarem relevantes para
a transposicao didatica dos contetidos.

A peculiaridade da construcdo do saber da experiéncia docente dos mestres esta implicada
com as caracteristicas do contexto especifico que o trabalho interativo esta inserido. As questdes
pelas quais os mestres e alunos estdo implicados com a pratica cotidiana exigem a organizagao e
elaboracdo de um conjunto de saberes oriundo de diferentes fontes para operacionalizar no
processo de transmissdo e apropriacdo do saber. Estas constatagdes se aproximam com as idéias

de Tardif (2002) ao ensinar que

Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais, compositos, heterogéneos, pois
trazem a tona, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e manifestacdes do saber-fazer e do saber-
ser bastante diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais podemos supor também que sejam de
natureza diferente (p. 61).

Nesta esteira, os saberes mobilizados pelos mestres de karaté sdo plurais, heterogéneos e
constituidos por meio de uma relacdo dinamica no contexto socio-cultural em que estdo inseridos.
A pratica pedagbdgica exige dos mestres que os conhecimentos, as habilidades e valores
apreendidos passem por um processo de ressignificagdo e producdo de saberes. Os saberes
pedagbgicos que os mestres de karaté mobilizam na pratica estabelecem interfaces com os
processos de apropriacdo cultural da vida cotidiana. Estes saberes sdo construidos em condigdes
concretas com os problemas que emergem do trabalho interativo docente e da vida cotidiana.
Estes dados reforcam a idéia de que o repertorio de saberes da experiéncia docente sdo
construidos e integrados com a constru¢do dos saberes experienciais da pessoa do mestre
segundo o modo de ser, compreender e agir no mundo em que vive. Neste sentido, o
empreendimento de um trabalho que pretenda reconstruir o trabalho docente que os mestres de
karat¢ vém desenvolvendo e construindo precisa considerar o repertério de saberes que
fundamenta o pensar, o sentir e o agir pedagégicos. E ainda, ¢ necessirio que as
problematizagdes sobre a pratica pedagdgica dos mestres provoquem uma reflexividade e
reconstru¢dao dos conhecimentos, valores e habilidades que a pessoa do mestre se orienta para ser
e estar no mundo. A relevancia de considerar o imbricamento entre a experiéncia, a formacgado e a
personalidade docente ¢ reforcada com as idéias de Novoa (1995). O autor se baseia em Nias

(1991) para ensinar que:

O professor ¢ a pessoa. E uma parte importante da pessoa € o professor. Urge por isso (re)encontrar espacos
de interacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais [...] A formagdo ndo se constrdi por acumulagdo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas
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e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso ¢ tdo importante investir a pessoa e dar
um estatuto ao saber da experiéncia (p. 25).

Ao considerar as caracteristicas da pratica pedagdgica dos mestres de karaté observadas
em um estudo anterior (LOPES, 2002), entendo que a produ¢do da experiéncia pedagdgica do
mestre AP constitui elementos que permite indicar possibilidades para a transformagao da pratica
pedagodgica. A postura reflexiva que os mestres passaram a assumir diante da pratica educativa
com a formacdo dos alunos indicava uma intencionalidade pedagdgica sensivel com os
problemas sociais que estavam envolvidos. Porém, os recursos materiais e simbolicos em que os
mestres estdo situados e se orientam para ensinar sdo cruciais fatores que limitam as
transformagdes dos valores que tem orientado a pratica pedagdgica. Nesta esteira, para que os
mestres de karaté referidos at¢ o momento possam adotar uma postura comprometida com a
construcdo de saberes docentes orientados pela perspectiva pedagogica historico-critica ¢
necessario fornecé-los subsidios para tal. Em decorréncia dos limites temporais para o
desenvolvimento deste estudo nao foi possivel completar todo o ciclo de retorno a pratica para a
constru¢do de uma elaboracdo estruturada e sistematica orientada para a constru¢do de uma

pratica pedagdgica pautada na perspectiva historico-critica.
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CONCLUSAO

A motivacdo para a realizagdo do presente estudo esteve orientado em fazer um
aprofundamento da investigacao sobre a pratica pedagogica dos mestres de karaté com o intuito
de buscar elementos que permitam a sua transformacgdo. A interpretacdo e andlise dos saberes
docentes dos mestres de karaté estiveram orientadas para responder os seguintes
questionamentos: basta ser um bom lutador de karaté para saber ensinar? O que os mestres de
karaté sabem para saber ensinar? Quais sdo as caracteristicas dos saberes operacionalizados pelos
mestres para ensinar? Quais sdo os elementos que a pratica pedagodgica dos mestres de karaté
oferece para construir uma nova pratica?

Ao partilhar com as idéias de Gauthier et. al. (2006) e Tardif (2002) sobre a necessidade
de compreender o significado dos saberes docentes dos mestres de karaté pude perceber que as
referéncias extrapolam os saberes das técnicas corporais. Neste sentido, pode-se dizer que a
praxis do mestre adquire uma conotacgdo diferente do praticante de karaté, pois o mestre precisa
situar a sua reflexao sobre os conteudos e o curriculo do karaté na dindmica da forma¢ao humana.
Porém, isto ndo significa ignorar a relevancia e o impacto da formacao deste lutador para assumir
o papel social de mestre para transmitir e elaborar os saberes apreendido durante o processo
formativo.

Os saberes adquiridos durante a experiéncia, no periodo que precede a docéncia, sdo
embrionarios para que possa, posteriormente, constituir-se em objeto de reflexdo e acao
pedagogica do mestre. O aprendizado da luta estd indissociado com a transmissao dos modos de
ser e de ensinar operacionalizados pelos mestres durante o periodo de formagao que antecede a
docéncia. Neste sentido, foi possivel constatar que os mestres de karaté mobilizam saberes da
tradi¢do pedagogica tal como Gauthier et. al. (2006) havia denominado. E importante notar que o
repertorio de saberes oriundos da tradicdo pedagogica constitui elementos primarios em torno dos
contetidos aprendidos e de um programa de ensino que vivenciou ao longo de sua formacao
enquanto aluno. Assim, nos saberes da tradi¢ao pedagdgica dos mestres de karaté estdo presentes
os saberes disciplinares e curriculares a qual serdo necessarios para operacionalizar na pratica
pedagogica.

Para o mestre de karaté ensinar ¢ preciso que ele mobilize saberes especificos e faca a

devida transposi¢cdo do repertdrio de conhecimentos adquiridos ao longo de sua formacao aos
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alunos. A reflex@o critica que os mestres fazem sobre as caracteristicas da pratica pedagogica
vivenciadas durante a formagdo de praticante ird constituir em subsidio para a construgao de um
modelo proprio de ensinar. A passagem da posicdo de discente para a de docente de karaté ¢
marcada por criticas e superacao de determinados situagdes vivenciados na pratica que os mestres
entendiam ser necessérios passar por transformagdes. E neste aspecto que reside o processo de
transformagdo dos saberes docentes dos mestres para remodelar as diretrizes pedagdgicas as
quais ird se orientar para ensinar.

Durante a pratica pedagdgica os mestres operacionalizam modos de ensinar semelhantes
aos quais haviam aprendido quando eram discentes. Porém, a singularidade contextual dos
problemas que emergem durante a pratica pedagogica exigira que os mestres construam modos
de agir situados em condi¢des especificas onde os saberes da tradicdo pedagodgica ndo sdo
suficientes para resolver. Neste ambito, foi observada também que o carater instavel e complexo
do trabalho interativo entre mestre ¢ aluno para atuar no dojé também estabelecem fundamentos
para a construcao dos saberes experienciais dos mestres de karaté.

Observei neste trabalho que a autoridade do mestre ¢ desafiada constantemente pelos
alunos e, na medida em que o mestre e alunos avangam no processo de ensino-aprendizagem,
torna-se necessario a adequagdo do repertorio de saberes dos mestres para circunstancias mais
especificas. Neste contexto, o carater ndo obrigatério da presenca do aluno no dojo ¢
determinante na produg¢do de relacdes de saber e poder entre o mestre e os alunos na dinamica da
atividade interativa.

Nos relatos dos mestres sobre a pratica pedagdgica foi registrado o carater da eficacia e
provisoriedade dos saberes experienciais. De acordo com o contexto e os problemas que os
mestres se deparam no dia-a-dia sdo construidos por meio de ‘macetes’ especificos do oficio
docente necessarios para mobilizar na pratica pedagogica. O incodmodo dos mestres de karaté
com a repetitividade das mesmas atividades pedagodgicas durante as aulas constituia-se em
incomodo e questdo para a tentativa de inovagdo e mudanca. A aprendizagem docente que ocorre
no cotidiano do trabalho pedagdgico ¢ a base de construgdo do repertorio de saberes experienciais
(Tardif, 2002 e Gauthier et. al., 2006). A partir destes saberes ¢ que os mestres irdo mobilizar em
situacdes semelhantes para agir na pratica. Os argumentos dos mestres enunciam certezas
pedagogicas que foram ao longo dos anos sendo validadas na pratica. Porém, estes saberes tém

sido aprendidos e transmitidos de maneira assistemdtica, espontanea e sem passar por uma
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reflexdo critica entre os interessados com a pratica pedagdgica do karaté. Neste contexto, durante
as reunides, procurei assumir uma postura de catalisador das idéias e possibilidades de agao em
torno das inquietacdes que incomodavam os mestres com a pratica pedagdgica. A participagdo de
ambos os mestre nas reunides eram fundamentais para proporcionar a partilha de idéias e pontos
de vista divergentes sobre os problemas da pratica que ambos enfrentavam. No relato dos mestres
sobre a pratica pedagogica revelava o interesse comum de estimular com maior énfase a
capacidade reflexiva dos alunos sobre a aprendizagem dos contedos ensinados no karaté.

Os saberes docentes mobilizados pelos mestres na pratica pedagdgica sdo construidos
numa rede de relagdes com o mundo em que vivem. Assim, os mestres de karaté mobilizam
saberes docentes de diferentes fontes que entram em confluéncia na pratica cotidiana constituindo
modos de transmissdo e apropriacdo caracteristicos. A tarefa de explicitar as contradi¢des entre
os discursos e as agdes realmente mobilizadas na pratica pedagodgica pode demonstrar dois
aspetos relevantes a ser considerados durante este trabalho de pesquisa. Primeiro, o peso que os
saberes da tradicdo pedagdgica imprime aos mestres para resistir as mudancas para dar
continuidade as praticas anteriores. Segundo, a demonstracdo dos mestres pelo interesse de
construir uma reelaboragao dos valores orientadores da propria pratica. Este segundo aspecto nos
desperta para o fato de que a transformagao da pratica pedagogica precisa, primeiro, passar por
uma transformacao da pessoa do mestre.

As limitagdes para a transformacao da pratica pedagogica estdo inseridas na percepcao e
compreensdo apreendida pelos mestres, pais dos alunos e alunos em torno dos fundamentos dos
saberes disciplinares e curriculares do karaté, assim como dos respectivos processos de
transmissao. Durante este trabalho de pesquisa pude perceber que a sensibilidade dos mestres
com a injustica social que assola o bairro em que estdo inseridos constitui em elemento potencial
para reflexdo e transformagao da pratica pedagogica.

Assim, o exercicio reflexivo e a reconstrug¢do pelo mestre sobre o proprio modo de ser e
viver acerca do mundo socio-cultural, historico, politico € econdmico em que esta inserido € no
qual foi desenvolvido o karaté precisa ser considerado como uma tarefa continua. Assim como,
as devidas reflexdes em torno dos fins e meios que tem orientado a propria pratica pedagogica.
Para isso, acredito que seria fundamental que as Federagdes de karaté pudessem constituir uma
estrutura organizacional para o desenvolvimento de cursos para aperfeicoamento pedagogico dos

mestres. Entendo que por esta via as Federagdes estariam possibilitando aos mestres de karaté o
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desenvolvimento de um trabalho qualitativo e autdbnomo por meio de estratégias que considere o
exercicio reflexivo e critico sobre os saberes adquiridos em sua propria pratica. Com este tipo de
trabalho, as Federagdes poderiam romper com o paradigma da racionalidade técnica que tem
orientado os cursos para os mestres e alunos aprenderem formulas estereotipadas de luta e katas.
Os cursos deveriam estar orientados para fornecer subsidios aos mestres no sentido de ampliar a
compreensao em torno das raizes historicas e culturais do karaté e dos processos de ensino-

aprendizagem.
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