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(Chovendo na roseira — Tom Jobim)

Olha, esta chovendo na roseira
Que sb6 da rosa, mas nédo cheira
A frescura das gotas Umidas
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Que molha a terra, que enche o rio, que lava o céu
Que traz o azul!

Olha, o jasmineiro esté florido
E o riachinho de agua esperta
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RESUMO

Esta tese objetivou investigar e descrever, em uma perspectiva psicogenética,
relacbes entre aspectos morais e cognitivos de criancas em situacdo de risco
social, com base na teoria de Piaget. Participaram da pesquisa 20 criangas de 7 e
10 anos, de ambos os sexos, frequentadores de um projeto, mantido pela
prefeitura municipal, que funciona no contraturno escolar na cidade de Vitéria-ES.
Foram utilizados dois instrumentos, aplicados na seguinte ordem: (1) Instrumento
de Avaliacdo do Nivel de Desenvolvimento Moral (IANDM) e (2) Instrumento de
Avaliacdo do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo (IANDC). Foram elaborados
critérios de andlise de dados ajustando analise quantitativa e qualitativa, por meio
dos quais foram estabelecidos (1) os niveis de resposta ao item (NRI) para cada
um dos oito itens dos instrumentos; (2) o Nivel Geral de Desenvolvimento Moral
(NGDM), (3) o Nivel Geral de Desenvolvimento Cognitivo (NGDC). Os resultados
obtidos em relacdo ao IANDM permitiram verificar que a maioria das criancas de 7
anos alcancou o Nivel IB e a maioria das de 10 anos o Nivel lIA. Os resultados
obtidos em relagdo ao IANDC permitiram verificar que a maioria das criangas de 7
anos alcancou o Nivel IB e a maioria das de 10 anos o Nivel IlIA. Assim, 0s
principais resultados obtidos permitiram verificar que as criancas de 10 anos
apresentaram niveis superiores em relacdo as de 7 anos nos dois instrumentos.
Concluimos que o0s resultados encontrados permitem a ampliacdo do
conhecimento sobre teméatica de risco social por meio de uma metodologia
original e que os instrumentos IANDM e IANDC sao importantes ferramentas para
diagndstico em Psicologia do Desenvolvimento.

Palavras-chave: Desenvolvimento, Moralidade, Cognicao, Piaget, Risco Social.



Queiroz, Daiana Stursa de. (2014). Morality and Cognition: a study of children
between 7 and 10 years in social risk. PhD thesis, Graduate Program in
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ABSTRACT

This thesis aim was to investigate and describe, under a psychogenic perspective,
the relationship between moral and cognitive aspects of children at social risk,
based on the theory of Piaget. Participating were twenty children, of both genders,
between 7 and 10 years, goers a project, maintained by the municipal
government, which works after school in Vitéria-ES, Brasil. Two tools were
chosen, and applied in the following order: (1) Assessment Instrument of Moral
Level Development (IANDM) and (2) Assessment Instrument of Cognitive Level
Development (IANDC). Data analysis criteria were developed observing their
quantity and quality, which established (1) the Response Levels to Item (NRI) for
each of the eight items of the instruments; (2) the General Level of Moral
Development (NGDM), (3) the General Level of Cognitive Development (NGDC).
Results showed that with regard to IANDM it enables us to confirm that most of the
7 year old children reached the IB level and most of the 10 year old ones the level
[IA. Results showed that with regard to IANDC it enables us to confirm that most of
the children who are 7 years old reached the IB level and most of the 10 years the
Level IlIA. Therefore, the principal results showed that 10 year olds had higher
levels when compared to 7 year olds, in both instruments. We concluded a
broadening knowledge on the scope of social risk, through a unique methodology,
and that IANDM and IANDC are essential tools in the diagnosis of Developmental
Psychology.

Keywords: Development, Morality, Cognition, Piaget, Social Risk.
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RESUME

Cette recherche a I'objectif d’étudier et décrire, dans une perspective psychogene,
la relations entre les aspects moraux et cognitifs des enfants sur risque social,
basée sur la théorie de Piaget. Les vingt participants, des deux genres, étaient
des enfants entre les ages 7 et 10, les clients d'un projet, maintenu par le
gouvernement municipal, qui travaille apres I'école en Vitdria-ES, Brésil. Deux
instruments ont était choisi et appliqués dans l'ordre suivante: (1) Instrument
d'évaluation du niveau de développement moral (IANDM) et (2) Instrument
d'évaluation du niveau de développement cognitif (IANDC). Des criteres pour
'analyse des données instruments ont été établis, par la mise en analyse
quantitative et qualitative, au moyen desquels c'était trouvait (1) ) les niveaux a
l'objet de réponse (NRI) pour chacun des huit éléments des instruments; (2) le
niveau général de développement moral (NGDM), (3) le niveau général du
développement cognitif (NGDC). Les résultats obtenus par rapport a IANDM aidé
confirment que la plupart des enfants de 7 ans ont atteint le niveau IB et la plupart
des 10 ans, le niveau llIA. Les résultats obtenus par rapport a IANDC aidé
confirment que la plupart des enfants de 7 ans ont atteint le niveau IB et la plupart
des 10 ans, le niveau IlIA. Ainsi, les principaux résultats obtenus ont montré que
les enfants de 10 ans ont des niveaux plus élevés par rapport que ils ont avec
'age 7, avec les deux instruments. Nous avons conclu que les résultats obtenus
permirent le développement de la science sur les théemes de risque social grace a
une méthodologie unique, et que IANDM et IANDC sont des instruments
essentiels pour le diagnostique dans la Psychologie du Développement.

Mots-clés: Développement, La morale, La cognition, Piaget, Risques sociaux.
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APRESENTACAO

A situagdo de risco social aparece na literatura como condigdo para
agravamento, desencadeamento e fomento de prejuizo e transtornos do
desenvolvimento infato-juvenil ligados ao funcionamento interindividual e
intraindividual, bem como social (Cecconello, 2003; Hutz & Koller, 1997; Hutz &
Silva, 2002; Maia & Williams, 2005; Montoya, 1996; Oliveira, 1998; Paludo, 2008;
Poletto & Koller, 2008; Yunes e Szimansky, 2005). Tais efeitos podem tanto
estender-se a vida adulta quanto ser nulos diante de individuos ditos resilientes.
Nesse sentido, pesquisas sobre tal problematica tém sido realizadas nas ultimas
décadas, a fim de entender a interacdo dos multifatores que estdo como
vulnerabilidade e caracteristicas do desenvolvimento dos sujeitos. No entanto,
constata-se, em breve busca em bancos de dados de pesquisas cientificas, que
muitas questdes ainda necessitam serem respondidas sobre o tema (Hutz &
Koller, 1997; Hutz & Silva, 2002). Além disso, contata-se a escassez de
metodologia ajustada para a abordagem de avaliagcdo e de intervencdo dos
processos de desenvolvimento de criancas e adolescentes (Montoya, 1996; Moro,
1986; Perosa e Gabara, 2004; Roazzi, 1986; Yunes e Szimansky, 2005).

Seguindo esse caminho, esta tese visa contribuir para a tematica com base
no (1) desenvolvimento de pesquisa exploratoria sobre desenvolvimento moral e
cognitivo com sujeitos em situacdo de risco social e no (2) desenvolvimento de

instrumentacdo de diagnostico do desenvolvimento infantil. Para tanto,
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esbocamos como problema de pesquisa a questdo geral: Quais sdo as relacdes,
de acordo com a Psicologia e Epistemologia Genética de Jean Piaget, que podem
existir entre aspectos do desenvolvimento moral e cognitivo de criancas em
situacao de risco social?

Os capitulos que compdem este trabalho sdo apresentados pelos
respectivos conteudos. Inicialmente, no primeiro capitulo, realizamos um conciso
panorama do Referencial Tedrico em que este trabalho esta fundamentado, ou
seja, retratamos aspectos da Epistemologia e da Psicologia Genética Piagetiana,
ligadas ao desenvolvimento moral e cognitivo, além de pesquisas com
aproximacao tematica ao nosso trabalho e investigacdes similares as nossas.

No segundo capitulo, o Problema de Pesquisa € situado e o Objetivo
Geral e os Especificos sdo apresentados. Em seguida, apresentamos e
discutimos no terceiro capitulo, os Aspectos Metodoldgicos com descricdo dos
participantes, instrumentos e procedimentos utilizados para coleta de dados, bem
como os critérios de analise de dados estabelecidos, entre outros pontos. J& o
quarto capitulo trata dos Resultados e Discussao dos dados, com itens dividindo
0os resultados oriundos de trés dos quatro instrumentos utilizados, e as
comparacdes entre eles. E, finalmente, no quinto capitulo apresentamos as
Consideragfes Finais em que procuramos discutir pontos deste trabalho que
nao se configuram como resultados, retomamos os resultados mais relevantes
com a formulacdo de hipdéteses sobre os dados, e sugerimos dire¢cdes para novas

pesquisas.
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1. REFERENCIAL TEORICO

1.1. DESENVOLVIMENTO MORAL SEGUNDO A TEORIA DE JEAN PIAGET

Atribui-se as investigacdes de Jean Piaget (1932/1994) no livro O juizo
moral na crianga o pioneirismo no estudo da tematica da moralidade no campo da
Psicologia. Ainda assim, é possivel encontrar discuss@es das implicacdes do
desenvolvimento afeto-moral infantii em outras producdes do autor (Piaget,
1964/1978; Piaget & Inhelder, 1966/1998; Piaget, Menin, Aradjo, La Taille &
Macedo, 1996). Entretanto, em varios autores classicos encontram-se reflexdes
acerca desse tema. Destacamos dois fildsofos como os principais expoentes que
influenciaram a psicologia da moralidade o grego Aristételes (384-322 a.C./1996),
o qual definiu moral como a busca do bem e da felicidade, e 0 alemdo Emmanuel
Kant (1788/2008), que teorizou a verdadeira moral como aquela baseada no
dever de agir de acordo com principios universais.

Mais recentemente, temos o0 norte-americano Lawrence Kohlberg
(1984/1992) que, para Alencar (2003), € o autor que mais tem influenciado os
estudos em psicologia do desenvolvimento moral. Kohlberg (1984/1992) criou um
modelo psicogenético de desenvolvimento moral diferenciado da perspectiva
piagetiana. Descreveu uma sequéncia hierarquica e universal de trés grandes
estagios que se subdividem em dois subestagios, totalizando, assim, seis niveis.
Resumidamente, no estagio pré-convencional a moral é interpretada como

obediéncia a autoridade e orientada pela avaliagdo sobre as puni¢gbes e
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recompensas que a acao tera; no segundo estagio, denominado convencional, a
moral esta relacionada a pratica de acdes ligadas ao que € esperado pelo grupo,
independentemente da consequéncia que a acao provocara. No ultimo estagio,
denominado de pos-convencional, a moral € interpretada como exercicio
autdbnomo dos principios universais (de justica e role-taking, por exemplo).

Em decorréncia do antagonismo entre as correntes universalista e
relativista, Biaggio (1999) aponta diversos autores que se destacam em estudos
sobre juizo moral. Para a autora, os norte-americanos Elliot Turiel e Larry Nucci
distinguem-se de Kohlberg. Turiel por considerar a manifestacdo da moral pos-
convencional em pré-escolares e por assinalar trés dominios em relacédo a esfera
das regras (pessoal, convencional e moral); e Nucci por enfatizar pesquisas sobre
valores a partir do dominio pessoal. A autora ainda destaca pesquisas
desenvolvidas por James Rest, aproximando-as da teoria kohlbergiana, por
considerar uma sequéncia natural do desenvolvimento moral (que nédo depende
de ensinamentos essencialmente culturais) atingida por meio da reflexdo sobre a
experiéncia, e afastando-as das concepcdes de sequéncia evolutiva defendidas
por Turiel. Quanto ao portugués Orlando Lourenco e ao alemao Lutz
Eckensberger, a referida autora 0s posiciona, respectivamente, em uma
perspectiva universalista e transcultural defensora das propostas kohlbergiana e
piagetiana. Por fim, Biaggio (1999) discute a posi¢cdo universalista da ética do
cuidado de Carol Gilligan, demonstrando que estudos transculturais nao
evidenciam com precisao diferencas de género.

No Brasil € notoria a teoria moral desenvolvida por La Taille (2010). O autor

propde a “personalidade ética” para apreender os planos moral e ético envolvidos
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na acado moral. Assim, considera o plano moral relacionado ao sentimento de
obrigatoriedade, pois sempre esta ligado a valores, principios e regras e expresso
pela maxima: “que vida eu devo viver?”. Por sua vez, o plano ético alinha-se a
“vida realizada” ou a “vida boa”, com a maxima: “que vida vale a pena viver?”.
Portanto, o entendimento da “personalidade ética” possibilita saber a motivacao
para agir ou ndo dentro da moral vigente. Assim, para o autor a busca pela “vida
realizada”, ou seja, para que a vida faca sentido, liga-se a possibilidade de

“expansdo de si’*. Sobre isso, La Taille (2006) conclui que

a hipétese de que a vida somente pode fazer sentido para quem

experimenta o sentimento de nela auto afirmar-se, expandir-se, em uma

palavra, atribuir-se valor. Pela reciproca, quem ndo consegue, seja la por
que motivo for, atribuir a si préprio valor, ndo consegue dar sentido a sua

vida e, logo, ndo usufrui de uma ‘vida boa’. (p.112)

La Taille (2006) ainda discute que a personalidade ética € composta de
“representacdes de si” (0 que o sujeito considera ser) que se estabelecem com
base em valores. Por conseguinte, o autor assinala que é primordial para a vida
humana buscar representacdes de si com valor positivo. Concluimos que o autor
desenvolve uma teoria sobre a moralidade que considera aspectos afetivos
(expansédo de si € condicdo necessaria, mas nao suficiente), sem desconsiderar
outras fontes de motivacdo, para o entendimento de uma perspectiva ética que
respalda os comportamentos ou condutas morais do sujeito.

Vale (2006) destaca que a producao nacional acerca do desenvolvimento

sociomoral procedeu, nas ultimas duas décadas, em sua grande maioria da

! La Taille (2006) apoia-se em Piaget (1954) para resgatar o conceito de “expansao de si proprio”
como tendéncia a superagdo de si mesmo, enquanto um vetor do desenvolvimento e da motivagdo
principal dos comportamentos.
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Universidade Federal da Paraiba (Abreu, Moreira & Rique, 2011; Sampaio,
Camino & Roazzi, 2007) e da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(Biaggio, 1999; Freitas, 1999, 2002; Koller, 1994; Koller & Bernardes, 1997).
Como o estudo de aspectos do juizo moral é atualmente tema de crescente
interesse dentro da psicologia do desenvolvimento, ndo podemos deixar de fazer
referéncia as investigacdes e publicacfes relacionadas aos pesquisadores do
Grupo de Trabalho (GT) Psicologia e Moralidade da Associacdo Nacional de
Pesquisa e Poés-Graduacdo em Psicologia (ANPEPP), do qual outros nucleos
surgiram com importantes producdes de cunho académico. Elencamos os
trabalhos da Universidade de S&o Paulo coordenados por La Taille (2001, 2006,
2010), da Universidade Federal do Espirito Santo (Alencar, 2003; Pessotti, Ortega
& Alencar, 2011; Vale, 2006; Vale & Alencar, 2008), da Universidade Estadual
Paulista (Menin, 2013; Menin, Bataglia & Moro, 2013) e da Universidade Estadual
de Campinas (Tognetta & Assis, 2006).
A respeito de Piaget (1932/1994), destacamos que o autor considerou 0s
jogos infantis excelentes instituicdbes sociais, dispondo de um sistema real e
complexo de regras e contendo uma moral implicita. Para tanto, investigou os
jogos Bola de gude, Pique e Amarelinha (populares entre meninos e meninas na
época do estudo) a fim de compreender como as criancas se relacionam com as
regras e qual a relacdo disso com a formacdo do juizo moral. Observou,
descreveu e analisou dois fendbmenos ligados as regras: a pratica e a consciéncia
das regras (Queiroz, Ronchi e Tokumaru, 2009). A prética das regras consiste na
forma pela qual as regras sdo aplicadas no jogo pelas criancas de diferentes

idades e a consciéncia das regras significa a maneira pela qual as criancas
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apresentam o carater sagrado, indispensavel, ou acordado. Ressalta que as
“relacBes existentes entre a pratica e a consciéncia da regra séo, de fato, as que
melhor permitem definir a natureza psicolégica das realidades morais” (Piaget,
1932/1994, p. 24).

Por meio de suas investigacdes, caracterizou quatro estagios consecutivos
acerca da pratica das regras, a saber: motor e individual, egocéntrico, de
cooperacdo nascente, e com codificacdo das regras. No primeiro estagio, a
crianca pequena manuseia 0s objetos que envolvem a brincadeira de acordo com
as préprias aspiracées e habitos motores, ndo configurando nenhum tipo de regra
compartilhada. As regras assimiladas do exterior ndo interferem na busca por
adversarios quando a criancga, na pratica egocéntrica, brinca sem uniformizar os
modos de jogar e sem procurar vencer. Na cooperacao nascente, reconhece as
regras, unifica-as e as controla mutuamente com o0s demais adversarios,
procurando vencé-los. Por fim, no estagio da codificacdo das regras, a crianca as
compartilha com os demais, regulamentando-as até em suas minucias.

Com relacdo a consciéncia das regras, estipulou trés fases ou estagios que
ocorrem intercalados aos estagios da pratica das regras. No primeiro deles, a
regra ou € puramente motora, ou € experimentada para fins de interesse, sem
vigorar como condi¢do obrigatoria para jogos e brincadeiras, apresentando-se no
inicio do estagio egocéntrico da préatica das regras. Em seguida, em meio aos
estagios de pratica egocéntrica e de cooperacdo nascente, observa-se uma
preocupacao para praticar a regra, ja que esta é entendida como consagrada,
imutavel (mudancas s&o consideradas transgressdes) e eterna, pois

fundamentalmente advém da criacdo adulta. No ultimo estagio da consciéncia das
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regras (inicia-se em meados da cooperacao nascente, fortalecendo-se no estagio
da pratica codificada das regras), o respeito mutuo as regras torna-se obrigatorio,
mas elas podem ser modificadas desde que todos concordem. Desse modo, nota-
se que a regra passa de algo exterior ao sujeito para, assim que interiorizada,
tornar-se expressao de uma consciéncia livre e respaldada pelo consentimento
mutuo (Queiroz et al, 2009).

Depois de ter estudado a relacdo das criancas com o0 jogo, Piaget
(1932/1994) investigou, por meio de interrogatério sobre diversas histérias,
aspectos do juizo moral infantojuvenil, tais como responsabilidade,
desajeitamento e intencionalidade, roubo, mentira, justica, problemas que
envolvem punicdo e respeito a autoridade em oposicdo a busca por relacdo de
igualdade, entre outros. Expde trés fases distintas de entendimento e de
vinculagdo com as regras denominadas anomia, heteronomia e autonomia
(Piaget, 1932/1994; Freitas, 2002; Queiroz et al, 2009). Contudo, enfocaremos 0s
aspectos sociais nelas envolvidas, mesmo que analogos a consciéncia das regras
dos jogos conforme apresentada.

Piaget (1932/1994) afirma que ndo existem estagios globais capazes de
determinar a vida psicologica de um sujeito num dado momento de sua vida.
Complementa declarando que ocorrem simultaneamente continuidades e rupturas
que tanto perpetuam certa continuidade funcional quanto refletem em diferencas
qualitativas e estruturais na relacdo com cada novo conjunto de cédigos e normas
e em cada novo plano de consciéncia e reflexado do sujeito.

Sobre isso, Piaget e Inhelder (1966/1998) discutem que, assim como 0S

processos cognitivos, a moralidade humana se constitui pela interacdo social e
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possui vinculos com a etapa em que se encontra o desenvolvimento do
pensamento. Os autores ressaltam, assim como Piaget (1932/1994), que, mesmo
nao sendo adequado estabelecer idades fixas para as fases de desenvolvimento
moral, observam-se reacdes afetivas e estruturas tipicas da heteronomia antes
dos 7-8 anos e de processos ligados a autonomia apdés os 10 anos de idade.
Contudo, Alencar (2003) adverte que ha pessoas que nunca ultrapassam o
estagio do desenvolvimento ligado a moral heterénoma.

Em um primeiro momento, o bebé ou a crianca pequena ndo aderem as
normas instituidas coletivamente, experimentando as regras a titulo de
curiosidade e em nivel motor. Esse estagio € denominado de fase de anomia,
pois o sujeito é considerado pré-moral. Como a crianga nasce imersa em um meio
regulado por normas e principios de varios contextos, torna-se dificil (para nao
dizer que o egocentrismo torna essa tarefa impossivel) distinguir o que vem de si
propria e o que vem das outras coisas e pessoas, das regularidades do ambiente
e da imposicdo do meio social. Na interagdo com outras criangcas e adultos, a
crianca conseguira perceber e interiorizar as primeiras regras que lhe séo
impostas, adentrando o segundo estagio de consciéncia das regras.

A fase da moralidade heterbnoma esta baseada na coacao realizada por
adultos e criancas mais velhas. Assim, as regras que comegam a ser conhecidas
(inicialmente a crianca sO utiliza para si propria suas novas descobertas) séo
aplicadas com flexibilidade pela crianca pequena, pois estdo resguardadas pela
autoridade adulta. No entanto, imitadas ou inventadas, repetem-se atingindo, em

algum momento, a concordancia tanto do sujeito quanto do meio. Desde entéo, as
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regras sao acompanhadas de um sentimento de obrigacdo e praticadas com o
status de sagradas, intocaveis e imutaveis.

Tais regras externas, que paulatinamente estdo sendo internalizadas pela
crianca, além de serem impostas pela coacdo, sdo-no pelo respeito unilateral de
autoridade e de prestigio (Piaget, 1932/1994; Freitas, 1999). Assim, 0 respeito
unilateral € caracterizado pelo temor do castigo e pelo receio da perda de amor da
pessoa que personifica a autoridade. Quanto a isso, Alencar (2003) destaca que 0
medo sobressai ao amor e, quando o sujeito sinaliza algo a respeito desse
sentimento, é porque as regras sao causadas “pelo amor” do outro.

Observa-se, concomitantemente a fase de heteronomia, 0 apego ao
realismo moral. Este se refere a uma realidade (com deveres e os valores a ela
relacionados) que obrigatoriamente deve ser preservada independentemente da
consciéncia e das circunstancias que envolvem o sujeito. Tal realismo moral
acarreta, por sua vez, uma concepcao objetiva sobre os atos, ou seja, a atribuicdo
da chamada responsabilidade objetiva que se caracteriza por um juizo que nao
considera a motivacdo e a relacdo que levou a pratica de determinada acéo
danosa. Alencar (2003) destaca que a responsabilidade objetiva ainda tem
relacdo direta com a qualidade ou quantidade do dano causado ou de qualquer
outra transgressao.

Assim, 0 reconhecimento e a prética cotidiana das regras e convencdes
sociais promovem a modificacdo do status de obrigatoriedade e eternidade delas
para tornarem-se essenciais a titulo de regulamentar as relacdes entre 0s sujeitos
(Freitas, 1999). A frequéncia de repeticdo faz que a regra seja legitimada “nao

mais como uma lei exterior, mas como resultado de uma livre decisdo e como
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digna de respeito a medida que € mutuamente consentida” (Piaget, 1932/1994, p.
60).

Por sua vez, essa mudanca de posicdo e de relacdo com a regra (de
extrinseca para a interioridade do sujeito) é fruto de uma construgcéo progressiva e
autbnoma, passivel de modificacfes e adaptacbes segundo as necessidades e
disposicfes do grupo no qual o sujeito se insere. Por conseguinte, inaugura-se a
possibilidade de acordos, de construcdo e elaboracdo conjunta, de trocas e
variacOes, isto €, articulacdes proprias do exercicio cooperativo. Tal perspectiva
origina a entrada na fase da moral autbnoma porque o sujeito legisla sobre sua
conduta, assim como sobre a dos demais, pois compartilha posicéo igualitaria
com seus pares.

A igualdade de condicéo € prépria de uma relacdo baseada na cooperacéo
(Freitas, 1999; Piaget, 1932/1994; Menin, 2013). Essa atuagdo em um “novo
papel” possui caracteristicas apropriadas para possibilitar a construcdo do
respeito matuo em substituicdo ao respeito unilateral que até entdo regularizava a
interacdo do sujeito com as outras pessoas. No entanto, Alencar (2003, citando
Piaget, 1932/1994) adverte que o respeito mituo e a cooperagdo plena nunca se
verificam completamente no sujeito, mantendo-se enquanto status utdpico. Por
outro lado, essa perspectiva € (til para entendermos a disposicdo com que se
orienta o respeito quando ndo sé fundamentado na coacao e obediéncia.

Sobre isso, Piaget e Inhelder (1966/1998) afirmam que o respeito mutuo e
a reciprocidade provocam uma espécie de produto, que € o sentimento de justica,
Piaget (1932/1994) considerou a nogédo de justica como “a mais racional sem

diuvida de todas as nocbes morais, que parece resultar diretamente da
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cooperagao” (p.156). Ainda sobre a nocao de justica, Piaget (1932/1994) verificou
quatro diferentes concepcdes, a saber: justica imanente, justica retributiva, justica
distributiva e justica por equidade. Em um primeiro momento, as criangas
apresentam a crenca de que as coisas promovem punicfes automaticas, quase
como reflexos, e com forte carga de realismo moral e responsabilidade objetiva, o
que é plausivel porque se atribuem caracteristicas humanas aos objetos
(animismo, artificialismo). Em seguida, é considerado (até aproximadamente os 8
anos de idade) justo o que esta convencionado pela autoridade. Sucede-se uma
concepcao em que o sentimento de igualdade comeca a suplantar a autoridade e
vigora até os 10-11 anos. A quarta concepc¢ao pode ter inicio por volta dos 11
anos de idade e caracteriza-se pela manifestacdo da justica por meio do
sentimento de equidade, que exercita a igualdade levando em consideracdo as
diferencas entre as pessoas e a proporcionalidade das acoes.

Similarmente a esse processo, 0 autor observou o desenvolvimento da
noc¢do de mentira. Inicialmente, o erro involuntario encontra-se associado ao ato
intencional, de modo que a crianca até os 7 anos tende a considerar ambos como
mentira e a julgar o ato segundo as consequéncias que provoca. Nessa fase, a
crianca também associa a mentira aos palavrdes, por ver os adultos recriminarem
as grosserias, como eles fazem com as palavras falsas. Em um segundo
momento, a mentira torna-se tdo maior quanto maior é a distancia da realidade.
Entdo, a mentira somente é superada pelo entendimento de que € tdo mais grave
guanto mais se conseguiu enganar, quebrando a pratica do respeito mutuo e da

reciprocidade.
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Conforme foi exposto acima, Piaget (1932/1994) investigou aspectos
relacionados ao juizo moral por meio de um método baseado em interrogatério,
proposto ao longo do referido livro. Discute também que o juizo moral do
individuo, a que se tem acesso pelas histérias e perguntas, relaciona-se ao juizo
verbal sem se opor ao juizo efetivo. Assim, o autor ndo descarta que
ocasionalmente o juizo verbal esteja atrasado em relagdo ao juizo ou
‘pensamento ativo”, este Ultimo relacionado ao juizo atingido em razdo de
vivéncias cotidianas anteriores. Isso porque o0 autor considera que o0
desenvolvimento do juizo moral se da pelo processo de tomada de consciéncia
progressiva no qual converge para reconstrucdes de fatos concretos no plano do
pensamento.

Entretanto, ndo descreveremos 0s processos ligados ao desenvolvimento
dos diferentes tipos de respeito, as concepcdes de roubo, os tipos de sancéo e
suas intensidades - por exemplo, entre 0os demais aspectos da moralidade
humana discutidos por Piaget (1932/1994, 1964/1978) e Menin (2013) para nao
tornar o texto exaustivo. Por outro lado, trataremos de destacar trés pontos
fundamentais na perspectiva piagetiana sobre a moralidade: (1) o autor descreve
o decurso de mudancas observadas nas criancas de diferentes idades em direcao
a autonomia, porém esclarece que é comum observar adultos que se mantém
com juizo arraigado a moral heterbnoma; (2) o comeco da formacdo da
moralidade se da pela fase de heteronomia e, ainda que ela seja imposta e
reforcada pelas normas dos diferentes grupos sociais em que 0 sujeito tenha
pertencimento, é considerada como produto da interacdo do individuo com o

meio, semelhantemente como o referido tedrico propde o desenvolvimento da
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cognicao; (3) como a moralidade redine conjunto de valores e sentimentos morais,
0 autor observou que o entendimento, ou seja, a concepc¢ao de um determinado
aspecto moral, ndo necessariamente esta desenvolvido em harmonia e no mesmo

estagio de outro aspecto.

1.1.1. ESTUDOS BRASILEIROS CONTEMPORANEOS SOBRE MORALIDADE
INFANTIL

Dentre os varios estudos sobre diferentes aspectos do juizo, valores ou
virtudes morais, podemos destacar os que seguem justica (Dell'Aglio & Hutz,
2001; Menin, Bataglia & Moro, 2013; Sales, 2000; Sampaio, Camino & Roazzi,
2007; Trevisol, Rhoden & Hoffelder, 2009); regras (Caiado, 2012; Dias e Hatrris,
1990; Ferraz, 1997); influéncia do ambiente (Aradjo, 1993; Kliemann, Damke,
Gongalves & Szymansky, 2008); trapaca (Pessotti, Ortega & Alencar, 2011);
roubo (Martins, 1997); roubo e mentira diante da fidelidade (Silva, 2004); culpa
(Loos, Ferreira & Vasconcelos, 1999); generosidade (La Taille, 2006; Vale e
Alencar, 2008); perdado (Abreu, Moreira & Rique, 2011); e solidariedade
(Tognetta & Assis, 2006).

Sales (2000) utilizou uma situacdo hipotética de distribuicdo de
recompensa (com duas histérias) para investigar o conceito de justica distributiva
e nocoes de certo e errado. Participaram do estudo 90 criancas e adolescentes,
com idade entre 9 e 14 anos, estudantes de terceira, quinta e sétima séries do
ensino fundamental de escola publica. Os resultados encontrados revelaram que
a maior parte dos participantes (e principalmente os mais novos) respondeu as
perguntas realizadas em conformidade com as regras sociais e julgou as acdes

dos personagens das histérias baseando-se nas consequéncias dos atos. Por
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outro lado, um maior nimero de participantes, de maior escolarizacdo, considerou
as intencbes dos personagens. A autora concluiu que foi possivel observar um
desenvolvimento  progressivo da  heteronomia para a  autonomia,
concomitantemente com evolucdo na utilizacdo dos principios de justica
distributiva e dos conceitos de certo e errado referentes as normas escolares.

Com o intuito de pesquisarem o0 uso de principios de justica distributiva,
Dell’Aglio e Hutz (2001) utilizaram como instrumento quatro mini-histérias que
eram acompanhadas de desenhos e que apresentavam diferentes condicfes de
desempenho entre dois personagens em situacdes hipotéticas de distribuicdo de
recompensa. Os autores entrevistaram individualmente 240 criancas na faixa
etaria de 5 a 6 anos, 220 de 9 a 10 anos, e 220 adolescentes de 13 a 14 anos,
totalizando 680 participantes divididos igualmente quanto ao sexo. Os resultados
mostraram que o grupo das criangas mais novas utilizou predominantemente
regras de autoridade (95,3%) na utilizacdo dos principios distributivos. Por outro
lado, a maior parte do grupo de participantes de 9 a 10 anos, utilizaram regras de
igualdade para operar a distribuicdo de recompensa aos personagens. Por fim, a
maior parte dos adolescentes fez uso de regras de equidade. Os autores
concluem que os resultados evidenciaram uma sequéncia evolutiva de trés niveis
no desenvolvimento da justica distributiva e que eles estdo em concordancia com
o0 modelo piagetiano de juizo moral.

A justica distributiva também foi investigada por Sampaio, Camino e Roazzi
(2007), mas com objetivo principal de pesquisar os tipos de justica utilizados por
criancas de diferentes faixas etarias. Os participantes do estudo foram 120

estudantes, de ambos os sexos, de duas escolas particulares e nas seguintes
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faixas etarias: 5 a 6 anos, 7 a 8 anos e 9 a 10 anos de idade. O instrumento
utilizado foi um dilema que continha quatro historias (com variagcdes de
caracteristicas dos personagens), nas quais dois personagens tinham que decidir
dar ou ndo mais blocos de brinquedo a outro que chegava posteriormente ao local
reservado para brincadeiras. Os resultados revelaram que ndo houve diferenca
estatisticamente significativa quanto ao sexo e a idade dos participantes diante da
frequéncia de respostas de conceder ou ndo o brinquedo ao terceiro personagem.
Os participantes utilizaram diferentes justificativas para compartilhar ou nédo o
brinquedo com o personagem atrasado, e as crian¢cas mais novas foram capazes
de construir argumentos com base na importancia da cooperacdo e da
reciprocidade, 0 que seria esperado apenas para as criangas mais velhas. Os
autores concluem que nao foi constatada a existéncia de estagios de
desenvolvimento moral delimitados e as criancas foram capazes de incorporar
informagdes contextuais aos seus julgamentos morais sobre justica distributiva.
Trevisol, Rhoden e Hoffelder (2009) investigaram a compreensdo da
justica por meio de uma fabula (histéria de uma galinha que solicita auxilio de
outros animais para o cultivo de trigo, no entanto 0s outros animais querem
desfrutar o pdo, mesmo nao tendo ajudado a amiga galinha, que se recusa a
compartilhar o alimento) com 14 criangcas na faixa etaria entre 6 e 7 anos,
estudantes de uma escola publica. A coleta de dados foi realizada em dois
momentos: primeiramente, a fabula era contada e, em seguida, uma entrevista
semiestruturada realizada. Os resultados foram estes: a maioria (dez) dos
participantes optou pela justica retributiva, pois, considerou justa a atitude final da

galinha (comer o péo todo sozinha); os demais (quatro) optaram pela divisdo do
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alimento, considerando a possibilidade do perddo. Quando perguntados sobre
como se podem ser justo, os participantes demonstraram forte presenca de
respeito unilateral e coacdo adulta porque se dividiram entre 0s seguintes
julgamentos: quatro declararam dividir as coisas, trés nao brigar, dois obedecer,
dois ndo souberam responder, um respeitar as pessoas, outro brincar e um outro
fazer a tarefa escolar. Aos discutirem os resultados, os autores concluem que a
justica expiatéria foi observada nos participantes que se encontravam sob forte
presenca de uma moral heterbnoma.

Menin, Bataglia e Moro (2013) publicaram uma investigacdo sobre a
adesdo ao valor da justica. Para tanto, aplicaram questionario que continham
histérias na forma de situacédo-problema com cenas compativeis com o cotidiano
de criancas e jovens e questdes que envolviam justica distributiva, retributiva e
comutativa (nove itens para o grupo de participantes mais novos e 18 para o de
mais velhos). As alternativas oferecidas no questionario foram construidas em
niveis crescentes de descentracdo de perspectiva social inspirados na teoria de
Kohlberg (abordagem construtivista em que os niveis demonstram o modo como
se adere a favor ou contra um valor) e contemplavam trés possibilidades
favoraveis ao valor investigado e duas contrarias a ele. Participaram da pesquisa
111 criangas de 10 a 13 anos e 121 adolescentes de 14 a 17 anos, oriundos de
escolas publicas e particulares da cidade de Sao Paulo.

Os resultados revelaram que os participantes mais velhos obtiveram 70%
ou mais de respostas consideradas corretas (alternativa P3 — pro-valor de nivel 3)
em dez dos 18 itens e que 0s participantes mais novos obtiveram o mesmo

percentual em trés dos nove itens. Os autores concluem que esse fato evidenciou
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uma progressao na escolha das respostas em relacdo aos niveis entre criancas e
adolescentes.

Dias e Harris (1990) realizaram uma pesquisa sobre dominio moral de
regras que envolviam nove problemas silogisticos com os seguintes conteudos:
trés violavam regras morais, trés violavam regras convencionais e trés violavam
regularidades factuais. Para tanto, participaram 100 criancas de 5 anos de idade
divididas em trés diferentes grupos, a saber: 40 criancas eram de classe de
alfabetizacdo de uma escola de primeiro grau de Recife; 20 de classe de
alfabetizacdo de uma escola de primeiro grau da Inglaterra; e 40 de um orfanato
na cidade de Recife.

Além disso, os participantes foram subdivididos em grupo verbal (GV) e
grupo de brincadeira (GB), uma vez que a apresentacao de brincadeira de faz de
conta foi usada para induzir as criancas a criar um mundo independente, onde os
eventos sucedessem diferentemente daqueles do mundo empirico (para facilitar a
ocorréncia de raciocinio dedutivo com base em premissas contrarias aos fatos).
Os resultados mostraram que o contexto de brincadeira favoreceu o desempenho
dos estudantes da classe de alfabetizacéo das criancas inglesas e brasileiras; as
criangas de orfanatos raciocinaram similarmente em ambos o0s contextos; em
nenhuma dos trés grupos de participantes houve distingdo entre regras morais e
convencionais. Em face disso, os autores discutem que os resultados foram
semelhantes aos encontrados por uma investigacao de Turiel (realizada em 1983)
e gue o conteudo dos problemas se relacionou com a experiéncia dos sujeitos.

Ja com o intuito de identificar os niveis de desenvolvimento da no¢ao das

regras que compdem o jogo de futebol, Ferraz (1997) observou a pratica do
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futebol em 40 criancas e adolescentes (estudantes de diferentes escolas publicas
e particulares), com idades entre 4 e 19 anos, divididos por faixa etaria em cinco
diferentes grupos contendo oito participantes. Além de observarem a pratica do
jogo, os patrticipantes foram entrevistados aos pares, por meio do método clinico
piagetiano, sobre a origem e uso das regras do jogo e sobre caracteristicas
relacionadas ao bom jogador. Os resultados possibilitaram a identificacdo de uma
sequéncia evolutiva de desenvolvimento das regras em paralelo aos diferentes
tipos de jogos (exercicio, egocéntrico, codificacdo de regras).

Caiado (2012) investigou diferentes formas de interacdo com a regra em
distintos contextos de jogos. Para tanto, participaram dessa pesquisa 64 criancas
com idades entre 7 e 8 anos, divididas em 14 grupos. O procedimento da
pesquisa foi 0 seguinte: (1) cada participante passou por trés diferentes contextos
de jogos de regras (jogo Ludo, jogo Uno e jogo acordado entre participantes) e (2)
em seguida, uma entrevista clinica serviu para serem contados quatro dilemas
hipotéticos em formato de estérias-dilema (relacionadas a responsabilidade
objetiva/subjetiva; justica retributiva/distributiva; san¢do; mentira) como contexto
hipotético sobre regras. Os dados foram apresentados e discutidos por meio de
categorizacao de acdes realizadas pelos participantes para que, em seguida, se
realizassem trés andlises: relacdes entre indicadores, relacdes entre contextos e
estudo de caso.

Vamos retratar os resultados mais gerais, aqueles referentes ao contexto,
0s quais demonstraram diferentes manifestacdes de uso e compreensao da regra
de acordo com cada contexto proposto. Na situacdo fechada (jogo Ludo), os

participantes procuraram entender e cumprir a regra colocada, além de elaborar
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estratégias para ganhar o jogo sem burla-las. Na situacao intermediaria (jogo Uno
— com adicdo de regras distintas das comumente usadas) o0s participantes
demonstraram jogar bem e assumir e defender posicao diante das regras e dos
adversarios (evidéncias de principios de reciprocidade nas relacfes). Na situacao
aberta (jogo acordado entre participantes), as criancas demonstraram interpretar
as regras estipuladas e se dividiram entre compreendé-las e reter atencao para
praticar o jogo e legislar as regras. Além disso, houve maior correspondéncia da
situacdo hipotética com a aberta do que com a situacdo fechada. A autora conclui
gue isso se deve aos aspectos interacionais e de reflexdo que somente a situacao
de jogo aberto proporciona em oposi¢ao ao contexto fechado de jogo.

Araujo (1993) investigou a influéncia do ambiente escolar em 56 criancas
pré-escolares de 6 a 7 anos de idade. Para tanto, aplicou, com o uso do Método
Clinico Critico piagetiano, oito estorias-dilema adaptadas do livro Juizo Moral de
Piaget (1994/1932) e investigou, por meio de observacdes semanais, aspectos
morais do cotidiano escolar de alunos de trés escolas diferentes, a saber: (1)
Escola A: pré-escola publica, com criancas de classe socioeconémica baixa,em
que se priorizavam relacdes cooperativas; (2) Escola B: escola particular com
criancas de classe média e alta, em que vigoravam relacBes autoritarias; (3)
Escola C: escola publica com criancas de mesmo nivel socioeconémico da escola
A, mas com relacbes estabelecidas pela coacdo e autoridade. Os resultados
mostraram que as 23 criangas da escola A, comparativamente as 12 criangas da
escola B e as 21 da escola C, apresentaram progresso gradativo das trocas
sociais, com comportamentos que se relacionam com cooperacdo e respeito ao

outro, comparativamente as 12 criancas da escola B e as 21 da escola C. Da
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mesma forma, as criancas da escola A apresentaram mais comportamentos
relacionados a autonomia durante as respostas as estorias-dilemas do que os
participantes das outras duas escolas. O autor discute que o0 ambiente
cooperativo encontrado na escola A favorece o desenvolvimento do julgamento
moral em criangas, confirmando um pressuposto piagetiano no qual o referido
trabalho foi pautado.

Kliemann, Damke, Goncalves e Szymansky (2008) realizaram um estudo
exploratério para observar se é possivel a crianca ter autonomia sem romper
limites no ambiente escolar. Participaram da pesquisa 30 criancas divididas
igualmente entre as faixas etarias de 3 anos, de 5 e 6 anos, e de 9 e 10 anos. Os
resultados revelaram que as criancas de 3 anos se encontravam em fase de
anomia, mostrando-se dependentes dos adultos para estabelecimento de
disciplina, atividades diversas (inclusive brincadeiras) e cuidados pessoais; ja as
criancas de 5 e 6 anos também dependiam dos adultos, mas, quando se
organizavam sozinhas, demonstravam necessidade de inclusdo de regras nas
atividades; e os participantes mais velhos mostravam caracteristicas autbnomas
nas atividades escolares. Os autores concluem que os resultados confirmaram a
perspectiva teorica piagetiana do processo de desenvolvimento moral em fases
de cumprimento de normas e realizacédo de jogos que envolvem variadas regras.

Pessotti, Ortega e Alencar (2011) investigaram o juizo moral sobre a
trapaca em uma situacdo de jogos de regras com base em uma perspectiva
psicogenética. Para isso, entrevistaram 40 criangas estudantes de escolas
particulares, divididas igualmente quanto a idade e ao sexo, em dois grupos com

idades de 5 e 10 anos, distribuidas igualmente de acordo com a idade e o0 sexo.
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Os instrumentos utilizados foram uma historia e um roteiro de entrevista que
envolvia uma situacdo de trapaca no jogo da Velha. Os resultados mostraram que
a totalidade dos participantes declarou que a atitude de trapacear estava errada.
As justificativas dadas pela maior parte dos participantes menores foram
baseadas em ‘argumentos circulares’ (categoria de repostas tais como: “ndo sei”,
‘porque sim”, “porque nao pode”, entre outras), enquanto os participantes de 10
anos, em maior quantidade, declararam que a acao do personagem desobedecia
as regras do jogo. Os autores concluem que criangas ja demonstram o julgamento
da trapaca como algo errado e que associam suas concepgdes a outros aspectos
morais também conhecidos, tais como o roubo e a mentira.

Pesquisando sobre o julgamento moral sobre o roubo, Martins (1997)
utilizou uma histéria de um pequeno roubo (adaptada de Piaget, 1932/1994) e
perguntas sobre ela mesma com 80 criancas na faixa etaria de 5 a 6 anos,
estudantes de duas pré-escolas (uma publica em bairro de classe média baixa e
outra particular sendo de cooperativa entre pais). Os resultados mostraram que
todos os participantes tém nocdo da norma de que o roubo esta associado a algo
errado. Desse modo, justificaram suas respostas por meio de cinco tipos de
argumentos: 1 — regra simples (ligada ao costume social); 2 — respostas
estereotipicas (“é feio”); 3 — para evitar punicao (“sendo vai para a cadeia”); 4 —
apelo a religido (“é pecado”); 5 — indiferenciadas (“ndo pode”). O autor observou
gue os participantes da escola cooperativa tiveram maior percentual (23 criancas
em comparacdo a 12 do outro grupo) de respostas vinculadas a regra social
(argumento tipo 1). Os participantes da escola cooperativa também atribuiram, em

maior porcentagem, a proibicdo como algo inerente ao ato de roubar, uma vez
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que 33 criancas declararam que, se a regra deixasse de existir, 0 ato continuaria
errado, em comparacao a 26 criancas de escola publica. O autor concluiu que um
contexto com indicadores de maior grau de escolaridade dos pais e de interacdes
pautadas em uma postura de respeito mutuo, como pode ser constatado na
escola cooperativa, contribuiu para as diferencas observadas entre os dois grupos
de participantes.

Com o propdsito de observar o juizo hipotético sobre a manutencédo da
fidelidade (de compromisso verbal) confrontada aos contextos morais de roubo e
mentira, Silva (2004) realizou uma pesquisa com 186 estudantes de escola
publica, de ambos os sexos. Os participantes tinham 6, 9 e 12 anos de idade e
possuiam nivel socioecondmico desfavorecido. Foi realizada entrevista individual
baseada no método clinico piagetiano para aplicacdo de instrumento com seis
pequenas histérias sobre dilemas morais. Tais historias confrontaram a fidelidade
a palavra declarada (cumprimento de promessa de sigilo declarado verbalmente)
aos dois contextos morais propostos. Aproximadamente 25% dos participantes
apresentaram juizo com adesao a promessa da palavra dada. Além disso, néo se
verificou influéncia da idade no julgamento desta fidelidade. Da mesma forma,
nao houve diferenca nos julgamentos segundo o tipo de envolvimento entre 0s
personagens (irmaos em detrimento da relagdo entre amigos ou colegas) nos dois
contextos analisados. Silva (2004) chegou as seguintes conclusbes: nao foi
possivel observar uma psicogénese da fidelidade a palavra empenhada; os
participantes apresentaram aspectos de uma ética mais intimamente associada a

justica do que a fidelidade; as meninas foram proporcionalmente mais fiéis do que
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0S meninos em relacdo a dendncia do autor de uma mentira, enquanto 0s
meninos foram mais favoraveis a honestidade e veracidade.

Loos, Ferreira e Vasconcelos (1999) verificaram diferencas na emergéncia
do sentimento de culpa de 32 meninos, na faixa etaria de 6 a 12 anos, oriundos
de familias de baixa renda da cidade do Recife. Os participantes eram originarios
de dois grupos distintos, metade de comunidade carente e outra metade de
instituicdo que atende criancas sob o risco e abandono, também divididos em
duas faixas etérias: de 6 a 8 anos e de 9 a 12 anos. Utilizou-se roteiro de
entrevista para aplicacdo de duas historias ilustradas sobre julgamento de
personagem em situacdo de dano acidental e intencional, bem como uma escala
com cinco niveis de culpa para o julgamento da culpa do personagem. Os
resultados mostraram diferencga significativa do “sentir culpa” entre as duas faixas
etarias (c2=6,111; df=1; p=0,01), com predominancia desse sentimento nas
criancas mais novas. Também constataram uma tendéncia a consideracdo da
intencdo nos participantes mais velhos (c?= 0,500; df=1; p=0,47). As autoras
concluem que o estudo revelou concepcdes distintas de culpa relacionada a idade
(perspectiva evolutiva), mas sem estar relacionada ao grupo de origem.

La Taille (2006), buscando analisar o papel da generosidade no universo
moral infantil, realizou duas pesquisas: a primeira sobre atribuicdo de sentimentos
a personagens ndo generosos de uma estoéria-dilema por 30 criancas de 6 anos e
32 criancas de 9 anos, estudantes de escola particular; a segunda com 32
sujeitos de 6 anos e 36 criancas de 9 anos, estudantes de outra escola particular,
mas expostas a historia relacionada a conduta ndo generosa (idéntica ao primeiro

estudo) e a uma outra referente a situacdo de injustica. Os resultados mostraram
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que a maioria (16 e 27 participantes, respectivamente, nos estudos 1 e 2) das
criancas de 6 anos atribui sentimentos negativos ao personagem nao generoso e
sentimentos positivos a personagem néo justa (23 participantes no estudo 2).

Semelhantemente, a maioria dos participantes de 9 anos também atribuiu
sentimentos negativos ao personagem ndo generoso (respectivamente, 17 e 31
participantes nos estudos 1 e 2). No entanto, a maior parte deles (20 participantes
no estudo 2) imputou sentimentos negativos a personagem injusta. Assim, o0s
dados mostraram que a grande maioria dos participantes, de ambas as idades,
atribuiram sentimentos negativos a quem falta com generosidade. Por outro lado,
as criancas de 6 anos atribuiram sentimentos positivos a personagem que age
injustamente. O autor discute que a generosidade é uma virtude que se comprova
presente na génese da moral infantil e que, por ser menos subordinada as regras
adultas, pode se integrar-se a consciéncia moral infantil antes da justica.

Ao investigarem também a generosidade, Vale e Alencar (2008) estudaram
se a auséncia dessa virtude € merecedora de punicdo em 30 estudantes de
escola publica, divididos igualmente quanto ao sexo, com idades de 7, 10 e 13
anos. Foram utilizados como instrumentos uma estoria-dilema sobre a auséncia
de generosidade e perguntas que foram feitas em entrevista individual. Os
resultados mostraram que a maioria dos participantes (22) preferiu o didlogo
(repreensdo) ao invés de algum tipo de punicéo, a fim de se lidar com a falta de
generosidade. Constatou-se também o aumento da porcentagem dessa escolha
em razao da idade (4, 8 e 10 ocorréncias, respectivamente, nos participantes de
7, 10 e 13 anos). Além disso, 0 participante mais novo, que nao optou por

nenhum tipo de punigcdo, diferenciou a auséncia de generosidade de outras
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transgressbes nas quais se aplica algum tipo de castigo, mas apenas quatro
participantes de 10 anos e oito de 13 anos declararam caracteristicas de
especificidade dessa virtude. As autoras concluem que a generosidade faz parte
do universo moral dos participantes e que ela é esperada e admirada, ao passo
gue sua falta merece reprovacdo em vez de punicao.

Abreu, Moreira e Rique (2011) verificaram o pensamento do perdao
interpessoal e as condi¢bes para que o perddo ocorra por meio do Dilema de
Jodo, que é uma adaptacdo do Dilema de Heinz, que contém um livro de gravuras
e uma entrevista semiestruturada com 12 questdes. Além disso, avaliaram a
capacidade de role-taking (capacidade de se colocar no lugar do outro e entender
gue o outro tem pensamentos, desejos e comportamentos diferentes do seu).
Para isso entrevistaram 20 criancas com idades entre 6 a 8 anos, de ambos 0s
sexos, estudantes de escola publica e de uma instituicdo de educacgéo
complementar com orientagéo religiosa ecuménica. Os resultados evidenciaram
integralidade da capacidade de role-taking nos participantes, porém somente oito
criangas souberam definir o sentimento de perddo e decidir se o personagem
central (Jodo) deveria perdoar ou ndo 0 personagem que 0 magoou (sete deles
decidiram perdoar em diferentes graus). Além disso, a passagem do tempo e o
perddo foram vistos como estratégia para diminuir a raiva ou como uma
consequéncia natural da diminuicdo da raiva. JA a concessdo de perdao foi
associada a pedir desculpas, voltar a brincar, reparar o0 erro cometido, e sentir
presséao social de amigos e da religido. Os autores concluem que a capacidade de
role-taking ndo envolve o conhecimento de formas de solucdo para dilemas

relacionados a justica e ao perdao.
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Tognetta e Assis (2006) desenvolveram um estudo a fim de investigar o
julgamento infantil acerca da solidariedade em ambiente escolar. Participaram da
pesquisa 46 estudantes de ensino publico e com nivel socioecondémico baixo. Os
participantes situavam-se na faixa etaria de 6 a 7 anos de idade e foram
igualmente divididos quanto ao sexo. Aléem disso, metade da amostra estudava
em uma escola baseada em relacdes autoritarias (escola A), e a outra metade
oriunda de uma instituicio em que seus professores aplicam um programa de
educacdo infantil, baseado em pressupostos piagetianos (escola B). Os
instrumentos utilizados foram provas de diagnéstico do comportamento operatério
sobre as nocbGes de conservacdo de quantidades discretas, de liquido e da
massa, e de classificacdo e seriacdo; ficha de observacdo das relacbes
interpessoais entre professores e alunos; e quatro dilemas morais criados e
adaptados, divididos em dois blocos, a fim de constatar o julgamento da
solidariedade entre pares e na presenca da autoridade.

Os resultados dos participantes da escola A revelaram que, (1) quanto as
provas de diagnéstico de comportamento operatdrio se constatou, 30,43% se
encontravam no estagio pré-operatorio e 69,57% em transicdo entre os estagios
pré-operatorio e operatorio; (2) quanto as fichas de caracterizacao de ambiente, a
escola A recebeu 76 pontos, caracterizando-se como ambiente coercitivo,
pautado em relacdes unilaterais; (3) quanto as estorias-dilema, 76,19% dos
participantes ndo souberam responder ao primeiro dilema, enquanto 92,86%
dessas criancas nao apresentaram solidariedade no terceiro dilema que, assim
como o primeiro envolvia uma situacdo de solidariedade entre pares. Os dados

também mostraram que 71,43% das respostas dos participantes optaram pela
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auséncia de solidariedade para ndo se opor a autoridade, porém 28,54% das
criancas apresentaram solucdes que ndo desobedeciam a ordem paterna, mas
capazes de executar a acao solidaria diante da segunda estéria-dilema. Por outro
lado, 75,86% dos participantes ndo optaram pela pratica da acao solidaria pela
obediéncia a ordem adulta.

Ja os resultados dos participantes da escola B foram os seguintes: (1)
56,52% dos participantes apresentavam diferentes niveis de transicdo entre os
estagios pré-operatério e operatério e 43,48% ja demonstravam pensamento
reversivel quanto as provas de diagnostico de comportamento operatorio; (2)
guanto as fichas de caracterizacdo de ambiente a escola B recebeu 162 pontos,
caracterizando-se como ambiente cooperativo, regulado por relacbes de
cooperacdo e respeito mutuo; (3) 23,81% dos participantes ndo souberam
responder ao primeiro dilema que envolvia solidariedade entre pares, enquanto
7,14% deles ndo apresentaram solidariedade no julgamento sobre o terceiro
dilema.

Quanto ao segundo dilema, que investigava a solidariedade diante do
enfrentamento a autoridade, Tognetta e Assis (2006) constataram que 28,57%
dos sujeitos ndo enfrentaram a autoridade, 34,04% tentariam ser solidarios sem
desobedecer a autoridade paterna e 12 respostas indicaram crencga de confianga
na relacdo com a autoridade, independentemente da quebra do contrato. J& no
quarto dilema, 24,41% dos participantes ndo optaram pela pratica da acéo
solidaria pela sujeicdo a ordem. Portanto, as autoras concluem que ha uma
perspectiva evolutiva na disposicédo dos sujeitos para serem solidarios e que essa

condicdo esta ligada a experiéncias significativas de reciprocidade e respeito
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muatuo (escola B). Da mesma forma, apontam que o desenvolvimento de
estruturas cognitivas e de aspectos afetivos no ambiente escolar fomenta a
construcdo de aspectos morais, tais como a solidariedade na infancia.

Dando sequéncia ao embasamento teorico de nosso trabalho trataremos, a

seguir, de aspectos do desenvolvimento cognitivo.

1.2. DESENVOLVIMENTO COGNITIVO SEGUNDO A TEORIA DE JEAN
PIAGET

O legado tedrico de Jean Piaget em sua Psicologia e Epistemologia
Genéticas foi incansavelmente buscar e descrever como 0 sujeito processa seu
conhecimento e desenvolve estruturas logicamente mais organizadas nos
aspectos motor-intelectual e afetivo nas dimensdes intraindividual e interindividual
(1964/1978, 1970/2002). Para tanto, investigou como o sujeito interage com as
diversas coisas (outras pessoas, ideias, objetos materiais de todas as ordens) que
estdo no mundo que o cerca, ou seja, com os variados objetos a fim de construir
seu conhecimento e procurar equilibrios sucessivos de suas estruturas l6gicas de
pensamento. A pesquisa desse processo originou o conceito de equilibracéo que,
por sua vez, abarca outros dois conceitos piagetianos fundamentais, j& que
“‘complementares, irredutiveis e indissociaveis” (Macedo em Piaget, 1980/1996, p.
8), a saber: assimilacdo e acomodacéo.

A assimilacdo é entendida como incorporacdo do objeto aos esquemas e a
estrutura mental; a acomodacdo aparece na teoria como uma atividade capaz de
diferenciar um esquema a fim de vencer as resisténcias que se interpbéem entre o

sujeito e 0 objeto para, assim, ascender a assimilacdo. O autor afirma que a
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equilibracdo € “uma das fontes do progresso no desenvolvimento dos
conhecimentos (e) deve ser procurada nos desequilibrios como tais, que por si s6
obrigam um sujeito a ultrapassar seu estado atual e a procurar o que quer que
seja em direcdes novas” (Piaget, 1976, p.18).

E nesse sentido que o tedrico anunciou que o conhecimento ndo esta nem
no sujeito, nem no objeto, mas como possibilidade de construcdo para esse
sujeito que age em busca do conhecimento (Macedo, 1980), tal como enfatiza na

introducé@o de um de seus livros sobre epistemologia genética:

o conhecimento ndo pode ser concebido como algo predeterminado nem
nas estruturas internas do sujeito, porquanto estas resultam de uma
construcdo efetivas e continua, nem nas caracteristicas preexistentes do
objeto, uma vez que elas s6 sdo conhecidas gracas a mediacao
necessaria dessas estruturas, e que estas, ao enquadra-las, enriquecem-
nas (Piaget, 1970/2002, p. 1).
A assimilacdo inicia-se nos atos reflexos do bebé&, mas logo se aprimora
pelas assimilacbes reprodutivas (reacfes circulares primarias, secundarias e
terciarias) e pela constituicdo de novos esquemas motores, 0s quais, por sua vez,
integram estruturas que podem organizar-se cada vez mais e apresentar
equilibrios que ndo se fecham em si mesmos, porque podem servir de base para
0 estabelecimento de novas estruturas com coordenacao e funcionalidade mais
organizadas, pois, ndo ha nem comeco absoluto nem uma estrutura terminal
(Piaget, 1964/1978, 1970/2002, 1976; Piaget, Beth & Mays, 1957/1974).
Ramozzi-Chiarottino (1988) adverte que, para superar uma possivel

dicotomia entre sujeito e objeto, Piaget defendeu que as estruturas mentais sao

organicas porgue estédo a priori no sujeito, mas seu aperfeicoamento e construgédo
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ocorrem pelas diferenciacfes progressivas que a intera¢do do sujeito com o0 meio
incita.

Nesse sentido, considera-se que uma estrutura mental pode ser inferida,
visto que caracteriza o dominio de certo comportamento (capacidade de
apresentar certa conduta). Quanto a isso, Piaget (1972) afirmou que as estruturas
do conhecimento estdo relacionadas como o desenvolvimento e que sé&o
observadas por periodos especificos e distintos, denominados de estadios sobre
0S quais o entendimento constroi e coordena modos peculiares de se relacionar
(entender e agir) com o mundo. Fica claro, portanto, que as estruturas mentais
sofrem variacbes e sdo construidas com base em desequilibrios que se
interpdem. O equilibrio e o desequilibrio, também pares dialéticos do conceito de
equilibracdo na teoria piagetiana, fazem parte de um processo funcional que
engloba a(s) estrutura(s), visando a organizacdo e a coordenacao da experiéncia.

Piaget (1972) aponta quatro fatores envolvidos na promocdo do
desenvolvimento (construcdo de uma estrutura mais desenvolvida) e dos estadios
de desenvolvimento cognitivo por ele descritos, séo eles: maturacao, experiéncia,
transmissao social e equilibragdo. Sobre a maturacdo o autor evidencia que se
trata de pré-condicdo biologica vinculada as possibilidades e condicbes de
amadurecimento do sistema nervoso que possibilitam ao sujeito interagir com o
meio. Quanto a experiéncia, o autor observa que € por meio dela que se pode
construir o conhecimento em suas vertentes fisica, social e l6gico-matematica.
Apesar disso, a coordenacdo das acdes do sujeito desempenha papel
fundamental para vencer obstaculos que a prépria experiéncia lhe apresenta. Esta

deixa de ser necessaria e da lugar a operacdo e construcdo de estruturas
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abstratas. O fator de transmissado social é valioso em virtude de sua condicdo de
prover a difusdo do conhecimento, facilitado pelas trocas verbais, mas por si sO
nado € capaz de promover a construcdo de estruturas logicas que a prépria
linguagem possui e necessita para cumprir sua funcdo aceleradora da aquisicao
do conhecimento.

Por fim, os trés fatores citados necessitam da autorregulacdo, a qual é
realizada pelo quarto e ultimo fator. A autorregulacéo ou equilibracdo ocupa papel
central na teoria de Piaget, pois integra o que € externo ao sujeito (experiéncia e
transmissao social) ao que lhe é interno (fator maturacdo, enquanto esquemas
hereditarios e funcionamento peculiar), evidenciando esquemas e estruturas
anteriores que se modificam a medida que assimilacdo e acomodacao engendram
processos de antecipacdo e retroagcbes que levam a progressos do
desenvolvimento.

Ha um fator ndo mencionado por Piaget na obra de 1972, mas esta
presente em trabalhos anteriores fazendo parte do conceito de equilibracdo, que é
a afetividade (sentimentos, emocdes, tendéncias e vontade). Encontramo-lo em
Piaget (1954/2005) e em Piaget e Inhelder (1966/1998) quando interpdem a
afetividade como elemento energético que intervém na regulacdo da conduta,
influenciando a busca constante pelo conhecimento, seja por provoca-la, seja por
impedi-la (Macedo, 1980). Os autores analisam que o0s aspectos afetivos e
cognitivos da conduta séo inseparaveis e irredutiveis, mesmo quando n&o estéo
sendo levados em consideragao reciprocamente.

Ainda sobre a equilibracdo, Piaget (1972) ressalta que utiliza esse termo
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no sentido em que ele é usado na cibernética, isto é, no sentido de
processos com retroalimentacdo (feedback e feedforward), de processos
gue se regulam a si proprios mediante uma compensacao progressiva dos
sistemas. Este processo de equilibracio toma a forma
de uma sucessdo de niveis de equilibrio, de niveis que tem uma certa
probabilidade que chamarei de probabilidade sequencial, isto &,
as probabilidades n&o sao estabelecidas a priori. HA uma sequéncia de
niveis. Nao é possivel alcan¢ar o segundo nivel a ndo ser que o equilibrio
tenha sido alcancado no primeiro nivel, e o equilibrio do terceiro nivel s6
se torna possivel quando o equilibrio do segundo nivel tenha sido
alcancado, e assim por diante. Isto €, cada nivel & determinado como o
mais provavel, dado que o nivel precedente tenha sido alcancado. N&o é o
mais provavel no inicio, mas € o mais provavel uma vez que o nivel
precedente tenha sido atingido (Piaget, 1972%).

Portanto, devido a acdo reciproca desses quatro (ou cinco) fatores, os
estadios de desenvolvimento cognitivo ocorrem de forma mais lenta ou acelerada;
mais coesa ou com defasagens; apresentando mudancas quantitativas
(crescimento) ou atingindo as qualitativas (desenvolvimento). No entanto, a
Epistemologia Genética piagetiana (Piaget, 1970/2002; Piaget, Beth & Mays,
1957/1974) ao descrever 0 sujeito epistémico mostrou que a ocorréncia dessa
evolucdo é invariante, pois se da mediante quatro grandes periodos ordenados,
com aspectos comuns e acumulativos, mas com aparicao de estruturas originais
qgue permitem a distincdo entre eles. Esses periodos foram estabelecidos com
base nas investigacfes realizadas pelo autor e sua equipe de colaboradores
(1926/1993, 1947/1983), sendo denominados sensorio-motor, pré-operacional,
operacional concreto e das operagfes formais. Além disso, Piaget considerou os
seguintes parametros para estabelecer os estadios: (1) as aquisicdes devem

seguir uma ordem constante, pois uma caracteristica, capacidade ou estrutura

? Informamos gue ndo temos paginagdo precisa deste texto, pois obtivemos o trabalho (capitulo
escrito por Piaget em livro organizado por outros autores) por meio de traducéo fornecida na
internet, conforme consta no capitulo de referéncias bibliogréficas.
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nao aparecerdo antes de outra que fora observada em varias criancas; (2) 0s
periodos possuem o carater de integrar estruturas construidas anteriormente as
estruturas do novo estadio; (3) os periodos sédo caracterizados por estruturas em
conjunto proprias de cada estadio; (4) cada periodo contém um nivel inicial,
denominado de nivel de preparacdo e um final denominado de terminacéo; (5) os
processos de génese e equilibrio (parcial) necessitam de distincdo entre o0s
periodos, pois aquisicdes posteriores podem influenciar simultaneamente mais de
um estadio (sobreposicdes diversas e com alcances distintos) e produzir formas

divergentes de estabilidade (Dolle, 1974/1995).

1.2.1. ESTADIOS DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

O periodo sensorio-motor fora assim denominado por Piaget por ser
predominantemente provido de uma inteligéncia pratica que faz uso de aparatos
sensoriais e motores para construir esquemas e estruturas desde os reflexos
iniciais (1947/1983, 1964/1978, 1970/2002). Constitui, portanto, uma etapa pré-
verbal que ocorre, em média, do nascimento aos dois primeiros anos de vida.
Essa inteligéncia prética é considerada como o cerne do progresso da inteligéncia
que se desenrolard ao longo da vida do sujeito (Piaget, 1926/1993, 1947/1983,
1949/1976).

Piaget (1970/2002) adverte que, neste momento, existe uma

indiferenciacdo entre o sujeito e 0s objetos com que se relaciona,

a ponto de o primeiro ndo se conhecer como origem de suas acdes, por
gue centram-se estas no proprio corpo, quando a atencao esta fixada no
exterior. (...) Segue-se entdo uma falta de diferenciagéo, pois o sujeito so
se afirmara quando, posteriormente, coordenar livremente suas agfes e 0
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objeto s se constituira ao submeter-se ou ao resistir as coordenacoes de

movimentos ou de posi¢des num sistema coerente. Por outro lado, como

cada acao ainda forma um todo isolavel, sua Unica referéncia comum e

constante sé pode ser o proprio corpo, dai uma centracdo automatica

sobre ele, embora nem deliberada nem consciente. (p. 10)

Por conseguinte, neste periodo sao as coordenac¢des graduais que formam
ligacBes por meio de assimilacdes reciprocas, capazes de unir acdes até entdo
separadas, para estabelecer o sujeito como fonte das agbes com condutas
inteligentes. Da mesma forma, a coordenacgéo das acoes possibilita coordenar os
deslocamentos a que s&o submetidos 0s objetos. Estes, por sua vez, possibilitam
conferir posicoes e relacdes espaco-temporais que apresentam constancia, mas
também espacializacdo e objetivacao das relagbes causais entre sujeito e objeto.
Tanto que essa diferenciacdo promove a constituicio de uma perspectiva do
sujeito enquanto objeto entre os demais com que troca relagdes. O autor conclui
que ao se chegar ao maximo da descentracdo de si e das coordenacbes de
ordem espaco-temporal e causal torna-se possivel ao sujeito chegar a capacidade
representativa e, portanto, ao pensamento (Piaget, 1970/2002) sem, contudo criar
conceitos. Sendo assim, é esperado o desenvolvimento das seguintes nocdes
nesse periodo: objeto permanente; de espaco, tempo e causalidade.

O conhecimento pratico é ainda utilizado para originar estruturas e
esquemas que usam a funcao simbdlica (representacdo e linguagem) no periodo
pré-operatorio. I1sso porque a capacidade de simbolizar objetos fornece uma
representacao interiorizada, apta para reconstituir agdes pregressas, bem como
antecipar acdes futuras em forma de narrativas e imagens mentais (Piaget,

1964/1978). No entanto, Piaget (1970/2002) afirma que uma conceituacao leva a

construgcfes parciais e atrasadas pelo processo de tomada de consciéncia. Por
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outro lado, considera que a medida que a capacidade de representacdo coordena
as acbes sucessivas envolvendo “transformacdo dos esquemas em nogdes
propriamente ditas” (Piaget, 1970/2002, p. 17) estas se tornam irredutiveis as
acOes antes interiorizadas, pois, ao representa-las, ultrapassa-as em organizacao
e extenséo.

O periodo pré-operatério foi denominado dessa forma porque € anterior as
primeiras operacdes mentais (acdo abstrata sobre objetos representados no
pensamento), mas também é conhecido como estadio do pensamento intuitivo
(este representa um pensamento considerado verbal, porque nunca €
demonstrado). Em média, ocorre entre 2 e 7 anos de idade, e nesse periodo a
crianca ainda permanece, por longo periodo, pré-logica, fazendo uso de
preconceitos e pré-relacdes, por ndo ter dominio dos esquemas de acdo e
esquemas conceituais.

De acordo com Piaget (1947/1983, 1964/1978, 1966/1993), a linguagem
auxilia o inicio da socializacdo da acdo, promovendo interacdo social da crianca
que, por seu turno, auxilia a saida gradativa do egocentrismo de pensamento pela
confrontacdo de sua perspectiva com a dos seus pares e adultos. Dolle
(1974/1995) afirma que o estadio pré-operatdrio se caracteriza tanto pelas
auséncias de operacdes, nocles e estruturas que serdo observadas na préxima
fase de desenvolvimento quanto por um periodo de desenvolvimento, no plano da
representacdo, de estruturas adquiridas no periodo sensoério-motor e pelo
pensamento simbadlico acentuado.

Portanto, Piaget (1964/1978) afirma que, diante da transformacéo das pre-

relacbes em relacdes com coordenacdes progressivas, se avanca para a saida de
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limites impostos pela centracdo de pensamento. Todavia, o autor também
assinala que a lacuna para que tais intuicées se transformem em operacdes seria
“prolongar a agao ja conhecida do sujeito nos dois sentidos, de maneira a tornar
estas intuicdes moéveis e reversiveis” (p. 36).

O terceiro periodo ocorre, aproximadamente, na faixa etaria dos 7-8 anos a
12 anos de idade. Desponta como maior avanco intelectual a possibilidade de
realizar operacdes logicas na presenca de dados e objetos concretos. Tal fato
origina 0 nome dado a este estadio, visto que o sujeito ainda ndo opera sobre
hipoteses restritas ao plano verbal (Piaget, 1949/1976, 1972).

O periodo é marcado por acoes internalizadas que podem ser coordenadas
em sistema de conjuntos, prolongando, portanto, a acdo e que possibilitam ao
sujeito constatar fatos verdadeiros. Piaget e Inhelder (1966/1998) afirmam que as
operacdes concretas sdo empregadas no raciocinio privado e nas trocas sociais,
ja que consistem em agrupar informacfes, relaciona-las e correspondé-las
mutuamente, processo que espontaneamente se apresenta de natureza
operativa. Desse modo, as operac¢des consistem em transformacdes reversiveis
envolvendo inversao ou reciprocidade de relagées (Macedo, 1980). Os autores
ainda ressaltam que “uma transformacao operatoria (...) € sempre relativa a uma
invariante, e essa invariante de um sistema (fechado) de transformacgdes constitui
0 que denominamos até aqui nogdo ou esquema de conservagao” (Piaget &
Inhelder, 1966/1998, p. 83). Esse funcionamento em espiral® é um processo que
envolve ainda trés etapas: uma abstracdo reflexiva ligando e ordenando os

conjuntos de conhecimento; dai as novas partes séo integradas nesse novo todo

3 Piaget (1972/1975) preconiza que a “aprendizagem das estruturas légicas repousa pois, num
espécie de circulo ou espiral, o que significa dizer que as estruturas nao constituem o produto
dessa aprendizagem somente, mas também de um processo interno de equilibragéo” (p. 389-390).
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que acabara de se constituir; e uma autorregulacdo que garante a conservacao
dos conjuntos porque coordena as partes aos dois sentidos do sistema (Piaget,
1970/2002).

Elas se dividem em dois grupos: operacfes logico-matematicas e
operacOes infralégicas ou espaciais (Piaget, 1970/2002; Piaget & Inhelder,
1966/1998). As operacdes logico-matematicas préprias do periodo operacional
concreto abarcam operacdes envolvendo classificacdo, seriacdo e compensacao.
As operacdes infraldgicas estdo ligadas as conservacdes que se relacionam as
propriedades fisicas dos objetos (conservacédo de quantidade de matéria, de peso
e de volume); e as conservacdes espaciais e topoldgicas (comprimento, area,
volume espacial).

Quanto as operacdes concretas, nocdes e estruturas logico-aritméticas de
classificacdo e de relacdes, Dolle (1974/1995) ressalta que elas ndo se formam
simultaneamente nem linearmente, sendo usual observar defasagens e atrasos
entre essas construcdes. As defasagens, por sua vez, sao divididas em dois tipos:
horizontais e verticais. As defasagens horizontais relacionam-se com a limitacao
no interior de uma fase de desenvolvimento, de aplicacdo de uma mesma
operacdo em diferentes sistemas de acdo ou nocgédo. As defasagens verticais
envolve a dificuldade de compreenséo das a¢fes para transpor uma estrutura, por
meio de outras operacdes, a um novo plano de pensamento (Piaget 1947/1983).

No quarto periodo, essas operacgdes, entao restritas ao plano real, passam
a ser paulatinamente observadas no plano abstrato, porque o sujeito comeca a
raciocinar por meio de hipdteses, deducdes e composicbes de grupos. Esse

periodo comeca a se formar aproximadamente desde os 11-12 anos de idade,
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prolongando-se durante a vida do sujeito, quando sdo observadas mudancas
discretas relacionadas a estabilidade e mudancas quantitativas em esquemas e
nocodes (Piaget, 1970/2002).

O autor relaciona esse periodo ao conhecimento, que

supera o proprio real para inserir-se no possivel e ligar diretamente o
possivel ao necessério sem mediacdo indispensavel do conceito; ora, 0
possivel cognitivo, tal como, por exemplo a sequéncia infinita de nimeros
inteiros, a poténcia do continuo ou simplesmente as 16 operacdes
resultantes das combinacdes de duas proposicbes p e q e de suas
negacoes, € essencialmente extemporaneo, por oposicao ao virtual fisico,

cujas realizacdes se desenvolvem no tempo (1970/2002, p. 48)

Piaget (1947/1983, 1949/1976, 1964/1978, 1970/2002) relaciona a esse
periodo a logica proposicional, ou seja, a capacidade de formar operacdes sobre
operacdes que ultrapassam o0s objetos reais, ascendendo as possibilidades de
grupos mais sofisticados e de estruturas de transformacéo unidas no grupo INRC
(identidade, inversdo/negacéo, reciprocidade e correlacdo). Portanto, o real
subordinado ao possivel inaugura a légica das proposi¢cdes que se efetua sobre
hipéteses a procura de todas as combinacdes possiveis e utilizando permutacfes
sobre operacbes (denominadas de operacbes de segunda poténcia). Dolle
(1974/1995) observa que a deducdo aqui efetuada tem o papel de ligar
inferéncias para retirar implicacées essenciais e verdadeiras, mesmo quando sua
utilidade experimental ndo ultrapassa o possivel.

Nesse periodo foram identificadas as seguintes operagbes logicas:
proposicdo, proporcdo, probabilidade, combinacao, e inducéo de leis (Piaget &
Inhelder, 1966/1998). Segundo os autores, 0 aparecimento dessas estruturas

operatorias possibilitam ao sujeito refletir sobre seu proprio pensamento e
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estabelecer teorias permitindo intercambio com pares, além de inseri-lo nos temas
da sociedade adulta.

Dentre os varios estudos sobre diferentes aspectos do desenvolvimento
cognitivo, podemos destacar os que seguem egocentrismo (Garbarino, 2012;
Gordon et al., 2004; Oliveira, 2005); conservacao de quantidades (Bispo, 2000;
Barros, 2006; Canaipa e Moreira, 2008; Dell’Agli, 2008; Folquitto, 2013; Montoya,
1996; Perosa & Gabara, 2004; Rodrigues, 2008; Stursa, Queiroz & Enumo, 2010;
Zanguetta, 2006); inclusédo de classes (Barros, 2006; Moro, 1986; Roazzi, 1986;
Montoya, 1996; Zanquetta, 2006); seriacdo (Montoya, 1996). No entanto,
esclarecemos que, a fim de evitar cansar o leitor com repeticbes, optamos por
retratar os estudos brasileiros contemporaneos sobre desenvolvimento cognitivo,
com abordagem na teoria de Piaget, diretamente na secdo de discussdo dos

dados de nossa pesquisa.

1.3. METODO CLINICO NA INVESTIGAQAO DO DESENVOLVIMENTO
SEGUNDO A PERSPECTIVA PIAGETIANA

O Método Clinico foi desenvolvido por Piaget (1926/1993, 1932/1994,
1966/1993, 1980/1996, 1981/1985) para conseguir investigar a sequéncia de
operacbes mentais (conscientes ou ndo) e o nivel de compreensdo que
estabelece as acdes dos individuos que participavam de suas pesquisas. As
situacOes-problema lancadas, as perguntas realizadas e os pedidos de
justificacdo permitem entender o pensamento de que, muitas vezes, o participante
nao tem consciéncia, razado pela qual ndo verbaliza espontaneamente (Alencar,

2003; Canal, 2008; Carraher, 1983; Castorina, 1988; Delval, 2002; Lima Filho &
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Reboucas, 1988; Queiroz, 1995; Vale, 2006). Por conseguinte, o experimentador

e/ou pesquisador deve ter muito cuidado na observacdo, na escolha das

perguntas e na analise dos comportamentos e das respostas.

Sobre isso, Delval (2002) enaltece o Método Clinico como uma técnica

apropriada para a coleta e andalise de dados em pesquisas que envolvem o

pensamento infantil. Ainda salienta que ele

se realiza mediante entrevistas ou situacdes muito abertas, nas quais se
procura acompanhar o curso do pensamento do sujeito ao longo da
situacao, fazendo sempre novas perguntas para esclarecer respostas
anteriores. Consta, portanto, de algumas perguntas basicas e de outras
gue variam em funcdo do que o sujeito vai dizendo e dos interesses que
orientam a pesquisa que esta sendo realizada. A esséncia do método
clinico consiste em uma intervencdo sistematica do pesquisador em
fungéo do que o sujeito vai fazendo ou dizendo. Em alguns casos, ele tem
de cumprir uma tarefa; em outros explica um fenémeno. O pesquisador,
mediante suas acdes ou suas perguntas, procura compreender melhor a
maneira como 0 sujeito representa a situacdo e organiza sua acao (Delval,
2002, p. 12).

Piaget (1926/1993) descreveu cinco categorias de respostas que se obtém

das criancas durante uma entrevista clinica com base no Método Clinico,

conforme demonstra a Figura 1.

N&o importismo

A crianca responde a alguma coisa de qualquer forma para se livrar
do experimentador, visto que a pergunta ndo lhe desperta interesse.

Fabulacéo

A crianca produz uma narrativa sem refletir e sem relagcdo com a
pergunta que lhe foi indagada (recorrentemente a resposta criada
possui carater pessoal)

Crenca sugerida

A crianca responde a pergunta muito mais pela intervencdo do
examinador do que por sua prépria reflexao.

Crenca desencadeada

A crianc¢a responde as perguntas feitas por um exercicio de reflexao.

Crenga espontanea

A crianca aprecia as perguntas em um exercicio de reflexdo anterior
de modo que as respostas sdo espontaneas e dadas prontamente.

Figura 1. Categorias de respostas de uma entrevista clinica pelo Método Clinico
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Macedo (1996 citado por Queiroz, 1995) adverte que o
entrevistador/pesquisador deve adotar trés atitudes ante um trabalho com esse
meétodo: observar, reconstituir e antecipar. Além disso, o autor distingue que se
deve utilizar como procedimento na entrevista clinica a verificacdo, a comparacéao,
a contraposicao, a explicacéo e a justificacao.

Ainda segundo Queiroz (1995), esses procedimentos levam a
sistematizacdo de intervencdo nos procedimentos que dao origem as hipdteses
em constante processo dialético entre as logicas do entrevistador/pesquisador e
do sujeito/participante. Eles séo realizados mediante as a¢fes do sujeito por meio
de perguntas de exploracdo, justificacdo e controle, as quais serdo descritas
brevemente.

Assim, as perguntas de exploracdo (PE) investigam o dominio que o sujeito
possui sobre determinado assunto que se investiga. Por sua vez, as respostas
declaradas dividem-se em dominio presente (DP) e dominio ausente (DA):
naquele o individuo possui entendimento sobre o tema investigado (nocao
cognitiva, regra de jogo, julgamento sobre um dilema moral, por exemplo),
excluindo impossibilidades e antecipando equivocos, enquanto neste nao existe
compreensdao nem do objeto investigado nem das possibilidades a ele
relacionadas. J4 as perguntas de justificacdo (PJ) verificam a qualidade de
reflexdo e argumentacdo sobre o tema investigado e sobre as acdes efetuadas
pelo sujeito. Desse modo, as respostas sobre a PJ dividem-se em legitimacao
argumentada (LA) — quando fundamentadas por uma boa explicacdo — e
legitimacdo ndo argumentada (LNA) sem boa fundamentacédo (Castorina, 1988;

Lima Filho & Reboucas, 1988; Queiroz, 1995).
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Nas perguntas de controle (PC) sdo utilizadas informacdes falsas ou
impossiveis ao contexto, além de contra argumentacdes para se investigar o
equilibrio que o sujeito possui sobre o assunto investigado. As respostas
declaradas dividem-se em coeréncia forte (C+) e coeréncia fraca (C-): naquela ha
auséncia de contradicdes e melhores articulagdes de regras e hipoteses, as quais
implicam a presenca de necessidades envolvendo o objeto investigado; nesta se
configuram contradicdes e pseudonecessidades. Quando o0 sujeito apresenta
coeréncia fraca (C-), o experimentador/investigador pode fazer uso de pergunta
de contraposicdo (PCT) para investigar a estabilidade sobre tais divergéncias
colocadas. Sendo assim, as respostas dividem-se em contradicdo forte (T+), a
qual sinaliza que o individuo reconhece a possibilidade de ultrapassar a
contradicdo ou pseudonecessidade, e contradi¢ao fraca (T-), a qual sinaliza que o
individuo ainda possui um numero muito elevado de “possiveis”, muitas vezes
com presenca de crencas magicas, sendo resistente a construgcdo do que é
necessario sobre o tema investigado (Castorina, 1988; Lima Filho & Reboucas,
1988; Queiroz, 1995).

Nos estudos contemporaneos relacionados a Psicologia do
Desenvolvimento, com abordagem tedrica na Psicologia e Epistemologia
Genética, observamos que o0s pesquisadores brasileiros tém adotado o uso do
Método Clinico para observar e questionar o raciocinio e a conduta adotada pelos
participantes em meio a outras técnicas de coleta de dados (Alencar, 2003; Canal,
2008; Carraher, 1983; Dias, 2009; Stursa, Queiroz & Enumo, 2010; Vale, 2006).

Alencar (2003) discute que a escolha pelo Método Clinico, pode encerrar uma

série de problemas (inducédo de respostas, dificuldade de abordar a totalidade da
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moral), considerando-o como mais adequado e apurado ao se tratar de pesquisas
sobre moralidade. Portanto, cientes da restricdo inerente que a escolha um
determinado método ocasiona ao pesquisador, mas apostando em seus aspectos

resolutos, nele baseamos nossa coleta dos dados.

1.4. RISCO SOCIAL E SUAS CONSEQUENCIAS PARA O
DESENVOLVIMENTO

A situacdo de risco social tem a capacidade de aumentar a ocorréncia de
resultados negativos para o desenvolvimento e para os funcionamentos
psicolégico e/ou social quanto de criar condicbes para o desencadeamento ou
agravamento de doencas preestabelecidas (Cecconello, 2003). Desse modo, a
situacdo de risco configura-se quando o desenvolvimento da crianca e do
adolescente ndo segue o decurso esperado (desenvolvimento atipico) e nao
ocorre de acordo com os parametros de sua faixa etaria e de seu grupo
sociocultural, comprometendo ou impedindo o desenvolvimento integral e
saudavel do individuo (Hutz & Koller, 1997; Hutz & Silva, 2002; Koller, 1994; Maia
& Williams, 2005; Paludo, 2008; Poletto & Koller, 2008).

Os fatores ou mecanismos de risco podem apresentar-se tanto em
caracteristicas individuais ou internas como em condi¢cdes ambientais adversas,
externas ou de contexto (Cecconello, 2003; Hutz & Koller, 1997; Hutz & Silva,
2002; Maia & Williams, 2005). Oliveira (1998) salienta que dificilmente se observa
um unico fator de risco atuando sobre o individuo. O referido autor conclui que a
literatura da area tem apontado que ha uma interacédo entre condicdes internas,

ainda que genéticas, e externas, configurando em condi¢céo de risco multifatorial.
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Comumente se relacionam a trés esferas: (1) risco fisico ligado a
nascimento prematuro, desnutricéo, hospitalizacéo prolongada,
institucionalizacdo, doencas congénitas ou adquiridas, entre outros; (2) risco
social ligado a exposicao a drogas, criminalidade/ambiente violento, caréncia de
cuidado e estimulo cognitivo, falta de modelo familiar apropriado e estruturado,
psicopatologia mental materna ou paterna, socializacao inadequada, baixa renda
familiar, falta de apoio social a familia, familia numerosa; ou (3) risco psicoldgico
ligado a sequelas advindas de exploracdo, abuso (incluindo o emocional ligado a
humilhac&o), punicéo fisica extrema e negligéncia, baixa autoestima, depressao,
baixo indice de inteligéncia, auséncia de habilidades sociais e estratégias de
resolucao de problemas baseadas na agressividade. (Hutz & Koller, 1997; Hutz &
Silva, 2002; Maia & Williams, 2005; Oliveira, 1998).

Oliveira (1998) argumenta que a literatura cientifica produzida nas duas
dltimas décadas, incluindo a internacional, ainda necessita esclarecer como
ocorre a interacdo entre as diferentes condicdes de risco e quais seus possiveis
efeitos. No entanto, Cowan e cols. (1996, citados por Cecconello, 2003) analisam
gue uma concepcéo mais dinamica sobre as condi¢cdes de risco comecga a surgir
na ciéncia, visto que os fatores de risco estdo sendo investigados em um
processo vinculado diretamente aos resultados que provoca. Surge, entédo, nessa
perspectiva a possibilidade tanto de entender o motivo pelo qual um fator de risco
funciona ativamente (tem efeitos) para um individuo (vulneravel), e ndo para outro

(resiliente?), e a forma como um fator influencia, de maneiras diferentes, uma

* O individuo resiliente é aquele que apresenta um conjunto processos psicoldgicos que explicam
0 enfrentamento e a superacdo de crises e adversidades com o minimo, ou nenhuma sequela
negativa, ou seja, sem apresentar vulnerabilidade a tais estimulos nocivos (Cecconello, 2003; Hutz
& Silva, 2002).
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mesma pessoa em momentos diferentes de sua vida, quanto de examinar quais
caracteristicas tem um individuo que ndo se afeta pela condicdo adversa,
tornando-se resiliente.

Nesse sentido, o baixo nivel socioecondmico pode interagir com outras
condi¢cbes configurando-se condicdo de risco direta ou indireta para diversas
familias de classe popular (Cecconello, 2003; Poletto & Koller, 2008). Hutz e Silva
(2002) discutem a necessidade de desenvolvimento de pesquisas e de criacdo de
modelos tedricos sobre o desenvolvimento de criancas e adolescentes que vivem
em situacao de pobreza.

De acordo com Garmezy e Masten (1994, citados por Cecconello, 2003), a
pobreza consiste em uma condi¢cao adversa crénica que, como tal, permanece de
forma gradual, lenta, cumulativa, variando de intensidade moderada a elevada e
durando por um longo periodo na vida do sujeito e de sua familia. Isso porque
cria dificuldades e restricbes (menos tempo e disposi¢céo) no cuidado e atencao
voltados para a crianca e o adolescente (Oliveira, 1998; Paludo, 2008; Poletto &
Koller, 2008). Além disso, ocasionada pela baixa renda, existe a dificuldade no
acesso a assisténcia médica basica e especializada que leva a escassez de
diagndstico, intervencao e reabilitacdo de doencas preestabelecidas, adquiridas
ou agravadas por condicdes de risco.

Outro aspecto abordado por Hutz e Silva (2002) é o fato de que, em bairros
de periferia, ha sinais de declinio ou auséncia de controle social gerando a pratica
de atividades ilicitas, vandalismo e permissividade com a violéncia, perfazendo
um contexto inadequado para o desenvolvimento de criancas e adolescentes. Por

outro lado, Barnett (1997, citado por Maia & Williams, 2005) afirma que a
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condicdo de risco que tem demonstrado associagdo mais forte com
psicopatologia e desenvolvimento atipico sdo os fatores ligados a todo tipo de
abuso (fisico, sexual, violéncia psicologica, de drogas) e a negligéncia (privacao
de necessidades basicas e ligadas ao bem-estar e desenvolvimento). Segundo o
autor, o abuso e a negligéncia causam efeitos profundos que se prolongam no
curso de vida do individuo, atingindo varias areas do desenvolvimento, a saber:
cognicao, linguagem, desempenho académico e  desenvolvimento
socioemocional.

Por outro lado, paradoxalmente ha pesquisas demonstrando que, diante de
mecanismos de risco pessoal e social, existem individuos resilientes com
habilidades e estratégias para lidar com tais condicbes sem apresentar
comprometimento no desenvolvimento e com desempenho proximo aos de classe
média de mesma faixa etaria (Hutz & Koller, 1997). O interesse cientifico a
respeito desse fenbmeno tem sido crescente e, na vanguarda das pesquisas
brasileiras, encontra-se o grupo da professora Silva Koller e seus colaboradores
com o Centro de Estudos Psicolégicos sobre meninos e meninas de Rua da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CEP-RUA-UFRGS) (Cecconello,
2003; Hutz & Koller, 1997; Hutz & Silva, 2002; Paludo, 2008).

No entanto, detectamos que essas pesquisas (sobre o desenvolvimento
infanto-juvenil em contexto de risco social vinculado a pobreza e a situacdo de
viver na rua), em sua maioria, ndo possuem afinidade com a metodologia
empregada e os objetivos de nosso estudo, porque pudemos constatar, por meio
da reviséo de literatura, que a maioria das pesquisas investigou fatores de risco e

protecdo, tendo como referencial a teoria Bioecolégica de Bronfenbrenner;
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realizou investigacdes incluindo a familia como um tipo de participante e/ou suas
caracteristicas como objeto de estudo; utilizou como instrumento questionario,
entrevistas e escalas para verificar mecanismo de risco e protecdo relacionados
aos participantes; discutiu os dados com base em analise de conteudo sobre as
respostas declaradas pelos participantes. Assim, 0s estudos que apresentam
resultados interessantes para nossa pesquisa quanto ao desenvolvimento moral
foram retratados previamente no tépico especifico desse conteudo. Ja os que
apresentam dados quanto ao desenvolvimento cognitivo (Montoya, 1996; Moro,
1986; Stursa, Queiroz & Enumo, 2010; Roazzi, 1986) servirdo de base para a
discussdo dos dados® do IANDC no tépico 4.2.

Além disso, Yunes e Szimansky (2005) discutem que a maioria dos
estudos sobre resiliéncia infanto-juvenil apresentam abordagem quantitativa, com
uso de testes psicométricos, avaliagcdes escolares, testes de personalidade ou
perfil de temperamento. Por acreditarmos que sejam necessarios novos estudos
com foco no sujeito que se encontra em situacao de risco social, propomos uma
metodologia voltada para o exame de processos intrapsiquicos e interpsiquicos

ligados ao desenvolvimento cognitivo e moral.

° Optamos por ndo apresentar os resultados de pesquisas sobre aspectos do desenvolvimento
cognitivo, em perspectiva piagetiana, de criancas de classe popular para evitar exaustéo do leitor.
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2. POSICAO DO PROBLEMA E OBJETIVOS

Como expusemos no primeiro capitulo (item 1.5), o baixo nivel
socioeconémico caracteriza-se como situacao de vulnerabilidade social, seja de
forma direta ou indireta, bem como abusos e negligéncias sofridos por criangas e
adolescentes. Tal influencia aumenta a possibilidade de consequéncias
prejudiciais para o desenvolvimento e para os funcionamentos social e/ou
psicolégico do individuo, além de poder criar condicbes para a manifestacdo ou
agravamento de doencas preestabelecidas (Cecconello, 2003; Hutz & Koller,
1997; Hutz & Silva, 2002; Maia & Williams, 2005; Oliveira, 1998; Paludo, 2008;
Poletto & Koller, 2008).

Desse modo, ao se refletir sobre o recrudescimento de contextos sociais
desfavoraveis para o desenvolvimento e sobre a necessidade de elaboracédo de
politicas publicas sociais, educacionais e de saude, observa-se que sao
importantes pesquisas que elaborem procedimentos de avaliacdo e intervencao,
tracem relagcbes entre os resultados e um possivel progndstico, discutam
guestbes e encontrem respostas a promocao do desenvolvimento infantil na
teméatica contemporanea de risco social.

Em face da literatura cientifica nacional observamos que, as pesquisas das
duas ultimas décadas investigaram fatores de risco e protecdo em participantes
oriundos de contextos sociais violentos, de baixa renda e, ainda, em situacéo de
rua. Somando-se a isso, constatamos demanda presente de estudos voltados a
criancas em risco social que frequentam programas de educacdo em tempo

integral, ja que o ensino esta estruturado em tempo integral enquanto politica
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publica de erradicacédo ou atenuacao de risco social em nivel estadual e nacional
(conforme a Lei n.° 9.393/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, 1996).

Para o contexto desta pesquisa, devemos levar em conta que a Prefeitura
Municipal de Vitéria-ES (municipio onde realizamos nossa investigacao) substitui,
conforme a localizacdo da escola e 0 mapeamento de risco social, a integralidade
da educacdo na propria escola, pela frequéncia aos projetos de parceria (por
exemplo, 0 Caminhando Juntos — CAJUNS®, em parceria com a iniciativa privada
ou o Pé de Moleque da Secretaria de Educacédo), os quais aceitam criancas e
adolescentes advindos de varias escolas de uma mesma regido (formada por um
conjunto de bairros proximos). Os frequentadores sdo indicados pelas suas
escolas entre aqueles que apresentam maiores dificuldades de conduta social
e/ou de aprendizagem, bem como pelos pais que estdo trabalhando no horario
em gue as criancas nao estariam na escola. Ou seja, a leitura e classificacdo de
um aluno sendo de risco social ndo parecem ser baseadas em caracteristicas
usuais que levam em conta apenas condutas socialmente desvantajosas, mas a
possibilidade de insercdo demasiada em l6cus sociais (risco externo) identificados
como promotores ou facilitadores dos mecanismos de risco.

Portanto, esta pesquisa considera esse aspecto da politica de educacédo
municipal e visa investigar caracteristicas do desenvolvimento moral e cognitivo
de criancas em risco social, além de pensar as relacdes existentes entre o
desenvolvimento moral e cognitivo (Freitas, 2002; La Taille, Dantas & Oliveira,

1992; Piaget, 1932/1994; Piaget & Inhelder, 1966; Tognetta & Assis, 2006),

6 Especificamente projeto CAJUN (em que coletamos nossos dados) esta vinculado a rede de
Protecéo Social Basica do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS).


http://www.vitoria.es.gov.br/prefeitura/assistencia-social-e-gerenciada-por-sistema-unico-e-participativo
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buscando identificar e descrever caracteristicas do desenvolvimento de criancas
expostas a fatores de risco previamente identificados pelos agentes municipais.

Para tanto, a metodologia desta pesquisa precisou ser adequada e
delimitada para a abordagem dos aspectos de desenvolvimento observados como
fendmenos. Nesse contexto, 0s recursos de instrumentacao ludica e desafiadora
estabelecem condi¢cdes mais atraentes para a situacdo de avaliacdo cognitiva e
afetiva (Brenelli, 1996; Canal, 2008; Dell’Agli, 2008; Dias, 2009). Somando-se a
isso, o Método Clinico piagetiano ndo se fixa a padrdes para aplicacdo dessas
atividades, mas abriga flexibilidade para que os participantes desenvolvam seu
raciocinio, tomem consciéncia dele e corrijam suas acdes (Castorina, 1988; Lima
Filho & Reboucas, 1988; Queiroz, 1995).

Nesse sentido, pudemos constatar por meio da revisdo de literatura, a
auséncia de investigacbes com abordagem tedrica piagetiana e com
instrumentacdo voltada para avaliagdo de aspectos cognitivos e morais
envolvendo criangcas em situacdo de risco social (Hutz & Koller, 1997; Hutz &
Silva, 2002; Koller, 1994; Maia & Williams, 2005; Paludo, 2008; Poletto & Koller,
2008; Yunes & Szimansky, 2005).

Assim, apresentados os pontos principais que se pretende aglutinar como
forma de contribuir para o desenvolvimento de metodologias interventoras sobre
sujeitos em situacao de risco social, esbocamos como problema de pesquisa a
questdo geral: Quais sdo as relacbes, de acordo com a Psicologia e
Epistemologia Genética de Jean Piaget, que podem existir entre aspectos do

desenvolvimento moral e cognitivo de criangas em situacao de risco social?
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2.1. OBJETIVO GERAL
Investigar, em uma perspectiva psicogenética, possiveis relacdes entre

aspectos morais e cognitivos de criancas em situagao de risco social.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para alcancar o propésito deste trabalho formularam-se os seguintes
objetivos especificos:
1 — Investigar aspectos do desenvolvimento moral de criancas de 7 e 10 anos de
idade por meio do Instrumento de Avaliacdo do Nivel de Desenvolvimento Moral
(IANDM);
2 — Verificar quais sdo as diferencas no desenvolvimento moral entre os
participantes das duas faixas etarias pesquisadas;
3 — Investigar o desenvolvimento cognitivo de criancas de 7 e 10 anos por meio
do Instrumento de Avaliagdo do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo (IANDC);
4 — Verificar quais sao as diferencas no desenvolvimento cognitivo entre o0s
participantes das duas faixas etarias pesquisadas;
5 — Descrever as relacbes encontradas entre o desenvolvimento moral e o

desenvolvimento cognitivo dos participantes das duas faixas etarias pesquisadas.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1. PARTICIPANTES
Participaram desta pesquisa 20 criancas em situacao de risco social, com
idades de 7 e 10 anos, compondo amostra igualmente dividida quanto a idade e

ao sexo em dois grupos (conforme mostra a Tabela 1).

TABELA 1
Caracterizagéo dos Earticieantes da Eesguisa de acordo com idade e sexo
Sexo
Idade — - Total
Feminino Masculino
7 anos 5 5 10
10 anos 5 5 10
Total 10 10 20

Preferimos trabalhar com criancas de 7 anos por considerarmos pertinente
entrevistar criangcas que hipoteticamente tenham construido a maior parte das
nocdes do estadio pré-operatdrio e que estejam iniciando processos de raciocinio
compativeis com o periodo operatério concreto, apresentando bom nivel de
compreensdao de regras; algumas nocbGes de conservacdo e inicio de
comportamentos cooperativos. A escolha de participantes com idade de 10 anos
justifica-se pela possibilidade de terem desenvolvido no¢des cognitivas do periodo
operatorio concreto, o que favorece alguns pensamentos autbnomos.

Realizamos nossa pesquisa em uma das unidades de um projeto de
atendimento a crianca e ao adolescente que integra a rede de protecao social
basica do SUAS do Municipio de Vitéria (regido metropolitana do estado do

Espirito Santo). Essa unidade atende a comunidade de varios bairros do seu
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entorno, mas seu maior publico advém de escolas de tempo integral com as quais
promove parceria. Funciona no periodo matutino e vespertino, durante quatro dias
da semana; possui cinco salas de aula, sala de informatica, cozinha, trés
banheiros, secretaria, almoxarifado, quadra poliesportiva e sala de assisténcia
social (desativada em 2012 por vacancia de profissional da area, por esse motivo
foi cedida a nossa pesquisa). Na unidade sdo desenvolvidas oficinas e aulas
ludico-recreativas, esportivas e culturais gratuitas, as quais sdo mantidas em
parceria entre governo municipal e instituicao filantropica religiosa.

A maior parte da coleta de dados foi realizada na sala disponibilizada da
unidade com cerca de 15m2, que possuia iluminacdo natural e artificial, ventilador,
mesas, cadeiras, armarios e computador. Nossa coleta de dados durou quatro
meses (de setembro a dezembro de 2012).

No entanto, por varios motivos, alguns participantes deixaram de frequentar
0 projeto mantido pela instituicdo durante nossa pesquisa. Desse modo, tivemos
que ir as escolas onde estudavam para finalizar a coleta. Nesse momento,
contamos com a colaboracdo da coordenacdo pedagogica de duas escolas,

utilizando salas cedidas pela mesma.

3.2. INSTRUMENTOS
Nesta pesquisa foram utilizados quatro diferentes instrumentos que s&o

apresentados a seguir.

3.2.1. ROTEIRO DE ANAMNESE
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Este instrumento consiste em um protocolo impresso que contém questdes
destinadas a obter dados necessarios para verificar o estado de risco social dos

participantes e para conhecer sua historia pregressa (Apéndice A).

3.2.2. INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO NIVEL DE DESENVOLVIMENTO
MORAL (IANDM)

Este instrumento foi elaborado por Pessotti (2010) em seu estudo sobre a
relacdo entre juizo e acdo moral de criancas em um contexto de trapaca, com
base nas investigacdes contidas ao longo da obra O juizo moral na crianca
(Piaget, 1932/1994) e na proposta de Araujo (1993) utilizada em sua pesquisa
sobre a relacdo entre 0 ambiente cooperativo e o julgamento moral de criancas.

Em sua forma final o Instrumento de Avaliacdo do Nivel de
Desenvolvimento Moral — IANDM é constituido de um protocolo que contém oito
itens referentes a aspectos da teoria do desenvolvimento moral de Jean Piaget.
Como se nota na Figura 2, o primeiro deles diz respeito a consciéncia e as
praticas das regras e € composto apenas de questdes. Os demais itens também
disp6em de perguntas sobre dez estorias-dilema acerca dos seguintes aspectos
do juizo moral: justica entre criancas; responsabilidade objetiva e subjetiva; roubo;
mentira; sancao expiatdria e por reciprocidade; justica retributiva e distributiva; e

igualdade e autoridade.

Item 1- Consciéncia e Pratica das regras

1. Qual o(s) jogo(s) que vocé conhece bem as regras?

2.Vocé pode me ensinar como se joga o(s) (nome(s) do(s) jogo(s) mencionado(s)?
3a. Vocé pode inventar uma nova regra para esse jogo?

3b. Por qué?

3c. Vocé acha que as regras desse jogo podem ser mudadas?
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4a. O que aconteceria se vocé jogasse assim com os seus colegas?

4b. Eles aceitariam?

4c. Por qué?

5a. E se for combinado antes de comecgar a jogar que aquela regra pode ser
mudada, vale?

5b. Por qué?

6a. E uma verdadeira regra?

6b. Por qué?

7a. E uma regra como as outras?

7b. Por qué?

Item 2- Justica entre criancas

Historia: Mario(Maria) e Claudio(Claudia) estavam jogando o jogo da velha. Em
um determinado momento, enquanto Mario(Maria) estava distraido,
Claudio(Claudia) realizou duas jogadas consecutivas. Desse modo,
Claudio(Claudia) nao seguiu uma das regras do jogo, que é a de realizar apenas
uma jogada por vez. Claudio(Claudia) ganhou o jogo.

Questoes:

1. O que Claudio(Claudia) fez? O(a) Claudio(Claudia) ganhou o jogo. O que ele(a)
fez?

2a. E certo ou errado o que Claudio(Claudia) fez?

2b. Por qué?

3. E qual a diferenca entre combinar antes e ndo combinar?

Item 3- Responsabilidade objetiva e subjetiva

Histéria A: Um(a) menino(a), que se chamava Jo3o(Joana), estd em seu quarto. E
chamado(a) para jantar. Entra na sala para comer. Mas atrds da porta ha uma
cadeira. Sobre a cadeira ha uma bandeja com quinze xicaras. Jodo(Joana) ndo pode
saber que ha tudo isso atras da porta. Entra: a porta bate na bandeja e “bumbal!”,
as quinze xicaras se quebram.

Histéria B: Era uma vez um(a) menino(a) chamado(a) Henrique(Helena). Um dia,
sua mae, ao sair de casa, disse para Henrique(Helena) ndao pegar os doces do
armario antes do almoco. Depois que a mae saiu, Henrique(Helena) subiu em uma
cadeira e estendeu o brago para pegar os doces. Entretanto, tentando apanha-los,
esbarrou em uma xicara, que caiu e se quebrou.

Questoes:

1. As criangas sdo igualmente culpadas ou entdo uma é mais culpada do que a
outra?

2a. Qual das duas é mais culpada?

2b. Por qué?
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Questdes complementares:

3. Mas Jodo/ Henrique(Joana/ Helena) ndo quebrou a xicara também?

4a. O (A) Henrique(Helena) quebrou uma xicara desobedecendo a mae e o(a)
Joao(Joana) quebrou 15 xicaras ajudando a mae, qual deles(as) é o mais culpado?
4b. Por qué?

5. Mas o (a) Joao/ Henrique(Joana/ Helena) quebrou 15 xicaras.

Item 4- Roubo

Historia A: Antdnio(Antonia) encontra um(a) amigo(a) muito pobre. Esse(a)
menino(a) lhe diz que nao havia almogado naquele dia porque em sua casa nao
havia nada para comer. Entdo, Antonio(Antonia) entra em uma padaria, mas,
como nao tem dinheiro, aproveita o momento em que o padeiro estad de costas
para roubar um paozinho. Sai depressa e da o pao para o(a) amigo(a).

Historia B: Marcelo(Marcela) entra em uma loja. Vé sobre o balcao um estojo de
canetinhas enorme e gosta muito dele. Entdo, enquanto a vendedora esta de
costas, Marcelo(Marcela) rouba o estojo de canetinha e foge logo em seguida.

1. As criangas sdo igualmente culpadas ou entdo uma é mais culpada do que a
outra?

2a. Qual das duas é mais culpada?

2b. Por qué?

3. Se as duas criancas roubassem para uma outra, qual seria a mais culpada?

4. Se essa crianga roubasse um paozinho porque ela estava com fome?

Item 5- Mentira

Histéria A: Itamar(Thais) mal conhecia os nomes das ruas e ndo sabia bem onde
era a Av. Joao Felipe Calmon. Um dia, um (a) senhor (a) o deteve na rua e lhe
perguntou onde era a Av. Jodo Felipe Calmon. Itamar(Thais) respondeu: “Eu acho
que é 138”. Mas nao era la. O(A) senhor(a) se perdeu completamente e nao
conseguiu encontrar a casa que procurava.

Histéria B: Manoel(Manoela) conhecia bem as ruas de seu bairro. Um dia, um(a)
senhor(a) perguntou a ele (ela): “Onde é a Av. Jodo Felipe Calmon?”. Mas
Manoel(Manoela) resolveu pregar-lhe uma pegca e lhe disse: “E 14”, indicando a rua
errada. Mas o(a) senhor(a) ndo se perdeu e, depois, conseguiu encontrar o
caminho.

1. As criangas sao igualmente culpadas ou entdo uma é mais culpada do que a
outra?

2a. Qual das duas é mais culpada?

2b. Por qué?
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Item 6- Sanc¢do expiatoria e por reciprocidade

Parte 1 - Historia A: Pedro quebrou um brinquedo pertencente ao seu irmao
menor.

1a. O que os pais deveriam fazer com o Pedro?
1b. Por qué?

Parte 2 - Historia A: A mae do Pedro pensou em trés puni¢cdes/ castigos: (a) Fazer
Pedro dar ao menor um de seus proprios brinquedos, (b) Pagar o conserto do
brinquedo ou (c) Proibir o Pedro brincar com todos os seus brinquedos por uma
semana.

2a. Qual destas puni¢des/castigo vocé acha que é a mais justa/correta?

2b. Por qué?

3a. Com qual dos castigos o Pedro aprendera a nunca mais quebrar o brinquedo
do irmao?

3b. Por qué?

Item 7- Justica retributiva e distributiva

Historia: Uma mae passeava com seus(suas) filhos(filhas) as margens da Lagoa
Juparana em uma tarde de feriado. No meio do passeio, os(as) meninos(as)
tiveram fome e a mde deu um paozinho para cada um(a). Cada um(a) pds-se a
comer, com exce¢do do menor, que estava distraido e deixou o pao cair na agua.

1a. O que a mae deveria fazer?
1b. Por qué?

A mae possui mais um sanduiche na bolsa.

2a. A mae deve dar ou nao o paozinho para o(a) filho(a)?
2b. Por qué?

3a. 0 que acham os(as) irmaos(as) maiores?

3b. Por qué?

Item 8- Igualdade e autoridade
Historia: Uma mae pediu aos(as) filhos(as) para ajuda-la um pouco no trabalho
doméstico porque ela estava cansada. Paulo(Paula) deveria lavar a louga e
André(Andréa) deveria arrumar as camas. Mas eis que Paulo(Paula) foi brincar na

rua. Entdo a mae disse ao(a) André(Andréa) para fazer todo o servico.

1a. O que o(a) André(Andréa) respondeu a sua mae?
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1b. Por qué?

2a. E ele(a) deveria ou nao fazer a fungao do(a) Paulo(Paula)?

2b. Por qué?

3a. A mde estava certa ou errada em mandar o(a) André(Andréa) fazer a tarefa do
(a) Paulo(Paula)?

3b. Por qué?

4a. Quando a mde manda a gente fazer alguma coisa, a gente deve fazer?

4b. Por qué?

Figura 2. Instrumento de Avaliacdo do Nivel de Desenvolvimento Moral (IANDM)

Escolhemos utilizar o IANDM em nossa investigacdo por considerar um
resgate a proposta tedrica e metodoldgica piagetiana e por ser um instrumento
apropriado para a faixa etaria dos participantes. No entanto, incorporamos ao
instrumento original desenhos sequenciais que ilustram o0s acontecimentos de
cada estoria-dilema (itens 2 a 8), com imagens em versao feminina (Apéndice B)
e masculina. Esse recurso é utilizado em pesquisas com criangas, como mostra a
literatura (Abreu, Moreira & Rique, 2011; Alencar, 2003; Araujo, 1993; Caiado,
2012; Garbarino, 2012), e foi integrado ao instrumento para auxiliar a coleta, pois

observamos dificuldade de compreenséo das historias durante o projeto piloto.

3.2.3. INSTRUMENTO DE AVALIAQAO DO NIVEL DE DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO (IANDC)

Este instrumento foi elaborado para esta pesquisa com base no formato do
IANDM, levando em consideracédo a faixa etaria dos participantes para avaliar o
desenvolvimento cognitivo dos participantes. O IANDC consiste em um roteiro de
entrevista e atividades com oito itens que investigam noc¢des cognitivas

componentes dos estadios de desenvolvimento denominados por Piaget
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(1970/2002) como Pré-operatorio e Operatorio Concreto. Foi adaptado das
seguintes Provas Operatérias Piagetianas: Verificacdo de egocentrismo;
Conservacdes de quantidade discreta, de quantidade de liquido, de massa, e de
area; Inclusdo de classes; Reversibilidade; e Seriacdo (O.Z.M. Assis & M.C.
Assis, 2008; Carraher, 1983; Brenelli, 1996; Dolle, 1974/1995) e encontra-se na

Figura 3.

Item 1- Verificacao de Egocentrismo
Material: trés objetos diferentes (bonecos de animais)
Procedimento: Inicia-se perguntando a crianga o nome de cada objeto: “Vocé
conhece este objeto?; “Vocé sabe me dizer o nome dele?”.

Se a crianca ndo souber nomear os objetos dizer-lhe o nome de cada um e fazé-la
repeti-los afim de que se familiarize com os mesmos.
Colocar os trés objetos em cima de uma mesa no lado oposto da crianca.

Perguntar:

1a. Qual dos trés (objetos) estd mais perto de vocé?
1b. Por qué?

2a. Qual dos trés esta mais perto de mim?

2b. Como vocé sabe disso?

Inserir uma pergunta de contraposicdo caso a crianga responda corretamente:

3a. Mas um(a) menino(a) da sua idade me disse ontem que (o objeto perto da
crianc¢a) esta perto de mim. Vocé acha que ele(a) respondeu certo ou errado?

3b. Por qué?

Caso a crianga responda erroneamente as perguntas 1la e 2a deve-se iniciar o item
trocando ao menos um dos objetos, deve-se também colocd-los em ordem
diferente da primeira tentativa. Realizar novamente as perguntas acima
colocadas.

Item 2- Conservacao de Quantidades discretas
Material: 10 fichas verdes e 10 fichas amarelas
Procedimento: Dispor sobre uma mesa oito fichas verdes, alinhando-as, e pedir a
crianca que faca outra fileira com fichas amarelas: “Faca com suas fichas uma
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fileira igual a minha, com o mesmo tanto de fichas nem mais nem menos”.

Anotar o comportamento e respostas da crianga e se necessario dispor as fichas
verdes e amarelas em correspondéncia termo a termo. Em seguida perguntar:

la. H4 o mesmo tanto de fichas verdes e amarelas?

1b. Se eu fizer uma pilha com as fichas verdes e vocé fizer uma pilha com as fichas
amarelas, qual das duas ficara mais alta?

1c. Por qué? ou Como vocé sabe isso?

Fazer uma modificacdo na disposicao das fichas de uma das fileiras, espacando-as
ou unindo-as, de modo que uma fique mais comprida do que a outra.

2a. Tem o mesmo tanto de fichas verdes e amarelas ou ndo?
2b. Se nao tem o mesmo tanto, onde tem mais?
2c. Como é que vocé sabe?

Se a crian¢a der uma resposta conservando o conjunto de fichas, chamar sua
atencdo para a configuracao espacial das fileiras.

3a. Olha como esta fila é comprida, sera que aqui ndo tem mais fichas?

3b. Como é que vocé sabe?

Se a crianga der uma resposta de nao conservacao dos conjuntos de fichas,
lembrar a equivaléncia inicial.

3a'. Vocé se lembra que antes a gente tinha posto uma ficha verde diante da
amarela? O que vocé pensa disso? ou Outro dia um(a) menino(a) como vocé me
disse que nessas fileiras tinha a mesma quantidade de fichas.

3b’. O que vocé pensa disso?

Restabelecer a igualdade entre os conjuntos de fichas como no inicio da avaliacao.
Fazer um circulo com as fichas verdes e pedir a crian¢a que faga a mesma coisa
com as fichas amarelas ndao colocando nem mais nem menos.

Juntar as fichas do circulo verde.

4a. Ha o mesmo tanto de fichas verdes e amarelas?
4b. Por qué?

Se a crian¢a der uma resposta conservando o conjunto de fichas, chamar sua
atencdo para a configuracao espacial das fichas.

5a. Olha como este circulo é grande, serd que aqui ndo tem mais fichas?

5b. Como é que vocé sabe?

Se a crianga der uma resposta de ndo conservacao dos conjuntos de fichas, inserir
a seguinte contra argumentacao:

5a'. Outro dia um(a) menino(a) como vocé me disse que nessas fileiras tinha a
mesma quantidade de fichas. O que vocé pensa disso?

Item 3- Conservacido de Quantidade de liquido
Material: duas garrafas dosadoras de 250 ml, quatro copos de 100 ml; um copo
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fino e alto de 150 ml; um copo largo de 200 ml

Procedimento: Colocar diante da crianga uma garrafa dosadora. Transferir o
contetdo para dois copos médios, de modo que os dois copos possuam a mesma
quantidade de liquido. Dizer para a crianca: “Veja que estou colocando agua nestes
dois copos”.

1a. Vocé acha que este copo (A) tem o mesmo tanto de agua que este aqui (B) ou
um deles tem mais 4gua que o outro?

Se a resposta for negativa e a crianga nao disser, espontaneamente, qual deles ela
acha que tem mais agua deve-se transferir certa quantidade do liquido até que
haja concordancia com a equivaléncia de volumes. Falar com a crianca:

“Entdao vamos tirar um pouco deste aqui (A ou B, conforme a resposta do sujeito),
para que eles fiquem iguais”.

1a".“E agora, vocé acha que este (A) tem o mesmo tanto de agua que este aqui (B),
ou nao?”

Se a resposta ainda for negativa, entregar a garrafa de agua a crianga e dizer:
“Entdo, faca vocé mesmo. Preste bem atencdo, coloque o mesmo tanto de 4gua nos
dois copos”.

1a".“E agora, vocé acha que este (A) tem o mesmo tanto de 4gua que este aqui (B),
ou nao?”

Se a resposta ainda for negativa, pedir que o sujeito refaca, até que afirme a
igualdade quantitativa entre os dois copos.

Se a reposta for afirmativa, fazer a verificagdo e continuar a avaliac¢ao.

2a. Se vocé tomar a agua deste copo (A) e se eu tomar a agua deste copo (B) qual
de nés dois (duas) toma mais agua?

2b. Por qué?

Despejar, diante do sujeito, a agua de um dos copos em um copo fino e alto,
dizendo: “Preste bem aten¢do ao que estou fazendo: estou despejando a
quantidade de agua deste copo aqui (A) neste outro aqui (C)”.

3a. Vocé acha que este copo (B), ainda tem o mesmo tanto de agua que este copo
aqui (C) ou em algum tem mais agua que o outro?

3b. Como vocé sabe que este (B) tem o mesmo tanto de dgua que este (C) (ou, que
este tem mais agua que este, conforme o caso)? Explique-me.

Se a resposta for negativa (ou seja, se a crianga afirmar que um dos copos ha mais
liquido), formular pergunta de contraposicao:

3c. Lembre-se, vocé disse antes, quando eram copos iguais (mostrar os copos),
que eles tinham o mesmo tanto de 4gua, nao foi? E agora, o que vocé acha?

3d. Por qué?

Se a resposta for afirmativa, formular questdo de contraposic¢ao:
3c’. Outra crianca me disse que esta (C) tem mais agua, porque é mais alto. Vocé
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acha que ela esta certa ou errada?
3d’. Por qué?

Retornar com a agua nos dois copos iguais (A e B), da seguinte forma: pegar o
liquido do copo mais alto e comprido (C) e despejar no outro igual (A).

Pegar novamente o liquido de (A) e despejar a agua no copo (D) mais largo.
Colocar o copo (B) e o copo (D) préximos, dizendo: “Preste bem atencao ao que
estou fazendo.”

4a. E agora, vocé acha que este (B) ainda tem o mesmo tanto de 4gua que este aqui
(D) ou um tem mais que o outro?

4b. Como vocé sabe que este (B) tem o mesmo tanto de 4gua que este (D) (ou, que
este tem mais agua que este, conforme o caso)?

Se a resposta for negativa, formular a seguinte questao de contraposicao:

4c. Lembre-se, vocé disse antes, quando a agua estava em dois copos iguais, que
eles tinham o mesmo tanto de 4gua, nao foi? E agora, o que vocé acha?

4d. Por qué?

Se a resposta for afirmativa, formular a seguinte questdo de contraposicao:
4c’. Veja, este (B) é mais alto; vocé ndo acha que tem mais dgua que este aqui (D)?
4d’. Por qué?

Item 4- Conservacao de Quantidades de Massa
Material: 200 gramas de massa de modelar
Procedimento: Convidar a criangca para brincar com massa de modelar.
Apresentar-lhe entdo duas bolinhas de massa idénticas de 2 a 3 centimetros de
diametro.

1a. Estas duas bolinhas tém o mesmo tanto de massa?

1b. Como vocé sabe?

1c. Se eu der esta bolinha para vocé e ficar com esta para mim, quem fica com a
bola que tem mais massa?

1d. Por qué?

Se a crianga achar que em alguma bola é mais massa, pedir o auxilio da mesma
para tornar as bolas iguais, tirando um pouco de massa de uma e transferindo
para outra.

1a. Elas tém o mesmo tanto de massa?

1b. Como vocé sabe?

Iniciar este passo somente ap0s a crianga concordar que as duas bolas possuem o
mesmo tanto de massa. Deve-se transformar uma das bolinhas em uma salsicha,

colocando-a horizontalmente na mesa.

2a. E agora tem o mesmo tanto ou em algum lugar tem mais massa que no outro?
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2b. Por que vocé acha isso? ou Como vocé sabe disso?”

Se a crianga der uma resposta conservando a quantidade de massa nos dois
objetos inserir pergunta de contra argumentacao:

2c. Um(a) menino(a) me disse que a salsicha tem mais massinha, porque é mais
comprida; vocé acha que ele(a) esta certo(a) ou errado(a)?

2d. Por qué?

Se a crianga der uma resposta em que ndo conserva a quantidade de massa nos
dois objetos inserir pergunta de contra argumentacgao:

2c’. Mas sera que aqui (na salsicha) tem mais massa mesmo, ela esta tao fininha?
ou Um(a) menino(a) me disse que nos dois tem o mesmo tanto porque nao se p6s
nem tirou nada. O que vocé acha, este(a) menino(a) esta certo ou nao?

2d’. Por qué?

Transformar a salsicha novamente em uma bolinha. Entdo, perguntar se a crianga
acha que nas duas bolas ha o mesmo tanto de massa, como no inicio da avaliac¢ao.
Repartir uma das bolas em quatro partes iguais, fazendo bolinhas menores.

3a. E agora tem o mesmo tanto de massinha nesta bola e em todas estas juntas ou
em algum lugar tem mais?

3b. Como vocé sabe disso?

Se a crianga der uma resposta conservando a quantidade de massa nos dois
objetos inserir pergunta de contra argumentacgao:

4a. Uma outra crianca me disse que na bolinha grande tem mais massinha, porque
ela é muito maior que as outras. ou Uma outra crian¢a me disse que nas bolinhas
tem mais massinha, porque ela sdo quatro bolinhas e esta outra (maior) é s6 uma.
Vocé acha que ela esta certa ou errada?

4b. Por qué?

Se a crianga der uma resposta em que nao conserva a quantidade de massa nos
dois objetos inserir pergunta de contra argumentacao:

4a’. Mas sera que aqui (bola maior) tem mais massinha mesmo? Antes vocé me
disse que nas duas bolinhas tinha o mesmo tanto, nao foi?

4b’. O que vocé acha disso?

Item 5- Conservacao de area
Material: dois quadrados verdes grandes de grama sintética; duas vacas de
brinquedo igual; seis quadrados brancos pequenos.
Procedimento: Explicar para a crianca que cada quadrado verde representa um
“pasto”. Os animais apresentados se alimentam do pasto. Cada quadrado branco
corresponde a um pedago de pasto que o animal comeu e que agora é apenas
areia. Em seguida perguntar:
1a. As vacas tém a mesma quantidade de pasto para comer, ou uma tem mais que
aoutra?




81

Espera-se que a crian¢a responda que ambas tém a mesma quantidade de pasto,
dada a equivaléncia visual das dreas (quadrados verdes grandes).

S6 dar sequéncia ao item se a crianca concorda que os quadrados (pasto) sdo
iguais.

Colocar os dois quadrados verdes lado a lado. Na sequéncia, colocar um animal em
cada quadrado verde. Logo em seguida colocar um dos quadrados branco no
primeiro quadrado verde em posicdo correspondente ao animal, e um dos
quadrados branco no segundo quadrado verde, porém distante do animal.

2a. Vocé acha que as vacas comeram o mesmo tanto de pasto ou alguma delas
comeu mais pasto?

2b. Por qué vocé acha isso?

No caso da crian¢a responder que uma das vacas comeu mais que outra realizar a
seguinte pergunta: 2c. Qual delas comeu mais?

2d. Por qué vocé acha isso?

Se a crianca der uma resposta em que nao conserva a quantidade de espaco nos
dois pastos inserir pergunta de contra argumentacao:

2e. Mas sera que aqui (um dos quadrados) tem mais pasto mesmo? Antes vocé me
disse que tinha o mesmo tanto de pastos para as vacas comerem, nao foi?

2f. 0 que vocé acha disso?

Colocar um segundo quadrado branco em cada “pasto”, porém, no primeiro
“pasto” os dois quadrados brancos devem estar separados e no segundo pasto os
dois quadrados devem estar juntos. Em seguida perguntar:

3a. E agora, as vacas comeram o mesmo tanto de pasto ou, algum dos animais
comeu mais capim que o outro?

3b. Como vocé sabe disso?

Se a resposta for afirmativa (que os dois animais comeram o mesmo tanto de
pasto), formular a seguinte questao de contraposicao:

5a. Outra crianca me disse que esta vaca (onde os quadrados estdo juntos) comeu
menos pasto do que essa (onde os quadrados estdo distantes). Vocé acha que ela
esta certa ou errada?

5b. Por qué?

Se a resposta for negativa, ou seja, se a crianca afirmar que um animal comeu mais
que o outro, formular a seguinte questao de contraposic¢ao:

4a. Os quadrados de areia sdo iguais ou diferentes?

4b. E quantos ha em cada pasto?

4c. E entdo, as vacas comeram o mesmo tanto de pasto ou, algum dos animais
comeu mais capim que o outro?

4d. Por qué?

Pode-se variar a disposicdo dos quadrados brancos, inserindo mais quadrados,
por exemplo, a fim de se testar a certeza das respostas de conservagao ou de nao-
conservacao.
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Item 6- Inclusao de classes
Material: 12 frutas de plastico sendo: bananas (em maior quantidade) e peras.
Procedimento: apresentar a criangas as frutas. Em seguida perguntar:
1la. O que é tudo isto?

Se a criang¢a nao souber, dizer: “Isto sdo frutas. Estas sdo as peras e estas sao
as bananas.”

1b. Que outras frutas vocé conhece?

Entdo, deve-se pegar uma fruta de cada vez e perguntar a crianga:

2a. 0 que é isto (pera)? E isto (banana)?

Se a crianca responder: “E uma fruta.”. Perguntar em seguida:
2b. Qual é o nome dela?

Se a crianca responder: “E uma pera ou é uma banana”.
Perguntar:

2c. 0 que a pera (ou a banana) é?

Apontar para as frutas e perguntar:

3a. 0 que vocé estd vendo aqui sobre a mesa?

Se a crianca disser "frutas”, deve-se perguntar apontando para as peras: 3b. Estas
como se chamam?

3c. E estas? (apontando para as bananas).

4a. Aqui na mesa tem mais pera ou tem mais frutas?

4b. Por qué? ou Como vocé sabe disso?

4c. Se a crianga dizer que ha mais frutas inserir a contraposicao: Semana passada
veio outra crianga aqui e me disse que tinha mais peras. Vocé acha que ela falou
certo ou errado?

4d. Por qué?

4c’. Se a crianca dizer que ha mais peras ou bananas inserir a contraposicao:
Semana passada veio outra crian¢a aqui e me disse que tinha mais frutas. Vocé
acha que ela falou certo ou errado?

4d’. Por qué?

Item 7- Reversibilidade
Material: trés bolas do mesmo tamanho nas de cores amarelo, azul e branco e um
cilindro.
Procedimento: Apresentar para a crianca trés bolas A, B e C (branco, azul e
amarelo, por exemplo). Em seguida, perguntar:
1a. Vocé conhece as cores das bolas?
1b. Me diga o nome delas.
Se a crianga nao souber, deve-se dizer as cores das bolas e em seguida pedir que
ela repita. Apds a crianga dizer corretamente as cores das bolas passar ao item
seguinte.
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Colocar as bolas no cilindro na ordem, C, B e A (branco, azul e amarelo). Em
seguida perguntar:

2a. Como vocé acha que sera a ordem em que sairdo as bolas?

2b. Como vocé sabe disso?

2c. Se a resposta da crianca for correta inserir a seguinte pergunta de
contraposicao: Aquele menino(a) me disse que a ordem que as bolas saem é
magica e que ndo da para a gente saber. Vocé acha que ele(a) esta certo ou errado?
2d. Por qué?

2c¢’. Se a resposta da crianga for incorreta inserir a seguinte pergunta de
contraposicao: Aquele menino(a) me disse que a ordem que as bolas saem é a que
a gente colocou. Vocé acha que ele(a) esta certo ou errado?

2d. Por qué?

Novamente colocar as bolas no cilindro na mesma ordem C, B e A, mas virar o
cilindro numa rotagdo de 180 graus (a sequéncia de saida serda A, B e C). Em
seguida, perguntar:

3a. Como vocé acha que serd a ordem em que sairao as bolas?

3b. Como vocé sabe disso?

3c. Se a resposta da crianca for correta inserir a seguinte pergunta de
contraposicao: Aquele menino(a) me disse que as bolas se misturam no cilindro e
por isso saiu ao contrario. Vocé acha que ele(a) respondeu certo ou errado?

3d. Por qué?

3c’. Se a resposta da crianca for incorreta inserir a seguinte pergunta de
contraposicao: Aquele menino(a) me disse que a ordem que as bolas saem é
oposta(contrario) que a gente colocou porque eu girei o cilindro. Vocé acha que
ele(a) esta certo ou errado?

3d. Por qué?

Item 8- Seriacao de bastonetes
Material: 10 bastonetes de 10,6 cm a 16 cm; 10 bastonetes de 10,3 a 15,7 cm
colados sobre a mesa.
Procedimento: I. Convidar a crian¢a para fazer um jogo ou uma brincadeira.
Apresentar-lhe os bastonetes.

Dizer para a crianca: "Estes pauzinhos chamam-se bastonetes. Vocé vai pegar
estes bastonetes e fazer com eles uma bonita escada (ou fileira) colocando os
bastonetes bem em ordem, um ao lado do outro."

Observar e anotar como a crianga escolhe os bastonetes e como os
ordena. Se a crianga fizer uma escada sem base comum sugerir: "Vocé nao poderia
fazer sua escadinha mais bonita?”

1a. Como vocé fez para escolher os bastonetes?
Apontar para o primeiro bastonete e perguntar:
1b. Por qué vocé colocou este aqui?

Apontar para o ultimo bastonete e perguntar:
1c. Por qué vocé colocou este aqui?
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Apontar para alguns bastonetes medianos e realizar a mesma pergunta. Anotar a
resposta da crianga.

Apresentar a crianca uma série de bastonetes colados em uma prancha.
Em seguida, deve-se dar a criang¢a, um por vez, os bastonetes que medem de 10 cm
a 16 cm na seguinte ordem: 3,9, 1, 8, 6, 5,4, 7, 2 (1 é o maior).

2a. Onde vocé deve colocar este bastonete para que ele fique bem arranjado e a
escada ndo se desmanche?

Observar como a crianga procede a escolha do lugar certo para cada bastonete,
anotando seu comportamento na intercalacio. Também anotar se houver
comentarios da crianga.

Figura 3. Instrumento de Avaliagdo do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo -
IANDC

Além disso, ele conta, em especial, com variados materiais e brinquedos
atoxicos, tais como: massa de modelar, bolas de pingue-pongue e fichas de
plastico coloridos; animais e frutas em miniatura de plastico; bastdes de madeira

pequenos, entre outros.

3.3. PROCEDIMENTO

Toda a coleta de dados foi filmada com camera de video digital equipada
com memoria interna, devidamente apoiada sobre tripé, dispensando assim
auxiliares de filmagem. Além disso, um computador com software proprio da
filmadora foi utilizado para transferéncia, armazenamento e gravacao dos videos
em midia DVD. Ainda foi utilizado editor de texto e de planilhas, no mesmo
computador, para transcricdo e analise dos dados coletados.

Ao finalizarmos a escolha, a montagem e ajustes necessarios dos
instrumentos, buscamos autorizacdo para realizar a pesquisa. Nesse sentido, no

inicio de 2012 escrevemos carta a Secretaria de Assisténcia Social da Prefeitura
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Municipal de Vitoria-ES, o6rgdo municipal gestor da instituicdo, solicitando
autorizacdo para realizacdo da pesquisa (Apéndice C1). No més de agosto do
mesmo ano, recebemos autorizacao formal para comecarmos coleta de dados.

Em seguida, solicitamos a coordenacdo local do projeto indicacdo de
familias que se adequavam ao perfil de nossa investigacdo. Desse modo,
entramos em contato telefébnico com os pais explicando o trabalho que
pretendiamos desenvolver e convidando-os a adesdo. Em seguida marcamos
encontro em que todas as mées autorizaram e assinaram duas copias do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C2), das quais uma permaneceu
com elas e a outra com a pesquisadora. Ainda nesse encontro foram
entrevistadas para preenchimento das informacdes contidas no roteiro de
Anamnese (Apéndice A).

No primeiro dia da coleta, foi lido o Termo de assentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice C3) e solicitada assinatura em duas cépias. Da mesma
forma, uma coépia permaneceu com o0s participantes’ e a outra com a
pesquisadora. Entdo, demos inicio ao procedimento de coleta com a aplicacdo do
IANDC e, posteriormente, do IANDM.

O IANDC foi aplicado individualmente, em média, em dois encontros® de 50
minutos, mas foram necessarios até quatro encontros com quatro participantes.
Da mesma maneira, o IANDM foi aplicado em até dois encontros individuais com

duracédo de 40 minutos.

" Ressaltamos gue os nomes atribuidos nessa investigacdo séo ficticios a fim de preservar a
identidade dos participantes, conforme compromisso ético firmado.
® No segundo dia de coleta do IANDC tivemos a desisténcia de duas criancas.
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A média de encontros foi de trés® por participante, e todos os
procedimentos foram integralmente filmados para facilitar transcricdo e analise.
As 40 entrevistas dos instrumentos IANDM e IANDC foram transcritas para editor
de texto. Com base na transcricdo total dos dados, foi possivel fomentar os

critérios de analise de cada instrumento, como veremos a seguir.

3.4. CRITERIOS DE ANALISE DE DADOS

Os procedimentos e critérios de analise de dados serdo expostos seguindo
a sequéncia IANDM e IANDC. No entanto, € importante esclarecer pontos
comuns pertencentes aos procedimentos de analise. Nossa proposta de andlise
de dados converge para uma andlise de dados qualitativa (Pereira, 1999).
Contudo, em varios momentos utilizou-se de andalise meramente quantitativa
(Batista & Campos, 2007) com base em critérios estabelecidos para cada item
dos referidos instrumentos.

Os dados obtidos pela utilizacdo dos dois instrumentos permitiram a
elaboracdo de esquemas ou quadros muito semelhantes de organizacdo e
avaliacdo. Tais quadros abrigam critérios de andlise organizados segundo a
sequéncia de aparecimento nas perguntas e/ou atividades dos itens, ou seja, 0s
critérios de andlise para a primeira pergunta de um determinado item estdo
expostos no topo do quadro, seguidos dos critérios de analise da segunda

pergunta e, assim, sucessivamente para as demais.

° Com variacdo de 2 a 5 encontros.
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A Figura 4 traz um recorte do quadro do item 1 do IANDM, exemplificando

a disposicdo e funcdo dos elementos dos quadros de critérios dos referidos

instrumentos.
. Namero do Item e sua descrig&o
. Valor recebido pelo critério
. Namero do critério
Pergunta N° ’ ITEM 1 - Consciéncia e pratica das regras \;alor
________________________________________________ Compreensao sobre préatica das regras
| 2 | Nao considera possibilidade de inventar regra -1
m 3a-3b 3 C_onside{a _possibilidade de inventar regra em determinadas +1
- 5 circunstancias
Namero da % 4 Considera possibilidade de inventar regra com acordo mutuo entre +2
pergunta ou > jogadores
da dupla de 3 Consciéncia das regras
perguntas 2 5 | Regra recebida do exterior, mas joga-se para si e sem uniformizar 2
do Item £ maneiras de jogar
© | 4a-4b-4c 6 Regra recebida do exterior é considerada como sagrada e 1
8 intangivel
7 Regra é imposta pelo consentimento mutuo e deve ser 1
6a-6b obrigatoriamente respeitada
B 8 Regra é imposta pelo consentimento muatuo, podendo ser +2
modificada se houver consenso
7a-7b Regra é imposta pelo consentimento muatuo, com codigos
9 | conhecidos por todos em pormenores e podendo ser modificada se | +3
houverconsenso e
. Apresentacdo do tema, contetido e/ou atividade do Item

Figura 4. Modelo explicativo do quadro de critérios de analise

Nota: Ao longo dos quadros as divisbes em linhas duplas existem para separar
etapas/caracteristicas distintas do item nos quadros do IANDM e IANDC. Nos quadros do IANDC
h& divisdo com linhas triplas em um mesmo item para segarar perguntas excludentes entre si.

11

Desenvolvemos os critérios de analise’ com base na teoria de Piaget

para que possuissem o mesmo embasamento tedrico em que 0s instrumentos

1% Informamos ao leitor que nos Apéndices G, H e | digitalizados, encontram-se respectivamente
as planilhas com classificacdo dos dados do IANDM, do IANDC e tabelas com analise de
conteldo dos panoramas resumidos do IANDM (nos quais, mantendo-se 0 nlcleo de sentido,
reduzem-se as respostas dadas pelos participantes). Julgamos pertinente fornecer ao leitor, para
possivel apreciacao, as tabelas que contém tal anélise de conteddo dos panoramas resumidos. As
tabelas com os panoramas detalhados, por trecho e resumido (metodologia proposta por Delval,
2002) foram construidas com base em orientacdes dadas a mim e a doutoranda Alice Melo
Pessotti pela professora doutora Heloisa Moulin e pelo professor orientador doutor, Antdnio Carlos
Ortega, mediante disciplina Tépicos Especiais em Desenvolvimento Il realizada no PPGP-UFES.
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foram fundamentados. Tentamos melhorar a descricdo e a representacdo dos
processos de desenvolvimento infantil mantendo fidedignidade com essa teoria.
Cada item desses instrumentos possui quadros especificos, com critérios
especificos para cada um de seus oito itens. Isso se fez necessario porque cada
item se caracteriza por investigar nocbes e conteudos diferentes entre si,
diversidade que se reflete, por exemplo, no nimero de perguntas de cada item e,
consequentemente, no numero de critérios de andlise estabelecidos.

Da mesma forma, o valor numérico (aspecto adotado para permitir analise
guantitativa) assumido por cada critério de cada item foi elaborado, tendo como
parametros condicdo, influéncia e trajetdria da caracteristica avaliada dentro do
item e do instrumento, ou seja, “0 peso numérico” positivo ou negativo do critério
estd diretamente relacionado com a natureza e processo da caracteristica no
desenvolvimento cognitivo e moral infantil segundo a referida teoria (Piaget,
1966/1993, 1932/1994; Piaget & Inhelder 1962/1975, 1959/1983). Por isso,
aspectos inversos que se configuram como critérios inversos de uma determinada
caracteristica avaliada receberam valores simétricos opostos entre si (por
exemplo, possuir nocado de conservacao recebeu um ponto positivo; ndo possuir
nocéo de conservacgao recebeu um ponto negativo).

Estabelecidos tais valores para as caracteristicas avaliadas nos itens,
sejam positivos, sejam negativos, € possivel observar que seguem trajetéria
numerica crescente que se adequou ao estabelecimento de trés niveis evolutivos
para as respostas dadas em cada item dos instrumentos. Denominamos como

Nivel 1, Nivel 2 e Nivel 3 os trés resultados alcancados nos Niveis de Respostas

! Informamos gue, com base na referida analise, foi possivel desenvolver proposta de critérios de
andlise especialmente para o IANDM, como também para o IANDC.
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ao Item (NRI) dos oito itens do IANDM e IANDC e, mais uma vez, esclarecemos
que estao relacionados diretamente com os processos de desenvolvimento infantil
descritos ao longo da teoria de Piaget. Quando nos referimos ao IANDM, o Nivel
1 caracteriza-se pelo fato de o participante apresentar heteronomia; quando nos
referimos ao IANDC, o Nivel 1 caracteriza-se pelo fato de o participante ndo
compreender e/ou ndo apresentar construcdo completa de determinada nocao
avaliada. O Nivel 2 é aquele que abarca nivel intermediéario, portanto de transi¢cao
entre estrutura mais constituinte e estruturacdo mais organizada do juizo moral ou
da cognicdo. J4 o Nivel 3 € aquele em que o sujeito apresenta processos de
pensamento auténomo nos itens do IANDM ou ainda verifica se uma nocao
avaliada pelos itens do IANDC é constante.

Apresentamos a seguir tabelas (Tabelas 2 a 33) que contém os critérios de
analise e os Niveis de Resposta ao Item (NRI) estabelecidos para os oito itens do
IANDM e IANDC respectivamente. Esclarecemos que, no Apéndice E (digitalizado
em CD), encontram-se tabelas com modelo de classificacdo por NRI para os itens
do IANDM e IANDC, ambas conforme sequéncia numérica dos itens dos referidos

instrumentos.



TABELA 2

Critérios de analise para o Iltem 1 do IANDM

Pergunta | N° ITEM 1 - Consciéncia e pratica das regras Valor
3b/4b/5b/ .
6b / 7b 1 Argumento circular -2
Compreensdao sobre pratica das regras
2 N&o considera possibilidade de inventar regra -1
Considera possibilidade de inventar regra em
3a-3b-3¢ 3 determinadas circunstancias +1
4 Considera possibilidade de inventar regra com acordo +2
mutuo entre jogadores
Consciéncia das regras
5 Regra recebida do exterior, mas joga-se para si e 2
sem uniformizar maneiras de jogar
4a-4b-4c 6 Regra recebida do exterior é considerada como sagrada e 1
intangivel
Regra é imposta pelo consentimento mutuo e deve ser
7 . - . +1
6a-6b obrigatoriamente respeitada
8 Regra é imposta pelo consentimento matuo, podendo ser +2
modificada se houver consenso
7a-7b Regra é imposta pelo consentimento mutuo, com codigos
9 conhecidos por todos em pormenores e podendo ser +3
modificada se houver consenso
Tipos de pratica das regras
10 “Regra motora” e individual -2
Regra vinda do exterior, em que joga-se para si
5a-5b 11 e sem cuidar ou sem se preocupar da codificacdo das -1
regras
12 Unificagcdo da regra +1
13 Codificagdo em pormenores das regras, com controle 42

mutuo e cooperacgao entre participantes

TABELA 3
Niveis de resposta ao Item 1 do IANDM

Nivel | Nivel Il Nivel 11l
-10a-1 Oa+7 +8a+13




TABELA 4

Critérios de andlise para o Iltem 2 do IANDM

Pergunta | N° ITEM 2 - Justica entre criancas Valor
2b 1 Argumento circular -5
Respeito a regra
2 | Regra ndo é nem coercitiva, nem realidade obrigatdria -2
1 3 Respeito a regra (do jogo) sagrada e intangivel -1
2a-2b 4 Respeito a regra e entendjmento_matuo como condicao +1
necessaria ao jogo
5 Regra é ne_cgsséria, é condicéo d,e reciproc!dade e pode 42
ser modificada pelo acordo matuo entre jogadores
Tipos de Justica
6 Justica imanente -1
2b 7 Justica por igualdade +1
8 Justica por equidade +2
Conteudo sobre Punicéo
9 Sancao expiatoria severa -2
10 Sancao expiatoria leve -1
2 11 Sancdo por reciprocidade leve +1
12 Sancéao por reciprocidade forte +2

TABELAS
Niveis de resposta ao Iltem 2 do IANDM
Nivel | Nivel Il Nivel Il

-7a-1 Oa+l +2 a+8




TABELA 6

Critérios de andlise para o Item 3 do IANDM

Pergunta | N° ITEM 3 - Responsabilidade objetiva e subjetiva Valor
2b 1 Argumento circular -4
Compreensao do desajeitamento/intencionalidade
2 N&o considera a intencdo contida no ato/delito -1
1
3 Considera a intengdo contida no ato +1
Tipos de Responsabilidade
4 Auséncia de preocupacao com o prejuizo material -2
Realismo moral e julgamento baseado em responsabilidade

2a-2b | 5 e -1

objetiva
6 Relacgdo de reciprocidade/ respeito matuo e julgamento baseado +1

em responsabilidade subjetiva

Tipos de respeito

7 Inexisténcia de punig&o por desconsideragéo de relacdo 2
entre ato e julgamento da mée (egocentrismo)

ob 8 Respeito unilateral a regra materna -1
9 Presenca de respeito & autoridade materna +1
10 Presenca de cooperacéao e respeito mutuo entre filho e mae +2

TABELA 7
Niveis de resposta ao Item 3 do IANDM

Nivel | Nivel Il Nivel 11l

-5a-1 0Oa+2 +3a+4




TABELA 8

Critérios de andlise para o Item 4 do IANDM

Pergunta | N° ITEM 4 - Roubo Valor
2b 1 Argumento circular -3
Compreensdao da intencionalidade
2 N&o considera a intencdo do ato/delito -1
1
3 Considera a intencao contida no ato +1
Tipos de Roubo
6 N&o h& compreensédo do roubo como delito -2
Roubo é compreendido como delito
7 : -1
2a-2b independente do dano provocado
8 Roubo é julgado segundo proporcionalidade do dano +1
9 Roubo visando beneficio préprio € contréario 2
a cooperacgao e ao respeito mutuo
Tipos de Justica
10 Justica imanente -1
2b 11 Justica por igualdade +1
12 Justica por equidade +2

TABELA 9
Niveis de resposta ao Item 4 do IANDM
Nivel | Nivel Il Nivel I

-4a-1 Oa+l +2a+hb
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TABELA 10

Critérios de analise para o Item 5 do IANDM

Pergunta | N° ITEM 5 - Mentira Valor
2b 1 Argumento circular -4
Compreensao da intencionalidade
2 N&o considera a intencdo do ato/delito -1
. 3 Considera a intencao contida no ato +1
Compreenséao da Mentira
4 Indisting&o entre mentira e erro involuntario -2
2a-2b 5 Mentira € uma informacao irreal/ ndo verdade -1
6 Mentira € uma informacdo enganosa +1
Responsabilidade sobre o ato
7 Auséncia de preocupac¢ao com o prejuizo de terceiros -2
8 | Realismo moral e julgamento baseado em responsabilidade objetiva -1
2b 9 Relagéo de reciprocidade/ respeito matuo e julgamento baseado em 1
responsabilidade subjetiva
10 Veracidade é necessaria a reciprocidade e ao acordo mutuo +2
Tipos de Justica
11 Ideia mistica de justica imanente -1
2b 12 Justi¢a por igualdade +1
13 Justica por equidade +2

TABELA 11
Niveis de resposta ao Item 5 do IANDM
Nivel | Nivel Il Nivel 111

-6a0 +1 a+3 +4a+6




TABELA 12

Critérios de analise para o Item 6 do IANDM

Pergunta |N° ITEM 6 - Sancé&o expiatoria e por reciprocidade Valor
1b/2b/3b | 1 Argumento circular -2
Tipos de sancéo
2 Sancao expiatoria severa -2
3 Sancdao expiatéria leve -1
4 Sancdo por reciprocidade: provocar exclusdo momentanea ou +1
definitiva do grupo social
5 Sancao por reciprocidade: exigir restituicdo ou fazer o sujeito 1
1a-1b suportar consequéncias de seu ato
6 | Sancdo por reciprocidade: privar da coisa correlata ao ato cometido | +1
7 Sancdo por reciprocidade simples: devolver o ato em mesma 42
proporcéo
8 Sancéo por reciprocidade (restitutiva): substituir o objeto +2
9 | Sancdo € substituida por repreenséo verbal e pedido de explicacdo | +3
Compreenséao da intencionalidade
10 N&o considera a intencao do ato/delito -1
1b
11 Considera a intencao contida no ato +1
Tipos de sancao enunciadas na historia do item
12 | Sangéo por reciprocidade: privar da coisa correlata ao ato cometido | +1
2a
3a 13 Sancao por reciprocidade (restitutiva): substituir o objeto +2
14 Sancao por reciprocidade: fazer o sujeito suportar consequéncias 1

de seu ato
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TABELA 12 (continuagao)

Critérios de analise para o Iltem 6 do IANDM

Pergunta |N° ITEM 6 - Sanc&o expiatdria e por reciprocidade Valor
Compreensao sobre necessidade de punicdo
15 Inexisténcia de punicéo por desconsideracao de relacdo 2
5 entre ato e julgamento da mae
2 . ~ A
3b 16 Punicéo é prevencéo da reincidéncia -1
17 Auséncia de puni¢cdo como prevencao a reincidéncia +1
Tipos de Justica
o 18 Ideia mistica de justica imanente -1
1
2b 19 Justica por igualdade +1
3b
20 Justica por equidade +2
TABELA 13

Niveis de resposta ao Item 6 do IANDM

Nivel | Nivel Il Nivel Il

-12a0 +1 a+7 +8 a+12
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TABELA 14
Critérios de analise para o Item 7 do IANDM
Pergunta | N° ITEM 7 - Justica retributiva e distributiva Valor
1b/2b/3b| 1 Argumento circular -2
Compreensdao da intencionalidade
2 N&o considera a intencdo do ato/delito -1
la
3 Considera a intencao contida no ato +1
Tipos de sancédo
4 Sancao expiatoria severa -2
5 Sancao expiatoria leve -1
Sancao por reciprocidade: privar da coisa
la 6 ) -1
correlata ao ato cometido
7 Sancao ndo é praticada por necessidade de +1
alimentacdo da crianca pequena
8 | Sancéo é substituida por repreensao verbal e explicagdo +2
Principio que vigora na relagéo entre mée e filhos
9 Vigora coacédo adulta -1
1b
2b 10 Vigora principio de igualdade +1
3b
11 Vigora principio de equidade +2
Compreenséo da punigéo
12 Inexisténcia de punig&o por desconsideragéo de relacdo 2
entre ato e julgamento da méae
) 13 Punicao é prevencéo da reincidéncia -1
a
14 Auséncia de puni¢cdo como prevencao a reincidéncia +1
15| Auséncia de punicdo por necessidade de alimentacdo +1
Principio de justica que vigora entre irmaos
16 Presenca de justica retributiva -1
3a
17 Presenca de justica distributiva +1




TABELA 15
Niveis de resposta ao Item 7 do IANDM
Nivel | Nivel I Nivel IlI
-Qa-1 Oa+6 +7a+ll
TABELA 16

Critérios de analise para o Item 8 do IANDM

Pergunta N° ITEM 8 - Igualdade e autoridade Valor
1b/ 24bb/ 3b/ 1 Argumento circular -2
Principio que vigora na relagéo entre mée e filhos
2 Vigora coacédo adulta -1
la 3 Vigora principio de igualdade +1
4 Vigora principio de equidade +2
Compreensao da ordem da autoridade
5 N&o implicacéo do sujeito na acdo por desconsideracdo 2
da ordem materna
6 Respeito unilateral a autoridade sem considerar principio 1
de justica
Justica diferenciada da ordem da autoridade, mas deve
1b 7 : . i < -1
ser seguida devido submisséo a coacdo adulta
8 | Ordem da autoridade é injusta e deve-se buscar a justica | +1
9 Ordem da autoridade € injusta, mas deve ser seguida 42
evitando conflito e revolta
Principio de justica que vigora entre irmaos
10 Presenca de justica retributiva -1
2a-2b
11 Presenca de justica distributiva +1
Compreenséao da intencionalidade

12 N&o considera a intenc&o contida no ato/delito -1

3a
13 Considera a intencao contida no ato +1
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TABELA 16 (continuagao)
Critérios de analise para o ltem 8 do IANDM

Pergunta ITEM 8 - Igualdade e autoridade Valor

Tipos de respeito a autoridade materna (no¢éo avaliada em dois blocos de perguntas)

14 Auséncia de respeito a autoridade materna -2
3a-3b 15 Respeito unilateral a regra materna -1
4a-4b TN ;

16 Presenca de respeito a autoridade materna +1

17 | Presenca de cooperacao e respeito matuo entre filhos e mée | +2

TABELA 17
Niveis de resposta ao Item 8 do IANDM
Nivel | Nivel I Nivel IlI

9a-1 0a+6 +7a+10




100

TABELA 18

Critérios de analise para o Item 1 do IANDC
Pergunta ITEM 1: Verificacdo de Egocentrismo Valor

Localizacdo do objeto proximo ao participante
N&o responde 0 nhome do objeto correto -1
2 Responde o nome do objeto correto +1
Justificativa sobre resposta de localizagcéo
N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacgé&o /
Justificativa baseada em si ou em parémetros irrelevantes
Justificativa baseada na relacdo espacial
entre observadores e objetos
Localizacdo do objeto préximo ao pesquisador
N&o responde 0 home do objeto correto -1
Responde o nome do objeto correto +1
Justificativa sobre resposta de localizacéo
N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
Justificativa baseada em si ou em parametros irrelevantes
Justificativa baseada na relagdo espacial
entre observadores e objetos
Perguntas 3a e 3b realizadas se o participante ndo apresentou
egocentrismo nas repostas de 1a, 1b, 2a e 2b
Contraposicao tipo |
N&o sabe responder /
9 Apresenta contradicdo sobre as respostas dadas -1
3a anteriormente nas perguntas 2a e 2b
10 Mantém coeréncia com as respostas dadas
anteriormente nas perguntas 2a e 2b
Justificativa sobre contraposicéo tipo |
N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
Justificativa baseada em si ou em parametros irrelevantes
Justificativa baseada na relacédo espacial entre observadores e
objetos

[EEN

la

-1

1b
+1

2a

(23161

-1
2b

+1

11
3b

12 +1
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TABELA 18 (continuagao)

Critérios de analise para o Item 1 do IANDC

Pergunta ITEM 1: Verificacdo de Egocentrismo Valor

Perguntas 3a' e 3b’ realizadas se o participante apresentou
egocentrismo nas repostas de 1a, 1b, 2a e 2b

Contraposicéo tipo Il

N&o sabe responder/ Argumento circular / Fabulacéo /
13 Mantém coeréncia com as respostas dadas anteriormente nas -1
3a’ perguntas 2a e 2b

Apresenta contradicdo sobre as respostas dadas anteriormente nas
perguntas 2a e 2b

Justificativa sobre contraposigéo tipo Il

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
Justificativa baseada em si ou em parametros irrelevantes

Justificativa baseada na relacéo espacial entre observadores e
objetos

Pergunta 4a e 4b realizadas se o participante apresentou
egocentrismo nas repostas de 3a' e 3b’

Verificagcdo sobre relacdo muatua entre irméos

N&o sabe responder / Fabulacéo /
4a Resposta baseada em si

18 Responde quantidade correta +1

Justificativa sobre quantidade de irméos declarada

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulag&o /
4b Justificativa baseada em si ou em parametros irrelevantes

20 Justificativa com inclusdo de si na quantidade de irméaos +1

TABELA 19
Niveis de resposta ao Item 1 do IANDC
Nivel | Nivel Il Nivel Il

-8a-1 0Oa+2 +3 a+6
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TABELA 20

Critérios de analise para o Item 2 do IANDC

Pergunta ITEM 2: Conservacdo de Quantidades Discretas Valor

Verificacdo da conservacao de quantidade |

N&o reconhece igualdade de quantidade de elementos nos
conjuntos de fichas coloridas

Reconhece igualdade de quantidade de elementos nos conjuntos de
fichas coloridas

Justificativa sobre conservacao

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacéo /
3 Justificativa baseada na disposicéo espacial adotada pelos -1
2b elementos

4 Justificativa baseada na reversibilidade por identidade,

~ . . +1
reversao ou reciprocidade dos elementos

Perguntas 3a e 3b séo realizadas se o participante apresentou no¢do de conservacao nas
respostas de 2a e 2b

Contraposicéo tipo |

Apresenta contradigdo sobre as respostas dadas anteriormente

5 em 2a e 2b, ndo reconhecendo conservacao da igualdade entre -1
3a conjuntos
6 Mantém coeréncia reconhecendo conservagéo da igualdade entre 1
conjuntos

Justificativa sobre contraposicéo tipo |

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacéo /
7 Justificativa baseada na disposicéo espacial adotada pelos -1
3b elementos

8 Justificativa baseada na reversibilidade por identidade,

~ . . +1
reversao ou reciprocidade dos elementos

Perguntas 3a' e 3b’ sdo realizadas se o participante ndo apresentou nogao de conservagao
nas respostas de 2a e 2b

Contraposicéo tipo Il

9 Mantém coeréncia ndo reconhecendo conservacgao da igualdade 1
entre conjuntos
3a' Apresenta contradigdo sobre as respostas dadas anteriormente,
10 em 2a e 2b reconhecendo conservacao da igualdade entre +1
conjuntos
Justificativa sobre contraposicéo tipo Il
N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
11 Justificativa baseada na disposicéo espacial adotada pelos -1
3b’ elementos
12 Justificativa baseada na reversibilidade por identidade, +1
reversao ou reciprocidade dos elementos
Verificacdo da conservacdo de quantidade |l
13 N&o reconhece conservacao da igualdade de elementos nos 1
conjuntos de fichas
4a = - -
14 Reconhece conservacéao da |gua;!d§de de elementos nos conjuntos +1
e fichas
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TABELA 20 (continuacao)

Critérios de analise para o Item 2 do IANDC

Pergunta ITEM 2: Conservacdo de Quantidades Discretas Valor

Justificativa sobre conservacao

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacao /
15 Justificativa baseada na disposicéo espacial adotada pelos -1
4b elementos
16 Justificativa baseada na reversibilidade por identidade, 1
reversao ou reciprocidade dos elementos

Perguntas 5a e 5b sédo realizadas se o participante apresentou no¢ao de conservacao nas
respostas de 4a e 4b

Verificacdo da conservacdo de quantidade Il

N&o sabe responder /

Apresenta contradicdo sobre as respostas dadas anteriormente em 1
4a e 4b,

nao reconhecendo conservacdo das quantidades de elementos

Mantém coeréncia com as respostas dadas anteriormente em 4a e 1
4b

Justificativa sobre conservacdo

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacéo /
19 Justificativa baseada na disposicéo espacial adotada pelos -1
5b elementos

20 Justificativa baseada na reversibilidade por identidade,

~ . . +1
reversao ou reciprocidade dos elementos

Perguntas 5a' e 5b’ sdo realizadas se o participante ndo apresentou nocéo de conservagao
nas respostas de 4a e 4b

Verificacdo da conservacéo de quantidade llI

N&o sabe responder /

21 | Mantém coeréncia com as respostas dadas anteriormente em 4a e -1
5a 4b
5a’ Apresenta contradigdo sobre as respostas dadas anteriormente em

22 4a e 4b, +1

ndo reconhecendo conservacdo das quantidades de elementos

Justificativa sobre conservacdo

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
23 Justificativa baseada na disposicéo espacial adotada pelos -1

Sb elementos

Sb Justificativa baseada na reversibilidade por identidade,

reversao ou reciprocidade dos elementos

TABELA 21
Niveis de resposta ao Item 2 do IANDC
Nivel | Nivel Il Nivel Il

-8a-1 Oa+4 +5a +8
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TABELA 22
Critérios de analise para o Item 3 do IANDC
Pergunta | N° ITEM 3: Conservacdo de Quantidades de Liquido Valor
Verificacdo da conservacdo de quantidade |
1 N&o reconhece igualdade das quantidades de liquidos 1
contidas em recipientes com formatos distintos
3a - - —
Reconhece igualdade das quantidades de liquidos
2 . g - +1
Contidas em recipientes com formatos distintos
Justificativa sobre conservacgéo de guantidade |
N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacao /
3 Justificativa baseada nas caracteristicas -1
3b irrelevantes (formato) do recipiente
Justificativa baseada na reversibilidade por identidade,
4 . - ) . X L +1
inversdo ou reciprocidade das quantidades de liquido
Perguntas 3c e 3d séo realizadas se o participante ndo apresentou
nocdo de conservacao nas respostas de 3a e 3b
Contraposic¢éo tipo |
5 Mantém coeréncia ndo reconhecendo conservagéo da igualdade 1
das quantidades de liquidos
3c — ~ .
6 Apresenta contradigdo reconhecendo conservacgdo da igualdade +1
das quantidades de liquidos
Justificativa sobre contraposicéo tipo |
N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
7 Justificativa baseada nas caracteristicas -1
3d irrelevantes (formato) do recipiente
Justificativa baseada na reversibilidade por identidade,
8 . - ) . X L +1
inversdo ou reciprocidade das quantidades de liquido
Perguntas 3c’ e 3d’ séo realizadas se o participante apresentou
nocao de conservacao nas respostas de 3a e 3b
Contraposic¢do tipo Il
Apresenta contradicdo ndo reconhecendo conservagao
9 ) ; . -1
3¢ da igualdade das quantidades de liquidos
10 Mantém coeréncia reconhecendo conservacao da +1
igualdade das quantidades de liquidos
Justificativa sobre contraposicéo tipo |l
N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacéo /
11 Justificativa baseada nas caracteristicas -1
3d’ irrelevantes (formato) do recipiente
Justificativa baseada na reversibilidade por identidade,
12 . ~ ) . . Lo +1
inversao ou reciprocidade das quantidades de liquido
Verificacdo da conservacdo de quantidade |l
N&o reconhece conservacao da igualdade das quantidades
13 P : - L -1
la de liquidos contidas em recipientes com formatos distintos
Reconhece conservacéo da igualdade das quantidades
14 ST . . " +1
de liquidos contidas em recipientes com formatos distintos




TABELA 22 (continuacao)

Critérios de analise para o Item 3 do IANDC

Pergunta ITEM 3: Conservacdo de Quantidades de Liquido Valor

Justificativa sobre conservacao de quantidade |l
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15

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacédo /
Justificativa baseada nas caracteristicas
irrelevantes (formato) do recipiente

16

Justificativa baseada na reversibilidade por identidade,
inversdo ou reciprocidade das quantidades de liquido

Perguntas 4c e 4d séo realizadas se o0 participante apresentou

nocdo de conservacdo nas respostas de 4a e 4b

Contraposicgéo tipo llI

17

N&o sabe responder /
Apresenta contradigdo sobre as respostas dadas
anteriormente em 4a e 4b

18

Mantém coeréncia com as respostas dadas
anteriormente em 4a e 4b

Justificativa sobre contraposicéo tipo Ill

19

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacéo /
Justificativa baseada nas caracteristicas
irrelevantes do recipiente

20

Justificativa baseada na reversibilidade por identidade,
inversao ou reciprocidade das quantidades de liquido

Perguntas 4c’ e 4d’ séo realizadas se o participante ndo apresentou

nocao de conservacdo nas respostas de 4a e 4b

Contraposicgéo tipo IV

N&o sabe responder / Mantém coeréncia com as respostas
dadas anteriormente em 4a e 4b

Apresenta contradicdo sobre as respostas dadas
anteriormente em 4a e 4b

Justificativa sobre contraposicéo tipo IV

4d’

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacé&o /
Justificativa baseada nas caracteristicas
irrelevantes do recipiente

Justificativa baseada na reversibilidade por identidade,
inversao ou reciprocidade das quantidades de liquido

TABELA 23
Niveis de resposta ao Item 3 do IANDC
Nivel | Nivel Il Nivel Il

-8a-1 Oa+4 +5a +8
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TABELA 24

Critérios de analise para o Item 4 do IANDC

Pergunta | N° ITEM 4: Conservacédo de Quantidades de Massa Valor
Verificacdo da conservacdo de quantidade |
N&o reconhece igualdade das quantidades de massas
1 . -1
2a guando adotam formatos diferentes
Reconhece igualdade das quantidades de massas
2 : +1
guando adotam formatos diferentes
Justificativa sobre da conservacdo de quantidade |
N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacéo /
3 Justificativa baseada no formato da transformagé&o -1
2b ocorrida com a(s) massa(s)
4 Justificativa baseada na reversibilidade por identidade, +1

inversdo ou reciprocidade das quantidades de massa

Perguntas 2c e 2d séo realizadas se o participante apresentou no¢ao de conservagao

nas respostas de 2a e 2b

Contraposicéo tipo |

2c

Apresenta contradigdo ndo reconhecendo conservacao
da igualdade das quantidades de massas

Mantém coeréncia reconhecendo conservacao da
igualdade das quantidades de massas

Justificativa sobre contraposicéo tipo |

2d

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
Justificativa baseada no formato da transformagéo
ocorrida com a(s) massa(s)

8

Justificativa baseada na reversibilidade por identidade,
inversdo ou reciprocidade das quantidades de massa

+1

Perguntas 2¢’ e 2d’ séo realizadas se o participante ndo apresentou nogao de

conservacado nas respostas de 2a e 2b

Contraposic¢do tipo Il

2c’

Mantém coeréncia ndo reconhecendo conservacéao da
igualdade das guantidades de massas

Apresenta contradigdo reconhecendo conservagéo da
igualdade das quantidades de massas

Justificativa sobre contraposicéo tipo Il

2d’

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
Justificativa baseada no formato da transformagéo
ocorrida com a(s) massa(s)

Justificativa baseada na reversibilidade por identidade,
inversao ou reciprocidade das quantidades de massa

Verificacdo da conservacdo de quantidade |l

3a

N&o reconhece conservacdo da igualdade das quantidades
de massas quando adotam formatos diferentes

Reconhece conservacéo da igualdade das quantidades
de massas quando adotam formatos diferentes

+1




TABELA 24 (continuacao)

Critérios de analise para o Item 4 do IANDC

Pergunta ITEM 4: Conservacdo de Quantidades de Massa Valor

Justificativa sobre da conservacdo de quantidade Il
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3b

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacédo /

15 Justificativa baseada no formato da transformagé&o -1
ocorrida com a massa
16 Justificativa baseada na reversibilidade por identidade, +1

inversdo ou reciprocidade das quantidades de massa

Perguntas 4a e 4b séo realizadas se o participante apresentou no¢do de conservacao

nas respostas de 3a e 3b

Contraposicao tipo Il

N&o sabe responder /
17 Apresenta contradicdo sobre as respostas
dadas anteriormente em 3a e 3b

Mantém coeréncia com as respostas

18 dadas anteriormente em 3a e 3b

Justificativa sobre contraposicéo tipo Il

4b

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacéo /
19 Justificativa baseada no formato da transformagéo
ocorrida com a massa

Justificativa baseada na reversibilidade por identidade,

20 inversdo ou reciprocidade das quantidades de massa

Perguntas 4a' e 4b’ sdo realizadas se o participante ndo apresentou nogao de

conservacado nas respostas de 3a e 3b

Contraposicgéo tipo IV

N&o sabe responder / Mantém coeréncia com as
respostas dadas anteriormente em 3a e 3b

Apresenta contradigdo sobre as respostas
dadas anteriormente em 3a e 3b

Justificativa sobre contraposicéo tipo 1V

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacéo /
23 Justificativa baseada na disposicao espacial
adotada pela(s) massa(s)

Justificativa baseada na reversibilidade por identidade,
inversao ou reciprocidade das quantidades de massa

TABELA 25

Niveis de resposta ao Item 4 do IANDC

Nivel | Nivel Il Nivel Il
-7a-1 Oa+4 +5a+7
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TABELA 26

Critérios de analise para o Item 5 do IANDC

Pergunta ITEM 5: Conservagéo de Area Valor

Verificacdo da conservacao de quantidade |

N&o reconhece igualdade de quantidade das duas areas
extraidas das extensdes (“pasto”)

Reconhece igualdade de quantidade das duas &reas extraidas
das extensbes

Justificativa sobre conservacao de quantidade |

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacéo /
3 Justificativa baseada na relacdo espacial dos animais e das -1
2b areas extraidas

4 Justificativa baseada na reversibilidade por identidade ou
reciprocidade das areas

Perguntas 2c, 2d, 2e e 2f sdo realizadas se o participante ndo apresentou
nocdo de conservagao nas respostas de 2a e 2b

Verificacdo da presenca ou auséncia de conservagéo

Mantém coeréncia ndo reconhecendo conservagéo da
igualdade das quantidades de area

Apresenta contradigdo reconhecendo conservacao da igualdade
das quantidades de area

Justificativa sobre presenca ou auséncia de conservagao

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacéo /
7 Justificativa baseada na relacdo espacial dos animais e das -1
2d areas extraidas

Justificativa baseada na reversibilidade por identidade ou
reciprocidade das &reas

Contraposicéo tipo |

Mantém coeréncia ndo reconhecendo conservacgao da
igualdade das quantidades de area

Apresenta contradigdo reconhecendo conservacgdo da igualdade
das quantidades de area

Justificativa sobre contraposicéo tipo |

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
11 Justificativa baseada na relacdo espacial dos animais e das -1
2f areas extraidas

Justificativa baseada na reversibilidade por identidade ou
reciprocidade das areas

Verificacdo da conservacéo de quantidade Il

N&o reconhece conservacao da igualdade das quantidades de
area extraidas dos pastos

Reconhece conservacado da igualdade das quantidades de area
extraidas dos pastos
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TABELA 26 (continuacao)

Critérios de analise para o Item 5 do IANDC

Pergunta ITEM 5: Conservagéo de Area Valor

Justificativa sobre conservacao de quantidade Il
N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacao /
15 Justificativa baseada na relacdo espacial dos animais e das -1
3b areas extraidas
16 Justificativa baseada na reversibilidade por identidade ou
reciprocidade das areas
Perguntas 4a e 4b séo realizadas se o participante apresentou no¢do de conservacao nas
respostas de 3a e 3b
Contraposicgéo tipo Il
Apresenta contradigdo ndo reconhecendo
conservacao da igualdade das quantidades de area
Mantém coeréncia reconhecendo conservacao da igualdade
das quantidades de area
Justificativa sobre contraposicéo tipo Il
N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacédo /
19 Justificativa baseada na relacéo espacial dos animais e das -1
4b areas extraidas
20 Justificativa baseada na reversibilidade por identidade ou
reciprocidade das areas

Pergunta 5a e 5b sdo realizadas se o participante ndo apresentou no¢édo de conservacao
nas respostas de 3a e 3b ou, se deixou de apresentar nas respostas de 4a e 4b
Verificacdo sobre presenca ou auséncia de conservacdo de areas extraidas

+1

17

18

+1

Mantém coeréncia ndo reconhecendo conservagéo da
21 : . . -1
5a igualdade das quantidades de area
29 Apresenta contradicdo reconhecendo conservacao da igualdade +1
das quantidades de area
Verificacdo sobre extensdo de &rea total
N&o sabe responder / Argumento circular /
23 ~ ~ : . -1
5b N&o reconhece conservacdo da igualdade das areas
24 | Reconhece conservacéo da igualdade das quantidades de area +1

TABELA 27
Niveis de resposta ao Item 5 do IANDC
Nivel | Nivel Il Nivel I

-10a-1 O0a+3 +4 a +6
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TABELA 28

Critérios de analise para o Item 6 do IANDC
Pergunta | N° ITEM 6: Incluséo de Classes Valor

Verificacdo sobre quantidade de elementos entre conjuntos |

N&o saber responder / Reconhece como maior

4a conjunto um dos conjuntos parciais

2 Reconhece que o conjunto das frutas contém
0s dois conjuntos parciais

Justificativa sobre quantidade de elementos entre conjuntos |

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacédo /
Justificativa baseada em caracteristicas irrelevantes dos elementos

Justificativa baseada na quantidade de elementos
dos conjuntos parciais e total
Justificativa baseada na operacgédo de juncéo e
disjuncdo dos conjuntos

4b
+1

Perguntas 4c e 4d séo realizadas se 0 participante apresentou
nocado de inclusdo de classes nas respostas de 4a e 4b

Contraposicéo tipo |

N&o saber responder /
5 Apresenta contradigdo atribuindo ao conjunto parcial das -1
4c peras, maior quantidade de elementos

Mantém coeréncia reconhecendo o conjunto das frutas
COmo maior conjunto

Justificativa sobre contraposicéo tipo |

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
Justificativa baseada em caracteristicas irrelevantes dos elementos

4d Justificativa baseada na quantidade dos elementos
dos conjuntos parciais e total
Justificativa baseada na operacéo de juncéo e
disjuncdo dos conjuntos

+1

Perguntas 4c’ e 4d’ séo realizadas se o participante ndo apresentou nogao de inclusdo de
classes nas respostas de 4a e 4b

Contraposic¢do tipo Il

N&o saber responder /
9 Mantém coeréncia reconhecendo como maior conjunto um dos -1
4c’ conjuntos parciais

10 Apresenta contradigdo reconhecendo o conjunto das frutas como
maior conjunto

Justificativa sobre contraposicéo tipo Il

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /

11 e L. L. .
Justificativa baseada em caracteristicas irrelevantes dos elementos

ad’ Justificativa baseada na quantidade dos elementos
dos conjuntos parciais e total
12 . ~ .
Justificativa baseada na operacéo de juncéo e
disjuncdo dos conjuntos

+1
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TABELA 28 (continuacao)

Critérios de analise para o Item 6 do IANDC

Pergunta ITEM 6: Inclusdo de Classes Valor

Verificacdo sobre quantidade de elementos entre conjuntos Il

Né&o saber responder 1

13 , : . .
Reconhece o conjunto parcial das bananas como maior conjunto

Reconhece que o conjunto das frutas contém os dois conjuntos +1

14 .
parciais

Justificativa sobre quantidade entre conjuntos Il

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacéo /

15 e . N )
Justificativa baseada em si ou em parametros irrelevantes

Justificativa baseada na quantidade dos elementos
dos conjuntos parciais e total
. ~ . ~ +1
Justificativa baseada na operacéo de juncéo e
disjuncdo dos conjuntos

16

Perguntas 5c e 5d séo realizadas se o participante ndo apresentou noc¢éo de inclusdo de
classes nas respostas de 5a e 5b

Contraposicao tipo Il

N&o saber responder /

17 Mantém coeréncia, reconhecendo o conjunto parcial -1
5c das bananas como maior conjunto
18 Apresenta contradicdo reconhecendo o conjunto das +1

frutas como maior conjunto

Justificativa sobre contraposicéo tipo Il

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo / 1

19 Justificativa baseada em caracteristicas irrelevantes dos elementos
54 Justificativa baseada na quantidade dos elementos
20 dos conjuntos parciais e total +1

Justificativa baseada na operacgéo de juncéo e
disjuncdo dos conjuntos

TABELA 29
Niveis de resposta ao Item 6 do IANDC
Nivel | Nivel I Nivel Il

-8a-1 0a+3 +4 a +6
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TABELA 30

Critérios de analise para o Item 7 do IANDC

Pergunta ITEM 7: Reversibilidade Valor

Verificacdo sobre sequéncia das bolas sem rotacéo

2a 1 N&o saber responder / Sequéncia enunciada esta incorreta -1

2 Sequéncia enunciada esta correta +1

Justificativa sobre sequéncia
N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo

3 Justificativa baseada em caracteristicas irrelevantes dos -1
2b elementos

4 Justificativa baseada na posicéo relativa dos elementos e na +1

rotacao realizada no cilindro

Perguntas 2c e 2d séo realizadas se o participante apresentou nocao de reversibilidade
nas respostas de 2a e 2b

Contraposic¢éo tipo |

N&o saber responder /
5 Apresenta contradicdo concordando com argumentacdo do -1
2c personagem

Mantém coeréncia, demonstrando operar inversao e reversao
dos elementos durante rotacao

Justificativa sobre contraposic¢ao tipo |

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
7 Justificativa baseada em caracteristicas irrelevantes dos -1
2d elementos

8 Justificativa baseada na posicéo relativa dos elementos e na
rotagdo realizada no cilindro

Perguntas 2¢’ e 2d’ séo realizadas se o participante ndo apresentou nogao de
reversibilidade nas respostas de 2a e 2b

Contraposicgéo tipo Il

N&o saber responder /
9 Mantém coeréncia, demonstrando nao operar inversao e -1
2c’ reversao dos elementos

Apresenta contradigdo concordando com argumento do
personagem

Justificativa sobre contraposicgéo tipo Il

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
11 Justificativa baseada em caracteristicas irrelevantes dos -1
2d’ elementos

Justificativa baseada na posicéo relativa dos elementos e na
rotacao realizada no cilindro

Verificagdo sobre sequéncia das bolas em 180°

13 N&o saber responder / Sequéncia enunciada estd incorreta -1

14 Sequéncia enunciada esta correta +1
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TABELA 30 (continuacao)

Critérios de analise para o Item 7 do IANDC

Pergunta ITEM 7: Reversibilidade Valor

Justificativa sobre sequéncia

N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacao /
15 Justificativa baseada em caracteristicas irrelevantes dos -1
3b elementos

16 Justificativa baseada na posicao relativa dos elementos e na

~ . o +1
rotacao realizada no cilindro

Perguntas 3c e 3d séo realizadas se o participante apresentou noc¢éo de reversibilidade
nas respostas de 3a e 3b

Contraposicgéo tipo Il

17 N&o saber responder / Apresenta contradicdo concordando 1
3¢ com argumento do personagem
18 Mantém coeréncia demonstrando operar inverséo e reversao +1
dos elementos durante rotacdo
Justificativa sobre contraposicgéo tipo Ill
N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
19 Justificativa baseada em caracteristicas irrelevantes dos -1
3d elementos
20 Justificativa baseada na posicéo relativa dos elementos e na +1
rotacao realizada no cilindro
Perguntas 3¢’ e 3d’ sdo realizadas se o participante ndo apresentou nogao de
reversibilidade nas respostas de 3a e 3b
Contraposic¢ao tipo 1V
N&o saber responder /
21 Mantém coeréncia, demonstrando nao operar inverséo e -1
3¢’ reversdo dos elementos
29 Apresenta contradigdo concordando com argumento do +1
personagem
Justificativa sobre contraposic¢éo tipo IV
N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacéo /
23 Justificativa baseada em caracteristicas irrelevantes dos -1
3d’ elementos
o Justificativa baseada na posicéo relativa dos elementos e na +1
rotacao realizada no cilindro

TABELA 31
Niveis de resposta ao Item 7 do IANDC
Nivel | Nivel I Nivel Il

-8a-1 Oa+b +6 a +8




TABELA 32

Critérios de analise para o Item 8 do IANDC
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Pergunta | N° ITEM 8: Seriacéo de bastonetes Valor
Verificacdo do critério de escolha para seriacdo
1a 1 N&o sabe responder -1
2 Resposta baseada no tamanho relativo entre elementos +1
Justificativa sobre critério de escolha tipo |
N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulacéo /
3 | Justificativa baseada em si ou em parametros irrelevantes -1
1b dos elementos
4 Justificativa baseada na correspondéncia mutua dos +1
elementos da série
Justificativa sobre critério de escolha tipo |l
N&o sabe justificar / Argumento circular / Fabulagéo /
5 | Justificativa baseada em si ou em parametros irrelevantes -1
1c dos elementos
6 Justificativa baseada na correspondéncia mutua dos +1
elementos da série
Construcdo da Série |
7 Ensaio de tentativa e erro montando série irregular 1
- Arranjo de bastdes em seriacdo parcial
8 Reulne o conjunto de bastdes realizando série completa +1
Linha de base da Série |
9 N&o considera linha da base -1
) 10 Considera linha da base +1
Construcdo da Série Il
11 Ensaio de tentativa e erro montando série irregular 1
- Arranjo de bastfes em seriacdo parcial
12 | Relne o conjunto de bastdes realizando série completa +1
Linha de base da Série Il
13 N&o considera linha da base -1
i 14 Considera linha da base +1

TABELA 33
Niveis de resposta ao Item 8 do IANDC
Nivel | Nivel Il Nivel I

-7a0 +1 a+3 +4 a +7
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Apesar de os quadros serem autoexplicativos, optamos por descrever
abaixo respectivamente o terceiro item do IANDM e o primeiro do IANDC, a fim de
esclarecer o procedimento e sequéncia de analise dos itens desses instrumentos.

Iniciamos explicando cada critério da Tabela 6 (pagina 92), a qual contém
0s critérios estabelecidos para o Item 3 do IANDM. Tais critérios avaliam o
entendimento e a opinido dos participantes sobre duas estérias-dilema que
discutem aspectos da Responsabilidade objetiva e subjetiva de criancas. Assim, a
primeira pergunta classificada no Item 3 é sobre o entendimento dos atos
cometidos pelos personagens das duas histérias contadas. Tais acfes podem ser
julgadas como um desajeitamento e/ou como um ato proposital. O participante
gque ndo considera a intencdo dos personagens em suas acOes/delitos,
independentemente de atribuir as acbGes aspecto favoravel ou desfavoravel,
recebe a pontuacédo de um ponto negativo (-1). Ja o que considera a intencéo dos
personagens contida no ato, independentemente de avaliar as agcdes como algo
bom ou ruim, recebe valor de um ponto positivo (+1).

Em seguida o participante € solicitado a nominar e a justificar sua resposta
sobre qual é o personagem que considera mais culpado. As perguntas 2a e 2b
sdo avaliadas conjuntamente acerca do tipo de responsabilidade atribuida as
acOes dos personagens. As respostas podem ser as seguintes: (a) néo
apresentar preocupacdo com 0 prejuizo material que advém das acdes dos
personagens que, por constituir-se como auséncia de julgamento as perguntas
formuladas, recebe valor de dois pontos negativos (-2); (b) apresentar julgamento
com forte intensidade de realismo moral e baseado em responsabilidade objetiva,

recebendo valor de um ponto negativo (-1); (c) apresentar julgamento em que leva
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em consideracao a relacéo de reciprocidade e respeito matuo entre personagens
das histérias, apoiando-se em uma parcela da responsabilidade que considera
aspectos subjetivos das acdes, € uma caracteristica que recebeu um ponto
positivo (+1).

A Ultima avaliacdo realizada na resposta de justificativa sobre o
personagem mais culpado versa sobre o ponto de vista acerca do respeito a
ordem materna contida no enredo das histdrias. Assim, se 0 participante emite
julgamento considerando aspectos da cooperacédo e do respeito mutuo na relacéo
entre filhos e maes, recebe a pontuacdo de dois pontos positivos (+2); se
apresenta respeito a autoridade materna, recebe um ponto positivo (+1); se nao
imputa punicdo aos personagens por desconsiderar relacdo entre as acfes e
julgamento materno, recebe a pontuacao de dois pontos negativos (-2); se revela
respeito unilateral a regra materna, recebe um ponto negativo (-1).

Finalizada a descricdo dos critérios desse item, torna-se necessario ilustrar
os valores dos Niveis de Respostas ao Item (NRI). O somatério dos pontos
atingidos durante a avaliacdo (por critérios de analise) das respostas enunciadas
pelos participantes divide-se em trés faixas numéricas, contemplando os trés
niveis evolutivos, com valores em uma escala que varia de cinco pontos negativos
(-5) a quatro pontos positivos (+4).

O nivel 1 abrange os valores entre cinco pontos negativos (-5) e um ponto
negativo (-1), pois o participante desse nivel apresenta tipicamente as seguintes
caracteristicas: a) na primeira pergunta, que verifica a compreensdo do
desajeitamento/intencionalidade, ndo considera a intencdo contida no ato/delito,

obtendo um ponto negativo (-1); e nas perguntas 2a e 2b, que investigam o0s tipos
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de responsabilidade e respeito, declara argumento circular, recebendo quatro
pontos negativos (-4), cuja soma atinge valor minimo da escala, totalizando cinco
pontos negativos (-5); b) na primeira pergunta que verifica a compreensédo do
desajeitamento/intencionalidade, ndo considera a intencdo contida no ato/delito,
recebendo um ponto negativo (-1), e nas perguntas 2a e 2b, que investigam 0s
tipos de responsabilidade e respeito, apresenta respectivamente auséncia de
preocupacdo com o prejuizo material, recebendo dois pontos negativos (-2); e
inexisténcia de punicdo por desconsideracao de relacdo entre ato e julgamento da
mae, obtendo dois pontos negativos (-2), totalizando também cinco pontos
negativos (-5); ou, por exemplo, ¢) na primeira pergunta, considera a intencao
contida no ato/delito, conquistando um ponto positivo (+1); e, nas perguntas 2a e
2b, apresenta respectivamente realismo moral e julgamento baseado em
responsabilidade objetiva, obtendo um ponto negativo (-1), e respeito unilateral a
regra materna, recebendo um ponto negativo (-1), totalizando um ponto negativo
(-1).

O nivel 2 abrange os valores desde zero (0) até dois pontos positivos (+2),
pois o0 participante desse nivel apresenta o julgamento baseado nas seguintes
particularidades: (a) na pergunta sobre desajeitamento/intencionalidade, nao
considera a intengdo contida no ato/delito, obtendo um ponto negativo (-1); nas
perguntas sobre tipos de responsabilidade e respeito, apresenta respectivamente
realismo moral e julgamento baseado em responsabilidade objetiva, recebendo
um ponto negativo (-1), como também julgamento baseado em responsabilidade
subjetiva, obtendo um ponto positivo (+1), e presenca de respeito a autoridade

materna, recebendo um ponto positivo (+1), o que revela soma nula, ou seja, ndo
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obtém nenhum ponto (0); (b) na pergunta sobre desajeitamento/intencionalidade,
considera a intencédo contida no ato/delito, recebendo um ponto positivo (+1), na
pergunta sobre tipos de responsabilidade e respeito, apresenta respectivamente
realismo moral e julgamento baseado em responsabilidade objetiva, recebendo
um ponto negativo (-1), e presenca de respeito a autoridade materna,
conquistando um ponto positivo (+1), totalizando um ponto positivo (+1).

O nivel 3 abrange os valores de trés (+3) ou quatro (+4) pontos positivos,
pois o participante ja demonstra julgamento respaldado em aspectos da
autonomia, cujas respostas sdo as seguintes: na pergunta sobre compreensao do
desajeitamento/intencionalidade, considera a intencdo contida no ato/delito,
recebendo um ponto positivo (+1); nas perguntas 2a e 2b; apresenta
respectivamente relacdo de reciprocidade com julgamento baseado em
responsabilidade subjetiva, conquistando um ponto positivo (+1), e com presenca
de respeito a autoridade materna, na qual obtém um ponto positivo (+1), ou,
ainda, presenca de cooperacao e respeito matuo entre filho e mae, conquistando
dois pontos positivos (+2). Assim, as trés respostas somam respectivamente trés
pontos positivos (+3) ou quatro pontos positivos (+4).

Apresentamos, neste momento, os critérios contidos na Tabela 18 (pagina
100) referentes ao Item 1 do IANDC. A primeira situacao avaliada na verificacao
de egocentrismo (Piaget, 1966/1993) é sobre a localizacdo do objeto que esta
proximo ao participante. E, assim, a resposta dada pode ser classificada como: a)
responde o nome do objeto correto — por ser a resposta exata a pergunta
formulada, recebe valor de um ponto positivo (+1); b) ndo responde o nome do

objeto correto —por ser a resposta incorreta a pergunta, recebe a pontuacéo de
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um ponto negativo (-1). Em seguida, o participante € solicitado a justificar suas
respostas sobre localizacdo do objeto, as quais podem ser as seguintes: a) de
justificativa baseada na relacao espacial entre os observadores e 0s objetos sobre
a mesa — por ser a melhor resposta a pergunta formulada, recebe valor de um
ponto positivo (+1); ou b) ndo sabe justificar a resposta anteriormente dada,
respondendo com algum argumento circular (por exemplo: “porque sim”, “porque
nao”, entre outros), responde com conteudo de fabulagao (por exemplo: “porque o
elefante € maior que o ratinho”), ou a justificativa esta baseada em si (crianca) ou
em parametros irrelevantes (dos objetos), revelando dificuldade de descentracao
e recebendo um ponto negativo (-1).

A segunda etapa da avaliacdo € dada pela formulacédo da pergunta sobre
a localizacdo do objeto proximo ao pesquisador, seguida da justificativa sobre
essa resposta. Os critérios e valores de pontuacdo das respostas seguem a
mesma proposta da primeira etapa especificada no texto acima.

A terceira etapa é composta de pergunta de contraposi¢do, solicitando-se
justificativa sobre esta. No entanto, ha duas opc¢des a serem escolhidas, conforme
o desempenho alcangcado na primeira e segunda etapas da avaliagdo. Assim, se 0
participante ndo estd apresentando egocentrismo opta-se pela pergunta de
contraposicao do tipo |, a resposta dada pode ser classificada como: a) ndo sabe
responder, apresenta contradicdo sobre as respostas dadas anteriormente na
segunda etapa — por ser a pior resposta a questao, recebe a pontuacdo de um
ponto negativo (-1); ou b) responde mantendo coeréncia com respostas dadas na
segunda etapa. Em seguida, o participante é solicitado a justificar sua resposta

apos contraposicdo. Suas respostas podem ser estas: a) justificativa baseada na
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relacdo espacial entre os observadores e os objetos sobre a mesa, que por ser a
resposta mais precisa a pergunta formulada recebe valor de um ponto positivo
(+1); ou b) ndo sabe justificar a resposta anteriormente dada (por exemplo:
declara “nao sei’), responde com algum argumento circular, responde com
conteudo de fabulacdo, ou a justificativa esta baseada em si ou em parametros
irrelevantes, revelando dificuldade de descentracdo e recebendo valor de um
ponto negativo (-1).

No caso de o participante apresentar egocentrismo na segunda etapa é
solicitado a responder a pergunta de contraposicao tipo Il e a justificar sua
resposta. Aqui 0 esquema de pontuacdo para a resposta a pergunta de
contraposicao € invertido, pois somente a resposta em que a coeréncia é rompida
com relacdo as respostas anteriormente dadas na segunda etapa € que recebem
um ponto positivo (+1). Com relacdo as respostas de justificativa sobre
contradicdo, o esquema de pontuacdo € semelhante ao da segunda etapa, visto
gue somente a resposta que contempla a relagéo espacial entre os observadores
e 0S objetos sobre a mesa recebe valor de um ponto positivo (+1).

Para os participantes que apresentaram egocentrismo na terceira etapa
seguem-se perguntas pertencentes a quarta e a Ultima etapa do item, as quais
visam verificar como € a compreensdo do participante sobre sua posicdo na
relacdo com seus irmaos. A resposta dada pode ser classificada como: a)
responde corretamente sobre qual a quantidade de irmaos que possui, recebendo
um ponto positivo (+1); b) ndo sabe responder — resposta com fabulacédo sobre o
tema ou reposta baseada em si, excluindo visdo que descentraliza relagdo com

irmaos e sendo respostas incorretas a pergunta 4a, recebe um ponto negativo (-
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1). Na questéo 4b a melhor justificativa ocorre quando baseada na inclusao de si
na quantidade de irméaos, recebendo um ponto positivo. Ja as justificativas a
receber pontuacdo negativa (-1) ocorrem quando o sujeito ndo sabe justificar sua
resposta anteriormente dada, responde com argumento circular, responde com
conteudo de fabulacédo, ou a justificativa esta baseada em si ou em parametros
irrelevantes.

Os Niveis de Respostas ao Item Especifico 1 do IANDC variam em uma
escala de oito pontos negativos (-8) a seis pontos positivos (+6). O nivel 1
abrange valores desde oito pontos negativos (-8) até um ponto negativo (-1). O
participante deste nivel apresenta um estado de centracdo em si, por exemplo: a)
na primeira pergunta que verifica a localizacdo do objeto proximo ao participante,
responde o nome do objeto corretamente, obtendo um ponto positivo (+1); na
pergunta de justificativa sobre resposta de localizacdo, ndo sabe justificar sua
resposta anterior, ou declara algum argumento circular, ou revela conteiddo com
fabulagcéo, recebendo um ponto negativo (-1); na pergunta sobre localizacdo do
objeto préximo ao pesquisador, ndo responde o nome do objeto corretamente,
recebendo um ponto negativo (-1); e na pergunta de justificativa sobre tal
resposta, ndo sabe justificad-la, ou emite algum argumento circular, ou revela
conteldo com fabulacdo, ou ainda declara justificativa baseada em si ou
parametros irrelevantes dos objetos, obtendo um ponto negativo (-1); na pergunta
de contraposicao (tipo Il), ndo sabe responder, ou diz algum argumento circular,
ou revela conteudo com fabulacdo, ou ainda mantém coeréncia com respostas
previamente dadas, mas que revelam centracdo de pensamento, recebendo um

ponto negativo (-1); na pergunta de justificativa sobre esta resposta a
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contraposicdo, ndo sabe justifica-la, ou diz algum argumento circular, ou revela
conteudo com fabulacdo, ou ainda diz justificativa baseada em si ou parametros
irrelevantes dos objetos, recebendo um ponto negativo (-1).

Na sequéncia, 0 sujeito é questionado sobre relacdo com seus irmaos e,
mais uma vez, ou nao sabe responder, ou revela conteido com fabulacdo, ou
pronuncia resposta baseada em si mesmo, obtendo um ponto negativo (-1); e na
pergunta de justificativa sobre essa resposta, ndo sabe justifica-la, ou diz algum
argumento circular, ou revela conteuddo com fabulacdo, ou ainda diz justificativa
baseada em si ou parametros irrelevantes dos objetos, obtendo um ponto
negativo (-1); totalizando o valor de seis pontos negativos (-6).

O nivel 2 compreende valores obtidos entre zero (0) e dois pontos positivos
(+2), pois o participante desse nivel apresenta caracteristicamente, por exemplo:
na primeira pergunta, responde o nome do objeto corretamente, obtendo um
ponto positivo (+1); na pergunta de justificativa sobre resposta de localizagao,
baseia-se na relacdo espacial entre observadores e objetos, recebendo um ponto
positivo (+1); na segunda pergunta, responde o nome do objeto corretamente,
recebendo um ponto positivo (+1); mas, na pergunta de justificativa sobre essa
resposta, ndo sabe justifica-la, ou diz algum argumento circular, ou revela
conteldo com fabulacdo, ou ainda emite justificativa baseada em si ou em
parametros irrelevantes dos objetos, obtendo um ponto negativo (-1); na pergunta
de contraposicao (tipo 1), ndo sabe responder, ou modifica coeréncia das
respostas dadas corretamente em la e 2a, recebendo um ponto negativo (-1); na
justificativa sobre essa resposta a contraposi¢cdo, ndo sabe justifica-la, ou diz

algum argumento circular, ou revela conteudo com fabulagdo, ou ainda declara
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justificativa baseada em si ou em parametros irrelevantes dos objetos, recebendo
um ponto negativo (-1). Assim, os valores dos pontos obtidos quando somados
chegam a zero (0).

O nivel 3 perfaz valores de trés (+3) a seis pontos positivos (+6), pois o
participante ja demonstra descentracdo, uma vez que suas respostas sdo as
seguintes: na primeira pergunta que verifica a localizacdo do objeto préximo ao
participante, responde o nhome do objeto corretamente, obtendo um ponto positivo
(+1); na pergunta de justificativa sobre resposta de localizacdo, utiliza-se de
justificativa baseada na relacéo espacial entre observadores e objetos, recebendo
um ponto positivo (+1); na pergunta sobre localizacdo do objeto préximo ao
pesquisador, responde o nome do objeto corretamente, recebendo um ponto
positivo (+1); e, na pergunta de justificativa sobre essa resposta, argumenta
baseando-se na relacdo espacial entre observadores e objetos, recebendo um
ponto positivo (+1); na pergunta de contraposicéao (tipo I), responde sem modificar
coeréncia com as respostas corretamente dadas anteriormente, obtendo um
ponto positivo (+1); e, na justificativa sobre essa resposta, novamente argumenta
com base na relagdo espacial entre observadores e objetos, conquistando um
ponto positivo (+1)

Ap0s o estabelecimento dos critérios de andlise e dos niveis de respostas
ao item especifico para cada item do IANDM e IANDC, elaboramos uma proposta
de classificacéo para o conjunto dos oito itens desses instrumentos. Ressaltamos
qgue ela foi inspirada nos niveis evolutivos encontrados na obra piagetiana O
Possivel e o Necessario, volumes 1 e 2 (Piaget, 1981/1985, 1983/1986), mas

também guarda semelhanca com a proposicdo denominada de Indice Global
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Individual do trabalho de Araudjo (1993). Assim, chamamos de Nivel Geral de
Desenvolvimento (NGD) o resultado atingido pelos participantes quando reunimos
0os NRI dos oitos itens desses instrumentos. O NGD é dividido em seis niveis, a
saber: |A, IB, lIA, IIB, 1A e 11IB.

Piaget (1981/1985; 1983/1986; 1980/1996) ndo foi claro ao expor a razao
de ter recorrido a subdivisdo dos niveis, mas percebe-se tacitamente que 0s
niveis evolutivos foram criados para representar e descrever as variacdes dos
processos de desenvolvimento observadas no sujeito psicologico, ou seja, nos
sujeitos estudados nas pesquisas com jogos publicadas nos seus ultimos livros.
Com muita evidéncia percebe-se que no ultimo livro publicado em vida, Piaget
(1980/1996) todos os colaboradores optam pela clareza da subdivisdo de niveis.
Explicam-na pela necessidade de considerar inferéncias incompletas que
ultrapassam um nivel anterior, mas que ainda ndo se mostram suficientemente
poderosas para serem consideradas como de nivel posterior mais completo.
Presume-se, entdo, que a presenca de aspectos inferenciais requer sofisticacéo
da analise que até entdo se demandava apenas timidamente quando se tinha em
jogo apenas a analise de erros e suas consequentes avaliagdes pelos niveis de
compreensao.

Portanto, baseando-nos nesses pressupostos piagetianos e observando
variacdes na capacidade de generalizacdo, abertura para novos possiveis e o
desenvolvimento de noc¢des operatérias mais equilibradas e de juizo moral mais
autbnomo, consideramos que a subdivisdo em seis niveis para a classificacdo do
conjunto dos oito itens contempla, mais satisfatoriamente, tais variagcdes do que a

continuidade de classificagdo com apenas trés niveis, como adotado
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separadamente nos NRI de cada item. Vale ressaltar que, sobre este ultimo
(NRI), as respostas tendem a atender a um padrdo essencialmente binario de
erros e acertos (sim ou ndo), enquanto o NGD tende a abrigar respostas de
espectros mais amplos ou, por que nao dizer, de uma légica de maior grau.

O NGD foi inspirado em conceitos, aspectos, descricdo de processos e
funcionamento do desenvolvimento infantil ao longo da vasta obra de Piaget,
porém, mais propriamente, nos trabalhos que se ocuparam em descrever e
teorizar sobre a Epistemologia e Psicologia Genéticas (Piaget, 1970/2002; Piaget
& Inhelder, 1959/1983), o Desenvolvimento Cognitivo (Piaget 1947/1983,
1949/1976, 1966/1993; Piaget & Inhelder, 1962/1975, 1966/1998), e o
Desenvolvimento Moral (Piaget, 1932/1994, 1964/1978; Piaget & Inhelder,
1966/1998; Piaget et al., 1996).

A Figura 5 demonstra a quantidade dos trés tipos de NRI que compdem

cada um dos seis niveis evolutivos estabelecidos de NGD.
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Niveis de Respostas ao ltem

Enivel 1 ®mnivel 2 mnivel 3
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Niveis Gerais de Desenvolvimento
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Figura 5. Proporcdo dos trés Niveis de Respostas ao Item nos Niveis Gerais de
Desenvolvimento do IANDM e IANDC

Nota: As notacdes min. e max. referem-se a quantidade minima e méxima de ocorréncia dos trés
Niveis de Resposta ao Item (NRI) em cada um dos seis Niveis Gerais de Desenvolvimento (NGD).
As variacBes, quando existirem, estardo interpostas em cada NGD, como as cinco variacdes
intermediérias no nivel II1B.

Os seis niveis do IANDM foram definidos da seguinte maneira:

No Nivel IA, o participante ndo apresenta preocupacdo com 0s atos
cometidos ou apresenta realismo moral com responsabilidade objetiva no
julgamento sobre delitos. A regra ndo € coercitiva nem realidade obrigatéria e,
assim, joga-se para si sem uniformizar maneiras de jogar. Se ha preceito de

justica, encontra-se justica do tipo imanente. Devido a presenca de coacao adulta,
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consideram-se mais corretas sancdes arbitrarias. Frequentemente, apresenta-se
dificuldade em julgar, considerando ocorréncia da intencionalidade ou da
eventualidade; no entanto, tende a concordar que punicdo € necessaria
independentemente da situacdo com que se relaciona. Como apresenta auséncia
de respeito ou respeito unilateral a autoridade materna, a coacdo adulta tem a
capacidade de exercer sua forca plenamente. Em relacdo a quantidade dos
diferentes Niveis de Resposta ao Item, pode-se observar pela Figura 5, que,
nesse nivel, todos ou os sete (87%) dos oito itens dos instrumentos foram
avaliados como sendo de nivel I.

No nivel IB, a crianca apresenta realismo moral com responsabilidade
objetiva no julgamento sobre as acfes, de modo que o ato € considerado delito
independentemente da intencdo do autor e do dano provocado. A regra é
compreendida como algo sagrado, intocavel, portanto, inalteravel, e exterior ao
sujeito. A justica imanente, a coacao e o respeito unilateral ao adulto, bem como
as sancoes expiatorias, permeiam o julgamento da crianca nessa etapa, tanto que
frequentemente considera a necessidade de punicdo como procedimento
necessario para evitar a reincidéncia no delito. Em relagédo ao grafico da Figura 5,
pode-se observar que, neste nivel geral, seis ou cinco itens (87%) encontram-se
abrigados sob o nivel .

No nivel IIA, a crianga oscila entre considerar a regra inalteravel e
considerar a possibilidade de muda-las em certas circunstancias. Contudo, ela
deve ser imposta pelo consentimento mutuo e deve ser obrigatoriamente
respeitada por todos. A justica retributiva coloca-se como melhor padrdo na

relacdo entre as pessoas. Sem perder de vista o respeito a autoridade materna,
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os tipos de punicdo oscilam entre expiatéria leve e por reciprocidade, quando ja
se aproxima a substituicdo do realismo moral e responsabilidade objetiva pelo
respeito mutuo e responsabilidade subjetiva. De acordo com a Figura 5, nesse
Nivel Geral de Desenvolvimento ao menos metade dos itens esta em transicao,
ou seja, compde o nivel Il dos NRI.

No nivel IIB, a crianca entende a regra unificada como necessaria ao jogo e
fruto do consenso mutuo. A reducdo da forca do egocentrismo e da coercao
adulta promove o0 aparecimento da crenca na justica por igualdade, que
influenciara, por sua vez, a variacdo de julgamento entre justica retributiva e
distributiva. A Figura 5 aponta que apenas um ou dois itens ainda revelam
julgamento predominantemente heterbnomo e que, nos seis itens restantes, até
quatro deles ja podem estar em processo de autonomia.

No nivel IlIA reciprocidade, cooperacdo e respeito matuo sdo parametros
utiizados pelo participante que apresenta julgamento pautado na
responsabilidade subjetiva, mesmo estando ainda atrelado ao respeito a
autoridade dos mais velhos. Por isso, o roubo e a mentira jA comecam a ser
avaliados segundo a proporcionalidade do dano causado. As sancdes preferidas
sdo por reciprocidade (nas suas varias formas), visto que a punicao ainda é tida
como prevencao da reincidéncia. Em relagdo ao numero dos diferentes NRI, a
Figura 5 mostra que os processos de autonomia moral estéo intensos, tanto que o
sujeito ndo apresenta, em nenhum item dos referidos instrumentos, respostas
com caracteristicas heterbnomas, pois ao menos metade deles ja revela

funcionamento moral autbnomo.
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A diferenca entre os niveis IlIA e IlIB ocorre porque o participante acredita
que a relacdo de cooperacdo, respeito muatuo e julgamento baseado em
responsabilidade subjetiva entre iguais orientada pela veracidade torna
necessaria a justica por equidade. Nesse sentido, a sancdo é substituida por
repreensao verbal e explicacdo, uma vez que a prevencao da reincidéncia ja pode
ser alcancada retirando-se a punicdo. As regras dos jogos sdo conhecidas e
praticadas segundo o consentimento mutuo, com codificagdo em pormenores
conhecidos por todos, e poderdo ser modificadas se houver consenso. Em
relacdo ao nivel IlIB, a Figura 5 indica prevaléncia de sete ou de todos os itens
dos instrumentos alcancando o nivel 11l dos NRI.

Definimos, da seguinte forma, os seis niveis do IANDC:

No nivel IA, a crianca ndo estruturou no¢des componentes dos estadios
pré-operatorio e operatorio. Portanto, ainda ndo compreende a diferenciacéo
entre pensamento préprio e dos outros; ademais, ndo apresenta descentracao no
entendimento (observaveis) dos objetos; raciocinio transformacional; conservacéo
de matéria; reversibilidade de estado; seriacao e classificacdo de elementos em
conjuntos. A quantidade dos trés tipos de NRI para os niveis do IANDC, tal como
exposta anteriormente, é equivalente aos valores encontrados para o IANDM. No
entanto, a Tabela J do Apéndice J retrata a quantidade numérica de NRI para
cada um dos seis NGD (tanto para o IANDM quanto para o IANDC).

No nivel IB, o participante jA apresenta coordenacdes progressivas
capazes de promover a descentracdo e originar conceitos e acdes que ja podem

7

ser representados e classificados. Assim, a principal diferenca é apresentar
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algumas nocdes cognitivas em fase de desenvolvimento (transicdo) ou, até
mesmo, uma nocao constituida.

No nivel IlA, a diferenca é que a crianca ja apresenta ao menos metade
das nocdes avaliadas se desenvolvendo, com até duas ja estruturadas.

No nivel 1IB, uma ou duas noc¢des ainda constituem barreiras a serem
ultrapassadas. Porém, a maior parte estd em processo de desenvolvimento, pois
a descentracdo perceptiva e o raciocinio transformacional colaboram para as
coordenacdes intelectuais do sujeito que tendem ao equilibrio. Se a
reversibilidade esta desenvolvendo-se, promove 0 surgimento das conservacoes
de conjunto e de quantidade de matéria.

No nivel IllA, a logica da crianca esta formada de modo que ao menos
guatro (ou seja, a metade) das nocdes avaliadas ja se encontram construidas.

No nivel IlIB, o participante atingiu um estado de equilibrio tal, que ao

menos sete das oito no¢des avaliadas ja estao estruturadas.

3.5. ASPECTOS ETICOS

E importante esclarecer que todos os procedimentos adotados nessa
investigacdo néo ofereceram riscos para as criangas participantes. As gravacoes
em video foram utilizadas somente para cumprir 0os objetivos de nossa pesquisa,
cuja divulgacao é estritamente académica. As midias DVD com o material filmado
na pesquisa ficam sob tutela e responsabilidade da pesquisadora, ndo sendo, em
hipotese alguma, apresentadas publicamente ou cedidas a outras pessoas ou

entidades, conforme esclarecimentos constantes nos Termos de Consentimento e
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assentimento (Apéndices C2 e C3), salvo para a banca examinadora da defesa
de tese (caso tal exigéncia seja feita).

Também consideramos pertinente informar que todo o procedimento de
coleta de dados seguiu os padrdes vigentes da Resolucdo 466/2012 do Ministério
da Saude. Além disso, o projeto desta pesquisa foi aprovado em agosto de 2012

pelo Comité de Etica em Pesquisa do Campus de Goiabeiras da UFES.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados serdo apresentados e discutidos em topicos, ao longo deste
capitulo, conforme o objetivo geral e os especificos, isto €, resultados obtidos:
(4.1) no Instrumento de Avaliacdo do Nivel de Desenvolvimento Moral (IANDM);
(4.2) no Instrumento de Avaliacdo do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo
(IANDC); e (4.3) a comparacao entre os resultados obtidos no IANDM e no

IANDC.

4.1. RESULTADOS OBTIDOS NO IANDM
Em relacdo ao Item 1 (Pratica e Consciéncia das Regras), verificamos,
com base nos dados da Figura 6, que todos os participantes de 7 anos se

encontram no Nivel 1 (NRI).
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Figura 6. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 1 do IANDM

Por outro lado, constatou-se que a maioria (seis) dos participantes de 10

anos mostrou estar em fase de transicdo sobre a pratica e consciéncia das regras
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(Nivel 2). Além disso, constatamos que dois participantes dessa faixa etaria
encontram-se no Nivel 1 e os outros dois consideraram a possibilidade de
inventar e modificar regras com acordo consensual entre jogadores, pois as
regras sao conhecidas, socializadas e praticadas (Nivel 3).

Comparando-se as duas idades, observamos uma superioridade no Nivel
de Resposta ao Item das criancas de 10 anos. Esse fato esta de acordo com a
Otica piagetiana, pois Piaget (1932/1994) comprova que a moral infantil &
essencialmente heterbnoma. Para o autor, o dever e as regras se colocam
“gragas ao mecanismo de respeito unilateral, (e) a crianga aceita e reconhece a
regra de conduta que impde a veracidade antes de compreender, por si s6, 0
valor da verdade” (Piaget, 1964/1978, p. 41).

O fato de todas as criancas de 7 anos e duas de 10 anos se encontrarem
no Nivel 1 indica que elas consideram que as regras sdo exteriores a Ssi.
Mudancas ou criagdes ndo sao permitidas ou toleradas, conforme demonstra

trecho da entrevista de uma participante de 7 anos:

_Vocé acha que as regras do Dedobol podem ser mudadas? _Nao! Por
qué? _Porque néo tem coisa pra inventar, pra nao errar no jogo. _O que
aconteceria se vocé jogasse assim com suas colegas? _Ah, elas falam
gue eu roubo. Vocé acha que elas aceitariam? _Nao! Por que nao?
_Porque vao falar de mim e nunca aceitar. Ela fala dos outros e néao
aceitar. (sic) Ela vai falar de mim. Que eu roubo no jogo. Ai vai jogar e
nao vai conseguir e vai perder. Ela ia falar: “hdo tem como jogar com a
Agata n3o... a Agata rouba...” _Se for combinado antes de comecar a
jogar que essa regra pode ser mudada. Vale? N&o. Por qué? Nao sei
explicar (...) _Essa regra que foi mudada € uma verdadeira regra? _N&ao.
_Por que ela ndo é verdadeira? _Porque foi inventada de outro tipo de
coisa. _Como assim? _Outra coisa inventada do jogo. _E uma regra como
as outras, essa regra inventada? N&do. Por qué? Porgue 0s outros
jogos ndo sdo que nem o Dedobol. Porque ndo é igual, porque se eu
inventar, se for do jogo, se o Dedobol inventar a regra, ai ndo vai ter
como...
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Esses resultados apontam que a maior parte dessas criancas reconhece a
necessidade de respeito e pratica das regras. No entanto, a coacdo faz com que o
sujeito ndo consiga formar uma relacdo reciproca com os demais, permanecendo
em pratica egocéntrica e com respeito mistico da regra. Isso reflete, por exemplo,
na dificuldade que os participantes com pontuacdo negativa mais elevada
apresentaram para justificar seu raciocinio. Se a socializacdo disponivel para
essas criancas € pautada na relacéo e respeito unilaterais com pares dotados de
mesma condicdo egocéntrica, a coacdo torna-se obstaculo a cooperacdo e
reciprocidade nas trocas sociais.

Por sua vez, o fato de a maioria (seis) dos participantes de 10 anos estar
no Nivel 2 denota que eles se encontram em fase de transicdo entre a pratica
egocéntrica e a cooperacdo hascente. Sobre a consciéncia das regras
apresentam compreensdo e respeito mistico, uma vez que consideram a
possibilidade de mudanca, mas n&o tém conhecimento e clareza suficiente para
auxiliar o processo criativo. Tanto que nédo conseguem dialogar com outras
criangcas que também consideram a regra sagrada e imutavel, como revela parte

da entrevista de um participante de 10 anos:

_Em sua opinido Nuno, vocé acha que pode inventar uma nova regra
para 0 Uno? _N&o sei. Eu acho que ndo. _Por qué? _E muito dificil
inventar uma regra! Ja tem todas as regras que eu ja pensei. _Mas se
vocé mudasse a regra do jogo. O que vocé acha que aconteceria se vocé
jogasse assim com 0S seus colegas, com essa nova regra? _N&o sei! la
ser normal, eu acho... _Mas vocé acha que eles aceitariam? _Eu acho
gue ndo. Por qué? _Eles ficam brigando, ficam falando que isso nao
vale...
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Portanto, mesmo com a consciéncia das regras ligada a necessidade de
consentimento mutuo, 0 que se evidencia € que ndo ha abertura para a
cooperacdo nascente na pratica das regras. Isso nos faz supor que o0s
participantes da pesquisa ndo conseguem transpor para a acdo conteudos
refletidos na consciéncia, permanecendo, por longo periodo, dominados pelo
egocentrismo e pelas coac¢des dos adultos ou do grupo de criancas com as quais

convive. Sobre isso, Piaget (1932/1994) nos adverte que

a cooperacdo permanece em parte no estado de intencdo. (...) Os
meninos de sete a dez anos (...) sdo incapazes de legislar sobre o
conjunto dos casos possiveis, tendo cada um, a respeito das regras do
jogo, uma opinido ainda completamente pessoal. (...) S6 que ainda falta
gualquer coisa de essencial para que o exercicio da deducdo se
generalize e se torne assim completamente racional. (p. 47)

Por fim, as duas criancas classificadas como de Nivel 3 demonstraram
praticar e ter consciéncia de que as regras serao variaveis se todos os envolvidos

acordarem enquanto tal, como declara um participante del10 anos:

_ O que vocé acha que aconteceria se vocé jogasse com novas regras
com seus colegas? _Seria muito legal. _Mas vocé acha que eles
aceitariam jogar assim com vocé? _Sim! Por qué? _Porque sempre que
a gente ta ali pra jogar, a gente muda as regras, quando a gente nao
sabe. A gente faz tipo o nosso jogo... E se for combinado antes de
comecar a jogar que aquela regra pode ser mudada, isso vale? _Sim.
_Por qué? _Porque toda a vez que a gente vai jogar cada um troca uma
regra. _Em sua opinido, essa nova regra € uma verdadeira regra? _E!
_Por qué? _Porque a gente que inventa. E uma regra como as outras?
_E! _Por qué? _Porque néo é do... de algum jogo, a gente que tirou ela
da cabeca.

No que diz respeito ao Item 2 do IANDM (Justica entre Criangas), notamos,

de acordo com os dados apresentados na Figura 7, que a maioria (seis) dos
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participantes de 7 anos se encontra no Nivel 1, trés estdo em processo de
transicdo entre heteronomia e autonomia (Nivel 2) e apenas um apresentou

respostas compativeis com o Nivel 3.
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Figura 7. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 2 do IANDM

Por outro lado, constatamos que, entre os participantes de 10 anos, quatro
mostraram caracteristicas do Nivel 1, trés alcancaram o Nivel 2 e outros trés o
Nivel 3.

Apesar de os resultados obtidos nesse item evidenciarem predominio de
heteronomia moral nas criancas de 7 anos, esperdvamos gue mais criancas
alcancassem o Nivel 2. Isso porque se investigou o julgamento da justica,
envolvendo criangas em situagao cotidiana, num contexto proximo a realidade dos
participantes. Além disso, de acordo com La Taille (2001), a justica parece ocupar
a génese da moralidade em uma perspectiva piagetiana.

Conforme observamos, os participantes reconheceram como transgressao

a acao do personagem, porém nao apresentaram, em suas explicacdes, conteudo
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envolvendo a noc¢ao de justica e a sancao (seja expiatoria, seja por reciprocidade)
que deveria ser empregada para correcdo daquele que quebrou o contrato das
relacbes sociais. Piaget (1932/1994, p. 131) adverte que a crianga egocéntrica
naturalmente altera a verdade dos fatos em funcéo de sua vontade, pois tanto nao
tem dimensdo de que as outras pessoas pensam diferente de si, quanto ndo
possui nocdo de que o uso da mentira rompe o0 contrato social (nessa fase a
mentira ndo se configura como uma falsa afirmacéo com intuito de logro). Ocorre
gue a crianca egocéntrica ndo faz distincdo do que passa a saber em certo
momento (sua fantasia) do que ja aprendeu ou conhecia anteriormente, ignorando
a existéncia da mudanca.

Portanto, entendemos tal fenbmeno ndo apenas como préprio da fase de
heteronomia, mas também como uma reacdo ao que poderia ocorrer consigo
mesmo em situacdo semelhante. Nao aplicaram castigo porque também temiam
ser castigados, ou seja, ser excluidos do grupo de amigos, ao burlarem regras do
convivio comum, como se observa em respostas que ndo contemplavam a
necessidade de justica e da puni¢cdo, como as declaradas por uma participante de

7 anos:

_O que a Claudia fez? _Ela trapaceou o jogo quando a amiga dela tava
distraida! (sic) _ E certo ou errado o que Claudia fez? _Errado. Por qué?
_Porque ela trapaceou as regras. E quando a Maria tava distraida a
Claudia foi &4 e roubou o jogo e fez o que fez... (sic)

Encontramos alguns estudos que podem contribuir para nossa discussao.

La Taille (2001) investigou a polidez (modos de agir e falar nas relagdes sociais)

em 90 criancas de 6 a 12 anos e observou que a opc¢ao pela educacao foi
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escolhida pelas criancas da faixa etaria de 9 a 12 anos (60 participantes) e pela
metade (15) das criancas de 6 anos em detrimento a puni¢do. O autor conclui que
a polidez integra o universo moral das criancas uma vez que, ao exigir emprego
de regras simples de convivio social e de fala, combina-se com niveis
heter6nomos de desenvolvimento moral.

Com o intuito de verificar a evolucdo do uso da justica distributiva, Salles
(2000) trabalhou entrevista com histérias-estimulo em 90 criancas e adolescentes
de ambos os sexos e faixa etaria variando de 9 a 15 anos. A autora constatou
respostas que configuravam pensamento heterbnomo ao longo de todas as
etapas da investigacdo, pois 0s participantes julgaram e justificaram suas
respostas apoiando-se nas consequéncias das acdes dos personagens das
histérias e na adequacao as regras impostas. Da mesma forma, o juizo baseado
na responsabilidade subjetiva foi observado conforme o aumento da faixa etaria
dos participantes. Para a autora, os resultados coadunam com o desenvolvimento
moral descrito por Piaget (1932/1994).

O realismo moral também foi constatado em quatro criancas de 10 anos,
uma vez que elas, assim como as mais novas, demonstraram que o delito
cometido pelo personagem transgredia regras impostas pela coacdo e mantidas
pelo respeito unilateral aos mais velhos. Fato que chama a atengédo em virtude da
ndo atribuicdo de sancbes arbitrarias ou de castigos que habitualmente sao
empregados em situagcbes analogas. Outro ponto a ser notado € que a
substituicdo das sancOes arbitrarias pelas sanc¢des por reciprocidade é fruto do
desenvolvimento moral, evidenciando a forte ligagdo com o0 pensamento

heterbnomo.
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Nas criancas classificadas como Nivel 2 (trés de cada idade), identificou-se
uma oscilacdo no entendimento e respeito da regra; ora consideraram-na sagrada
e intangivel (3.° critério entre os critérios de analise estabelecidos para este item
especifico, como pode ser observado na Tabela 4), ora demonstraram respeito
com entendimento muatuo (4.° critério, Tabela 4, pagina 91), como condicéo
necessaria para regulacao do jogo.

Por fim, os participantes que alcancaram o Nivel 3 (um de 7 anos e trés de
10 anos) julgaram que o entendimento muatuo e o respeito as regras sao
condicbes fundamentais a pratica da brincadeira em conjunto. O trecho da
resposta de uma participante de 10 anos representa o entendimento das criancas

nesse nivel:

_O que a Claudia fez? _Ela quebrou uma regra do Jogo da Velha! _Bem,
mas ela ganhou o jogo, ndo é? O que ela fez? _Ela jogou duas vezes em
seguida. _E certo ou errado o que ela fez? E errado. _Por qué?
_Porque a gente joga uma vez, ai tem que dar a vez para o outro. Se a
pessoa tiver distraida, chama ela e fala que € a vez dela. (...) _Tem algum
nome que é dado para isso, de jogar duas vezes seguidas? _Trapaca. E
certo ou errado trapacear? _Errado. Por qué? _Porque se a pessoa ta
distraida, tem que chamar ela porgue sendo a pessoa ta trapaceando, ta
colocando o jogo em perigo.

No que se refere ao Item 3 (Responsabilidade Objetiva e Subjetiva do
IANDM), constatamos que, enquanto a maioria (seis) das criancas de 7 anos se

encontrava no Nivel 1, a maioria (seis) dos participantes de 10 anos alcangou o

Nivel 3 (Figura 8).
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Figura 8. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 3 do IANDM

Além disso, observa-se que dois participantes de 7 anos estdo em
processo de transicdo entre heteronomia e autonomia (Nivel 2) e outros dois ja
atingiram o Nivel 3. Ademais, nota-se, nos participantes de 10 anos, que dois
mostraram caracteristicas do Nivel 1 e outros dois revelaram caracteristicas
compativeis com o Nivel 2.

Ao compararmos ambas as idades, verificamos que, enquanto se reduziu a
quantidade de participantes de Nivel 1, ampliou-se a de Nivel 3. Esses dados
estdo de acordo com Piaget, 1932, que observou, em suas investigacbes, a
ocorréncia de “‘uma média de sete anos para a responsabilidade objetiva e de
nove para a responsabilidade subjetiva” (1932/1994, p. 103). Somando-se a isso,
o referido autor também constatou que as criangcas em torno de 7 anos tendem a
ser heterobnomas e as de 10 anos geralmente se encontram em um nivel de
transicdo, sendo possivel apresentar aspectos ligados a construgdo da autonomia

em relacdo a mentira.
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As criancas que estdo no Nivel 1 revelaram nao julgar o que motivou
(intencéo) as acdes dos dois personagens. Isso fez com que seis criangas (quatro
de 7 anos e duas de 10 anos) desse grupo atribuissem mesma proporcionalidade
ao dano provocado por ambos os personagens. Exemplo desse julgamento pode

ser visto na reposta de uma participante de 10 anos:

_As meninas sdo igualmente culpadas ou entdo uma é mais culpada do
gue a outra? _Sao igualmente culpadas. _Culpadas do mesmo jeito? Por
qué? _Elas fizeram o mesmo erro. O erro néo foi diferente. _E qual seria
o erro? _O erro é que ela (aponta desenho para desenho de Helena)
desobedeceu a mae, ela... que ela quebrou as xicaras, falar o erro
daquela (aponta desenho de Joana) ali também? _Sim. Essa daqui
porque ela quebrou as xicaras (fala apontando para o desenho da
personagem Joana) e essa daqui porque desobedeceu a mae dela (fala
apontando para o desenho da personagem Helena).

Outras duas criancas de 7 anos classificadas como Nivel 1 atribuiram
maior responsabilidade ao personagem que ocasionou o0 dano material de maior
grandeza. Portanto, tomaram como referéncia as consequéncias ocasionadas

pelas condutas dos personagens, sem relaciona-las com a regra e autoridade

materna, como ilustra o trecho da entrevista de uma participante de 7 anos:

_Em sua opinido Abigail, essas meninas sdo igualmente culpadas ou
entdo uma € mais culpada do que a outra? _(siléncio) Essa daqui € mais
culpada (fala apontando para o desenho da personagem Joana). _Quem
seria mais culpada? _Joana. Por qué? _Porque a Joana derrubou as 15
xicaras e depois ndo tem mais. E essa daqui sé derrubou uma.

Esses exemplos ilustram o realismo moral presente no julgamento dessas
criangas classificadas como Nivel 1. No entanto, percebe-se uma distingdo no

conteudo das respostas: para aquela participante de 10 anos, o prejuizo causado
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€ 0 Unico elemento considerado para realizar o julgamento dos personagens,
engquanto, para a participante de 7 anos, a intensidade do prejuizo material é o
subsidio para apreciar a questdo. Nao discriminar as acdes dos personagens ou
avaliar pela consequéncia séo juizos diferentes que evidenciam o predominio
inicial do julgamento moldado pela responsabilidade objetiva, mas ultrapassando-
a em intensidade e extensdo. Isso porque as regras impostas por coacdo Ssao
assimiladas inicialmente como obrigacbes categoricas diante do respeito
unilateral mostrado por aqueles seis participantes.

Por sua vez, as criancas classificadas no Nivel 2 (duas de 7 anos e duas
de 10 anos) demonstram o aumento de importancia da responsabilidade
subjetiva. Isso porque paulatinamente substituem o julgamento respaldado pela
responsabilidade objetiva, mesmo mantendo-se atrelados ao respeito unilateral a
figura materna (personagem secundario das historias), como no caso de um

participante de 7 anos, cujo trecho da entrevista esboca o referido juizo:

__Esses meninos séo igualmente culpados ou entdo um € mais culpado do
gue o outro? _Um é mais culpado do que o outro. _Qual é o mais
culpado? _Ele (fala apontando para desenho do personagem Henrique).
_Por qué? _Porque, é... porque, porque ele pegou doces escondido da
mae.

Por outro lado, as criancas classificadas no Nivel 3 (duas de 7 e seis de 10
anos) manifestaram respeito e conformidade a figura de autoridade materna, sem
desprezar a avaliacdo da motivacdo dos personagens. Assim, é possivel observar
que o prestigio das figuras paternas, em meio a uma relagdo mais proxima da

crianga, engendrard o processo da cooperagdo e do respeito matuo até que se
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organize no juizo moral a pratica da responsabilidade subjetiva. O inicio desse

processo pode ser observado na declaracdo de uma participante de 10 anos:

_Em sua opinido Pérola, as meninas sé@o igualmente culpadas ou entéo
uma é mais culpada do que a outra? _Uma é mais culpada. _Quem seria
mais culpado? _ aponta para desenho da personagem Helena. _Por qué?
_Helena desobedeceu a mée. Joana néo sabia que tinha xicaras atras da
porta.

Em relagdo ao Item 4 (Roubo) do IANDM, verificamos, conforme
assinalado na Figura 9, que, enquanto a maioria das criancas de 7 anos se
encontra no Nivel 1 (quatro) e no Nivel 2 (quatro), duas delas j& alcancaram o

Nivel 3.
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Figura 9. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 4 do IANDM

Observa-se, ainda, que a maioria (sete) das criancas de 10 anos se
encontra no Nivel 1, duas apresentam caracteristicas do Nivel 2 e apenas uma

mostra desempenho compativel com o Nivel 3.
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Ao estabelecermos uma comparacdo entre as duas idades, constatamos
que o Nivel 1 tendeu a aumentar. Em nossa opinido, esse fendmeno foi
examinado e discutido por Piaget (1932/1994). O autor observou que as criangas
condenam o roubo, qualquer que seja o0 objetivo proposto, mais do que as demais
transgressdes. Quanto a isso, o autor ainda analisou que, nesse momento, “as
regras impostas pelo adulto, verbalmente ou materialmente, constituem, antes de
ser(em) assimiladas espiritualmente, obrigacbes categéricas para a crianga.”
(1932/1994, p. 111), ou seja, as regras precisam ser respeitadas antes de serem
entendidas. Além disso, em nossa analise também se coloca como ponto
principal, para que haja reforco e manutencdo da coacdo adulta por parte dos
pais, o fato de que as transgressdes, portanto, os desvios morais e sociais, em
um contexto social mais amplo comecam pelo roubo.

Em contrapartida, a ampliacdo verificada no Nivel 1 ndo ocorreu em
relacdo aos Niveis 2 e 3 que tenderam a diminuir. De modo geral, Piaget
(1932/1994, 1964/1978) verificou, em suas pesquisas, a moral baseada nas
relacbes de cooperacao e de responsabilidade subjetiva incidir por volta dos 9 a
10 anos de idade. A despeito disso, nao observamos conteddos nas respostas
dadas pelos participantes que remetessem a construcdo de relacbes de
cooperacdo e respeito mutuo, evidenciando o predominio de uma moral
heterbnoma sobre uma possivel fase de autonomia.

Sobre as 11 criangas que se encontram no Nivel 1, foi possivel observar
que elas consideravam as acdes dos personagens igualmente incorretas, como

explica uma participante de 7 anos:
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_Em sua opinido Ana, as meninas, elas sao igualmente culpadas ou
entdo uma é mais culpada do que a outra? _lgualmente culpadas.
_lgualmente culpadas, a Antnia e a Marcela, por qué? _E porque essa
daqui (aponta para desenho da personagem Antbnia) fez a mesma coisa
gue ela (aponta para desenho da personagem Marcela). Enquanto a
vendedora estava de costas, ela pega o pao e foge e da pra ela (aponta
para desenho referente a esta histéria). A mesma coisa. Ela pega a
canetinha e foge rapidamente, e fica usando.

Desse modo, notamos que os participantes classificados com Nivel 1 néo
avaliaram as acdes dos personagens segundo sua motivacao, equiparando-os
independentemente daquilo que pretendiam fazer com o objeto, do valor do bem
furtado e do principio de justica entre os envolvidos. Esta foi a principal razéo para
gue alguns participantes de 10 anos que alcancaram o Nivel 3 nos Itens 2 e 3 do
IANDM néo atingissem o Nivel 2 (ou até mesmo o Nivel 3) neste item.

Consideramos que, como propds Piaget, 1932/1994, as criancas na fase
da heteronomia estéo na presenca de dois tipos diferentes de atitudes morais que
ndo podem coabitar o juizo autbnomo, a saber: julgar os atos segundo seu
resultado material ou levar em conta apenas as inten¢des. Por conseguinte, 0s
participantes julgaram o fato delituoso apenas segundo a consequéncia material,
ignorando a intencionalidade dos personagens (2.° critério de andlise estabelecido
para o Item 4 do IANDM, como consta na Tabela 8, pagina 93).

A forte presenca do realismo moral e da coacdo adulta mantém as regras
impostas e obrigatérias, somando-se a isso o0 modelo cotidiano da vida e das
atitudes adultas com exemplos colhidos no contexto sociocultural reforcando a
responsabilidade objetiva. Isso provavelmente repercute intensamente na moral

desses participantes mediante as ordens e ensinamentos dos pais contra todo e
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qualquer tipo de furto. Quanto a isso, Piaget (1932/1994, p. 106-108) argumenta

que,

certamente, a preocupacao pelo prejuizo material prevalece aqui sobre a
guestdo de obediéncia ou de ndo obediéncia as regras. Mas esta ai uma
forma de responsabilidade objetiva na medida em que a crianca nao
dissocia o elemento de responsabilidade civil, por assim dizer, e o
elemento penal (...) a responsabilidade permanece assim objetiva, do
proprio ponto de vista moral. (...) as avaliacdo baseadas apenas no
prejuizo material sdo um produto da coacdo adulta refratada através do
respeito infantil, mais do que um fen6meno espontaneo da psicologia da
crianca.

Apesar de quatro das seis criancas classificadas como Nivel 2
considerarem o0s dois personagens igualmente culpados, houve variagdo no
conteado das respostas. Um menino de 10 anos considerou personagem
secundéario (amigo do Antbnio que ganharia o p&o) tdo culpado quanto o
personagem Marcelo por beneficiar-se com a agdo; uma menina de 7 anos e um
menino de 10 anos igualaram o julgamento sobre 0s personagens sem considerar
o beneficio proprio ou de terceiros; e uma menina de 7 anos mudou seu
julgamento durante as perguntas que lhe foram formuladas, passando a
considerar a personagem Marcela mais culpada, pois aplica a ideia mistica de
justica imanente (justica é feita por meio de uma acdo da natureza). Para

caracterizarmos esses participantes e principalmente este ultimo fato exposto,

citamos trecho da entrevista de uma participante de 7 anos:

_Em sua opinido Agata, as duas meninas sdo igualmente culpadas ou
uma € mais culpada do que a outra? _As duas sdo mais culpadas. _Por
qué? _Porque uma roubou o0 pao e essa daqui (aponta para desenho da
personagem Marcela) fez a mesma coisa que ela fez. Ela (aponta para
desenho da personagem Marcela) é mais culpada do que ela (aponta
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para desenho da personagem Antonia), porque ela n&o devia fazer isso. A
mae tem que ensinar educacdo para ela, se ndo ensinar vai ficar que
nem... que nem... vai, vai, vai virar aqueles meninos de rua e néo vai (ter
casa), e a mae vai pedir para ir embora de casa.

E possivel notar que a nocdo de justica imanente expressa por essa
participante’®> mostra uma punicdo automaticamente aplicada devido a
desobediéncia do personagem e uma punicao aplicada pelo adulto (a crianca seré
expulsa de casa). Portanto, tudo indica que, para esses participantes, a escolha
se d& pela obediéncia e temor da autoridade mistica e/ou adulta em prol de uma
relagdo e do respeito mutuos.

Outros dois participantes de 7 anos classificados como Nivel 2
consideraram o personagem Marcelo (a) mais culpado na primeira pergunta
realizada depois de termos contado as duas historias do referido item (Figura 2),
mas forneceram diferentes argumentos. Um participante nao considerou o
personagem Antdnio culpado porque sua acao foi em prol do auxilio de um amigo.
Uma participante atribuiu maior gravidade ao delito cometido pelo personagem
Marcelo em razdo de a personagem vendedora (personagem secundaria da
segunda histéria do Item 4) estar virada de costas e néo ter presenciado o delito,
desconsiderando que o personagem padeiro (personagem secundaria da primeira
histéria do Item 4) também se encontrava em mesma posi¢cao. Percebe-se que
esses julgamentos parciais (Piaget, 1980/1996) impedem o alcance de juizo
pautado na cooperacdo e respeito matuo ou, ainda que seja, na intensidade do

dano.

12 Esclarecemos gue esta foi a Unica crianca da investigacdo a apresentar esta declaracdo neste
item, por isso a escolhemos.
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As trés criancas classificadas como Nivel 3 consideraram a intencdo dos
personagens como ponto fundamental para se atribuir responsabilidade sobre
atos, de modo que um roubo € julgado conforme a extenséo da avaria e tendo em
vista que o favorecimento a si mesmo rompe o0 elo das relacbes sociais
reciprocas. Consoante com esse juizo esta a declaracdo de um participante de 7

anos, conforme revela trecho de sua entrevista:

_Esses meninos séo culpados da mesma ou entdo um é mais culpado do

gue a outro? _Esse daqui ta mais errado (aponta para desenho do

personagem Marcelo). O Marcelo estd mais errado, por qué? _Porque

ele roubou um estojo para ele e este daqui (aponta para desenho do
personagem Antdnio) um péozinho tentando ajudar o colega.

Encerrada a discussao desses dados, passaremos aos resultados do Item

5 (Mentira) do IANDM. Conforme pode ser observado na Figura 10, constatamos

que a maioria das criancas, de ambas as idades, mostrou julgamento compativel

com o Nivel 2 (oito participantes de 7 anos e cinco de 10 anos).
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Figura 10. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 5 do IANDM
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Além disso, verificamos que enquanto dois participantes de 10 anos
encontram-se no Nivel 1, trés ja alcancaram o Nivel 3. Por sua vez, podemos
observar que apenas um participante de 7 anos se manteve como Nivel 1 e um
outro como Nivel 3.

Ao compararmos os resultados obtidos pelas criancas de ambas as idades,
notamos que houve diminuicdo do Nivel 2 e aumento dos Niveis 1 e 3. Sendo
assim, enquanto a tendéncia de aumento do Nivel 3 e de diminuicdo do Nivel 2
estd em conformidade com a psicogénese piagetiana, a ampliacdo do niamero de
participantes no Nivel 1 ndo concorda com a descricdo encontrada na referida
teoria. A divergéncia desses dados mostra que a falta de separacéo entre a falha
espontanea e a mentira intencional, simultaneamente com a dificuldade em
compreender a natureza da mentira (como palavras que ndo podem ser ditas,
pois sao irreais e grosseiras), repousa sobre a coacdo adulta e o respeito
unilateral, provocando o julgamento apenas das consequéncias provocadas, ou
seja, aprecia-se restritamente a responsabilidade objetiva.

As trés criancas que se mantiveram no Nivel 1 ndo consideraram a
intencdo dos personagens, ao julgarem suas acdes, da mesma forma nao
discriminaram o erro espontaneo da informacéo irreal com o intuito de induzir
outras pessoas ao erro. Tomado pelo realismo moral, o qual acarreta, por sua
vez, uma concepc¢do objetiva da responsabilidade, o julgamento desses trés
participantes n&o avaliou as condicdes dos personagens e do ambiente,
considerando apenas o0 cumprimento da regra. Isso ocorre porque 0 erro
espontaneo esta equiparado a mentira propriamente dita, uma vez que s&o

equiparadas enquanto informacdes destoantes da realidade.
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Para essas criancas, 0 erro e a mentira estdo embaralhados no plano da
reflexdo moral, pois “a assimilacdo é deformada por resquicios da relacéo
analoga entre as noc¢des de ato intencional e ato involuntario” (Piaget, 1932/1994,

p. 118), como ilustra o trecho da entrevista de um participante de 7 anos:

_Em sua opinido Guto, eles sdo igualmente culpados ou um € mais
culpado do que a outro? _Os dois sao culpados. _Por qué? _ Porque eles
contaram uma mentira.

Os treze participantes classificados como Nivel 2 consideraram a intencao
dos personagens, ao realizarem tais acfes, e a mentira com o status de
informacdo enganosa e atribuiram responsabilidade subjetiva sobre aos referidos
atos.

Os quatro participantes classificados como Nivel 3, além de julgarem a
intencdo dos personagens e a mentira como uma informacdo enganosa,
consideraram que a veracidade é imprescindivel ao acordo mutuo e as relacées

reciprocas, conforme declara uma participante de 10 anos:

_Essas meninas sdo igualmente culpadas ou uma € mais culpado do que
a outra? _Essa daqui € mais culpada (aponta para desenho da
personagem Manoela). _Qual das duas é mais culpada? _Manoela. _Por
qué? _Porque ela sabia todos 0os homes das ruas, ela ja conhecia o bairro
ela tinha que falar certo, ndo errado... _Mas porque ela é mais culpada?
_Porque ela ndo podia fazer isso. Porque se ndo ela podia se perder.
_Mas quem se perdeu completamente foi essa senhora aqui
(pesquisadora aponta para o desenho da personagem secundaria contida
na primeira historia), a que a Tais ndo pregou peca... E! Entdo0? _Mas
essa daqui (aponta para desenho da personagem Manoela) é mais
culpada, porque ela podia se perder, mas € que ela ndo se perdeu.
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Com relacao aos dados do Item 6 (Sancéo Expiatoria e por Reciprocidade)

do IANDM, observamos, na Figura 11, que todos os participantes de 7 anos e a
maioria (nove) de 10 anos apresentaram julgamentos compativeis com o Nivel 1.

Também se nota que apenas uma crianca de 10 anos alcancou o Nivel 2.
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Figura 11. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 6 do IANDM

Ao estabelecermos uma comparacao entre os participantes, verificamos
proporcdo quase estavel entre as duas idades porque ndo se verificou a
ocorréncia de julgamentos compativeis com o Nivel 3 em nenhuma crianca. Ainda
assim, houve diminuicdo de um participante no Nivel 1 e o aumento proporcional
no Nivel 2. Nesse sentido, esses dados confirmam predominancia nitida da
sancéo-expiacao, da justica retributiva e da coacéo adulta, sem revelar evolugéao
para relacbes em que se admite a reciprocidade em detrimento da sancao

arbitraria, como encontrara Piaget (1932/1994).
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Em nossa opinido, 0 autor examinou esse acontecimento levantando a
seguinte questdo: para algumas criangas “‘ha um problema de tipologia: ha
mentalidades individuais irredutivelmente ligadas a ideia da expiacdo. (...) Que
estas mentalidades sejam o produto de certa educacao familiar, social e religiosa,
€ evidente. Subsistem, porém independentemente da idade” (Piaget, 1932/1994,
p.165).

Remetendo-nos aos dados observados nos itens anteriores, evidenciam-se
julgamentos préprios da fase heterbnoma, consequentemente se ecoam
conteudos com base no realismo moral e na responsabilidade objetiva. Além
disso, ao longo do instrumento alguns participantes incluiram-se nas histdrias,
emitindo respostas em primeira pessoa. Desse modo, supomos que também pese
o fato de que os participantes ndo desejassem que algo similar acontecesse com
eles e com seus brinquedos.

Sobre as 19 criancas classificadas como Nivel 1 foi possivel constatar que
a maioria delas indicou os pais do personagem aplicando punicdo expiatoria e
nao considerou o fato de o personagem ter quebrado o brinquedo acidentalmente
ou com propdésito de causar dano ao irmao. Isso porque 17 participantes optaram
pela aplicacdo de punicBes expiatérias quando indagados pela pergunta “O que
os pais deveriam fazer com o Pedro?” (Figura 2). Essas respostas dividiram-se
entre dois tipos de castigo: sugestao de punicdes severas (por exemplo: bater ou
colocar de castigo) por 13 desses participantes e atribuicdo de punicbes leves
(por exemplo: brigar) por quatro criangas.

Os dois patrticipantes classificados como Nivel 1, que ndo apresentaram a

aplicagéo de punic¢des expiatorias, indicaram que o castigo deveria ser substituido



153

por repreensao verbal e explicacdo (8.° critério estabelecido para os critérios de
analise do Item 6, conforme Tabela 12, paginas 95-96). Contudo, informamos que
um menino de 7 anos que indicou a necessidade de impor punicdo do tipo
expiatoria leve também apontou a necessidade de privar-se da coisa correlata ao
ato cometido, ou seja, uma punicao por reciprocidade.

Averiguamos que 18 criangas, entre os 19 participantes classificados como
Nivel 1, deixaram de julgar a intencionalidade da acédo do personagem. O Unico
participante que se manteve no Nivel 1 e ponderou a motivacdo sobre o ato
também foi um dos que declararam que o castigo deveria ser substituido por
repreensao verbal e explicacdo. Todavia, ao ser solicitado a emitir argumentos
sobre sua opinido (questdes 2b e 3b), considerou o uso da punicdo quando esta
tem a funcé@o de prevenir a reincidéncia do delito (16.° critério estabelecido para
os critérios de analise do Item 6, conforme Tabela 12). Apresentamos adiante
trecho da entrevista de um participante de 7 anos que retrata esses aspectos do

juizo das criancas classificadas como Nivel 1.

_O que os pais deveriam fazer com o Pedro? _Colocar ele de castigo.
_Por qué? _Porque ele nao deveria estar brincando com um brinquedo do
irmao dele. Ele deveria perguntar ao irméo dele se podia brincar. _Mas e
se ele tivesse pedido e ainda assim quebrou o brinquedo? _Ai ele ia ser
culpado. _Qual desses castigos vocé acha o mais justo, 0 mais correto?
_O terceiro (proibir o Pedro de brincar com todos os seus brinquedos
durante uma semana). _Por qué? _Porque se a mae deixasse ele brincar,
eu acho que ele ia quebrar os brinquedos do irméo tudo. _Os dele ou do
irmédo? Do irméo. _Proibir o Pedro de brincar com os brinquedos do
préprio durante uma semana. Sera que vocé acha esse o mais justo
mesmo? _Sim. Por qué? _Porque sendo eu acho que ele ia ficar
brincando com o brinquedo do irm&o e na rua. _Com qual dos castigos,
em sua opinidao, o Pedro vai aprender a nunca mais quebrar o brinquedo
do irmao?_(siléncio) Igual o que eu respondi (proibir o Pedro de brincar
com os brinquedos do préprio durante uma semana). _Por qué? _ Porque
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se nao ele ia quebrar mais. _Entédo ele ndo aprendeu? Entdo seria para
evitar dele quebrar? _(balanca a cabeca sinalizando concordancia).

Portanto, 17 participantes classificados como Nivel 1 e ainda o
participante® de 10 anos classificado como Nivel 2, quando interrogados
livremente sobre o castigo que o personagem deveria receber dos pais,
consideraram como justas as punicdoes expiatorias. Destacamos que essa foi a
escolha da totalidade dos participantes de 7 anos e de oito participantes de 10
anos. Além disso, ficou expresso que nove deles revelaram acreditar na primazia
da “justica retributiva”, aqui entendida como o elo entre a agdo delituosa e o
castigo a ser empregado.

A respeito desse fato, Piaget (1932/1994) adverte-nos que € frequente,
independentemente da idade, da educacdo familiar, social e religiosa, que as
criancas recorram as punicfes que estdo mais acostumadas a receber, mesmo
sendo as mais severas. Além disso, elas sdo legitimas sancdes-expiacdes, no
sentido de que causam sofrimento com o intuito de compensar a culpa. Ligadas
fortemente a coacdo adulta e a principios originados pelo respeito unilateral,
provocam sentimentos de dever e de culpa.

Quando comparamos os resultados dos participantes classificados como
Nivel 1, nas respostas dadas para a questdo “Qual destas punicfes vocé acha
que é a mais justa/correta?”, constatamos que seis criancas de 7 anos
consideraram como pena mais justa a privacdo de algo correlato a infracédo
cometida (12.° critério, incluso na Tabela 12), enquanto outras trés criancas

optaram por um castigo mais severo, no qual 0 personagem suporta

'3 Este inicialmente disse que os pais deveriam repreender verbalmente e solicitar explicacdes do
personagem, elegendo conjuntamente a justaposicdo de uma sancao expiatoria leve. Assim,
computamos as duas respostas para analise do nivel desse participante.
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consequéncias de seu ato (14.° critério, Tabela 12). Por fim, duas criancas (que
também enunciaram o critério 12) escolheram a sancao restitutiva (13.° critério,
conforme Tabela 12). A maior parte (seis) das criancas de 10 anos optou pela
privacdo da coisa correlata ao ato cometido. Outros trés participantes optaram
pelo castigo que faria o personagem sofrer as consequéncias de seu ato, ou seja,
ser-lhe vetado brinquedos e/ou brincadeiras.

Assim, observamos diferenca nas escolhas dos participantes com relacédo a
idade. Nenhum participante de 10 anos considerou como puni¢cdo mais correta a
restituicdo do brinquedo, que sabemos ser o castigo por reciprocidade mais
distante da responsabilidade objetiva, visto que nessa puni¢cdo a reposi¢cdo do
objeto ja se faz suficiente para ascender a justica, ndo necessitando outro tipo de
intervencao por parte dos pais. No entanto, essa foi a opcao de dois participantes
de 7 anos.

Essas diferencas remetem a dois aspectos distintos: presenca e refor¢co do
egocentrismo e do realismo moral pelo respeito unilateral advindo da coacdo
adulta e o atraso da consciéncia em relagdo a prética individual. Esse fenbmeno
fora apontado por Piaget (1932/1994), pois “a regra emanada dos pais, provoca
uma consciéncia do dever contra a qual as atenuacdes ulteriores dos préprios
nada conseguem momentaneamente” (p. 144).

Quanto aos castigos escolhidos, pelas criancas de 7 anos, no que se refere
a questdao “Com qual dos castigos o Pedro aprendera a nunca mais quebrar o
brinquedo do irmao?”, observamos a seguinte alternancia: seis participantes

escolheram como punicdo mais eficaz impor o castigo de ndo brincar por uma
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semana’*; quatro repetiram a preferéncia pelo julgamento ja declarado,
considerando fundamental privar igualmente o personagem de seu brinquedo,
doando-o para seu irmdo. Para as criancas de 10 anos, o agrupamento das
respostas ocorreu da seguinte forma: um participante elegeu a sancao restitutiva
(anteriormente escolhera o 14.° critério da Tabela 12); seis optaram, assim como
a maior parte das criancas de 7 anos, por aplicar penalidade de n&o brincar por
uma semana; e outros trés™ reafirmaram a escolha pela concessdo de um
brinquedo para o(a) irméao(a) (12.° critério, Tabela 12).

Ao avaliarmos esses resultados, ndo observamos grandes distingdes entre
as punicdes escolhidas entre os participantes de ambas as idades. Destacamos
gue essa similaridade entre as criancas de 7 e 10 anos ndo esta de acordo com
aspectos psicogenéticos descritos por Piaget (1932/1994) acerca dos tipos de
penas e da intensificacdo da preferéncia por punicdes que revelam plano
igualitario na relagdo entre envolvidos em detrimento da submisséo a autoridade e
do realismo moral. Até porque, se tivéssemos observado conformidade com a
psicogénese moral descrita por Piaget (1932/1994), teriamos observado a
ocorréncia de um namero maior de participantes classificados como Nivel 2 e 3.

Quanto as respostas de justificativa sobre os castigos tidos como mais
justos e mais instrutivos (perguntas 2b e 3b do Item 6 do IANDM disposto na
Figura 2), os dados mostraram que todos os 19 participantes classificados como

Nivel 1 consideraram a necessidade da aplicacdo do castigo para anular a

* Anteriormente dois participantes deste grupo responderam o 12.° critério (TABELA 12) para a
pergunta “Qual destas puni¢fes vocé acha que é a mais justa/correta?, enquanto outro escolheu o
13° critério.

* Informamos gue, entre os trés participantes, também optou pelo 14.° critério. Ambos foram
considerados como respostas vdlidas para estabelecermos o NRI da crianga.
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probabilidade de o mesmo dano ser cometido novamente. A crianca de 10 anos
classificada com Nivel 2 (NRI) foi o Unico participante que considerou que a
auséncia de punicao pode prevenir a repeticao do delito.

Por fim, informamos que nenhum participante fez referéncia ao principio de
justica na relacéo entre os irmaos ao longo de suas respostas, de modo que o
18.°, 19.° e 20.° critérios (Tabela 12) ndo foram contados para o estabelecimento
dos NRI de cada crianca.

Quanto ao Item 7 (Justica Retributiva e Distributiva) do IANDM,
constatamos que a maioria (seis) das criancas de 7 anos se encontra no Nivel 1 e

quatro no Nivel 2 (Figura 12).
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Figura 12. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 7 do IANDM

Por sua vez, verificamos que a maioria (sete) das criancas de 10 anos ja

atingiu o Nivel 2 e trés se encontram no Nivel 1.
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Ao compararmos as duas idades, observamos que, enquanto as criancas
que se encontram no Nivel 1, diminuiram, as que ja alcancaram o Nivel 2
aumentaram. Esses resultados estdo plenamente de acordo com a psicogénese
piagetiana, pois geralmente as criangas mais novas apresentam com
predominéncia caracteristicas da heteronomia e as mais velhas apresentam
caracteristicas que indicam uma transicdo entre a heteronomia e a autonomia.

Entre os nove participantes classificados como Nivel 1, seis de 7 e dois de
10 anos nao avaliaram a motivacdo do personagem que deixa 0 pao cair na agua,
para emitirem julgamento quanto a acdo materna consequente ao fato. Assim,
mais uma vez consideramos que as acfes continuam sendo avaliadas em razao
do resultado material que causam, refletindo forte presenca do realismo moral.

Mesmo julgando as acBes com base no prejuizo material, trés participantes
de 7 anos e os dois de 10 anos declararam que nenhum tipo de castigo restritivo
deveria se praticado devido a necessidade de alimentagdo do personagem
“desastrado”. A perda da legitimidade da sancéo, pelo visto, esta ligada a um
fenbmeno observado por Piaget (1932/1994) quanto as tendéncias igualitarias

apresentadas por criancas diante da preferéncia materna por um dos

personagens (historia sobre doces da srta. Rambert). Segundo o autor,

todas as observacdes mais justas (...) nos mostram bem que a crianga
nao simula mais uma licdo de moral, como aquelas que defendem a
sancdo, mas procura, simplesmente, compreender a situacao
interiormente, sob a influéncia, isto é evidente, das experiéncias feitas por
ela propria ou observadas ao seu redor (p. 203).

Os trés participantes de 7 anos classificados como Nivel 1 que avaliaram

as acdes com base no prejuizo material, mas ndo se ativeram sobre a indigéncia
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de nutricdo, dividiram-se entre duas opinides: um argumentou a necessidade de a
mae tanto orientar quanto brigar com o personagem. Por conseguinte, a aplicacao
de punicdo verbal, demonstra uma postura igualitaria entre os envolvidos; outros
dois declararam como castigo a ndo concessao de um novo alimento, revelando
escolha por punicdo do tipo reciproca, porém ligada a posicdo de respeito
submisso; logo, com respeito as regras sem busca de igualdade.

Ainda com relacdo as nove criancas classificadas como Nivel 1
encontramos 0s seguintes resultados nas argumentacdes sobre necessidade ou
nao de punicdo (resposta a pergunta 1b do Item 7 na Figura 2): quatro de 7 anos
e uma de 10 anos afirmaram importancia da coacdo adulta;, uma de 7 anos
manifestou o principio de igualdade entre mée e filho; duas de 7 anos e uma de
10 anos apresentaram argumentos circulares (0 que mostrou conter uma
repeticdo do conteudo das respostas dadas pera a primeira questao desse item).

No entanto, ao justificarem a resposta dada para a questao “A mae deve
dar ou ndo o paozinho para o(a) filho(a)?”, o teor das respostas dessas criancas
dividiu-se nos seguintes grupos: dois participantes'® opinaram em prol da coacéo
adulta; trés criancas de 7 anos, assim como uma de 10 anos, modificaram seu
ponto de vista, ao afirmarem existéncia do principio de igualdade entre mée e
filho; trés participantes de 7 anos e um de 10 anos pronunciaram argumento
circular (como definiu Alencar, 2003, é uma justificativa de resposta por meio de
afirmativas que nédo as fundamenta, ou reproducdo de conteudo ja dito, sem

expressar as crengas do sujeito).

'® Um destes dois participantes apresentou mudanca do julgamento anteriormente dado.
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Passemos a ultima pergunta de justificativa desse item. Nela solicitaram-se
argumentos a respeito da relacéo entre os personagens irmaos, e os participantes
dividiram-se entre as seguintes posicdes: trés participantes de 7 anos declararam
conteudos sobre principio de igualdade; dois participantes de 7 anos e dois de 10
anos apontaram existéncia de coacdo adulta; e dois participantes de 7 anos
enunciaram argumento circular.

Assim, nove participantes classificados como Nivel 1 emitiram 11 respostas
com argumentacfes que validam a pratica da coacdo adulta em trés momentos
diferentes desse item. Os oito argumentos circulares pronunciados reforcam a
presenca do egocentrismo e realismo moral nos participantes, uma vez que estes
declararam ou nao saber responder a pergunta que lhes era feita, ou diziam mais
uma vez o que ja haviam dito, sem conseguir refletir a respeito de seu conteudo.

Contra essa atitude, oito vezes foi afirmada a existéncia do principio de
igualdade, seja em relagcdo a figura materna (cinco vezes), seja em relacdo aos
irmaos (trés vezes). No entanto, vale lembrar que, na terceira argumentacao
(resposta dada para questdo 3b, Item 7 conforme Figura 2), observamos a
manifestacdo de afirmacdes com referéncias a coacdo adulta, seja pelos
conteldos diretos da resposta, seja por meio dos argumentos circulares,
mostrando a presenca de relacdes de respeito em direcao a figura de autoridade

(aqui a materna). llustraremos esse fato com trecho da entrevista de um

participante de 10 anos:

_Em sua opinido, o que a mée deve fazer? Pedir para o outro irmao
dividir com o menor. _Por qué? _Assim que eles vao ser amigos. _A mae
deve dar ou ndo esse sanduiche para o filho? Deve dar. Por qué?
_(siléncio) Porque (...), porque ai ninguém ia ficar sem. _O que o irméo
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maior vai achar disso? De a mée dar o sanduiche para o irmdo menor?
_Injustica. _Por qué? _Porque ele recebeu o dele. _Nao entendi...
_Porque ele recebeu um, ai o dele caiu na lagoa. Ai se a mée da para ele,
ele ia ficar com dois (...) porque ele falou tipo assim: “ele comeu dois”.

A respeito das 11 criancas que mostraram caracteristicas do Nivel 2,
notamos que quatro participantes de 10 anos consideraram a intencdo, ou melhor,
atentaram para a falta de habilidade do personagem em manusear o alimento, ao
pronunciar juizo sobre postura e reacdo da méae. Assim, nessa circunstancia
demonstrou-se que, segundo esses quatro participantes, o realismo moral diminui
com a idade. Os outros sete participantes nao avaliaram a motivacdo do
personagem, reproduzindo avaliacdo constatada e discutida recorrentemente nos
itens anteriores do instrumento.

Todas essas 11 criancas alegaram a renuncia ao castigo em face da
necessidade de alimentacdo do personagem que deixara o pao cair na agua.
Portanto, todos os 11 participantes do Nivel 2, diferentemente de cinco
participantes do Nivel 1, sinalizaram a busca por equidade de condi¢bes entre 0s
iIrmaos.

Ao justificarem a resposta dada para questdo “A mae deve dar ou ndo o
paozinho para o (a) filho (a)?”, similarmente todos esses participantes
renunciaram ao castigo. Ainda observamos que essas criancas (Nivel 2)
dividiram-se entre as seguintes opinides: os trés participantes de 7 anos, assim
como cinco de 10 anos, reafirmaram a auséncia de punicéo pela necessidade de
alimentacdo; dois participantes de 10 anos explicaram que a auséncia de punicao
funcionaria prevenindo a reincidéncia do ato, porém divergiram por um deles ter e

0 outro ndo, considerando inicialmente a motivacdo da agao para exprimir juizo
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acerca da historia. Este dltimo, que a principio se atentou para a intencdo do
personagem, avaliou-a como sem motivacdo de causar dano. Por fim, houve um
participante de 10 anos que optou pela puni¢cédo, declarando que ela preveniria a
reincidéncia na falta. Esses dados revelam que as criancas classificadas como
Nivel 2 se encontram em processo de transicdo sobre quais punicfes consideram
mais justas diante da proporcdo da falta, pois ja consideram, em alguns
momentos, a ideia de igualdade em detrimento da justica retributiva e coacéo.
Escolhemos uma crianca de 10 anos como representante desse grupo que
apresentou julgamento compativel com o Nivel 2, conforme podemos constatar no

trecho retirado de sua entrevista.

_O que a mae deveria fazer Paola? _Dar outro pao. _Dar outro pao para
a menor? Por qué? _Porgue ela nédo teve culpa. _Como vocé sabe que
ela ndo teve culpa? _Porque eu “t6” com uma coisa na mao, e deixei cair
sem querer. Sem querer cai dentro da agua. Nao foi minha culpa. _A
mae deve dar ou ndo esse sanduiche para a filha? _Deve dar. _Por qué?
_Porque ela nédo teve culpa de deixar o pao cair. _O que vocé acha que a
irma mais velha vai pensar disso, da mée dar o sanduiche que estava na
bolsa? _De dividir o pdo com ela. _N&o entendi. A filha mais velha ia
pensar o qué? _A filha mais velha? De a mae dela ndo dar o pao e ficar
com ela e ela (aponta para desenho da personagem filha maior) dividir o
pao com ela (aponta para desenho da personagem filha menor). O
sanduiche ficar para a mae? E a maior dividir o pao com a pequenininha?
Por que isso? _Por causa que... eu td com o pao, ela td com o péo, um ta
com outro. Entdo ela tem que deixar pra mae, porque ela ndo soé trouxe
para ela (aponta para o desenho do personagem mae), ela trouxe para as
trés...(sic)

Ao justificarem a resposta dada para questdo “O que acham os(as)
irmaos(as) maiores?”, os participantes que atingiram o Nivel 2 dividiram-se entre

0S seguintes julgamentos: as trés criancas de 7 anos e quatro de 10 anos

enunciaram a presenca de justica distributiva, ao passo que trés participantes de
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10 anos manifestaram a presenca de justica retributiva. Além disso, consideraram
a existéncia de coacdo adulta (na pergunta de justificacdo que se segue nha
entrevista) dois participantes de 7 anos que enunciaram a presenca de justica
distributiva e um participante de 10 anos que manifestou a presenca de justica
retributiva. Da mesma forma, um participante de 10 anos que manifestou a
presenca de justica distributiva justificou-se repetindo resposta dada a questao
anteriormente formulada, ou seja, proferiu um argumento circular. Ainda assim
houve dois participantes de 10 anos que manifestaram a presenca de justica
retributiva, justificando-a por meio do principio de igualdade.

Salientamos que a argumentacdo de igualdade de condicdo entre os
personagens irmédos esta respaldada pela coacdo adulta — como vimos em dois
participantes de 7 anos — evidenciando uma relacdo com regras e deveres
préprios de criangas heterbnomas, ou seja, “criangcas submissas, que contam com
o adulto para defendé-las e que se preocupam em respeitar ou fazer respeitar as
ordens recebidas mais do que fazer reinar a justica e a igualdade pelos meios
préprios da sociedade infantil” (Piaget, 1932/1994, p. 229).

Finalizando a discussao dos itens do IANDM, apresentaremos os dados

referentes ao Item 8 (Igualdade e Autoridade) do IANDM, indicados na Figura 13.
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Figura 13. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 8 do IANDM

Com base nesses resultados, constatamos que a maioria dos participantes
de ambas as idades (oito de 7 e cinco de 10 anos) se encontram no Nivel 1. Além
disso, observamos que duas criancas de 7 anos e quatro de 10 anos ja atingiram
o Nivel 2 e apenas uma das criancas de 10 anos alcancou o Nivel 3.

Ao compararmos ambas as idades, verificamos que, enquanto o Nivel 1
tendeu a diminuir, os Niveis 2 e 3 tenderam a aumentar. A despeito de esses
dados estarem em consonancia com a psicogénese piagetiana, examinamos que
a metade dos participantes de 10 anos demonstrou, em suas respostas,
caracteristicas que ocasionaram sua classificacdo como Nivel I. Em nossa
opinido, os resultados relativos ao Item 8 ndo sao diferentes daqueles
averiguados ao longo do IANDM, ou seja, sdo reflexo da prevaléncia de uma
moral de coagéo, do respeito unilateral a figura de autoridade e de prestigio para
com a figura materna (personagem secundaria da histéria contida nesse item).

Tendo em vista os 13 participantes classificados como Nivel 1, verificamos

que dez (cinco criancas de 7 anos e cinco de 10 anos) declararam que o
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conteudo expresso pelos personagens André e Andréa (primeira pergunta
arrolada na entrevista, conforme Figura 2) estaria em anuéncia ao pedido
solicitado pela mée, ainda que associado a atividade destinada a seu irméo.
Contrarios a esse posicionamento, dois participantes de 7 anos eximiram o
personagem da realizacdo de toda e qualquer tarefa. Porém, salientamos que um
deles exprimiu recusa por desconsiderar a ordem materna. Apenas uma
participante de 10 anos se limitou a parcela inicial destinada a personagem
Andréa. Portanto, mesmo reconhecendo como transgressdo a acao do(a)
personagens Paulo e Paula, 11 criancas demonstraram a necessidade de
obediéncia a figura materna. O trecho da resposta de um participante de 10 anos

representa o julgamento das criancas desse nivel:

_O que vocé acha que o André respondeu para a mae dele? _Tipo: “Ta
bom mae, eu vou fazer...”. Por que vocé acha que ele respondeu isso?
_(siléncio) Porgue o irméo dele estava la fora brincando. _Mas vocé acha
que o André deveria ou ndo fazer a tarefa do Paulo? _(siléncio) Deveria.
_Por qué? _Porque o Paulo saiu para brincar de bola com os amigos. _A
mée estava certa ou errada em mandar o André fazer toda a tarefa do
Paulo? _ Certa. _Por qué? _Porque ele “tava” brincando e a mae nao
podia atrapalhar o jogo do Paulo. _Quando a mde manda a gente fazer
alguma coisa, a gente deve fazer ou ndo? _Sim. Por qué? _Porgue tem
gue obedecer. E o0 que acontece com quem desobedece? _Fica de
castigo. _Mas me diga, por que vocé acha que a mae nado poderia
interromper o que o Paulo estava fazendo? _Porque ele estava se
divertindo.

No entanto, ao serem perguntados se 0s personagens André e Andréa
deveriam realizar tais tarefas (terceira pergunta do Item 8, Figura 2), notamos que
os dois participantes de 7 anos que se pronunciaram contrariamente a realizagédo

de toda tarefa declararam novamente a mesma recusa. Além disso, examinamos

que quatro (uma criangca de 7 anos e trés de 10 anos) dos 11 participantes do
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Nivel 1, os quais afirmaram anteriormente que 0s personagens André e Andréa
arrumardo toda a casa, declararam que ambos ndo deveria cumpri-las. Para trés
dessas quatro criangas, o argumento elencado foi baseado na justica distributiva.

Esse dado pode ser ilustrado pelo relato de um participante de 10 anos:

_O que o André respondeu para a mae dele? _Acho que ele respondeu:
“ta bom méae, eu vou arrumar pra vocé...” Por qué? _Porque ele queria
brincar na rua e (mas) tinha que fazer as coisas. O irméo dele ndo. O
irmao dele quando voltasse da rua ia ficar de castigo porque, a mée néo
deixou ele ir para rua. _Entdo, em sua opinido, o André deveria ou ndo
fazer a funcdo que a mae deu para o Paulo fazer? Deveria. Entdo o
André deveria tanto arrumar as camas quanto lavar as lougas? _E, mas
tinha que ajudar. Entdo ele (aponta para desenho do personagem Paulo)
ta mais errado porque, pelo menos ele ndo ajudou o irmao. _A mae
estava certa ou errada em mandar o André fazer toda a tarefa do Paulo?
_“Tava” errada. (sic) _Por qué? _Porque ele saiu para a rua sem pedir
para a mae e nao cumpriu a tarefa que a made mandou. _Quando a mae
manda a gente fazer alguma coisa, a gente deve fazer? _Algumas sim.
_Por que outras ndo? _Porque tem umas coisas que € perigosa e vocé
nao sabe fazer, tipo fazer comida. Ela fala: “filho vai fazer comida...”, ai
ele ta 14 no fogdo e se queima sem querer. _Mas se ndo for uma coisa
perigosa. Vocé acha que quando a mde manda a gente fazer, tem que
fazer? _Pra mim sim. _Por qué? _Porque assim eu ajudo minha mae e
ela fica orgulhosa.

Com base nas caracteristicas especificas de cada um dos oito itens que
compdéem o IANDM e nos critérios estabelecidos (conforme capitulo 5),
apresentamos na Figura 14 os resultados do Nivel Geral de Desenvolvimento
Moral (NGDM) dos participantes de ambas as idades. No entanto, julgamos
necessario relembrar a maneira como o NGD esta relacionado com aspectos da
psicogénese da moralidade investigados por Piaget (1932/1994, 1964/1978). O
Nivel Geral de Desenvolvimento Moral (NGDM) retrata o nivel alcangcado pela

crianga no Instrumento de Avaliacdo do Nivel de Desenvolvimento Moral (IANDM)

com base na contabilizacdo dos oito Niveis de Respostas aos Itens (NRI) do
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referido instrumento, mas, sobretudo, retrata processos e funcionamento do
desenvolvimento moral infantil descritos e examinados na teoria piagetiana
(Piaget, 1932/1994, 1964/1978; Piaget & Inhelder, 1966/1998; Piaget et al., 1996).

Também consideramos importante informar ao leitor que a disposicao
grafica, por meio de linhas, da Figura 14 (assim como, Figura 23) constitui o
seguinte proposito: o eixo vertical se refere a quantidade de ocorréncias
verificadas; no eixo horizontal, temos as marcacdes referentes aos grupos de 7 e
10 anos; a legenda com descri¢cdo dos niveis encontra-se ao lado direito da figura.
Assim, as linhas permitem que se acompanhe a quantidade de ocorréncias de
niveis para cada grupo de participantes e auxiliam a visualizacdo do que ocorreu

com cada nivel em termos de sua oscilacao ou diferenca entre eles.
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Figura 14. Frequéncia dos Niveis Gerais de Desenvolvimento Moral (NGDM)

Desse modo, constatamos que a maioria (seis) das criancas de 7 anos
alcancou o Nivel IB e a maioria (cinco) das de 10 anos ja atingiu o Nivel IIA.

Observamos ainda que uma crianca de 7 anos manteve-se no Nivel IA, duas
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alcancaram o Nivel IIA e outra o Nivel IIB. Por outro lado, um participante
manteve-se no Nivel IB e quatro participantes de 10 anos ja chegaram ao Nivel
[IB. Assim, nenhum participante demonstrou julgamento préprio dos Niveis IIIA e
B.

Ao compararmos os Niveis Gerais de Desenvolvimento Moral (NDGM)
alcancados pelos participantes de ambas as idades, verificamos que, enquanto a
quantidade de ocorréncias dos Niveis IA e IB tendeu a diminuir, a dos Niveis IIA e
[IB tendeu a aumentar. Essa variacdo e disposicdo estdo em consonancia com a
teoria do juizo moral de Piaget (Piaget, 1932/1994, 1964/1978; Piaget & Inhelder,
1966/1998, Piaget et al., 1996).

O referido autor evidenciou a fase de desenvolvimento da moral
heterbnoma uma vez que inaugurada pela coacdo dos adultos e das criancas
mais velhas, se apoia — no plano da consciéncia e da reflexdo — no egocentrismo
infantil e realismo moral, para estabelecer juizos orientados ao respeito a norma
como algo sagrado e imutavel; a atribuicdo da responsabilidade objetiva; a préatica
e escolha de puni¢cdes arbitrarias; e a atribuicdo de principios das justicas
baseado na autoridade (justica imanente e justica retributiva). Por outro lado, a
cooperacao e respeito mutuo empregado durante os contatos e relacdes sociais
da crianca promovem o estabelecimento da igualdade de condi¢des; abrindo
oportunidade para a regulacdo moral ligar-se ao principio de justica baseada na
igualdade (justica distributiva e justica por equidade); com pratica de punicdes por
reciprocidade ou, até mesmo, com auséncia de punicdo e estabelecimento de

instrucdes verbais, de modo que se construa e solidifique a moral da autonomia.
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4.2. RESULTADOS OBTIDOS NO IANDC
Em relacéo ao Item 1 (Verificacdo de Egocentrismo), verificamos, conforme
dados contidos na Figura 15, que a maioria (sete de 7 anos e seis de 10 anos)
das criancas se encontra no Nivel 2.
Além disso, notamos que, enquanto duas criancas de 7 anos e trés de 10
anos atingiram o Nivel 3, apenas uma crianca de cada faixa etaria encontra-se no

Nivel 1.
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Figura 15. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 1 do IANDC

Ao compararmos ambas as idades, observamos que uma crianca de 7 e
uma de 10 anos se encontram no Nivel 1, evidenciando a permanéncia desse
nivel apenas nesses participantes. No entanto, enquanto tendeu a diminuir a
quantidade de participantes que alcancaram o Nivel 2, tendeu a aumentar, na
mesma proporcao, a dos que alcancaram o Nivel 3.

A descricdao relativa a que o0 egocentrismo intelectual se reduz

paulatinamente com a estruturagéo cognitiva ligada ao avanco da idade encontra-
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se vastamente examinada ao longo das obras piagetianas que tratam da
psicogénese das estruturas logicas (Piaget 1964/1978, 1966/1993, 1970/2002).
Por esse motivo, consideravamos provavel tanto a inexisténcia do Nivel 1 entre os
participantes como a maior propor¢cao de criancas apresentando o Nivel 3. Esse
resultado divergente pode ser entendido, segundo Piaget (1966/1993), porque o
egocentrismo esta diretamente relacionado com a confusdo do sujeito na
presenca do jogo simbolico (egocentrismo verbal) e com a incapacidade de
definicdo de si proprio, uma vez que o0 sujeito ndo consegue definir sua posicao
fisica e moral (egocentrismo intelectual) perante os objetos.

Nesse sentido, caracteriza-se como egocentrismo 0 que ocorreu em
relacdo aos dois participantes classificados como Nivel 1. O egocentrismo é
definido como o “conjunto de ideias pré-criticas e, por conseguinte, pré-objetivas,
do conhecimento, (...) uma espécie de ilusdo sistematica, inconsciente e de
perspectiva” (Piaget, 1966/1993, p. 59). O trecho da entrevista de um participante
de 10 anos exemplifica essa centralizacdo de perspectiva, a qual se manifesta por

meio de fabulacdo de pensamento:

_Me responde uma coisa Nicolau, em sua opinido, qual é o bonequinho
gue estd mais perto de vocé? _O elefante [resposta correta] _Por qué?
_Porque ele esta mais perto. _Como assim? _Por que ele anda rapido.
_Por que anda rapido? _E. E qual dos bichinhos esta mais perto de
mim? _O coelhinho [resposta correta] _Por qué? _Porque ele anda muito
devagar. _Mas como vocé sabe que € o elefante que ta mais perto de
vocé? Porque ele é grande. Mas ele é do mesmo tamanho do
coelhinho. Por que vocé acha que ele esta mais perto de vocé? _Eu
esqueci (sic), ndo lembro ndo, eu esqueci.
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Os participantes classificados como Nivel 2 reconheceram corretamente os
objetos, mas apresentaram ambiguidades, perspectivas equivocadas e
dificuldade, ao expressarem argumentos nas perguntas de justificacdo e controle
(contraposicéo) realizadas sobre esse item. A dificuldade em operar descentracao

relativa evidencia-se no trecho da entrevista de uma participante de 7 anos:

_Qual dos bichinhos esta mais perto de vocé? _Cachorro [responde
corretamente]. _Por qué? _Porque ele ta na minha direcdo. _E qual que
estd mais perto de mim? _ O rato[responde corretamente]. _Por qué?
_Ele também t& na sua direcao.

Por fim, os cinco participantes que alcancaram o Nivel 3 coordenaram sua
perspectiva com a da experimentadora, uma vez que apresentaram argumentos
baseados na relacdo espacial envolvendo objetos, a experimentadora e a si
préprio.

Na pesquisa de Garbarino (2012) a respeito da crenca sobre a origem dos
bebés, realizada com 80 criancas de 4 a 9 anos de idade, constatou-se maior
percentual de egocentrismo nas criangas mais novas porque, na investigacao
sobre alimentacgdo intrauterina, o percentual de egocentrismo — respostas nivel 2
(denominadas egocéntricas animistas) — foi maior no grupo etario de criancas de
4 a 6 anos (42,5%), do que no grupo de 7 a 9 anos (22,5%). Contrariamente, 0
percentual de respostas nivel 4 (denominadas artificialistas técnicas, pois séo
relacionadas ao estagio do artificialismo-técnico) foi maior no grupo de 7 a 9 anos
(52,5%) do que no grupo etario de criancas de 4 a 6 anos (5%).

O estudo proposto por Oliveira (2005), com base na investigacdo e nos

niveis estabelecidos em A representacdo do espago na criangca (Piaget,
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1926/1993), observou perspectiva egocéntrica em todos os quatro participantes
de 6 a 7 anos. O referido estudo utilizou a prova piagetiana “O relacionamento
das perspectivas” com 16 participantes de 6 a 12 anos, divididos em quatro faixas
etarias. Mesmo admitindo mudanca de perspectiva, 0os participantes mais novos
tomavam apenas um ponto como referéncia, revelando desarticulacdo de
perspectivas e sendo classificados como nivel 2. Por outro lado, os participantes
mais velhos consideraram outras perspectivas que nao as proprias, evidenciando
niveis evolutivos contemplados do nivel 3 ao nivel 5.

Da mesma forma, o estudo sobre a gratiddo, de Gordon et al. (2004, citado
por Pieta, 2009), observou diminuicdo no egocentrismo e aumento de interesse
pelas relacdes interpessoais em criancas de 9 a 12 anos do que em de 4 a 8
anos.

No que diz respeito ao Item 2 (Conservacédo de Quantidades Discretas) do
IANDC, constatamos que a maioria (seis) dos participantes de 7 anos se encontra
no Nivel 1 e quatro alcancaram o Nivel 2. Por sua vez, as criancas de 10 anos
foram classificadas na mesma propor¢cdo como Nivel 1 (quatro) e Nivel 3 (quatro),

e as duas restantes no Nivel 2 (Figura 16).
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Figura 16. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 2 do IANDC

Ao compararmos as duas idades, observamos que enquanto a quantidade
de criancas que se encontram no Nivel 1 e no Nivel 2 diminuiram, as que
alcancaram o Nivel 3 aumentaram. Esses resultados estdo em consonancia com
a Otica piagetiana, ja que as criancas mais novas tendem a nao apresentar
conservagao, pois estdo influenciadas por caracteristicas do pensamento pré-
operatério (Piaget, 1947/1983, 1964/1978, 1970/2002; Piaget & Inhelder,
1966/1998). Apesar de quatro participantes de 10 anos ndo terem apresentado
equivaléncia duravel dos conjuntos de fichas, as criancas mais velhas estdo mais
propensas a encontrar-se em processo de estruturagdo do pensamento
operatorio.

A metade dos participantes classificados como Nivel 1 demonstrou sofrer
influéncia de aspectos perceptivos no julgamento sobre a quantidade de fichas,
porque, independentemente das transformacgdes efetuadas, ndo reconheceram a
conservacdo do numero de fichas. Além disso, a auséncia de conservacéo

acompanhada da caréncia da equivaléncia perceptual ou duravel evidenciou
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concomitantemente a inexisténcia de reversibilidade, como ilustra o trecho da

entrevista de uma participante de 7 anos:

_E agora, vocé acha que tem o mesmo tanto de fichas pretas e amarelas
ou em algum lugar tem mais? _O preto tem mais. _Por que o preto tem
mais? _Porque ele t4 separado aqui. _E quando t& separado fica mais o
qué? _Fica muito mais maior (sic). _Mas sabe que antes, vocé néo tinha
me dito que era o0 mesmo tanto de fichas pretas e de fichas amarelas? O
gue, que aconteceu, entdo? _ O preto ficou (sic) e agora o preto é mais
maior. _E quando é mais maior, tem mais ficha? _R: (Concorda
balancando a cabeca). Em sua opinido, vocé acha que tem o mesmo
tanto de fichas pretas e amarelas ou em algum lugar tem mais que o
outro? _Essa aqui (aponta para fichas amarelas que estdo espacadas)
tem mais que a outra. _As amarelas tem mais que a preta, por
qué?_ Porque essa aqui td mais em circulo grande e essa em circulo
pequeno (sic).

Guardando proximidade com condi¢des socioculturais dos participantes e
resultados encontrados em nossa pesquisa, o estudo de Montoya (1996) aplicou
seis diferentes provas operatérias piagetianas para investigar o nivel operatério
de estudantes de 12 série moradoras de uma favela em S&o Paulo. Constatou que
79% dos participantes dos subgrupos de 7-8 anos (31 criancas) e 56% de 9-10
anos (14 criancas) ndo apresentaram conservacdo de quantidades discretas por
meio da “Prova de correspondéncia termo a termo”. Ainda utilizando a prova
piagetiana de Correspondéncia termo a termo, o estudo desenvolvido por Stursa,
Queiroz e Enumo (2010) revelou auséncia de conservacao para respectivamente
66,7% e 91,6% dos 24 participantes de 5 a 6 anos de familias de baixa renda,
divididos em grupo de criangas nascidas a termo e grupo de criangas nascidas
prematuras e com baixo peso. Essas pesquisas evidenciaram que a falta da

conservagao de quantidades discretas parece ocorrer muito comumente em

criancas de baixa renda, revelando que a condi¢céo social interfere, de alguma
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forma, no predominio de aspectos perceptivos sobre a formacdo de nocdes
operatorias.

Como se podia esperar, o resultado foi superior nos 12 participantes de 9 a
10 anos da pesquisa de Dell’Agli (2008), pois apenas um sujeito do subgrupo de
participantes com dificuldade de aprendizagem revelou indice de operatoriedade
em estado nao conservativo. Também foi superior o resultado encontrado por
Barros, 2006, em 14 criancas disléxicas estudantes de 2.2 a 4.2 série do ensino
fundamental, equiparadas a um grupo de estudantes de 2.2 a 7.2 série sem
problemas de leitura nem reprovacdes (grupo controle) porque dez sujeitos
disléxicos investigados e 12 do grupo controle mostraram-se conservativos.

As seis criancas que atingiram o Nivel 2 (NRI) reconheceram a igualdade
dos conjuntos de fichas, reportando-se a disposicao espacial dos elementos, mas
sem operar reversibilidade. Ao comparamos as duas idades, concluimos que ha o
dobro de participantes de 7 anos para os de 10 anos mostrando caracteristicas
proprias desse nivel. Isso revela um estado intermediario entre a inexisténcia de
conservacao e a abertura para a permanéncia dos conjuntos, como ilustra o

trecho da entrevista de um participante de 7 anos:

_E agora, em sua opinido, tem o mesmo tanto de fichinhas amarelas e
pretas, ou em algum lugar tem mais que o outro? _O preto € mais do que
o amarelo (sic). _Por qué? Porque, porque tem um aqui, tem outro aqui,
tem outro aqui, tem outro aqui. _Mas antes vocé ndao me disse que era o
mesmo tanto. O que aconteceu agora, entdo? _Ficou mais largo o
preto.(sic) _E quando fica mais largo tem mais? _N&o. _Tem o mesmo
tanto? _Tem mas, todos vocé colocou um longe (sic), um pouquinho
longe do outro. _Mas sabe que um menininho da sua idade me disse
assim: “Tia Daiana, tem muito mais fichinhas pretas, porque essa fila €
muito comprida, bem mais comprida do que a amarela.” Vocé acha que
ele respondeu certo ou errado? _Certo. Por qué? _Porque ele falou
certo. _E agora tem o mesmo tanto de fichinhas na bolinha preta e na
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bolinha amarela, ou em algum lugar tem mais que o outro? _Tem o
mesmo tanto, mas aqui (aponta para circulo com fichas pretas) a bolinha
aqui ficou pequena, aqui (aponta para circulo com fichas amarelas) ficou
grande. _Como que vocé sabe que tem o mesmo tanto? _Porque eu vi.
_Como? _Eu vi vocé colocando.

Os dois participantes classificados como Nivel 3 apresentaram
correspondéncia termo a termo das fichas, com conservacao das quantidades de
elementos nos conjuntos. Ressaltamos que todos participantes possuiam 10
anos, convergindo para o processo construtivo demonstrado nas investigacfes
piagetianas (Piaget, 1964/1975).

Com porcentagem superior, Montoya (1996) encontrou em nove criangas
de 9 a 10 anos, de sua amostra de 25 sujeitos, 0 estagio de conservacdo dos
conjuntos de fichas. De acordo com Folquitto (2013), 94% das 18 criancas, de 7 a
12 anos, com diagnéstico ou suspeita de Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade, apresentaram-se conservativos na “das quantidades discretas” no
pré-teste e pos-teste da investigacdo. Isso porque ela é a primeira nocédo pré-
operatoria a ser consolidada. Além disso, nota-se que o0 aspecto figurativo exerce
forca para resolucdo da tarefa (Piaget, 1947/1983, 1964/1975, 1970/2002; Piaget
& Inhelder, 1966/1998).

Quanto ao Item 3 (Conservacdo de Quantidades Continuas) do IANDC,
constatamos que a maioria (oito) dos participantes de 7 anos apresenta

caracteristicas do Nivel 1 e dois do Nivel 2 (Figura 17). Por outro lado, a maior
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parcela (seis) dos participantes de 10 anos mostra desempenhos compativeis
com Nivel 3. Outros quatro participantes de 10 anos dividem-se igualmente entre

classificacOes relativas aos Niveis 1 e 2.
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Figura 17. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 3 do IANDC

Ao compararmos 0s niveis atingidos pelos participantes, observamos que a
guantidade daqueles que se encontram em patamares compativeis com o Nivel 1
diminuiu; relacionados com o Nivel 2, manteve-se constante; e com Nivel 3
aumentou. Esse resultado estd de acordo com a perspectiva piagetiana de
desenvolvimento e estruturacdo de noc¢Bes operatdrias (conservacdo), pois
somente a aquisicdo de uma operacdo com transformacdes reversiveis fara com
que as variaveis em questdo se tornem invariantes para as crian¢cas mais novas
(Piaget, 1947/1983, 1964/1978, 1970/2002). No entanto, observamos a

reversibilidade das operacdes somente nas criancas mais velhas, visto que as
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mais novas comumente demonstram uma “pré-relacao” a partir de “pré-conceitos”
com os objetos utilizados no experimento (Piaget, 1970/2002).

As ocorréncias de Nivel 1 para oito e duas criancas de 7 e 10 anos
respectivamente evidenciam que elas apreenderam que as quantidades de
liquidos aumentam ou diminuem em funcdo do formato do recipiente. Esses
participantes ndo compensaram as relacdes entre altura e largura dos recipientes,

conforme declarou um participante de 7 anos:

_Vocé acha que tem 0 mesmo tanto de &gua aqui e aqui? _T& igual'! E
agora, em sua opinido, tem o mesmo tanto de agua aqui (copo médio -
inicial) e a aqui (copo alto) ou em algum lugar tem mais? _R: Esse
(aponta para o copo alto) _Por que esse tem mais? _Por causa que vocé
botou.(sic) _Eu coloquei a 4gua aqui, mas por que esse tem mais? _Por
causa, vocé fez uma magica, né?(sic) _Como assim? _Por causa que
parece que vocé botou um tanto. (sic) _Mas antes, vocé nao tinha me dito
gue era o mesmo tanto. Por que agora, vocé t4 me dizendo que aqui tem
mais? _Nao (ele acena com a cabeca negando). Entdo aonde tem mais?
_Nesse (ele aponta para o copo alto).

Embora se tenha difundido, em obras que discutem a Epistemologia
Genética piagetiana, que a nocdo de conservacao de liquido seja esperada
aproximadamente aos 7 a 8 anos de idade (Piaget, 1964/1975), a revisdo de
literatura revelou defasagens significativas em estudos com grupos de
participantes brasileiros com transtornos de desenvolvimento e dificuldades de
aprendizagem (Bispo, 2000; Barros, 2006; Rodrigues, 2008; Montoya, 1996).
Tomando como referéncia a investigacdo com criancas de baixa renda (Montoya,
1996), a conservacdo de liquido ocorreu para apenas um participante em uma

amostra de 39 sujeitos da faixa etaria de 7—8 anos e para quatro criangcas de um

total de 25 com 9 a 10 anos de idade.
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Da mesma forma, a pesquisa de Perosa e Gabara (2004), que
investigaram o desenvolvimento cognitivo e as explicacdes sobre a causalidade
das doencas em criancas hospitalizadas, verificou que nenhuma das 30 criancas
na faixa etaria de 5 a 7 anos apresentou conservacao de liquido. A nocao foi
encontrada em metade das criancas de 8 anos e em uma das criancas de 9 anos,
totalizando 12% da amostra.

Por sua vez, os dois participantes de 7 e 10 anos classificados como Nivel
2 representam o conjunto de criangcas que reconheceram a invariancia das
guantidades em parte das transformacdes ocorridas com os liquidos. Esses
participantes também n&o apresentaram argumentos que se baseassem ha
reversibilidade do processo ocorrido com a matéria. Esses dados comparavam,
principalmente para os participantes de 7 anos, o aspecto evolutivo dos niveis de
desenvolvimento descritos por Piaget e Szeminska (1966/1975).

Os seis participantes classificados como Nivel 3 tinham em sua totalidade
10 anos, mostrando consolidacdo da nogcdo com o aumento da idade.
Contrariamente, quatro de 25 criancas de 10 anos, moradoras de favela,
apresentaram invariancia das quantidades de liquidos independentemente dos
transvasamentos efetuados (Montoya, 1996). Por sua vez, um estudo mais
recente com 100 estudantes da segunda série do ensino fundamental de escola
publica revelou valores quase simétricos no desempenho da referida prova
piagetiana (Bispo, 2000). Dos 44% das criangas de 8, 9 e 10 anos nao
apresentaram conservacao diante de 43% que demonstraram conservacdo das

quantidades de liquidos.
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No tocante ao Item 4 (Conservacdo de Massa), conforme assinalado na

Figura 18, verificamos que a maior parte (sete) das criancas de 7 anos

demonstrou caracteristicas do Nivel 1, enquanto duas alcancaram desempenhos

compativeis com o Nivel 2 e apenas uma com o Nivel 3.
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Figura 18. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 4 do IANDC

Observa-se ainda que a maioria (seis) das criancas de 10 anos se encontra

no Nivel 3 e que quatro estéo divididas igualmente entre os Niveis 1 e 2.

Ao estabelecermos o paralelo entre o0s niveis alcancados pelos

participantes, notamos que houve diminuicdo da quantidade deles com referéncia

ao Nivel 1; estabilidade no niamero de criancas relacionadas com o Nivel 2; e

aumento de participantes vinculados ja com o Nivel 3. Esse fato assinala uma

tendéncia a estruturacao das operacoes logicas envolvidas no entendimento das

transformacdes sofridas pela substancia. Tal organizacédo esta de acordo com a
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descricdo contida na obra piagetiana (Piaget, 1947/1983, 1970/2002; Piaget, Beth
& Mays, 1957/1974).

As nove criancas que se mantiveram apresentando caracteristicas
compativeis com o Nivel 1 demonstraram auséncia de conservacgao. O trecho da
entrevista de um participante de 10 anos ilustra a visdo dos demais quanto as

modificacdes ocasionadas pelas deformacdes sofridas pela massa de modelar:

_Entdo eu vou deixar essa bolinha verde perto de vocé, e vou fazer uma
salsicha com a vermelha. Em sua opinido, tem 0 mesmo tanto de
massinha na bolinha verde e na salsicha vermelha ou em algum lugar tem
mais que o outro? _Aqui tem mais (aponta para massa vermelha). _Por
qué? _Porque t4 largo. _Mas antes vocé tinha me dito que tinha o mesmo
tanto de massinha na bolinha verde e na bolinha vermelha. O que
aconteceu? _Vocé esticou a salsicha. _O que aconteceu quando estiquei
a salsicha? _A largura. (sic) _Ontem de manh&, veio um menininho aqui
brincar comigo, da sua idade, ele disse assim “Tia Daiana, eu acho que
tem mais massinha na bolinha verde, porque olha como a bolinha verde é
alta e esse aqui € baixinho.” Vocé acha que ele respondeu certo ou
errado? Errado. Por qué? _Porgue esse aqui tA mais largo. (aponta
para massa vermelha no formato salsicha).

Dois patrticipantes de 7 anos e dois de 10 anos demonstraram que estao
em fase de transicéo (Nivel 2) entre a auséncia de conservacéao e a invariancia da
guantidade de substancia. No que tange a invariancia da substancia apresentam
conservacdo em uma parte do item, mas ndao mantiveram essa descoberta
enquanto conhecimento irrefutavel diante de todas as transformacdes sofridas
pela substdncia ou diante das perguntas de contraposicdo. No entanto,
observamos a aparicdo sucessiva do principio de invariancia (Nivel 3) em seis
participantes de 10 anos e em um de 7 anos. Para estes a conservagao de

1]

substancia esta “a titulo de necessidade logica” (Piaget & Inhelder, 1962/1975, p.

43). Esses patrticipantes reconhecem de saida a conservacdo da substancia e a
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mantém por coordenar a reversibilidade, sem sofrer oscilacdo de seu raciocinio

diante dos Iudibrios provocados pela percepcdo, conforme declara um

participante de 7 anos:
_Entdo vou deixar essa bolinha perto de vocé e eu vou fazer uma salsicha
com a verde. E agora tem 0 mesmo tanto de massa na bolinha vermelha
e na salsicha verde ou em algum lugar tem mais massinha que o outro?
_E o mesmo tanto. _Como que vocé sabe que tem o mesmo tanto?
_Porque naquela hora tava as bolinhas do mesmo tanto, ai vocé fez
assim, ai ficou menor, tA& menor, mas ta do mesmo tamanho.(sic) _Qual
gue parece que t4 menor? _A salsichinha.(sic) _A salsicha parece ter
menos que a bolinha? _R: E, mais sé parece, porque na verdade séo
iguais, sdo o0 mesmo tamanho. _Aquela menininha que veio semana
passada aqui, ela disse assim “Tia Daiana, eu acho que tem mais
massinha na salsichinha, porque ela é comprida e a bolinha é bem
menor.” Vocé acha que ela respondeu verto ou errado? _Errado. Por
qué? _Porque tem o0 mesmo tamanho.

Com intuito de completarmos nossa discussao descreveremos brevemente
outros estudos. A fim de comparar o desenvolvimento de estruturas mentais em
criangas do ensino fundamental com dislexia ao de criangas sem dificuldades
escolares, Barros (2006) encontrou parcela superior (75%) de criancas que
apresentaram conservacao comparativamente a nossa investigacao. Além disso,
o resultado na avaliacdo de conservacdo de substancia ndo foi significativo na
amostra de 28 criancas disléxicas e sem problemas de leitura, pois
respectivamente dez e 11 criangas mostraram-se conservativas.

Quanto ao Item 5 (Conservacdo de Area) do IANDC, observamos, por
meio da Figura 19 que metade dos participantes de 7 anos se encontram com
desempenhos compativeis ao Nivel 1, outra parcela (quatro) apresentou reacdes
intermediarias entre a ndo conservagdo e a conservacao (Nivel 2) e apenas um

alcancou procedimentos proprios do Nivel 3. Por outro lado, a maioria (sete) dos

participantes de 10 anos apresentou conservacéo das quantidades de area (Nivel
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3). Além disso, constatamos que um participante apresentou caracteristicas de

Nivel 1 e dois atingiram as de Nivel 2.

5 / —&—Nivel 1
4 ./

=—Nivel 2
3 /
2 ,
/ \ == Nivel 3
1

7 anos 10 anos

Idade

Participantes

Figura 19. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 5 do IANDC

Ao compararmos desempenhos nas duas idades, notamos que, enquanto
as ocorréncias de Nivel 1 e de Nivel 2 diminuiram, as de Nivel 3 aumentaram.
Nesse sentido, observamos uma superioridade nos niveis de resposta das
criancas de 10 anos, conforme descrito na psicogénese piagetiana (Piaget,
1949/1976; Piaget & Inhelder, 1966/1998; Piaget, Inhelder & Szeminska,
1960/1981).

As seis criancas que mostraram compatibilidade com Nivel 1
reconheceram inicialmente a conservacao das quantidades de areas. No entanto,
apresentaram contradicdes ao longo do experimento, deixando de reconhecer a
invariancia das areas extraidas, e justificaram seu ponto de vista com repeticao
de conteudo anteriormente declarado.

Por sua vez, os seis participantes classificados em Nivel 2 reconheceram a

conservacdo das quantidades de areas. No entanto, para fazer o embasamento
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de seu ponto de vista, apresentaram tanto argumentos baseados na relacéo
espacial entre os objetos e areas extraidas quanto respostas com conteudos de
fabulacéo (proprias de Nivel 1).

No tocante as oito criancas classificadas em Nivel 3 observamos o
surgimento do principio de equivaléncia nas areas parciais e do principio de
invariancia da area total. Sobre estas, ressaltamos que as justificativas baseadas
na reversibilidade por identidade foram as mais utilizadas, assim como no estudo
de Canaipa e Moreira (2008). Proximamente aos nossos resultados, embora com
participantes mais velhos, a investigagdo de Zanquetta (2006) verificou a
conservacao de area em sete (63,6%) adolescentes surdos com idades entre 12 e
14 anos, educados em abordagem bilingue.

No gue diz respeito ao Item 6 (Inclusdo de Classes), constatamos que a
maior parte (sete) das criancas de ambas as idades se encontram no Nivel 1
(Figura 20). Verificamos também que um participante de 7 anos demonstrou
reacOes intermediarias na direcdo de agrupamentos légicos (Nivel 2) e outros dois

alcancaram o Nivel 3.
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Figura 20. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 6 do IANDC

Com relacdo aos participantes de 10 anos, notamos ainda que trés
atingiram o Nivel 3.

Ao compararmos as duas idades em termos de numero de participantes,
verificamos que enquanto o Nivel 1 se manteve constante, o Nivel 2 tendeu a
diminuir e o Nivel 3 tendeu a aumentar. Nesse sentido, salvo o aumento de um
participante no Nivel 3, ndo verificamos progressdo nos Niveis de Resposta das
criancas de 10 anos, conforme descricbes contidas no livro Génese das
estruturas logicas elementares (Piaget & Inhelder, 1959/1983), como também ao
longo das obras piagetianas sobre Epistemologia e Psicologia Genéticas (Piaget,
1947/1983, 1949/1976, 1970/2002; Piaget, Beth & Mays, 1957/1974, Piaget &
Inhelder, 1966/1998).

Sobre as 14 criancas classificadas em Nivel 1, foi possivel constatar que,
ao realizarem 0s grupamentos espontaneos, algumas perfizeram apenas as
pequenas colecdes de espécimes, ndo se estendendo a colegdo total de frutas.

Outros participantes reconheceram e nomearam inicialmente as cole¢des parciais
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e totais de frutas, mas ndo souberam explicar e argumentar seu entendimento
acerca da inclusdo dos grupamentos, ndo apresentaram contradicdo diante da
investigacdo sobre juncdo dos conjuntos ou ainda deixaram de apresentar
classificacéo das colecdes por critério unico. Piaget (1959) adverte que para estes
sujeitos é possivel “fundir os A e os A’ em B, mas nos dois sentidos e sem
compreender que se todo o Aé B (= A + A), todo o B ndo € A” (1959/1983, p.
131). A seguir, apresentaremos trecho da entrevista de uma participante de 10

anos, que retrata essa confuséo na classificacdo dos grupamentos:

Bom Paola, e se eu te der as peras e eu ficar com as frutas. Nés vamos
ter 0 mesmo tanto ou alguma de nés duas vai ter mais que a outra?
_Vocé vai ter mais do que eu. _Por qué? _Por causa que as bananas tem
dez e a pera tem oito. (sic)

Por sua vez, o participante classificado no Nivel 2 apresentou defasagem
na solucéo das perguntas formuladas, uma vez que néo apresentou inicialmente a
classificacdo hierarquica das colec¢des parciais e totais de frutas. Com relacdo as
trés criancas classificadas como Nivel 3, observamos agrupamentos completos
com incluséo e reversibilidade das colecdes.

De acordo com Moro (1986), duas investigacdes realizadas em anos
sucessivos, com 25 e 63 estudantes de 1.2 série e moradores de periferia, ndo
verificaram presenca da nocdo de quantificacdo de inclusdo de classe em
nenhum dos 88 participantes. Isso porque as criancas se dividiram
respectivamente no primeiro estudo em 13 que nao possuiam a noc¢ao operatoria

e 12 que se abrigaram no nivel intermediario, enquanto, no segundo estudo,

houve 19 sem nocao operatoria e 44 em nivel evolutivo intermediario.
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Roazzi (1986) encontrou diferenca significativa de desempenho em 30
criancas de classe média, estudantes de escola particular, quando comparadas a
30 criancas de baixa renda, vendedoras ambulantes. As criancas de classe média
apresentaram melhor desempenho na prova de Inclusdo de classes porque,
enquanto 16 (54%) mostraram operar logicamente o conjunto de bolas coloridas,
observaram-se sete (23%) entre as criancas de baixa renda.

Nessa mesma perspectiva, Montoya (1996), ao utilizar a prova de Inclusédo
de classes com animais chegou aos seguintes resultados: ndo se verificou
classificacdo operatoria em 39 sujeitos de 7 a 8 anos e em 22 adolescentes da
faixa etaria de 11 a 12 anos, mas se observou essa operacdo em um dos 25
participantes de 9 a 10 anos. Semelhantemente, porém, pela prova de Inclusdo
de classes com frutas, o pesquisador ndo observou a classificacdo operatéria nas
criancas com 7—8 anos e com 11-12, mas constatou em duas de 9 a 10 anos. Em
uma perspectiva oposta, Zanquetta (2006) observou inclusdo operatéria em 11
adolescentes surdos educados em abordagem bilingue por pelo menos 7 anos.

Barros (2006) observou que nenhuma das 14 criancas disléxicas com
idades entre 9 e 13 anos apresentou classificagcdo operatéria na prova piagetiana
de Incluséo de classes (com frutas). Por outro lado, todas as 14 criangas do grupo
controle (com mesma faixa etaria, mas sem problemas de leitura) conseguiram
realiza-la adequadamente. Além disso, 0s resultados encontrados foram
analogamente significativos (teste X2) com relacdo a prova piagetiana de Incluséo
de classes (com flores), porque nenhuma crianca disléxica apresentou
classificacdo operatoria, enquanto 13 do grupo controle apresentaram

quantificacdo inclusiva.
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Quanto ao Item 7 (Reversibilidade) do IANDC, observamos que, conforme

indica a Figura 21, a maior quantidade (sete) de criancas de 7 anos se encontra
no Nivel 1, duas alcancaram o Nivel 2 e apenas uma o Nivel 3.

Além disso, constatamos que metade (cinco) dos participantes de 10 anos

atingiu o Nivel 3, trés se encontram no Nivel 1 e duas alcancaram no Nivel 2.
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Figura 21. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 7 do IANDC

Ao compararmos as duas idades, verificamos que, enquanto o Nivel 1
diminuiu, o Nivel 2 se manteve constante e o Nivel 3 aumentou. Nesse sentido,
esses dados confirmam propensdo de maior e melhor organizacdo das operacfes
l6gicas, correlata a descricdo da organizacdo do conhecimento nas obras
piagetianas sobre Epistemologia e Psicologia Genéticas (Piaget, 1947/1983,
1949/1976, 1964/1978, 1970/2002; Piaget & Inhelder, 1959/1983).

Entre as dez criancas que se encontram no Nivel 1, observamos que

inicialmente a maioria anunciou a sequéncia correta do conjunto de elementos
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(bolas); apesar disso, ndo souberam explicar a coordenacdo que haviam
efetuado; ndo mantiveram coeréncia diante de contraposicdo introduzida pela
experimentadora; apresentaram respostas com fabulacdo de pensamento; ou
simplesmente repetiram contetdo ja declarado (argumento circular). A
participante que anunciou a colecdo de bolas em sequéncia oposta a correta
demonstrou aplicar inversdo ao invés da transformacédo idéntica. Com relacédo a
auséncia da nocéo de reversibilidade (prova das bolas dentro do tubo), Piaget

(1964/1978) afirmou que

0S mais jovens ndo preveem a ordem C B A e ficam surpresos ao
constatarem-na. (...) Mas eles ndo entendem e, além disso, constatando
gue ora A, ora C, sai na frente, esperam que apareca depois em primeiro
lugar a bola intermediaria B (p. 36).
No entanto, em consideracdo a segunda etapa da avaliagdo, momento em
que se realiza a rotagdo do cilindro, alguns dos participantes repetiram a
sequéncia inicial, ndo aplicando a inverséo; logo, a transformacao reversivel em
sistema fechado mostrou-se comprometida. Por outro lado, os que, por mais de
uma vez, declaravam a sequéncia correta da colecdo de bolas ndo conseguiam
argumentar a operagdo efetuada nem mantiveram coeréncia diante de
contraposicao introduzida pela experimentadora.
Trés dos quatro participantes classificados como Nivel 2 anunciaram
sequéncia correta do conjunto de elementos diante da retirada das bolas com e
sem rotacédo do cilindro e um ndo operou a inversao do conjunto quando o cilindro

foi girado. No entanto, dos trés participantes que deram a impressao de que

operariam a reversibilidade, dois mantiveram a coeréncia diante de pergunta de
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contraposicdo e um apresentou contradicdo. Todavia, todos argumentaram
apoiados em caracteristicas irrelevantes dos elementos ou apresentaram
argumento circular, como ilustra o trecho de entrevista de um participante de 10

anos:

_Eu quero saber qual a sequéncia das cores das bolinhas. _Azul, laranja
e rosa (sequéncia enunciada esta correta). _Por qué? _Porque primeiro
vocé colocou o azul, depois o laranja e depois o0 rosa. (sic) _Vocé disse
azul, verde e rosa. Por que vai sair na sequéncia que eu coloquei?
_Porque eu acho, eu nado tenho certeza... _Entdo, porque € a mesma
sequéncia que eu coloquei? _Acho que ndo muda nada, né? (sic)
_Aquele menino de sexta-feira me disse que ndo da para saber a
sequéncia que as bolinhas sairdo, porque elas se misturam como se
fosse uma magica. Vocé acha que ele respondeu certo ou errado?
_Certo. _Por qué? Porque ndo da para a gente ver dentro. _Entéo
porque vocé me disse que vai sair azul, laranja e rosa? _Porque eu
chutei. (sic)

Por fim, as seis criancas classificadas como Nivel 3 demonstraram
equilibrio, ao operarem reversibilidade no conjunto de bolas.

Com referéncia aos dados do Item 8 (Seriacdo) do IANDC, constatamos,
por meio da Figura 22, que metade dos participantes de 7 anos atingiu
caracteristicas de Nivel 2, quatro se mantiveram em compatibilidade com o Nivel
1; e apenas um alcancou o Nivel 3. Por sua vez, a maior parte (seis) das criancas
de 10 anos alcancou desempenhos do Nivel 3, uma se encontra no Nivel 1 e

outras trés mostraram estar em fase de transi¢cdo entre a auséncia (ou existéncia

de pares) de ordenacgéo e a construcao da série de bastdes.
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Figura 22. Frequéncia dos Niveis de Respostas ao Item 8 do IANDC

Ao estabelecermos uma comparacdo entre as duas idades, verificamos
que, enquanto os Niveis 1 e 2 diminuiram, o Nivel 3 aumentou. Portanto,
constatamos niveis maiores nas criancas de 10 anos do que nas criancas de 7
anos, resultado concordante com as descricbes da Epistemologia Genética
piagetiana (Piaget, 1949/1976, 1964/1978, 1970/2002; Piaget, Beth & Mays,
1957/1974; Piaget & Inhelder, 1947/1983).

Com relacéo as cinco criancas classificadas como Nivel 1, observamos que
emitiram respostas baseando-se no tamanho relativo entre os elementos da série.
Todavia, montaram séries irregulares ou parciais, em que sequenciavam pares ou
pequenos conjuntos de bastdes, sem considerar a linha de base. Queiroz,
Macedo, Alves e Garioli, 2009, citando Piaget e Inhelder (1966/1998), advertem
que a capacidade de ordenacdo em série jA comeca a ser desenvolvida no
periodo sensério-motor, quando criangcas peguenas sdo vistas construindo uma

torre com cubos em ordem de tamanho decrescente.
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No tocante aos oito participantes que mostraram realizacbes compativeis
com Nivel 2, constatamos que realizaram série parcial ou completa atentando-se
para linha de base na primeira constru¢cao do conjunto de bastdes. Apesar disso,
nao conseguiram realizar predominantemente seriacdo completa na segunda
construcdo proposta e nao apresentaram alinhamento dos bastdes. Por fim,
observamos a capacidade de coordenar as relacfes assimétricas dos bastbes
nas sete criancas classificadas como Nivel 3, pois, esses participantes
demonstraram, como ressaltou Piaget (1964/1978), “a constru¢ao das inclusdes,
préprias as classificagfes hierarquicas que comportam, no mesmo modo, uma
sintese progressiva dos métodos ascendentes (A<B<C<...) e descendentes (...
C>B>A)” (p. 104).

Para complementarmos nossa discussao, aproveitamos as conclusdes de
Moro (1986), ao mostrar que apenas quatro, de um total de 88 estudantes de 1.2
série e moradores de periferia em Curitiba, apresentaram seriagdo operatéria em
duas investigacOes realizadas em 1983 e 1984 pela pesquisadora. Na
investigacdo desenvolvida por Barros (2006) utilizando a prova piagetiana de
Seriacdo de bastonetes com crianc¢as disléxicas equiparadas, ao grupo controle,
nao se evidenciou diferenca significativa (teste exato de Fisher) no desempenho
entre os participantes. Em todas as etapas da prova, a maioria (85,7%) das 14
criancas disléxicas, assim como a maior parte (92,8%) das criancas do grupo
controle, realizou a seriacéo das relagdes assimétricas entre os bastdes.

Utilizando também a prova de Seriacdo de bastbes, Montoya (1996) nao
encontrou nenhum participante que tivesse realizado a seriacdo completa dos

elementos dentre os 88 estudantes da 1.2 série do ensino fundamental. Por outro
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lado, observou o nivel intermediario para trés, oito e dez participantes
respectivamente das faixas etarias de 7-8, 9-10 e 11-12 anos. Conclui-se,
portanto, que os estudos que envolveram criancas de classes populares
verificaram desempenhos inferiores aos das criancas de classe média, sugerindo
lacunas no desenvolvimento dessa operacao.

Encerrada a discussdo dos dados referentes aos itens especificos do
referido instrumento, trataremos agora dos dados sobre os Niveis Gerais do

Desenvolvimento Cognitivo (NGDC) dos participantes contidos na Figura 23.
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Figura 23. Frequéncia dos Niveis Gerais de Desenvolvimento Cognitivo (NGDC)

Constatamos aqui que a maior parte (quatro) das criancas de 7 anos
alcancou desempenhos de Nivel IB; duas se encontram no Nivel IA; outras duas
ja atingiram Nivel 1IA; uma mostrou realizacdes do Nivel 1IB e outra do Nivel IlIA.

Notamos ainda que a maioria (cinco) das criancas de 10 anos ja atingiu o Nivel
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IlIA. As demais se dividiram da seguinte forma: uma se encontra no Nivel IA,
outra atingiu o Nivel IB, duas alcancaram o Nivel [IB e uma chegou ao Nivel IlIB.

Ao compararmos os Niveis Gerais de Desenvolvimento alcancados pelos
participantes de ambas as idades, verificamos que, enquanto os Niveis IA, IB e
[IA tenderam a diminuir, os Niveis IIB, IlIA e IlIB tenderam a aumentar. Esses
resultados revelam, portanto, uma direcdo evolutiva que guarda consonancia com
a teoria piagetiana de construcdo de conhecimento e organizacdo de estruturas
l6gicas ao longo do desenvolvimento.

Notamos defasagens do tipo horizontal nas criancas de 7 anos (duas) e
nas criancas de 10 anos (quatro), refletindo na dificuldade de transpor e operar a
nocdo de conservacdo entre os Itens 1 e 4, e ltens 2 e 3 do IANDC. As
defasagens verticais estdo ligadas a dificuldade dos participantes, de ambas as
idades, em realizar operagdes concretas e abstratas. Sobre isso, é importante
destacar que, em relacdo a metade dos participantes de 7 anos, observamos
pensamento arraigado no estadio pré-operatério e que quanto a outra metade
dessas criancas, a construcdo de nocfes operatdrias comegou recentemente ou
esta estabelecendo-se. Da mesma forma, para dois participantes de 10 anos, a
interacdo social ndo esta promovendo desequilibrios para serem incorporados na
formacao de operacdes logicas que permitam a passagem do conhecimento a um
nivel mais organizado do pensamento.

Por outro lado, a maioria dos participantes de 10 anos demonstrou o
desenvolvimento ou o dominio de nocdes operatérias que foram avaliadas ao
longo dos oito itens do IANDC, revelando uma transicéo gradual entre os estadios

operatorio concreto e operatorio formal.
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4.3. COMPARACAO ENTRE OS RESULTADOS OBTIDOS NO IANDM E NO
IANDC

Ao estabelecermos uma comparacdo entre a frequéncia dos resultados
obtidos no IANDM e no IANDC, verificamos que as criancas de 10 anos
apresentaram Niveis Gerais de Desenvolvimento Moral (NGDM) e cognitivo
(NGDC) superiores aos daquelas de 7 anos (Figura 24).

Assim, constatamos que a maior parte (sete) das criancas de 7 anos se
encontra nos Niveis IA e IB, enquanto a maioria (nove) das criancas de 10 anos
alcancou os Niveis IIA e 1IB no IANDM. Com relagdo ao IANDC, a maior parte
(seis) das criancas de 7 anos mostrou novamente caracteristicas dos Niveis IA e
IB, a0 passo que as criancas de 10 anos se encontram em maior numero

atingindo os Niveis IlIA e IlIB.
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Figura 24. Frequéncia dos Niveis Gerais de Desenvolvimento Moral e Cognitivo

segundo as idades dos participantes
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Realizamos outra comparacao entre os resultados obtidos no IANDM e no
IANDC, conforme pode ser observado na Figura 25, por meio da qual verificamos
que a maior parte (oito) das criancas de 10 anos possui NGDC superior ao
NGDM, enquanto a maioria (oito) dos participantes de 7 anos se divide
igualmente entre um grupo de criancas em que houve superioridade do NGDC, e
um grupo com superioridade do NGDM. Além disso, dois participantes de 10 anos
apresentaram NGDM superior e dois participantes de 7 anos apresentaram niveis

gerais de desenvolvimento equivalentes nos dois instrumentos.
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Figura 25. Relacao entre os Niveis Gerais de Desenvolvimento alcancados pelos
participantes no IANDM e IANDC

Podemos ainda observar que, enquanto o numero de participantes que
apresentaram uma superioridade do NGDC tendeu a aumentar, o daqueles que
expressaram uma superioridade do NGDM ou uma equivaléncia entre os dois

niveis tendeu a diminuir (Figura 25).
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Biaggio (1999) e Koller (1994) concordam que tanto Piaget quanto
Kohlberg supdem uma universalidade na direcdo dos estagios morais, em que o
sujeito constroi o conhecimento, podendo vir a atingir niveis mais altos do juizo
moral. Além disso, Piaget (1932/1994) enunciou que ha um paralelismo entre os
desenvolvimentos moral e intelectual, afirmando que muitos autores congregam
desse mesmo ponto de vista (Freitas, 2002). Posteriormente, Piaget e Inhelder
(1966/1998) assinalam tal correspondéncia em relacdo as operacdes cognitivas e
estruturacdo de valores morais, destacando-o como paralelismo notavel de
equivaléncia “no terreno afetivo, as normas de coeréncia no terreno das
operacdes cognitivas” (p. 109)

Conforme assinalam La Taille et al. (1992) em uma perspectiva piagetiana,
a organizacdo e o desenvolvimento de capacidades de raciocinio l6gico estdo
exatamente em paralelo a organizacdo do desenvolvimento moral. No entanto,

ressaltam que a “capacidade e o ‘sentimento” de que os produtos das deducdes
l6gicas sdo necessarios ndo sdo dados a priori, mas fruto de uma construcao
psicolégica. “As raizes desta construcdo encontram-se em disposi¢cdes ja
presentes na crianca bem pequena” (La Taille et al., 1992, p. 67). Desse modo,
Piaget (1932/1994) considera essa construgdo em uma perspectiva evolutiva,
pela qual os sujeitos tendem a pratica moral apoiada em relacdes sociais
reciprocas, com base na justica, e ao equilibrio das estruturas cognitivas que
visam a coeréncia e organizacgao.

Para as 12 criancas que apresentaram NGDC superior ao NGDM tal

resultado nos leva a inferir que, mesmo com a indissociabilidade entre as

atividades moral e intelectual, a estruturagdo cognitiva encontra-se mais evoluida
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do que a organizacdo do juizo moral. Além disso, a inter-relacdo entre os
aspectos afetivos e cognitivos ndo esta sendo colocada em paralelo, etapa por
etapa, ao longo da adaptacédo do sujeito ao meio (Lind, 2013; Tognetta & Assis,
2006). Sobre esse aspecto, a hipotese de Kuhnetal (1977, citado por Lind, 2013)
€ que, por mais que sejam indissociaveis os desenvolvimentos moral e cognitivo,
a estruturacao cognitiva precede a moral.

Para os dois participantes de 7 anos que apresentaram niveis evolutivos
idénticos nos dois instrumentos verificou-se que os elementos cognitivos estao
sendo desenvolvidos paralelamente aos de ordem afeto-moral. Assim como as
criancas com nivel cognitivo mais alto do que o moral, esses ultimos participantes
seriam, segundo Lind (2013), capazes de optar por orientacbes morais mais
adequadas, ao passo que também tém maior capacidade de rejeitar orientacdes
morais que consideram inadequadas, demonstrando melhores condi¢cdes para
realizar julgamentos morais.

No entanto, para os seis participantes que revelaram NGDM superior ao
NGDC, denotando obviamente nivel moral mais alto do que o cognitivo, com base
nesse resultado, questiona-se: como compreender resultados que, num primeiro
momento, parecem divergir dos da psicogénese piagetiana, ao revelarem nivel
evolutivo mais alto no juizo moral do que no desenvolvimento cognitivo?
Apoiando-nos em dados registrados nos Apéndices digitalizados G e | e
novamente no proprio Piaget (1932/1994), inferimos que as trocas e relacbes
sociais ndo estdo sendo satisfatdrias ou ndo estdo promovendo desequilibrios a
ponto de canalizar “sentimentos” e “afetos” capazes de regularizar os aspectos do

desenvolvimento moral.
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Sobre isso, La Taille et al. (1992) observam que o conceito de abstracao
reflexiva ndo fora utilizado por Piaget (1932/1994), ao investigar a psicogénese do
juizo moral, porém expressa a ideia de que um equilibrio possa ser atingido
paulatinamente evidenciando o processo de tomada de consciéncia entre 0s
aspectos moral e cognitivo. Apesar disso, Lind (2013) alerta sobre o fato de que
podemos encontrar dados empiricos que falseiam a competéncia dos sujeitos,
caso os participantes ndo possuam motivacdo para fazer uso de seu nivel real de
desenvolvimento cognitivo. Consideramos que esses participantes carecem de
motivacdo suficiente em nivel familiar e escolar para pér em acado todas as suas
possibilidades cognitivas. Somando-se a isto, ndo podemos deixar de considerar
que a organizacdo funcional e estrutural do desenvolvimento cognitivo esteja
menos evoluida do que o desenvolvimento moral, por sofrer maior influéncia do
egocentrismo intelectual que fora observado nas respostas dos participantes, seja
no IANDC (pela dificuldade de descentracdo de seu ponto de vista), seja no
IANDM (reforcado pela coacéo e respeito unilateral que puderam ser constatados

nas declaragcdes dos sujeitos).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, pretendemos retomar o0s principais pontos desta
investigacdo naquilo que diz respeito a aspectos que ndo podem ser tratados
diretamente pelas consideracfes tedricas ou metodologicas, incluindo-se
impressdes observadas ou inferidas na coleta de dados, experiéncias pessoais,
observacdes sobre a ambiéncia e, até considerar informacdes advindas dos
resultados apurados, mas que ndo encontram abrigo na arquitetura proposta para
esta tese.

Assim, a fim de evitarmos a repeticdo de um resumo, em forma estendida,
como conteudo da parte final de trabalhos dessa natureza, procuramos filtrar as
informacdes repassadas ao leitor imprimindo tdo somente aquilo que néo fora
exposto até entdo, sem gque esgotemos as possibilidades de outras discussdes e
novas “leituras” dos dados. De todo modo, considero que, neste momento, torna-
se possivel, de fato, que eu me coloque em vinculacdo efetiva com suas
manifestacdes de ordem afeto-cognitivas.

Os pesquisadores tém experimentado portas de instituicdes sendo- lhes
fechadas sob a alegacdo de que as pesquisas nao lhes trariam retorno pratico e
gue instalacdes, colaboradores e participantes acabam por servir tdo somente de
objeto de coleta de dados. Com isso, as pesquisas tendem a apresentar dados
estéreis, o que dificilmente permite retratar fidedignamente o contexto vinculado
as variaveis ali observadas. Tentamos fazer de forma diferente.

Sobre a ambiéncia pude destacar como foi imperiosa a necessidade de

estabelecer relacbes de vinculo afetivo com as instituicbes (CAJUN e escolas
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parceiras), seus colaboradores (diretos e indiretos), participantes da pesquisa e
inclusive demais criancas que frequentavam a instituicdo (CAJUN).

Trés exemplos parecem marcantes e contribuiram fortemente para o
vinculo propiciador de uma coleta de dados interativa e auténtica. O primeiro
deles é o caso de Marina!’ (que n&o participou da pesquisa por apresentar
caracteristicas diferentes dos critérios adotados na pesquisa), uma menina de 8
anos com a cabeca repleta de piolhos, 0 que gerava reclamacéao e rejeicdo dela
por grande parte das criancas. Resolvi, com a coordenadora do projeto, tratar
seus piolhos, inicialmente por impulso de generosidade, mas que logo percebi
como solidariedade, visto que aquele ato provocava nos demais funcionarios e
coleguinhas uma chance de aproximacao Unica, o que fez todo o trabalho fluir de
modo muito melhor, tanto que, em sequéncia, fui entusiasticamente convidada a
ajudar a preparar a festa do Dia das Criancas. Ha que se acrescentar a mudanca
de atitude da mae para com Marina. Esta, que antes aparecia descuidada em sua
aparéncia, passou a contar com o apoio da mae que agora cuida de seus cabelos
e a acompanha na ida a escola e ao CAJUN com muito maior frequéncia.

Outro exemplo relaciona-se ao caso de Junior. Uma crianca de apenas 9
anos de idade, ja vista e estigmatizada pelos colegas como um verdadeiro
marginal. De fato, Junior j& frequentava sozinho, andando pelas madrugadas em
varias localidades nas quais se situavam as chamadas bocas de fumo. Sim! Ele ja
trabalhava como “avidaozinho”. Os colaboradores da instituicdo solicitaram que eu
0 ajudasse de alguma forma. Janior mostrava-se arredio até a contato verbal.

Contudo, observava-nos de longe. Olhava-o e ele respondia com frases do tipo:

" Os nomes aqui adotados séo ficticios.
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— Que é? Que que ta me olhando?”. Mas Junior gradativamente se aproximava
ao perceber que as outras criangcas gostavam de “brincar” comigo. Certo dia,
espera todos sairem, chega a porta da sala e pede para entrar. Nada faz, fica em
siléncio e, olhando, diz que nédo quer fazer nada daquilo. Volta outro dia e pede
para jogar mancala. Joga bem, respeita as regras, mesmo jogando com 0s
colegas, mas rejeita a possibilidade de ter que encerrar no horéario devido. Apés

alguns dias ele exclama secretamente para minha surpresa: “_ Vocé é a tia mais
legal daqui!”.

Como ultimo exemplo (até para o leitor ndo imaginar que eu seria um pogo
de caridade, ao invés de pesquisadora) contarei algo sobre o dia em que me
tornei, sem querer ou esperar, “orientadora sexual”’. Havia um grupo de meninas
gue resolveu adotar a pratica de despir-se no banheiro da escola. Esse grupo me
procurou espontaneamente, fez uma rodinha e crivou-me de perguntas sobre
reproducao feminina durante cerca de meia hora. Até onde tive noticias, ndo mais
ocorreram outros episodios protagonizados por essas alunas.

Evidentemente, essas minhas atitudes foram vistas pelos colaboradores do
CAJUN como demonstrativos de minha boa vontade, o que certamente me abriu
portas para conseguir recolher dados em condicdo dificil e inclusive
complementar a coleta na escola indiretamente beneficiada.

Agora retornaremos ao que este trabalho procurou efetivamente investigar.
Com base em uma perspectiva psicogenética, verificamos possiveis relagdes
entre aspectos morais e cognitivos de criancas em situacao de risco social que

frequentavam um projeto de atendimento a crianca e ao adolescente que integra

a rede de protecéo social basica do SUAS do Municipio de Vitoria—ES. Para tanto,
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estabelecemos embasamento tedrico na Psicologia Genética de Jean Piaget para
manter correspondéncia entre os instrumentos utilizados (IANDM e IANDC), os
critérios de analise desenvolvidos, bem como com 0s objetivos que nortearam
nossa investigacao, porque, na referida teoria, estdo delimitados e descritos os
processos de desenvolvimento infantil, utilizados para analise dos dados e
discussdo dos resultados. Além do que utilizamos o Método Clinico piagetiano
para a coleta de dados. Portanto, os instrumentos IANDM e IANDC, tais como 0s
desenvolvidos nesta pesquisa (simultaneamente com 0s respectivos critérios de
analise Niveis de Resposta ao Item — NRI e Nivel Geral de Desenvolvimento —
NGD), podem, sim, ser aproveitados como elementos de verificacdo da
estruturacdo moral e cognitiva.

Observamos se criancas de 7 e 10 anos em situacdo de risco social,
moradoras de bairros de classe popular, apresentavam correspondéncia,
defasagens ou divergéncias entre aspectos do desenvolvimento moral e cognitivo
comparando-se o desempenho dos participantes nos trés instrumentos utilizados
em nossa investigacdo. Acreditamos que pesquisas que desenvolvam
procedimentos de avaliacédo e intervencdo em psicologia contribuem para elaborar
de politicas publicas com competéncia, a fim de prevenir possiveis danos,
patologias e situacdes de vulnerabilidade.

Nesse sentido, de agora em diante retomaremos 0s pontos mais relevantes
gue encontramos, discutindo, segundo a sequéncia que adotamos ao longo do
texto: IANDM e IANDC. Devido a diversidade de aspectos abordados no IANDM
(e ja discutidos no toépico 4.1), optamos por tecer consideracdes sobre o0 NGDM

dos participantes. Portanto, de acordo com os dados do IANDM, é possivel dizer
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que a maioria dos participantes de 7 anos se manteve nos Niveis IA e IB,
enquanto a maioria dos participantes de 10 anos alcancou os Niveis IIA e IIB.
Além de os resultados terem sinalizado aspectos evolutivos, de acordo com a
teoria de Piaget, nas criancas investigadas, os dados revelaram forte presenca de
coacao e respeito unilateral que, aliados no reforco ao egocentrismo e realismo
moral, ressaltam e perduram aspectos da moral heterbnoma.

Quanto aos dados do IANDC, nota-se que a maioria dos participantes de 7
anos se manteve nos Niveis IA e IB, enquanto a mesma quantidade de
participantes de 10 anos se dividiu entre os Niveis IlIA e IlIB. De acordo com a
teoria de Piaget e além de os resultados terem sinalizado aspectos evolutivos,
(como verificamos no IANDM), nota-se a compatibilidade entre desenvolvimento
moral e cognitivo nas criancas menores. Mas com relacdo as de 10 anos, verifica-
se que a Obvia maturacdo subijetiva e escolar pode ter favorecido maior evolucao
em nivel cognitivo, porém, em nivel moral verifica-se menor evolucdo. Essa
disparidade (apesar de ndo acentuada) entre desenvolvimento cognitivo e moral,
esperada por uma leitura norteadora que nao contempla o papel da afetividade no
desenvolvimento, acaba envolvida por si propria, deixando de apontar uma
solucdo explicativa para o fenbmeno que se apresenta, quer seja um
desenvolvimento afetivo que se apresenta em disparidade com o
desenvolvimento cognitivo. Ndo seria essa uma caracteristica das situacfes de
risco social e de nosso padrdo social contemporaneo (atrelado ao discurso,
muitas vezes ideoldgico, propicia a manutencdo de um status quo das classes

elitizadas)?



205

Outro ponto que nos chama atencdo quanto aos resultados do IANDC
refere-se a perspectiva de que os resultados nos possibilitam vislumbrar quanto a
falta, a defasagem e as lacunas de uma estruturacdo cognitiva podem provocar
no desempenho escolar. E notério que questdes educacionais contemporaneas
envolvem rendimento escolar insatisfatério (relacionado a problemas de
aprendizagem e de comportamento), altos indices de evasdo escolar e
reprovacdes o que gera preocupacdo dos gestores publicos, profissionais da
educacdo, pais e proprios alunos. Nesse sentido, expbem a ineficacia que
perpetua no sistema educacional brasileiro, voltado para as classes populares,
desde o periodo da proclamacao da Republica. Notéria também é a necessidade
de intervencdo nesse panorama. Esta, muitas vezes, delegada (encaminhada) a
profissionais especialistas “psi” (psicopedagogos, psicologos, neuropsic6logos,
entre outros), retirando-se a possibilidade de trabalhar “o problema” do aluno.
Acreditamos que a instituicdo escolar pode e deve construir, junto com seu aluno,
estratégias educacionais para lidar com essas questfes impostas, até porque
surgiram na relagcdo do aluno com a instituicdo. Somente a abertura para a
reflexdo e construgdo de “novos caminhos” em conjunto vai possibilitar, da
mesma forma, a construcao de sujeitos mais autbnomos.

Além disso, o processo de tomada de consciéncia precisa ser estimulado
nas criancas participantes de nossa pesquisa e nas demais criangcas
frequentadoras®® do CAJUN. Isso porque ndo podemos desconsiderar,
primeiramente, o fato de a instituicdo escolar e o CAJUN realizarem a estimulacao

(de aprendizagem e desenvolvimento) mais sistematizada a que as criancas tém

18 Ja que aquelas representam um perfil da maior parte das criancas que frequentavam o projeto.
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acesso em seu cotidiano. E, reforcando uma abordagem e postura piagetiana
construtivista, também ndo podemos perder a dimensdo de que as criangas
(enquanto sujeitos psicologicos) sao fruto da relacdo que constroem com 0s
objetos disponiveis nos ambientes que frequentam. Dai a importancia de que as
instituicbes exercam seu papel como agentes de uma acdo pedagdgica eficaz,
promotora de desenvolvimento.

Os resultados sugerem a necessidade de programas de intervencao para
as criancas em risco social a fim de intervir no ambiente escolar, familiar e
institucional (projeto de atendimento em que coletamos os dados). Tais
programas contemplariam (as criancas de forma direta) (1) praticas sociais
diversificadas em contexto cooperativo, a fim de levar a crianca ao exercicio da
reciprocidade e a ascensdo da universalidade moral; e (2) praticas de ensino-
aprendizagem construtivistas a fim de promover estruturacdo cognitiva. Também
teriam como funcdo habilitar praticas parentais, respaldadas no privilégio da
dimenséo afetiva, com enfoque no desenvolvimento infantil nas suas multiplas
dimensoes.

Em razdo das escolhas realizadas para a efetivacdo de nosso estudo,
algumas limitagcbes foram evidenciadas. Contudo, vamos expor ao leitor o
reconhecimento das implicacdes dessas escolhas e defender o mérito delas. Em
primeiro lugar, ndo contemplamos nimero maior de participantes por se tratar de
pesquisa de natureza eminentemente qualitativa. Sabemos que essa opc¢éo pode
ser questionada (assim como pesquisas dessa natureza o0 sdo na area das

ciéncias humanas e da saude). Contudo, para evitarmos possiveis distor¢coes e
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guestionamentos justapomos uma analise quantitativa a fim de estruturar a
analise qualitativa e evitar abstracdes irreais e excessos inveridicos.

Em segundo lugar, a utilizacdo do Método Clinico piagetiano sofre criticas
de outras abordagens tedricas por ndo ser padronizado. Todavia, mais uma vez
destacamos que distorcbes s6 ocorrerdo por descuido e despreparo do
pesquisador, isto porque a flexibilidade do referido método se coloca como
recurso para adaptacdo das particularidades de diferentes sujeitos em diferentes
contextos.

Em terceiro e ultimo lugar, nosso trabalho foi atravessado pela dificuldade
gue a construcado dos critérios de andlise gerou porque, ficamos categorizando os
dados do IANDM durante 7 meses e criando os critérios de analise para 0s
instrumentos por mais 5 meses.

Apesar disso, ao propormos estudar um grupo de criancas em risco social
com base em pressupostos piagetianos, julgamos gue nossa pesquisa ofereceu
contribuicbes para o0 avanco do conhecimento acerca de aspectos do
desenvolvimento infantil, mais especificamente sobre as interferéncias causadas
no desenvolvimento moral e cognitivo pela interacdo com o0 contexto de
vulnerabilidade social. Entretanto, ndo abnegamos o fato de que o ndmero de
participantes faz com que os resultados obtidos e as relacbes observadas sejam
apreciados com certa cautela, sem que sejam generalizados. Assim, acreditamos
que essa restricdo estimule novas investigacbes sobre a tematica.
Consequentemente, apontamos como necessidade a inclusdo de um maior

namero de participantes e de replicagdo da investigacdo com outras faixas
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etarias, para que oferecam respostas as questdes que aqui tomaram contorno por
meio da comparacédo de resultados.

Ao pensarmos nas implicacfes sociais deste trabalho entendemos que a
ciéncia e a universidade devem aproximar-se de temas que urgem solugcdo com o
desenvolvimento de um trabalho sério e comprometido com questées envolvendo
0 contexto soécio-politico-econdmico. Nesse sentido, promover politicas publicas
com projetos de amparo a infancia e juventude com o propdésito de tanto fornecer-
Ihes dignidade para se tornarem cidaddos plenos de direitos, mas éticos e
responsaveis em seu uso, como fornecer educacdo de qualidade para que os
erros e incongruéncias sejam superados, a fim de transformar o sujeito em
promotor de seu crescimento e desenvolvimento de complexidade crescente.

Enfim, concordamos com Piaget (1947/1983; 1954/2005; 1966/1993;
1964/1978; 1976), que o desenvolvimento baseia-se num constante e ininterrupto
movimento em que desequilibrios e reorganizaces compdem o processo de
equilibracdo majorante na busca pelo equilibrio e progresso de conhecimento e
de acdes mais bem adaptadas ao meio. Concordamos para sublinhar o ideal
democrético subjacente a tal pensamento. Um ideal que deve ser difundido pela
Psicologia do Desenvolvimento para que seja possivel uma sociedade mais justa,
igualitaria e ética em que condi¢cdes plenas de desenvolvimento sadio sejam
oferecidas a todas as classes sociais. Da mesma forma, espera-se que um dia
singularidades e diversidades sejam, de fato, aceitas e respeitadas por todos e
que sujeitos de diferentes grupos sociais apresentem o0 seu melhor
desenvolvimento possivel, fruto da liberdade, igualdade e equidade, ndo apenas

da sorte ou do mero acaso.
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APENDICE A

Roteiro de entrevista de Anamnese

ANAMNESE

Data do encontro

Nome completo

Idade SexoM ()  F()

Data nascimento

Endereco

Telefones

Nome da méae

Profissao

Nome do pai

Profissao

Nomes, sexo e idade dos irmaos

Historico de doencgas da crianca

Sarampo () coqueluche () caxumba () catapora () tétano () febres altas ()
desidratacdo () intoxicagbes () disartria () dislexia () gagueira() enurese ()

Medos e fobias?

Problemas ortopédicos?

Problemas emocionais anteriores?

Outras doencas?

Gestacao

Idade mae

Saude fisica Saude mental

Doencas infecciosas

IntoxicagcBes/ Ingestdo de alcool

Acidentes

Tentativas de aborto Até qual més
Idade pai

Saude fisica Saude mental

Condicbes de nascimento APGAR:

Rapido [1 normal [ demorado[l natural [ cesarianal  forceps [
emergencial [

Alimentacéo do bebé

Dificuldades de succéo

Tempo que mamou no seio

Na alimentacdo artificial: vémitos [ desidratacéo [ rejeicao [ exageros [
Sono tranquilo [

Pesadelos [ sonambulismos [ terrores noturnos [ sono agitado [
insénia [ sonoléncia diurna [ resiste a dormir [1 idade em que foi para a

cama dos pais
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Idade em que saiu do quarto dos pais?

Vida escolar

Escola que estuda atualmente Série

Gosta de ir para escola?

Idade e série em que entrou para a escola

Reprovacoes/repeténcia nas séries: Motivos:

Vida familiar e outras interagdes pessoais

Relacionamento com a mae

Relacionamento com o pai

Com os irmaos

Com outras pessoas da casa

Com os colegas

Gosta de brincar?

Idade em que ...

Engatinhou Andou Falou controlou esfincteres

Menarca leu fez contas saiu desacompanhado

Outras observacdes
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APENDICE B

Desenhos que ilustram as estérias-dilemas do IANDM (versao feminina)

ITEM 2 — versao feminina
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ITEM 3 — versao feminina
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ITEM 4 — versao feminina
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ITEM 5 — versao feminina
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ITEM 6 — versao feminina
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ITEM 7 — versao feminina
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ITEM 8 — versao feminina




228

APENDICE C1

Carta de solicitacdo para realizacdo da pesquisa junto a Secretaria de Agéo
Social do municipio de Vitoria-ES

GOERAL D
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE CIENCAIS HUMANS E NATURAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

llma Sra Ana Maria Petronetto Serpa
Secretaria Municipal de Assisténcia Social

Vimos, por meio desta, solicitar a Vossa Senhoria autorizagcédo para a realizagéo
da coleta de dados do projeto de pesquisa intitulado “Cognicédo e moralidade: um
estudo com criancas de 7 e 10 anos em situacéo de risco social” no CAJUN de
Solon Borges. O referido projeto faz parte da tese de doutorado da aluna Daiana
Stursa, sob a orientagdo do Prof. Dr. Antonio Carlos Ortega.

Encaminhamos, a seguir, alguns dados do projeto e, caso seja necessaria alguma
informacdo complementar, estaremos a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Contando com a sua colaboracao, agradecemos desde ja.

Daiana Stursa
Aluna de Doutorado do PPGP-UFES

1. Dados de identificacao

Responsavel pela coleta de dados: Daiana Stursa, aluna regular do Programa de
P6s-Graduacdo em Psicologia do Departamento de Psicologia Social e do
Desenvolvimento da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

Contato: (27) 9996-5930/3011-4399 E-mail: daianastursa@yahoo.com.br

2. Objetivo geral da pesquisa
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Investigar a(s) relacéo(6es) entre o nivel de desenvolvimento cognitivo e nivel de
desenvolvimento moral de criangas em risco social.

3. Participantes da pesquisa

Participarao da pesquisa 60 criancas de 7 e 10 anos, igualmente divididos quanto
ao sexo e a idade. Com base nas variaveis mencionadas, as criancas serao
selecionadas por meio de sorteio e informacdes coletadas por Anamnese.

4. Descricao dos instrumentos e procedimentos da pesquisa:

Serao realizadas 6 encontros, com duragéo aproximada de 60 minutos, com cada
participante. As atividades desenvolvidas nesses encontros compreendem a
avalicdo do nivel de desenvolvimento cognitivo (por meio do IANDC), do nivel de
desenvolvimento moral (IANDM) e 8 partidas do jogo Mancala. As entrevistas
seréo gravadas e, posteriormente, transcritas.

A coleta de dados devera ser realizada dentro da prépria instituicdo. Solicitamos,
por gentileza, uma sala vazia para a realizagdo dos encontros. O horéario da coleta
sera organizado de forma a ndo prejudicar as atividades cotidianas do CAJUN.

5. Compromissos da pesquisadora

Esclarecemos que os dados obtidos durante a coleta serdo guardados de forma
segura em nosso arquivo pessoal e serdo utilizados exclusivamente para fins de
pesquisa. A gravacdo e a transcricdo das entrevistas ndo comprometerdo o
anonimato dos participantes, visto que ndo sera atrelado as respostas nenhum
tipo de identificacdo dos entrevistados.

Asseguramos que a crianga podera desistir de participar da pesquisa em qualquer
momento se ele e/ ou seus responsaveis assim o desejarem.

6. Beneficios esperados

Os resultados da pesquisa serao divulgados em congressos, periédicos cientificos
e em discussdes em instituicdes escolares e de saude, contribuindo, assim, para
a ampliacdo do corpo de conhecimentos que se tém produzido sobre o tema em
guestdo. Esperamos que nosso estudo possa trazer importantes subsidios para
propostas de intervencbes psicolégica e pedagodgica que contemplem o
desenvolvimento infantil.
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APENDICE C2
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para participacdo em pesquisa

./\‘\'\;\ RAL D
/% D

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE CIENCAIS HUMANS E NATURAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Cognicdo e moralidade: um estudo com criancas de 7 e 10
anos em situacéao de risco social

Pesquisadores: Daiana Stursa (doutoranda do PPGP-UFES) e Dr. Antonio
Carlos Ortega (professor do PPGP-UFES)

Telefones para contato: (27) 9996-5930 (pesquisadora Daiana Stursa); (27)
3335-2501 (PPGP); (27) 3335-7504 (Comité de Etica em Pesquisa da UFES)

Informacdes sobre o participante:
Nome:

Idade:
RG:

Informacdes sobre o responsével pelo participante:
Nome:

Idade:
RG:

Aceitei autorizar a participagdo da criangca nesta pesquisa por minha prépria
vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro, com a finalidade exclusiva de
colaborar para o0 sucesso do estudo. Fui informado de seus objetivos
académicos, que, em linhas gerais, dizem respeito a avaliacgdo do
desenvolvimento cognitivo e moral das criancas durante avaliagcdes especificas e
durante jogo de regras Mancala.
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Fui esclarecido de que o estudo segue padrbes éticos, sobre a realizacdo de pesquisa
em Psicologia com seres humanos, e que ndo apresenta riscos para os participantes,
além de manter o completo sigilo das informagdes coletadas. Estou ciente de que a
crianca participara de: entrevista, avaliacdo do desenvolvimento cognitivo, avaliacdo do
desenvolvimento moral e que jogara partidas do jogo Mancala e que tais atividades
serdo gravadas em video, ap0s a minha autorizacdo mediante a assinatura deste
documento. Fui informado, ainda, que os resultados da pesquisa serdo divulgados em
congressos e periddicos especializados, contribuindo, assim, para a ampliagdo do
conhecimento a respeito do tema investigado. Estou ciente, por fim, da liberdade e do
direito da crianca poder desistir de participar da pesquisa, a qualguer momento, sem
prejuizo ou risco de sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos.

Eu,

, responsavel legal
por , a0 me
considerar devidamente informado (a) e esclarecido (a) sobre o conteiudo deste
Termo de Consentimento, e da pesquisa a ele vinculada, expresso livremente
meu consentimento para a inclusdo da crianca como participante deste estudo.

Estando, portanto, de acordo, assinam o Termo de Consentimento em duas vias.

Concordam com a realizagdo da pesquisa descrita nesse documento, conforme

0s termos nele estipulados.

Responsavel pela Instituicéo Orientador da pesquisa

Responséavel pela coleta de dados

Vitéria, de de 2012.
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APENDICE C3
Termo de assentimento Livre e Esclarecido para participacdo em pesquisa’™

OERAL Dy
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‘;‘/\“ i‘ (lll li
»/’;944 4

e OMNES

UFES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO (UFES)
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS (CCHN)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGP)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Cognicdo e moralidade: um estudo com criancas de 7 e 10
anos em situacéao de risco social

Pesquisadores: Daiana Stursa (doutoranda do PPGP-UFES) e Dr. Antonio
Carlos Ortega (professor do PPGP-UFES)

Objetivo: Nosso objetivo € pesquisar a relacdo entre o desenvolvimento
cognitivo, moral e 0 jogo Mancala. Estamos convidando vocé a participar. Vocé
pode escolher participar ou ndo. Conversamos com Seus pais ou responsaveis e
eles sabem também que estamos pedindo seu acordo. Vocé ndo € obrigado a
participar.

Como serd feita a pesquisa? Entrevistaremos e realizaremos algumas
atividades individualmente com 60 criancas de 7 e 10 anos. Fizemos,
anteriormente, um sorteio para escolher qual crianca nés convidariamos a
participar. As conversas e atividades serdo: gravados em video (mas sem
aparecer seu rosto), copiados (transcritos o que conversamos) e analisados.

Qual a importancia da pesquisa? Depois de analisarmos as 60 entrevistas e
atividades, divulgaremos os resultados desta pesquisa em eventos cientificos e
por meio de publicacdo de artigos. Esperamos contribuir com o aumento do
conhecimento cientifico sobre esse assunto.

Quais sao seus direitos? Vocé € quem decide sobre a participacdo nesta
pesquisa. Vocé sO ird participar se quiser. Se decidir ndo participar desta
pesquisa, é seu direito e nada ocorrera. Vocé pode me perguntar agora ou depois

19 Termo de Assentimento adaptado de Alves (2011).
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sobre duvidas quanto a pesquisa. Sua participacdo nao provocara riscos a sua
saude fisica ou mental.

Outras davidas: Tudo que vocé disser ninguém sabera ou vera os videos, exceto
Vvocé e nos, os pesquisadores. Manteremos em sigilo tudo que conversamos.
Para divulgar os resultados vamos usar nomes outros homes, para que nao seja
possivel reconhecer quem participou desta pesquisa.

Estando, portanto, de acordo assinam o termo de Assentimento em duas vias.
Identificac&o do participante:

Nome:
Idade: anos
RG: Orgao emissor

Certidao de nascimento:
Outros documentos:

Concordam com a realizacio da pesquisa descrita neste documento, conforme
termos nele estipulados.

Participante Responsavel pela coleta de dados

Vitoria, de de 2012.




234

APENDICE D

Tipificacdo do Nivel Geral de Desenvolvimento segundo niveis evolutivos
dos itens do IANDC e IANDM

Numero de respostas

NGD Nivel | Nivel Il Nivel 11l
8 - -
A 7 1 -
B 6 2 (até uma resposta nivel I11)
5 2 1
4 4 -
A 3 5 (até duas respostas nivel
1)
5 6 (até quatro respostas nivel
1)
B 1 7 (até trés respostas nivel Il1)
- 8 (até trés respostas nivel lll)
- 4 4
A - 3 )
- 2 6
- 1 7
B 8
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