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RESUMO

O brincar é universal e possui carater especifico, de modo que o ritmo da
brincadeira, sua dindmica e suas regras ajustam-se as condicdes onde ocorre,
facilitando as interacdes sociais. O objetivo da presente pesquisa foi descrever,
comparar e analisar a brincadeira e sua ligacdo com a formacédo de amizades, a
partir das recordacdes dos participantes. Realizaram-se entrevistas semi-
estruturadas em profundidade com quatro alemaes, quatro brasileiros e quatro
libaneses que vivenciaram a infancia em seus paises de origem e que residem no
Brasil. Esta pesquisa abordou os seguintes aspectos, tendo por fundamento a
substancia social da memoria infantil: aspectos culturais relacionados a pequena
biografia de cada participante, lembrancas e recordacdes da infancia,
caracteristicas gerais e qualitativas das amizades e das brincadeiras, brincadeiras
antigas em contraponto as atuais, e a relacdo entre brincadeira e amizade. Os
dados foram analisados de maneira qualitativa e organizados de acordo com a
similaridade dos temas discutidos. Constatou-se que a brincadeira media redes
de amizade e auxilia na manutencao desses relacionamentos, independente das
tradicdes culturais. Acredita-se que investigar a diade brincadeira-amizade sob a
luz de aspectos culturais especificos, possibilita ao individuo a constituicdo de si
mesmo enquanto sujeito imerso no ambiente sécio-cultural. Assim, a expressao
humana por meio do ludico demonstra que o brincar é eficaz nos relacionamentos

interpessoais de amizade, contribuindo para a formacao do ser humano.

Palavras-chave: Brincadeira, Amizade, Cultura.
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ABSTRACT

Play is universal and possesses specific character in way that the rhythm of the
entertainment, its dynamics and its rules adjust the conditions to it occurs,
facilitating the social interactions, favoring the formation of friends relationships.
The purpose of the present research was to describe, compare and analyze the
play and its linking with the formation of friendships. Interviews were structuralized
in depth with four Germans, four Brazilians and four Lebanese that had been
become fulfiled who had lived infancy in its native countries and now lives in
Brazil. This research approached the following aspects: cultures aspects to the
brief biography of each participant, reminds of the childhood, general and
qualitative characteristics of friendship and play, old and new plays and relation
between play and friendship. Dates had been analyzed and organized in
qualitative way, in accordance with the similarity them argued subjects. It was
evidenced that the joke measured friendship nets and supports in the maintenance
of these relationships, independent of the culture traditions. One gives credit that
to investigate play and friendship in specific cultural aspects, it makes possible to
the individual while the exactly immersed construction of subject itself in the
partner-cultural environment. Thus, the expression human being by means of the
playful one demonstrates that playing is efficient in the interpersonal relations of

friendship, contributing for the formation of the human.

Words-key: Play, Friendship, Culture
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1 APRESENTACAO

Inicialmente, o tema da pesquisa me interessou por recontar brincadeiras de
culturas diferentes, permitindo uma aproximacdo da forma como as redes de
amizade sado estabelecidas e mantidas em sua intima relacdo com a cultura e

também com o ludico e a partir dele, de modo geral.

No entanto, fui caminhando para horizontes além do que eu imaginava. Criou-se
uma atmosfera de lembrancas puras e ternas, inerentes aquelas criancas que 0s
participantes foram um dia. A vida transcorre, e em sua agitacdo rotineira nem
sempre ha espaco para a inocéncia e a magia particular da infancia, que néo

deveria se apagar em nés.

Quica dai venha o manancial de sentimentos propiciados por cada instante com
cada participante. Fomos — eu, Adriana, Germano, Hercilia, Janio, Joaquim, Julia,
Lena, Marina, Miriam, Rodrigo, Stela e Ticiana — acometidos de um saudosismo
benéfico, de uma ternura indescritivel, sem nunca termos nos visto antes. E o
poder da palavra, tdo comentado por lingtistas e psicologos. Mais do que isso, &

0 poder da emocao que o ser humano precisa recobrar.

Talvez pela leveza e curiosidade despertada pelo tema em questdo, ndo houve
gualquer contratempo com os entrevistados. Toda a coleta de dados transcorreu
tranquilamente. Um indicou o outro compatriota afirmando, entre risos e lagrimas,

gue eles também iriam gostar de participar da pesquisa. E assim aconteceu.
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Nitidamente todos se sentiram bem durante as entrevistas e também nos
momentos que a antecederam e nos que vieram em seguida. Materiais pessoais,
objetos que representam a infancia e preocupacdes em se fazer compreender —
ainda que portugués e inglés tenham se mesclado nas entrevistas para que o
participante pudesse expressar-se da forma como considerasse melhor —, foram

apresentados em gestos de total desprendimento.

Alegro-me em saber que esta pesquisa produziu efeitos além do cientifico e do
social: tocou a emocéao, aproximou-se da alma. Renovou cada participante em
sua esséncia, oferecendo novas maneiras de olhar o cotidiano. Despertou em
mim possibilidades continuas de singelas descobertas. Evidencia-se, entdo, um

amplo campo de estudo para posterior trabalho de doutorado.

Incrivelmente o ser humano esquece de si mesmo, esconde seus talentos e suas
caracteristicas mais graciosas quando se torna adulto. De fato, muitas vezes a
sociedade na qual vivemos exige — de uma maneira ou de outra — que nos
adaptemos a determinados padrdes de rigidez que apenas contribuem para a

cristalizacdo de certos habitos e atitudes.

N&o deveria ser assim. Todavia, ndo cabe a nds neste estudo discutir o que é
correto ou ndo. A principio, objetivava-se somente descrever a relacdo entre
brincadeira e amizade de acordo com a nossa cultura, e a de imigrantes aleméaes

e libaneses residentes no Brasil.
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No decorrer da pesquisa, no entanto, nosso desejo tornou-se também despertar
novamente a crianca que todo adulto ja foi, a fim de que recobre as boas
expectativas que possuia em relacdo a vida. Buscando a docura da infancia,
gquem sabe cada um possa tornar-se melhor hoje, com o que construiu e em

relacdo ao que se tornou.

Dessa forma, no capitulo 2 sobre brincadeira e cultura, discute-se a brincadeira
engquanto fendmeno cultural, apresentando a idiossincrasia e a universalidade que
a caracteriza. Do mesmo modo, destaca-se a importancia do brincar infantil para
a insercdo da crianca em seu contexto cultural e social. Seguindo esse Viés,
apresenta-se no capitulo 3 a relacdo entre brincadeira e amizade com énfase na

facilitacdo proporcionada pela amizade no que tange a socializacdo da crianca.

Uma vez que a crianga esta inserida em um determinado contexto, a amizade
infantil que normalmente é iniciada em situacdo de brincadeira, favorece a
compreensao da dinamica cultural da regido onde habita. Sob esse aspecto,
discute-se no capitulo 4 o jeito peculiar de cada cultura vivenciar e compreender a

amizade.

Com o intuito de demonstrar a relevancia deste estudo realizou-se, no capitulo 5,
uma revisao bibliografica acerca de pesquisas, artigos e livros relacionados ao
tema, de modo que se constatou relativa escassez de producdo literaria que
abordasse a problematica discutida nesta pesquisa. Ressalta, pois, a

originalidade deste trabalho.
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Apesar das particularidades, é inegavel que ha amizade — ainda que sob
diferentes denominacfes — nas mais diversas culturas. Entretanto, para este
trabalho, optou-se em ter como participantes alemaes, brasileiros e libaneses,
considerando-se suas caracteristicas conceituais e valorativas, conforme

explicitado no capitulo 6.

No capitulo 7 encontra-se a exposicdo do problema discutido nesta pesquisa,
além dos objetivos e justificativas que tornaram plausivel a veracidade deste
estudo. Sendo assim, o método, os instrumentos e os procedimentos utilizados

foram apresentados no capitulo 8.

Por tratar-se de uma pesquisa de cunho exploratorio e descritivo com
caracteristicas qualitativas, considerou-se melhor apresentar os resultados e
desenvolver a discussdo dos mesmos em um Unico capitulo, o nono. Em seguida,
tém-se as consideragdes finais mediante tudo o que foi apresentado e discutido
ao longo do trabalho, seguido pelas referéncias utilizadas e os apéndices
necessarios. A integra das entrevistas encontra-se em um cd anexado a

dissertacdo (APENDICE C).

Como ndo poderia deixar de ser, o0s participantes desmembraram suas
lembrangas como doces momentos contrapostos aos que notam na infancia atual,

corroborando Bosi (2004, p. 67), para quem

a nostalgia revela sua outra face: a critica da sociedade atual e o desejo
de que o presente e o futuro nos devolvam alguma coisa preciosa que foi
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perdida. O limite para o qual tende a memdria narrativa € a transigdo da
nostalgia para um “horizonte de espera”.

Enfim, brincadeiras e amizades humanas — tdo antigas e sempre tdo novas — por
entre culturas tdo distintas em um primeiro olhar, fazem-nos compreender de
modo simples que somos semelhantes e que, se no dmbito politico, econdémico e
social ha relativa distancia entre os paises, nas atividades primordiais de todo ser

humano, somos préximos. Tao proximos que as emocdes se entrelacam...
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2 BRINCADEIRA E CULTURA: UMA RELACAO DIALETICA

A capacidade do homem de produzir a sua propria histéria modificando a
natureza, a elaboracdo simbdlica da experiéncia, a compreensdo de suas
necessidades e o aprendizado transformou-se em cultura, promovendo um
desenvolvimento mais apurado. Cada cultura tem suas préprias raizes,

significados e caracteristicas, frutos da capacidade criadora e criativa do homem.

A partir dessas conquistas, das representacdes e das transformacdes, cada grupo
— compartilhando experiéncias adaptadas ao contexto no qual esta inserido —
criou, de acordo com suas necessidades, formas proprias de sociabilidade. Essa
€ uma das razdes para que se encontrem tantas crencas, pensamentos e formas

de vida tao diversas. Dessa maneira,

0 ser humano ndo € apenas conseqiiéncia de estruturas genéticas, mas
também €& criacdo de maneiras de agir e reagir recorrentes da
particularidade vivenciada por cada um. As necessidades internas e
externas levam a crianga a mudar de interesse, a formarem-se novas
atividades dominantes, num processo dialético entre o “velho” e o “novo”
em termos de capacidades, habilidades, aspiracdes e formacdes
psicolégicas (FACCI, 2004, p. 75).

Assim, o intelecto e a afetividade constituem — somados a outros aspectos — um
processo dialético do desenvolvimento humano. Sob esse aspecto, Bruner
(1986/1997) ressalta a importancia da cultura na forma como uma crianga se
porta diante das aprendizagens. Para ele, através das narrativas € possivel
construir uma concepc¢ao do ser humano no universo, e é por meio delas que uma

cultura fornece aos seus membros os modelos de identificagdo e de agéo.
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De maneira analoga, para Piaget (1970/1990) ndo se deve conceber o
conhecimento como algo determinado a priori pelas estruturas internas do sujeito
— resultantes de continuas constru¢cdes — nem pelas caracteristicas inerentes ao
objeto — conhecidas por meio da mediacdo com essas estruturas. Todo
conhecimento é tido como uma construcdo, uma interacdo, contendo novos

aspectos de elaboracéo de si e do mundo.

O mesmo autor evidencia que o0 conhecimento ndo tem sua origem nem em um
sujeito consciente de si mesmo, nem em objetos ja constituidos do ponto de vista
do sujeito e que se relacionam — direta ou indiretamente — a ele. O conhecimento
seria, entdo, o resultado de interacfes que se produzem entre 0 sujeito e o0 objeto,

sendo que a troca inicial entre eles dependeria da acao do sujeito sobre o objeto.

Desse modo, por meio da psicogénese do conhecimento, o desenvolvimento
ocorre como uma equilibragdo progressiva, permitindo que experiéncias externas
sejam incorporadas pelo individuo, clarificando que o desenvolvimento € um
processo de continua construcdo da compreensdao de uma realidade. Na
brincadeira, a crianca deforma o real para reconstrui-lo a sua maneira. Logo, a

brincadeira

€ o produto da assimilagdo, dissociando-se da acomodacdo antes de se
reintegrar nas formas de equilibrio permanente que dele fardo seu
complemento, ao nivel do pensamento operatorio ou racional. [...] O jogo
constitui o poélo extremo da assimilagdo do real ao eu (PIAGET,
1970/1990, p. 207).
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Consequientemente, o que distingue a atividade ladica da atividade nao-ludica
refere-se a uma variagcdo no que tange as relacdes de equilibrio entre o eu e 0
real, isto é, entre assimilacdo e acomodacao. A brincadeira tem inicio quando a
assimilagao prevalece sobre a acomodagao. Em outras palavras, “a brincadeira é
caracterizada pela deformacdo e subordinacdo da realidade aos desejos do

individuo” (BICHARA, 1994, p. 17).

Segundo Friedmann (1996, p. 59), “o resultado especifico do pensamento seria
atingir um equilibrio permanente entre a assimilacdo do universo ao sujeito e a
acomodacéao do sujeito aos objetos”, de modo que a realidade infantil estaria, de

certa forma, adaptada as necessidades da crianca.

Nesse sentido, a crianca € vista como o juiz de suas criacdes e opc¢des enquanto
brinca. No decorrer da brincadeira, as criancas entram em contato com signos e
simbolos produzidos pela cultura a qual pertencem, aprendendo, questionando e
interpretando-os. Evidencia-se que brincando se aprende a viver, visto que 0
brinquedo encerra em si significados e idéias peculiares. O brincar €, entdo, um

processo que produz subjetividades.

Fica claro que ocorre uma bidirecionalidade da transmisséo cultural, uma vez que
a atividade de brincar é estruturada conforme o sistema de significado cultural

relacionado ao contexto no qual esta inserido. No entanto, esta mesma atividade

€ reorganizada no proprio ato de brincar da crianga, de acordo com o
sentido particular por ela atribuido as suas agdes, em interagdo com seus
pares ou com o0s membros mais competentes de sua cultura. Nesse
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processo, tanto os significados coletivos quanto os sentidos pessoais sdo
remodelados e redefinidos continuamente (ALVES; GNOATO, 2003, p.
03).

Percebe-se, pois, que o fascinio da crianca pelo brincar decorre de sua percepgao
de que a esséncia da brincadeira estda no constante ‘fazer de novo’, isto €, na
possibilidade continua de recriagdo de si e do mundo ao qual pertence. Por
conseguinte, a crianca é agente de sua prOpria experiéncia enquanto brinca.
Nota-se que o brincar estimula a autonomia infantil. Segundo Macedo, Petty e

Passos (1997), quando uma crianc¢a brinca, ela € obrigada a inventar solucgdes,

tendo de ser criativa.

Ruiz (1992, p. 19) destaca quatro posicdes tedricas acerca da brincadeira infantil,
que serdo comentadas ao longo do texto: a instrumental, na qual a brincadeira é
atil e necesséria; a construtivista-interativa, onde o conhecimento se constréi na
brincadeira pelo fato de haver atividades interessantes com os companheiros; a
representativa, que joga com as idéias que tem sobre as coisas; e a social, na
qual a brincadeira toma seus temas e suas formas a partir do contexto cultural

gue o rodeia.

Tendo por base o fato de que a brincadeira € um fendbmeno cultural e a crianca é
ativa na transmisséo, elaboracdo e recriacdo dessa cultura, ha uma natureza
dialética e dindmica integrada a uma visao bio-psico-social do ser humano no que
diz respeito ao brincar. Assim, a brincadeira infantil € concebida, conforme afirma

Kishimoto (1997), como um processo metaforico relacionado a comportamentos
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naturais e sociais. Todavia, ressalta-se que em grande parte das sociedades no

mundo, o brincar faz parte da cultura como expresséao de ideais e anseios.

Por vezes, o ladico pode impulsionar o ser humano a criar modos especificos de
expressdo, mesclando-se a outros aspectos proprios de atividades humanas, o
que contribui para que tais atividades sejam revestidas de grande seriedade.
Desse modo, de acordo com Kishimoto (1993), a modalidade tradicional do ladico
detém caracteristicas de anonimato, tradicdo, transmissdo oral, conservacao,
mudanca e universalidade. A mesma autora argumenta ainda que, apesar das

brincadeiras receberem a mesma classificacao, elas tém suas especificidades.

Nesse sentido, a assimilacdo da cultura — intermediada pela brincadeira — detém
uma funcao subjetiva, na qual a crianca € capaz de resgatar, organizar e construir
sua subjetividade, o que confere ao brincar uma influéncia direta sobre a
compreensdo da cultura em si. Logo, o conceito de cultura é permeado por

diversas designacoes.

Segundo Carvalho (2000), partindo do pressuposto de que cultura é o conjunto de
acOes e consequéncias de acbes humanas que, transmitidos de geracdes a
geracdes, formam a identidade de um grupo humano, € licito conceber a

brincadeira como uma pratica cultural, tendo como fundamento o contexto no qual

se constitui a identidade de seus membros.
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Identifica-se, entdo, que na histéria humana ha algumas acfes que se repetem no
decorrer das geracbes — ainda que com algumas caracteristicas particulares —
denominadas ‘universais culturais’, como regras de casamento, rituais de
saudacao, ritos funerérios, tabus alimentares e receitas culinarias. Dessa forma, o
lidico também se caracteriza como um universal cultural. Em contrapartida, a
brincadeira denota a ‘tensdo’ entre a idiossincrasia e a universalidade que

caracteriza os demais universais culturais. Assim,

ainda que muitas vezes revestidas de uma roupagem idiossincratica,
peculiar a uma determinada cultura, certas formas de brincar séao
reconhecidamente universais. A existéncia de brincadeiras universais ja é
fascinante quando a universalidade se refere a estrutura psicolégica
basica do jogo (CARVALHO; PONTES, 2003, p. 18).

Embora muitas brincadeiras recebam a mesma denominacdo, cada cultura a
singularizou segundo suas especificidades. Em outros casos, a mesma
brincadeira recebe nomenclaturas diferentes, mas o teor € o mesmo. Trata-se da
universalidade na diversidade. No entanto, a problematica acerca do paradoxo
entre universalidade e especificidade cultural em termos evolutivos, histéricos e
da dinamica psicolégica ainda vem sendo discutida nos &mbitos concernentes ao

tema.

Inimeras brincadeiras possuem grande universalidade temporal e espacial,
repetindo-se com especificidades regionais em diversos ambientes socio-culturais
no decorrer da histéria da humanidade. Sob esse viés, a brincadeira pode ser
considerada como produtora e como produto cultural sendo transmitida de crianca

para crianca, principalmente pela oralidade. O fato é que a brincadeira é um
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fendbmeno tdo antigo quanto o préprio homem, de acordo com alguns estudos

(RIZZI, HAYDT, 1986; BICHARA, 1994; ALVES, 1997).

As brincadeiras tradicionais, nesse sentido, sédo transmitidas de modo expressivo
de uma geracdo a outra, além das instituicdes oficiais, sendo incorporadas de
maneira espontanea, variando as normas de uma cultura a outra. As brincadeiras,
da mesma forma que outras manifestacdes culturais de um pais, passam por
mudancas tanto por ndo estarem registradas de modo escrito, como por serem
criacbes coletivas. Ressalta-se também que o fato de serem transmitidas seja
verbal ou gestualmente contribui para que ocorram modificacdes, ja que cada

cultura atribui caracteristicas peculiares as brincadeiras.

Dessa maneira, independente do nivel e do jeito de transmissdo da cultura, a
base motivacional mantém-se universal. Destarte, cada cultura modifica a forma
da brincadeira: o her6i é o branco ou o indio, o pigque esta na parede ou no banco
da pracga, entre outros. Tanto as regras como a dinamica da brincadeira podem
ser ajustadas de acordo com as condi¢cdes nas quais ocorrem. Contudo, na

maioria das vezes, o conteldo permanece 0 mesmo.

Ainda sob esse aspecto, em virtude da especificidade atribuida as tradicGes
locais, torna-se possivel evidenciar a generalidade do comportamento lidico, uma
vez que muitas pessoas sdo atraidas por modalidades de brincadeiras e
brinquedos com raizes no passado, que se mostram — na medida do possivel —

permanentes na atualidade.
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Dessa maneira, para Carvalho (2000), as brincadeiras constituem praticas
culturais e, como tal, abarcam rituais que se transmitem por repeticdo ou por
recriacdo em ambientes soécio-culturais diferentes. Assim, o grupo de brinquedos
deve ser compreendido como uma micro-sociedade, na qual se constituem redes
de relacdes, papéis sdo atribuidos e interpostos dinamicamente, além de
conhecimentos, regras e procedimentos a serem continuamente modificados,
reformulados, criados e repassados. Destaca-se, segundo Ruiz (1992, p. 23), que

o brincar

surge em parte para evitar a conduta real, e em parte para permitir
treinamentos simbdlicos. Desse modo, o pré-exercicio surgira no
simbolismo, de forma que o0 jogo é uma pseudo-atividade, e o
conhecimento simbdlico constitui a consciéncia dessa atividade.

7

Grande parte do mundo exterior € interiorizado pela crianca através das
brincadeiras, principalmente as de faz-de-conta, proporcionando a crianca a
substituicdo imaginaria de sua propria historia e suas circunstancias de vida pela
de personagens que inventa. Muitas vezes a criacdo de situacfes apresentara
caracteristicas desejadas pela crianca em seu contexto, e também aspectos que

necessita compreender.

Através da brincadeira de ficcado, por exemplo, a crian¢a fantasia um mundo no
qual tudo lhe é permitido. Para Freud (1933/1989), a contemplacdo apreciativa
gue uma representacdo dramatica cumpre em um adulto detém a mesma funcao
que a brincadeira desempenha na crianca: satisfazer sua continua esperanca de

poder fazer tanto quanto os adultos fazem.
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A crianca na brincadeira se identifica com 0s personagens que representa de
forma analoga a que o adulto faz com os personagens de dramas. Segundo tal
autor, adultos e criancas nessas situacdes vivem a ilusdo de ser mais importantes
do que acreditam que sdo. A crianca cria um mundo préprio enquanto brinca,

situando seu mundo real em uma nova ordem que Ihe agrada.

Por sua vez, Lewin (1978) captou uma das particularidades mais importantes da
brincadeira infantil. De acordo com ele — em virtude do dinamismo que apresenta
—, por um lado a brincadeira faz parte da esfera da realidade e, por outro, as

atividades ludicas pertencem a esfera da imaginacao.

Contudo, ha brincadeira também entre adultos, expressando a “ludicidade
neoténica humana” (PEREIRA; CARVALHO, 2003, p. 61) que ultrapassa a
infancia, permanecendo na vida adulta, ao contrario do que ocorre em outros
animais. Em virtude dessa expressao do ludico na fase adulta do ser humano,
Huizinga (1938/2004), afirma que a espécie humana pode ser chamada de Homo

ludens.

Nos ultimos anos, observa-se aumento do tempo dedicado as brincadeiras pelos
adultos, de modo geral. Muitas vezes o0 momento da brincadeira auxilia no
relaxamento e no surgimento de novas idéias, bem como pode admitir um carater

‘estressante’ se for uma atividade dotada de competi¢ao.
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Aries (1981) afirma que a origem histérica dos brinquedos remete ao mundo
adulto, na medida em que alguns dos mais antigos brinquedos — como bonecas e
balancos — eram objetos presentes em certos rituais de culto, adquirindo fungéo
lidica por meio da imitacdo dos atos dos adultos por parte das criancas. Ainda
sob esse prisma, Groos (apud FRIEDMANN, 1996) destaca que a brincadeira

infantil € um exercicio precursor as atividades adultas.

Inegavelmente, sob esse aspecto, o contexto social desempenha um papel
dindmico nas atividades ludicas. Segundo alguns estudos (BICHARA, 1994;
CARVALHO, PONTES, 2003; CARVALHO, PEDROSA, 2003a), as brincadeiras
variam de acordo com o ambito no qual ocorrem: as brincadeiras praticadas em
areas periféricas possuem determinadas caracteristicas que as diferem das

mesmas quando praticadas em areas centrais, por exemplo.

Nesse sentido, podem-se considerar as brincadeiras como parte do patrimonio
cultural humano, de modo semelhante a determinados ritos ou estruturas basicas
de organizacdo social. Através da transmissao cultural o brincar mantém seu
lugar de enlace metaférico entre a crianga e seu mundo, de forma que a crianca

torna-se agente de criacao e de transmisséao de cultura.

Conforme Magalhaes, Bichara e Pontes (2003), o termo transmissao cultural foi
introduzido por Cavalli-Sforza e Feldman em 1981 como um paralelo a nogcao de

transmissao biologica. De maneira analoga, a transmisséo cultural possibilita que
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um grupo perpetue caracteristicas nas geracbes seguintes através de

mecanismos de ensino e aprendizagem.

O brincar remete, portanto, a caminhos que a crianca utiliza para exercitar,
experimentar e descobrir o mundo que a cerca. Por meio desse brincar, ela
adquire consciéncia de suas habilidades motoras, estimula seu raciocinio e livra-
se das tensfes ‘impostas’ pelos adultos, ao passo que compreende sua liberdade
e determinadas regras. Diante disso, constata-se que o brincar € dotado de uma
funcdo simbdlica e funcional. Para Brougere (apud ALVES; GNOATO, 2003), o
valor simbdlico existente no brincar é a funcdo, de modo que somente ha

brincadeira de acordo com a liberdade de iniciativa que a crianca demonstra.

Tal afirmacéo corrobora Vygotsky (apud LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 1992),
uma vez que, segundo ele, a atividade imaginaria atua como critério diferenciador
do brincar para com as demais atividades realizadas pela crianca. Assim, 0s
brinquedos s&o instrumentos livres de regras que permitem o desenvolvimento da

aprendizagem, da atencao e da linguagem, por exemplo.

Através da manipulacao fisica desses objetos, a crianca faz novos contatos que a
proporcionardo a criacdo e a compreensdo de conceitos e comportamentos.
Dessa forma, o brinquedo envolve o mundo da imaginagéo da crianga, uma vez
que estimula a representacdo de objetos e eventos do cotidiano infantil. Ele
funciona como substituto dos objetos reais, permitindo certa manipulagédo da

realidade, ou seja, ele faz a ligagcéo entre realidade e fantasia.
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O jogo também é tido como um objeto. Todavia, o sentido do jogo depende da
linguagem especifica de dado contexto cultural. Segundo Kishimoto (1997, p. 17),
“0 jogo assume a imagem, o sentido que cada sociedade |he atribui”, inserindo a
crianca em um determinado seio tempdro-espacial, visto que possui significados
condizentes a época, ao local e aos participantes, representando caracteristicas
préprias de cada grupo social, ja que toda cultura constréi suas crencas, idéias e

valores.

Os jogos exigem desempenho de dadas habilidades de acordo com regras
definidas anteriormente. Dessa maneira, evidencia-se que “o jogo faz parte da
sociedade, da evolucdo humana e do progresso tecnoldgico. Estes estdo
intimamente relacionados com o desenvolvimento intelectual, moral e social do

homem” (ALVES, 1997, p. 34).

Como visto anteriormente, apesar dos jogos tradicionais caracterizarem uma
tradicdo local, é interessante ressaltar a existéncia de certos padrbes ludicos
universais, ainda que existam diferencas regionais, como variacdes nas

designacgdes, nas regras e em suas formas de utilizacao.

N&o se trata do jogo se transformar em cultura, mas da cultura possuir um carater
ludico, capaz de se processar segundo as formas e o contexto do jogo. Aquém
dos jogos que usualmente sao integrados a cultura de um povo, a propria cultura

se forma e se desenvolve impulsionada pela magia inerente ao ludico. Nesse
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sentido, o jogo € um fendmeno do desenvolvimento do pensamento e da

atividade.

O brinquedo, por outro lado, estimula a representacédo, a expressado de imagens
que dizem respeito a aspectos da realidade. Admite-se, assim, que o brinquedo
representa certas realidades. Sob esse aspecto, Kishimoto (1997, p. 18) declara

que

duplicando diversos tipos de realidades presentes, o brinquedo
metamorfoseia e fotografa a realidade. Nao reproduz apenas objetos, mas
uma realidade social. Hoje os brinquedos reproduzem o mundo técnico e
cientifico e o modo de vida atual [...]. Os brinquedos podem incorporar
também, um imaginario pré-existente criado pelos desenhos animados,
seriados televisivos.

Tais objetos sdo criados a partir de dados fornecidos pela prépria cultura. O
modo de pensar infantil, seus valores, acdes, realidades e o imaginario do criador
do artefato sdo expressos nos brinquedos, de modo geral. Com o intercambio
atual entre diversos paises, no entanto, aspectos de outras culturas séo

incorporados sutilmente através dos objetos ludicos.

A cultura do brincar e o interesse pelos brinquedos como a materializacdo da
atividade é originario da Alemanha. Somente a partir de meados do século XVl
os brinquedos ganharam destaque no competitivo mercado de fabricantes
especializados, de maneira que a industria de brinquedos adquiriu espaco e

atencao por sua relevante e gradual inser¢ao no contexto social.
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De acordo com Silva e outros (2005), o brinquedo remete diretamente a realidade
social que vivencia, conforme se observa em sua histéria cultural. Logo, sua
funcao esta intimamente ligada ao valor simbdlico que Ihe é conferido pela crianca
na brincadeira, 0 que constitui uma associacdo entre a acdo e a ficcéo,

possibilitando a representacdo do mundo por meio dos objetos.

A partir disso, para Rizzi e Haydt (1986, p. 14), é licito afirmar que através das
brincadeiras “a crianga adquire a primeira representacdo do mundo”, adentrando
no mundo das representacdes sociais, desenvolvendo um senso de iniciativa e de

auxilio mutuo. Igualmente, conforme Almeida (2006, p. 548),

ao perceber-se na crianga o verdadeiro ator social de suas a¢bes, um ser
ativo dotado de sentido de competéncia na sociedade em que vive,
espera-se construir um novo sentido de valorizacdo da experiéncia da
infancia, longe da visdo idealizada do adulto que, ao olhar para tras,
contempla sua prépria infancia.

Sob essa 6tica, os papéis atribuidos ou assumidos nas brincadeiras se modificam
interculturalmente no decorrer da historia. Através da brincadeira, a crianca
explora suas fronteiras e suas possibilidades no mundo, a fim de alcancar uma
compreensao acerca de sua postura como individuo. Os infantes criam histérias e
possibilidades para suas brincadeiras a partir de historias reais, a fim de facilitar a
compreensao de si e do mundo. Segundo Freud (1900/1989), ao brincar, as

criangas situam-se no ambito do sonho, do devaneio.

A brincadeira de casinha — como exemplo de brincar espontaneo — permite que as

criangas pratiquem e explorem papéis de género, facam escolhas e estabelecam
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gradativamente sua identidade. Por esse sentido, as criancas parecem ter alto
nivel de consciéncia dos cenarios domeésticos e das funcdes e personagens

relacionados a cada um desses ambientes.

Elas observam as acfes dos adultos, a entonagcao que cada um utiliza para falar,
a forma como interagem, seus movimentos e comportamentos, sejam eles
exibidos consciente ou inconscientemente. A partir dessa observacao, constroem
personagens para experimentar situacées que ndo estdo realmente sentindo e

vivenciando, bem como reviver momentos reais.

Conforme Vygotsky (1984) e Bruner (1986/1997), a crianca precisa ndo somente
de tempo e espaco para brincar e praticar habilidades, mas necessita também de
pais que a auxilie a desenvolver essas aptiddes, pois acreditam que o
envolvimento dos pais nas brincadeiras de seus filhos acresce o nivel desse

brincar.

Todavia, na maioria das culturas — inclusive na brasileira — os pais ainda tém
dificuldade em aceitar que as criancas aprendem e desenvolvem habilidades e
conceitos enquanto brincam. Para muitas pessoas, o brincar € concebido apenas
como uma atividade que mantém a crianca ocupada enquanto o adulto executa
suas tarefas. De modo amplo, percebe-se que muitos pais tém dificuldade em

apreciar o valor do brincar em si.
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Sob esse viés, nos ultimos anos tém-se discutido bastante sobre o brinquedo
educativo. Contudo, embora existam ricas situacfes de aprendizagem propiciadas
por ele, ndo é possivel certificar-se de que a construcdo do conhecimento
efetuado pela crianca tenha sido exatamente a desejada por aqueles que lhe

concederam o brinquedo com fins educacionais.

De forma geral, entretanto, o lidico € um modo da crianca se relacionar com o
mundo do adulto, aprendendo, compreendendo e modificando concepcdes acerca
de si, do outro e de seu contexto especifico de uma maneira mais sutil, ja que nao
ha tantas cobrancas como possivelmente enfrentaria em sua realidade cotidiana.
O ludico possui motivacdes internas préoprias e, por meio dele, a sociedade
expressa sua concepcao e consequente interpretacdo particular da vida e do

mundo.

Na visdo de Leontiev (apud FRIEDMANN, 1996), por meio da atividade ludica, é
possivel compreender o rapido desenvolvimento da necessidade que a crianca
possui de agir sobre os objetos e o desenvolvimento das operagdes que
possibilitam realizar tais acdes, a medida que o dominio de uma area mais ampla

da realidade é obtido através do brincar.

E fato que as variagbes culturais, ambientais, fisicas e climaticas interferem no
conteudo e na forma do brincar, mas ndo em sua existéncia. Segundo Meira
(2003), os brinquedos evocam as formagdes do social, revelando em sua

configuragéo os tragos da cultura na qual se inscrevem. Muitas vezes o brinquedo
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€ condicionado pela cultura econémica vigente na sociedade em que surge.

Destarte,

a relacdo dialética brincar/brinquedo corresponde a possibilidade de
mudanca que cada ser humano novo traz ao mundo: o brincar seria a
“‘novidade” de re-leitura dos materiais dados. A abertura a novas
significacdes — e ndo apenas repeticdo de padrdes rigidos associados a
espécie — representa a possibilidade de um “espaco potencial” ao lado,
concomitante e simultaneo ao espaco real (RABINOVICH, 2003, p. 28).

Winnicott (1967/1975), prop0s o conceito de ‘espaco potencial’, como o modelo

da experiéncia cultural. Para ele, o ‘espaco potencial’ é o espaco do brincar, no

qual o possivel vai além do evento certo. Sob esse aspecto, o brincar abre o

campo para o evento possivel, de maneira que tal campo encontra-se modificado

por experiéncias anteriormente acumuladas.

Nesse sentido, a producdo historica de cada crianca ocorre no ambito sdcio-

cultural, tendo por base a histéria genealdgica de seus antepassados — fato que

remete a uma arqueologia do psiquismo — e através de formas de subjetivacao,

de modo que o brincar se constitui em uma dessas manifestacées. Assim,

no “espago para pensar’ criado pela atividade ludica, estao presentes os
aspectos cognitivos e afetivos indissocidveis numa mesma acdo. A
afetividade impulsiona o sujeito em direcdo aos objetivos a serem
alcancados. A inteligéncia determina as estratégias a serem utilizadas na
obtencdo do éxito, neste caso, vencer o jogo. Os motivos e o dinamismo
energético provenientes da afetividade mobilizam o comportamento do
sujeito fazendo com que ele procure os procedimentos mais adequados
para “‘ganhar a partida” (BRENELLI, 1996, p. 173).

De maneira complementar, Winnicott (1967/1975) considera as brincadeiras como

um fendbmeno cognitivo e afetivo que se caracteriza por ser considerado como

real e imaginario ao mesmo tempo. A partir do estabelecimento de vinculos
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afetivos, a crianca podera sentir-se bastante segura para atribuir novas funcfes
aos objetos, uma vez que ela modifica por instantes a funcéo inicial de qualquer

objeto para converter-lhe em um brinquedo.

Todavia, existem diferencas culturais significativas no que tange ao valor
designado aos brinquedos, conforme explorado na literatura sobre o tema
(ALVES, 1997; CARVALHO, PEDROSA, 2003b; MAGALHAES, BICHARA,
PONTES, 2003; RABINOVICH, 2003; CURTIS, 2006; HISLAM, 2006). A
capacidade adaptativa dos brinquedos, seus materiais e formas de utilizacdo

podem ser vistos

como uma possivel decorréncia de um modo de vida que tinha, ou tem, o
brincar como uma atividade que se dava, ou da, basicamente a partir de
materiais presentes no entorno da crianga, os quais esta rearranjava de
maneira a transforma-los em brinquedos, enquanto os adultos (em
fabricas) produziam brinquedos para serem apenas admirados
(RABINOVICH, 2003, p. 16).

Criancas sdo inventivas e capazes de realizar atividades ludicas
representacionais complexas quando o0s materiais disponiveis possibilitam
inimeras criacdes e adaptacfes. Por conseguinte, pequenos objetos adquirem
novas funcdes se utilizados em uma brincadeira: uma borracha transforma-se em
carrinho de corrida, galhos de arvore tornam-se o pai e a mae, e uma folha serve

de recipiente, dentre outros.

Da mesma forma que no Brasil de outrora (MAGALHAES:; BICHARA; PONTES,
2003) e também da atualidade, no qual brinquedos eram construidos com miriti —

palmeira abundante na Amazb6nia —, criancas da Gambia hoje (CURTIS, 2006)
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utilizam latas velhas para fazer tambores e pequenas caixas de papeldo para

empurrar.

Nota-se, pois, que materiais pouco estruturados propiciam a experimentacao e a
manipulacdo por parte dos envolvidos, permitindo a criagdo e a descoberta de
suas utilidades, contrapondo-se aos objetos mais estruturados, que tendem a ser
utilizados de maneira mais convencional, ainda que também possam ser

manuseados. Entretanto,

guando analisamos os [...] brinquedos, ndo podemos deixar de pensar no
contexto em que estdo inseridos: familiar, tecnoldgico, educacional e/ou
mercadolégico. Em cada um deles, um mesmo brinquedo pode ser visto
como objeto potencial de soliddo e consolacdo; como objeto de autonomia
e heteronomia; como objeto de realizacdo, cooperacdo e progresso; como
objeto-novidade, de distracdo ou de informacao. O brinquedo €, portanto,
muito mais do que um objeto do mundo infantil, um “eco” dos padrdes
culturais de diferentes contextos socio-econémicos. Além de ser veiculo
da inteligéncia e da atividade ladica, ele tem também um impacto préprio.
Como diz Brian Sutto-Smith, “a interpretacédo do significado do brinquedo
ndo pode ser compreendida sem fazer referéncia aos contextos nos quais
ele é encontrado” (FRIEDMANN, 1996, p. 18).

De fato, para uma crianca qualquer objeto torna-se um brinquedo, sendo
necessario em um primeiro momento agir sobre o0 objeto, explorando-o e
descobrindo sua textura, seu peso, sua forma e suas caracteristicas para que o

objeto deixe de ser apenas algo material e adquira funcao de brinquedo.

Por meio das brincadeiras e dos brinquedos, entdo, é possivel compreender
tracos do cotidiano de quem brinca, tradi¢cdes culturais e informacdes acerca da

sociedade em questdo. As criancas praticam cada vez mais 0S papéis e as
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atividades adultas conforme crescem e se aproximam da idade em que isso fara

parte de suas responsabilidades na vida real.

Normalmente, meninas brincam mais com temas domésticos e encenam papeéis
femininos cotidianos, representando maes, amigas e ‘princesas’. Ja 0S meninos
brincam de aventuras, lutas e construgdes, reproduzindo heréis, batalhas e
demais papéis masculinos enfatizados pela midia que acessam. Essa
diferenciacdo é atribuida, possivelmente, a auséncia de modelos proximos de
identificacdo de criancas com papéis masculinos. Embora a insercédo feminina no
mercado de trabalho tenha reduzido a presenca materna com as criancas, ela é

mais comum do que a companhia dos pais.

Com efeito, o trabalho doméstico — que na maioria das vezes remete a figura
feminina — € mais proximo do cotidiano das criancas do que o trabalho extra-
residencial. Desse modo, conforme Curtis (2006), em muitos paises do mundo
onde h& familias numerosas, os adultos afirmam que as meninas ndo precisam de

bonecas, pois ttm os membros mais jovens da familia para praticar.

Logo, o brincar infantil costuma refletir os padrdes de socializagédo das criancas
para papéis sexuais. As criancas habitam um mundo social que € organizado, em
parte, de acordo com o género. Nesse sentido, segundo Hislam (2006), os adultos
emitem expectativas sobre 0s meninos e as meninas para que se comportem de

forma coerente com o que a sociedade espera de determinado género. Destaca-
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se gue, atualmente, quase todos os brinquedos produzidos sdo comercializados

conforme o género.

Para Carvalho e Pedrosa (2003a), brincar com bonecas € um fenémeno
generalizado entre meninas das mais diferentes culturas e épocas histéricas. No
entanto, com o0 avanco da industrializacdo, generalizou-se entre meninos a
brincadeira com bonecos ‘heréis’. A industrializacdo é a responsavel, por
exemplo, pelas animacdes diversas e cada vez mais constantes nos brinquedos,

de modo geral.

Entretanto, ao que parece, os brinquedos industrializados ndo sdo necessarios
para que ocorra boa representacdo no brincar. Apesar disso, ressalva-se que
diversos brinquedos atuais contribuem para o desenvolvimento e diversdo das
criancas. De acordo com Pontes (2002), a tradicional brincadeira de rua — como
exemplo de brincadeira de fluxo livre — se trata de um fendmeno paradigmatico da

organizacao das criancas e da cultura infantil.

Citam-se também (PONTES, 2000) o esconde-esconde, que € notado no
repertério de bebés desde os primeiros meses de vida, e o faz-de-conta do jogo
simbdlico. Ressaltam-se ainda os jogos complexos, que abrangem a construcéo e
0 uso de objetos e regras elaboradas de execug¢do, como € o0 caso das
brincadeiras ‘de rua’ tradicionais, ou seja, a pipa, o0 pidao, a bolinha-de-gude, as
cinco pedrinhas, a amarelinha e outros. Contudo, nas grandes cidades, diante de

um mundo moderno, globalizado e tecnoldgico, repleto de informacbes e
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estimulos, especificamente as classes meédia e alta reduziram a pratica de

brincadeiras tradicionais.

Nos ultimos anos estd havendo uma reducdo do brincar de fluxo livre nas
sociedades modernas. Todavia, a liberdade no brincar é parte da infra-estrutura
de todas as civilizacdes. Atualmente, a histéria dos brinquedos tende a ser
homogeneizada e globalizada, de maneira que apaga e gesta esquecimentos
onde deveria haver singularidade. Para Meira (2003, p. 75), “a infancia
contemporanea apresenta tracos que nos remetem a pensar acerca do que

encontra-se apagado no brincar, hoje”.

Evidencia-se, entdo, que a forma de compreender tanto um relacionamento
interpessoal de amizade como a brincadeira variam muito em detrimento de
aspectos culturais. Dessa forma, nem sempre o ambito social mostra-se propicio

para o ludico, nem para as criancas, tampouco para os adultos.

De acordo com Curtis (2006), os pais das culturas asiaticas na maioria das vezes
incentivam seus filhos a utilizarem o computador ao invés de brincar. Ainda que
as criangas tenham oportunidade de brincar na india e no Paquistdo, as

brincadeiras sdo estruturadas oferecendo pouca liberdade de escolha as criancgas.

Em muitas partes da Europa Ocidental, por exemplo, existem momentos
determinados para o ‘brincar livre’. Por outro lado, na Dinamarca, de modo

semelhante a aspectos da cultura brasileira, as criancas tém a possibilidade de
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escolher as brincadeiras que desejam realizar, utilizando o tempo, 0 espaco e 0s

materiais de acordo com suas necessidades e anseios.

Na Alemanha (CURTIS, 2006), o brincar detém importante papel no processo de
aprendizagem, em especial no que se refere a educacédo infantil. Contudo, de
certa maneira, esse brincar é pré-determinado pela escola a crianca, de forma
que esta ndo tem total liberdade para escolher as brincadeiras que deseja
realizar, com a ressalva de que a concepcdo do brincar varia entre os estados

alemaes, visto que sédo autbnomos.

Nos Emirados Arabes Unidos (CURTIS, 2006), as criancas costumeiramente
vestem-se e participam de atividades culturais tradicionais em ambientes extra-
escolares. As meninas, por exemplo, indumentam-se com tipico traje nacional e
distribuem tdmaras e demais doces, enquanto os meninos fingem fumar o
hookah, um tradicional cachimbo. Segundo os costumes desse pais, agindo
assim as criancas estdo desempenhando papéis que futuramente irdo assumir na
sociedade. Identifica-se que, em geral, as criancas de paises arabes brincam

imaginativamente, mas nao na escola.

E fato que alguns brinquedos com caracteristicas regionais demonstram
alteracbes provenientes de outras culturas, em niveis nacional e mundial, em

virtude da proximidade cada vez maior proveniente da globalizacdo. No entanto,

tal globalizacdo é parcial: somente as culturas centrais e dominantes
penetram, cada vez mais, em culturas periféricas. Estdo em jogo
processos de enculturacdo e de aculturagdo, contraposicdo inevitavel a
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gue os fabricantes interioranos dos brinquedos de miriti estdo sujeitos em

seus modos de vida (MAGALHAES; BICHARA; PONTES, 2003, p. 73).
As fantasias infantis entrelacadas as mensagens da midia que marcam a cultura
nos dias atuais, inscrevem desejos inconscientes nas criangas, ainda que de
modo subliminar. Nesse interim, a midia desempenha grande influéncia na
execucdo das brincadeiras, a medida que as criancas reproduzem cenas de
novelas e seriados, recontam entrevistas e representam situacdes vistas na

televisao.

Dessa forma, suspender as demais atividades para brincar — e brincar pela acéo
de brincar —, € um ato ousado de uma crian¢a da geracao vigente, uma vez que
ha uma rede de aparelhos virtuais que tendem a ‘anestesiar’ tanto os movimentos

fisicos como os pensamentos.

Em contrapartida, os aparatos tecnoldgicos produzem novas possibilidades de
brincadeiras, aguém do reforco individualista visto no senso comum. Todavia,
depende do modo como as criancas e seus familiares compreendem e incluem os

instrumentos tecnolégicos em seu cotidiano.

Nesse sentido, “enquanto manifestagao livre e espontanea da cultural popular, a
brincadeira tradicional tem a funcdo de perpetuar a cultura infantil, desenvolver
formas de convivéncia social e permitir o prazer de brincar’ (KISHIMOTO, 1997,
p. 38-39). Em suma, o brincar € interpretado segundo as experiéncias culturais de

cada um.
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Evidencia-se, portanto, que o0 processo de desenvolvimento propiciado pelas
brincadeiras se modifica no decorrer do tempo, de acordo com as influéncias
sociais e culturais. Assim, é inegavel que, “embora o brincar pareca ser a
atividade dominante das criancas em todas as culturas, a nossa percepcdo do
brincar esta estreitamente associada as nossas crengas e valores societais”

(CURTIS, 20086, p. 39).

Em suma, nota-se que as culturas, apesar de suas particularidades, detém
caracteristicas universais. Cada sociedade em seu tempo e de seu modo,
produziu e produz brinquedos ora mais artesanais, ora por meio da industria.
Dessa forma, a utilidade que as criancas atribuem a esses brinquedos e o
universo criativo possivel nesse espaco de criacdo sao peculiares ao modo de

vida transmitido entre geracoes.
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3 RELACOES ENTRE BRINCADEIRAS E CONSTRUCAO DE

AMIZADES

As recordacdes trazidas por geracfes passadas reafirmam o que a ciéncia vem
tentando comprovar ao longo dos anos e que € explicitada por Bosi (2004): a
memoria dos ‘velhos’ desdobra e alarga de tal modo os horizontes da cultura que

faz crescer com ela o pesquisador e a sociedade onde se insere.

Quando o ‘velho’ narrador se encontra com temas recorrentes da infancia, seja
ela atual ou de outrora, evidenciam-se duas palavras: brincadeira e amizade.
Talvez isso decorra do fato do brincar proporcionar amigos, e das amizades

serem fortalecidas através das brincadeiras.

Diversos estudos (RUBIN, 1980; HOWES, 1996; GARCIA 2005a; GARCIA 2005b;
CURTIS, 2006) comprovam a veracidade dessa relacdo dialética, visto que, por
meio das brincadeiras, as criancas criam e aumentam sua area de contatos,
aprendendo a se organizar e a atuar em grupo, experimentando diferentes papéis
associados a cultura na qual vivem, identificando valores e costumes que

transcendem o ambito familiar.

As brincadeiras atraem as criancas logo nas fases iniciais do desenvolvimento
infantil, etapas nas quais “quase todos os comportamentos [...] sdo suscetiveis de
se converter em jogo, uma vez que se repitam por assimilacdo pura, isto &, por

simples prazer funcional” (PIAGET, 1964/1971, p. 117). Do mesmo modo, Howes
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(1996) indica que ha amizade jA nos primeiros anos de vida. Dessa forma, a

brincadeira favorece tanto a formacdo como a manutencao da amizade.

A amizade, por sua vez, é uma das relacdes mais fundamentais na vida de uma
crianca. Segundo Garcia (2005a), a amizade na infancia, ao lado da aceitacdo
pelos pares, representa uma forma importante de socializacdo, com
caracteristicas proprias. Diante das transformacdes e das exigéncias da
sociedade contemporanea ocidental, as criancas sdo expostas cada vez mais
cedo e de modo mais intenso ao contato com os pares além do ambiente familiar,

da escolarizacéo precoce, da urbanizacdo mutante e da reducao familiar.

Sob esse aspecto, “a formagao de redes de amizade facilita a inser¢gao da crianga
no mundo que a rodeia” (NEWCOMB; BAGWELL, 1996, p. 291). No entanto,
nesse contexto de sociedade moderna que incentiva direta ou indiretamente o
individualismo, a amizade tem se tornado cada vez mais importante na vida de

uma crianga.

E licito afirmar que as amizades ocorrem em redes sociais complexas, e que
atuam como atenuadores das possiveis consequéncias de diversas situacfes
negativas na vida das criancas envolvidas. A capacidade de cada crianca tecer
relacionamentos a partir de brincadeiras relaciona-se diretamente a sua
capacidade de integracdo social. Para Bukowski, Newcomb e Hartup (1996), as

amizades formadas pelas criancas sdo um aspecto de seu desenvolvimento com
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implicacdes a longo prazo para sua adaptacdo no contexto social no qual esta

inserida.

Logo, os relacionamentos interpessoais de amizade interagem com outras formas
de relacdes sociais, auxiliando favoravelmente criancas que vivenciam situacdes
referentes ao isolamento social, rejeicdo, abuso, vitimizacdo e falta de
popularidade. Percebe-se, pois, que as relacbes de amizade agem como uma
maneira de protecdo social, favorecendo a auto-estima, o bem-estar e o

desenvolvimento cognitivo e emocional da crianca.

Ressalta-se, contudo, que o0 contelddo e a natureza dos relacionamentos
interpessoais de amizade se modificam com o tempo, da mesma forma que o
interesse pelas brincadeiras e as atividades realizadas em conjunto pelos amigos.
No entanto, por tras de aspectos superficiais, as criancas podem estar explorando
questbes centrais em seus relacionamentos e em suas brincadeiras e demais

atividades com os amigos.

De toda forma, o homem € um animal que se caracteriza pela imerséo na cultura.
A partir das mudangas que fez no ambiente e através das inovagfes acrescidas
ao longo dos anos, ele se adaptou em um ambiente construido por ele mesmo.
Assim, € valido afirmar que “o0 homem é um ser cultural por natureza” (BICHARA,

1994, p. 12).
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Usualmente, a compreensao e a comunicacao entre os amigos ocorrem de modo
mais intenso e mais eficaz que criangcas ndo amigas entre si. As criancas
demonstram entendimento compartilhado de sua vida no ambiente ludico, sendo
aptas a explicar seus comportamentos e interpretar os dos amigos envolvidos na
brincadeira sob a 6tica do individuo inserido em um meio social e cultural. Na

realidade, de acordo com Pereira e Carvalho (2003, p. 118),

em termos evolutivos, a ludicidade adulta [...] instala-se pela preservacéo
de caracteristicas infantis ao longo da vida adulta, com conseqiiéncias
adaptativas fundamentais para a espécie: nossa curiosidade permanente,
nossa inventividade que beira as fronteiras do perigo, nhossa
expressividade artistica, nossa vocagéo para o risco, para o desconhecido,
para a viagem.

Nesse sentido, o brincar fornece um meio de experimentar a realidade atual,
permitindo experimentacdo e planejamento. Ainda por esse viés, Huizinga
(1938/2004) sugere que o brincar é capaz de criar ordem na cultura infantil.
Destarte, as atividades associadas ao brincar criam uma estrutura que possibilita

as criancas desenvolver relacionamentos de amizade.

De fato, a possibilidade de pensar, de projetar, de ordenar, de prever e interpretar,
faz com que o homem trave com o mundo ao seu redor uma relacdo dotada de
sentido, de forma que podemos afirmar que “biologia e cultura caminharam

juntas” (BUSSAB; RIBEIRO, 1998, p. 181).

Diante disso, o conhecimento do mundo e da realidade que a crianca desenvolve

nao diz respeito a uma mera copia do mundo objetivo. No que se refere aos
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conhecimentos fisico, l6gico-matematico e social ha uma construcéo individual da

crianca.

A crianca escolhe suas brincadeiras de acordo com suas preferéncias, sua idade
e 0 género. Os amigos sdo escolhidos tendo por base aspectos referentes a
similaridade. Diversos estudos (RUBIN, 1980; AUHAGEN, 1996; BERNDT, 1996;
CARTER, FELD, 1998) demonstram que ha caracteristicas semelhantes entre os
amigos no que tange a idade, género, etnia, preferéncias e aspectos da
personalidade de modo geral. Em suma, “[...] a transmissao cultural € mais efetiva
entre parceiros de idades mais proximas do que entre adultos e criancas”

(CARVALHO; PONTES, 2003, p.21).

O brincar €, assim, um ensaio do conhecido e ao mesmo tempo uma exploracao
de possibilidades. Dessa maneira, as criancas sao capazes de assumir pontos de
vista diferentes no decorrer das brincadeiras uma vez que, como narradoras, elas
podem estar dentro e fora da agao, e podem comentar e julgar, tanto como fazer

a acao progredir a partir do seu interior.

N&o familiarizado com esse arranjo complexo, o observador pode ficar perplexo
com quéo facilmente a crianca entra e sai de um cenario e adota papéis variados,
de forma sucessiva ou até simultdnea. Todavia, a crianca adota essa postura
exploradora principalmente quando esta com amigos visto que, dessa forma, se
sente segura e capaz de aventurar-se no mundo real e adentrar também no

contexto da imaginacao.
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Muitas vezes havera outros participantes em uma mesma brincadeira, o que
contribuirda para a construcdo-desconstrucdo-reconstrucdo de conceitos,
pensamento e ideologias, uma vez que compartilhar componentes culturais
enriquece a formacéo da crianca em sua individualidade em meio a descoberta e

compreensao do coletivo.

Segundo French e outros (2006, p. 69), a amizade costumeiramente &
conceituada como uma associacdo voluntaria entre individuos, independente do
ambito cultural no qual ocorre. A brincadeira, bem como a amizade, precisa ser
um ato espontaneo e voluntario para ser bem-sucedida. De modo anélogo a
amizade, o brincar ndo pode ser uma imposicdo: trata-se de um desejo, um

interesse.

Destaca-se, entdo, a necessidade da vivéncia e da experiéncia compartilhada
com o grupo, a fim de que aprendizagens cognitivas e emocionais sejam
proporcionadas adequadamente de acordo com o objetivo a que se propde.
Conforme Brown (2006, p. 75), “a limitagdo do brincar como um meio cultural pelo
qual a crianca pode criar e recriar o seu mundo talvez seja a de que esse brincar

provavelmente ndo contestara os valores que as criangas trazem para a cultura”.

Para a crianca, a continua possibilidade de criagcdo explorada no ladico
apresenta-se como ensaios perante a vida. Nesse mesmo sentido, através do

‘brincar com’ a crianga pode construir redes afetivas, descobrir o espaco do outro,
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ir aléem de seu egocentrismo e aprender a respeitar a opinido dos demais.

Constata-se que o ladico pressupde movimento e interacdo na medida em que,

sendo parte integrante da vida em geral, o jogo tem fung&o vital para o
individuo, ndo s6 para distensdo e descarga de energia, mas
principalmente como forma de assimilacdo da realidade, além de ser
culturalmente Gtil para a sociedade como expressdo de ideais
comunitarios (RIZZI; HAYDT, 1986, p. 09).

Por esse viés, a estrutura de uma brincadeira ndo delimita totalmente as
interacdes entre os sujeitos, eliminando as caracteristicas proprias de suas
relacbes. Atua, na verdade, interagindo com as relacfes apresentadas a priori.
Dessa forma, as interagcbes nas brincadeiras serdo resultantes do
institucionalmente fornecido e das relacdes estabelecidas entre seus membros,

propagando a cultura da brincadeira.

Logo, a exploragdo do campo de relacionamentos interpessoais — especialmente
da relacdo de amizade — evidencia a importancia do brincar no ambito social e
cultural. A partir disso e enfatizando a relevancia do brincar para o
desenvolvimento das habilidades de manipula¢éo, descoberta e raciocinio, nota-
se que o brincar infantil funciona como uma espécie de espelho pessoal através

do qual as criancas enfrentam a sua propria realidade.

Por meio do brincar os infantes podem se conhecer melhor e aprender a negociar
os relacionamentos com seus pares e com adultos no aqui e agora, bem como
ensaiar para o futuro. Nao ha davida, assim, que o brincar tem uma importancia

fundamental no desenvolvimento de capacidades como solu¢cdo de problemas,
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criatividade, flexibilidade nas criancas pequenas e formacao de relacionamentos.

Na opinido de Brown (2006, p. 79),

as atividade, as brincadeiras, 0s jogos, os comportamentos sociais e anti-
sociais sdo um meio pelo qual a cultura pode encontrar expresséo e pelo
gual cada crianca pode tentar atender as suas necessidades funcionais,
[...] a um propésito imediato das criancas em sua presente sociedade.

Dessa maneira, 0 comportamento de brincar sugere uma relacao dialética entre a
crianca que brinca e o ambiente de brincar. Nesse interim, novamente aspectos
relacionados as atividades ludicas corroboram caracteristicas existentes — e
necessarias — para a formacdo dos relacionamentos de amizade, como a

similaridade em habilidades, estilo de vida e atitudes dos envolvidos.

Brown (2006) afirma que a presenca de outras criancas e o tamanho do grupo
influenciam significativamente o comportamento dos envolvidos no espacgo do
brincar, bem como os fatores relacionados ao género dos participantes e ao
relacionamento entre eles. De modo analogo, Wallon (1941/2007) declara que a
matéria das brincadeiras sdo as mesmas das demais atividades. No entanto, a
diferenca esta na disposicdo que as brincadeiras adquirem para obter 0 sucesso,

e também nas atitudes dos sujeitos frente tais acdes.

Contudo, ao longo dos ultimos anos € possivel notar consideravel reducdo do
tempo destinado por uma crianga para brincar com seu grupo de amigos. Ruas,
parques e campos séo considerados locais que oferecem diferentes riscos, ainda
mais com o0 aumento da movimentacdo do trafego. Nesse contexto, a escola

fornece ambientes diversificados e diferentes para o brincar.



50

O colégio é um ambiente propicio a formacdo de novas amizades que, por sua
vez, podem ser iniciadas a partir da interacdo proporcionada pela brincadeira,
reforcando a relacdo dialética entre brincadeira e amizade. Mediante tal
constatacdo, Garcia (2005a, p. 23) afirma que “a escola tem um papel significativo
no desenvolvimento de habilidades sociais nestas criangas”, que séao
fundamentais para o estabelecimento e também para a manutencéo das relacdes

entre 0s amigos.

Segundo Brown (2006), brincadeiras realizadas dentro da escola diferenciam-se
das realizadas em ambiente extra-escolar. Para ele, a ‘influéncia do local’ pode
ser muito forte. As criancas brincam de algumas coisas apenas em um ‘local’.
Geralmente os amigos encontram-se em determinados lugares, com certa

frequéncia.

Percebe-se, entdo, que o sucesso e a estabilidade dentro do mundo infantil estéo
relacionados com o desempenho da criangca nas brincadeiras e nas atividades
associadas ao brincar. Nesse sentido, o beneficio funcional para o individuo e
para o grupo acontecera se esse desempenho for reconhecido como satisfatorio

por outros membros da sociedade.

Conforme diversos autores (AUHAGEN, 1996; BERNDT, 1996; HOWES, 1996;
GARCIA, 2005a; GARCIA, 2005b), a aceitacdo pelo grupo € um fator de suma

importancia para a crianca. Logo, as brincadeiras permitem que a crianca
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compreenda melhor sua posicdo dentro do grupo social, desenvolvendo lacos

afetivos e relacionamentos de amizade que poderdo perdurar por toda a vida.

Sob esse aspecto, a brincadeira facilita a integracdo da crianca no mundo. Por
meio do brinquedo, a crianca pode aprender elementos da comunicacdo social da
espécie, padrdoes de cooperacdo social, os limites de si mesmo e a posicdo de

dominante e de subordinado. De modo geral, brincar ajuda a aprender, pois

qualquer transmissdo de um elemento cultural s6 pode ocorrer dentro de
um contexto social. A cultura da brincadeira é um fendmeno de grupo. E
s6 em um conjunto de sujeitos que mutuamente se regulam, com uma
identificacdo prépria e com um modo de organizacdo tipico, que uma
brincadeira tradicional se mantém e é repassada. Nesse sentido, parte-se
do pressuposto de que entender a organizacdo social de um determinado
grupo é um fator essencial para se estudar a transmissdo da cultura
(PONTES; MAGALHAES, 2003, p. 05).

Identifica-se que a brincadeira esta intimamente associada a aprendizagem, ao
desenvolvimento e ao contexto social, ha medida em que promove integracao
entre as pessoas, ja que os homens nada realizam em isolamento. De acordo
com Bichara (1994) e Garcia (2005a), a interacao por meio da brincadeira grupal
pode ser mais importante para o desenvolvimento dos comportamentos sociais do

gue a interacao com os proprios familiares.

Durante as brincadeiras, a crianca imita modelos vivos e, assim, assimila mais
facilmente determinadas caracteristicas de sua vida. Porém, ndo se trata de uma
imitacdo evasiva. Trata-se de uma referéncia aqueles que possuem prestigio para
a crianga e que estdo mais proximas de seus sentimentos, uma vez que a

imitacdo € uma referéncia a vida adulta. Assim, pois, para Wallon (1941/2007),
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qualquer atividade pode se tornar uma brincadeira, visto que a crianca brinca a

fim de explorar e utilizar livremente suas habilidades individuais.

Nesse sentido, o grupo de brinquedo é tido como uma micro-sociedade na qual se
constituem redes de relacdes, onde papéis sao atribuidos dinamicamente no
decorrer das interacfes, em que conhecimentos, regras e procedimentos sao
continuamente trocados, reformulados, criados e repassados. Obviamente, alguns
desses permanecem e outros se perdem ou se modificam. A continuacdo de
determinadas brincadeiras se correlaciona com o grau de ritualizacdo e

estereotipia das mesmas em seu seio cultural.

Como constatado por Carvalho e Pontes (2003), Bichara (2001), e Carvalho e
Pedrosa (2003b), por exemplo, certas brincadeiras ‘contaminam’ as criangas em
determinada época, de forma que todas brincam com o0 mesmo objeto.
Consequentemente, de acordo com Friedmann (1996), h4 uma assimilacao ludica

com uma anterioridade que atua como uma representacao adaptada.

Destarte, o simbolo da brincadeira preenche sua funcdo de assimilacdo ao eu.
Logo, por meio da amplitude criativa permitida pelo ludico, € possivel criar
solucgdes, prever atuacoes e atribuir novos significados ao mundo em geral. Enfim,
no decorrer da interacdo ludica, o nimero de combina¢cBes motoras € maior que

em outros tipos de interacao.



53

Na acédo de brincar h4 uma capacidade de interiorizacdo sem esforco, sinalizando
a ‘verdadeira’ concentracdo. Por meio das brincadeiras ocorre, entdo, uma
interacdo social viva e significativa, um espaco proprio para que se elabore o

conhecimento e se desenvolvam relacdes.

Em outras palavras, a crianca sente-se mais a vontade para conhecer novas
pessoas em um ambiente de brincadeira, ficando claro que amizades podem ser
iniciadas ou reforcadas por meio do brincar, e as caracteristicas evidenciadas
pelas criancas acerca das amizades tecidas nesse ambito ludico normalmente
sao positivas. Nesse contexto, as redes de amizade formadas pelos infantes e as

brincadeiras que realizam juntos devem ser respeitadas pelos adultos.

Ressalva-se que adultos devem intervir nas relacbes de amizade entre as
criancas quando for necessario, como no caso de ser uma amizade com
influéncias consideradas negativas ou algo semelhante. Da mesma forma, no
caso das brincadeiras, as intervengdes dos adultos devem ocorrer com 0 intuito
de encorajar as criangas a disporem de uma variedade de opc¢des por meio da

ficgcdo, ampliando o leque de possibilidades do brincar.

De todo modo, conforme Vygotsky (1984), o brincar € fundamental para o
desenvolvimento cognitivo humano, uma vez que o processo de criar situacdes
imaginarias leva ao desenvolvimento do pensamento abstrato. Assim, o ludico

atua como facilitador da insergéo da crianga na realidade.
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Brinquedos manufaturados e outros materiais, por exemplo, podem ser utilizados
por criancas em suas brincadeiras em virtude da grande importancia que
possuem no que concerne ao estudo da crianca e seu desenvolvimento. Dessa
maneira, 0 jeito como criam as brincadeiras a partir do material que tem no

ambiente pode propiciar reducéo de egoismo e individualidade.

Percebe-se, entdo, que o brincar é tecido por historias e a travessia pelos
brinquedos € feita com arte. Assim, os instrumentos advindos com a tecnologia
podem representar uma via possivel de construcdo individual em meio ao
coletivo, afinal, os brinquedos sdo “materiais [...] colados pelas palavras, gestos,
histérias, narrativas, que tecem sua forma fundando uma obra ali onde apenas
havia objetos” (MEIRA, 2003, p. 85). Depende apenas da maneira como cada um

utiliza os recursos do mundo contemporaneo.

Em cidades pequenas, areas periféricas ou de classe social menos favorecida
economicamente, € possivel encontrar criancas em grupos de idade heterogénea
brincando na rua, confeccionando o brinquedo, revivendo brincadeiras
tradicionais. A heterogeneidade etaria do grupo em questao facilita a transmisséo
das brincadeiras, na medida em que os mais velhos ensinam e 0s mais novos

aprendem.

Na realidade, a estrutura de uma brincadeira ndo determina as interacdes entre

0S sujeitos, mas interage de acordo com as relacdes estabelecidas previamente.
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Contudo, as condi¢cdes da modernidade modificaram a forma de brincar. Para

Friedmann (1996, p. 46),

com a modernizacdo e o processo de producédo industrial, ndo somente as
criangas foram institucionalizadas, e portanto separadas em agrupamentos
sociais, transformando significativamente as relacdes, mas também a
atividade ladica foi transformada em trabalho para a crianca.

Como consequéncia, houve também mudancas nas relacdes de amizade e na
forma de conceber esses relacionamentos, de um modo geral. Os jogos virtuais,
por exemplo, ndo possuem a dimensdo simbodlica de uma brincadeira com
bonecas ou com carrinhos, reforgcando o individualismo. De maneira alguma tal
constatacdo deve ser generalizada. Todavia, realmente alguns brinquedos

‘incentivam’ a brincadeira solitaria.

Na sociedade atual, com o surgimento e a ampliacdo de inUmeras industrias
responsaveis pela fabricacdo e comercializacdo de brinquedos, é possivel
perceber em muitas delas, atencdo com questdes relacionadas a seguranca e a
saude de quem brinca. Evidencia-se, por outro lado, certo anestesiamento do

processo de criagcdo do brincar.

No entanto, para a crian¢ga 0 importante € brincar, porque brincar representa a
forma natural de adaptacédo do ser humano durante a infancia. Segundo Wallon
(1941/2007), o ludico se confunde com a atividade total da crianca de tanto que é
espontaneo e natural. Sob esse aspecto, a brincadeira contém, em certa medida,
perguntas que se impdem sobre o homem acerca das necessidades praticas de

sua existéncia.
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Nota-se, assim, “que ha um espaco real e concreto que se relaciona as
exigéncias da crianca no mundo e que se constitui em origem de seu psiquismo
por meio de sua inser¢cdo no espaco potencial que esta, primariamente, presente

no brincar’ (RABINOVICH, 2003, p. 11).

Conclui-se, pois, que uma das funcdes do brincar é expressar as tendéncias
sociais, visto que as brincadeiras constituem a base em torno da qual acontecem
as atividades sociais e culturais das criancas. Evidencia-se que a amizade —
enquanto atividade comum e necessaria a todos os seres humanos — facilita a
expressdo e a reciprocidade na interacdo social, visto que sdo fenébmenos que

envolvem aspectos sociais, cognitivos e afetivos.
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4 ASPECTOS CULTURAIS DA AMIZADE

No decorrer de milhares de anos o ser humano compreendeu processos da
natureza e, de certa forma, aprendeu a usufruir dela. De modo semelhante
experimentou, construiu, testou e aprimorou instrumentos fundamentais que

contribuiram para a garantia do estabelecimento da raca humana.

O homem percebeu-se capaz de transformar a natureza construindo sua
existéncia, isto é, tornando possivel a cultura a medida que estabelece relacbes
com o mundo por meio de simbolos, de modo que € licito afirmar que cultura se

faz em um determinado local e tempo.

Em contrapartida, os demais animais permanecem imersos na hatureza, sem
transforma-la diretamente. Dessa maneira, a cultura se constitui em um processo
de auto-liberacdo progressiva do homem, uma vez que “é socialmente
transmissivel de geracdo a geracdo e que da ao grupo condicdes de sobreviver

num determinado habitat” (DE MASI, 2003, p. 50).

No decorrer da evolucdo, o homem tornou-se um ser que fala, que aprende a
utilizar recursos tecnoldgicos — ainda que nem sempre voltado para o bem comum
— e que trabalha e, por meio desse trabalho, é capaz de transformar a natureza e
a si mesmo. O ser humano é, assim, um ser social e individual, e tudo que cria

ndo o faz somente por si, mas por geragdes e geracdes a frente.
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De acordo com Dessen e Guedea (2005), o desenvolvimento e o desempenho do
individuo ocorrem de modo integrado, mesclando recursos de maturacao,
experiéncia e cultura na ontogenia. Dessa forma, € no processo de interacdo da

pessoa com 0 meio que ocorre o desenvolvimento dinamico e continuo.

As criancas podem, dessa maneira, ndo compreender os sinais fonéticos da
lingua de outra crianca. Porém, quando brincam, estabelecem uma linguagem
universal, ressaltando que a brincadeira presume uma aprendizagem social.
Nesse interim, conforme Pontes e Magalhdes (2003), aprendem-se maneiras,
terminologias, regras, estratégias, habilidades especificas e modos de interacao
por meio do brincar. Por esse viés, uma relacdo de amizade auxilia a crianca a

relacionar-se com o mundo no qual esta inserida.

Assim sendo, o processo de interacdo engloba as relagbes do individuo com
outras pessoas, com 0 ambiente que o0 cerca, com 0S grupos com 0s quais se
relaciona de forma micro e macro social, e com aspectos culturais — que se

constituem de significados previamente estabelecidos e compartilhados.

Ao passo em que acontece o0 envolvimento emocional e a incorporacdo de
informacdes e experiéncias por via intelectual e/ou emocional, ocorre também a
conscientizacdo capaz de modificar percepcdes, conhecimentos e sentimentos,
alterando a predisposigao para agir. Segundo Bosi (2004, p. 19), “a interagdo nao
esgota o alcance da comunicacdo. Caso contrario, nGs nos comunicariamos

apenas com 0s contemporaneos o que seria uma grave perda”.
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Por conseguinte, a comunicacdo € um dos processos fundamentais da
experiéncia humana e da organizacdo social, concebida como troca de
informacBes entre individuos, que se transformam mutuamente e também

modificam a realidade que os rodeia.

Nesse sentido, torna comum uma mensagem ou informacéo, na medida em que
ha o compartilhamento de signos e simbolos. Logo, o sistema de comunicacéo
necessita de uma linguagem singular entre os personagens envolvidos, a fim de
codificar uma mensagem, enviando-a como sinal para um receptor da mensagem

que ira decodifica-la e interpretar seu significado.

A comunicacdo nao existe por si mesma como mero apéndice da vida social. A
sociedade esta implicada na comunicacdo e a comunicacdo, por sua vez,
implicada diretamente na sociedade. Uma existe em fungdo da outra. Para
Friedmann (1996, p. 65) “[...] esse processo dialético entre a crianga e a
sociedade tem na linguagem um dos signos mais importantes do desenvolvimento

infantil”.

A linguagem €, entdo, um modo de interacdo social, que atua como mediadora da
cultura. De acordo com Fiorin (1997), por meio da linguagem verbal o ser humano
pode manifestar o pensamento abstrato de forma melhor, fazendo uso de idéias e

de conceitos gerais, ja que a palavra é a senha de entrada no mundo humano.
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Anteriormente a aquisicdo da linguagem verbal, a brincadeira atua como
propulsora dos pensamentos e sentimentos emitidos pela crianca, conforme
comentado por Howes (1996). No que tange a brincadeira, a linguagem — em
suas diversas dimensfes — possibilita a crianca agir na auséncia do objeto,
estabelecer categorizacdes gerais compartilhadas por outrem, além de favorecer

a conservacao e a transmissao de informacdoes.

Desse modo, a comunicacdo mantém uma relacdo intima com a cultura —
sofrendo influéncia das modificagbes culturais —, uma vez que € a partir das
diferentes linguagens que se fixam e se transmitem os produtos do pensamento
do ser humano ocorrendo, assim, a transmissdo cultural e a perpetuacédo de
informacdes relevantes no tocante a sobrevivéncia humana, com influéncias

mutuas.

O homem é um animal caracterizado pelo uso da cultura, de forma que sua
adaptacdo ocorre através da alteracdo do ambiente e por meio de inovacdes
tecnoldgicas, de modo que vive em um ambiente ‘construido’ por ele. Sob esse
aspecto, “a comunicacado, de fato, € um processo multifacético que ocorre ao
mesmo tempo em VArios niveis — consciente, pré-consciente, inconsciente —,
como parte organica do dindmico processo da propria vida” (BORDENAVE, 1985,

p. 41).

Nota-se que a comunicacdo € uma dimensao amplamente investigada nos

relacionamentos, uma vez que atua no desenvolvimento de uma relacao,
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auxiliando na intimidade e na satisfacdo dos envolvidos. Por conseguinte, o
conceito de relacionamento interpessoal destaca-se como mediador cultural.
Segundo Garcia (2005b), € possivel afirmar que ha trés elementos que
constituem um relacionamento: os participantes, as dimensdes do relacionamento

e 0 contexto no qual o individuo esta inserido.

Para Koybaeva e Ratliff (2006), “[...] os diversos encontros transculturais
presentes em quase todos os aspectos das nossas vidas, contribuem para o
crescimento da importancia das consideracdes inter-culturais  nos
relacionamentos humanos”. Assim, caracteristicas proprias a sociedade
contemporanea como a globalizacdo poderiam aproximar cada vez mais 0s seres
humanos, abrindo amplo espaco de ocorréncia de relacionamentos transculturais.

Entretanto, em muitas sociedades, o individualismo se sobressai a coletividade.

No que tange ao individuo propriamente dito, diversas caracteristicas pessoais
sao de suma importancia para o estabelecimento, manutencéo e conservacao dos
relacionamentos. Dentre elas ressalta-se a idade, o género e a etnia, bem como

aspectos de cunho psicoldgico, social e cultural.

Trata-se da similaridade necessaria para a formacado de amizades. Ressalta-se
novamente que a transmisséo cultural ocorre mais efetivamente entre sujeitos de
idades proximas, do que verticalmente, isto é, entre adultos e criancas. Aprende-

se com a brincadeira em si, com observagoes e participagdes ativas.
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Nesse interim, a amizade surge como facilitadora da aprendizagem, ao mesmo
tempo em que é facilitada pela interacdo possivel na exploracdo do ladico. De
acordo com Bichara (2001), o processo de compreensdo e assimilacdo dos
papéis sociais — caracteristico de periodos iniciais da infancia — promove
segregacao de géneros, de modo que os grupos de brincadeira se formam a partir
de identificacbes e similaridades. Evidencia-se, dessa forma, que amizade e

brincadeira possuem caracteristicas em comum, fato que as aproxima.

No que se refere as questbes de género relacionadas as brincadeiras, elas
tornam-se mais evidentes quando se examina a preferéncia de cada um. Também
nos dias de hoje é possivel identificar que meninos preferem brincadeiras
relacionadas ao prover e meninas se relacionam com atividades domésticas e

maternais.

Ainda segundo Bichara (2001), percebe-se que a aquisicdo e o desenvolvimento
dos papéis de género sdo aspectos relevantes do desenvolvimento das criancas,
além de se inter-relacionarem com variaveis sécio-culturais e situacionais. Através
do contetdo demonstrado na realizacdo das brincadeiras € possivel identificar o

modo de vida ao qual a crianca esta habituada.

Obviamente, tais diferencas também sdo encontradas na utilizacdo e na
transformacao dos objetos, bem como nas falas, na organiza¢do do grupo, no uso
do espaco e na divisdo de tarefas em um grupo de brincadeira. A escolha de

determinados brinquedos e brincadeiras parece estar relacionada ao género
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desde a mais tenra idade. Para Hislam (2006), as criancas concluem — por meio
de questionamentos, observacdes e demais caracteristicas — o que diferencia os
sexos para se adequarem mais prontamente aos comportamentos que julgam

condizentes.

Identifica-se, dessa maneira, que o ser humano produz sua propria histéria desde
a infancia sendo que, na maioria das vezes, sua acdo € uma acao coletiva que
ocorre em um determinado local com caracteristicas peculiares e marcantes.

Logo, desde os primeiros anos de vida amigos podem influenciar uns aos outros.

Constata-se, entédo, que o processo de humanizacdo ocorre através das relacdes
entre 0s homens, ao passo que, de forma direta ou indireta, cada qual conhece o
seu lugar, e a sua ‘posicao’ determina em grande parte seu comportamento em

uma cultura especifica. Desse modo,

[...] entre outras coisas, a cultura dispensa o individuo de aprender por
ensaio, tudo de novo, a cada geracdo, ao mesmo tempo em que permite a
adicdo de novas aprendizagens decorrentes das experiéncias de cada um.
Este arranjo parece possibilitar o ajustamento a uma grande variedade de
desafios do meio, como a prépria histéria da humanidade pode atestar
(BUSSAB; RIBEIRO, 1998, p. 175).

Sendo assim, o contexto inclui diversos aspectos relacionados ao individuo no
grupo social, como caracteristicas fisicas, geogréficas, historicas, sociais,
culturais e econdmicas, entre outras, que influenciam direta e indiretamente os
relacionamentos. Em decorréncia disso, cada brincadeira — por mais que traga
semelhancas quando observadas por outras culturas — traz também consigo

caracteristicas proprias de determinado grupo em questao.
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Da mesma forma, ndo ha apenas diferencas no que tange ao brincar. Na
realidade, as praticas decorrentes da vivéncia cultural, da revolugéo tecnoldgica e
do aparato social produziram novos modos de compreensdo do ser humano,
enquanto um ser bio-psico-social. Krappmann (1996, p. 22) destaca que “o
comportamento dos membros da sociedade € influenciado pela classe social e
pelas tradi¢des étnicas, filiacdes religiosas e ocupacdes, tendo por base a idade e

0 género, valores e normas comuns da sociedade”.

De fato, a aquisicao de regras e normas sociais € importante para as relacées dos
amigos, o que adquire importancia cada vez maior com a idade. O brincar
apresenta modos possiveis de interacdo entre as pessoas, uma vez que se
constitui no meio que a crianca utiliza para experimentar, exercitar e descobrir o

mundo que a rodeia.

Nesse sentido, “um dos elementos mais importantes do terreno em que o
individuo atua é o grupo social a que ‘pertence’” (LEWIN, 1978, p. 160). Cada ser
humano age conforme o ambiente no qual estd incluido, de maneira que o
relacionamento entre as pessoas varia de acordo com a cultura, os valores, 0s

costumes e o local em questéo.

Certamente, a convivéncia humana € um processo complexo e desafiante. Uma
vez inserido na sociedade, aprender a se relacionar e a se comunicar constitui
base fundamental para alcancar um real ajustamento e rendimento efetivo da

propria acdo. Sao justamente essas interferéncias e reacdes, sejam voluntarias
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ou involuntarias, intencionais ou nao-intencionais, que constituem o processo de
interacdo humana. Nao obstante, “cada pessoa na presenga de outra pessoa nao
fica indiferente a essa situagao de presencga estimuladora” (MOSCOVICI, 1985, p.

24).

A amizade, como exemplo de interacdo, atua como moderadora em situacdes
desagradaveis para as criancas, além de ser um fator de protecdo social e de
seguranca para os envolvidos. Decorre dai a importancia da confianca entre os
amigos. Percebe-se, assim, que a ocorréncia de interacbes humanas formam

modos complexos de atuacdo em seu meio social.

Um simples olhar, um sorriso, um gesto, uma postura corporal e uma
movimentacdo de aproximacao/afastamento fisico sdo formas néo-verbais de
interacdo e, mesmo assim, sao dotadas de significados, visto que comunicam
algo a outrem. Cada cultura possui modos peculiares de manifestar sentimentos e
reacOes. Porém, todas, invariavelmente, demonstram a existéncia de relacdes de

amizade entre seus membros.

A palavra amigo, por exemplo, detém diferentes significados de acordo com a
cultura. Segundo Krappmann (1996), alemé&es e ingleses valorizam o voluntariado
nas amizades. Os latinos e os gregos estimam o afeto entre as pessoas para
considerar que ha um vinculo entre elas. Os russos costumam se aproximar
considerando as semelhancas. Os japoneses, por sua vez, consideram a

mutualidade, a companhia e a filiagdo como requisitos necessarios entre amigos.
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Dessa maneira, o fato de perceber a presenca dos outros se constitui interacao.
Todavia, o0 modo mais comum de ocorréncia desse processo sao as formas
diversificadas de comunicacdo, tanto verbal como n&o-verbal. Como o
comportamento nao-verbal influencia as percepgdes, a denominada ‘primeira
impressao’ — que é o contato primordial dos individuos — ocasiona diferentes
impactos. Esse primeiro encontro relaciona-se diretamente a um conjunto de
fatores psicologicos de experiéncias ulteriores de cada individuo, suas

expectativas, a motivacdo no momento e o contexto do contato. Nesse sentido,

[...] as primeiras impressdes poderdo ser muito diferentes se certos
preconceitos prevalecerem ou ndo, se as predisposicdes do momento
forem favoraveis ou ndo a aceitagdo de diferencas no outro, e se 0
contexto for formal ou informal (MOSCOVICI, 1985, p. 25).

Sob esse aspecto, as relagbes interpessoais progridem em decorréncia do
processo interativo, e as brincadeiras tornam-se facilitadoras das interagdes entre
as criancas. De modo analogo, amizades duradouras ou apenas momentaneas
formam-se através das brincadeiras realizadas em conjunto. Para Auhagen
(1996), a existéncia de uma amizade esta baseada na mutualidade, de forma que

possui uma dinamica propria, que pode ser nutrida por aspectos ludicos.

E vélido ressalvar que ndo ha processos unilaterais nas interacbes humanas,
visto que todas as ocorréncias que envolvem o relacionamento humano provém
de duas fontes, que sdo o eu e o(s) outro(s). A amizade €, entdo, um tipo de
relacionamento interpessoal caracterizado pela voluntariedade dos individuos
envolvidos. Essa espontaneidade propria da amizade é observada, segundo

Krappmann (1996), no inicio e na manutengcdo do relacionamento, o que
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corrobora a afirmacdo de Howes (1996), de que é um processo em que ha

liberdade de escolha.

Da mesma forma, Garcia (2005a) afirma que similaridade, simetria, reciprocidade
e influéncia social sado caracteristicas fundamentais nas relacbes amigaveis.
Assim, brincadeiras entre amigos podem tornar ainda mais estreita a inter-relacéo
gue construiram, ja que as amizades tendem a proporcionar oportunidades para o
crescimento emocional, a socializacdo, o desenvolvimento de valores éticos e
morais, além de representar um dos relacionamentos que maior satisfacao traz a

vida de uma crianca. Destarte,

0s conceitos, 0os vocabulérios e as habilidades séo partilhados dentro de
um grupo de praticantes de determinada brincadeira. Ndo se deve
restringir, entretanto, 0 grupo aos que estritamente participam da
brincadeira. Todo o entorno de sujeitos que "orbitam"™ no grupo de
praticantes esta de algum modo partiihando o evento (PONTES;
MAGALHAES, 2003, p. 06).

De acordo com a ampliacdo das interacles, diferentes comportamentos e
sentimentos serdo vivenciados, o que podera influenciar tanto os contatos quanto
as atividades em si. Atitudes consideradas positivas e agradaveis pelos
envolvidos serdo capazes de promover aumento na interagcdo e na cooperacao,
refletindo favoravelmente na atividade, garantindo expanséo da qualidade afetiva

do relacionamento.

Em contrapartida, sentimentos de antipatia e rejeicdo podem provocar reducao
das ligacOes interpessoais, gerando afastamento e consequente diminuicdo da

comunicacao, resultando na queda visivel das interacdes. A partir do momento
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em gue uma pessoa Se insere em um grupo, suas caracteristicas e costumes
particulares tornam-se plausiveis de alteracbes decorrentes da convivéncia com
esse grupo. O jeito “[...] como essas diferencas sdo encaradas e tratadas
determina a modalidade de relacionamento entre membros do grupo’

(MOSCOVICI, 1985, p. 26).

Os conhecimentos préoprios de cada um, as informacfes, as opinibes, 0s
preconceitos e atitudes, as experiéncias, o repertério comportamental anterior, 0s
gostos e as crencas, os valores e os estilos, bem como as percepcdes e 0s
sentimentos serdo alterados, objetivando a aceitacdo e a permanéncia do sujeito

no grupo.

A forma individual adotada para lidar com as divergéncias nos grupos influencia
todos os membros desse grupo, especialmente no que se refere & comunicacao,
ao relacionamento interpessoal, ao comportamento e as atividades. A brincadeira,
de modo sutil e eficaz, facilita a resolucédo de conflitos entre os amigos. Sob esse
aspecto, Huizinga (1938/2004) considera o0 jogo como um elemento que
possibilita o incremento da cultura, afirmando que é por meio do jogo e através

dele que a civilizag&o ‘surge’ e se desenvolve, constituindo um fendmeno cultural.

A cultura integrada por um individuo, portanto, pode auxilid-lo no processo de
compreensao de si e do mundo, uma vez que “[...] 0 grupo a que ele pertence € o

solo em que ele pisa. Sua relagdo com esse grupo, e sua posicao nele,
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constituem os fatores mais importantes do seu sentimento de seguranca ou de

inseguranca” (LEWIN, 1978, p. 97-98).

Nesse sentido, a relacdo entre os participantes da rede de amizades, a invencao
de novas estratégias e a superacao de dificuldades, possibilitam ao ser humano
aprender a construir melhorias e a fundamentar o proprio desenvolvimento. Fica

claro, entdo, que as criancas sao participantes ativas do mundo social.

Partindo do pressuposto de que “nestes pequenos objetos cotidianos da infancia
0 social se revela nas dimensdes que se estendem da cultura ao inconsciente”
(MEIRA, 2003, p. 84), € por meio da interacdo com o meio fisico e social que as

pessoas constréem seu intelecto, personalidade e senso moral.

Sendo assim, o ladico pressup8e uma relacdo dual, na qual a crianca pode
brincar com os significados a fim de mediar simbolicamente a internalizagéo da
cultura, o que favorece seu desenvolvimento e aprendizagem. Logo, um
relacionamento de amizade pode tanto despontar no outro tal desenvolvimento e
aprendizado, como favorecer tais ocorréncias, na medida em que acontece de

modo ludico.

Todavia, em geral a brincadeira inicialmente é egocéntrica e espontanea,
tornando-se cada vez mais socializado com o decorrer do tempo. Contudo,

atualmente € possivel perceber na sociedade ocidental, de modo amplo, um

incentivo a individualidade inclusive no brincar, seja pelos aparatos tecnoldgicos
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que favorecem brincadeiras individuais, seja pelo aumento de criminalidade

urbana, ou por tantos outros motivos.

Em contrapartida, € inegavel o compartilhamento através de redes de relacdes
interpessoais existentes no grupo. Diante dessa constatacdo, Vygotsky (1984)
ressalta a importancia da atividade infantil na constru¢cdo do seu conhecimento no
ambito familiar e social, ao passo que motivacdes exploratérias e de exercicio se
expressam na infancia, demonstrando possibilidade de fantasiar e de compatrtilhar

e competir com outras pessoas.

De forma semelhante, para Leontiev (apud FRIEDMANN, 1996), o ser humano
vivencia experiéncias individuais, histéricas e sociais, isto €, o produto do
desenvolvimento transmitido entre geracfes. Portanto, cultura pode ser designada
como acoes e realizagcbes humanas transmitidas por entre geracoes, formando a
identidade de um grupo humano, bem como o contexto através do qual se

constitui a identidade de seus membros.

N&o se trata de cada cultura criar convic¢des inabalaveis, como tentativa de fazer-
se notar no mundo ou de assegurar-se na sociedade de um modo geral. Mais que
diferencas, o ser humano possui semelhancas, ainda que poucos reconhegcam tal

partilha.

De todo modo, “afastando um pouco o olhar, podem-se ver as influéncias

geograficas e historicas, sociais e culturais da nacéo, nas atividades preferidas,
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no idioma empregado e nas tradigdes culturais em torno da amizade” (Garcia,
2005a, p. 77-78). A partir dessa visao, as amizades infantis promovem uniéo entre

as criancas, integrando-as de maneira eficiente e eficaz no ambito no qual vivem.

Nesse sentido, para Huizinga (apud Pedroza, 2005), o puro e simples jogo
constitui uma das principais bases da civilizagdo visto que, no jogo, a crianca
representa, e sua representacdo — mais do que uma realidade falsa — é a
realizacdo de uma aparéncia. Em outras palavras, ela joga e brinca com

seriedade, ciente de que o que esta fazendo é uma brincadeira.

Por esse motivo, dentre outros que poderdo ser explorados em estudos futuros,
as amizades infantis refletem o mundo ao qual pertencem. A seriedade da
brincadeira impulsiona o inicio e a manutencédo dos relacionamentos formados a
partir da relacdo brincadeira-amizade, tendo como cendrio costumes e valores,
normas e regras, comportamentos e atitudes tipicas de cada cultura, o que a

torna especial no cenario mundial.
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5 PESQUISAS RECENTES SOBRE BRINCADEIRA, AMIZADE E

CULTURA

A presente pesquisa buscou ressaltar como a amizade e o brincar — expressodes
humanas atuantes em diferentes culturas — se relacionam, enfatizando que
componentes do ambiente e da cultura fazem a mediacdo entre o brincar e a
amizade. Dessa forma, as brincadeiras tomam objetos do meio ambiente e |he
atribuem um significado particular, e as proprias brincadeiras fazem a mediacdo

entre 0s amigos.

Partindo de uma exploragcdo geral do tema, visou-se identificar e tracar
caracteristicas de ligacao entre brincadeira e cultura, de modo geral, e 0 modo
como alemaes, brasileiros e libaneses vivenciaram o brincar de acordo com 0s
costumes e tradicbes da regido onde viveram a infancia. A medida que a
brincadeira é considerada tanto pratica como produto de uma cultura especifica,
ela é passivel de ser transmitida de crianca para crianca por entre as geracoes,

perpetuando-se ao mesmo tempo em gue se renova.

Da mesma forma, buscou-se analisar a relacdo existente entre brincadeira e
amizade, verificando a importancia da brincadeira na formacéo e na manutencao
de amizades nos contextos alemaes, brasileiros e libaneses, uma vez que a
crianga esta inserida em redes sociais complexas, de maneira que relagbes de

amizade podem facilitar a compreensdo da crianga acerca de si mesma e do
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mundo que a cerca. As brincadeiras, por sua vez, facilitam a criacdo de amizades

entre as criangas.

Mediante tais constatacdes, esse estudo mostra-se pertinente visto que ha pouco
material literario produzido sobre os temas relacionados nessa pesquisa. Assim,
apesar da realizacdo de revisdo bibliografica com a finalidade de identificar
trabalhos semelhantes a problematica defendida neste estudo, ndo se
encontraram artigos, pesquisas ou livros que abarcassem diretamente a triade

brincadeira-amizade-cultura.

Como visto nos capitulos anteriores, encontram-se alguns artigos e livros sobre
um dos temas em questdo — brincadeira, amizade e/ou cultura — e, em menor
guantidade, estudos que fazem o intercambio de dois desses topicos, conforme
serd apresentado de modo breve neste capitulo, ressaltando a forma como esses
temas foram explorados nos Ultimos anos. Destaca-se que ndo os trabalhos
encontrados relacionam interagdo social e brincadeira ou cultura, mas néo

amizade de fato.

Nesse sentido, Kishimoto, em um artigo de 1997, comentou sobre a politica
educacional japonesa da década de 1990, na qual o brincar passou a ser
considerado uma maneira de levar a criangca a conhecer seu ambiente, a se
socializar e a aprender seu idioma. Segundo tal autora, a motivagcdo para sua

pesquisa surgiu a partir do anseio de verificar quais alteracdes as escolas
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publicas estavam alcancando tendo o brincar como integrante do curriculo

escolar.

Kishimoto (1997) utilizou como metodologia a analise etnografica, a partir de
gravacOes em video, complementadas com entrevistas semi-estruturadas, além
de andlise documental. Os participantes foram criangas entre trés e cinco anos,
estudantes de seis instituicbes de educacdo infantil. As entrevistas incluiram
ainda dois professores e diretores de cada escola pesquisada, quatro professores
universitarios e integrantes do setor de ensino infantil do Ministério da Educacéo e
Cultura. A partir das andlises feitas sobre os resultados, a autora (1997)
identificou que essa nova proposta curricular pedagdgica do Japéao é eficaz, na
medida em que por meio de brinquedos e brincadeiras a crianca desenvolve

carater, criatividade, independéncia, autodisciplina e responsabilidade.

De modo analogo, um artigo de Almeida (2006) sobre brinquedos e infancia,
ressaltou aspectos da experiéncia e da cultura do brincar, recorrendo a discussao
de textos antigos com a finalidade de contribuir para tornar claro os valores da
infancia, uma vez que sédo fundamentais & compreensdo da modernidade. Dessa
forma, destacou que a analise comumente realizada sobre a abordagem
sociolégica do mundo infantil € equivocada, pois concebe a realidade da crianca
como uniforme e homogénea. Nesse sentido, propds a desconstrucdo e
consequente reconstrucdo da infancia com base em conceitos de heterogenia e

autonomia.
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Também em um artigo, Pontes e Magalhdaes (2003) esbocaram as possibilidades
de investigar fatores relacionados a transmissao da cultura do brinquedo, a fim de
possibilitar melhor descricdo da brincadeira e da aprendizagem em situacao
natural. Para tanto, focaram na brincadeira de rua — considerada um fenémeno
paradigmatico do estudo da organizacao social de criancas e da cultura infantil.
Assim, afirmaram que o estudo de brincadeiras tradicionais favorece a
investigacdo de um fendmeno infantil espontaneo, sem o planejamento adulto e
sem o recurso da escrita, visto que as criancas, em suas interacfes, reinventam a

cultura.

No mesmo sentido, Conti e Sperb (2001) analisaram a construcéo do significado
social do brincar em um grupo de criancas pré-escolares, sendo cinco meninos e
cinco meninas que tiveram suas brincadeiras filmadas em casa e na escola,
durante vinte minutos em cada um dos locais, para observar a maneira como
organizam o brincar. Maes e professoras destas criangcas foram entrevistadas
para apresentarem suas concepcbes sobre o brincar. Como resultado,
identificaram que as brincadeiras séo organizadas de acordo com o género da
crianca e com o contexto no qual ocorrem. Concluiram que o ato de brincar é
mediado pelo contexto sécio-cultural e que a participacdo em cada brincadeira é

redefinida constantemente.

Pelo mesmo viés, Carvalho e Pedrosa (2002) discutiram em um artigo o conceito

de cultura em relacdo a micro cultura do grupo de brinquedo, partindo do

pressuposto de que o grupo de brinquedo € o espaco de informacédo no qual a
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criacdo e a transmissao da cultura ocorrem. Para tanto, episédios de atividades
ludicas livres de criancas de dez meses a cinco anos completos foram analisados
para identificar a ocorréncia de criacdo, elaboracédo e transmissdo de conteudos
culturais na interacdo crianca-crianca. Percebeu-se, pois, que a investigacao
minuciosa das atividades e relacdes estabelecidas no grupo de brinquedo pode
contribuir para a compreensdo dos mecanismos criados pela histéria evolutiva

humana.

Da mesma forma, Alves e Gnoato (2003) discutiram a relacdo entre brincadeira e
cultura em um estudo de caso, tendo por base as lembrancas e os relatos de um
morador de uma cidade histérica do litoral paranaense. Para coleta de dados,
utilizaram entrevista semi-estruturada somada a pesquisa bibliografica do acervo
cultural do municipio. Os autores concluiram que existem diversas maneiras de
compreender tal relacdo, de modo que esta deveria receber maiores atencdes
sociais e individuais. Destacaram, acima de tudo, que o ser humano tem se
tornado desmemoriado e sem vinculo com a tradicdo. Pesquisas desse estilo
contribuem para que a memdria assuma novamente sua funcdo de suporte da

identidade humana.

Um estudo de Pontes e Magalhdes (2002) afirmou que a estrutura da brincadeira
direciona os acontecimentos no jogo, mas ndo determina totalmente as interagdes
entre os sujeitos de modo a eliminar as peculiaridades das relagbes. Assim, a

estrutura da brincadeira interage com as relagdes existentes a priori.



77

Sob esse aspecto, Conceicdo e Nogueira, em um artigo de 2004, analisaram o
papel dos brinquedos e das brincadeiras na interacdo social inter-géneros e na
estratificacdo socio-econdémica na primeira metade do século XX, em uma cidade
no centro de Portugal. Os participantes foram idosos dessa cidade, que
destacaram que seus pais e avos tiveram as mesmas brincadeiras que eles.
Contudo, afirmaram que houve mudancas culturais significativas nas cidades,
tanto que as brincadeiras ndo sdo as mesmas que eles realizavam quando eram

criancas.

A pesquisa de Gomes (2006), por sua vez, teve como objetivo resgatar
brinquedos e brincadeiras populares na cidade de Natal, com o intuito de garantir
vivacidade a cultura local. Dessa forma, recorreu a revisao bibliografica em livros,
revistas e internet, realizou entrevistas semi-estruturadas e aplicou questionarios
em moradores da cidade. Destacou que os brinquedos e as brincadeiras tipicas
possuem grande influéncia na aprendizagem, no convivio social, na diversdo e na

solidariedade, de acordo com os participantes.

De modo semelhante, Rabinovich (2003) destacou em um capitulo que o
brinquedo é condicionado pela cultura econémica, conforme verificou através de
uma pesquisa de observacao etnogréafica. Constatou que criancas dos tempos do
rural extrativista e da roca no Brasil transformavam objetos encontrados no meio
onde viviam em brinquedos. Ja em um quilombo, percebeu que as brincadeiras
com contatos fisicos eram interditadas, a fim de evitar aumento na intimidade

entre os envolvidos. Na area urbana, identificou que mudancas na arquitetura das
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cidades tiveram consequéncias no modo de brincar infantil. Nota-se, assim, que
por meio do brincar é possivel se apropriar do mundo, compreendé-lo e modifica-

lo.

Ja Carvalho e Pedrosa (2003a) investigaram a presenca dos bonecos gigantes no
carnaval de Olinda, relacionando-os as usuais brincadeiras de bonecas,
especialmente entre as meninas das mais diversas culturas e momentos
histéricos. Através dessa manifestacdo de arte popular que se incorporou ao
folclore de Pernambuco, tornou-se possivel para os adultos representarem e
recriarem o mundo a sua volta, como faziam quando eram criancas. Dessa
maneira, 0 uso de bonecos no carnaval de Olinda ratifica a presenca da

ludicidade ndo apenas em criancas, mas também em seres humanos adultos.

Em um estudo de 1998, Comerford apresentou idéias para que a brincadeira
fosse analisada como pratica e também como caracteristica comum entre grupos
populares no Brasil, e sua relacdo com a nocdo de amizade. Realizou, entdo,
observacdes em um assentamento rural no Rio de Janeiro. O autor percebeu que
dentro de redes de amizade as pessoas experienciam as situagdes reais de forma
mais sutil. De modo analogo, a brincadeira foi tratada pelos participantes como

maneira de canalizar e gerar ‘energia’ para um bem comum.

Nesse mesmo viés, Gosso, Salum e Otta (2006) realizaram um trabalho que
comparou os objetos utilizados nas transformacdes simbolicas de brincadeiras

imaginativas de criancas de cinco grupos culturais brasileiros, sendo quarenta e
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uma meninas e trinta e cinco meninos de uma pequena comunidade praiana, de
uma aldeia indigena e de trés grupos de niveis socio-econdémicos diferentes (alto,
baixo e misto) de uma metrépole. Verificaram que as criancas, por meio dos
objetos, refletem em suas brincadeiras sua individualidade e os valores de sua
cultura. Logo, ha uma intima relacéo entre os brinquedos que sao disponibilizados

para as criancas e as regras e 0s costumes culturais que se pretende transmitir.

Boreli e Garcia (2006) descreveram um panorama das amizades de criancas
entre sete e doze anos de idade, alunos da primeira a quarta série do ensino
fundamental de uma escola municipal de Vitéria-ES. Concluiram que as amizades
constituem uma importante forma de relacionamento para a faixa etaria em
guestdo, pois se mostraram como fator de socializacdo das criancas. Sao
relacbes duradouras, que envolvem cooperacdo e giram em torno do brincar —
atividade mediadora dos relacionamentos. Perceberam também que a escola e a

vizinhanga s&o os principais lugares para a vivéncia das amizades

Em um trabalho sobre relacionamentos, isolamentos sociais, egoismo, agressao e
jogos de computador realizado com adolescentes japoneses, Colwell e Kato
(2003) constataram que, de modo geral, € mais facil para as criancas
compreenderem elementos culturais através dos jogos. Concluiram, por
conseguinte, que cultura infantil trata-se de um conceito com diferentes
significados, uma vez que o grupo de brinquedos facilita a compreensao da
cultura. Ressaltaram, entretanto, que 0s jogos no computador incentivam o

isolamento social e a agressividade, tanto em meninos como em meninas.
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Em uma pesquisa de 1995, Farver, Kim e Lee observaram e entrevistaram
quarenta e oito criancas pré-escolares coreanas, e quarenta e oito anglo-
americanas, a fim de verificar a influéncia exercida pela cultura no inicio do
desenvolvimento infantil. Familiares responderam a um questionario, e
professores avaliaram competéncias sociais infantis. Os resultados sugeriram que
o comportamento social e de brincadeira séo influenciados por praticas culturais

especificas que promovem melhor adaptacéo social.

Da mesma forma, French e outros (2006) pesquisaram se as amizades entre as
pessoas em culturas coletivistas sdo mais intimistas e menos duradouras que as
das culturas individualistas. Os participantes foram sessenta e um estudantes dos
Estados Unidos, cinquienta e seis da Indonésia e trinta e cinco da Coréia do Sul,
sendo que a Indonésia e a Coréia do Sul sdo paises coletivistas. O instrumento
para coleta de dados foi um questionério, e os estudantes foram selecionados

aleatoriamente em uma universidade norte-americana.

De modo geral, os representantes da Coréia do Sul consideraram a amizade
como um relacionamento necessario para uma sociedade estavel, de modo que
este relacionamento deve seguir uma série de normas pré-estabelecidas.
Perceberam que a comunicacgao entre os estudantes coreanos era mais pessoal e
mais intensa que entre os estudantes norte-americanos. Em relacdo a Indonésia,
costumam desenvolver amizades com pessoas semelhantes, obtendo companhia

e intimidade entre si.
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Na cultura da Indonésia, as pessoas que possuem amigos séo consideradas mais
competentes e mais ajustadas socialmente do que as que nao os tém. Todavia, a
duracéo dos relacionamentos dos indonésios € menor do que a média entre 0s
estudantes coreanos e 0s norte-americanos. Os relacionamentos entre o0s
participantes dos Estados Unidos, por outro lado, séo tipicamente privados e sem
reconhecimento publico. Assim, de maneira geral, apesar das especificidades de

cada cultura, ha pontos semelhantes entre eles no que concerne as amizades.

Harper e outros (2004) argumentaram em um artigo sobre amizade e
comportamento sexual em adolescentes afro-americanos, que amigos de infancia
podem desenvolver um relacionamento romantico na adolescéncia, o que pode
ocasionar descobertas sexuais para ambos. Apontaram ainda que adolescentes
normalmente conversam entre si sobre o género oposto, bem como aprendem
como se relacionar com o outro a partir de observacdes de provocacdes que

fizeram uns com 0s outros.

Diante do que foi exposto nesse capitulo, torna-se claro o amplo campo de estudo
possibilitado por esta pesquisa que envolveu trés temas — brincadeira, amizade e
cultura — que podem ser descritos, explorados e analisados individualmente, em
uma relacédo diadica ou, como foi o caso do presente estudo, trabalhando com a
triade ao mesmo tempo, fato que ressalta a originalidade deste trabalho no ambito
cientifico, além de trazer novidades ao ambito social, como a comprovacao da

importancia do brincar e das amizades para o desenvolvimento infantil.
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6 IMIGRACAO ALEMA E LIBANESA PARA O BRASIL: ASPECTOS

HISTORICOS E CULTURAIS

A cultura brasileira reflete os diferentes povos que constituem a demografia do
pais: sao indigenas, africanos, europeus, asiaticos e arabes, de um modo geral.
Certamente, para se falar da formacdo da populacdo brasileira, é necessario
considerar os elementos culturais que a caracterizam. Resultante dessa intensa
miscigenacdo de povos, surgiu a cultura brasileira como manifestacdo de uma
realidade cultural peculiar que sintetiza em si diversas culturas. Desse modo, “[...]
o homem brasileiro ndo foi configurado por uma histéria e uma cultura proéprias,

mas por uma histéria e uma cultura estranhas” (CORBISIER, 1960, p. 63).

As primeiras décadas de colonizacdo em terras brasileiras favoreceram uma
fusdo rica e diferenciada entre a cultura dos europeus e a dos indigenas. A
diversidade cultural da Africa, por sua vez, se refletiu na diversidade trazida pelos
escravos, sendo eles pertencentes a diversas etnias, falando idiomas diferentes e

de tradi¢des distintas.

Dentre os varios povos que formaram o Brasil, 0s europeus constituem os que
exerceram maior influéncia na formacdo da cultura brasileira. A imigracdo
européia foi incentivada ndo apenas para suprir o fim da mao-de-obra escrava,
mas também foi promovida pelo governo, que tinha a intengdo de ‘branquear’ o
Brasil e embutir elementos da cultura européia no pais, afinal, a maior parte da

populacdo no século XIX era composta por negros e mesticos.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ind%C3%ADgena
http://pt.wikipedia.org/wiki/Africano
http://pt.wikipedia.org/wiki/Europeu
http://pt.wikipedia.org/wiki/Asi%C3%A1tico
http://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81rabe
http://pt.wikipedia.org/wiki/Miscigena%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Povo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ind%C3%ADgenas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Etnia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Idioma
http://pt.wikipedia.org/wiki/Imigra%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XIX
http://pt.wikipedia.org/wiki/Negro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mesti%C3%A7o
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Indubitavelmente, os tracos de culturas integrantes da constituicdo brasileira
vieram em grande parte da participacdo de italianos, alemées e japoneses. Em
menor escala, mas também importantes no processo transcultural brasileiro,
segundo Diégues Junior (1980), destacam-se grupos arabes, poloneses e judeus,
seguidos de espanhois, franceses, holandeses e ingleses, além dos portugueses,

como nao poderia deixar de ser.

Conforme o mesmo autor (1980, p. 119) “o século XVIII marcou-se como uma das
fases mais intensas de intercruzamento étnico e cultural no Brasil”, visto que entre
1850 e 1950 a imigracdo participou com 3,4 milhdes de pessoas, contribuindo

diretamente para o aumento da populacéo brasileira.

A importancia da imigracdo européia para o Brasil e para o Espirito Santo, em
particular, foi tdo grande que o escritor Graga Aranha (1902/2002), em seu
romance intitulado Canaé, retratou a vida em uma col6nia de imigrantes europeus
no estado do Espirito Santo, apresentando suas primeiras atitudes frente a nova

terra.

Para decidir a regido aonde iriam se fixar, os imigrantes consideravam o clima, a
area de terras inexploradas e a menor presenca de escravos na regido. Dessa
maneira, o0 Espirito Santo mostrava-se como uma regido potencialmente
interessante para a facilitacdo da permanéncia dos imigrantes, uma vez que

reunia as principais caracteristicas observadas pelos fluxos imigratorios.
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Evidencia-se, pois, que diversos grupos imigraram para o Brasil com o intuito de
melhorar sua condi¢cdo social e ter um novo ambiente de bem-estar, além de
proporcionar a sua familia uma situacdo mais agradavel do que a que
desfrutavam em seu pais de origem. Diante disso, o imigrante chegava ao Brasil
animado pelo desejo de ser proprietario, de lavrar uma terra particular, ou de
tornar-se dono de uma pequena empresa industrial ou comercial. Efetivamente,
todos esses movimentos imigratorios contribuiram para a formacdo do povo

brasileiro. Logo, a cultura brasileira formou-se a partir de

elementos culturais que introduzidos por um dos grupos (destacam-se, ao
longo da histéria do pais, colonizadores e imigrantes) ainda conservam a
marca de sua origem; outros, que se sincretizaram, criando novos valores,
gue caracterizam justamente o amalgama de etnias e culturas no Brasil
(Diégues Juanior, 1980, p. 157).

Portanto, h4 que se reconhecer que tragos culturais alemaes e libaneses, dentre
italianos, japoneses e outros contribuem para que o Brasil tenha uma paisagem
tanto fisica e geografica, como social e cultural renovada em virtude de sua
diversidade étnica. A formacao de uma nacao é, sob esse aspecto, “[...] um
processo que transcorre no tempo, uma realidade, uma totalidade em movimento,
cuja estrutura dialética s6 pode ser compreendida e explicada em funcdo de sua

historia” (CORBISIER, 1960, p. 58).

Nota-se, desse modo, que o intercambio cultural brasileiro tem sido realizado ao
lado de inter-cruzamentos étnicos, sem qualquer resisténcia ao seu

desenvolvimento, visto que o Brasil € um dos palcos primordiais em nivel mundial
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de experiéncias de diversidade racial e cultural. Em suma, o que se verifica ao

longo da histéria brasileira €

um sistema quase natural e espontdneo de aceitacdo ou de aproximacao
[...] entre os elementos tradicionais e os elementos novos. O imigrante, de
um lado, aceitou certos elementos que naquele momento se mostravam
indispensaveis a sua sobrevivéncia; e, de outro lado, comecou a transmitir
tracos culturais que se constatavam possiveis de aceitacao pelo brasileiro,
embora nem sempre de modo réapido ou facil (DIEGUES JUNIOR, 1980, p.
200).

Assim, decorreu-se um processo de fusdo e absorcdo de elementos, nos quais
alguns foram recriados e outros foram reinterpretados como costumes e valores
gue caracterizam esse quadro de pluralismo racial e cultural de uma nacédo: o da

cultura chamada brasileira.

Este trabalho tem como foco principal a presenca de alemaes e libaneses no
estado do Espirito Santo, fato que contribuiu efetiva e grandiosamente na
colonizacdo capixaba. Para tanto, seguem-se breves informacfes acerca da

colonizacdo alema e da libanesa em solo espirito santense.

6.1 ALEMAES NO ESPIRITO SANTO

Em 1846, de acordo com Wagemann (1884/1949), funcionarios do governo
Imperial do Brasil foram a Alemanha com o intuito de recrutar colonos para terras

brasileiras. Os aleméaes que estavam vivendo em condi¢des precarias animaram-
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se, venderam seus pertences e seguiram para a América do Sul, com a

esperanca de vidas melhores e mais dignas.

ApoOs cerca de setenta dias aportaram no Rio de Janeiro. Algumas decepcdes
ocorreram em terra fluminense, impulsionando os colonos aleméaes a clamarem
uma audiéncia com o imperador Dom Pedro Il. Este, por sua vez, providenciou
trés vapores que os levariam a Vitéria (ES), apesar do destino inicial ter sido o sul

do pais.

Os primeiros alemaes no Espirito Santo, entdo, chegaram em Vitoria no dia 21 de
dezembro de 1846. Permaneceram alguns dias na capital, para posteriormente
seguirem para a colonia de Santa Isabel, a primeira fundada em solo capixaba.
Assim, no dia 27 de janeiro de 1847 os colonos imigrantes radicaram-se na
confluéncia dos Rios Jucu Braco Norte e Braco Sul, no lugar denominado pelos
indios Botocudos de Cuité, hoje o municipio de Domingos Martins. Eram trinta e
nove familias, sendo vinte e trés de religido catélica, e dezesseis luteranas,

totalizando cento e sessenta e trés pessoas.

As primeiras familias alemas no Espirito Santo foram: Schmidt, Stein, Degen,
Bastian, Marx, Gilles, Schneider, Wabhler, Effgen, Morjer, Bohn, Trenkbluth,
Flotinger, Feiper, Ludwig, Gerhardt, Trarbach, Velten, Mildenberger, Faller,

Waiandt, Chall, Christ, Stumm, Franz, Rhein e Hand.
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Segundo Velten (2007), a primeira capela foi logo construida no morro de Boa
Vista onde pretendiam também construir a vila. Ali ficaram cerca de dez anos. A
Gnica colbnia de imigrantes alemées até o momento foi progredindo rapidamente,
emancipando-se e dando origem as demais colbnias e municipios formados por

imigrantes europeus e seus descendentes.

Alguns, por questdo de clima, subiram a serra e foi entdo que as familias
catblicas ficaram em Santa Isabel e as luteranas prosseguiram um pouco mais e
chegaram a um lugar plano entre as montanhas o qual denominaram de
Campinhoberg — Morro do Campinho. Nesse sentido, em 1852 a primeira igreja
catblica foi consagrada na vila de Santa Isabel e tinha como Padroeiro Séo

Bonifacio.

Entre os anos de 1858 e 1860 os luteranos iniciaram a construcao de seu templo
em Campinho. Antes, porém, construiram uma pequena capela no centro do
terreno onde hoje se localiza o cemitério e enquanto se erguia a nova igreja, os
cultos eram celebrados, ora |4, ora em residéncias dos colonos. Quando Dom
Pedro Il visitou a colonia em 30 de janeiro de 1860, mencionou a existéncia dessa

pequena capela.

Dessa forma, conforme Wagemann (1884/1949), Santa Isabel e Campinho foram
as primeiras vilas fundadas pelos alemaes que eram de uma regidao na Prassia
Renana, hoje Alemanha, chamada Hunsrick. Como a Colonia de Santa Isabel

prosperou bem, Dom Pedro Il resolveu criar a segunda col6nia que foi Santa
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Leopoldina e para la foram mais aleméaes de outras regifes, inclusive uma grande
leva de alemé&es pomeranos. Domingos Martins e Santa Leopoldina foram, entéo,

as primeiras cidades fundadas por alemées no Espirito Santo.

Junto a segunda leva de colonos aleméaes em 1859, de acordo com Velten (2007),
chegaram a Santa Isabel as primeiras familias italianas provenientes da Ilha da
Sardenha. E interessante observar que estes colonos italianos tinham muita

influéncia francesa por motivo da ilha ndo ficar muito distante da Franca.

Em 1875, uma grande leva de imigrantes italianos chegou ao Espirito Santo e
muitas destas familias, através do municipio de Alfredo Chaves, chegaram a
Araguaia, hoje distrito do municipio de Marechal Floriano, e Pedreiras, hoje Pedra
Azul, no distrito de Aracé em Domingos Martins. Quando os colonos aleméaes aqui
chegaram j& existia no territério, atual municipio de Domingos Martins, um trecho
da estrada de tropa que ligava Vila Rica-MG ao Porto de Vitéria-ES. Foi a primeira

estrada em terra capixaba.

Dessa maneira, o Espirito Santo edificou-se no cenario nacional com o auxilio de
nacionalidades além da brasileira: italianos, libaneses, japoneses e alemaes,
dentre outras. Cada qual, dentro de suas possibilidades e na tentativa de
aproximar-se de suas origens, dotou sua colbnia de caracteristicas culturais
peculiares a seus paises de origem. Sob esse aspecto, tradicdes, costumes,

trajes, dancas, festas, folclores, idiomas e demais atividades capixabas
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mesclaram-se com o conjunto cultural desses imigrantes, formando um so estado,

em uma unica nacéao.

6.2 LIBANESES NO ESPIRITO SANTO

Segundo Campos (1987), sirios, libaneses e turcos mantém relacées com o Brasil
desde a época colonial, uma vez que Portugal mantinha relagbes com a Siria.
Todavia, a partir da segunda metade do século XIX uma expressiva quantidade
de libaneses imigrou para o Brasil, dedicando-se principalmente ao setor de

comércio e atividades industriais.

Com o decorrer do tempo, os libaneses e seus descendentes assumiram funcdes
em diversos campos de atividade profissional, de modo que integraram-se mais a
sociedade brasileira. De acordo com Diegues Juanior (1980), grande foi a
capacidade dos libaneses em se adaptar e aceitar elementos culturais brasileiros,

incorporando-0s ao seu cotidiano.

Conforme Simon (2005), encontram-se no Brasil aproximadamente sete milhdes
de pessoas de origem libanesa, representando 5% da populacdo brasileira e
totalizando mais do que o dobro da populacao libanesa. Desse modo, € inegavel
a influéncia que esses imigrantes e seus descendentes construiram no Brasil,

popularizando sua cultura.


http://www.senado.gov.br/
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Sob essa 6tica, as relacdes diplomaticas entre Brasil e Libano singularizam-se por
importantes condicionantes internos. Todavia, milhares de cidaddos libaneses
naturalizados brasileiros voltaram a se estabelecer no Libano, mantendo

interesses e lacos familiares e profissionais no Brasil.

No que se refere ao Espirito Santo, ha muitos anos diversas familias libanesas
instauraram-se no estado, contribuindo efetivamente para seu desenvolvimento.
De acordo com Pereira (2001), a imigracdo libanesa no estado teve inicio nos
primeiros anos do século XX, quando libaneses e sirios vinham para o Brasil por
conta propria, fugindo do recrutamento obrigatério do antigo Império Turco-
Otomano que dominava a regido da Arabia, Siria, Libano, Turquia, ex-lugoslavia e

até a Grécia.

Em oposicdo aos colonos alemées e italianos que atravessaram o Atlantico no
século XIX com a passagem custeada pelo governo, os povos do Oriente Médio
que vieram para o Brasil ndo tiveram auxilio de qualquer organiza¢do. Em virtude
disso, ndo houve registros de entrada no pais como ocorreu com 0s demais

imigrantes.

Depois de instalados no pais, preencheram prontuéarios de identificacdo e é por
meio desses registros que se obtém informacdes sobre a chegada dos povos da
regido do Oriente Médio no Brasil. Os imigrantes libaneses faziam questdo de

manter 0s mesmos costumes que tinham em seu pais de origem, como o idioma
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e a culinaria. Destaca-se que, atualmente, mais de dois milhdes de brasileiros

vivem no Libano (SIMON, 2005).

Entretanto, sirios e libaneses nem sempre tiveram paz entre 0s capixabas. A
historiadora Nara Saletto (apud PEREIRA, 2001) relata que comerciantes sirios e
libaneses tiveram que fugir de seus estabelecimentos de trabalho em Cachoeiro
de Itapemirim, no sul do estado, no ano de 1898, em detrimento de um
movimento chamado ‘movimento Jacobino’. Neste, um grupo politico nutria fobia
a estrangeiros. Estes revoltosos ndo admitiam que os imigrantes dominassem o
comércio local. O impasse foi resolvido com a intervencdo do embaixador da

Siria, visto que o Libano ainda ndo era uma nacao independente.


http://www.gazetaonline.com.br/
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7 POSICAO DO PROBLEMA

7.1 OBJETIVOS

Considerando-se a brincadeira um exemplo das manifestagcbes culturais
humanas, e a amizade como um tipo de relacionamento interpessoal fundamental
ao ser humano independente do contexto no qual vive, identifica-se a existéncia
de uma dialética entre brincadeira e amizade, tendo por base o cenario cultural de
onde ocorrem esses fendmenos. Desse modo, descrever, comparar e analisar
aspectos recorrentes ao brincar em sua relacdo com a amizade sob o prisma da
cultura, possibilita compreender processos motivacionais, perceptuais e cognitivos

gue caracterizam o ser humano como espécie.

A partir das consideracdes anteriores, evidencia-se a gama de informacdes que a
brincadeira pode trazer a respeito das caracteristicas culturais e dos modos
peculiares de relacionamento de diferentes povos. Nota-se, assim, que a intima
relacdo entre brincadeira e cultura € reconstituida e reforcada ao longo de
geracdes, tornando-se mais concreta com o estabelecimento de relacionamentos

interpessoais. Muitas vezes, inclusive, a brincadeira atua como facilitadora do

inicio e também da manutencéo das redes de amizade.

Diante dessas constatacOes, pretendeu-se descrever e relacionar o brincar, a
amizade e a cultura, como uma triade que se complementa. Acredita-se, dessa

maneira, que a compreensao das fungdes sociais da brincadeira pode favorecer a
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integracao entre diferentes culturas proprias de cada nacgéao, verificando a atuacao
da brincadeira na formagcdo e na manutencdo das relacbes de amizade, e as

relacBes amigaveis influenciando as brincadeiras.

Entretanto, no presente estudo optou-se em descrever aspectos relacionados a
brincadeira e a amizade de acordo com a lembranca de alemaes, brasileiros e
libaneses atualmente residentes no Brasil. Nacdes como Italia, Polbnia e Japao
também influenciaram a formacdo do estado do Espirito Santo. No entanto,
embora tenham sido movimentos migratorios fortes e amplos, ndo foram

considerados nesse trabalho.

A Alemanha e o Libano foram, entdo, escolhidos por serem povos cujo
movimento de imigracdo para o Brasil, em especial para o estado do Espirito
Santo, contribuiu diretamente para a formacdo do povo brasileiro/capixaba,
apesar de nem sempre serem lembrados como tal. Além disso, o Brasil foi
selecionado por ser o pais de destino dessas correntes migratérias e também

como contraponto dos dados coletados.

Destarte, os participantes selecionados foram alemé&es, brasileiros e libaneses,
cuja infancia foi vivenciada em seu pais de origem, e que atualmente residem no
Brasil, o que amplia a possibilidade de estudos futuros. Evidencia-se, dessa

forma, que esta pesquisa apresenta tanto uma justificativa cientifica quanto social.
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7.1.1 Objetivo Geral

Através da revisdo da literatura sobre infancia, brincadeira, amizade e cultura,
evidenciou-se que a crianca € ativa na elaboracado, transmissdo e recriacdo da
cultura, e que as amizades atuam como apoio social a estas criancas. Assim, 0
objetivo geral desta pesquisa foi descrever, comparar e analisar narrativas de
lembrancas de alemaes, brasileiros e libaneses sobre a interconexdo entre
brincadeira e amizade vivenciadas em suas infancias, e em suas respectivas

culturas.

7.1.2 Objetivos Especificos

A patrtir do objetivo geral, visou-se, de modo mais exclusivo:

e Identificar e tracar caracteristicas de ligacéo entre brincadeira e cultura;

e Descrever e comparar a forma como alemdaes, brasileiros e libaneses
vivenciaram o brincar de acordo com os costumes e tradicdes da regido onde

viveram a infancia; e

e Analisar a relacdo existente entre brincadeira e amizade, verificando a
importancia da brincadeira na formagdo e na manutencdo de amizades nos

contextos alemaes, brasileiros e libaneses.
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8 METODO

8.1 PARTICIPANTES

Para compor a amostra da pesquisa, foi adotada a amostragem nao-probabilistica
por acessibilidade e por tipicidade, de modo que foram entrevistados quatro
individuos adultos de cada nacionalidade (aleméaes, brasileiros e libaneses),
sendo que todos deveriam ter vivido a infancia em seu pais de origem, residindo
atualmente no Brasil, na regido da Grande Vitéria. Aquém de qualquer
procedimento estatistico, os participantes foram selecionados pela facilidade de
acesso e pela representatividade cultural que sua respectiva etnia conquistou no

Brasil.

N&o houve analise acerca do nivel social e escolar dos participantes. Nao
obstante, diante dos temas tratados, o género dos participantes foi considerado
de acordo com a literatura especifica sobre o tema, bem como segundo a mencao
feita pelos proprios entrevistados, tendo como fundamento seus costumes e
tradicdes. Diante das caracteristicas necessarias ao participante para integrar a
pesquisa, manteve-se a faixa etaria entre 40 e 70 anos, o que forneceu dados
acerca de épocas diferentes do mesmo pais, tanto entre 0s sujeitos da mesma
nacionalidade quanto em ambito transcultural, de forma que o0 momento histérico
do pais de origem em questdo foi considerado somente como base preliminar

para a realizacdo das analises.
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8.2 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

Tratou-se de uma pesquisa de campo por meio de entrevistas em profundidade
com roteiro semi-estruturado (APENDICE A) com individuos alemées, brasileiros
e libaneses, todos residentes no Brasil. As entrevistas foram realizadas
individualmente, sendo gravadas e posteriormente transcritas para melhor

clarificacdo dos dados apresentados.

A pesquisa procurou abordar os seguintes aspectos, tendo por fundamento a
substancia social da memdria infantil de cada participante: aspectos culturais
relacionados a pequena biografia de cada participante, lembrancas e recordacfes
da infancia, caracteristicas gerais das amizades, aspectos qualitativos das
amizades, caracteristicas gerais das brincadeiras, brincadeiras antigas em

contraponto as atuais, e a relacéo entre brincadeira e amizade.

Os dados foram analisados de maneira qualitativa, e organizados de acordo com
similaridades entre o0s temas discutidos, conforme o0s assuntos acima
apresentados, procurando-se manter a estrutura narrativa das respostas
apresentadas dentro de cada item. Com o intuito de manter em sigilo a identidade

dos participantes, optou-se por utilizar nomes ficticios.

O tratamento dos dados foi realizado sob a luz do método dialético, uma vez que
pretendeu distinguir aparéncia de esséncia, interpretando a realidade e atentando

para o carater dos fatos e das afirmagcfes do pensamento, conduzindo o olhar
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para os objetos e as producfes humanas como algo que se relaciona e constitui

um processo totalizante.

Nesse sentido, esta pesquisa teve como base Bosi (1999; 2004), visto que se
optou em trabalhar com a memoéria dos participantes, considerando que a
rememoracao recupera o tempo, faz variar o ponto de vista de quem fala,
modificando a narrativa e redimindo a linguagem de habitos cristalizados por
tratar-se de um discurso flutuante. A narrativa ndo €, pois, somente apenas uma

metodologia, mas sim uma forma de construcdo da realidade.

A rigor, o passado é uma alteridade plena, que s se torna conhecido por meio do
narrador, que é a testemunha daquela época. Assim, cada geracdo tem
lembrancas de sua cidade, das atividades que realizava e dos costumes que
mantinha, segundo seu ponto de vista acerca daquela regido quando na viséo de
si mesmo quando crianga. A juncao dessas lembrancas em cada cultura e entre
culturas diferentes produz ligacbes entre as histérias individuais. Mais do que
iISS0, produz intercdmbio entre os acontecimentos mundiais de anos passados, o

que permite que a histoéria mundial seja sempre recontada.

Decidiu-se, entdo, trabalhar com relatos de pessoas que foram criancas ha alguns
anos atras. Dessa maneira, ha incertezas e lapsos dos entrevistados, conforme
observado na transcri¢éo literal das entrevistas (APENDICE C). Porém, tratam-se
de atitudes que nédo invalidam a coleta de dados; ao contrario, fornecem

autenticidade aos episodios referidos.
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Destaca-se que ha, acima de tudo, uma memoéria coletiva com poder de difuséo,
que se nutre de sentimentos, idéias, valores e imagens, atribuindo identidade a
um grupo. Especificamente neste estudo, a memoria coletiva foi reunida tendo por
base a nacionalidade de cada participante, de modo que foi possivel tecer
consideracdes, semelhancas e diferencas entre a cultura alema, a brasileira e a
libanesa — tdo distintas em um primeiro momento e tdo parecidas quando
descritas através da rememoracdo — servindo, assim, para atender aos objetivos

desta pesquisa.

No mesmo sentido, a obra de Hinde (1997) serviu como base, especialmente em
relacdo a amizade infantil explorada neste trabalho com representantes da
Alemanha, do Brasil e do Libano. Tém-se, através do modelo sugerido pelo autor
citado acima, que ha relacbes dialéticas entre os relacionamentos (amizades
infantis e demais formas de amizades), as estruturas sdcio-culturais (ligadas as
brincadeiras, entre outras atribuicdbes) e o ambiente fisico (que sofre as
modificacdes do ser humano, incluindo os brinquedos e os aspectos geogréaficos e

naturais do ambiente urbano, como a verticalizacdo das moradias).

Por conseguinte, optou-se pelo método de analise de narrativa, tendo por base
Jovchelovitch e Bauer (2002), e Brockmeier e Harré (2003), que consideram as
narrativas como produtos sociais apresentados por um individuo imerso em um
determinado contexto social, cultural e historico. Tendo em vista que narrar um

s

acontecimento € relatar experiéncias particulares, ndo foram estabelecidas
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categorias a priori. No entanto, para facilitar a analise e compreensao dos dados,

os relatos foram agrupados de acordo com os temas descritos anteriormente.

8.3 AVALIACAO ETICA DOS RISCOS E BENEFICIOS

Todo o procedimento de pesquisa descrito seguiu rigorosamente 0S critérios
éticos estabelecidos através da legislacdo que regulamenta pesquisas com seres
humanos. Desse modo, as entrevistas individuais foram realizadas de acordo com
a técnica padrdo, cientificamente reconhecida, sendo realizadas em local

previamente acordado entre pesquisador e participante.

Foram preservados o sigilo das informacfes e a identidade dos entrevistados,
sendo que os registros das informacfes poderdo ser utilizados para fins
exclusivamente cientificos e divulgacdo em congressos e publicacdes cientificas,
resguardando-se sempre o anonimato dos entrevistados. O participante recebeu
um termo de consentimento em duas vias (APENDICE B) para assinar,
assegurando-se da seriedade, da funcionalidade e do sigilo envolvendo o estudo,
e teve a liberdade de interromper ou desistir de sua participacdo em qualquer fase
do mesmo. Duvidas, informacdes complementares e esclarecimentos foram

fornecidos pelo pesquisador sempre que solicitados pelos participantes.
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9 RESULTADOS E DISCUSSAO

A titulo de melhor compreensdo da apresentacdo dos resultados a seguir, 0S
participantes foram identificados de acordo com sua nacionalidade e receberam
nomes ficticios. Optou-se em fazer a discussdo ao mesmo tempo em que 0S
resultados sdo apresentados, em virtude da intima ligacdo entre os temas

propostos.

Quando necessario, breves descricdes de aspectos histéricos, sociais, culturais e
econdmicos de cada pais estudado nesta pesquisa, foram apresentados em nota
de rodapé, a fim de situar melhor o contexto no qual cada participante vivenciou
sua infancia. Desse modo, a prelecdo dos entrevistados sera apresentada sob a

luz de elementos proprios de cada cultura.

Em um primeiro momento foi necessario conhecer aspectos da biografia de cada
participante, a fim de que houvesse uma compreensdo mais aprazivel no decorrer
das entrevistas. Conforme os dados foram sendo coletados, caracteristicas
culturais especificas de cada povo foram sendo apresentadas de modo

contundente e satisfatério pelos participantes.

Detalhes particulares da regido onde nasceram foram apresentados num gesto de
confianga e partilha, ressaltando o orgulho que todos, sem excecao,
demonstraram ao relatar a sua histéria e, mais ainda, em recordar e apresentar

sua terra natal.
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Em seguida serd apresentada brevemente a histéria de cada participante com
algumas caracteristicas pessoais, bem como aspectos relevantes em cada
cultura, costumes e tradicdes. No caso dos alemaes e libaneses, estes relataram
motivos que contribuiram direta ou indiretamente para que imigrassem para o
Brasil, como ocorreu a adaptacdo, opinides tecidas ao longo dos anos aqui
resididos acerca do Brasil e 0 modo como transmitem caracteristicas peculiares
de seu pais de origem aos filhos. Os aleméaes ndo especificaram a regido de
nascimento, recorrendo a uma cidade proxima que seja mais conhecida
internacionalmente. Os brasileiros e libaneses, por sua vez, comentaram

diretamente sobre os locais de seus nascimentos.

Decidiu-se apresentar as caracteristicas e uma breve biografia dos participantes
no inicio desse capitulo a fim de que a compreensdo dos demais itens fosse
facilitada. Desse modo, em cada recorte de fala da transcricéo literal da entrevista
sera citado apenas o nome ficticio, a nacionalidade e a idade de cada

participante.

O contato inicial com cada entrevistado aconteceu tranquilamente, sendo que
todos se portaram com atencéo e curiosidade sobre o tema. Ressalta-se que 0s
participantes estrangeiros fazem questdo de acompanhar as noticias de seu pais

de origem seja através de canais pagos, seja via telefone ou internet.

Assim, o0 presente capitulo procura interpretar os dados conforme a proposta de

Bosi (1999; 2004), para quem a memoria é um trabalho sobre o tempo. Contudo,
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trata-se do tempo vivido, conotado pela cultura e também pelo individuo, uma vez
que a memoria oral € um instrumento valioso para reconstituir o cotidiano de
tempos passados. Segundo Bosi (2004, p. 15), “a histéria que se apoia
unicamente em documentos oficiais, ndo pode dar conta das paixdes individuais

que se escondem atras dos episodios”.

Nesse sentido, as rememoracfes contadas através da memodria de geracodes
anteriores tornaram-se mediadoras entre a geracdo infantil vigente e as
testemunhas do passado. Sob esse aspecto, a memoria torna-se intermediario
informal da cultura, transmitindo seus valores, conteudos, atitudes e demais
caracteristicas. Logo, trabalhar com a memoria dos participantes mostrou-se uma
opcao plausivel para se alcancar a experiéncia vivida em uma determinada

época.

A presente discussao procura ainda interpretar os dados segundo a proposta de
Hinde (1997) no que concerne ao estudo do relacionamento, partindo da relagao
de amizade e sua ligacdo com a sociedade, até a participacdo do ambiente fisico

e de estruturas sécio-culturais e sua relacdo com a amizade.

Da mesma forma, de modo salutar e especifico, a utilizacdo da andlise de
narrativa mostrou-se pertinente neste estudo, uma vez que “através da narrativa,
as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia,
encontram possiveis explicagdes (...), € jogam com a cadeia de acontecimentos

que constréem a vida individual e social” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002,
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p.91). Destarte, narrativas sdo maneiras de enxergar e compreender o mundo,
sendo consequéncias da inter-relacdo entre os fatos pessoais e as vidas que

compdem a historia contada no espaco e no tempo.

9.1 BIOGRAFIA SUCINTA DOS PARTICIPANTES

9.1.1 Ticiana

Alema, 70 anos de idade; nascida em Colbnia; religido catdlica; estado civil: vilva;
mae de quatro filhas com idades entre vinte e oito e quarenta e dois anos, sendo
duas alemas, |4 residindo, e duas brasileiras, destas, uma mora na Alemanha, e
uma no Brasil. Imigrou para o Brasil ha trinta anos atras, pois se casou com
brasileiro. Mostrou-se atenta e disposta a responder bem as questdes. Durante a
entrevista, havia muasicas classicas em volume baixo. Antes mesmo de ter iniciado
a coleta de dados, desculpou-se pelos provaveis erros de concordancia que
cometeria. Animou-se com o0 tema da entrevista, emocionando-se com as

lembrancas infantis e com a Alemanha de sua infancia.

Sua regiao de origem (interior da regido do rio Reno e Col6nia) era pequena, com
cerca de cinco mil habitantes, na qual todos conheciam as origens das familias.
Era uma terra rica em carvao mineral prensado e apresentava boa producao de
frutas, verduras e legumes em virtude da temperatura amena e do clima

razoavelmente quente, dentro do padréo de temperatura aleméao.
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O idioma comum a todos era o aleméo, chamado de alemao alto, sendo que cada
regido criava seu proprio dialeto — caracteristica que os alemaes tentam retomar
atualmente. Uma regido ndo compreendia o dialeto da outra mediante a grande
variacdo de fonemas. Segundo Ticiana, o dialeto “[...] € um alemao mal falado!”.
De acordo com Hoffmann, (1996), por meio do dialeto e de sua pronuncia era

possivel reconhecer o local de origem do discursante.

A idéia de que todos deveriam falar um Unico idioma propagou-se na Alemanha,
de modo que os dialetos praticamente foram extintos. Durante a separacéo alema
em Alemanha Ocidental e Alemanha Oriental (1945-1990), “a unidade da lingua
foi um dos elos que mantiveram junta a nacgao dividida” (HOFFMANN, 1996, p.
14). Com a unificacdo alema, na tentativa de recuperar costumes e tradicoes,
governo e instituicbes sociais e culturais estdo incentivando o re-avivamento
desses modos tipicos de discursar. Segundo ela, “[...] hoje, eles gostariam de

falar dialeto e ndo conseguem”.

Na época da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), era necesséario que 0s
alemaes se cumprimentassem dizendo ‘heil, Hitler’, inclusive nas escolas. Durante
esse periodo histérico, o pais ficou inerte econ6mica, cultural e socialmente,
enfrentando dificuldades ao término do conflito. Entretanto, em poucos anos, com
o auxilio dos cidadaos alemaes e de algumas nacdes, a Alemanha se re-ergueu e

se re-estruturou nos diversos ambitos.
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Ticiana argumenta que ha muitos estrangeiros em seu pais de origem atualmente

fato que, de acordo com ela, ndo beneficia a nacdo. Afirma que

(os estrangeiros)’ ndo querem fazer, ndo querem aprender, e ndo querem
se filiar & cultura alema. [...] E o que eu falo sempre: eles estdo tomando
agua daqui (Alemanha), ganhando dinheiro aqui, e querem fazer aqui, e
vOocés ndo tomam conta e eles vdo dominar vocés todinhos... e vdo. E a
mesma coisa que eu me revoltasse aqui. V& se eu abro a boca aqui uma
vez...

Para ela, as tradicbes devem ser mantidas em cada pais, ainda que ela ndo se
considere mais apenas de uma nacionalidade: “eu nasci alema, mas de coragao
sou brasileira [...]. Acho que depois de tantos anos, o privilégio aqui no Brasil, eu
nao posso reclamar”. No Brasil, cursou Letras em S&o Paulo e lecionou na
Grande Vitoria. Atualmente, é aposentada e dedica-se as aulas de artesanato que
ministra na regido serrana do Espirito Santo. Encantou-se com o Brasil, com o
jeito e com as caracteristicas peculiares dos brasileiros, adaptando-se com

eficacia.

O artesanato era comumente ensinado as criancas alemas para que pudessem
confeccionar suas proprias roupas, a fim de se proteger do frio e para transformar
um prazer em atividade lucrativa. Além do artesanato e da manufatura, Ticiana
aprendeu a valorizar e a interessar-se pela cultura de seu pais, reconhecendo que

seus primeiros patrdes a despertaram para o conhecimento de si e do mundo.

! Como as citagdes dos participantes que estdo no corpo do texto sdo recortes de suas falas, em
alguns momentos fez-se necessario situar o leitor dentro do discurso enunciado através de
palavras e enunciacdes em italico e entre parénteses. Para melhor compreenséo, a transcricdo
literal das entrevistas encontra-se em um CD anexado a dissertagao.
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Afirma categoricamente que ndo quer voltar a morar na Alemanha, explicitando

que

9.1.2 Stela

[...] de vez em quando eu penso: vou. Mas voltar pra Alemanha para qué?
Quando estou 14, digo “agora estou tranquila, ninguém me atrapalha,
ninguém me aborrece, ninguém me rouba, assalta”. Agora, quando chego
aqui, eu disse:® “eu vou nada’, porque ai precisava fazer uma estrutura
nova la, né?! Eu podia ficar meio ano la, meio ano ca, mas depois quando
t6 mais velha, vou fazer como? Eu viajo desse jeito? Nao viajo. Entdo eu
vou la dois, trés meses, fico & na casa dos outros (risos). Ai eu volto para
ca... Vai ser dificil deixar o Brasil. Porque, sabe quando vocé ndo tem mais
patria nem 14, nem ca? Acabou, né?! [...] aqui ja t6 muito bem, né?! [...] Ai
vocé vai pensando, ai no fim da vida vai mudar? N&o vai mudar mais
nada. Apesar que dizem que quando fica velho vocé sempre vai puxado
pela origem, onde vocé nasceu, né?! As vezes, depois de tantos anos, eu
ja ndo aguento mais meu povo. E muito agitado... Agitado, ndo. E muito
seco, né?! Falta de calor humano... (se abraca).

Alemad, 42 anos de idade; nascida em Nuremberg; religido catdlica; professora de

linguas; tem um filho brasileiro de onze anos; est4 no Brasil ha onze anos; imigrou

para cA uma vez que se casou com brasileiro. Foi atenta, concisa e disposta a

contribuir.

Divertiu-se no decorrer da entrevista, recordando-se de suas

‘invengdes’ de menina em cenarios de contos-de-fada.

2

Embora os participantes alemées e libaneses conhecam o idioma utilizado no Brasil, em muitos
momentos a colocacdo verbal e nominal ndo foi realizada de modo adequado. No caso dos
entrevistados brasileiros também ocorreram falhas na concordancia gramatical. No entanto,
visando transparecer fielmente o discurso e as emocdes dos participantes, optou-se em seguir
literalmente as falas dos mesmos, de modo que essas colocagdes gramaticais destoantes da
utilizacdo considerada correta na lingua portuguesa foram destacadas em itélico.
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A regido de Nuremberg na infancia de Stela era formada por pequenas cidades,
gue promoviam integracdo entre seus habitantes, nutrindo clima familiar e seguro.
As construcfes eram antigas, tendo castelos e edificacbes contrapondo-se a

natureza bem preservada.

A familia de Stela destoava do padréo tipico alemao, visto que era filha Unica —
guando o esperado eram dois filhos por casal — e foi criada somente por sua méae,
nao mantendo contato com seu pai. Por volta dos seis anos de idade mudou-se
com sua mae para uma cidade bem pequena perto de Dusseldorf, proximo a
Holanda e a cidade alemd@ de Col6nia. Os inumeros dialetos soavam como
idiomas diferentes para ela, uma vez que apenas as pessoas de determinada

regido compreendiam:

eu lembro que isso para mim foi um choque, mesmo porque eu nao
entendia varias pessoas e... algumas expressdes que eu conhecia ndo
podia usar mais porgue as pessoas ndo me entendiam [...] . S&o palavras
gue mudam. Palavras basicas.

Por meio da geografia da Alemanha era possivel deduzir a religido de um
determinado individuo, uma vez que o sul era basicamente catélico e o norte
protestante. Dessa forma, quando Stela era crianca, as instituicbes escolares e
demais organizagdes sociais estruturavam-se de acordo com aspectos religiosos

difundidos por uma ou por outra religiosidade.

Destaca-se que as escolas adotavam caracteristicas, regras, horarios e
regimentos proprios, conforme a legislacdo de cada Estado aleméo. Ja que cada

estado alemé&o tem autonomia propria no que tange a aspectos como educacao,
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regras sociais, determinacdo de feriados e demais aspectos de cunho social,
cultural, econémico e politico, cada qual possui constituicbes estaduais
peculiares, que devem estar de acordo com os principios de Estado de direito
republicano, democréatico e social. No mais, detém liberdade para deliberar
conforme a configuracdo de suas constituicdes particulares. A eficiéncia de seu

funcionamento é reconhecida no ambito mundial.

Atualmente, tal procedimento ainda € mantido. As criancas e os adultos reuniam-
se com as proximidades de datas festivas, como o Natal, a fim de confeccionar
bolos e biscoitos tipicos, acrescidos de embalagens artesanais, para serem

apresentados e oferecidos nos momentos correspondentes.

Nos ultimos anos, surgiram na Alemanha centros culturais especificos para
atividades manuais, para esportes diferenciados, para intensificar os estudos ou
apenas para ‘ensinar a brincar’. Stela considera um retrocesso as criancas do
século XXI ndo saberem brincar. Para ela, o mundo globalizado como esta
deveria incentivar a coletividade desde a mais tenra idade, fato que ocorre

inversamente.

Alguns costumes brasileiros levaram certo tempo para serem compreendidos por
ela, como o contato com quem esté discursando. Na Alemanha, as formalidades e
a oferta de auxilio em situacdes que envolvem recuperagcédo hospitalar sdo muito

importantes e, nos primeiros meses morando no Brasil, Stela (alem&, 42 anos)
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estranhou a forma como os brasileiros lidam com o outro. Atualmente, considera

os brasileiros carinhosos e mais abertos que os alemaes. Entretanto, afirma que

[...] eu levei um tempo para me acostumar a uma outra formalidade aqui.
[...] nés (alemdes) somos, num primeiro momento, mais desconfiados
porque ndo consideramos logo todo mundo amigo. Ndo é como tem aqui
“ah, amiguinho”, ndo é amiguinho, ndo conhego. Entdo para sair dessa
fase de chamar alguém de conhecido e chamar ele de amigo demora um
tempo. Entdo, a primeira vista nds somos mais desconfiados. Em
contrapartida, quando é amigo, também é muito mais amigo. Isso ja vi
varias vezes aqui. Amigas que, sei la, uma saiu do hospital fez uma
cirurgia no joelho, ndo era nem a minha amigona, mas entre 0 povo
alemao Alemanha é normal vocé ligar “posso ajudar? Vou no mercado, se
vocé precisar de alguma coisa de l4...” Entdo aquilo, levo trago, fago pra
voce.

Atenta a criacdo de seu filho, ela procura transmitir valores e costumes que sejam
compativeis com os existentes no Brasil para que ndo haja choque cultural. Ela
afirma que “nenhuma crianca pequena quer ser muito diferente da outra [...]. Ele

teve mais uma infancia brasileira que alema”.

Residindo com sua familia no Brasil, Stela declara que assumiu 0s costumes
brasileiros para si, seu esposo e seu filho, para que vivam harmonicamente. A
familia usualmente viaja a Alemanha para visitar os parentes e para oferecer um

pouco da cultura e do idioma alem&o ao menino.

Stela ndo pensa em morar novamente em seu pais de origem, visto que esta
habituada com o ‘calor humano’ que julga ser inerente aos brasileiros. No entanto,
faz questdo de visitar sua terra natal com freqiiéncia, apresentando-o também ao

seu filho brasileiro.
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9.1.3 Rodrigo

Aleméo, 45 anos de idade; nascido em Munique; sem religido; empresario do
ramo alimenticio; esta no Brasil ha pouco tempo, apenas um ano; imigrou para ca
quando se casou com uma brasileira; ndo tem filhos. Fala pouco o idioma
portugués ainda. Ficou preocupado em compreender corretamente para
responder certo. Em alguns momentos a entrevista foi realizada em inglés para

facilitar a compreensao e a consequiente emissao de resposta do entrevistado.

Munique, na época em que Rodrigo era crianca, ndo era bem favorecida
economicamente, apesar de ser uma cidade muito bonita e prospera, segundo
ele. Com o decorrer dos anos, a economia se estabilizou e Munique despontou no
cenario alemao. Em termos familiares, sua familia ndo seguiu o padrdo alemao, ja

que seu nicleo era composto somente por sua mée e sua avo.

Na regido de Munique, situada no sul aleméo que correspondia a maioria catolica,
era costume entregar um papel no qual estava escrito que aquela pessoa
pertencia a religido catolica. No entanto, quando Rodrigo comecou a trabalhar,

pois fim a “[...] esse contrato com a igreja catélica”.

Como cada regido da Alemanha adotava regimentos proprios com dialetos
particulares e algumas caracteristicas intrinsecas, mudar de uma localidade para
outra produziu grandes modificagdes em sua vida. Em virtude do novo casamento

de sua mae, transferiram-se para Bremen.
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Os amigos formados na nova cidade apresentaram-lhe brincadeiras novas, as
escolas tinham horarios diferentes do que ele estava acostumado, enfim, o ritmo
de vida era outro. Segundo ele, o circulo de amizade foi fundamental para sua

adaptacao aos novos costumes locais.

Embora esteja no Brasil a pouco tempo, considera o pais “[...] interessante, um
pais rico, um pais com grande futuro, mas um pais com problemas também. S&o
problemas sociais, mas principalmente com problemas de criminalidade, de

educacao, problemas politicos também, né?!”.

A adaptacdo vem acontecendo gradativamente, ja que ele considera que cada
nacdo tem sua propria cultura: “os alemdes sao mais Sérios, um pouco mais
sérios (franze o rosto). Fala menos, um pouco mais frios. Ah, um pouco mais

educados. Um pouco mais dessas coisas... (risos)”.

9.1.4 Marina

Alem&, 64 anos de idade; nascida em uma regido proxima a Hamburgo; religido
protestante; atualmente é aposentada; tem um filho aleméo de vinte e cinco anos;
estd no Brasil ha dezoito anos. Ha muitos anos atras viajou para o Brasil para
passear e se encantou com o pais, vindo estabelecer residéncia aqui quando seu

esposo alemdo se aposentou. Foi atenciosa e comunicativa. Separou
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previamente materiais destinados a infancia na Alemanha para apresentar ao

longo da entrevista.

A cidade onde Marina passou a infancia era e ainda € um centro de terapia, com
clinicas e hospitais que promovem a recuperacao fisica dos trabalhadores
alemaes. Na Alemanha, todo paciente que sai de uma cirurgia ou internacdo é
encaminhado a Bad Oeynhausen para acelerar seu restabelecimento. Segundo
Hoffmann (1996), € dever do Estado alemao assegurar o restabelecimento fisico

e mental do cidadao.

Tanto a seguranca social quanto o bem-estar do individuo possuem grande
relevancia na economia alema, visto que os alemaes detém inumeros direitos
sociais. H& no pais, um conjunto de sistemas/caixas que recebem contribuicdes
dos seus membros, 0 que corresponde a uma porcentagem dos rendimentos,
cobrindo os custos necessarios.Nesses centros especificos, Marina trabalhou de
banhista até massagista. Houve um choque cultural, segundo ela, quando se

mudou para o Brasil. Declara que

foi um choque de cultura pra mim. Vim agora como velha. Praticamente
depois dos quarenta, né?! Vinha pra ca antes. Acho que piorou. Vim na
ditadura... Nunca tive problema pra entrar. Ndo posso reclamar da
ditadura. Ouvia sobre a ditadura, mas nao tinha tanta violéncia como hoje.
Eu acho que piorou, situacdo do Brasil piorou... Tem algumas coisas que
eu acho que ficou parado no tempo. Eu ndo sei se é porque na Alemanha
€ mais adiantado que aqui, essa é a diferengca que eu acho. Alemanha
acho que td cem anos a mais adiantado que aqui. Mas é natural, porque
também sdo mais velhos do que o Brasil, né?! (risos).

Usualmente, ela vai a Alemanha visitar os amigos, que sempre a mantém

atualizada nos assuntos alemaes. Através da divisdo geografica, € possivel
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identificar se o estado € formado por catdlicos ou luteranos. De acordo com ela, o

catolicismo € mais fervoroso, enquanto a religiao luterana é mais ‘aberta’.

Segundo Marina, “essas duas religides € que tém poder sobre todos os jardins de
infancia, pelo menos no estado que eu vivi’. Nos dias atuais, demais religides e
seitas sdo encontradas na Alemanha, porém, ainda atuam timidamente. Ja no
jardim de infancia as criancas tém aulas de religido. Dai a matricula ser feita de

acordo com a religido dos pais.

A partir do jardim de infancia, a instituicdo escolar direciona as ac¢des da familia.
Para ela, todas as atividades infantis visam aspectos de ensino-aprendizagem,
identificando habilidades em cada crianca para encaminha-la desde cedo a um
ramo profissional. Sob esse aspecto, ela argumenta que “é tudo controlado, tudo

realmente controlado”.

Quando se mudou para o Brasil, j& existiam os centros culturais na Alemanha,
destinados a promoc¢do de encontros de amigos, colegas profissionais e afins.
Cada clube era designado pela sua maior caracteristica. O clube do cachorro, por

exemplo, promovia campeonatos de cées para os criadores dos animais.

Ela afirma que nesses clubes era praticamente nulo o contato entre diferentes
nacionalidades, de modo que “os alemé&es ndo se misturam com estrangeiros
(fato corriqueiro quando Marina residia na Alemanha). Estrangeiro fica do outro

lado [...]. E delimitado. Eu acho que é delimitado, né?!”.
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Marina concorda com o direcionamento ‘imposto’ pelo Estado. Todavia,
reconhece que “é estruturado, é controlado. No fundo a Alemanha ndo é
democrética. Na Alemanha n&o é democracia. Ndo é democracia. Pra mim, nédo

[...]. O sistema controla tudo, né?!”.

Seu esposo nédo fala portugués, de modo que em casa eles conversam apenas
em aleméo. Ele ndo se interessou em aprender o idioma, pois sentia-se ‘velho’
guando mudou para o Brasil. Ha uma relativa diferenca de idade entre Marina e
seu marido. Também no ambito alimenticio, manteve comidas alemas para ela e
seu esposo. Apenas seu filho, que tinha sete anos quando a familia imigrou para

o Brasil, seguiu costumes e acompanha o cotidiano brasileiro.

Quando seu filho era crianga, ela fazia questdo de manter as tradi¢cdes artesanais
alemas nas datas correspondentes, levando as criagdes para a escola onde ele
estudava a fim de que as outras criancas pudessem conhecer e participar
também. Afirma que, atualmente, tenta manter alguns costumes alemaes para

que o filho ndo esqueca, mas permite que ele viva a cultura brasileira.

Questiona o elevado indice de criminalidade e violéncia e declara sentir-se
insegura com a atual conjuntura brasileira. No entanto, sua familia ndo pensa em
retornar para a Alemanha. Curiosamente, seu filho nunca voltou a Alemanha, pois
seria obrigado a estudar, visto que 0s pais tiveram que se comprometer por

escrito de que ele teria boa educacéo e bom estudo no Brasil.
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Dessa forma, [...] se as professoras vissem ele 14, ia ter que assistir umas
“aulazinhas”, entdo ele ndo quis aparecer mais la (risos)”. Destaca ainda, que o
cidaddo alemao, até completar vinte e sete anos de idade poder ser convocado
pelo exército. Em virtude disso, “nos préximos dois anos ele quer ficar aqui no

Brasil, né?! (risos)

9.1.5 Lena

Brasileira, 64 anos de idade; nascida em lItorord, Bahia; empreséaria; estado civil:
divorciada, quatro filhos brasileiros com idades entre vinte e nove e quarenta e um
anos, sendo dois casais. Mostrou-se disposta a auxiliar. Emocionou-se ao

recordar sua infancia e seus amigos.

O estado da Bahia foi o cenario desfrutado por Lena durante sua infancia.
Nascida em Itororg, interior do estado, regido produtora de cacau, foi criada em
Ilhéus em uma casa de frente para a praia, “ajudando a puxar rede de pescador,
andando de jangada, correndo na praia, brincando de bola com os irmaos, muitos

irmaos”.

Era comum gque as familias fossem numerosas e a de Lena seguia o0 padrao
familiar da época: “n6és somos quinze irmaos. Mas os da minha ‘patota’, vamos

dizer assim (risos), eram sete, que era eu a mais velha da turma, até a menor.
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Entdo era uma turminha boa, né, mais os amigos”. Dessa forma, um irméo era

responsavel pelo outro.

Os pais trabalhavam com carpintaria, mudando de cidade sempre que 0 servico
‘exigia’. Lena podia aproveitar sua infancia realizando atividades ao ar livre, desde
que algum adulto estivesse por perto. Naquela época havia diversas restricdes

para as meninas, como has vestimentas.

Ela enfatiza que, apesar das dificuldades enfrentadas pela familia extensa, foi
junto com seus pais e irmaos que aprendeu o valor da unido. Para ela, os
conflitos atuais da juventude tém raizes na desestruturacdo familiar, visto que
acredita que “ndo tem mais o seio familiar. Minha mé&e na hora de castigar, ela
castigava. Hoje vocé nao pode corrigir. Até na escola a gente respeitava como se

fosse pai e mae. Porque se perdeu esses valores...”.

9.1.6 Julia

Brasileira, 60 anos de idade; nascida em Ibitirui, municipio de Alfredo Chaves,
estado do Espirito Santo; aposentada; casada; trés filhos brasileiros, com idades
de vinte e nove, trinta e trés e quarenta anos. Solicita durante a entrevista,

envolveu-se com suas lembrancgas infantis.
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Familias extensas comumente eram vistas no Brasil ha época correspondente a
infancia de Jdlia e a sua seguia 0 mesmo padrdo: seus pais tiveram onze filhos.
Ela acredita que, no interior, os pais faziam questdo de ter tantos filhos para

auxiliar no labor na roca:

trabalhava muito. Levantava todo dia quatro horas da manha. Ai, uns (de
seus irmados) iam tirar leite das vacas, os outros ja iam pra roga, e eu
também. A gente ia “panhar” café. Entdo, chegava la era muito frio [...] ndo
tinha roupa pra se cobrir, ai a gente ficava embaixo da peneira.

Os irmaos menores frequentavam a escola até a quarta série do Ensino
Fundamental. Em seguida, destinavam-se ao servico manual na roca. Na sua
regido, havia avalizacdo estudantil, isto €, pais que tivessem quatro filhos na

escola recebiam uma remunerac¢ao em dinheiro.

Conforme os filhos mais velhos cresciam, os mais novos entravam na escola e,
desse modo, os pais continuavam recebendo o abono. Os que ja ndo estudavam,
dedicavam-se a lida diaria nas plantacdes. Nesse contexto, ela afirma que ficou
“...] quatro vezes no ultimo ano para meus pais terem o0 abono. Quis estudar em
Vitdria, tinha uma tia la, mas meu pai falou que mulher ndo estudava muito. Todo

mundo trabalhava na roga mesmo”.

Percebe-se, dessa forma, o papel destinado a mulher na época em que Julia era
crianca. A dificuldade para chegar a escola, no entanto, ndo era empecilho para
que as criangas nao a frequentassem, inclusive por receberem o ‘incentivo’ dos

pais.
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Julia morava quarenta minutos adentro da cidade mais préxima, onde se
localizava a escola e demais estabelecimentos, como mercearias. Caso alguém
necessitasse de atendimento médico, era preciso levar o individuo deitado em um
lencol até essa cidade para pegar o trem para uma cidade melhor estruturada. Na
expressao da participante, “[...] ia nas costas igual carregava porco (risos)”. Essas

praticas eram comuns entre todos daquela regido, segundo ela.

Ao fim do dia, a vizinhanca se reunia e cada um levava uma iguaria para dividir
com os demais: bolo de fuba, aipim frito, batata cozida e papa de milho entre

outras. Assim, tanto as crian¢cas como os adultos tornavam-se amigos.

Contrapondo-se a essa integracdo que havia entre vizinhos, a relagdo com os
pais, em especial com a figura paterna era mais distante, de modo que seu pai
“[...] s6 falava. [...] Tinha aquele receio dele... Nao sei, acho que era mais medo”.
Evidenciam-se, assim, aspectos da relacdo pais e filhos preservados pelos

adultos, na tentativa de fazer-se respeitar.

O contexto religioso era bem resguardado por todos na regido de origem de Julia,
e alguns costumes ela fez questdo de transmitir aos seus filhos. Segundo ela,
“todo mundo ajoelhava em volta da cama e rezava o tergo. Tinha muito incentivo.
Muitas vezes, ajoelhava na greta da casa, entdo aquilo ficava afundando o joelho
assim (faz o gesto), mas ndo podia se mexer”. Além do aspecto religioso, ela

ensinou seus filhos a pedirem a ‘bengao’ aos pais e a sempre falarem o itinerario
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guando saiam de casa, da mesma maneira que seus pais faziam com ela quando

crianca.

9.1.7 Adriana

Brasileira, 53 anos de idade; nascida em Linhares, Espirito Santo; religido
catblica; empresaria; estado civil: casada; trés filhos brasileiros de vinte e quatro,

vinte e sete e trinta anos. Muito solicita, sorridente e disposta a contribuir.

Adriana residia no interior da cidade, em uma area de mata fechada, em casa de
barro. As experiéncias e aventuras que esse local lhe proporcionou quando
crianca sdo rememoradas por ela divertidamente. Conforme costume da época,
sua familia era bem numerosa: eram dez irméaos. Toda a familia ajudava no
servico de colheita e procuravam sempre estar juntos para as mais diversas

atividades, seja de diversdo ou de cumprimento de deveres.

Mescladas ao trabalho na roca, havia rotineiramente oracdes nas casas da
redondeza, e ela, seus irmaos e sua mae participavam assiduamente. Seu pai

nao tinha o costume de frequentar as celebracdes religiosas, de modo que

0 meu pai nunca foi assim, muito de religido [...] . J& a minha mée, da
familia da minha mae, italiana, era bem religioso. Ai era terco nas casas,
né, aquela tradicdo de brincar, ir na escola, trabalhar... Desde crianca a
gente ja trabalhava, ajudava papai, mas a noite ia na reza, na casa dos
vizinhos, né?! [...] levantava quatro horas, andava duas horas a pé pra ir
na missa.
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Assim, a familia materna incentivou a formacao de valores de acordo com a
religido, caracteristica que Adriana ratifica e valoriza imensamente nos dias
atuais. Além disso, um dos costumes que ela mantém com sua familia é estar

junto sempre que possivel.

Sua filha mais velha é freira carmelita, logo vive enclausurada no Carmelo de
Nazaré, em Cariacica. Quando a filha tomou essa decisdo, Adriana afirma que
nao compreendeu em um primeiro momento: “[...] eu falei assim ‘ah, meu Deus,
se fosse aquela menina que tinha horror de casa, de ficar com os pais, com a
familia, ainda justificava um pouquinho, né, mas a gente sempre gostou de ficar

junto”. Para ela, ficar em familia em todas as situagcbes € uma tradicdo que traz

desde crianca e que deseja manter.

9.1.8 Joaquim

Brasileiro, 40 anos de idade; religido catdlica; empresario; estado civil: casado;
um filho brasileiro de nove anos. Emocionou-se bastante ao longo da entrevista e

destacou que havia muitos anos que nao se permitia lembrar da propria infancia.

Sua cidade natal € Vila Velha, regido antiga do estado do Espirito Santo, que lhe
proporcionou boa infancia. Segundo Joaquim, o bairro onde residia favorecia a

integracdo entre a vizinhancga, ja que se tratavam de familias locais e tradicionais.
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Ele destaca que as criancas relacionavam-se mais diretamente com as maes
naquela época, uma vez que as mesmas dedicavam-se exclusivamente a familia.
Ja com os pais, as criangas interagiam menos em virtude de a figura paterna ser
considerada rigida. No caso de Joaquim, seu pai trabalhava em outro estado,

ficando la por dias, retornando para casa apenas uma vez ao més. Evidencia que

[...] realmente a gente vivia em familia, coisa que hoje quase ndo se vive,
né?! Aproveitava realmente. A mulher ficava mais em casa, caso da minha
mae. Entdo ela tinha mais contato com a gente, de certa forma. E hoje,
praticamente ndo se vé mais disso. Entdo a gente era muito unido.

Ele ressalta que a educacao familiar que teve tornou-se fundamental para seu
crescimento e desenvolvimento. Destaca que “naquela época, 0s pais pegavam
mais pesado, né, eram mais rigorosos. E isso contribuiu com certeza para eu ser

0 que sou hoje. Muito mais eu tiro proveito disso dai”.

Dessa forma, visa transmitir ao seu filho a mesma educacdo e 0os mesmos
preceitos que adquiriu quando crianca. Ele reconhece, entretanto, que a industria
midiatica atua incisivamente e de modo marcante no cotidiano das criancgas, o que

torna imprescindivel as conversas com os filhos no reduto familiar.

9.1.9 Hercilia

Libanesa, 59 anos de idade; nascida em Bintjbeil; religido catolica maronita;
estado civil: casada; aposentada; trabalhou como professora no Libano; um filho

brasileiro de vinte anos. Mudou-se para o Brasil, pois 0 esposo — também libanés
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— ja estava residindo no pais; esta no Brasil ha trinta e quatro anos. Foi atenciosa
e atenta as questdes ao longo de toda a entrevista. Desculpou-se pelas palavras

nao corretas que pronunciaria, e também pelo sotaque.

Bintjbeil, regido original de Hercilia, era voltada para o setor de turismo. Sua
familia a incentivava a continuar os estudos, de modo que ela mudou-se para a
capital, Beirute, onde lecionou durante alguns anos. No Brasil, aprendeu

portugués fazendo palavras-cruzadas.

Com o marido, mae, cunhados e primos, comumente conversa em arabe. Com o
filho também, mas ele responde apenas em portugués. Ela respeita o fato dele
ser nascido e criado no Brasil, e apenas comenta sobre as tradicdes e costumes
do Libano. Sua adaptacdo no Brasil foi um periodo de grande saudosismo e
soliddo. Nos primeiros meses Hercilia ndo trabalhou, ficando muitas horas por dia

sozinha em casa, sem conhecer ninguém e nem mesmo saber falar a lingua.

Uma tradicdo curiosa é apresentada por Hercilia: o tradicional casamento entre
primos. De acordo com ela, é uma tradicdo muito antiga e comum até poucos
anos atras no Libano. Atualmente, ha maior abertura na escolha do futuro
cbnjuge, ndo se restringindo a familia. Ela e o esposo, por exemplo, sdo primos

diretos.

Segundo ela, é preciso estar sempre em movimento para compreender as

mudancgas na sociedade. Assim, dedicou-se a diversos estudos para se socializar
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e tornar possivel realizar atividades profissionais no Brasil. Inicialmente, confiava
apenas nos conterraneos e, com o passar do tempo, tornou-se amiga de alguns
poucos brasileiros. Em sua opinido, os conflitos em seu pais descaracterizaram a

beleza peculiar da nacdo. Para Hercilia,

[...] a minha terra é uma terra tradicional, da época de Cristo. Entdo eu
tenho assim, muito orgulho de falar daquela terra, mas ao mesmo tempo é
terra que tem muitos conflitos, e eu fico assim, entre Brasil e Libano. Aqui
eu me achei, eu me encontrei aqui na paz, na tranquilidade. E dificil vocé
ver alguém brigando aqui; s6 se vé& em jogo de futebol. E politico que
brigou hoje e amanha ndo tem mais nada. La nao, la fulano matou fulano
porque era de um outro partido. Sao coisas que deixam a pessoa muito
assim... como é que eu vou falar... € uma terra de vergonha, mas vocé
agradece tudo isso. Mas a gente se envergonha disso. A religido deixa
muito a desejar na minha terra. La é catélico e mugulmano.

No decorrer dos séculos, o pais formou-se a partir de comunidades heterogéneas,
ansiosas por liberdade por respeito mutuo, caracteristica presente no Libano até o
século XIX, época em que a nacao passou a protagonizar rivalidades entre as

poténcias européias, avidas em desestabilizar o Império Otomanao.

Em virtude de sua localizagdo geopolitica, a regido sediou extensas historias de
combates e conflitos. A paz foi algo raro no pais ao longo de sua formacgédo. Em
contrapartida, os libaneses sempre foram, bons negociadores, além de serem
responsaveis por importantes conquistas mundiais, como a consolidacdo do
alfabeto fenicio conforme o mundo habituou-se a utilizar, e a descoberta da

transformacao da uva em vinho. Segundo Bussola (1989, p. 13),

o Libano sempre foi uma das terras mais cobicadas do globo. Os
habitantes do deserto viam nele o paraiso feito de agua e verde. Os
politicos viam nele o trampolim para seus projetos de expansdo. E os
religiosos viam nele a sagrada reliquia do cristianismo, do judaismo e do
islamismo. Por um motivo ou por outro, todos querem ficar no Libano.
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Morando no Brasil hd muitos anos, sente-se imbuida aos costumes nacionais,
porém admite sentir saudade de sua terra natal: “eu me encontrei aqui (no Brasil),
entendeu?! Entdo passei a viver de acordo com essa cultura. Sou libanesa, mas

nao estamos no Libano”.

9.1.10 Janio

Libanés, 69 anos; nascido em Zahle; religido catélica maronita; estado civil:
casado; um filho brasileiro de vinte anos; mudou-se para o Brasil com sua familia,
pelo fato do avd estar prosperando com o0s negdcios no pais. Esta no Brasil ha
cingienta e sete anos. Foi simpatico e risonho durante a entrevista,
demonstrando amor imenso por sua patria (Libano), e muito respeito e carinho

pela patria que o acolheu (Brasil).

Da mesma forma que a maioria das cidades libanesas na época, a atividade
turistica era a principal movimentacao financeira em Zahle, sua cidade natal. O
aspecto religioso € fortemente defendido por Janio. Para ele, ha grande
radicalismo religioso no Libano em virtude da divisdo de poderes politicos, entre
demais questBes pertinentes. De acordo com ele, os cristdos ndo incitam as

criancas a evitarem os mucgulmanos, mas afirma ndo poder dizer o mesmo acerca

dos mucgulmanos:

vocé deve ter visto na televisdo 14 no Libano, exército de criangas com
armas nas maos... Entdo, isso que cria a revolta do nosso lado, porque
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cada um tem a sua religido, cada um cuida da sua religido na mesquita, o
cristdo na sua igreja. Vai dar respeito. E o Libano que perde [...]. Atraso,
atraso. Infelizmente a gente tem isso la.

De fato, tantas pessoas diferentes e juntas no decorrer dos séculos culminaram
em um pais com delicada situagéo étnica e religiosa. Aquém dessa problemética
religiosa, declara que as primeiras amizades construidas no Brasil foram com
conterraneos, em clubes exclusivos para libaneses. Conforme foi sendo
conquistado pela cultura e pelo povo, permitiu-se criar circulos de amizade
também com brasileiros. Em sua infancia ndo havia separacdo drastica entre
meninos e meninas, fato que ndo ocorria do lado muculmano no Libano — que

distingue intensamente de acordo com o género.

Janio destaca que o Brasil € um pais abencoado, sentindo-se plenamente
acolhido e estabelecido. Em uma das visitas que fez ao Libano, teve que provar
ser cidaddo em seu préprio pais, episédio que o deixou magoado, ja que nunca
foi questionado no Brasil, pais apenas adotado por ele como residencial. No

entanto, ressalta que os brasileiros ndo valorizam a riqueza que possuem...

9.1.11 Miriam

Libanesa, 65 anos de idade; nascida em Baalbeck; religido catélica; estado civil:
casada; trabalhou no ramo empresarial durante anos; atualmente esta
aposentada; tem quatro filhos brasileiros, com idades de vinte e trés, trinta e seis,

trinta e oito e trinta e nove anos; mudou-se para o Brasil com a familia quando
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tinha doze anos; seu avo ja residia e prosperava no pais. Foi atenciosa e sincera.
Relatou sobre a rigidez com a qual foi criada, contrapondo-se a forma como

educou seus filhos no Brasil.

Baalbeck, sua regido de origem, € conhecida por ter belas ruinas, muito visitadas
por turistas de todas as partes do mundo. Por conseguinte, a atividade econémica
de maior importancia em Baalbeck na época em que Miriam era crianca era o
turismo. O Libano é conhecido como a ‘Paris do oriente médio’ exatamente por ter
sido um dos maiores e mais procurados destinos turisticos. Ela destaca que ha
diferentes culturas dentro do Libano e que as criancas conviviam bem com

tamanhas divergéncias.

Os cristaos, por exemplo, vestiam-se normalmente. J4 os muculmanos, drusos e
maometanos possuiam trajes especificos, de acordo com o género. Segundo ela,
“as mulheres ndo podiam mostrar a pele. Isso eu me lembro perfeitamente,
porque € marca diferente do mundo cristdo e mugulmano”. Conforme Bussola
(1989, p. 55), “no Libano n&o é a politica que tem valor e sim a religido. Quem

tem o maior nimero de fiéis, tem o direito de governar o pais”.

Na criacdo de seus filhos, incluiu alguns aspectos da cultura arabe, como a
alimentacdo e o idioma. Entretanto, eles apenas compreendem a lingua, mas se
recusam a falar, pois afirmam que querem se comportar como brasileiros, uma

vez que nasceram aqui. Miriam visitou o Libano algumas vezes. Ela é casada



127

com um primo em primeiro grau. Todavia, afirma que, quando crianca, quase nao

se olhavam, uma vez que seu pai era extremamente rigido.

9.1.12 Germano

Libanés, 70 anos de idade; nascido em Beirute; religido catolica maronita; estado
civil: casado; trabalha no ramo empresarial; quatro filhos brasileiros, com idades
de vinte e trés, trinta e seis, trinta e oito e trinta e nove anos; esta no Brasil ha
quarenta e quatro anos, visto que avos e tios estavam construindo a vida nesse
pais. Foi sucinto, mas gostou muito de relembrar a infancia e de poder falar sobre

sua prépria patria.

Beirute, capital do Libano, recebia grande numero de turistas ha anos atras.
Quando morava la, Germano era agente de turismo. Nas fases de sua infancia,
adolescéncia e juventude, o Libano crescia e se solidificava com o turismo,
caracteristica que foi reduzida intensamente com os constantes conflitos de cunho
religioso e politico. Ele e seus cinco irmaos estudavam e passaram a trabalhar

somente quando terminaram os estudos.

Germano nao retornou ao Libano desde que se mudou para o Brasil. No entanto,
afirma que “vontade (de visitar o Libano) eu tenho. Mas agora, com essa guerra
14, a gente perde a vontade de ir. Da até vergonha...”. Destaca que os libaneses

sdo de origem fenicia e ndo arabe como muitos pensam. As principais cidades
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libanesas encontram-se as margens do Mediterraneo, uma vez que os fenicios —

povo originario dos libaneses — eram grandes navegadores.

E proprietario de um restaurante tipicamente &arabe e procurou transmitir a
alimentacdo tipica do Libano para seus filhos. Contudo, ndo os forcou a agirem
conforme a cultura libanesa, visto que os criou de acordo com a cultura brasileira.

Germano argumenta que o Brasil

€ um pais muito rico, mas tem muitos ladrdes. [...] Aqui no Brasil € o
melhor pais. Pra viver é o melhor pais! S6 o povo brasileiro que ndo da
valor a terra dele. [...] Porque ndo existe guerra, ndo existe terremoto,
nada disso. Realmente o povo brasileiro ¢ um povo muito bom.
Infelizmente, s6 tem muito ladrdo. Governo corrupto. E muito bom mesmo.
S0 brasileiro que nao liga.

9.2 LEMBRANCAS DA INFANCIA

Os participantes relataram suas lembrangas acerca da infancia, incluindo as
atividades compartilhadas, as brincadeiras realizadas, os locais associados as

amizades e a reflexdo que fazem sobre a propria infancia.

De modo geral, alemaes, brasileiros e libaneses recordaram-se da infancia com
satisfacdo e nostalgia, mesclando realizacbes com anseios que ficaram no porvir,
afinal, de acordo com Bosi (2004, p. 20), “o tempo é, ndo homogéneo e vazio,

mas repleto de indices”.
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Os participantes alemaes, quando remetidos a infancia, lembraram-se dos amigos
e das atividades que realizavam juntos — na maioria das vezes eram brincadeiras
—, bem como os brasileiros, cuja maior parte da amostra refere-se a infancia como
uma época de diversao aliada a trabalho intenso, uma vez que auxiliavam os pais

no labor no campo.

Os entrevistados libaneses, por sua vez, experimentaram a liberdade -
especialmente o género masculino — e a restricdo de locomocdo em virtude dos
embates civis quando criancas, mediante a intensificacdo dos conflitos politicos e

religiosos no pais.

Participantes alemaes e brasileiros também destacaram que a amizade o0s
auxiliou ao longo da vida, ensinando-os a transpor limites e a ajustar-se a novas
situacbes. Como exemplo, Rodrigo (alemao, 45 anos) afirma que “la (em
Bremen), eu foi para escola, eu tinha outros amigos, e eu brinquei diferente,

também como antes”.

Sendo assim, as relacbes de amizade que Rodrigo construiu ao longo de sua
infancia ajudaram-no a adaptar-se a sua nova realidade em uma regido distante
da que tinha nascido na Alemanha. Desse modo, a amizade atua também como

moderadora dos efeitos da soliddo e da timidez.

Sob esse aspecto, Bukowski, Newcomb e Hartup (1996, p. 16), clarificam que “a

companhia que as criancas mantém sdo um aspecto do relacionamento que tém
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consequUéncias a longo prazo para as criancas em termos de desenvolvimento e
adaptacao”. Percebe-se, dessa forma, que amizades sao influenciadas por

alteracdes biogréficas, de personalidade e comportamentais de cada crianca.

De acordo com Rubin (1980), para criancas de todas as idades, mudancas de
cidade, estado ou pais acarretam dificuldades e ansiedades nos primeiros dias,
até integrar-se as pessoas da nova regiao, formando novos amigos. Para criangas
menores, tais mudancas sao transpostas de modo mais facil, pois as brincadeiras
qgue realizam juntas, seja na escola, seja na vizinhanca ou em qualquer outro

lugar os aproxima, facilitando a formacéao de redes de amizade.

Possivelmente, quanto mais velha for a crianca, mais dificuldade ela percebera
para criar amigos, visto que a percepcdo de amizade se modifica com o decorrer
do tempo. Ela passa a considerar o envolvimento e a similaridade com o outro

antes de estabelecer vinculo de amizade.

Nesse contexto, evidencia-se que através da brincadeira, de maneira natural e
divertida, o individuo se torna capaz de entrar no mundo da cultura, das praticas
sociais e da construcao de si. De todo modo, “cada amigo representa um pouco
da vida da propria crianga” (GARCIA, 2005a, p. 13). Cercado por uma rede de
amigos, sente-se mais seguro para agir e se portar diante de situacdes
corrigueiras e novas, uma vez que acredita poder contar com aquelas pessoas

escolhidas.
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De maneira geral, a brincadeira pressupde relacdo social e interacdo, sendo que
a exploracao ludica permite a formacédo de atitudes, a compreensdo de valores
morais, 0 respeito as regras previamente estabelecidas socialmente e a

experiéncia de competir e de colaborar, dentre outros aspectos.

Areas ao ar livre foram apontadas pelos participantes alemaes e brasileiros como
locais propicios a formacédo e ao cultivo de relacdes de amizade, pelo fato de
terem proporcionado descobertas e experiéncias que foram transformadas em
diversdo pelos amigos. Stela (alema, 42 anos) destaca que “a gente ia muito no
parque, as atividades eram muito ao ar livre, [...] uma vida bem solta”, o que
favorecia a integracdo com diversas pessoas, beneficiando a constru¢do de
relacionamentos interpessoais de amizade. Da mesma forma, Adriana (brasileira,
53 anos) afirma que “[...] fora de casa fazia mais amizade”. De fato, segundo

Auhagen (1996), ambientes externos séo favoraveis a formagéo de amigos.

A Alemanha possui antigo destaque no cenario mundial em virtude de sua forte
economia e, principalmente, em decorréncia de sua historia politica e cultural.
Resquicios arquitetdnicos oriundos da ldade Média como castelos, catedrais e
casarios permanecem erguidos nas cidades e nos campos do pais, mesclando
histéria e modernidade, relembrando continuamente que passado e presente se
fundem. Na Idade Média, o castelo representava a seguranca terrena, segundo
Vicentino (2000), enquanto a catedral macica e elevada significava a fortaleza de

Deus.
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Essas construcdes antigas propiciaram as criancas que habitavam em seus
arredores, cenarios de contos-de-fada, ‘dando asas’ a imaginacao infantil. Nesse
contexto, Stela (alema, 42 anos) afirma que havia “muito castelo antigo, entéo,
assim, isso marcou bastante a [...] infancia, isso de conviver com o passado.

Claro, meninas sao princesas (risos)... Dava pra fazer I1a”.

O faz-de-conta vivenciado em edificacbes concretas favorece o exercicio da
criatividade infantil, uma vez que se tratam de fantasias que a crianca revela no
brincar. O jogo simbdlico expresso pelo faz-de-conta, pela ficcdo e pela imitacao é

tanto um meio de assimilacédo do real, como uma forma de auto-expressao.

Para Piaget (1970/1990), a funcdo dessa atividade ludica incide em satisfazer o
eu através de uma transformacdo do real de acordo com os desejos. Em outras
palavras, enquanto a crianca brinca, ela refaz sua propria vida, reescreve sua

historia, revivendo prazeres e compensando conflitos intrinsecos.

A brincadeira do faz-de-conta complementa a realidade por meio da ficcéo,
constituindo-se em uma atividade ludica que possibilita a realizacdo de sonhos e
fantasias as criancas, permitindo que agitacdes interiores, medos e angustias
sejam transpostos. Dessa forma, conforme Rizzi e Haydt (1986), a crianca tende
a reproduzir nessa brincadeira as atitudes e as relacbes preponderantes em seu
contexto particular. Tal afirmacéo corrobora Bosi (2004), que afirma que o faz-de-

conta é uma tentativa de criar um mundo acolhedor diante do mundo real.
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Os participantes alemaes desfrutaram dessas construcdes em sua infancia. Em
termos geograficos, bosques, florestas, rios e lagos cediaram diversos encontros
entre 0os grupos de amigos, lugares nos quais faziam piquenique, trocavam
experiéncias e brincavam a vontade. No entanto, esses cenarios de liberdade e
propicios para as brincadeiras para os alemaes transformaram-se em campos de
batalha durante a segunda guerra mundial, alterando as atividades de todos os

cidadaos que vivenciaram o conflito.

As maiores e mais marcantes lembrancas infantis de Ticiana (alema, 70 anos)
referem-se a época da Segunda Grande Guerra Mundial, visto que a Alemanha
teve reconhecida e inegavel participacdo no confronto. Conforme Bosi (2004, p.
71), “as testemunhas do fato histérico sdo de uma riqueza insubstituivel”.
Indubitavelmente, a participante cresceu tendo as imagens da guerra como pano
de fundo da sua infancia. Recordou-se de bombardeios, sirenes, correrias,
hospitais e lugares tumultuados. Era preciso “...] esperar o negb6cio, o

bombardeio terminar pra poder sair e voltar para casa” (Ticiana, alema, 70 anos).

Em meio & confusdo que havia se instaurado na Alemanha, Ticiana (alema, 70
anos) afirma nao haver condi¢cdes propicias para brincar. As amizades se
formavam apenas por um momento, com o intuito de auxiliar o outro. Logo em

seguida, os ‘amigos’ se dissipavam na tentativa de encontrar um abrigo seguro.

Para ela, até os oito anos de idade, a imagem que tem é de um “[...] caos [...],

ninguém vé nada, so corre pra se proteger”. No entanto, “depois, quando terminou



134

a guerra, foi uma época melhor’. Ressaltou que os alemées tiveram grandes
dificuldades financeiras ao término do conflito, o que gerava acesso restrito a

alimentos e a vestimentas, por exemplo.

Apesar disso, ja era possivel tecer algumas brincadeiras e amizades na escola,
recorrendo as artes cénicas e a musica para re-estruturar as criancas alemas no
pos-guerra. Assim, “a gente cantava no coral, fazia teatro [...]. Mas depois a
minha infancia durou pouco, porque com dez anos ja comecei a ajudar uma

familia Ia que precisava de baba” (Ticiana, alema, 70 anos).

Segundo Ticiana (alema, 70 anos), todos os alemées — inclusive as criancas — e
suas instituicdes estavam empenhados em reconstruir a Alemanha do século XX.
Os demais participantes alemédes dessa pesquisa ndo eram nascidos nessa
época, de modo que ndo citam o conflito. Marina (alemd, 64 anos), cuja idade se
aproxima a de Ticiana, comecou a trabalhar cedo para somar forcas aos cidadaos
alemdes e estrangeiros recém chegados ao pais, a fim de ajudar em sua
reconstru¢cdo no cendrio mundial, mas ndo presenciou os embates da guerra.
Ainda assim, o brincar representou uma das principais atividades entre os amigos

investigadas nessa pesquisa.

Antes do conflito mundial, o artesanato alemao era o setor econémico mais rico e
mais tradicional do pais em comparagdo ao setor industrial, segundo Hoffmann
(1996). Logo apos o término do conflito, as instituicbes sociais, familiares e

educacionais voltaram a incentivar homens e mulheres a desenvolverem a
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culinaria tipica do pais, além de trabalhos manuais, como tricé, croché, bordado e

objetos decorativos.

Atualmente na Alemanha, ha novos incentivos familiares, escolares e sociais com
o intuito de despertar nas crian¢as o interesse pelo artesanato. As meninas
libanesas também eram ensinados trabalhos manuais, com a finalidade de

prepara-las para o matriménio.

O género era bem demarcado no Libano na época da infancia dos participantes,
de modo que havia diferenca na forma de vivenciar essa fase da vida: aos
meninos era permitido ampliar o leque de atividades e amizades aquém do
ambiente familiar. Ja as meninas possuiam circulos restritos de amizades e

brincadeiras. Na maioria das vezes, as garotas s6 tinham as primas como amigas.

Parecia haver uma sobreposicdo das relagbes de amizade com as relacdes
familiares, de modo que os primos — que também eram vizinhos — freqlientemente
foram citados como amigos. O laco de parentesco ainda é muito valorizado na
cultura libanesa sendo comum, inclusive, o casamento entre primos. Apesar
disso, ndo havia intimidade entre pais e filhos, de maneira que os amigos eram 0s

confidentes uns dos outros e, assim, trocavam experiéncias e questionamentos.

Diferentemente dos participantes alemées e dos brasileiros, os entrevistados
libaneses nao trabalharam nem no periodo da infancia nem da adolescéncia.

Estavam sob constante vigilancia dos pais a fim de que fosse evitado o contato
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com 0 género oposto e também em virtude da situacdo politico-religiosa que

ressurgia no cenario libanés.

Conforme os meninos iam crescendo, lhes era permitido interagir um pouco mais
com meninas com as quais ndo houvesse vinculo de parentesco. Para Germano
(libanés, 70 anos), “ndo tinha problema homem ter amiga mulher, mas pra mulher

era mais dificil”.

No entanto, os homens libaneses entrevistados asseguraram que na relacao
inter-género na época de suas infancias havia ingenuidade da parte das criancas.
De acordo com eles, “podia ter amiga, mas nao € igual nessa época, nao”
(Germano, libanés, 70 anos). Apesar de argumentarem que “[...] na nossa parte
de cristdo, ndo tem diferenca entre homem e mulher, mas na parte muculmana
eles n&do misturam mulheres com os homens, eram separados” (Janio, libanés, 69
anos), percebe-se que havia restricdes as mulheres em termos das atividades
que lhes eram permitidas, bem como no que se refere ao contato com o género

oposto, como evidenciado por Janio (libanés, 69 anos):

entao eu, como cristao, estudei em colégio cristdo, como se diz, é... alunos
e alunas, feminino e masculino. A gente brincava e tudo, mas ndo esse
tipo de brincadeira. Nado era muito pra menina. Era pra menino. As
meninas faziam os brinquedos delas [...].

A infancia de todos os participantes libaneses foi demarcada pelos conflitos
politicos e pelas divergéncias religiosas. Entre os fatores culturais no Libano, a
religidio ocupa posi¢édo de destaque. A religido era importante na formagao familiar

e nas atividades cotidianas no pais. Afirmaram que “[...] do lado mucgulmano,
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criancas ja nascem com problema de instigar o filho religiosamente. [...] Entéo,
iSso que cria a revolta do nosso lado, porque cada um tem a sua religido [...]"

(Janio, libanés, 69 anos).

Embora naquela época os bairros fossem habitados praticamente de acordo com
a crenca religiosa, era possivel presenciar criancas cristds e muculmanas
brincando juntas. Um participante em especial (Janio, libanés, 69 anos) recorda-

se de ter tido contato com crian¢as muculmanas na infancia.

Contudo, simples acontecimentos durante a brincadeira geravam conflitos entre
os amigos de diferentes crencas religiosas, estendendo-se para os demais
familiares de ambos os lados. Nota-se, desse modo, grande influéncia politica e
cultural ja na infancia. Os sentimentos que porventura permitiam a aproximacao
entre as criangas cristds e muculmanas eram ultrapassados pelo radicalismo

religioso e politico ainda hoje atuante no Libano. Segundo os relatos,

de vez em quando, a gente se encontrava com 0s meninos mugulmanos, e
0 pau comia solto (risos). Radicalismo, radicalismo. E o fator religioso que
tem neles e, provavelmente, fazia reagcbes em noés (Janio, libanés, 69
anos).

Contrapondo-se a isso, 0s participantes brasileiros referem-se as ‘brigas’ na
infancia como propulsoras para novos aprendizados, uma vez que 0S pais nao
permitiam que irmaos e amigos ficassem brigados. Como as familias eram
numerosas e, em sua maioria viviam no campo, amigos e irmaos misturavam-se,

formando um amplo circulo de convivio e amizade, no qual ndo havia um unico
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proprietario de qualquer objeto utilizado nas brincadeiras, de forma que os objetos

eram destinados ao bem comum.

Nas trés nacionalidades descritas, 0s amigos eram da proépria vizinhanca, sendo
gue a escola ocupava um lugar especial na formacdo de amizades. Ressalta-se,
entretanto, que as amizades formadas em ambiente escolar eram mantidas
apenas no reduto educacional, isto €, em ambiente extra-escolar esses amigos
nao se encontravam. Sob esse aspecto, 0 bairro de origem, a rua na qual cada
participante habitava e seus arredores eram o cenario ideal para a realizacdo das
brincadeiras entre os amigos que conviviam diariamente, diante das regras e dos

horérios estipulados pelos pais.

Em raros momentos os libaneses recorriam ao proprio ambiente para, através de
Seus recursos naturais, atribuir nova funcéo a algum objeto, transformando-o em
brinquedo. Os alemaes, em contrapartida, aproveitavam a natureza, os bosques,

0S rios e os lagos para criarem ambientes de diverséo.

Ja os brasileiros, reconhecidos como criativos por conferirem caracteristicas
especiais a cada atividade — o famoso ‘jeitinho brasileiro’ —, improvisavam seus
brinquedos e também as brincadeiras a partir dos meios que se apresentavam em
dado lugar e em determinado momento, adaptando-se facilmente as novas

situacdes possiveis de criacao ludica. Relembraram que

tinha pasto, pé de laranja, entdo a gente gostava muito de brincar na
sombra, né?! Um lugar muito bom que a gente brincava mesmo era perto
do galinheiro (risos). Debaixo de umas arvores, brincava de casinha... tipo
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um pomar, como a gente falava. A gente varria, cuidava como se fosse
uma casa, sO que era fora, no tempo. A gente fazia daquela sombra,
daquele espaco, uma casa (Adriana, brasileira, 53 anos).

Da mesma forma, Lena (brasileira, 64 anos) afirma que ela e seus amigos
brincavam fazendo curral com lascas de &rvores proximas a sua casa. Dessa

maneira,

tinha que improvisar pra fazer. Fazer curralzinho de palitinho, de
madeirinha. Era assim. Fazia bonequinho de barro, fazia barro e fazia os
bichinhos de barro. A gente criava essas coisas, né?! E assim que a gente
brincava. Os brinquedos eram criados pela gente. [...] A gente vivia na
roca. Era essa vida mais rural, mas uma infancia muita gostosa. [...] Mas
dava pra aproveitar uma vida muito boa (Lena, brasileira, 64 anos).

Todos os participantes das trés nacionalidades admitem que as recordacdes da
infancia sdo as melhores possiveis, apesar de alguns terem trabalhado
arduamente para auxiliar no sustento da familia. Em virtude disso, durante anos
evitaram pensar na infancia, pois era algo que incomodava. Por meio da
entrevista foi possivel para Adriana (brasileira, 53 anos), por exemplo, identificar
fatos em sua histéria que a fizeram olhar sua infancia sob novos angulos além

dos compromissos e responsabilidades que tinha quando crianca.

Para Piaget (1970/1990), o processo de assimilacdo responsavel pelas interacdes
entre as pessoas e 0 ambiente fisico e social no qual estdo inseridas adquire,
através do brincar, funcdes especiais e fundamentais para a construcdo pessoal
dos envolvidos. Evidencia-se, assim, a importancia da brincadeira como
precursora das atividades adultas, conforme discutido principalmente nos

capitulos 2 e 3.
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Tal fato acontece em decorréncia da crianca deformar o real para reconstrui-lo de
maneira que Ihe seja compreensivel. Nesse sentido, ela atribui novas funcdes a
algo concreto, abstraindo histérias e imaginando situacbes. Uma vez que o
brincar é parte integrante da existéncia humana, por meio dele o individuo
soluciona seus conflitos interiores, renova suas expectativas perante a vida e,
principalmente, assimila a realidade de modo mais sutil e eficaz. Sob esse
aspecto, as brincadeiras comumente criadas pelos participantes brasileiros

contribuiram efetivamente para a descoberta de si mesmos.

O brincar, como atividade inerente ao ser humano, traz em si a capacidade de
absorver o participante de forma intensa e completa, ao passo que produz
envolvimento emocional e exerce certo fascinio em quem brinca. Segundo Rizzi e
Haydt (1986), a espontaneidade propiciada pela brincadeira € uma caracteristica

que o torna atrativo aos envolvidos fortificando, assim, os lagos de amizade.

Os participantes brasileiros, em especial, recordaram-se de modo emocionado
dos brinquedos que construiram na infancia apontando que, com a agitacdo
costumeira das cidades, ha muitos e muitos anos ndo tiravam um tempo para

lembrarem de si mesmos quando criancgas.

A memoria, dessa forma, atua como possibilidade de recuperacao individual de
aspectos de outrora, esquecidos na linhagem do tempo e recontados em

momentos oportunos. De acordo com todos os participantes, esta pesquisa



141

concentrou em si tal oportunidade, visto que “a memdria é fecunda quando exerce

a funcao de intermediario cultural entre geragdes” (BOSI, 2004, p. 73).

Ainda conforme Bosi (2004), grande parte de tudo que é modelado no decorrer
dos anos resiste com sua alteridade e toma algo do que cada um foi um dia. Nota-
se, entdo, que a memaria esta enraizada em cada ser humano, tornando-o Gnico
em um universo que se altera instantaneamente e acaba por reduzir a

probabilidade de reconhecimento e compreensao de sua propria vida.

Os participantes desse presente estudo destacam, em unissono, que 0 espaco e
o tempo aliado a seguranca de outrora contribuiam para que a infancia fosse
aproveitada de modo mais completo. Segundo os aleméaes, o aumento do nimero
de automédveis ao longo dos anos fez com que o transito se tornasse mais

perigoso em seu pais, restringindo o espaco fisico utilizavel pelas criancas.

Em sua maioria, os infantes que habitam a Alemanha atualmente ndo possuem a
liberdade que os participantes tinham quando eram criangas, de modo que nem
sempre podem frequentar os rios, lagos, bosques e castelos antigos que serviram

como panorama para a infancia de anos atras. Para Stela (alem4, 42 anos),

a questdo da seguranca tem la também, apesar de ser mais com transito.
Entdo, a cidade (Dusseldorf) continua pequena, apesar de ter crescido. A
preocupacdo que vejo hoje, “vocé anda de bicicleta, mas eu te levo para
vocé passar pela rua”, né?! La nunca é preocupagdo com sequestro, nem
assalto. Nao la onde morava. E nem na cidade grande, porque me formei
depois em Hamburgo, e tenho amigas la, amigos, e eles ndo sédo
preocupados com as coisas que somos aqui. O que eu acho muito bom
nessa, nesse... é que vocé se movimente, vocé... acho que acaba sendo
um pouco mais criativo por nao ter limite imediatamente.
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No caso dos entrevistados brasileiros, afirmam que a violéncia fisica tornou-se
obstaculo para a realizacdo de atividades tipicamente infantis, como a utilizacdo
da rua para brincar. Os pais, assustados e temerosos, impedem seus filhos de
sairem de suas moradias, 0 que contribui para que as criancas se individualizem
mais. Nesse sentido, “tinha mais liberdade, mesmo porque nao era tao perigoso

quanto hoje. A gente ficava na rua, nao tinha perigo” (Lena, brasileira, 64 anos).

Adriana (brasileira, 53 anos) admite que preferia que a filha mais velha brincasse
dentro do apartamento ao invés de se expor na rua, mesmo que fosse em frente a
sua residéncia. Em virtude disso, permitia que a menina transformasse sua sala

de estar em acampamento de boneca. Reconhece que

[...] a gente acaba nem deixando também, né, nem deixando é... pelo
risco. Eu lembro que aqui em casa, por exemplo, minha mais velha
brincava aqui na sala (faz gesto, apontando para o canto da sala) tinha
casinha montada, que era uma luta. Tinha guarda-roupinha, coisa, tinha
tudo. Entdo era brincar em casa pra nao ter que brincar do lado de fora.

Em relacdo aos libaneses, os conflitos intermitentes de cunho politico e religioso
tornaram-se grandes empecilhnos para que pudessem usufruir das belezas
turisticas do pais, restringindo-os quanto aos lugares permitidos e, principalmente,
no que se refere aos horarios. Anoitecer representava estar em casa e ali
permanecer até a manha seguinte. Diante dessa questédo, Hercilia (libanesa, 59

anos) argumenta que

[...] guando eu sai de Ia, o Libano ainda tava em boa situacéo, ndo tinha
guerra, ndo tinha medo de gente sair nas ruas. Mas, nessa época, a
situacdo ja tava comecando a mudar. Chegava sete, oito horas, todo
mundo se recolhia dentro da casa dele. Ja tava assim, com medo de sair &
noite. [...] quando eu freqlentava minha aula, pra voltar pra casa la eu
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preocupava minha maée. [...] Muito sequestro de catélico por mugulmano,
mugulmano por catélico, e isso me deixa assim, muito envergonhada. Nao
parou a guerra.

Os alemées e os libaneses, no entanto, ressaltam o clima brasileiro como
facilitador das atividades infantis, ainda que reconhecam e temam a disseminacgéo

de agressdes violentas que aumentaram no Brasil nos ultimos anos.

De modo geral, segundo Rabinovich (2003), mudancas nos meios de transporte,
de comunicacao, no modo de vida e de trabalho, alteracdes no meio urbano e no
rural, limitagbes e ampliagdes de possibilidades interferiram quer no brincar, quer
no uso do espago com liberdade. Ainda que as mudancas tenham ocorrido de
modo diferente em cada pais, € licito que tais alteracdes somadas a insercao de
aparatos tecnolégicos e afins modificaram diretamente a infancia em nivel

mundial.

Lembrar-se da infancia possibilitou aos participantes recordar de pessoas que
talvez ndo tenham sido encontradas em outra ocasidao da vida, e recordar-se de
adultos e criancas que hoje sdo mais velhos, bem mais velhos na idade, mas que
para a lembranca de uma crianga permanecem inertes no tempo e no espaco, do

mesmo jeito e de forma anéloga aos dias em que se encontravam.

E assim, através da memodria, foi possivel acessar os momentos de antigamente
gue permaneceram vivos — embora escondidos para 0 campo da consciéncia —
como fundamentos para o comportamento presente. Um estudo a partir da

memoria permite, entdo, a reconstrucdo histérica da pessoa e de seu amplo



144

contexto de vida. Conforme Bosi (2004, p. 56), “a propria pessoa vé sua vida — ou
procura vé-la — como uma configuragdo, com um sentido”. Dai a satisfacdo de
cada participante, seja aleméo, brasileiro ou libanés em relembrar sua infancia.
Recorrendo-se ao pleonasmo, a compreensdao se torna melhor: trata-se de

recordar-se de si mesmo a si proprio.

9.3 ASPECTOS GERAIS DAS BRINCADEIRAS

A crianca quando brinca explora aspectos inesperados do real, amplia e
aprofunda sua criatividade, construindo novas possibilidades para si mesma a
partir dessa descontracao durante o brincar. De acordo com Bosi (2004, p. 42), “o
cérebro é capaz de apostar no que sempre perdeu e se langar no imprevisivel,
pois seus critérios ndo sédo os da eficiéncia imediata nem os da recompensa no

presente”.

Nesse sentido, os entrevistados apresentaram brincadeiras, brinquedos e
costumes ladicos usualmente praticados por eles quando criangcas em seus
respectivos paises de origem. Comentaram também, no caso dos alemées e
libaneses, percepcdes que construiram imaginando a infancia brasileira

correspondente ao mesmo periodo em que foram criancas.

Segundo os patrticipantes alemées, cada momento de seu crescimento favoreceu

um tipo de brincadeira. Para eles, de acordo com a idade, o grupo de amigos
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desenvolvia brincadeiras condizentes ao que lhes interessava. De modo geral,
para Ruiz (1992, p. 23), o ludico é “uma atividade com objetivos e concomitantes
psicoldgicos capazes de produzir satisfacdo e alegria, derivados da percepcao de

ser causa e origem da agao da produgao”.

Sob esse aspecto, o clima alemdo determinava algumas possibilidades de
brincadeira entre as criancas, conforme comentado no sub-item 9.3. Como na
Alemanha h& grande preocupacdo em evitar que as crianc¢as figuem o tempo todo
dentro dos recintos na estacao fria, “vocé pde toda roupa possivel e sai. Questao

de saude, questao de nao ficar sempre s6 dentro” (Stela, alema, 42 anos).

No inverno, costumavam brincar com a boneca Barbie, de jogos de tabuleiro
confeccionados por mées e tias e também comprados prontos, de pular elastico,
brincar com carrinhos, avides e pequenos soldados, simulando combates.
Gostavam também de montar figuras concretas, encaixando-as como no Lego,
dando ‘forma’ a imaginagao. Na opinido de Rodrigo (alemé&o, 45 anos), o frio tipico
do inverno alemado ndo atrapalhava a execugcdo das brincadeiras, apesar de

restringir algumas.

Dessa maneira, era comum que 0S amigos usassem a criatividade para criar
brincadeiras na neve. Além de fazer os tipicos bonecos, desciam de tren6 e
brincavam com objetos que os pais transformavam em brinquedos. Normalmente
as maes costuravam as bonecas e ensinavam artesanato, como tricé e bordado,

de modo que as meninas alemas tornavam-se especialistas em atividades
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manuais. O pai de Ticiana (alem&, 70 anos) construia acessorios para as

bonecas, como carros, sofas, lojas e casas completas, tudo bem detalhado:

meu pai fazia tudo que a gente tinha. Bonecas, minha mée fazia. Mas ele
fazia um sofazinho pequeno, uma poltrona pequena. Uma vendinha, tudo:
carrinho de colocar bonecas dentro, ele fazia tudo. Ele era muito
habilidoso, né?! [...] Eu queria pegar até a Ultima casinha que fechava até
com uma janela, com cortininha 14 atras, colocava relégio na parede.

O anseio de Ticiana (alemd, 70 anos) em ter de volta uma casinha construida
com esmero pelo seu pai quando ela era crianga, a remete aos sentimentos e
experiéncias vividas em sua infancia. De acordo com Bosi (2004, p. 27), “a casa
onde se desenvolve uma crianca € povoada de coisas preciosas que nao tém
preco. As coisas que modelamos durante anos resistiram a ndés com sua
alteridade e tomaram algo do que fomos”, afinal, o tempo acresce seu valor ao

objeto.

Por outro lado, durante o verdo, os amigos costumavam brincar na rua, andar de
bicicleta, jogar amarelinha, pular corda e elastico, brincar de correr pelas
plantacdes de milho e pelos bosques, praticar esportes como futebol, atletismo,
natacdo, ski, windsurf, waterski e basquete com os amigos, brincar de pigue-
esconde e visitar os castelos para ‘recontar’ historias. Além disso, era comum que
as criangas frequentassem uma ‘piscina comunitaria’ — ja que era dever de todo

alemao saber nadar.

Os participantes alemées afirmaram que as atividades que eram mais propicias

durante o verdo permitiam maior integracdo inter-géneros, uma vez que as
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brincadeiras concentravam-se nas areas externas as residéncias. Em
contrapartida, afirmam que o clima brasileiro favorecia e ainda beneficia a
construcdo e a realizacdo de brincadeiras, visto que, apesar da violéncia social,
as criangas “estao juntos, brincam, jogam futebol, jogam outras coisas, brincam.

Nota que estéo felizes.” (Rodrigo, alemao, 45 anos).

Nesse sentido, os participantes libaneses corroboram os aleméaes, afirmando que
o clima do Brasil favorece a formacdo de amizades ja que possibilita um maior
namero de brincadeiras e, em consequéncia, estimula a interacdo entre as
criancas, gerando novos relacionamentos. Da mesma forma que para o0s

alemaes, o clima direcionava bastante as brincadeiras entre os libaneses.

Para Hercilia (libanesa, 59 anos), viver a infancia no Brasil h4 anos atras era sinal
de ter maior possibilidade de brincar, liberdade que ndo possuia no Libano
quando crianga, em virtude dos conflitos. Assim, “desde que eu me conheco de

gente, ali existe essa guerra, e sempre catolico e mugulmano”.

De modo analogo, Janio (libanés, 69 anos) acredita que ser crianca no Brasil
ainda hoje € mais facil do que no Libano, “[...] porque aqui (no Brasil) ndo existe
esse clima de rivalidade religiosa nesse meio. Aqui, todo mundo vive em paz, em
harmonia com as outras religides. Nao existe. Mas la (no Libano), ndo, la sempre

”

tem”.
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Ainda sob esse aspecto, Germano (libanés, 70 anos) declara que para ele, viver a
infancia no Brasil possibilitava maiores diversdes, pois “[...] todo mundo podia
brincar aqui, né?! Em qualquer lugar... inventava alguma coisa... Eu quase nao
fazia isso”. Nos dias frios no Libano os participantes ficavam mais em casa com
0os amigos, de modo que as brincadeiras eram adaptadas para o0 ambiente
residencial ou dentro das salas de aula. Quando era possivel, subiam as

montanhas, onde brincavam com a neve, com o gelo e com os trends.

Em geral, nos dias mais quentes as brincadeiras direcionavam seus
componentes, na opinido dos entrevistados libaneses. Ressaltaram que, apesar
de terem um restrito contato inter-género — no caso dos primos e de salas de aula
mistas —, praticamente ndo havia interacdo entre meninos e meninas durante as

brincadeiras pelo fato do interesse pelas brincadeiras ser diferente.

Segundo Germano (libanés, 70 anos), as preferéncias em relagdo ao brincar
faziam com que as prOprias criangas ndo tivessem vontade de misturar os
géneros. Destarte, usualmente as meninas brincavam com bonecas, de casinha,
de cozinhadinho, amarelinha, pula-corda e queimada, e 0s meninos com piao,
bolinha-de-gude, baralho e de praticar esportes diversos. Os participantes
libaneses afirmaram que algumas brincadeiras, como queimada e baralho, eram

realizadas por meninos e meninas, mas nao juntos.

Janio (libanés, 69 anos) destaca que dentro de seu circulo de amizade havia

distincdo entre as brincadeiras: algumas eram feitas com os amigos do bairro e
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outras com os amigos da escola, principalmente durante as aulas de educacao

fisica.

Em relacdo aos entrevistados brasileiros, comumente brincavam de queimada,
pique-esconde, pula-corda, pipa, pido, amarelinha e bolinha-de-gude, além de
utilizar barro para criar bonequinhos. Conforme Lena (brasileira, 64 anos), “[...]
eram brincadeiras saudaveis, e eu acho melhor que as de hoje”. Como o Brasil é
um pais em que praticamente ndo ha mudancas bruscas de temperatura, era

possivel realizar diversas brincadeiras ao longo de todo o ano.

Em brincadeiras que envolviam meninos e meninas, era fundamental a vigilia de
um adulto. Os pais de Lena (brasileira, 64 anos), por exemplo, exigiam que 0s
irmaos, homens e mulheres, brincassem juntos, de modo que 0s respectivos
amigos interagiam também, mas sempre na presenca de alguém mais velho. Ela
destaca que, em sua infancia, ndo havia distincdo entre brincadeiras entre

géneros.

De maneira geral, meninos e meninas interagiam nas brincadeiras sem haver
diferenciacdo nas atividades, como brincar de balanco, escorregar com tabuas,
modalidades de pique, pula-corda e brincadeiras de roda. De acordo com o0s
participantes brasileiros, era permitido que ambos 0s sexos brincassem juntos.
Entretanto, algumas brincadeiras faziam parte do repertorio preferencial de cada

um dos géneros.
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Adriana (brasileira, 53 anos), por sua vez, acredita que 0s papeéis que assumia em
algumas brincadeiras ja apresentavam tracos que viria a perceber em si mesma
somente na vida adulta, como querer ser a dona da casa nas brincadeiras de
casinha. Ela costumava brincar com os primos, de forma que aproveitavam certas
brincadeiras, como as de roda, para se ‘paquerarem’. Nesse contexto, Ruiz (1992,
p. 23) afirma que “a atividade ludica € uma preparagédo para a vida adulta. [...]

Através do jogo de ficgao, a crianga [...] fantasia um mundo”.

Por conseguinte, as brincadeiras mais comuns entre as meninas eram cantigas
de roda e de versos, pique-barra e demais variacbes de pique, morto-vivo,
cozinhadinho e brincar com as bonecas que elas proprias confeccionavam.
Adriana (brasileira, 53 anos), por exemplo, recorda-se de fazer as roupinhas de
suas bonecas com sabugo de milho. Os moldes eram tracados em jornal ou folha
de caderno, e posteriormente cortados. Nao havia interferéncia de adultos devido
a falta de tempo e a falta de “[...] jeito de brincar” (Adriana, brasileira, 53 anos). De
forma ampla, no caso dos entrevistados brasileiros, os adultos ndo costumavam
ajudar as criangas a confeccionarem seus brinquedos, apenas indicavam 0s

procedimentos e supervisionavam a primeira vez.

Em contrapartida, os meninos costumavam brincar de bolinha-de-gude, pipa,
pido, gangorra, construgdes de gaiolas, futebol com bola de meia, morto-vivo e
diversos piques, como pique-bota, pique-garrafdo, pique-esconde, além de
gueimada, volei e, as vezes, casinha. Conforme Adriana, (brasileira, 53 anos),

“‘eles faziam os porquinhos la pra brincar com o chiqueirinho de porco, e as
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bonecas ficavam com as meninas. Entdo tinha essa diferenca ja. Homem

brincava de bola, e menina brincava de boneca”.

Apenas uma participante brasileira (Julia, 60 anos) ndo podia brincar com
meninos. Ela recorda-se que ndo era permitido que meninos brincassem com
meninas, nem mesmo entre irmaos e irmas: “se falava que menino brincava com
menino, € menina com menina”’. Havia, entdo, atividades destinadas as meninas e

outras aos meninos.

Segundo Joaquim (brasileiro, 40 anos) ele “brincava de queimada com as
meninas, brincava de pique-esconde, volei na rua com as meninas. Queimada era
direto, direto. As vezes separava homens e mulheres. Era pelo prazer de brincar

mesmo. Era muito legal”.

Nota-se, assim, que a segregacao entre géneros nas amizades infantis esta
associada com a ‘separagado’ dos brinquedos para os diferentes géneros e
também com as preferéncias individuais. Nesse sentido, para Friedmann (1996),
a brincadeira abarca diversos enfoques, de forma que pode ser vista conforme o

contexto social no qual os grupos brincam.

Logo, pode-se destacar a contribuicdo da brincadeira para a educacdo e para a
aguisicao de conhecimento, visto que no ambito psicologico o brincar facilita a
compreensao do funcionamento psiquico, emotivo e da personalidade do

individuo, refletindo, em cada sociedade, os costumes e a histéria de diversas
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culturas. Fica claro, portanto, que a brincadeira é concebida amplamente como

expressao da cultura infantil.

Identifica-se, pois, que cada cultura apresenta um modo particular de conceber a
interacdo ou o distanciamento entre géneros. Tratam-se de especificidades
peculiares que cada povo produz continuamente ao construir sua existéncia,
edificando sua propria histéria. Assim, o brinquedo oferece subsidios de como o

contexto cultural influencia a atividade ltdica.

Diversos estudos (BICHARA, 1994; BICHARA, 2001; CARVALHO, PEDROSA,
2003b; RABINOVICH, 2003) corroboram tal evidéncia, tendo visto que as
escolhas de meninos e meninas acerca dos brinquedos a serem utilizados em
determinada brincadeira se relacionam com os costumes de cada sociedade para

cada género.

Sob esse aspecto, evidencia-se que entre os alemaes, apesar de ser permitido
brincadeiras inter-géneros, na maioria das vezes 0s participantes optavam pela
companhia do mesmo sexo. Os pais de Marina (alema, 64 anos) ndo gostavam
que ela brincasse com meninos. No entanto, ela recorda-se de nao haver
separacgao de géneros nas regides alemas: “...] é tudo igual. Ndo tem ‘isso é so
pra menino, isso € s pra menina’, ndo”. Stela (alema, 42 anos) promovia “[...]
encontros de cha de baunilha” e montou um fa clube do grupo Abba com as
amigas: “tinha quatro membros (risos). Entéo, esse tipo de atividade super sério,

tinha até mensalidade (risos)”. Rizzi e Haydt (1986, p. 09) explicitam que “certas



153

formas de jogo podem ser extraordinariamente sérias”. Rodrigo (alemao, 45

anos), por sua vez, também preferia brincadeiras que envolvessem meninos.

No que se refere aos costumes apresentados pelos participantes libaneses,
alguns locais facilitavam o contato entre os géneros, como no caso das escolas.
De acordo com Germano (libanés, 70 anos), meninos e meninas podiam realizar
atividades juntos, sem malicia. Apesar disso, praticamente ndo havia interacao

inter-géneros durante as brincadeiras por questdo de similaridade de interesses.

Janio (libanés, 69 anos) afirma que, para os cristdos, meninas e meninos podiam
brincar juntos, porém, para os muculmanos, ndo. Mediante os costumes que
tinham quando Miriam (libanesa, 65 anos) era crianca, seus pais distinguiam e
evitavam aproximac&o entre géneros. As vezes era permitido que ela brincasse
com os primos sob os olhares atentos e vigilantes dos adultos, que também se

atentavam para as brincadeiras entre as meninas.

Os pais de Miriam (libanesa, 65 anos) eram rigidos com ela na escolha dos
amigos e das brincadeiras. Ela ndo podia sair de casa nem para brincar.
Usualmente, no periodo de férias, brincava de casinha em cima de uma figueira
ou construia uma casinha no quintal, utilizando pedras para fazer as marcacoes,
além de fazer cozinhadinho. Nao tinha brinquedos devido a grande dificuldade em
adquiri-los. Porém, afirma que aprendeu a realizar muitas atividades, como

costurar, bordar e cozinhar, através das brincadeiras infantis.
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Em um estudo de Rabinovich (2003), observa-se uma nitida diferenciacdo de
géneros em relacdo ao brincar: aos meninos era permitido brincar de inGmeras
formas na rua, enquanto para as meninas a brincadeira e o local de sua

realizacdo eram restritos.

Em relacdo a presente pesquisa, tal afirmacéo vai ao encontro principalmente dos
costumes libaneses, ja que ndo havia tamanha distincdo entre alemaes e
brasileiros. Ressalta-se, todavia, que a rua foi descrita pela maioria dos
participantes das trés nacionalidades como local propicio para a realizacdo das

brincadeiras com os amigos.

Percebe-se que o espaco e o tempo sdo elementos constitutivos da atividade
ludica, ou seja, “o espago reservado ao jogo, seja qual for a forma que assuma, é
como se fosse um mundo temporario e fantastico, dedicado a préatica de uma
atividade especial, dentro do mundo habitual e rotineiro do cotidiano” (RIZZI;

HAYDT, 1986, p. 10).

Ha anos atrds, comumente o0s pais permitiam certas atividades extra-domiciliares,
uma vez que havia obediéncia as regras e respeito aos horarios estabelecidos.
Atualmente, com a violéncia aflorada somada a outros aspectos, 0 espaco

externo — quando existente — que seria propicio ao brincar costuma ser evitado.

Joaquim (brasileiro, 40 anos), por exemplo, ja apresentou ao filho as brincadeiras

que realizava quando crianca, mas elas ndo despertaram o interesse do menino.



155

A partir disso, constata-se que a época e o0 modismo determinam as brincadeiras
das criancas. Para ele, as brincadeiras acontecem de acordo com as
caracteristicas do local, do acesso ou ndo a objetos industrializados e da

criatividade dos envolvidos, de modo que

minhas brincadeiras eram brincadeiras de “morrdo” mesmo. De bairro, de
bairro mesmo. Entdo, quando vocé vai morar num lugar que realmente
ndo tem aquilo ali, é dificil, dificil acesso, eles nao vao brincar. Vai brincar
sim um menininho soltando pipa |4 no morro 14, vizinho, mas os outros tdo
trancados dentro de casa por causa da seguranca. Nos arranha-céus,
dentro do condominio, t&do brincando ali dentro.

Da mesma forma, Carvalho e Pontes (2003) afirmam que em algumas &reas
ainda é possivel ver criancas brincando na rua em grupos de idade heterogénea,

construindo seus préprios brinquedos e praticando brincadeiras tradicionais.

E fato que houve certo recuo em relagéo ao espago destinado ao brincar. Nos
dias de hoje, brincar na rua tornou-se arriscado diante do alto indice de violéncia
gue tem sido cotidianamente divulgado. Dentro de casa ha limitacdo quanto a
utilizacdo do espaco, o que se modifica de um contexto para o outro. Segundo

Friedmann (1996, p. 15),

a brincadeira na rua ou em outros espacgos abertos tem varias implicacdes
(n&o considerando a questdo da falta de seguranca), ja que a criatividade
das crian¢as toma conta dos espacos e os transforma em fungéo das suas
“necessidades ludicas”.

Brincar na rua, entdo, é uma forma de aprendizado e se constitui em uma
oportunidade para promover a interagdo entre os envolvidos, facilitando a

formacao e a manutencéo de amizades. Evidencia-se, desse modo, que a crianga
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transforma esses espacos a fim de adapta-los a sua brincadeira conforme suas

possibilidades.

O pétio escolar tem sido o local, em especial, no qual as criancas podem desfrutar
fisicamente da estrutura. O clube € um local privilegiado para poucos. Os diversos
condominios de apartamentos surgiram como novo lugar de brincadeira e troca

entre os participantes.

Corroborando tal constatacao, Stela (alema, 42 anos) afirma que, atualmente, as
criancas aleméas tendem a ficar mais em casa jogando playstation. Em virtude
disso, centros culturais estdo se destinando a “[...] ensinar as criangas a brincar”,
contando com o auxilio de canais educativos para reafirmar a importancia de
brincar ao ar livre. Segundo ela, “hoje em dia & direcionado: vocé vai no centro
cultural depois da aula para ser criativo mais tempo”. Na opinido de Bosi (2004, p.

53),

[...] nossos ritmos temporais foram subjugados pela sociedade industrial,
que dobrou o tempo a seu ritmo, “racionalizando” as horas de vida. E o
tempo da mercadoria na consciéncia humana, esmagando o tempo da
amizade, o familiar, o religioso... A memodria os reconquista na medida em

z

gue é um trabalho sobre o tempo, abarcando também esses tempos
marginais e perdidos na vertigem mercantil.

De acordo com os participantes aleméaes, as criancas desaprenderam a brincar
pelo simples prazer de se divertir e de ter a aprendizagem como consequéncia.
Ticiana (alem&, 70 anos) resume a percepg¢ao dos entrevistados alemées acerca
dessa questdo. Para ela, as brincadeiras de sua infancia “[...] eram muito mais

criativas”. Marina (alema, 64 anos) afirma diversas vezes que as
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[...] atividades sao tudo de educadoras, todas de educacao, a base ja vem
dali. [...] Dentro do jardim tem muitos brinquedos. E tudo detalhado. A
crianca tem uma hora pra brincar, uma hora pra brincar pedagogicamente,
porque toda instituicdo tem a pedagogia, tem o sentido pra qué que eles
tdo levando, pra qué que eles tdo ensinado... [...] Entdo a crianca é
controlada.

Em um momento especifico da entrevista, Marina (alema, 64 anos) mostrou
diversos livros de histérias infantis com temas diferentes. Segundo ela, era

costume aleméao que

toda noite ou pai ou a mae, quem estiver com a crianca tem que ler. E
tradicional da Alemanha. E uma tradicdo que ja vem meio obrigada, né?!
Vocé |é historinha de noite pra crianca, no outro dia de manhd a
educadora do jardim pergunta “o qué que vocé viu de bom?”.

Conversando com o marido, que é brasileiro, Stela (alem&, 42 anos) percebeu
gue havia brincadeiras entre os pais dele e ele quando crianca, gesto que ela ndo
presenciou na Alemanha de sua infancia. Conforme a visdo desta entrevistada,
“[...] a aproximagao dos pais com os filhos se da por uma questdo de ensinar.
Pbxa, tA uma mae ou um pai la sentado, ele senta para brincar com o filho, e essa
brincadeira tem fim pedagdgico. E para passar alguma coisa para a crianca”, de

modo que ndo havia a interacdo entre pais e filhos pelo mero prazer ludico.

Por outro lado, para Stela (alemd, 42 anos), a separac¢do de brinquedos e de
brincadeiras direcionadas para os meninos e outras para as meninas era — e
continua sendo — mais demarcada no continente americano do que em seu pais.
Ela afirma que improvisava para brincar: objetos adquiriam novas finalidades em
suas invengdes, como a escrivaninha que virava garagem de boneca e a cama

gue se transformava em piscina da boneca Barbie.
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Segundo Lena (brasileira, 64 anos), ndo havia distingdo entre meninos e meninas
nas brincadeiras que realizava, de modo que os brinquedos — feitos manualmente
ou adquiridos em lojas — eram de uso de todos no grupo. Os participantes
brasileiros utilizavam o0s recursos naturais como propulsores das brincadeiras,
subindo em galhos para pular no rio, por exemplo. Os recursos naturais eram
aproveitados por Adriana (brasileira, 53 anos) e seus amigos na brincadeira, da

seguinte forma:

[...] nossa brincadeira era na mata, né?! No meio da mata, em cima
daquelas toras, botava fogo, uma aventura, né?! Pescando, tinha rio, né?!
A brincadeira era essa, correndo no pasto, em folha de coco, aquelas
folhas secas de coco, né?! Nos morros subia, néo tinha escorregador, né?!
Eram tobogas da vida com folha de coco. A infancia foi dessa maneira.

N&o obstante, apesar de ter tido poucos brinquedos, Lena (brasileira, 64 anos)
recorda-se saudosamente da infancia. Acredita ser fundamental que criancas
brinquem, “[...] porque a crian¢a que ndo brinca, ela fica apatica, ela fica triste, ela
tem até depressfes. A crianca tem que aproveitar, ser criangca mesmo, brincar,

correr, lidar com terra. Foi assim que foi a minha vida, e foi muito bom (risos)”.

Da mesma forma, Joaquim (brasileiro, 40 anos) afirma que gostava de fazer seus
préprios artefatos para as brincadeiras. Ele “tinha maior prazer em fazer, pegar o
bambu. Ir no bambuzal, pegar o bambu, no caso seco, né€, e fazer a minha prépria

pipa. Ainda fazia pros meus amigos, que eu era bom nisso”.

Contrapondo-se aos brinquedos industrializados, muitas criangas criam seus

préprios brinquedos a partir de materiais encontrados no ambiente onde estéo.
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Tal fato inUmeras vezes retrata costumes e aspectos presentes no cotidiano de
determinada cultura, o que demonstra que, em muitos casos, “a atividade infantil
de brincar € caracterizada pelo uso re-significante de objetos sem importancia”

(RABINOVICH, 2003, p. 15).

O brinquedo, nesse sentido, € um instrumento que possibilita a comunicacéo e a
compreensao entre os envolvidos na brincadeira, dotando de significado a acao
proposta através do objeto em questédo, conforme observado nos capitulos 2 e 3.
De todo modo, mediante a diversificacdo do uso dos brinquedos surgiu uma

multiplicidade dos mesmos, dando vazao a imaginacao infantil.

Para Vygotsky (1984), a ligacdo entre realidade e fantasia é feita justamente pelo
brinquedo — seja ele artesanal ou industrializado —, de forma que considera o
proprio brinquedo como agente central da brincadeira. Em outras palavras, ele
ressalta o efeito que o objeto pode exercer no comportamento da criangca que

brinca, podendo até direcionar a brincadeira.

Julia (brasileira, 60 anos) ressalta que nenhum brinquedo era comprado, todos
eram feitos por ela e seus amigos. Quando um brinquedo construido pelos
meninos despertava a curiosidade das meninas ou vice-versa, eles tentavam
explorar e descobrir as possibilidades deste novo artefato. Todavia, no momento
em que 0s pais viam que estavam proximos, exigiam que se afastassem: “[...]

papai ja fazia sinal Ia na janela, e falava ‘vocés pra ca”.
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Ainda segundo ela, apesar das restricbes materiais e de interacdes impostas
pelos seus pais, seus filhos ndo tiveram a liberdade e o companheirismo que ela
experimentou quando crianca. Aponta que nao ha diversdo em brincar sozinho,
de maneira que o0 que torna a brincadeira prazerosa, na opinido de todos os

participantes brasileiros, € o contato e sdo as trocas que ela proporciona.

Nas interacOes estabelecidas com outras pessoas a brincadeira acontece e
assume caracteristicas singulares, abrindo espaco para o inicio de um
relacionamento de amizade. Por isso é concebida como atividade facilitadora dos

relacionamentos amigaveis.

Para os entrevistados libaneses, de modo geral, a brincadeira é fundamental na
formacdo do individuo na medida em que o estimula, fazendo-o aprender e,
portanto, progredir. O papel da brincadeira € tdo importante para Hercilia
(libanesa, 59 anos), que através de palavras-cruzadas ela aprendeu o idioma
portugués. De forma analoga, Germano (libanés, 70 anos) argumenta que as

brincadeiras de sua infancia — apesar de poucas — eram mais saudaveis que as

dos dias atuais. Assim, afirma que “agora € brincadeira sem é... fundamento”.

Indubitavelmente, o tempo para brincar tem se tornado escasso em detrimento de
diversas obrigacdes e deveres apresentados pela sociedade atual. Rizzi e Haydt,
(1986) e Friedmann (1996) afirmam que o tempo € um elemento fundamental
para a realizacdo das brincadeiras. Durante o brincar, “[...] uma série de atos se

sucede, envolvendo mudanca e alternancia. E este sentido de movimento que
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imprime o carater dindmico ao jogo e o torna fascinante” (RI1ZZI; HAYDT, 1986, p.

10).

Para Pereira e Carvalho (2003), a esséncia do brincar é a espontaneidade, o ndo
haver hora definida para ocorrer, nem objetivo para ser alcancado. Trata-se,
portanto, de um ato voluntario, intrinsecamente motivado, visto que brincar € uma
necessidade humana que se nega a obrigatoriedade, bem como o relacionamento

de amizade.

9.4 BRINCADEIRAS DE ONTEM E DE HOJE

Cada geracao possui — de sua cidade, seus objetos e costumes, valores e regras
— a memoéria de acontecimentos que permanecem como pontos de demarcacao
em sua historia. Cada geracdo tem sua importancia. No entanto, as geracoes
passadas continuamente tém a intencao de auxiliar as geracdes presentes a partir
de suas experiéncias. Segundo Bosi (2004, p. 16), “do vinculo com o passado se
extrai a forga para formacao de identidade”. H4, entdo, uma memdria coletiva que
€ produzida por cada grupo de amigos durante anos e difundida ao longo de suas

vidas.

Conforme Carvalho e Pedrosa (2003b), grupos sociais sdo formados por redes de
relacbes de diversos tipos, sendo que os integrantes de tais grupos experienciam

situacdes semelhantes quando h& amizade. Por meio dessas identificacdes de
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imagens, sentimentos, idéias e valores construidos em situacdes de brincadeira
na infancia, a re-aproximacao tende a ocorrer quando os integrantes desse grupo

se encontram, reavivando sentimentos adormecidos.

Dessa forma, a crianga recebe das outras geracdes nao apenas dados historicos,
mas aspectos culturais e sociais, a medida que aprofunda suas raizes nas
histérias vividas por seus ascendentes. Sem os pais, 0os avos e outras ‘pessoas
de mais idade’, haveria somente uma competéncia abstrata para lidar com as

informacdes do passado, porém ndo haveria a memoria.

Para Bosi (1999), da mesma maneira que o individuo se empenha em
proporcionar um sentido a sua biografia, ele penetra as lembrancas com um
‘anseio de explicagao’. Por esse viés, os participantes ressaltaram caracteristicas,
semelhancas e diferencas no que se refere as brincadeiras e aos brinquedos de

sua infancia comparados aos dos dias atuais.

Seus apontamentos englobaram ainda descobertas e aprendizagens particulares
e coletivas através de brinquedos construidos e brinquedos industrializados,
ressaltando a opinido de cada entrevistado. Destaca-se que os entrevistados, de
modo geral, consideravam a infancia como um periodo mais longo do que as

criangas dos dias atuais consideram. N&o havia tanto desejo em ‘ser adulto logo’.

Os participantes alemaes argumentaram que a magia tao inerente a infancia tem

se dissipado ao longo dos anos, em diversos momentos e independente da
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cultura. Stela (alemd, 42 anos) ressalta que na Alemanha de sua infancia,
brinquedos industrializados e manufaturados se misturavam a criatividade das

criancas para vivificarem esses objetos:

eu tinha uma tia que fazia as bonecas pra mim, mas tinha as Barbies
também compradas, né?! Mas o que a gente fazia muito, por exemplo, eu
lembro que o meu quarto virava a casa da Barbie. Eu ndo podia fazer
dever de casa por uma semana, fazia acho que na varanda, porque minha
mesa era a varanda da minha Barbie. Entdo tinha muita fantasia. Bens
comprados misturando a essas coisas.

Eletrodomésticos e eletrdnicos sao objetos comuns atualmente. Contudo, nos
anos correspondentes a infancia de Ticiana (alema, 70 anos), o radio era
destinado aos adultos e ndo havia televisdo ou computador, de modo que “[...] €
por isso também que muito desenvolvido artesanato na Alemanha”. Para ela,
havia a possibilidade de pensar, de criar a brincadeira e se recriar através do

lGdico.

Os participantes alemaes reconhecem os beneficios advindos com a insercdo da
tecnologia. Entretanto, argumentam que as criancas fixam-se nos aparatos
tecnoldgicos, reduzindo sua capacidade criativa e criadora. Para eles, de maneira
geral, as criancas atualmente falam, pensam, escrevem e dialogam pouco em

decorréncia da reduzida interagcdo com outras criancas.

Em um mundo moderno e tecnolégico, transbordante de informacéo e estimulo, e
com edificacdes verticais para as moradias, as brincadeiras atuais incentivam o

individualismo e o siléncio, ao passo em que pequenos gestos SAo0 necessarios
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para emitir um comando computacional. Ticiana (alema, 70 anos) afirma que “nao

€ s0 aqui, ndo. La na Alemanha também é assim mesmo”.

Na opinido dos representantes alemaes, os pais dedicam-se ao trabalho, optando
pela praticidade em adquirir um brinquedo ao invés de incentivar as criancas a
construi-lo. Acreditam que, por meio das brincadeiras, a crianca se desenvolve
melhor, visto que exercita a imaginacdo e o intercambio com demais pessoas,

adquirindo novas experiéncias.

N&o obstante, afirmaram que na época em que eram criancas as industrias
alemas de brinquedos ja incentivavam o consumismo. Porém, os brinquedos
precisavam da manipulacdo das criancas para se tornarem uma diversao, ja que
havia um cunho mais direcionando & uma ou outra caracteristica, como

coordenacao motora, raciocinio espacial ou desenvolvimento de habilidades.

Para Stela (alema, 42 anos), “é um produto que se compra, vem pronto, mas vocé
tem que conectar, vocé tem que fazer alguma coisa com ele para poder brincar,
sendo vocé tem s6 a pedrinha. Entdo, € consumismo sim, mas o enfoque, o
produto final € outro”. Ainda hoje na Alemanha ha uma vasta area coberta, repleta
de pecas de madeira passiveis de serem encaixadas para montar figuras e,

assim, criar historias segundo a imaginacao da crianga.

De acordo com os entrevistados alemées, as atuais industrias de brinquedo tém

como principal finalidade o lucro, de forma que investem em objetos que atraiam a
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atencdo das criancas, mesmo que ndo exercitem a imaginacdo e ndo agucem a
criatividade. De todo modo, afirmam que até alguns anos atras os brinquedos na

Alemanha possuiam alguma finalidade direcionada.

Em relacdo ao Brasil, afirmam que os brinquedos de antigamente estimulavam
auditiva e visualmente as criancas, caracteristicas que, segundo eles, vém
mudando ao longo dos anos no pais. Segundo Stela (alema, 42 anos), 0s
brinquedos mais divulgados em nivel nacional “realmente enfoca a parte ladica,
de brincar para aprender”’. Logo, a aprendizagem se torna uma consequéncia

natural do brincar.

Nesse contexto, os pais na Alemanha adquiriam o brinquedo cientes do que
gueriam estimular em seus filhos, ainda que ndo houvesse entre pais e filhos o
brincar pela pura satisfacdo que esta atividade proporciona. Percebe-se, assim,
que destacam o0 nao envolvimento parental com as brincadeiras infantis como
uma das causas da reducao do interesse das criangas em exercitar a imaginagao.

Ticiana (alemd, 70 anos) denota que

talvez nem os pais nem agitam um pouquinho a crian¢a, e nem a crianga.
Ela gosta mais de ficar no internet. Eu sei que é gostoso. Eu sei que é
gostoso. Eu tenho uma neta de quinze anos. “Vem me visitar, minha filha”,
“ndo, vo, eu tenho que fazer trabalho na internet’. Mentira (risos). E, mas...
Atrapalha também um pouquinho, ndo é so ela, atrapalha um pouquinho
no desenvolvimento, no contato, no ler.

Evidenciam que as criangas necessitam de liberdade para brincar e se descobrir,
de forma que incentivam seus familiares a brincarem na rua, com o intuito de

envolver diversas pessoas para que ampliem o circulo de amizade e de
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conhecimento. Contudo, ressaltam que a liberdade destinada aos infantes deve

ser com limites, que devem ser respeitados e obedecidos por eles.

Afirmam que as brincadeiras de antigamente eram mais saudaveis, uma vez que
viabilizavam relacionamentos interpessoais e geravam aprendizagens que seriam

rememoradas ao longo da vida. Na opinido de Rodrigo (aleméo, 45 anos),

as brincadeiras hoje sdo jogo no computador, ndo? Eu acho pior (risos).
Sao jogos que joga sozinho. As pessoas ndo jogam junto com o outro. As
pessoas jogam sozinho em frente um teldo. Ah... Ndo bom para saude,
ndo bom para fazer amigos, ndo bom para aprender relacéo.

Atualmente, na Alemanha, os centros culturais estdo se responsabilizando por
ensinar as criancas a brincarem, a exercitar a criatividade, ainda que de modo
‘mecanicista’, determinando horario e estipulando a forma de ser criativo. Para

Marina (alema, 64 anos),

[...] hoje em dia essas coisa ndo séo brinquedo, ndo. Eu acho que nédo tem
nada, nada, nada construtivo pra uma crianga. Isso tudo € um meio de
ganhar dinheiro, de dopar a juventude... Eu acho que dopar, porque ndo
tem fundamento, e € muito facil a mae deixar no playstation e descansar,
né?!
Por sua vez, Stela (alema, 42 anos) lamenta que as criancas de hoje precisem re-
aprender a brincar em centros especificos na Alemanha: “hoje [...] tem que ter
essas instituicdbes que ensinam as criangas a brincar”. Para ela e para os demais

participantes de nacionalidade alema, é fundamental que, durante a infancia, a

crianca se movimente, permitindo-se ser criativa.
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De maneira geral, todos os entrevistados de nacionalidade alema afirmam que a
infancia se tornou alvo das industrias de brinquedos, de maneira que Stela
(alemd, 42 anos), comparando a infancia de hoje em dia a sua infancia,
argumenta que quando era crianga havia “[...] aquela magica especial que [...]
hoje se perdeu um pouco. Vocé vai no shopping e compra (risos). Entdo isso na

época, pra mim, eu via diferente”.

Em relacédo a esse fato, Bosi (2004, p. 42) declara que “uma sociedade que nos
condiciona por seus meios de comunicacdo a dar respostas para as quais
bastaria o cordéo espinhal (— Compre! — Comal!) ndo corresponde a generosidade

da fungao cerebral’.

Nota-se que os participantes alemaes mostram-se preocupados com o isolamento
que os brinquedos e também as brincadeiras estimuladas na sociedade atual tem
proporcionado. ldentifica-se ainda, que questionam a falta de cuidado e de
sensibilidade com a infancia atual. Os participantes brasileiros e em menor escala

os libaneses corroboram tais opinides.

Criatividade, interesse, liberdade, companheirismo e imaginacdo. Essas sao
algumas palavras que os entrevistados brasileiros destacam quando comparam
as brincadeiras e os brinquedos de sua infancia com os atuais. Segundo todos
eles — em companhia dos amigos — aproveitavam 0S recursos naturais
disponiveis, ‘abusavam’ da criatividade e criavam brincadeiras inesqueciveis, o

gue as tornavam mais interesses que as de hoje. Assim, como
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ndo tinha dinheiro, tinha que improvisar o brinquedo. Pegar chuchu pra
fazer vaquinha [...]. A gente tinha mais criatividade do que hoje. [...] Fazer
curralzinho de palitinho, de madeirinha. Era assim. [...] A gente criava
essas coisas, né?! E assim que a gente brincava. Os brinquedos eram
criados pela gente (Lena, brasileira, 64 anos).

Julia (brasileira, 60 anos) resume a opinido dos demais participantes brasileiros
acerca da comparacdo entre a infancia que tiveram e as que visualizam

atualmente, assegurando que

eu acho que a minha infancia foi mais tranquila, mais bem aproveitada.
Mesmo que eu trabalhei muito e ndo tive oportunidade de estudar, mas eu
acho que... sei 14, ndo sei se € porque a gente ficava mais em casa, e
tinha mais... respeitava mais 0s pais. Isso era mais certo. Bem diferente do
gue vé hoje.
Em um primeiro momento, o brinquedo manufaturado era improvisado. Com o
passar do tempo, Joaquim (brasileiro, 40 anos) e seus amigos aprimoravam-nos,
como nos caso das pipas e dos carrinhos-de-rolima. “[...] hoje € comodidade, né?!

Até mesmo o custo [...]. Antigamente, ndo tinha muita coisa, entdo vocé tinha que

criar. Vocé tinha que fazer seu proprio brinquedo”.

Segundo Adriana (brasileira, 53 anos), a palavra-chave de sua infancia foi criar.
Em todos os momentos, ela e seus amigos tinham que inventar algo para se
distrair. Como néo havia acessibilidade a brinquedos industrializados, ela utilizava

0S materiais que existiam ao redor de sua casa para construir os brinquedos:

eu me lembro que a gente gostava de sandalia alta, mas a gente ndo tinha
nem sanddlia. Entdo a gente amarrava o sabugo com barbante pra fazer
salto, essas coisas. Entdo a gente pregava bucha, botava perninha, fazia
porquinho, cavalinho de madeirinha [...]. A gente montava mesmo, ndo
tinha, nunca tivemos brinquedo. Era tudo montado mesmo. Pedra virava
objeto, essas coisas assim.
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Em virtude disso, Joaquim (brasileiro, 40 anos) acredita que as criancas de sua
época exercitavam a criatividade, recorriam a objetos de facil acesso, ampliavam
e fortaleciam o circulo de amizade. Acentua-se, dessa forma, que em muitos
momentos era necessario adaptar as brincadeiras os recursos que havia
préximos as suas residéncias, como escolher a arvore mais forte para montar um

balanco.

Sob esse aspecto, 0s participantes brasileiros destacam que, quando criancas,
valores e regras sociais eram aprendidos por meio das brincadeiras e exercitados
no convivio com 0s amigos. Para eles, essas caracteristicas ndo sao mais
observadas nas criancas, visto que elas isolam-se continuamente pelo fato das
brincadeiras atuais envolverem em maior escala computador e televiséo,

restringindo o contato entre as pessoas, inclusive entre pais e filhos.

Julia (brasileira, 60 anos) destaca que 0s costumes e a educagdo que as criangas
tém hoje se diferenciam muito dos de sua infancia. Ressalta que néo se trata de
ser uma nova geracao: trata-se de respeito, que deve ser adquirido por todas as
pessoas. Os pais das criancas de hoje em dia, seja por comodismo ou por
praticidade, ndo estabelecem a aprendizagem de regras e valores como

primordiais na educacéo de seus filhos, segundo ela.

Isso também contribui para que as criangcas ndo valorizem nada que possuam,
nem mesmo os brinquedos. Julia (brasileira, 60 anos) afirma que “[...] hoje tem

tanta facilidade que as criancas nao dao valor mais a brinquedo. [...] Eu acho que
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hoje em dia tem tanta facilidade que a crianca perde até o interesse. Televisédo
também, né, computador. Era mais engragado na época, melhor”. Pela facilidade
atual em obter brinquedos industrializados, ressaltam que as criangas nao 0s
valorizam: “querem, querem, querem o brinquedo; quando se da, daqui a pouco

eles vao pra |a, querem outro” (Lena, brasileira, 64 anos).

Observam ainda que a liberdade de outrora favorecia as brincadeiras nas ruas.
No entanto, com o passar do tempo e com o crescimento da violéncia, os pais
passaram a preferir que os filhos ficassem reclusos em casa, brincando sozinhos
com os aparatos tecnoldgicos a ficarem expostos a qualquer tipo de risco nas

ruas das cidades.

Nesse sentido, constata-se que as criancas de hoje estdo se habituando a ter o
computador como parceiro de brincadeira, o que contribui para que nao valorizem
os brinquedos, exigindo cada vez mais aparatos tecnoldgicos. Dessa maneira,
reduz-se também o contato interpessoal propiciado pelas brincadeiras e, com ele,

toda a satisfacdo advinda com a formacéo de amizades através do ludico.

Saudosamente, os entrevistados brasileiros recordaram-se da inocéncia que
marcou sua infancia e compararam com o excesso de informagdes que vieram
com a era tecnolégica. Atribuiram a ingenuidade de outros tempos a liberdade
gue as criancas tinham para brincar na rua e o companheirismo que fazia com

gue ndo houvesse competicao.
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Desse modo, declararam que as brincadeiras de sua infancia favoreciam mais o
desenvolvimento das criancas que as brincadeiras dos dias atuais, na medida em
que agucavam a criatividade. Além disso, ponderaram que algumas
caracteristicas e atividades aprendidas a partir de situacdes ludicas contribuiram

efetivamente para suas escolhas e funcdes profissionais.

Adriana (brasileira, 53 anos), por exemplo, aprendeu a costurar em virtude das
roupinhas que confeccionava para as bonecas. Como também era dificil adquirir
moveis para dentro de casa, as criancas se encantavam quando viam sofas, de
maneira que os reproduziam em madeira e demais materiais para as brincadeiras

com bonecas.

Nesse interim, ela diz que os sonhos criados a partir das brincadeiras fizeram
com que lutasse para alcanca-los na vida adulta. Para ela, a crianga ndo ‘sonha’
mais hoje em dia devido ao imediatismo presente na sociedade. Soma-se a iSso 0
fato de ndo haver mais tanto espaco nas cidades para as brincadeiras infantis

acontecerem.

De forma analoga, Julia (brasileira, 60 anos), em sua infancia, aprendeu
determinadas atividades que foram importantes em sua vida, como costurar e
bordar para toda a familia. Admite que essa aprendizagem ocorreu de modo
ludico, através de brincadeiras com as amigas. Inicialmente, ela se sentia
insegura, porém, foi adquirindo experiéncia em fazer as roupinhas de boneca e

estendeu suas confecc¢des a vida real.
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Joaquim (brasileiro, 40 anos) reconhece que a infancia que teve foi determinante
em sua vida profissional, pois cotidianamente se lembra de que ha possibilidade
de criar, tentar e alcancar metas, como quando fazia seus brinquedos. Ele
destaca que a infancia varia de acordo com o contexto e o local de vida de cada
crianca, de maneira que cada bairro favorece algumas brincadeiras em detrimento
de outras. Segundo Ruiz (1992), o jogo tem um valor preditivo sobre as futuras
tendéncias da pessoa, assim como apresenta caracteristicas sobre o contexto em

gue as mesmas se desenvolvem.

Os entrevistados libaneses pouco relataram sobre a vivéncia da infancia. No que
se refere aos brinquedos, balanceavam criatividade e praticidade. Usualmente os
meninos optavam pela isencdo de trabalho, de modo que n&o construiam
brinquedos. Eles criavam brincadeiras que ndo necessitavam de manuseio de

objetos, como corridas livres e de obstaculos.

Geralmente as meninas criavam suas proprias bonecas e usavam alguns
materiais disponiveis no local para criarem o cenério ludico. Miriam (libanesa, 65
anos), por exemplo, confeccionava seus préprios brinquedos sem ajuda de

adultos. Assim, ela teve que aprender a costurar e a bordar.

De acordo com os participantes libaneses, havia alguns brinquedos
industrializados no Libano quando eram criancas. Todavia, seus pais ndo 0s
compravam. Ja todos os brinquedos de seus filhos foram adquiridos prontos.

Nesse sentido, afirmam que construir o proprio brinquedo estimula a criatividade,
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de modo que Miriam (libanesa, 65 anos) afirma que “eu ndo acho boa coisa nao,

comprar. E melhor fazer, porque aprendia pra vida’.

Por outro lado, os dois participantes libaneses do género masculino destacaram
qgue foi possivel brincar com os amigos na rua quando eram criancas. Contudo,
diante da situacao politica e religiosa do pais, brincadeiras ao ar livre ndo séo
mais corriqueiras no Libano, uma vez que os libaneses tiveram que se adaptar as

condi¢cBes impostas pelos conflitos.

Com a intensificacdo desses confrontos, tornou-se complexo aproveitar a infancia
no Libano, segundo Hercilia (libanesa, 59 anos). Quando crianca, os brinquedos
que tinha eram adquiridos e recebidos no Natal — como costume aqui no Brasil.
Ela ressalta que cristdos brincavam e ainda brincam com cristdos, da mesma

forma que os mugulmanos. Todavia, “aonde ha conflito [...] aquilo ali € um perigo”.

Dessa maneira, todos os participantes libaneses ressaltaram inUmeras vezes que
o Brasil € um pais abencoado, principalmente para as criancas, ja que ndo ha
conflitos intermitentes de cunho politico e religioso, de forma que a populacéo vive
com relativa tranquilidade e sem discussbes motivadas por divergéncias

religiosas.

O ambiente fisico do Brasil foi um fator de destaque para os libaneses, com

menc¢ado de aspectos como a estrutura das moradias e o clima. Comentaram
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sobre a verticalizacdo das cidades como desencadeadora de novas formas de

brincar, fato que seria comum as cidades no Libano e no Brasil, segundo eles.

Assim, declararam que “[...] cada infancia tem um prazer de viver’ (Germano,
libanés, 70 anos), mas que as criancas de hoje em dia, com a tecnologia, isolam-
se das demais, reduzindo a rede de amizades. Para ele, atualmente, ha mais
interesse nas amizades e nas brincadeiras e brinquedos, ndo havendo mais a

inocéncia de sua infancia.

Evidencia-se, pois, que a comparac¢ao da infancia de outrora com a atual varia de
acordo com os costumes culturais, reforcando Friedmann (1996), que afirma que
de acordo com a cultura modifica-se a forma, mas n&o o contetdo da brincadeira.
Desse modo, é licito afirmar que o brinquedo oferece subsidios de como o

contexto cultural influencia a atividade ludica.

Corroborando tal constatacdo, todos os participantes alemées ressalvaram o0s
mesmos pontos. Analogamente, houve harmonia entre as semelhancas e as
divergéncias apontadas pelos entrevistados brasileiros. No caso dos participantes
libaneses, mais uma vez evidenciaram-se caracteristicas especificas relacionadas

ao género.

De maneira ampla, alemées, brasileiros e libaneses assemelham-se em muitos
pontos no que se refere a infancia que tiveram comparada a que observam hoje

em dia. Destacaram entre outras, a realizacdo de trabalhos manufaturados que



175

auxiliaram na vida adulta, novas funcdes atribuidas a objetos e a criacdo do

contexto ladico a partir dos materiais que possuiam em maos.

Em contrapartida, as maiores identificacbes entre os trés grupos participantes
ocorreram em termos qualitativos. Em unissono, afirmaram que a qualidade da
infancia que tiveram foi muito superior a que as criancas vivem atualmente, pelo
fato de haver maior cumplicidade, sinceridade, confianca e afeto entre os amigos
participantes das brincadeiras. Como muitas brincadeiras recorrentes na
sociedade vigente envolvem poucas pessoas ou somente uma, acreditam que

tem havido grande reducéo afetiva e amigavel entre as criancas.

Além disso, apontaram que ha certo apagamento da singularidade, seguido de
uma artificializacdo do brinquedo, em decorréncia do consumismo exacerbado e
do imediatismo moderno. Quando brinca, surgem na crianca indagacdes sobre
varias areas do conhecimento. Por isso o brincar auxilia na invencdo e no
enfrentamento de novos desafios, uma vez que “o processo do conhecimento &
um desafio permanente, construido pela prépria criangca em sua relagdo e em sua
agao com o mundo, e nao de fora para dentro” (PEREIRA; CARVALHO, 2003, p.

121).

Tanto o consumismo quanto o imediatismo pressupde publico alvo condizente ao
que desejam, de forma que estimulam criancas e seus pais a adquirirem
brinquedos prontos, que ndo requerem criatividade para serem construidos. De

fato, atualmente h& grande incentivo ao consumismo, seja através da midia
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escrita, seja por meio da midia falada. Assim, os fabricantes preocupam-se em
aperfeicoar os brinquedos desde os materiais, as cores e as normas de

seguranca até as especificacdes das caracteristicas dos objetos.

Percebe-se que a memodria do brincar encontra-se adormecida em virtude do
excesso de estimulos apresentados continuamente pela sociedade moderna.
Dessa maneira, “hoje, a dimensao do social confere ao sujeito um lugar onde o
singular encontra-se fragmentado na multiplicidade que o rege. Os brinquedos [...]
refletem essa transformacdo. Acabam por transformar-se em ‘brinquedos em

série” (MEIRA, 2003, p. 75).

Nessa mesma linha, algumas criancas menosprezam brinquedos construidos de
sucatas — valorizando somente os industrializados —, ao passo que outras
constréem seu espaco ludico confeccionando ou adaptando seu proprio
brinquedo. Muitas vezes os pais ndao permitem que os filhos brinquem com
objetos comprados, de modo que esses brinquedos ganham o status de objeto de

decoracao, tornando-se inutilizaveis nas brincadeiras de seus ‘donos’.

Sob esse aspecto, a brincadeira sinaliza a diversificacdo possivel de atribuicdes e
sua relacdo com o ambiente cultural ao qual tem acesso, e demonstra também a
onipresenca do processo identificatorio subjacente a tais atribuicées. Ressalta-se,
dessa forma, que as propriedades dos brinquedos estdo associadas as

caracteristicas culturais de cada lugar. O brinquedo atua, entdo, como um espelho
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no qual a crianca reflete a construcdo de sua identidade, ao mesmo tempo em

gue reproduz a dos modelos que contribuem para forma-la.

Com o advento da tecnologia, os brinquedos sofreram transformacfes em sua
confeccdo, em seu material, em sua forma e conteudo. Atualmente, a maioria
deles é produzida industrialmente, espalhando-se pelo mercado com relativa
rapidez mediante a globalizacéo, o que reduz — e muito — a producéo artesanal de

determinados locais.

Para Friedmann (1996), uma crianga pode brincar consigo mesma, inferindo ‘vida’
aos brinquedos, criando uma linguagem ludica com os sons, as palavras, seu
préprio corpo e o espaco. No entanto, a virtualidade da brincadeira difundida na
sociedade contemporanea dispensa a presenca do outro e a materialidade do

brinquedo.

Destaca-se, entretanto, que em alguns locais do Brasil a producao de brinquedos
artesanais ainda se mantém, segundo estudos de Magalhdes, Bichara e Pontes
(2003, p. 66), refletindo 0 modo de vida e a cultura de cada regido. Evidencia-se,
assim, que alguns brinquedos foram preservados no decorrer do tempo, existindo
com suas caracteristicas regionais em eras de grandes avanc¢os tecnoldgicos,

representando de modo singular a expresséo regional.

De modo geral, apesar dos participantes das trés nacionalidades envolvidas neste

estudo considerarem que a insercao tecnolégica angariou beneficios a sociedade,
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ficou claro que eles contestam os modos de utilizacdo desses recursos. ldentifica-
se em todos os participantes desta pesquisa certa nostalgia ao recordarem suas
brincadeiras de infancia, de maneira que valorizaram suas atividades, a forma
como realizavam as brincadeiras, o0s locais nos quais brincavam, a
responsabilidade que tinham quando crianca — mas que ndo os impedia de
brincar — e até mesmo a restricdo que havia para obter algum brinquedo

industrializado, em detrimento do que assistem da infancia atual.

Em poucos momentos os entrevistados destacaram pontos positivos da infancia
dos dultimos anos. Reconhecem e valorizam a importancia dos recursos
tecnoldgicos, todavia, contra-argumentam que a facilidade em conseguir
informacdes hoje em dia contribui para a desmistificacdo da magia propria das

criancas de sua época.

No entanto, ndo hd como negar que beneficios foram conquistados com o
advento da tecnologia, como comentado na revisdo teorica. Por outro lado,
brincadeiras como bolinha-de-gude, casinha, bonecas, praticas de esportes e
pigues sdo comuns nas trés culturas descritas neste trabalho, e ainda se mantém
entre muitas criangcas contemporaneas, inclusive entre as criancas dos trés paises

estudados. Dessa maneira, evidencia-se que

[...] o brinquedo é um objeto que possui, além de sua fungdo utilitaria nas
brincadeiras, um aspecto simbodlico carregado de significagdes
especificas. Essas significagfes remetem a tracos sociais que adquirem
expressividade dentro do seu universo cultural. Cada sociedade produz
um conjunto de significados que constitui a cultura, expressa pelas idéias,
habitos, valores, modos de vida e também pela producdo material de seu
meio. Nesse sentido, o brinquedo ao ser produzido ndo constitui apenas
uma replicacdo de objetos, mas uma expressao de imagens dotadas de
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significados que traduzem tragos culturais peculiares a uma dada
sociedade. No entanto, diferentes culturas produzem diferentes
brinquedos que, ao serem passados de geracdo a geracao, levam consigo
seus valores culturais (MAGALHAES; BICHARA; PONTES, 2003, p. 65).

Abrem-se, assim, novos campos de estudo tanto no Brasil, como na Alemanha e
no Libano, com a finalidade de descrever especificamente a producdo de
brinquedos artesanais que reflitam diretamente a cultura e recontem aspectos da
histéria do pais, bem como as modificacdes nas relagdes de brincar advindas com

0s aparatos tecnoldgicos e suas consequéncias sociais, culturais e econdmicas.

9.5 AMIZADES DE INFANCIA: ASPECTOS GERAIS

Criancas utilizam varios critérios para considerar alguém amigo ou ndo, como a
auto-estima, a percepcédo do desempenho do outro e de si mesmo. De acordo
com Garcia (2005a), a escolha de um amigo se relaciona ao fato de ser apreciado
por uma crianca especifica, dependendo da interacdo com ela e ndo de sua
popularidade. Normalmente, fala-se de amizade como uma relacdo dual, ou seja,
entre duas pessoas. No entanto, pode ser triadica (entre trés pessoas) ou em

grupos maiores.

A partir disso, os participantes relataram aspectos e peculiaridades, de um modo
geral, acerca de suas amizades infantis, os locais propicios para a construcao
dessas interacdes, as atividades que costumeiramente realizavam juntos, 0s
lugares que costumavam frequentar, o envolvimento das familias nas relagdes de

amizade e o0s pontos marcantes desses relacionamentos.
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Conforme Rubin (1980), criancas pequenas consideram amigos 0s companheiros
de brincadeiras, enquanto criancas a partir dos oito anos de idade, em média,
consideram amigos aquelas pessoas com as quais ha envolvimento, intimidade e
mutualidade maiores. Em geral, criancas aprendem primeiro caracteristicas

publicas do amigo e, com a idade, enfatizam caracteristicas afetivas.

Nas amizades da tenra infancia, destacam-se interacées momentaneas, capazes
de criar vinculos intensos apenas por aquele momento especifico do brincar, ou
gue pode se prolongar com a continuacdo dos encontros. Auhagen (1996) afirma
gue ao longo da infancia as criancas enfatizam a compatibilidade de interesses
para a criagdo de um vinculo, bem como visdes semelhantes sobre diferentes

temas.

Sob esse aspecto, a brincadeira destaca-se como propulsora de relagbes de
amizade entre as criangas, caracteristica esta que se modifica de acordo com o
desenvolvimento humano. Passeios e conversas também foram citados pelos
participantes das trés nacionalidades como atividades que habitualmente

realizavam na companhia dos amigos.

No caso dos alemées e dos libaneses ressalta-se o fato de que as brincadeiras
entre os amigos variavam de acordo com as esta¢des do ano. Tanto a Alemanha
quanto o Libano sé&o locais normalmente gélidos no inverno, acometidos de neve

durante dias e quentes no verdao — temperaturas que brasileiros consideram
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amenas, como 18°, 20° centigrados, sado consideradas quentes por alemées e

libaneses.

Segundo os participantes alemées, as criancas eram incentivadas a sairem de
casa nos dias frios para se movimentarem. Como o periodo de frio € grande, as
escolas e as familias criavam atividades externas a fim de que as criancas nao se
acomodassem na sala de aula ou em seu domicilio. Segundo Stela (alema, 42
anos), “inverno limita um pouco, mas tinha sempre a preocupacao de ir bastante
para fora. [...] na creche, eles preocupam em sair 0 maximo possivel. [...] E tem
nao s6 aquele boneco de neve. Tem outras coisas que vocé pode brincar na
neve”. Da mesma forma, Marina (alema, 64 anos) afirma que “[...] quando comeca
a fazer frio, a crianga fica muito dentro, fechada, entéo eles fazem pra crianga sair

do lado de fora”.

No verado, os amigos preferiam atividades com ‘teor de aventura’, como diz Stela
(alema, 42 anos): “tinha coisa que vocé tinha que construir, tinha coisas para vocé
montar. Entdo, sempre tinha aquele toque de aventura”. Todos os entrevistados
aleméaes brincavam em ambientes externos, na maioria das vezes, independente
da estacdo do ano. O costume entre 0s amigos era realizar atividades ao ar livre,
como andar de bicicleta, ir ao rio Reno, realizar piqueniques, frequentar ‘piscina

comunitaria’, além de se aventurar em bosques e castelos das redondezas.

Para os participantes libaneses, o inverno representava a época de brincar com a

neve, sempre em grupos de amigos. Eles néo fizeram referéncia a existéncia de
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algum incentivo para sairem de casa nos dias frios. Ao contrario, era nessa época
do ano que uma das brincadeiras mais tradicionais do Libano ganhava espaco

entre as criancas e também com os adultos: o jogo de cartas.

De acordo com Hercilia (libanesa, 59 anos), “enquanto os pais tdo jogando, os
filhos tdo fazendo alguma coisa, bola, trabalho, essas coisas. Sempre assim, 0s
pais tdo na mesa de jogo e eles fazendo outras coisas”. Percebe-se, por
conseguinte, que as atividades entre os amigos eram restritas no inverno. Ainda

segundo ela,

[...] quando vinha época de neve, que a gente ficava mais dentro de casa
porque é frio, muito frio, entdo ndo tem onde ficar, entdo a gente pegava o
especial que passava de manha. A gente ia pra aula e voltava para o
almocgo, a gente almogcava em casa e torndvamos para a escola, entdo
ndo tem aonde vocé sair mesmo. Era dentro da escola. Era tudo dentro da
escola mesmo, tudo coberto pra brincar, patio e tudo.

Como o Brasil € um pais tropical, as atividades realizadas pelos amigos
usualmente nado sofriam quaisquer alteracdes decorrentes do clima. Tal fato
inclusive é apontado pelos participantes das demais nacionalidades como uma

caracteristica que diferencia a infancia brasileira.

Para eles, o clima e a natureza do Brasil favorecem as amizades na medida em
gue permitem maior integracdo entre os envolvidos, conforme declaram Rodrigo
(alemé&o, 45 anos) e Janio (libanés, 69 anos) respectivamente: “criangas sao
muito livres aqui. [...] O clima é melhor”; “ser mais livre, solto, né?! [...] As criancas

sdo mais felizes porque brincam mais. Meu filho foi melhor ter nascido aqui

mesmo”.



183

Nota-se que uma qualificacdo necessaria tanto para o inicio de uma amizade
como para sua manutencdo € a acessibilidade entre os envolvidos. Os amigos
encontram-se em determinados lugares e isso ocorre com frequéncia. As trés
nacionalidades entrevistadas afirmaram que éareas ao ar livre facilitavam a

formacdo de amizades, principalmente entre vizinhos.

Para Adriana (brasileira, 53 anos), “era mais fora”. De modo analogo, para
Joaguim “as amizades eram feitas na rua” (brasileiro, 40 anos). Os brasileiros
citam também festas, escolas, igrejas e rezas nas casas da vizinhanca como
locais propicios a formacdo de novos vinculos. Segundo Julia (brasileira, 60
anos), “nessas festas que a gente se encontrava mais, que fazia amizades,

conhecia mais gente, fazia colega”.

De acordo com Ticiana (alema, 70 anos), amizades se iniciavam “era na rua.
Atividades na rua”. Clubes destinados ao encontro dos amigos e a escola também
foram apontados pelos alemées como locais facilitadores dos relacionamentos de

amizade.

De maneira geral, para as trés nacionalidades a escola representava o espaco
mais constante de interacdo, visto que todos a frequentavam diariamente. No
entanto, os participantes brasileiros e libaneses ndo a consideram como o lugar

fundamental para a formacao de amizades.
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Na opinido dos entrevistados libaneses, as amizades se formavam principalmente
no reduto familiar, sob a influéncia dos pais. Em menor escala, podiam ter amigos
na escola, sendo que estes se restringiam ao periodo escolar, bem como os
amigos da Igreja. Janio (libanés, 69 anos) resume bem essas caracteristicas: “as
vezes a gente brincava na rua quando tava fora da escola. Em casa, quando
saiamos do colégio. E dentro da escola no periodo de intervalo”. Os amigos assim

denominados e considerados, eram apenas 0S primos.

Para Rubin (1980, p. 36), um relacionamento amigavel “é definido em termos de
degraus que vao sendo construidos entre dois amigos, estendendo-se ao que
eles pensam e sentem um pelo outro e pelo bem-estar que sentem na presenca
do outro”. Dessa forma, através das amizades criadas a partir de interacdes
ludicas, a crianca aprende a cooperar e compreende que seu comportamento

influencia e depende das capacidades, desejos e valores de outrem.

Diante dos poucos estudos e das restritas referéncias a respeito do tema
relacionamento interpessoal de amizade, Rubin (1980, p. 44) afirma que “o que
importa, € como a crianga utiliza a amizade para se constituir’. Corroborando este
autor, participantes alemées, brasileiros e libaneses ressaltaram a importancia da

amizade na formacéo da crianga como individuo.

Os entrevistados brasileiros e os libaneses destacaram essa caracteristica da

amizade. Para eles, a opinido dos amigos tem grande valor muatuo, influenciando
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decisbes no decorrer da vida, uma vez que a amizade € um exemplo de

relacionamento humano com notavel promocéao de satisfacdo e importancia.

Ainda segundo Rubin (1980, p. 69), “em detrimento das diversas fungdes
pertinentes as amizades infantis, € impossivel predizer com certeza e exatidao
quais pares ou grupos de criangas se tornardo amigos”. Amigos possuem suas
préprias histérias, satisfacdes e conflitos, e todos esses aspectos se manifestardo

no convivio entre eles.

Diversos estudos (KRAPPMANN, 1996; NEWCOMB, BAGWELL, 1996; GARCIA,
2005a; CURTIS, 2006) afirmam que criancas tendem a se tornarem amigas de
outras do mesmo sexo, de tamanho parecido, com idades semelhantes e no
mesmo ‘degrau’ de maturidade psiquica, apresentando interesses em comum.
Mesmo em paises diferentes como Suécia, Russia e Estados Unidos, a maioria
das criancas opta e busca auxilio em parceiros do mesmo género,

desenvolvendo, assim, intimidade.

Trata-se de similaridade, uma dimens&o reconhecida como fundamental nas
amizades por incluir “semelhangas em caracteristicas demograficas (como idade
e género), no status sociométrico, no comportamento agressivo e desempenho
académico” (GARCIA, 2005a, p. 10), de modo que amigos sao semelhantes em

relacdo ao outro em aptiddes, atitudes e estilo de vida.
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De acordo com Auhagen (1996, p. 232), “amizades ndo podem ser iniciadas e
sustentadas somente por uma pessoa”, de maneira que um relacionamento de
amizade deve ser construido pelos envolvidos. Dessa forma, caracteristicas
semelhantes apresentam-se como facilitadoras dos relacionamentos amigaveis

tanto em sua formacdo como em seu prolongamento.

Com efeito, a probabilidade de duas criancas tornarem-se amigas aumenta
proporcionalmente a medida que cresce a similaridade entre elas em termos de
género, etnia, condicdo econdmica, comportamento agressivo ou retraido,
desempenho académico e realizacbes. Conforme Garcia (2005a), essas
similaridades advém da selecdo de amigos e da reciproca socializacdo que ocorre

guando duas criancas tornam-se amigas.

Muitas dessas semelhancas entre amigos podem ser explicadas em parte pelo
fato de criancas fazerem amigos com os quais tém oportunidade de interagir por
proximidade fisica. Em virtude disso, a escola, a vizinhanca, a familia e a igreja

destacam-se como locais impulsionadores a formacao de amizades.

Corroborando estudos anteriores (RUBIN, 1980; BORELI, GARCIA, 2006), as trés
nacionalidades descritas neste trabalho apontam, em graus diferentes,
exatamente 0os mesmos grupos destacados na literatura sobre o tema como
principais fontes de origem das amizades, facilitadores de interagdes infantis e

também como incentivadores da manutencdo desses relacionamentos: a escola,
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a vizinhanca e a familia. A crenca religiosa em comum também foi apontada pelos

participantes como facilitadora da formacgéao de amigos.

Os entrevistados alemées enfatizaram a escola como propiciadora de amizades,
ainda mais pelo fato dos pais tornarem-se amigos dos pais dos amigos de seus
filhos, ampliando o convivio das criancas para além do ambiente escolar.
Segundo Marina (alemé, 64 anos), “hdo sO as criangas criam vinculo, como o0s
pais das criancas. Porque o jardim (correspondente a educacdo infantil no

sistema brasileiro de ensino, onde normalmente comecam amizades que

perduram na vida adulta) puxa os pais pra participar da vida da criancga”.

Os patrticipantes brasileiros, por sua vez, apontaram os arredores de suas casas
como possibilidades de fazer amigos: “é... mais pela redondeza mesmo. Bairros
adjacentes ali, né, vizinhos, no caso” (Joaquim, brasileiro, 40 anos). Para eles, os
amigos da escola, na maioria das vezes, restringiam-se ao ambiente escolar e os
familiares, em especial os primos, eram companhias constantes nas férias

escolares.

Ja os entrevistados libaneses acreditavam que o ambito familiar era o melhor
local para se criar relacionamentos. Logo, os primos eram considerados amigos.
Havia limitacdes fisicas em decorréncia dos conflitos, fato que dificultava contato
com a vizinhanca, sendo que, na maior parte dos casos, 0s vizinhos eram 0s

proéprios parentes.
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De acordo com eles, as amizades escolares ocorriam apenas no periodo letivo,
de modo analogo ao citado pelos participantes brasileiros. Conforme Janio
(libanés, 69 anos), “os amigos da escola eram daquele periodo. Os da rua eram
os vizinhos; e os familiares, dali de onde a gente residia”. Da mesma forma,
Germano (libanés, 70 anos) afirma que os amigos eram “vizinhos e primos mais.
Da escola também. Mas muitos da escola eram vizinhos e primos (risos). Tudo

misturado”.

De fato, a escola, a igreja e a familia propiciam contatos freqgluentes.
Compartilhando atividades similares nessas instituicbes, as criancas descobrem
que dividem valores, aspiracoes e atitudes. Interagindo através da brincadeira, é

possivel identificar tragos similares que facilitam o inicio de um relacionamento.

Dessa maneira, € licito que a brincadeira atua como promotora de relacdes de
amizade entre as criangas, ao passo em que é facilitada pela interacdo possivel
na exploracdo do ludico, enfatizando as semelhancas entre as criancas, e ndo

suas diferengas.

Rubin (1980) destaca que muitos amigos se complementam a medida que trazem
conceitos e costumes diferentes, trocam informacdes direta ou indiretamente e
ensinam e aprendem em conjunto. Com o desenrolar do tempo, as criangas
passam a diferenciar o amigo do melhor amigo. Este ultimo € percebido como

aguele com o qual sempre ha possibilidade de brincadeiras, de conversas e de
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auxilio na tomada de decisfes. A titulo de esclarecimento, nessa pesquisa néo se

considerou a diferenca entre amigo e melhor amigo.

Os participantes alemaes, brasileiros e libaneses revelam que nao tinham
proximidade nem liberdade para conversar com os pais, recorrendo aos amigos
na tentativa de esclarecer possiveis duvidas. Sobre a relacdo que tinha com os
pais, Stela (alema, 42 anos) diz que “[...] isso é diferente daqui. Tem uma
distancia, tem uma relacao diferente entre pais e filhos”. Segundo os participantes
aleméaes, a relacdo parental com os filhos ocorre com a finalidade maior de

ensinar. Para Marina (alema, 64 anos),

até na hora da bagunca, da crianca bater num tambor, numa pedra, numa
coisa, isso j& é observado pra ver se a crianga € musical. [...] Entdo a
gente ja observa naquele brinquedo [...]. Isso a gente nota. Eu notei isso
do meu filho, né, que quando ele batia um tamborzinho |a em casa eu falei
assim “ué, Pedro?”. A professora logo falou “ele € musical, tem que entrar
numa escola de musica”. Foi direcionado pelo jardim que ele tinha que
entrar numa escola de musica. Entdo eles ja tinham observado num
tamborzinho. Eu achei isso muito legal. Pensei assim “puxa vida, me
deram uma base boa”. Direciona a familia com a crianga.

Apenas Rodrigo (aleméo, 45 anos) declara ter tido um relacionamento aberto com
a mae, conversando constantemente com ela no decorrer de sua infancia e

adolescéncia. Nesse sentido, diz que

minha mae sabia tudo sobre minha relagdo com meus amigos, sabia tudo.
Minha relacdo com minha méae foi uma relagdo de confianca. Eu falei tudo
pra ela, eu podia falar tudo. Por causa disso, muito liberdade. Ela me
deixou fazer tudo que queria fazer, porque eu tinha uma relacdo de
confianga com ela. Ela sabia tudo porque eu falei tudo pra ela (risos).

Ainda assim, com o0s trés grupos participantes, comumente alguns pais auxiliavam

na confeccdo de brinquedos ou na aprendizagem de atividades manuais.
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Ressalta-se que eles ensinavam uma Unica vez, de modo que as criangas

deveriam fazer as vezes seguintes sozinhas. Dessa forma, “os adultos ajudavam.

Nas primeiras vezes, ajudavam, até pra ensinar, sabe?!” (Julia, brasileira, 60

anos).

De acordo com Miriam (libanesa, 65 anos), sua mae a ensinava bordados.

Porém, quando solicitada a ajudar a filha em alguma brincadeira, ndo havia

auxilio. Afirma que “mamae ndo ajudava, ndo. NOs que faziamos. Aprendiamos

outras atividades desde cedo”. Dessa maneira, recorriam também aos amigos

para, juntos, unirem o conhecimento e atingirem o objetivo final, quer fosse

construir um brinquedo, quer fosse concluir um bordado.

No caso dos brasileiros, evitava-se o contato fisico com o intuito de manter o

respeito entre pais e filhos. No entanto, de acordo com Julia (brasileira, 60 anos),

0 respeito transformava-se em receio:

papai s6 falava. Nunca lembro de papai ter dado um tapa. Mamae de vez
em quando dava uns tapas, mas papai ndo, nunca deu tapa em ninguém,
e a gente respeitava muito. Tinha aquele receio dele... Nao sei, acho que
era mais medo. E quando ele morreu aqui, morreu com setenta e trés
anos, ja era casada. Entdo, senti, assim, na hora que ele morreu, que ele
tava nos meus bragos, entdo na hora eu desmaiei, mas depois que eu vi
mesmo morto, me bateu aquele negécio, aquele negécio triste, que eu
nunca tinha dado um beijo no meu pai. Entdo, sé fui beijar ele morto.
Entdo eu senti aquela falta, sabe, “meu Deus, tanto tempo que tive pra dar
um abrago”, mas s6 que eles achavam que deixar pegar muito era dar
muita liberdade. Entdo a gente tinha respeito. Entdo eu senti muito. Na
hora que ele morreu 14, eu peguei, abracei ele, beijei, e pensei “podia ter
feito com ele vivo...”.

Conforme Adriana (brasileira, 53 anos), 0s pais quase nao interagiam com 0s

filhos em virtude do fluxo intenso de trabalho. Segundo ela, “na época, assim,
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nem tinha muito tempo, nem minha mae, meu pai, nunca tiveram muito jeito pra
lidar com crianca. Eles so trabalhavam”. Do mesmo modo, Joaquim (brasileiro, 40
anos) afirma que teve pouco contato com seu pai durante sua infancia pelo fato
do pai trabalhar em outro estado, ficando poucos dias em casa. Por outro lado,

havia intimidade entre ele e sua mae. Declara que

[...] foi criado é... bem a vontade, né?! Coisa que hoje ndo acontece mais
com nossas criancas e, com excec¢ao do meu pai que trabalhava fora, eu,
minha méae, meus irméos, a gente tinha contatos diarios ali e realmente a
gente vivia em familia, coisa que hoje quase nao se vive, né?! Aproveitava
realmente. A mulher ficava mais em casa, caso da minha méae. Entéo ela
tinha mais contato com a gente de certa forma. E hoje, praticamente nao
se vé mais disso (Joaquim, brasileiro, 40 anos).

No que tange ao género, na maioria dos casos 0s pais dos participantes nao
proibiam diretamente o relacionamento com 0 sexo oposto, mas tentavam fazer
com que tal interacédo fosse evitada: “a gente até brincava assim, mas eles... os

pais ndo gostavam, ndo. Tentavam evitar” (Julia, brasileira, 60 anos).

Por esse motivo, dentre outros comentados no capitulo 4, era mais comum haver
aproximacao entre criancas do mesmo género. A escola onde Hercilia (libanesa,
59 anos) estudou era mista, ou seja, permitia que meninos e meninas dividissem
a mesma classe: “as mulheres ficavam de um lado, os meninos ficavam para o
outro, € eu me identificava muito com as meninas”. Tal identificagdo com o
mesmo género ocorre mediante as similaridades de interesses, de idade e de
gostos em comum, uma vez que, conforme visto na revisdo tedrica, atividades

realizadas juntas sdo fundamentais para a manutengéao das amizades.
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Segundo Auhagen (1996), amizades femininas sdo descritas como portadoras de
maior grau de intimidade do que as masculinas desde a infancia. No entanto,
Ticiana (alema, 70 anos) sempre preferiu ter amigos homens, pois, de acordo
com ela, aconteceram algumas experiéncias desagradaveis com amigas

mulheres. Dessa maneira,

tinha mais amigos 4. Nao mulher: homens. S8o0 amigos mesmos, como
aqui também. Eu acho que opto mais pelo masculino (risos) e eles
também. Engracado, né?! Aqui também, eu tenho amigos homens. [...]
Tem um monte que se chama de amiga... (Ticiana, alema, 70 anos).

Em relacdo a influéncia religiosa na formacdo de amizades no caso dos
entrevistados brasileiros, poucos encontros se realizavam de fato na Igreja, em
virtude da distancia da localidade de onde moravam. Nesse sentido, 0s vizinhos

se reuniam uns nas casas dos outros para as ‘rezas’.

De acordo com Julia (brasileira, 60 anos), “a gente marcava muita reza na casa
do outro, ia rezar terco na casa de um, na casa do outro, entdo a gente se
encontrava mais pra fazer oracdo”. Muitas de suas amizades tiveram inicio

através dos encontros que aconteciam

nas celebracdes, nas rezas que falava l4, eram rezas, nas rezas que tinha
nas casas... E festas, né, festa de Sao Jodo, festa de Santo Ant6nio que
era mais coisa, Sado Pedro... Entdo, nessas festas que a gente se
encontrava mais, que fazia amizades, conhecia mais gente, fazia colega
(Julia, brasileira, 60 anos).

De modo analogo, durante a infancia de Adriana (brasileira, 53 anos), todos
cumpriam as tarefas de estudo e trabalho ao longo do dia e, a noite,

encontravam-se nas casas para rezar. Costumeiramente, “era tergo nas casas,



193

né, aquela tradicdo de brincar, ir na escola, trabalhar... Desde crianga a gente ja

trabalhava, ajudava papai, mas a noite ia na reza, na casa dos vizinhos, né?!”.

Para Lena (brasileira, 64 anos), os locais ideais para fazer amigos “era festa nas
escolas e festas na igreja”, da mesma forma que para Stela (aleméa, 42 anos): “o
ponto de encontro era escola. Dependendo, fazia alguma coisa igreja, tinha um

grupo também”.

Como a religido é algo de suma importancia para os libaneses, era também em
virtude da religido em comum que algumas amizades se iniciavam. Ressalta-se,
contudo, que um participante (Janio, libanés, 69 anos) catélico maronita chegou a
brincar com criancas muculmanas, a quem nao se refere como amigos. Todavia,
conflitos minimos ganhavam grandes propor¢des, impedindo que uma amizade
tivesse inicio de fato. Os representantes alemaes, por sua vez, citam brevemente
a Igreja como local propulsor de amizades. Eles destacam a escola como o

principal lugar facilitador dessas relagoes.

Todos os participantes abriam seus domicilios para receberem os amigos e
também eram recebidos nas casas deles. Ter a residéncia como ponto de
encontro, conforme Garcia (2005a), traz como conseqiéncia para a vida social da
crianca encontros com demais familias, outros adultos e outras criancas,
sugerindo que as amizades nao propiciam somente a socializagcdo com criangas
de idades semelhantes, mas também possibilitam o encontro com outros adultos

nao pertencentes a familia.
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Entretanto, a relacdo com os pais dos amigos era extremamente formal na
Alemanha, como aponta Stela (alemd, 42 anos): “tinha uma diferenca muito
grande entre quem € pai e mae e seu amigo. Vocé cumprimenta, fala ‘oi, tudo
bem’ com os pais, mas s6”. De acordo os participantes libaneses, o contato com

0s pais dos amigos era quase inexistente.

Contrapondo-se a isso, para os brasileiros a interacdo entre os amigos dos filhos
e seus pais era bem acolhedora. Destaca-se que uma participante se sentia
incomodada com a atencdo que a mae destinava aos seus amigos: “mamae
acolhia todos e a gente tinha muita raiva também, porque a gente ndo queria isso,
queria s6 que ela falasse ‘oi’, e pronto, né?! Mamae sempre foi muito simpatica”

(Adriana, brasileira, 53 anos). E fato que

a rede de amigos representa apenas uma parte do mundo social da
crianga. As amizades, contudo, interferem diretamente com outros
aspectos da vida social infantil. As amizades interagem com outras
relacdes sociais, como a aceitacdo social (popularidade, isolamento social,
rejeicdo, abuso, vitimizagc&o), geralmente afetando positivamente essas
relacbes servindo, muitas vezes, como uma forma de protecdo social
(GARCIA, 20054, p. 20).

Nesse sentido, evidencia-se que a amizade € fundamental no desenvolvimento
cognitivo e afetivo da crianca por atuar também como fator de protecdo social,

contribuindo positivamente para o bem-estar e a auto-estima da crianca.

Segundo Rubin (1980), um aspecto do envolvimento amigavel que é dificil
especificar e medir € o estilo da interacdo social, que se caracteriza e é estimado

de acordo com a cultura de cada povo. Nos dias atuais, o arranjo fisico e
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estrutural das cidades com edificacbes verticais cada vez mais comuns,
contribuem para que os contatos casuais entre os infantes tornem-se restritos. Na
época em que os participantes foram criancas, a disposicédo da cidade propiciava

modos diferentes de interacdo entre as pessoas, de uma forma geral.

A rua e os arredores das casas eram locais adequados a diversao dos amigos.
Os pais nao se preocupavam com violéncia e nem com 0 risco que porventura o
transito pudesse oferecer, até pelo fato de que se “carro, quase nao tinha, era

raro” (Lena, brasileira, 64 anos).

Em poucos anos o cenario mundial passou por grandes e significativas mudancas
sociais, econémicas e culturais. Nesse interim de novidades, as amizades infantis
tiveram que se adaptar as novas condi¢cOes existentes, ja que sdo influenciadas

por esses contextos.

Com o passar dos anos, as criangas tendem a compreender a amizade de modo
mais maduro, “enfatizando a seletividade e a compatibilidade psicolégica. Nesse
sistema de valores, amigos ndo podem simplesmente serem pessoas que moram

perto, mas tem que ter interesses e valores semelhantes” (RUBIN, 1980, p. 138).

Dessa maneira, compreendem que “amizades tém aspectos positivos e
negativos” (BERNDT, 1996, p. 346), de maneira que aprendem a lidar com
situagdes agradaveis e outras incomodas advindas desses relacionamentos, visto

gue amigos tém influéncia sobre os demais.
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Geralmente, adultos vivem um dilema sobre as amizades infantis. Por um lado
sdo um dominio especial das criancas, de modo que ninguém deve interferir. Em
contrapartida, eles querem auxiliar os infantes a estabelecerem amizades
satisfatorias e estimulantes. De toda forma, “a linha entre auxiliar e interferir é

ténue” (RUBIN, 1980, p.139).

Nesse contexto, os pais de todos os participantes desta pesquisa em questao,
independente da cultura, agiram de modo similar. permitiam que seus filhos
tivessem amigos, desde que conhecessem as respectivas familias. Os
entrevistados brasileiros declararam que as familias ja mantinham vinculo com os
pais dos amigos e, em virtude dessa proximidade, os filhos tornavam-se amigos.
No que se refere aos participantes alemaes, os pais tornavam-se amigos a partir

das amizades entre os filhos.

Ja com os representantes libaneses, apesar de exigéncias maiores por parte dos
pais em determinados assuntos — como género e intimidade —, eles nem sempre
faziam questdo de manter contato com as familias dos amigos de seus filhos, no
caso dos meninos. Quanto as filhas, preferiam que as amizades permanecessem
no reduto familiar. Se houvesse amigas da escola ou da vizinhanca, a méae era

guem se preocupava em conhecé-las.

De acordo com os participantes das trés origens entrevistadas, seus pais
interferiam no relacionamento somente se fosse necessario. A maior parte dos

participantes brasileiros declara que era necessario que as amizades passassem
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pelo crivo dos pais para que a aproximacdo ocorresse. No caso de Julia
(brasileira, 60 anos), seus pais ficavam atentos as suas amizades. Segundo ela,
“tinha que ser moga de familia. Moga que alguém falava alguma coisa, pai e mae
‘0, ndo precisa falar nada, mas evita companhia de fulano, fulano, porque sao

assim, assado’”.

Conforme os entrevistados, eles ouviam e atendiam aos conselhos parentais,
afastando-se de quem |hes era solicitado. Stela (alem&, 42 anos) argumenta que,
no que tange a obediéncia, os alemées se destacam dos brasileiros, afirmando
que “nao é aquela maravilha também, ndo, mas obedece mais do que aqui. Tem

mais repressoes para as criangas por um lado”.

Nesse sentido, os adultos devem atentar-se as amizades das criancas e
intervirem, se necessario, “ajudando as criangas em seu desenvolvimento social e
provendo entendimento e suporte quando os amigos faltarem” (RUBIN, 1980, p.

140).

Pelo fato da amizade promover envolvimento afetivo, recordar-se de amigos, na
maioria das vezes, gera comocao. Joaquim (brasileiro, 40 anos) se emocionou
bastante por lembrar-se de amigos com 0s quais nunca mais se encontrou, e por

alguns que ja faleceram:

ah, meus amigos, né?! As pessoas que ja... praticamente alguns... (choro).
Perai. E brabo lembrar... (choro). Vou voltar (respira fundo). E porque
alguns j& ndo tdo mais vivos, né?! [..] Tenho saudade sim, das
brincadeiras, enfim, dos meus amigos que ndo estdo mais aqui, moram
em outro estado, em outros estados [...].
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Segundo ele, quando crianca foi dificil superar a mudanca de amigos para outros
estados: “conviveram cinco anos ali com a gente, morando perto, né, e depois
tiveram que voltar pro estado de origem” (Joaquim, brasileiro, 40 anos).
Relacionamentos sdo assim. E as amizades, bem como os relacionamentos
romanticos, se findam de diferentes maneiras. Em casos de viagens e mudancas,
o afastamento dos amigos ou o término do relacionamento ocorre contra a

vontade dos parceiros.

Porém, ha casos em que um envolvido ou os dois (quando se trata de uma
relacdo diatica) decidem terminar o relacionamento. Na maioria das vezes,
contudo, ‘perder amigos é uma experiéncia desgastante para as criancas. Para

Garcia (2005a, p. 25),

criangas fazem amigos, se relacionam com eles durante um tempo, maior
ou menor e, depois, podem se afastar por motivos diversos sem ter havido
qualquer término formal da amizade. Amizades entre criangas podem se
manter por anos, nem sempre com a mesma intensidade.

Sob esse aspecto, de acordo com Koybaeva e Ratliff (2006), conforme os
interesses, as habilidades e as necessidades individuais se modificam, torna-se
necessario haver mudanca também na amizade, seja em seu aspecto estrutural,

seja em seu conteudo.

O fato € que o término de um relacionamento, seja ele romantico, familiar ou
amigavel é passivel de acontecer, constituindo um aspecto que contribui para o
desenvolvimento dos envolvidos. Uma das principais caracteristicas que

diferencia a amizade dos demais relacionamentos interpessoais € a escolha
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voluntaria dos parceiros. Segundo Auhagen (1996, p. 242), “como resultado
desse voluntariado e desse relacionamento aberto, amizades abastecem as

pessoas com ricas experiéncias”.

Da mesma maneira, para Bukowski, Newcomb e Hartup (1996), uma amizade se
desenvolve a partir de complexas trocas entre os atributos infantis e seus amplos
contextos sociais. Assim, a liberdade dentro de um relacionamento requer dos
envolvidos o desenvolvimento de uma atencdo particular em relacdo a situacao
desse relacionamento, além dos constantes esforcos que devem ser feitos com o

intuito de contribuir com as atividades.

Entretanto, em algumas situacdes promovidas pelos participantes alemaes e
brasileiros quando criangcas, como banho no rio, era imprescindivel a presenca de
um adulto. Muitas vezes, para que as criancas pudessem freqientar festas na
vizinhanca ou na cidade, preferencialmente um casal de pais de uma crianca
daquele circulo de amizade deveria ir ao mesmo local para que os demais pais

permitissem que seus filhos também participassem.

Usualmente, o grupo de amigos mantinha-se o0 mesmo por alguns anos, exceto
quando a familia mudava de cidade, episddio que restringia o contato entre eles.
O envolvimento da familia nas amizades era determinante para a manutenc&o ou
término das mesmas, de acordo com as trés nacionalidades pesquisadas. Ticiana
(alemd@, 70 anos) evidencia tal fato ao afirmar que “as vezes minha mae

reclamava quando a gente andava com umas criangas”.
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Da mesma forma, Julia (brasileira, 60 anos) aponta a importancia atribuida
naquela época a historia familiar: “a gente ndo ia sozinho, s6 se papai e mamae ir.
E la tinha muitas meninas que ficavam a noite toda no baile, sem pai, sem méae.
Entdo, eles achavam que aquilo era errado. Pra ser amiga tinha que ser muito

assim, pessoa de familia”.

Normalmente, denotam os entrevistados libaneses, havia algum adulto vigiando
as atividades a que as criancas se dedicavam, além de serem 0s responsaveis
por manter o ‘distanciamento’ inter-género. De todo modo, era comum que as
criancas conhecessem 0s amigos de seus amigos, estendendo seu circulo de

amizade, conforme descrito por Joaquim (brasileiro, 40 anos):

na minha época, por exemplo, vocé chamava seu amigo pra brincar, “ah,
vao brincar disso? Vao brincar”, ai muitas vezes o outro apresentava o
outro coleguinha dele, que morava no bairro vizinho, né, dai vocé ia fazer
aquele circulo de amigos, né, e uma coisa ia chamando outra.

Corroborando tal ocorréncia, Garcia afirma que (2005a, p. 79), “na maioria dos
casos, brincar [...] conduz a integragdo de uma terceira crianga”. O fato de um
conhecido apresentar uma outra pessoa encurta o caminho de andlise e facilita o
inicio de uma amizade. Ainda segundo Garcia (2005b), através da confianca que
0 amigo demonstra por outras pessoas, ha reducéo de incertezas e insegurancas
e também a promocao do estabelecimento de vinculos que podem se transformar

em amizades.

Como as familias dos arredores das residéncias de todos os participantes

brasileiros se conheciam, as criangas podiam dormir na casa dos amigos. No
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caso especifico de Julia (brasileira, 60 anos), seus pais preferiam que 0s amigos

dormissem em sua casa, e nao seus filhos nas residéncias dos amigos.

Com os entrevistados alemédes também havia essa possibilidade, desde que as
criangcas cumprissem regras e horarios estabelecidos previamente pelos pais. Ja
aos participantes libaneses era permitido dormir apenas nas casas dos primos
que eram também amigos. Amizades feitas na escola, na vizinhanca -
excetuando os familiares — e em demais locais deveriam se restringir a estes

lugares.

Estes Ultimos destacam também a constante preocupacdo dos pais como
justificativa plausivel para que ndo fosse permitido aos filhos dormirem fora de
sua propria residéncia, como explicitado na frase de Hercilia (libanesa, 59 anos):
“[...] quando eu freqlentava minha aula, pra voltar pra casa |4 eu preocupava

minha mae. Se demorava um minuto, minha méae ficava louca”.

Mesmo diante de todos os conflitos que os participantes libaneses vivenciaram, e
apesar de muitos combates serem motivados por grupos que pediram auxilio ao
Libano h& muitos anos atrds, eles ndo relataram nada diretamente sobre
estrangeiros. Em contrapartida, os alemaes destacaram que sdo desconfiados
com outros povos, evitando relacionarem-se com eles. Na opinido de Ticiana

(alema, 70 anos),

hoje tem muito estrangeiros 14. Desde ja muito tempo, por exemplo, temos
ai o trabalhador de fora, né?! E ja faz trinta anos, e eles ja casaram, ja
fizeram filhos, os filhos ja filhos. E a educacdo do turco, do grego...
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(risos)... italianos, razoavel, espanhol também. Mas o turco que é na
maioria é um caos.

Nesse interim, Marina (alemd, 64 anos) afirma que em sua infancia e ainda hoje
existem lugares na Alemanha nos quais imigrantes ndo entram. De acordo com
ela, os berlinenses sdo mais abertos, “quer dizer, seriam cidades mais de
referéncia. Pra estrangeiro, seriam essas possibilidades de cidade. Somos muito

fechados pra amizade...”.

Por outro lado, 0 estrangeiro desperta curiosidade e interesse nos brasileiros, que
buscam torna-los seus amigos. Os representantes do Brasil na pesquisa nao
fizeram qualquer citacdo a respeito de amizade com estrangeiros. Entretanto,
Stela (alema, 42 anos) destacou uma situacdo que costumeiramente acontecia

com ela e seu filho em Vitéria, Espirito Santo:

[...] nos primeiros seis anos de vida dele, ele falava alem&o comigo dentro
de casa, mas saindo ele ndo queria mais. Ele dizia “mae, fala como eu
falo”, porque as pessoas paravam muito ou ficavam assustadas. Em outro
lugar eles ndo tdo nem ai se vocé caiu de Marte ou ndo. Mais aqui em
Vitéria. No Rio, ndo tdo nem ai se vocé caiu de Marte ou ndo. Mas aqui
eles ficaram assustados. Durante anos as pessoas me corrigiam. Pessoas
gue eu nunca tinha visto. Incrivelmente regular. Uma vez por semana.
Podia ser na segunda, terca, quarta... O dia variava, mas uma vez por
semana com certeza alguém na rua, no meédico, na creche, no
supermercado me parava “ndo, nao faga isso”. Entdo ele tomava susto
com isso. Entédo ele ndo queria. Na rua nao era pra falar aleméo com ele.
Pessoas que nunca tinha visto e pessoas que nunca mais vi nem ia ver. O
que mais me ofendia era quando eram pessoas da creche. Porque falei
“puxa vida, o fato de saber que tem uma crianga alema podia abrir mais”.
Isso realmente foi até meu filho fazer seis anos. Desde entdo, uma vez ou
outra, uma pessoa. Mas era tdo pouco comum, que inclusive... um aluno
meu de alemdo me perguntou semana passada se eu moro em Jardim
Camburi. Falei “moro”, ai ele “ah, vocé tem um filho... ha uns dois anos
atras te vi. Vocé falava outra lingua, era alemao”. Ou seja, ele ficou
impressionado com isso.
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Diante disso, Stela (alemd, 42 anos) sentia-se inquieta por ser vista de forma
diferente no pais que escolheu para residir. Por falar o portugués com sotaque,
preferia conversar com o0 menino em aleméao a fim de que ele aprendesse outro
idioma e, ao mesmo tempo, ndo aprendesse o idioma de sua nacdo de origem
pronunciado de forma diferente. Desse modo, optou em transmitir costumes
alemaes para seu filho, mas o criou de acordo com a cultura brasileira para que

ele ndo sofresse qualquer tipo de preconceito por ter mée de outra nacionalidade.

Dentre os entrevistados, todos os participantes aleméaes afirmam manter contato
com alguns amigos de infancia frequentemente, seja por telefone ou via e-mail.
Soma-se a isso, visitas constantes que fazem ao seu pais de origem com o intuito
de visitar os parentes que moram la, encontrar os amigos de outrora e apresentar

0 pais para a familia constituida aqui.

Quando se encontram com 0s amigos de infancia — cujo nUmero néo precisou ser
especificado —, na maioria das vezes os participantes dos trés grupos afirmaram
divertirem-se bastante, relembrando atividades e estripulias que faziam em
conjunto quando criangas. Ticiana (alema, 70 anos) e seus amigos de infancia

procuram se encontrar na Alemanha ao menos uma vez ao ano:

0S que estavam, vivos ainda, né?! Ah, fizemos uma festa, né?! E como eu
era a unica que era de fora, de longe né... Tém outras que moram na
Holanda, Luxemburgo, ai ndo tem tanto problema porque duas horas de
avido ja esta ai. Mas foi. E a gente mantém contato. Quando eu chego la
eu telefono, como vai, e tatata... E joia, e ai a gente mantém. [...] Vamos
tomar café, comer um pedaco de bolo nos cafés [...].
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Marina (alem&, 64 anos) decorou sua residéncia no Brasil com todos os objetos
gue ganhou de presente de seus amigos alemées desde a época em que se
mudou para o Brasil. Tais ‘bens’ se tratam de objetos biograficos, uma vez que
envelhecem com o possuidor, incorporando-se a sua vida. De acordo com Bosi
(2004), cada um desses objetos representa uma experiéncia vivida e também

uma aventura afetiva.

No mesmo Vviés, os participantes libaneses afirmam manter contato com os
amigos de infancia através de recursos disponibilizados pela tecnologia. No
entanto, ndo costumam se visitar como fazem os alemédes. Em contrapartida,
Miriam (libanesa, 65 anos) argumenta que gostaria que houvesse novamente 0

costume de visitas domiciliares entre familiares e amigos. Segundo ela,

[...] eu visito, eu vou muito as pessoas; a mim, pouca gente vem, muito
pouco, e eu reclamo. Quer dizer, se fala em visitar, mas ninguém faz, s6
se fala, so fala. Mas ndo fazem. Eu vou mais. Eu visito [...] e a maioria ndo
faz isso. E eu acho que isso faz muita falta.

Justificam que esse ndo retorno ao pais de origem ocorre em virtude dos
constantes conflitos nas regides em que habitavam. Ocasionalmente encontram-
se com os primos considerados amigos em festas familiares realizadas no Brasil,
aproveitando essas oportunidades para lembrarem-se das atividades que
realizavam quando crian¢as no Libano. Para eles, momentos de reencontro com
amigos e familiares os aproximam da patria mée, ja que ha muitos anos nao

visitam o pais.
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Um dos participantes (Germano, libanés, 70 anos), inclusive, desde que imigrou
para o Brasil nunca mais voltou ao Libano: “vontade eu tenho. Mas agora, com
essa guerra la, a gente perde a vontade de ir. Da até vergonha...”. Ele tornou-se
amigos dos familiares de seus amigos e essa relacdo permanece ha anos,
contrariando distancias fisicas e territoriais, uma vez que com a reducdo da
interacdo entre os amigos pode haver modificagcdo no relacionamento. Hercilia
(libanesa, 59 anos) argumenta, por exemplo, que houve mudanca no
relacionamento entre ela e sua melhor amiga com o decorrer dos anos, uma vez

que

[...] eu fiquei vinte e oito anos sem vé-la, e fui me reencontrar com ela
agora, no Libano, quando eu fiz essa Ultima viagem. Nés nos encontramos
la. Ela, totalmente diferente, mais assim, fisionomia mudada. Até nossa
amizade depois desse tempo ficou mais fria, porque cada uma se tornou
de uma mentalidade diferente.

Por conseguinte, os participantes brasileiros declararam ndo manter contato com
seus companheiros de infancia. Algumas vezes visitaram suas cidades de origem
e encontraram alguns amigos, mas afirmam ter sido um encontro diferente, sem a

mesma intensidade de quando eram criancas.

De fato, a amizade € um relacionamento que precisa ser nutrido para que
continue vigorando através do tempo e do acaso, de acordo com Garcia (2005a) e
com Bukowski, Newcomb e Hartup (1996). Os representantes do Brasil alegaram
gue a distancia e o fato de cada um ter constituido sua prépria familia contribuiu
para que a interacdo entre eles fosse reduzida, assim como ocorreu com seus

amigos de infancia. Contudo, gostam de encontrar-se com 0s amigos de outrora,
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uma vez que, dessa forma rememoram bons momentos: “[...] quando a gente se

junta, € uma festa” (Lena, brasileira, 64 anos).

Quando se encontram casualmente por motivos de festa ou de despedida,
transformam o ambiente em diversdo, reproduzindo episédios e encenando as
atitudes que costumavam ter diante das diversas situacdes. Para Adriana

(brasileira, 53 anos),

relembra de tudo (risos). E muito bom, muito bom. Da marmitinha que
rolou quando tava indo pro colégio, rolou de morro abaixo (risos), e que
nao tinha mais nada pra comer (risos), e que um gritava com o outro “olha,
pega!” (risos) Sabe?! Entdo, umas coisas assim, bem, bem... que crianca
nenhuma de hoje entende essas coisas que a gente passou, né?! Vé,
levar uma farofinha pro colégio (risos) porque ndo tinha nada pra comer,
s6 tinha aquilo (risos), ainda deixar cair. Entdo sdo umas coisas assim,
bem interessantes que a gente, quando se encontra, relembra.
Interessante, né?!

Apesar dos entrevistados brasileiros apresentarem uma interacdo atual muito
restrita com seus amigos de infancia, € fato comum entre as trés nacionalidades
pesquisadas neste trabalho a diversdo que momentos de rememorag¢ao evocam.
Contar sua prépria infancia produz bons sentimentos, na imensa maioria das

vezes, apesar das dificuldades vivenciadas por alguns dos participantes.

Encontrar-se com uma testemunha de situagdes gravadas na memaria reaguece
0 pulsar da vida, afinal, reencontrar amigos de infancia faz com que um velho

relacionamento seja reaquecido. Bosi (2004, p. 31) afirma que

a memdria opera com grande liberdade escolhendo acontecimentos no
espaco e no tempo, nao arbitrariamente mas porque se relacionam
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através de indices comuns. Sao configuragdes mais intensas quando
sobre elas incide o brilho de um significado coletivo.

Desse modo, entre amigos que vivenciaram o0s mesmos fatos ha troca e
cumplicidade nas palavras e nos gestos. Apesar de ser o mesmo episédio, cada
integrante da rede de amizade o interpretou e o interiorizou de uma forma
particular. Possivelmente, de um jeito ou de outro ao longo da vida, expressaram-
se através das lembrancas de sua infancia, rememorando e ressignificando

situacgdes corriqueiras.

9.6 ASPECTOS QUALITATIVOS DAS AMIZADES

Amizades tém efeitos qualitativos na vida social de uma crianca. O mesmo amigo
pode ser um confidente intimo, uma companhia nas atividades e um oponente
nos conflitos. Conforme Berndt (1996), amigos que possuem um relacionamento
de maior intimidade tendem a gastar mais tempo em companhias muatuas para
realizar a¢des. Por outro lado, ha pouca qualidade no relacionamento quando ha

mais aspectos negativos, gerando muitos conflitos.

Mediante a complexidade e peculiaridade dos relacionamentos amigaveis, 0s
participantes relataram aspectos qualitativos tecidos por cada um ao longo da
infancia no que tange a importancia atribuida a amizade, suas caracteristicas e

implicacdes, bem como as percepcgdes interpessoais pertinentes.
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Piaget (1970/1990) considera que a qualidade da amizade afeta o
desenvolvimento moral e a auto-estima da crianca. De modo analogo, Sullivan
(apud BERNDT, 1996) afirma que o grau de intimidade é um dos aspectos que
define uma amizade sincera. Corroborando esses autores, as trés nacionalidades
descritas nesta pesquisa afirmaram que os amigos de infancia foram de suma
importancia em suas vidas, pois aprenderam a partir das interacdes e das

experiéncias que vivenciavam juntos.

No entanto, todos os participantes enfatizaram aspectos e lembrancas positivas
das amizades infantis, com destaque para o grupo dos brasileiros que repetiu ao
longo da entrevista a satisfacdo em recordar a infancia. Assim, segundo Lena
(brasileira, 64 anos), apesar de todas as limitagdes financeiras, “dava pra
aproveitar uma vida muito boa. Hoje a gente vé que era uma vida muito boa. Com

toda dificuldade”. No mesmo sentido, Joaquim (brasileiro, 40 anos) declara que

minha infancia foi muito legal. Guardo muitas recordacfes. Fiz boas
amizades. Dificimente a gente lembra, né?! E agora tive essa
oportunidade. Estou revivendo ai essa fase da minha infancia. Muito
legal... Infancia que ndo volta mais. E bom e ao mesmo tempo é triste
vocé lembrar da infancia.

Por mais que tenham experienciado situagdes conflitantes com o0s amigos,
optaram em resgatar na memoria situacdes divertidas e que provocam bem-estar.
Acerca dessa questdo, Bosi (2004) argumenta que a memoria escolhe os
acontecimentos que serdo evocados de acordo com vinculos de afinidades

eletivas, normalmente escolhendo situacdes afaveis. Considerando-se o coletivo,
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essas rememoracdes tornam-se ainda mais intensas e produzem sensacfes

agradaveis por trazer a lembranca momentos apraziveis do passado.

Sob esse aspecto, tornar-se amigo de alguém requer tanto responsabilidades
guanto recompensas, conforme visto no capitulo 3. Sdo histérias tecidas no
tempo com influéncias continuas ao longo de toda a vida, de uma maneira ou de
outra. Da mesma forma que ocorre em qualquer relacionamento, seja amigavel,
romantico ou familiar, amizades infantis raramente contém somente sentimentos
positivos. Para Auhagen (1996, p. 229), “uma das particularidades desse
relacionamento social é que ele exige algumas demandas sinceras por parte dos

envolvidos”.

Por envolver contatos intensos e interdependéncia, amizades invariavelmente
trazem a tona sentimentos conflitantes. Diante disso, em muitos momentos
criangas pequenas rompem a amizade por instantes em virtude de algum ato

emitido pelo companheiro que ndo tenha Ihe agradado.

Em seguida, por si s6 esquecem o incidente e retomam o relacionamento. No
caso dos adultos, h4 o comprometimento de demais fun¢des, de modo que é
necessaria uma conversa para solucionar a problemética, contando, se possivel,

com a interveng&o de um pacificador.

Usualmente, espera-se que entre amigos exista constante lealdade e amparo,

além de respeito reciproco em relacédo aos direitos e necessidades mutuas. Os
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conflitos usuais nos relacionamentos abrem duas possibilidades aos envolvidos:
ou contribuem para o crescimento e fortalecimento da relacéo, ou apontam para o
término da interacdo. Nesse contexto, Rubin (1980) afirma que as desavencas

Sao necessarias para as amizades.

De acordo com Garcia (2005b), amizade € considerada um relacionamento com
maior grau de liberdade tanto na escolha do amigo quanto em sua continuidade,
sendo que diferentes propriedades dos individuos sdo importantes para o
relacionamento, desde as mais estaveis — como idade, género e etnia — até as
mais instaveis que se modificam com maior facilidade — como aspectos

psicoldgicos, sociais e condi¢cdes de saude.

Dessa maneira, a partilha de fatos e sentimentos entre amigos estreita ainda mais
os lagos que os une. Para Rubin (1980, p. 73), “[...] amigos revelam seus
segredos mais profundos uns para 0s outros, e toda e qualquer falha no
cumprimento do sigilo € uma violagdo aos termos basicos da amizade”.
Evidenciam-se, dessa forma, caracteristicas fundamentais no concerne a

manutengao de bons relacionamentos.

Em comum, os participantes alemées declararam que as amizades ficaram
marcadas por terem sido intensas, duradouras e com comprometimento entre 0s
amigos, o que proporcionava boas experiéncias e que hoje permite agradaveis

recordacoes.
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Ja os participantes brasileiros clarificaram que as amizades de antigamente eram
mais bem aproveitadas do que as de hoje, uma vez que “[...] tinha liberdade, ndo
tinha esse negocio de computador, ndo tinha televisdo, ndo tinha nada, entdo a
gente brincava era na rua mesmo. Nao tinha muito asfalto, ndo tinha muitas
coisas, mas era rua de chédo, e a gente brincava muito...” (Lena, brasileira, 64

anos).

De forma semelhante, Julia (brasileira, 60 anos) afirma que, ao comparar as
amizades entre as criancas da sua infancia com as dos dias atuais, destacam-se

diferencas relevantes no que se refere a sinceridade e a inocéncia:

la (em Ibitirui), as amizades parece que eram mais sinceras. Hoje em dia,
VOCé pensa que a pessoa € amiga, amiga, amiga, e de repente... Sei 14,
tem pouco amigo de verdade, muito pouco eu acho. L&, as amizades eram
melhor. E também 14, as amizades... era muita inocéncia, né, muita, muita
mesmo.

A partir dessa 6tica, os participantes, de modo geral, evidenciam que atualmente
a concepcao de amizade ndo é a mesma dos tempos em que eram criancas.

Joaquim (brasileiro, 40 anos) comenta que

amigo, a palavra amigo hoje € muito dificil. Falar de amizade hoje é muito
complicado. Hoje, cada um vé seu lado. Eu acredito que as pessoas, elas
tdo voltadas pro lado pessoal, esquecendo... [...] Antigamente, devido a
ingenuidade, aquela coisa toda... Entdo eu acho que o amigo era de
verdade. Hoje, eu acredito que ndo tem disso, ndo. Nao sei se meu filho
iria falar da mesma forma. Eu vejo ele brincando la (na area de lazer do
edificio). Os amiguinhos dele vdo la em casa... mas eu ndo sei se tem
aquela cumplicidade como antigamente, entendeu?!.

Para eles, € fundamental confiar plenamente em alguém para considera-lo seu

amigo. E preciso que haja sinceridade e sigilo entre os envolvidos, visto que “é
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muito importante pra gente” (Lena, brasileira, 64 anos). Tais caracteristicas foram

valorizadas pelos entrevistados ao longo de suas vidas.

Adriana (brasileira, 53 anos) afirma que “na infancia tem mais fidelidade”, sendo
que, para ela, as amizades infantis destacam-se das amizades em qualquer outra
fase da vida pela sinceridade, fidelidade, pureza e desinteresse que demonstram.
Acredita que, conforme o individuo cresce, executa muitas atividades tendo por
base a realizacdo de interesses proprios, transformando as amizades em
relacionamentos superficiais. Ela sempre prezou pela verdade entre os

companheiros, pois assim um ajudava, ensinava e protegia o outro.

Realmente, “a amizade tem sido reconhecida como um tipo particular de
relacionamento na infancia” (GARCIA, 2005a, p. 13) devido as particularidades e
a importancia que tem nas rela¢gfes sociais das criancas. Dessa maneira, nos
primeiros anos da infancia a amizade atende as necessidade de dependéncia,
amor e afeto. Com a adolescéncia, os amigos atuam para satisfazer as
necessidades de intimidade e busca de identidade, devendo haver aumento do

sigilo para o bom andamento da relagéo.

Percebe-se, assim, que as caracteristicas que o0s participantes brasileiros
consideram de suma relevancia para que exista um relacionamento de amizade
sdo confianca, sinceridade, sigilo, fidelidade, pureza e desinteresse, além de

auxilio em todos os momentos.
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Pelo fato de amigos normalmente conhecerem-se intimamente, inclusive no que
tange aos temores e defeitos, a amizade pode oferecer a crianca uma
oportunidade de abrir-se a outra pessoa, sem restricbes. Dai a importancia

gradual da confianca e do sigilo comentados pelos representantes brasileiros.

Ressalta-se que os participantes alemaes e libaneses também acreditam serem
necessarias tais caracteristicas para um bom relacionamento de amizade.
Clarifica-se, por conseguinte, que houve grande semelhanca em termos de
atributos que os integrantes de cada grupo estudado acreditavam e ainda julgam

necessarios para considerar alguém como amigo.

Conforme Garcia (2005b), evidencia-se que cada pais desenvolve valores acerca
da amizade de acordo com o contexto. Analogamente, as influéncias culturais
associadas as regides geograficas também afetam o relacionamento amigéavel,

gerando caracteristicas particulares em diferentes paises ou regifes.

Da mesma maneira, segundo Krappmann (1996), a amizade se manifesta de
diversos modos dependendo do sistema cultural em questédo, conforme discutido
no capitulo 4. Logo, existem diferentes formas de conceber e compreender a
amizade em nivel mundial. Os participantes alemaes, por exemplo, apontam a

amizade como

se oferecer para ajudar, mesmo que a pessoa hdo precisa. E aqui isso
funciona muito na base da familia. Como a familia estd, entdo vocé néo
precisa dos amigos. [...] E o entendimento normal na Alemanha, e aqui,
apesar de tudo, das pessoas serem mais carinhosas, o carinhoso néo
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implica essa parte. Carinhoso, aberto, implica outras coisas que na
Alemanha (Stela, alema, 42 anos).

De modo unissono, reconhecem que avaliam bem a pessoa antes de considera-la
amiga. Declararam que é dificil alguém conquistar a amizade de um aleméo,
todavia, quando isso ocorre, é um relacionamento para toda a vida. Para Marina

(alemd, 64 anos), € uma forma muito conservadora, sendo

[...] muito dificil conquistar amizade (na Alemanha), mas quando vocé
conquista, € pra sempre. Fiel mesmo, até a morte. E muito dificil fazer
amizade com a gente (risos). Mas se vocé fizer, se vocé pegar nossa
confianca, é amizade pra tudo, pra tudo, pra valer. E honesto.

No mesmo sentido, ao comparar a concepc¢ao de amizade na Alemanha de ontem
e de hoje, e o modo como percebe que os brasileiros definem esse tipo de
relacionamento interpessoal, Stela (alemd, 42 anos) destaca que em seu pais de
origem existem 0s conhecidos e os amigos de fato. De acordo com ela, “pra
chamar de amigo tem que ser um grau de confianca muito maior. Tem que ser

aquela pessoa para qual vocé pode ligar por qualquer motivo que seja”.

Destarte, identifica-se que as caracteristicas fundamentais para os aleméaes
considerarem alguém como amigo sdo o auxilio reciproco, a honestidade, a
simpatia, a lealdade e a uniformidade de interesses. Sob esse aspecto,
ressalvam-se algumas colocacdes pontuadas pelos participantes aleméaes acerca

de observacoes tecidas sobre as amizades brasileiras.

Eles consideram que a cultura brasileira incentiva a separacdo entre géneros,

dificultando a mera amizade pela amizade em si. Por experiéncia particular, Stela
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(alemd, 42 anos) afirma que a incitacdo ao namoro é bem maior no Brasil do que
na Alemanha, ocorrendo bem mais cedo: “vi isso no meu filho. Sei 14, ele
conseguia apenas andar sozinho [...]. Chegava (um brasileiro) perto de mim ‘ah,

td namorando’. [...] eu diria ‘tdo brincando, que legal!’”.

Atualmente, na Alemanha, estdo se solidificando locais destinados a fazer
amigos: sdo os centros culturais. Foram criados com o intuito de “[...] tirar a
crianca do playstation” (Stela, alema, 42 anos), forcando-a a interagir com outras
criancas. Para os participantes alemaes, suas amizades na infancia foram

importantes e determinantes para suas formacdes individuais.

Argumentaram ainda que a aceitacdo ou a nao aceitacdo por determinado grupo
cria sentimentos que acompanham a pessoa por toda a vida. Além disso,
afirmaram que o grupo de amigos determina gostos e atitudes de seus
integrantes, o que também aparece na literatura sobre o tema (GARCIA 2005a;

GARCIA 2005b; NEWCOMB, BAGWELL, 1996; HOWES, 1996).

Denota-se que o0 grupo de amigos ao qual a crianca pertence afeta seu
ajustamento social, considerando-se a qualidade desse relacionamento. Logo,
caracteristicas individuais influenciam as amizades e também alguns atributos da

rede de amigos, bem como afetam e sdo afetadas por outras relacdes sociais.

Em geral, os participantes alem&es consideram haver maior sinceridade nas

amizades na Alemanha pelo fato de um amigo poder criticar 0 outro com
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naturalidade e compreenséo de ambas as partes. Ao longo dos anos residindo no
Brasil, constataram que o0 que para eles representa sinceridade, € concebido
pelos brasileiros como grosseria, podendo culminar no término de um

relacionamento de amizade.

Destacaram que € comum entre 0s amigos na Alemanha criticar um ao outro com
a finalidade de auxiliar no crescimento do individuo. Dessa forma, “amizade para
nés, € a pessoa que a gente pode criticar também. Acho que aqui (no Brasil) € um

pouco diferente” (Stela, alema, 42 anos).

De fato, ha semelhancas nos quesitos necessarios para considerar alguém como
amigo na opinido de alemaes, brasileiros e libaneses, como também ha
divergéncias de opinides. Na realidade, cada cultura desenvolve sua prépria

maneira de compreender e vivenciar a amizade.

Segundo Koybaeva e Ratliff (2006), a cultura molda aspectos fundamentais na
personalidade e na identidade de cada um. Nesse sentido, cada nacdo
compreende o conceito de amizade de acordo com critérios, valores e referéncias

significativas dentro de seu contexto cultural, conforme explicitado no capitulo 4.

Assim, as especificidades de cada nacdo em relagdo ao modo de conceber a
amizade geram expectativas e interpretacdes particulares sobre as experiéncias
com os relacionamentos. Nao ha igualdade plena entre os paises em qualquer

ambito que seja. Existem diferentes crencas, normas comportamentais, regras



217

sociais, organizacdes fisicas e estruturais, tradicbes cognitivas e religiosas,
escritas de acordo com a histdria de cada nacao. Tais peculiaridades tornam cada

nacao unica no cenario mundial. Nesse interim,

amizades infantis tém inicio de modo unilateral e com orientagdes
momentaneas, baseada na brincadeira, na proximidade fisica e nos
brinquedos atrativos. A partir disso, as criancas procedem para um
entendimento da amizade como um processo mutuo e reciproco
(KRAPPMANN, 1996).

Em relagcdo aos aspectos qualitativos da amizade, os participantes libaneses
pouco se expressaram. Apesar de acreditarem nas amizades e terem alguns
relacionamentos duradouros, na maior parte das vezes temem que exista

interesse nas aproximacoes:

eu acredito que l4 (no Libano), muito interesse pra comegar. Mas quando
VOCé comeca e, N0 meu caso, ndo € interesse. E amizade sincera. Por
iSSO que a gente mantém contato até hoje. Quando fui pra Ia, todo mundo
foi atrds de mim pra me ver, pra me saudar. S8o amizades sinceras, mas
eu acredito também no interesse (Hercilia, alema, 59 anos).

Pelo mesmo viés, apds experiéncias desagradaveis que teve com amizades
falsas e interesseiras, Miriam (libanesa, 65 anos) esta “[...] sempre desconfiada. E
um pé na frente e outro atrds. Mas mesmo assim, [...] procurei fazer amizades”.
Durante sua infancia no Libano, ela ndo aprofundou as amizades com suas
primas — Unicas pessoas com as quais seus pais permitiam que estabelecesse
um relacionamento amigavel —, de maneira que conversa com elas

superficialmente nos dias atuais, apenas quando ha algum encontro de familia.
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Janio (libanés, 69 anos) acredita que, entre os cristdos, as amizades eram
sinceras e voltadas para o bem comum quando necessario. Conhecia e brincava
com alguns meninos mulcumanos — aos quais hdo se refere como amigos.
Todavia, qualguer minima desavenca tornava-se motivo para encerrar
rispidamente a relagao e iniciar um conflito entre as criangas: “as vezes comecava
brincando, ai havia um mal-entendido, alguma coisa que criava assim, um conflito

[...]. Virava uma briga”.

Em poucas palavras Germano (libanés, 70 anos) define aspectos que observava
antes de considerar alguém seu amigo: a pessoa deveria ser verdadeira e digna
de confianca. Destaca que fez boas e sinceras amizades quando crianca, as
guais mantém com a mesma intensidade atualmente. No entanto, considera
categoricamente que “agora nao existe amigo. Agora é tudo por interesse”. Para
ele, na sua infancia a fidelidade e a importancia da amizade eram fundamentais

para a construcao individual e social da crianca.

De modo amplo, os participantes libaneses consideram que amigo é aquele que
se doa em prol de outrem, que se lembra do outro, fala sobre essa amizade, além
de estar presentes nos bons momentos e também naqueles ndo muito
agradaveis, uma vez que o amigo deve ajudar a solucionar os problemas e a
restabelecer a tranquilidade do companheiro. Nota-se, dessa forma, que
prezavam e ainda anseiam pela sinceridade, pelo desprendimento e pelo carinho
em seus relacionamentos interpessoais. Contudo, afirmam diversas vezes que

havia muito interesse nas amizades.
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Normalmente, segundo Garcia (2005a), criancas tém facilidade maior em tecer
redes de amizades. Todos os participantes brasileiros destacaram a facilidade de
fazer amigos que tiveram em todas as fases da vida. Os aleméaes, por sua vez,
fizeram distincdo entre colegas e amigos, e os libaneses argumentaram que
precisam ter a confianca conquistada visto que, a principio, consideram que ha

‘outro motivo’ envolvendo as amizades.

Os entrevistados alemées mostraram-se mais cautelosos e racionais do que o0s
brasileiros e libaneses na escolha de uma pessoa que pudesse vir a se tornar
amiga. Para eles, a honestidade €& uma caracteristica que consideram
fundamental entre amigos, de modo que “no caso de amigos estrangeiros, nem
tive, porque estrangeiro tem fama de ladrao” (Marina, alema, 64 anos). Conforme
Rubin (1980, p. 32), em algumas culturas um relacionamento “[...] vai
gradualmente estendendo a intimidade em suas conversas antes de decidirem se

esse relacionamento merece ser chamado de amizade”.

Apesar da intimidade ja estar presente nas amizades infantis, ela cresce em valor
nas amizades adolescentes, conforme discutido anteriormente. A mutualidade,
entdo, ndo € um determinante da amizade, mas um produto, uma vez que
assinala que um relacionamento € reciprocamente reconhecido e mantido. No que
se refere as criancas mais novas, a mutualidade diz respeito as acdes
compartilhadas e a troca de objetos, e na infancia intermediaria (acima dos oito

anos de idade) se refere a partilha de pensamentos e emocoes.
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Logo, evidencia-se que a amizade é concebida de formas diferentes em cada fase
da vida. Para Garcia (2005a, p. 07), “a natureza e o contelddo de suas amizades
se transformardo com o passar do tempo. As amizades, contudo, sempre terdo
um carater espontaneo e uma liberdade que nao encontrara dentro da familia. A

amizade é um tipo de relacionamento com propriedades particulares”.

O vinculo criado a partir da intimidade entre amigos tende a ser duradouro, ainda
que ndo haja regras que definam a duracdo ou a interrupcdo de amizades.
Todavia, as vicissitudes da amizade em alguns momentos podem produzir

também ansiedades e angustias.

O fato é que a amizade, como qualquer outro tipo de relacionamento, deve ser
nutrida continuamente, ja que “[...] € um recurso valorizado por quase todas as
pessoas” (AUHAGEN, 1996, p. 229). Assim, por meio dos relacionamentos de
amizade, as criancas poderdo adquirir maior estabilidade e sensibilidade

emocional, bem como autoconfianga.

9.7 RELACAO BRINCADEIRA-AMIZADE

Houve unanimidade entre os participantes das diferentes culturas descritas nessa
pesquisa, considerando-se as particularidades de cada um, no que concerne a
existéncia de uma relagdo direta entre brincadeira e amizade. Todos eles

ressalvaram que ha maior facilidade em se formar amizades por meio de
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brincadeiras. Assim, identifica-se que a brincadeira encoraja a interacdo a medida
que, por meio do brincar, é possivel representar, despertar emocfes e promover

identificacdo, seja por meio subjetivo, seja através de outras pessoas.

Segundo Carvalho e Pedrosa (2003b), por meio dos brinquedos, as criancas
representam suas experiéncias e recriam o mundo ao seu redor, conferindo novas
possibilidades e oferecendo um pouco de si mesmas aos objetos e situacdes com
as quais brincam. Nesse interim, amizades e brincadeiras se afetam
reciprocamente em uma relacao dialética e os lacos entre 0s amigos estreitam-se
nas situacoes de brincadeira, ao mesmo tempo em que a brincadeira € mediadora

de novas relacdes de amizade.

Destaca-se, contudo, que o ato de brincar e a formacéo de amizades ocorrem em
um ambito cultural. Dessa forma, “o contexto cultural tem uma presenca
importante na acado ludica” (RUIZ, 1992, p. 25), de modo que cada cultura é
transmitida, compreendida e, acima de tudo, experienciada através das

brincadeiras.

De acordo com Rabinovich (2003, p. 10), ‘o brincar corresponde a uma
caracteristica inata humana porque adaptado a capacidade humana de
transformar o ambiente”. Nesse sentido, comparando as trés nacionalidades
estudadas no presente trabalho, identifica-se grande similaridade acerca da

promocao de novas amizades e a intensificacdo de relacionamentos amigaveis ja

existentes por meio das brincadeiras.
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Os participantes alemaes, brasileiros e libaneses assemelham-se muito no que
concerne a relacdo entre o intercambio de sentimentos e as experiéncias
propiciadas pelas brincadeiras entre os envolvidos. Para Julia (brasileira, 60 anos)
“...] através da brincadeira faz amizade”, na medida em que é possivel conhecer
novas pessoas em situacdes ladicas, da mesma forma que para Rodrigo (alemao,

45 anos), para quem “brincar junto faz amigo”.

Ainda conforme Julia (brasileira, 60 anos), a partir das experiéncias trocadas
durante as brincadeiras, é possivel selecionar os amigos por afinidade e por
similaridade, destacando que, “[...] se duas criangcas ndo brincar junto, ndo vai

descobrir nunca se vai gostar da outra ou nao”.

De modo geral, os participantes brasileiros argumentam que iniciar um
relacionamento de amizade por meio de brincadeiras permite que sentimentos
sinceros emerjam entre o0s participantes, criando relacdes de confiancga,
sinceridade e fidelidade. A liberdade de escolha, tdo caracteristica das relacdes

de amizade, € destacada por Lena (brasileira, 64 anos), uma vez que,

guando vocé chega pra brincar num circulo de amigos, é porque vocé
gosta deles, gosta de estar junto, porque sendo, ndo tem... graca. [...]
Quando a gente brinca junto, é porque tem um vinculo de amizade. Entdo
isso ai faz com que a gente fique mais junto, mais unido, e vai construindo,
vai formando o nosso carater, né?! Esse tipo de brincadeira, de amizade,
vai formando o nosso carater.

Da mesma maneira, 0s entrevistados alemées acreditam que a brincadeira é
fundamental tanto na formacdo como na manutencdo das relagcdes de amizade,

visto que aproxima as pessoas. Para Marina (alema, 64 anos), os momentos
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lidicos sao capazes de criar vinculos intensos entre os envolvidos, de modo que
afirma que as amizades criadas na infancia através das brincadeiras séo a “[...]

base todinha da formagao da crianca”.

Ticiana (alemd, 70 anos) faz questdo de apontar que, quando crianca, ndo havia
relacbes de competitividade tdo atuantes como as que observa atualmente. Ela e
os demais participantes alemées mantém suas amizades de infancia ainda hoje —
e fazem questdo de comentar sobre essa durabilidade dos relacionamentos
amigaveis —, ressalvando que o foco das atividades variou de acordo com a fase

de vida em que se encontravam.

Destacam, no entanto, que “[...] a manutencéo ja era meio dificil, porque um dia
vocé podia e outro, ndo” (Ticiana, alem&, 70 anos), de forma que quando havia
sinceridade nos relacionamentos os lagcos de amizade formados tornavam-se

duradouros, em contraponto as amizades superficiais.

Os representantes da cultura da Alemanha afirmam ainda que a brincadeira
aproxima as pessoas gerando bons sentimentos, o que favorece a formagéo de
novas amizades. Para eles, a brincadeira se tornava diversdo por incluir a
presenca de outras pessoas, visto que as brincadeiras da época em que eram
criangas incentivavam o coletivismo. Sob esse aspecto, argumentam que manter
as amizades através das brincadeiras fortifica a ligacéo entre os amigos tornando-

se, na maioria das vezes, amizades intensas.
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De modo analogo, os participantes libaneses afirmam que o0s amigos se
aproximam em virtude das brincadeiras que realizam juntos. Acreditam que o
estreitamento das amizades ocorre conforme se intensifica o contato entre os
participantes das brincadeiras. Argumentam que as brincadeiras necessitam de
espaco e tranquilidade para acontecerem, de maneira que asseguram — cOmo 0
fizeram ao longo de toda a entrevista — “[...] que aqui no Brasil é mais facil ser
crianca, ter amigos e brincar, porque nao existe esse clima de rivalidade religiosa”

(Janio, libanés, 69 anos).

Em um primeiro momento, ainda na opinido dos entrevistados libaneses, as
brincadeiras facilitam a aproximacdo entre as pessoas. Entretanto, a amizade
sincera sO é percebida conforme as atividades se realizam de forma satisfatéria
para as partes envolvidas, tornando-se um relacionamento verdadeiro e

desinteressado.

Para Germano (libanés, 70 anos), “a pessoa ndo se conhece, mas se brincar
juntas pode ser amiga. Com o tempo pode. Amizade precisa de tempo, né?!
Brincar também”. Segundo ele, os amigos anseiam por atividades saudaveis, que
acrescentem diversdo e prazer na relagcdo que estabeleceram. Assim, cré que as

amizades podem ser mantidas por longos periodos.

Na opinido de Adriana (brasileira, 53 anos), os sentimentos agradaveis gerados
nas brincadeiras, predispdem a pessoa a abrir-se para novas amizades, “porque

guando vocé se dispde a brincar, € porque vocé té feliz, e vocé sé é feliz perto de
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quem vocé gosta”. Soma-se a isso a ampliacdo da rede de amizade por

intermédio das brincadeiras:

na minha época, por exemplo, vocé chamava seu amigo pra brincar, “ah,
vao brincar disso? Vao brincar?”, ai muitas vezes o outro apresentava o
outro coleguinha dele, que morava no bairro vizinho, né, dai vocé ia fazer
aquele circulo de amigos, né, e uma coisa ia chamando outra (Joaquim,
brasileiro, 40 anos).

Para Adriana (brasileira, 53 anos), de maneira semelhante aos participantes
libaneses, através das brincadeiras € possivel conhecer de fato uma pessoa
observando seus atos e desprendimentos, verificando se a amizade é verdadeira
ou ndo. Conforme Carvalho e Pontes (2003, p. 27), “na brincadeira, obtém-se
informagdes a respeito das habilidades e debilidades dos companheiros com um

risco minimizado”.

Assim, ainda de acordo com Adriana (brasileira, 53 anos), “na brincadeira vocé
descobre realmente quem €é amigo mesmo”, uma vez que cooperagao,
competicdo, auxilio muatuo, parceria e desapego sdo algumas das caracteristicas
vivenciadas em contextos ludicos. Segundo os participantes brasileiros, a
cumplicidade dos momentos experienciados nas brincadeiras é capaz de
aproximar os envolvidos, ao passo que o ludico desperta sentimentos prazerosos,
tendo como consequéncia a facilitacdo da aprendizagem de perda e ganho, por
exemplo, que se ocorressem por outro viés ndo seriam compreendidos

naturalmente.
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Com as brincadeiras, as criancas aprendem a passar por momentos
desagradaveis e também satisfatérios. Miriam (libanesa, 65 anos) acredita que
“nos altos e baixos da vida, aquele que fica mais € o amigo”. Stela (alema, 42
anos) afirma que “[..] brincando se aprende a lidar com situacdes que

futuramente vocé vai enfrentar [...]". De modo geral, as brincadeiras

[...] ensinam acerca das motivacdes humanas basicas, que se revelam por
detras da enorme diversidade situacional e cultural das manifestacdes
concretas desse brincar. A diversidade salienta a capacidade de
ajustamento do ser humano, desde a infancia, aos seus contextos de vida
e de desenvolvimento; de aproveitamento criativo e inovador dos recursos
disponiveis no ambiente imediato; de enriquecimento e complexificacéo de
suas expressdes criativas (CARVALHO; PEDROSA, 2003b, p. 45-46).

Certamente, por meio de circunstancias criadas através do ludico as criangas séo
apresentadas ao acerto e ao erro, bem como a vitéria e a derrota. Dessa forma,
elas criam mecanismos que as preparam e capacitam a lidar com as ocorréncias

reais presentes no cotidiano do ser humano.

Em uma brincadeira compartilhada, conforme Friedmann (1996), a comunicac¢ao
ocorre de outros modos além da verbal: gestos, olhares e expressdes transmitem
sentimentos, pensamentos e até estratégias que sdo usualmente compreendidas
pelos parceiros na brincadeira. Durante as trocas, diversos papéis podem ser
assumidos e experimentados, contribuindo para o desenvolvimento intelectual e

emotivo da pessoa em questao.

Sob tais circunstancias, participantes alemaes, brasileiros e libaneses alegaram

que a ajuda mutua e o exercicio da cooperacdo propiciados em ambientes de
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brincadeiras favorecem a crianga, a compreensao da ‘realidade’, além de

ensinamentos de modos possiveis de atuacdo. Em contrapartida,

hoje, vocé pensa e “tuf’, ja tem o limite da porta da casa porque nao pode
sair. E... a gente tinha que inventar, porque no tinha tv. Tinha vinte mil
outras atividades, quer dizer, fica menos passivo. Hoje tem o playstation
também, tanto que tem que ter essas instituicdes que ensinam as criancas
a brincar. Tem tantos recursos... Entdo acho que a vantagem era que na
época a gente fazia isso, 0 que a gente queria naquele momento. Hoje em
dia é direcionado: vocé vai no centro cultural depois da aula para ser
criativo mais tempo. “Hoje vamos ser criativos pra fazer isso, hoje vamos
ser criativo pra fazer aquilo outro”, né?! E assim... Mas acho melhor que
nada (Stela, alema, 42 anos).

Nos dias atuais observa-se um esvaziamento da cultura material e local em sua
relacdo com o brincar em um mundo globalizado, no qual tudo parece préximo e
possivel. Dessa maneira, “o brincar € o modo mais importante de apropriacao do
mundo e tem de ocorrer a partir de possibilidades reais para gerar uma ‘ilusao’

criativa e prazerosa, € ndo uma ilusdo enganosa” (RABINOVICH, 2003, p. 29).

Logo, os brinquedos podem influenciar a qualidade da interacdo social, conforme
Magalhdes, Bichara e Pontes (2003). Alguns objetos ladicos favorecem
brincadeiras especificas, como € o caso dos jogos eletrénicos; outros estimulam a
formacdo de grupos e, consequentemente, ampliam a possibilidade de

socializacdo, como nos jogos coletivos com regras.

As diferentes fases que correspondem a infancia de cada um dos entrevistados,
no entanto, ndo contavam com instrumentos tecnolégicos, de modo que o0s
envolvidos nas brincadeiras criavam seus proprios brinquedos e, quando

adquiriam algum, compartilhavam-no com os amigos. Os préprios participantes da
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pesquisa, com destaque para os alemaes e os brasileiros, afirmaram que havia

menos egoismo entre as criangas antigamente.

Os participantes libaneses em especial, enfatizaram também que a brincadeira
responsavel pela formagao psiquica da pessoa: “trabalha muito o psicolégico da
pessoa, ainda mais crianca. Forma muito o psicolégico, o dominio” (Hercilia,
libanesa, 59 anos). Para ela, cada atividade ludica exige concentracdes e atitudes
peculiares para sua boa execucao. A partir dai, coordena¢des e comportamentos
favorecerdo o convivio com os demais, criando redes de amizade que cresceréo e

serdo aprofundadas de acordo com o contato promovido pelas brincadeiras.

Durante a brincadeira, a criangca — ou 0 adulto — participante pode experimentar
normas definidas pela sociedade, bem como variacdes dessas normas. E licito
que escolha entre aceitar e/ou recusar certas convencgdes, promovendo sua
construgdo pessoal. Por meio da brincadeira a crianga experimenta diferentes
sensacoOes: prazer, alegria, liberdade de pensamento, treino para a vida adulta e
possibilidades de criacdo, conforme visto no capitulo 3. Com as criacdes
possiveis no brincar, desenvolve-se a criticidade e a autoconfianga, por exemplo.
Segundo Lotti, (apud FRIEDMANN, 1996, p. 52) o ludico faz com que as criancas
“[...] brinquem com a vida, com a seriedade de quem caminha com objetivos e luta

para conquista-los”.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

As interacdes por meio das experiéncias sociais propiciadas pelas brincadeiras
permitem que a crianga tenha acesso a cultura, aos valores e aos conhecimentos
historicamente criados pelo homem. O ser humano, em um processo dialético
continuo, cria e € criado pela sociedade na qual esta inserido, influenciando-a e,
ao mesmo tempo, sendo influenciado por ela. Em outras palavras, é impulsionado
ao ladico, explorando ativamente o0 ambiente, experimentando novos

acontecimentos que possibilitam a aprendizagem.

Sendo assim, a brincadeira reflete, em cada sociedade, os costumes e a historia
das diversas culturas, além de expressar a cultura infantil ao longo de geracoes,
da mesma forma que tradicdes e habitos por meio do tempo nele refletidos. Trata-
se de construir o conhecimento por meio do ludico, utilizando-se de aspectos
culturais e, consequientemente, construir-se enquanto sujeito imerso no ambiente
sécio-cultural, expressando-se através das brincadeiras. O desenvolvimento e a
aprendizagem vém como consequéncia da exploracdo do mundo realizada pela

crianca no brincar.

Logo, o ato de brincar ocorre em um ambito cultural, associando afeto, cognicéo,
forma e conteddo a acdo humana. Nesse sentido, a brincadeira torna-se, na
maioria das vezes, uma atividade compartilhada e intensa, ao mesmo tempo em
que promove maior integracdo entre a crianca e 0 contexto no qual ela esta

imersa.
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Em especial, a brincadeira favorece a formacao de relacionamentos de amizade,
bem como atua como mediadora na manutencéo de tais relacdes. Evidenciou-se,
entdo, que a amizade € um tipo de relacionamento interpessoal caracterizado
pela voluntariedade dos individuos envolvidos no inicio e na manutencdo desse

relacionamento.

Dessa maneira, a mutualidade e a similaridade préprias do relacionamento de
amizade geram uma dinamica peculiar, que pode ser nutrida por caracteristicas
ludicas. Sob esse aspecto, brincadeiras entre amigos podem tornar ainda mais

estreita suas relacées.

Por conseguinte, objetivou-se descrever, comparar e analisar a brincadeira e sua
relacdo com a amizade de acordo com a cultura de alemaes, brasileiros e
libaneses, a partir de suas memarias. Com a realizacdo da presente pesquisa,
tornou-se possivel evidenciar que a brincadeira € uma atividade de suma
importéncia para a formagdo de novos relacionamentos de amizade e suas

subsequentes atribuicbes, conforme discutido anteriormente.

Partiu-se de uma exposicao geral do tema, para identificar, tracar, descrever e
analisar elementos constitutivos e desencadeadores da relacéo entre brincadeira
e amizade, levando-se em consideragdo o ambito no qual ocorriam esses
fendmenos sociais. De modo analogo, verificou-se a dialética entre o brincar e 0
ser amigo na visao de aleméaes, brasileiros e libaneses que recordaram-se de sua

infancia para a transformarem em relatos orais.
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A partir desses objetivos, buscou-se demonstrar que a brincadeira, em sua intima
relacdo com a cultura, pode ser considerada como produto e produtora de acdes
humanas, que transmitidas de geracao a geracdo denotam identidades grupais e
pessoais. Mais do que isso, a motivacao originada pelo ato de brincar faz parte —
direta e efetivamente — de todo um contexto de vida que, por sua vez, ilumina a

arte de brincar.

Os jogos e as brincadeiras, evidentemente, mudaram muito ao longo dos ultimos
anos nos diferentes paises e contextos sociais. Mas o prazer de brincar ndo
mudou. Ao se observar detidamente a brincadeira infantil, duas caracteristicas se
destacam de imediato na mesma situacao: o prazer que envolve a brincadeira se
contrapbe a momentos de tensdo, a uma séria compenetracdo dos jogadores

envolvidos. O brincar é prazeroso e sério ao mesmo tempo.

Atualmente, entretanto, a infancia encontra-se marcada por imagens e palavras
que delimitam a vida das criancas em promessas materiais ou em objetivos
eternamente inalcancaveis, contribuindo para que aspectos que seriam
singularizados pela histéria familiar e cultural passem a sé-lo pela via das marcas

do objeto, artificial e fragmentado.

Talvez seja a espontaneidade que esta na esséncia do brincar que assusta o
mundo adulto estabilizado, o sistema social mais amplo. E fato que diversas

atividades importantes na vida adulta s&o originadas, desenvolvidas e
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experienciadas em situacbes de brincadeira. Identifica-se, assim, que a

brincadeira e a amizade possuem como maior caracteristica a espontaneidade.

O brincar pode ser pensado, entdo, tanto como um comportamento adaptado
como adaptativo do ser humano. Constata-se que € considerado adaptado por ser
comum a todos os membros da espécie; e adaptativo uma vez que, se todos da
espécie brincam, varia como, onde, com quem e com que brincam, isto €, se

diversifica segundo o contexto cultural e social.

Dessa forma, o brincar — enquanto caracteristica fundante da espécie — se
distingue em brincadeiras, que acontecem em diferentes tempos e espacos,
propiciados pelos ambitos cultural, social, histérico e ambiental. O brincar
proporciona a crianga momentos de autonomia, de autodeterminacdo, de
liberdade e de escolha de seu agir no mundo, tornando-a agente de sua propria

vida e de seu desenvolvimento.

Apesar de haver ludicidade em diversas espécies animais, em nenhuma outra
além da humana essa ludicidade é tdo duradoura. Nesse interim, relacionamentos
se formam a partir dessa interagdo criativa, da mesma maneira que alguns

relacionamentos sdo mantidos e ampliados por meio das mesmas atividades.

Todavia, as relagdes entre brincadeira e relacionamento interpessoal tendo como
referencial o contexto cultural onde ocorrem, necessitam ser repensadas. Em um

ambito constantemente transitorio, as diversidades devem ser compreendidas e
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respeitadas, a fim de que a propria humanidade se beneficie do que lhe é
peculiar, como a existéncia das brincadeiras e das amizades ao longo de todos os

anos de vida.

Destarte, novos estudos podem ampliar a pesquisa sobre o tema e novos
guestionamentos séo suscitados a partir deste trabalho, abrindo espaco para um
trabalho de doutorado: o que as criancas da atualidade pensam sobre a infancia
de seus pais e avos? Qual a opinido delas acerca de sua proépria infancia? Como
€ possivel manter as caracteristicas de seu pais de origem em meio a uma
crescente fusdo cultural? De que modo as brincadeiras dos pais influenciam a
infancia dos filhos? Como os pais comparam sua época de infancia com a de
seus filhos? De que forma a ‘velocidade’ do mundo contemporaneo atua sobre as
amizades? Estas sdo colocacfes pertinentes que poderdo ser exploradas em

trabalhos vindouros.

Indubitavelmente, a infancia de outrora se diferencia da atual, e sempre sera
assim. O ser humano — agente e produto da cultura — reinventa-se continuamente.
Nos dias atuais, com a velocidade das informagdes, novas formas de atuacao no
mundo e novas atividades sédo desenvolvidas e podem ser aprendidas a todo

instante.

Dessa maneira, o brincar e as relagcdes de amizade ocorrem de maneira diferente
ao que era comum quando os participantes deste estudo eram criancas. Ainda

bem que € assim. O homem e a mulher sdo seres que agem no mundo em que
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vivem, de forma que ndo podem e ndo devem ficar cristalizados. Contudo, o jeito

como cada um utiliza os recursos faz toda a diferenca.

Por outro lado, o presente estudo clarificou como a amizade e o brincar —
expressdes humanas atuantes em diferentes culturas — estdo relacionados, e
demonstrou que fatores do ambiente e da cultura fazem a mediacdo entre o
brincar e a amizade. Assim sendo, as brincadeiras tomam objetos do meio
ambiente e |he atribuem um significado particular, e as proprias brincadeiras

fazem a interligacéo entre os amigos.

Identificou-se, pois, que se faz necessario relacionar dialeticamente essas duas
dimensdes — brincadeira e amizade — sob a luz dos aspectos culturais que, em
muitos casos, sdo mais semelhantes do que o senso comum compreende. Na
verdade, talvez — a nivel pessoal — a pesquisa tenha ido além do que se propunha

inicialmente.

Diante de um mundo ausente da pureza da imaginacdo, dilacerado pela
velocidade ininterrupta e necessaria — segundo muitos —, silenciar, ouvir e
compreender sdo atitudes que nos recordam a verdadeira esséncia humana:
somos! Nao ha apenas um habitante na Terra, ndo ha apenas uma voz a falar.
Sao varios os movimentos no processo de globalizacdo que pretendem reduzir o
individuo ao siléncio. Todavia, somos humanos, ainda que nem todos se

recordem dessa mera constatagao.
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O fato é que, através dos relatos de aleméaes, brasileiros e libaneses, foi possivel
reconhecer a unanimidade na diversidade, as incriveis semelhancas que
ultrapassam oceanos, as divergéncias que apenas se complementam com uma
beleza peculiar. A memoaria oral revela mais do que experiéncias, sorrisos e
consolos, lutas e estradas percorridas; depoimentos sao capazes de revelar que

ha vida.

Certamente, muitas vezes considera-se a memaoria como o simbolo de algo que ja
foi. Contudo, com a realizacdo deste trabalho ficou claro que a memaria é parte
do presente, de “um presente avido pelo passado” (BOSI, 2004, p. 20), sendo que
0 que se sabe j4 ndo pertence mais a uma Unica pessoa: a memoria individual
torna-se coletiva, com poder de difusdo cultural e com intensidade para formar

identidades.

Através do resgate da memoria, articula-se a histéria mundial com a vida
cotidiana. S&o acontecimentos complexos que se mesclam com maestria ao
serem notados. A magia do tema em questao parece envolver os participantes, de
modo que as substancias das lembrancas se adensam em alguns momentos,

para se dissiparem em outros.

De todo modo, ao longo de sua existéncia, 0 homem descobre novos caminhos
gue o levam para a sua interioridade. O seu proprio espaco interior torna-se um
lugar novo de experiéncia. Cada ser humano, seja aleméo, brasileiro, libanés ou

reconhecido sob o signo de qualquer outra nacionalidade, € portador de um
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projeto infinito e quer romper os limites apertados de seu arranjo existencial.
Constatou-se, através deste estudo, que a brincadeira € uma possibilidade para
qgque o homem compreenda de forma mais sutil e intensa, aspectos simples e

complexos em relacdo ao mundo que o cerca.

Assim, ndo ha uma verdade que seja inquestionavel, porque ndo ha um dnico
jeito de brincar e de ser amigo. A humanidade é dotada de possibilidades; deve
apenas utilizd-las para o bem comum. Na comparacdo das trés culturas
exploradas nesta pesquisa, 0s aspectos fisicos e as composi¢cdes socio-culturais
apontaram especificidades que, no entanto, mantém um padrdo de similaridade, o
gue possibilita que aqueles que viveram a infancia, suas brincadeiras e amizades
em outros paises e culturas, reconhecam muitos tracos comuns da amizade e do

brincar entre essas culturais, ao invés de evidenciar as diferencas.

Conclui-se, entdo, que ha um elemento de comunicabilidade das tradi¢cdes, bem
como um fator de integracdo. Por esse meio, cada ser humano cresce e integra
memoérias de um mundo ulterior, com tempos, lugares e aspectos culturais
diferentes, com a percepc¢ao do brincar e da amizade de acordo com sua nacéo,
além de seu respectivo idioma. Alemaes, libaneses e demais imigrantes
trouxeram seus costumes de origem, porém respeitam e valorizam a cultura que

encontraram aqui no Brasil.

Nota-se, dessa forma, que a mediacdo do brincar pela amizade — apesar das

suas variagcOes culturais — representa ndo somente uma condicdo atuante nas
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diversas tradicbes, mas permite a comunicacdo entre esses costumes,
contribuindo para que imigrantes sintam-se acolhidos no seio cultural da nacéo

que escolheram para viver.

Logo, acima de tudo, além de nés e de todos os outros, o brincar € universal e
possui carater especifico, de maneira que o ritmo da brincadeira, sua dinamica e
suas regras ajustam-se as condicdes presentes onde ela efetivamente ocorre.
Cada brincadeira, em cada cultura, € constituida por uma estrutura propria que a

define.

A estrutura da brincadeira ndo estipula plenamente as interacdes entre 0s sujeitos
de modo a reduzir as caracteristicas particulares de suas relacbes. Entretanto,
interage com as relacdes apresentadas a priori. Através dessa configuracdo, a
histéria de cada um é recriada nas relacdes de amizade. Embora o brincar como
atividade tipicamente infantil seja aceito em todas as sociedades, sua relevancia

nao é reconhecida na mesma extensao em todo o mundo.

Ha muitos anos, o senso comum, em geral, vem sugerindo declinio na variedade
e na qualidade do brincar. No entanto, tais concepc¢des baseiam-se nas
lembrancas idealizadas dos adultos sobre suas brincadeiras infantis, contrapostas
as atuais brincadeiras das criangas e ao pouco contato que os infantes de outrora

mantém com os dos novos tempos.
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De fato, algumas brincadeiras desapareceram. Todavia, novas formas de
diversdo surgem continuamente e trazem consigo a renovacao tipica da infancia.
Percebe-se, entdo, a rica diversidade cultural das praticas ludicas, que sé&o
criadas, recriadas e transmitidas nos grupos de brinquedos, ao passo que

expressam motivacoes, percepcdes e aspiracdes humanas fundamentais.

Hoje em dia se reconhece a importancia do brincar, incentivando-o. Ha poucos
anos atras, o brincar era tido como uma atividade para a crian¢ca desocupada,
sem aulas de natacao, balé ou linguas para frequentar. Voltando um pouco mais
no tempo, tendo por base a sociedade ocidental, o brincar era substituido pelo
trabalho no campo, a fim de auxiliar os pais. Observa-se que o brincar ganhou
espaco ao longo dos anos. Na verdade, o brincar vem ganhando tanto espaco,
que € visivel um crescimento de investimentos temporais, espaciais e
tecnoldgicos da sociedade, com a meta de promover condigbes que permitam a

realizacdo desse brincar.

Diversas brincadeiras preservam a estrutura inicial, outras se modificam e outras
surgem no universo. A forca e o alcance das brincadeiras trazem consigo muito
da universalidade tipicamente humana, bem como trazem a especificidade
construida ao longo dos anos. Em meio a essas brincadeiras, lagos afetivos séo
formados, podendo existir por toda a vida, ou existindo apenas por algum tempo.
O fato € que as lembrancas ficardo. Algumas em maior grau para uns, outras em

s

menor escala para outros. O que importa € que todos brincam, aprendem,
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compreendem, se desenvolvem, erram, constréem e buscam a si mesmos nas

mais adversas situacoes.

Portanto, brincar € preciso ndo apenas pelas consequéncias funcionais no
desenvolvimento de uma pessoa, ainda que tais ocorréncias decorram
naturalmente do brincar enquanto atividade espontanea e auto-motivada. E
preciso brincar para conhecer. E preciso brincar porque se é humano. E preciso

brincar para ser humano. Ou deveria ser assim.
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APENDICE A - Roteiro da Entrevista Semi-Estruturada

1) Pequena biografia (dados referentes a regido onde nasceu, a familia, aos
aspectos religiosos, ao idioma, as particularidades da familia e do participante no
contexto do pais e da cultura).

2) Quais sao suas melhores lembrancas da sua infancia? (pontos mais
marcantes)

3) Vocé lembra dos seus amigos de infancia? De onde vocé os conhecia?

4) O que vocé costumava fazer com seus amigos na infancia? (atividades)

5) Que lugares vocé costumava frequentar com seus amigos?

6) Que lugares eram melhores para se fazer amigos no seu pais de origem/no
Brasil?

7) Como eram as amizades entre as criancas no seu pais de origem/no Brasil?

8) O que era ser amigo no seu pais de origem/no Brasil?

9) Quais caracteristicas vocé considerava importante em alguém que quisesse
ser seu amigo?

10) Qual o envolvimento da sua familia com as suas amizades na infancia? (se
freqientavam a casa, se conheciam os pais)

11) Entre as atividades, quais eram as suas brincadeiras preferidas?

12) O que vocé acha que as brincadeiras da sua época favoreciam em
contraponto com as dos dias atuais? (No caso dos alemaes e dos libaneses,
guestionar opinido acerca de como pensam que era no Brasil)

13) Com quais brinquedos vocé costumava brincar? (citar exemplos)
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14) Quais brincadeiras eram mais populares entre as criancas no seu pais de
origem/no Brasil?

15) De que modo as brincadeiras influenciaram a construcédo e a manutencéo das
suas amizades na infancia?

16) De que modo a cultura do seu pais de origem influenciou na sua formacgéao

enguanto individuo (lingua, tradicdo, costumes, viagem)?
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APENDICE B - Termo de Consentimento para Participacdo em
Pesquisa

Titulo da pesquisa: Brincadeira e amizade: um estudo em diferentes culturas
Pesquisadora: Lorena Queiroz Merizio

Orientadora: Profa. Dr2. Claudia Broetto Rossetti

Instituicdo: Universidade Federal do Espirito Santo

Objetivo da pesquisa: Apontar e discutir o processo ludico e suas
consequéncias na formacdo e manutencdo de relacionamentos de amizade de
acordo com a cultura correspondente de cada participante.

Descricdo do procedimento: Sera realizada uma entrevista semi-estruturada
com cada participante acerca de aspectos relacionados a brincadeira, & amizade
e suas relagbes com a cultura correspondente a nacionalidade de cada
entrevistado.

Beneficios: Espera-se que os resultados da pesquisa contribuam para melhor
explanacdo e compreensdo da relacdo entre brincadeira — cultura -
relacionamento.

Andlise de riscos e sigilo: Todo o procedimento de pesquisa descrito seguira
rigorosamente o0s critérios éticos estabelecidos através da legislacdo que
regulamenta pesquisas com seres humanos. Desse modo, as entrevistas
individuais serdo realizadas de acordo com a técnica padréo, cientificamente
reconhecida, sendo realizadas em local previamente acordado entre pesquisador
e participante. Serdo preservados o sigilo das informacdes e a identidade dos
participantes, sendo que os registros das informacfes poderdo ser utilizados para
fins exclusivamente cientificos e divulgacdo em congressos e publicacbes
cientificas, resguardando-se sempre o0 anonimato dos participantes. O participante
terd a liberdade de interromper ou desistir de sua participacdo em qualquer fase
da pesquisa. Duavidas, informagdes complementares e esclarecimentos serdo
fornecidos pelo pesquisador a qualguer momento aos participantes. A previsao
para os procedimentos descritos € de maio e junho de 2007.

Identificac&o do participante:
Nome: _
Data de nascimento: I/ RG: Orgao Emissor:

Estando de acordo, assinam o presente termo de consentimento em 2
(duas) vias:

Participante Lorena Queiroz Merizio
Pesquisadora

Profa. Dr2. Claudia Broetto Rossetti
Orientadora

Vitéria (ES), de de 2007.
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APENDICE C - Transcric&o das Entrevistas (em CD)



