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INTRODUCAO

A tematica desta investigacdo envolve a construcao das identidades docentes
de uma professora de Educacéo Fisica em uma instituicdo educativa infantil da rede
municipal de ensino de Vitéria/ES, e referencia-se numa abordagem sociolégica das
identidades profissionais, enfatizando as relagbes desenvolvidas pela professora
com a instituicdo de educacéo infantil e com os sujeitos inseridos nesse espaco.

Compreender a construcdo das identidades docentes, a partir das relacdes
estabelecidas entre os sujeitos em um contexto educativo especifico, neste caso, da
educacao infantil, permite conhecer o processo de socializacdo profissional dessa
professora, que exprime modos de ser e fazer docentes, indicando configuracdes
identitarias. Além disso, afirmo a importancia de conhecer a organizacdo de cada
contexto educativo para o0 desenvolvimento de processos de formagédo de
professores que envolvam as realidades educativas e as necessidades profissionais.

Destaco a importancia do processo relacional na profissdo docente, a qual
evidencia a necessidade de relacfes vastas e diferenciadas, como as mantidas pela
professora de Educacdo Fisica com érgaos politico-administrativos de Educacao,
com a diretora, com pedagogas, com 0s outros profissionais da instituicdo, com o0s
colegas com quem desenvolve trabalho em conjunto e com as criangas. Todos eles
nos mostram a complexidade das construcdes identitarias docentes, pois 0s saberes
e fazeres caracteristicos em cada relacdo sdo diferentes, trazendo a ideia de uma
multipla identificac&o.

Com esta investigacao, pretendo, também, contribuir com o desenvolvimento
do trabalho de professores de Educacao Fisica na educacao infantil, ao evidenciar
elementos associados ao contexto profissional que demandam acdes desses
professores, podendo orientar a atuacao e a formacao consistente do profissional
em instituicdes de educacéo infantil.

O interesse pela tematica foi se delineando durante meu processo de
formacao inicial, diante da participacdo em disciplinas que tematizavam a
intervencdo da Educacgdo Fisica na educacao infantil e as relagdes estabelecidas
com diferentes sujeitos, como alunos em formacdo ou professores que atuavam
nessa etapa da educacdo basica. Fui construindo uma afinidade com a educacéo
infantil, ao mesmo tempo em que questionava o trabalho da Educacgéo Fisica nesse

universo educativo.
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Com a elaboragéo do Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC), apresentado
em 2009, inicio meu caminho de estudos que tematizavam a relagcdo entre a
Educacdo Fisica e a educacado infantii e que evidenciou que aquele contexto
educativo apresentava especificidades, tanto em termos de organizacao institucional
guanto das func¢des sociais a se desenvolver, suscitando possibilidades de reflexao
sobre as identidades dos professores inseridos nesse espaco-tempo educativo
singular, constituindo, assim, a tematica deste estudo.

A questao-problema que orientou a investigacdo se enuncia da seguinte
maneira: como a professora de Educacao Fisica constréi suas identidades docentes,
considerando as experiéncias relacionais vivenciadas por ela com a
organizacao/estrutura da instituicdo em que trabalha, com os sujeitos adultos e com
0S sujeitos criancas no contexto da educacédo infantil? Quero esclarecer que meu
foco de estudo sdo as relacbes estabelecidas pela professora com o contexto
socioprofissional no qual ela trabalha, que envolve a dimenséo fisica, estrutural e
organizacional e, também, os sujeitos que vivem a/na institui¢ao.

Diante desse recorte, tomo como referéncia os estudos do socidlogo francés
Claude Dubar (1997, 2006) para discutir sobre identidades,’ que sdo identificadas
como o resultado de sucessivas socializa¢gdes. O autor postula uma perspectiva
sociolégica das identidades, ao envolver a relacao entre as identidades para si e as
identidades para o outro, caracterizando o aspecto relacional nos processos de
construcdo de identidades.

Entendo que as identidades envolvem as diversas experiéncias de
socializacdo vivenciadas pela professora de Educacdo Fisica, como as pré-
profissionais (familia, infancia, processos escolares, experiéncias sociocorporais,
entre outras), as de formacado profissional (formacgéo inicial e continuada) e a
experiéncia adquirida pela préatica profissional em um contexto educativo, pois as
identidades ndo s&o estanques e imutaveis, mas sSim um processo continuo
influenciado pelas vivéncias de cada sujeito. Nao desconsidero essa complexidade
nas construc¢des identitarias, mas proponho discutir, especificamente, a construcéo

das identidades docentes a partir da socializacéo profissional da professora, visando

! Dubar (2006) fala de identidades, no plural, o que também usarei em nosso texto, pois recusa
qualquer concepc¢do essencialista ou a-histérica, para falar de identidades de forma complexa e
ambigua, apontando que elas sempre envolvem uma dupla fase: identidades para si e identidades
para o0s outros.



12

a compreender as organizacdes, demandas e relacdes propiciadas pelo contexto da
instituic&o infantil e que podem influenciar a construcao dessas identidades.

O processo identitario reflete singularidades diante das experiéncias vividas.
Ao enfatizar a professora como sujeito da sua propria histéria, entendo que a
singularidade n&o se refere a uma individualidade na constru¢édo das identidades
docentes, pois a docéncia remete a um grupo profissional que também é coletivo: o
grupo dos profissionais do magistério, o que reporta as ideias de Goodson (2008),
quando discute as estorias e as histérias de vida nos estudos sobre os professores,
afirmando que “O trabalho diario dos professores € politica e socialmente
construido” (p. 97) e por isso as estérias, que sdo reconstrucbes mais pessoais e
individualizadas, seriam um ponto de partida para a compreensdo das histérias de
vida, envolvendo a producédo de uma andlise intertextual e intercontextual dos fatos,
explicitando essa marca social nas vivéncias/trajetdrias pessoais.

Ao propor este estudo sobre as identidades docentes, noto a existéncia tanto
de aspectos coletivos quanto individuais no processo de identificacdo. E coletivo,
pois a professora ndo esta desligada do grupo dos profissionais da area da
Educacdo Fisica, que é uma profissdo construida historicamente e marcada por
discursos de legitimacdo que permeiam o0s espacos de formacdo desses
profissionais. Também faz parte de um grupo de professores que atuam
especificamente no contexto educativo da educacao infantii de um municipio
determinado. Esses aspectos evidenciam a importancia e a necessidade de
compreender a constru¢do das identidades docentes de forma contextualizada. E
também individual, pois faz parte da trajetéria de vida da professora, constituindo-se
como uma construcdo pessoal que permite ao sujeito fazer escolhas diante do
universo multiplo e possivel de identificacbes sociais, afirmando as acdes dos
sujeitos.

Para entender a construcao das identidades docentes de uma professora de
Educacéo Fisica em contexto de educacgdo infantil, a partir de processos relacionais,
procuro me orientar pelo objetivo geral: compreender o movimento de construgéo
identitaria da professora de Educacdo Fisica, considerando as experiéncias
relacionais estabelecidas por ela com a organizagao/estrutura da instituicdo, com o0s
sujeitos adultos e com o0s sujeitos criangas no contexto da educacgdo infantil.
Também me guiei pelos objetivos especificos: identificar e compreender quais sao

0os elementos constituintes das identidades docentes indicados pela professora,



13

entender de que maneira a organizacéo institucional do CMEI indica singularidades
para a construcédo das identidades da professora e analisar como se desenvolvem
as relacdes entre a professora e 0s outros sujeitos da instituicdo educativa infantil.

Percebo que falar sobre as identidades exigia uma reflexdo sobre mim
mesma, pois traz, para o cendrio de discussao, a importancia de contar a si mesmo
€ aos outros a sua propria estéria e as percepgdes diante daquilo que se vive, que
constitui uma forma de rememorar as experiéncias de formacdo consideradas
significativas pelo sujeito no processo de construcao das identidades docentes.

Instigada pela possibilidade de compreender melhor a construgdo das
identidades docentes, com base nas relacbes estabelecidas em contexto
profissional, considero relevante realizar um exercicio reflexivo sobre o meu
processo de sensibilizacdo docente, apresentando algumas experiéncias
construidas a partir de recordagfes-referéncia (JOSSO, 2002) significativas do
nosso processo/percurso de formacdo profissional,? pois entendo que, ao explicitar
minhas experiéncias formativas, é possivel identificar e compreender alguns
aspectos identitarios que podem se refletir em processos de construcdo de
identidades docentes. Além disso, ao realizar o exercicio reflexivo sobre minha
trajetdria formativa, identifico a importancia dos contextos sociais nos quais estou
inserida como espacos de influéncia para a construcao de identidades.

Assim como Figueiredo (2009, p. 2) que, instigada pela leitura da obra de
Josso (2002), afirma que ficou “[...] motivada em construir, reconstruir e registrar, sob
a forma de narrativas, as experiéncias de vida que foram significativas no processo
de tornar-me professora formadora”, aqui também me motivei em construir,
reconstruir, registrar e refletir sobre algumas experiéncias significativas do meu
processo de tornar-me professora de Educacéo Fisica e da afinidade com tematicas
de estudo que envolvem a educacéo infantil.

No processo de escolha da profissdo, era central a presenca de outros
sujeitos com sua influéncia em minhas decisfes e nas experiéncias relacionais na

construcdo das identidades, exprimindo a articulagdo entre uma transagao

% Conclui o curso de Licenciatura do CEFD/UFES em 2009 e, em 2010, ingressei no mestrado.
Falarei um pouco da minha construcéo docente e afinidade com a profissao de professor, objetivando
contar a minha trajetéria profissional, compreendendo como esse processo € marcado por influéncias
de pessoas, instituicdes, de acontecimentos, entre outros, identificando a importancia das relagfes na
construcdo das identidades profissionais. A formacgéo profissional descrita aqui abrange as
experiéncias vivenciadas durante os momentos de formacao inicial no curso superior citado e que
possibilitaram a construcdo das minhas identificagbes com a docéncia.
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biogréfica, construida pelos préprios individuos, e uma transacao relacional,
marcada pela interagdo com outros sujeitos nos sistemas de acao (DUBAR, 1997).
Posso pensar, por exemplo, na influéncia da familia, ao considerar a escolha do
sujeito como boa ou ruim, reprimindo ou apoiando a decisdo, ou pela construcéo de
uma imagem profissional positiva diante da profissédo dos pais, como aconteceu em
minhas experiéncias. Ha também a influéncia dos professores pelas formas com as
quais afetam os alunos com suas acfes e posturas pedagdgicas que podem fazer
com que eles repensem suas escolhas futuras, indicando que, por meio das
relacbes com o0s outros (pessoas e instituicdes), nos constituimos e construimos
nossas concepcoes de mundo.

A minha opcdo pelo Curso de Educacao Fisica também foi marcada por
experiéncias relacionais, como a afinidade com as aulas de Educacdo Fisica nas
escolas, pois eu gostava de participar dos jogos, apesar de nunca ter sido atleta,
exprimindo a importancia das experiéncias sociocorporais para a identificacdo antes
de ingressar no curso de Educacdo Fisica (FIGUEIREDO, 2010). Um segundo
aspecto era a relacdo de proximidade e afetividade com os professores de
Educacéo Fisica em diferentes séries e escolas, que contribuiram para a construcao
de uma imagem de professor. Um ultimo aspecto foi conhecer um pouco o Curso de
Educacéo Fisica da Ufes, por meio de conversas com um aluno desse curso. Assim,
prestei o vestibular e entrei na Ufes, no Curso de Educacao Fisica, em 2006/1.

Os processos de socializacdo profissional inicial exprimem uma das
possibilidades de identificacdes que interagem com 0s sujeitos em suas trajetdrias
de vida. A formacdao inicial representa a entrada em um universo novo de interagéo.
Acessamos diferentes formas de conhecimento e participamos de processos
formativos baseados em determinadas concepcdes e ideias que exprimem maneiras
de ser e estar na profissdo, que refletem a existéncia de identidades profissionais
postuladas por uma formacdo especifica. A entrada em um curso superior
caracteriza um processo de socializagao profissional localizado que contribui para a
formacao de identidades profissionais.

A entrada no Curso de Licenciatura em Educacao Fisica do CEFD/UFES
representava a iniciagdo em um “mundo novo”. O inicio foi para conhecer aquele
espaco formativo, suas normas e perfil profissional, assemelhando-se a entrada dos

professores em escolas, processo que, geralmente, envolve um choque de realidade
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diante da necessidade de aprendizado sobre as organizagbes e concepcgoes
defendidas.

O decorrer do curso envolveu (re)descobertas e questionamentos sobre a
Educacdo Fisica, explicitando que, antes de entrar no curso, havia visdes
construidas sobre essa area académica, vindas de outros espagos, como a escola, a
midia, entre outros que foram sofrendo transformacdes, a partir da minha entrada no
Curso superior.

A minha visdo de escola, de Educacéo e de Educacéo Fisica comecava a se
ampliar. Algumas convicgbes iam se firmando e outros questionamentos iam
surgindo durante o curso, como lécus privilegiado de participacdo em experiéncias
compartilhadas que se relacionam com a constituicdo de significacdes de
identidades (GENTIL, 2006).

A vontade de conhecer o universo escolar também foi suscitada e por isso
vivenciei experiéncias extracurriculares nas quais pude ter uma turma sob minha
responsabilidade, aproximando-me um pouco mais do universo escolar. Assim,
minha visdo de aluna ia se modificando e eu vivenciava um processo de percepcao
da escola com outro olhar: como futura profissional da educagéo, construindo uma

identificagdo com a docéncia, de maneira geral.

Os cursos, pelas suas caracteristicas de tempo continuo, convivéncia,
histérias partilihadas e constituicdo de significados coletivos sdo entédo
espagos privilegiados na constituicdo de identidades profissionais, pois
levam seus participantes a se significarem e ao mundo a partir desse ‘lugar’
(GENTIL, 2006, p. 6).

Construi também uma identificacdo particular com a educacdo infantil,
evidenciando um caminho de escolha e interesse profissional diante de varios outros
disponiveis no curso de formacdo, embasada nas discussdes e conversas
estabelecidas com outros sujeitos que evidenciavam algumas problematicas que
envolviam o trabalho da Educacéo Fisica com criancas pequenas (de 0 a 6 anos).*
Essas questbes apareceram sob diferentes enfoques, tais como: os problemas
acerca da especificidade da Educacéo Fisica na educacdo infantil; as caracteristicas
do “ser crianga”, como a espontaneidade e o brincar; o cuidar e o educar na
educagéao infantil; o conceito recorrente - o0 movimento da crianga pequena como

possibilidade de comunicacdo com o mundo - entre outros. Esses elementos

® Lembrando gue, com a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos, as instituicbes de
educacéo infantil passam a receber criancas com idade até seis anos.
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ampliaram o meu desejo de compreender as relacdes existentes entre a Educacao
Fisica e a educacéo infantil, jA que sempre apareciam incertezas diante do trabalho
nessa etapa educativa, nas aulas, na atuacdo no estagio ou nas conversas com
professores.

Essas experiéncias descritas contribuiram para uma percep¢éo melhor sobre
a profissdo docente e, claro, especificamente da Educacgdo Fisica, caracterizando
(re)construcdes de uma identificacdo com o trabalho de Educacéo Fisica na escola e
com a ideia de ser professora, 0 que exprime um processo continuo. E interessante
perceber que, na trajetéria vivida, as escolhas vao se concretizando em diferentes
momentos que incluem ocasides de abandono e de retomada de algumas posicoes
e buscas, evidenciando as possibilidades de mutabilidade e transformacdo nos
processos de identificacdo com a profissdo e na construcdo das nossas identidades
profissionais, percebidas como uma construcdo permanente, portanto sempre
inacabada e reconstruida.

As experiéncias recordadas aqui se entrelacam na constru¢cdo das minhas
identidades docentes, que ndo estdo desligadas do contexto social amplo, mas
carregam em si também elementos de uma construcdo pessoal e particular,

atrelados as minhas experiéncias durante espacos-tempos especificos.
Num certo sentido, essa idéia de relacdo intrinseca, mas relativa, entre
experiéncia e identidades e da incidéncia da primeira sobre a segunda,
remete a pensar em singularidades da formacao profissional em educagéo
fisica, da prética pedagbgica dos professores e no modo como a
experiéncia vem ocupando lugar de destaque nos processos de formacao
de professores (FIGUEIREDO, 2009, p. 3).

A partir desse trecho narrativo, identifico que a nocéo de experiéncia também
€ central para compreendermos o0s processos de construcdo das identidades
docentes que nos propomos, entendendo que ha presenca de singularidades do
contexto, assim como das experiéncias formativas da professora, que possui uma
trajetéria de vida prépria, evidenciando sua importancia no estudo e também a
necessidade de compreender elementos dos seus percursos formativos,
especialmente, ligados ao contexto profissional.

Esta pesquisa constitui as experiéncias e construcfes identitarias de uma
professora em um contexto especifico, mas que possibilitou reflexdes sobre o

trabalho da Educacéao Fisica, de maneira geral, na educacao infantil, evidenciando



17

que, ao compreender as identidades docentes da professora colaboradora, também
me compreendi como profissional da Educacéo Fisica.

Para efeito de estruturacdo, a dissertacdo esta organizada em quatro
capitulos, sinteticamente enunciados nesta introducéo.

No primeiro capitulo, evidencio a aproximacao mais detalhada com a temética
de estudo e o inicio da construcdo do objeto de pesquisa, apresentando as
intencdes, assim como um breve retrospecto do contexto histérico da Educacéo
Fisica na educacao infantil de Vitoria/ES.

No segundo capitulo, a intencdo foi familiarizar os leitores com a
fundamentacao teodrica trabalhada e também situar, de maneira geral, a discussao
sobre as identidades docentes em eventos formativos na area da Educacdo e da
Educacéao Fisica.

Sao apresentados, no terceiro capitulo, os percursos metodologicos da
investigagdo, demonstrando como se efetivou 0 processo de escolha da professora
colaboradora, a caracterizacdo do lugar da investigacdo e o processo de entrada ao
campo investigativo.

No quarto capitulo, encontra-se o processo analitico e interpretativo das
informacgdes coletadas no campo investigativo, visando a compreender a construgao
das identidades docentes da professora colaboradora.

O trabalho é encerrado com as consideracfes (finais), que sao ainda

transitorias, considerando o conhecimento como uma construcdo permanente.
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1 EDUCACAO FIiSICA E EDUCACAO INFANTIL: A CONSTRUCAO DO
OBJETO DE PESQUISA

Visando a explicitar melhor o ponto de partida da nossa investigacao,
apresentamos, resumidamente, alguns aspectos abordados no TCC, em 2009, pois
as analises nele realizadas suscitaram algumas reflexdes sobre as identidades dos
professores de Educacao Fisica na educacao infantil.

No TCC, objetivamos compreender a relacdo entre a proposicado das rotinas,
como elemento de organizacdo do trabalho na instituicdo educativa infantil, e a
pratica da Educacdo Fisica, assim como a relacdo entre 0 proposto e o
comportamento das criangas, a partir de reflexdes de oito professores de Educacéo
Fisica da educacao infantil da rede municipal de Vitéria/ES.

Identificamos que o contexto de organizacdo de instituicbes educativas
infantis exige do professor de Educacado Fisica agdes/comportamentos para além
dos saberes-fazeres especificos a sua atuacdo profissional. Para exemplificar,
apontamos a ideia do cuidar, tdo presente na educacéo infantil, que faz com que os
momentos da rotina, como a hora do lanche, da higiene, do parque, do almoco,
entre outros, estejam inseridos no tempo-espaco em que se desenvolve o momento
da Educacéo Fisica. Percebemos que esses aspectos apontavam para a existéncia
de singularidades na educacéao infantil e que influenciava o trabalho dos professores

de Educacéo Fisica.

[...] isso é um dos aspectos que eu posso considerar como positivo das
rotinas. Eu gosto de participar do horario de almogo das criancas [...].
Durante o almoco, eu converso, tem um modo diferente mesmo de conduzir
o almogo, é proprio do meu fazer como professora, € uma coisa da
encenacdo, né? Invento histérias, e que € uma coisa que talvez nédo
esteja relacionada com um fazer especifico da Educacéo Fisica, mas é
inerente ao professor que esta na educacdo infantil que tem que ter o
pressuposto de educar a crianga para contribuir para a humanizacédo da
crian¢a. (SUJEITO 8, Entrevista 18-09-2009, TCC).

Essa fala constituiu elemento motivador central desta pesquisa, pois exprimia
a ideia de que havia outros fazeres na educacéao infantil que séo inerentes a quem

trabalha nesse nivel educacional e, principalmente, que aquele sujeito apontava a
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existéncia de identidades naquele contexto e que ndo estavam explicitas,
evidenciando compreens&o e percepcéo de um movimento identitario.*

Diante disso, o0 contexto institucional educativo, com suas formas de
organizacdo e de relacdes sociais estabelecidas, caracteriza-se como um dos
elementos que contribuem com o processo de constituicdo identitaria® de
professores, compreendendo as identidades docentes como um processo continuo e
construido por relacbes diversas mantidas durante a trajetéria de vida do sujeito,
como parte constituinte do processo de “formar-se”® professor.

Buscamos dar visibilidade a atuacdo profissional, as suas relacbes e
construcdo das identidades docentes, ao dialogarmos com uma professora de
Educacdo Fisica da educacdo infantil, enfocando as relacbes com o contexto,
lembrando que este envolve as mdltiplas relacdes mantidas no espaco educativo
pelo professor, ou seja, visa a refletir as agbes cotidianas como um todo e as
interagcdes mantidas entre 0s sujeitos.

Explicitas as intencdes da nossa pesquisa e entendendo a contextualizacao
das identidades docentes e as diversas influéncias sociais que podem contribuir
neste processo, apresentamos, a seguir, um breve resumo do histérico da Educacéo
Fisica na educacéo infantil de Vitoria/ES, o que também nos fez refletir sobre as
identidades dos professores de Educacdo Fisica na educacdo infantil desse

municipio.

1.1 A EDUCACAO FiSICA NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL DO
MUNICIPIO DE VITORIA/ES

De forma resumida, descrevemos alguns fatos do processo histérico de
implantacdo da Educacdo Fisica na rede municipal de Vitoria/ES, apontando
aspectos que contribuem com a construcao de identidades para a area na educacgao

infantil, assim como para o professor que trabalha nesse nivel educacional.

* O movimento identitario de que falamos caracteriza-se pela construgdo processual das identidades
profissionais do professor de Educacdo Fisica na educacéo infantil, refletindo as concepcbes e
identificacdes significativas para o sujeito durante sua trajetéria socioprofissional.

® Baseando-nos em Claude Dubar, a constituicéo identitaria refere-se ao processo de construcéo das
identidades, marcado pela relacdo entre as identidades para si e as identidades para o outro,
evidenciando a elaboracdo processual e relacional das identidades a partir das experiéncias sociais
vivenciadas.

® Esta ideia de formar-se esta sendo utilizada como algo que permeia a vida dos professores, que
caminha lado a lado com suas diversas e continuas experiéncias profissionais, no cotidiano de
trabalho, em suas relagbes com os alunos, professores de outras disciplinas, diretores, pedagogos,
com sua trajetéria de vida etc.
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Conforme Nunes e Berto (2009), por meio do Edital n°® 001/90, a Prefeitura
Municipal de Vitéria/ES realiza o primeiro concurso publico para ingresso no
magistério, na administracdo de Vitor Buaiz, disponibilizando 15 vagas para o cargo
Professor B de Educacéao Fisica, para um regime de trabalho de 30 horas semanais,
que poderiam ser ocupadas em Unidades Pré-Escolares (UPEs, antigos Centros
Municipais de Educagéao Infantil - CMEIs) ou em escolas.

Esse fato demarca a presenca da Educacdo Fisica em instituicbes de
educacao infantil neste municipio, desde o ano de 1991. As autoras evidenciam a
constituicdo histérica da Educacéo Fisica na educacéo infantil, na rede municipal de
ensino de Vitéria/ES, em etapas que exprimem a diversidade de formatos pelos
guais essa area académica foi incorporada nesse universo educativo.

Entre 1991 e 1996, observa-se a Educacdo Fisica aplicada no formato de
disciplina escolar e, neste Ultimo ano — 1996 — a secretaria municipal de Educacao
da época determina a retirada da disciplina desse nivel educativo. Nos estudos mais
recentes, ndo se encontram explicacfes e razGes para essa decisdo (NUNES;
BERTO, 2009; ANDRADE FILHO; FREITAS, 2007; ANDRADE FILHO, 2008),
apenas a constatacdo de uma contradicdo, jA que, no ano de 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, de n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
considerar a educacado infanti como primeira etapa da educacdo basica, e a
Educacao Fisica, também respaldada na lei, constitui componente curricular.

Diante desta medida de retirada, alguns professores de Educacdo Fisica
foram remanejados para outras etapas da educacdo basica e outros continuaram
participando da educacao infantil, por meio de um programa de educacdo do
municipio, promovendo uma articulacdo entre o 6rgdo de educacdo administrativo e
os CMEls, com o objetivo de revitalizar a educacao infantil, evidenciando, como
afirmam Nunes e Berto (2009, p. 5), “[...] um contra-senso da Secretaria de
Educacao, [ja que] justificam a pertinéncia de professores/as de Educacéo Fisica em
um programa na educacao infantil, a fim de atender necessidades das criangas, das
professoras regentes e das pedagogas”.

Outra etapa engloba os anos de 2004 e 2005, com o projeto piloto, intitulado
“‘Projeto de Implantacdo das Disciplinas Educacdo Fisica e Artes Visuais na
Proposta de Educacéao Infantil do Sistema de Educacao Basica de Vitéria”, que foi
desenvolvido em quatro unidades de ensino do sistema, entre agosto e dezembro de
2004 (ANDRADE FILHO, 2008).
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O autor aponta que esse projeto piloto exprime uma parceria entre a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEME/PMV) em conjunto com professores do
ensino superior (consultores para desenvolver a proposta), iniciando um processo de
reflexdo e (re)insercdo dessas disciplinas nos CMEIs de Vitéria/ES. Os consultores
discutiam a proposta juntamente com diretoras e pedagogas das instituicbes
selecionadas, “[...] a fim de determinar espaco e tempo para as componentes
curriculares Educacéo Fisica e Artes Visuais e para a acado pedagogica dos seus
professores na rotina de cada um daqueles CMEIls determinados” (ANDRADE
FILHO, 2008, p. 181).

Diante de repercussédo positiva do projeto e do interesse manifestado por
outras unidades em oferecer essas disciplinas, no final de 2004, a Secretaria
Municipal de Administracdo da Prefeitura Municipal de Vitoria/ES abre concurso
publico para a contratacdo temporaria de professores das referidas disciplinas em
2005. Esse processo de contratacdo continuou com a realizagdo de concursos
publicos, porém com contratacdes efetivas desses professores, iniciando a atuacéo
em 2006.

Um ponto interessante € a mudanca das nomenclaturas dos professores de
Educacéao Fisica e de Artes, que antes eram denominados professor “especialista” e
que, apds lei municipal divulgada em outubro de 2005,” passam a ser chamados de
“dinamizadores”, o que definia que cada professor especialista — ou de Educacédo
Fisica ou de Artes — desenvolveria um trabalho nos CMEIs que englobasse essas
duas préticas pedagoégicas, com um regime de trabalho de 40 horas semanais.

Esse novo cargo trazia em si funcdes a serem desenvolvidas por esses
profissionais que, como aponta Andrade Filho (2008, p. 187), “[...] subordinam
[esses profissionais] hierarquicamente, as necessidades e aos interesses de colegas
que desempenham as mesmas fungdes”, gerando conflitos e luta pela alteragdo das
funcdes e por outros direitos, como a realizacdo de concursos também com carga
horaria semanal de 25 horas e a possibilidade de alteragdo por aqueles profissionais
que entraram por concurso de 40 horas, afirmando a distincdo de concursos
publicos para professores de Educacdo Fisica e professores de Artes. As

denominagdes e nomenclaturas estabelecidas oficialmente pelo sistema educativo

" Lei n° 6.443, de 21 de outubro de 2005, de Vitéria/ES, que cria cargos permanentes do magistério.
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sdo também elementos de identidades, pois caracterizam fung¢des e papéis sociais
gue envolvem a construcdo de identidades docentes.

A apresentacdo sucinta desses fatos histéricos é feita, pois acreditamos que
envolvem diretamente questdes identitarias, assim como a legitimidade, tanto da
area quanto dos seus profissionais, na educacao infantil do municipio. O processo
de retirada e inser¢cdo da Educacdo Fisica na educacédo infantil desse municipio
reflete um desmoronamento de bases que sustentavam e balizavam a pratica
desses profissionais, suscitando tensfes e incertezas diante da construcdo das
identidades da &rea nessas instituicbes, assim como das identidades dos
professores de Educacao Fisica, que sdo os sujeitos que enfrentaram e vivenciaram
esses momentos.

As diferentes fases e funcbes desempenhadas pela Educacao Fisica nesse
retrospecto histérico exprimem reorganizacdes sociais e evidenciam a participacédo
dos professores na reivindicagdo, em busca de uma imagem profissional coerente
com aquela postulada por eles. Consideramos importante evidenciar esse processo
historico, pois sdo fatos que estdo permeados na trajetoria dos professores de
Educacdo Fisica que trabalham na educacdo infantii do municipio, podendo

constituir elementos de influéncia identitaria.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS DA INVESTIGACAO

Neste capitulo, pretendemos abordar e compreender a hogao de identidade em
que nos baseamos, explicitando a fundamentacdo tedrica do socidlogo francés
Claude Dubar.® Depois evidenciamos de que maneira a nocdo de identidades
docentes é compreendida e discutida no campo educacional e no campo da
Educacao Fisica, por meio de um breve levantamento de artigos produzidos em

eventos de abrangéncia nacional.

2.1 NOCOES DE IDENTIDADES NO CAMPO DAS RELACOES PROFISSIONAIS:
UMA ANALISE A PARTIR DE CLAUDE DUBAR

Os estudos de Dubar (1997, 2006) abordam a teméatica das identidades
profissionais de forma ampla, no campo da sociologia das relacfes profissionais,
trazendo a perspectiva de compreensdo das transformacgdes sociais pelas quais
passam as diversas profissdes em diferentes contextos sécio-historicos e suas
relacbes com o0s sujeitos que vivem cotidianamente dentro dos universos
profissionais.

A construcdo de identidades profissionais esta atrelada a participacdo do
individuo em relacbes de trabalho que demandam organizagdo e acdo coletiva,
envolve normas e regras de conduta a serem seguidas. H4, portanto, necessidade
de dialogos e acordos variados que fazem com que essas identidades sejam
construidas dentro de um contexto social determinado, amplo e complexo. Isso
exprime a participacdo em processos de socializagdo profissional. Ao tratarmos das
identidades docentes em um contexto educativo especifico — a educagéao infantil — e
com um profissional determinado — a professora de Educagéo Fisica —, focamos um
espaco profissional particular, que envolve também processos de socializacdo com

criangas pequenas, apontando que o individuo se socializa interiorizando valores,

® Baseamo-nos em duas obras do autor que trazem a construcdo das identidades sociais e
profissionais numa perspectiva sociolégica: DUBAR, Claude. A socializacdo: construcdo das
identidades sociais e profissionais. Traducdo de Annete Pierrette R. Botelho e Estela Pinto Ribeiro
Lamas. Portugal: Porto Editora, 1997 e DUBAR, Claude. A crise das identidades: a interpretagéo de
uma mutacéo. Traducgéo de Catarina Matos. Porto: Edicbes Afrontamento, 2006.
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normas, disposi¢cées que o tornam um ser identificavel em sociedade (DUBAR,
1997).

Os estudos empiricos de Dubar apresentam, como l6cus de pesquisa, as
indUstrias e empresas, mas entendemos ser possivel uma analise também no
ambito educacional, ja que a profissdo de professor evidencia identidades
profissionais. As identidades sociais constituem-se como o resultado de processos
de socializacdo, evidenciando as multiplas pertencas dos individuos. Assim, as
identidades profissionais referem-se aquelas construidas em espacos de
socializagdo no trabalho, abordando processos relacionais caracteristicos do

universo da profissédo, como no caso dos profissionais do magistério.

[...] para realizar a construcao biografica de uma identidade profissional e,
portanto, social, os individuos devem entrar em relagbes de trabalho,
participar de uma forma ou de outra em actividades colectivas de
organizagdes, intervir de uma forma ou de outra no jogo de actores
(DUBAR, 1997, p. 115).

Figueiredo (2010) aponta que, com o rigor de ndo fazer uma simples
transposicdo ou engessamento tedrico, é possivel pensar algumas das questdes e
configuracdes identitarias analisadas por Dubar, também, no ambito do trabalho
docente. Afirma a autora que, no campo da Educacdo Fisica, ainda sdo pouco
expressivos 0s estudos sobre a temética.

A pesquisa social € como uma arquitetura, com seus planos, vigas e eixos
escolhidos e combinados, levando a construcdo teorica do problema sociolégico a
ser pesquisado (TEIXEIRA, 2003), em nosso caso, a construcdo de identidades
docentes, a partir de processos relacionais em um contexto profissional
determinado. Assim, buscamos, no dialogo entre teoria e empiria, a articulacéo entre
fatos e interpretacdes, visando a compreender alguns conceitos trabalhados por
Dubar e que sdo centrais em nossa investigacao.

O exercicio de costurar teoria e empiria se deu por meio de uma entrevista

narrativa piloto® sobre a tematica das identidades docentes, realizada em abril de

° A entrevista é caracterizada como piloto, pois constitui atividade exigida na disciplina Formac&o
Docente em Educacdo Fisica de um PPGEF. Diante das informac¢8es coletadas, identificamos que
englobava elementos centrais de andlise sobre as identidades do professor de Educacédo Fisica da
educacdo infantil, sendo por isso incluida como ensaio sobre a tematica das identidades docente na
dissertacdo de mestrado. Utilizamos, como instrumento de coleta de dados, uma entrevista narrativa
realizada no CMEI no qual a professora trabalhava. Segue o roteiro para melhor compreenséo: 1.
Insercao da Educagdo Fisica na educacao infantil; 2. Experiéncias marcantes da trajetéria (inicio,
decorrer e atualidade) como professora de Educacgéo Fisica na educacéo infantil; 3. Percepcao que
0s outros sujeitos que trabalham no CMEI tem do trabalho da professora; 4. Contexto da instituicdo
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2010, com uma professora atuante desde 2006 na rede municipal de educacao
infantil de Vitoria/ES. Representa uma experiéncia de andlise, anteriormente ao
trabalho efetivo desta dissertacdo, caracterizando-se como uma estratégia para
melhor compreensdo do objeto de estudo e para a aproximacao com os referenciais
tedricos mobilizados. Identificamos essa professora como “Maria”.*

Ao “dar voz” a professora Maria, diante da sua trajetdria socioprofissional e do
contexto de trabalho, possibilitamos uma reflexdo sobre o seu cotidiano nas
instituicbes de educacéao infantil, evidenciando a importancia da subjetividade nas
analises da sua profissdo e nos processos de construcdo das identidades,
apontando a articulacdo da analise individual em um contexto mais amplo, pois,
como nos lembra Dubar (2006, Prefacio, p. | e Il), vivemos em um contexto em que
uma “[...] identidade é construida pelos proprios individuos no decurso das suas
trajectérias de vida com a contribuicdo das instituicbes e do social-comunitario, e,
portanto, das interaccdes”.

O dialogo entre as narrativas da professora e as categorias de Dubar
possibilitou o exercicio de mobilizacdo de alguns conceitos, sobretudo o de
identidades, identificando as possibilidades de desenvolver um trabalho de andlise
no ambito educacional.

Entendemos que essa amostra traduz um contexto especifico, ja que,
associado a historia de uma professora, nos da a possibilidade de compreender a
relacdo indissociavel entre a individualidade e as relagdes mantidas pelo sujeito em
sua profissdo, assim como constatar que as identidades nao podem ser

generalizadas, pois sdo associadas a contextos e trajetdrias sociais singulares.

2.2 ENTREVISTA NARRATIVA PILOTO: APROXIMACOES ENTRE A TEORIAE A
EMPIRIA

O exercicio de andlise das informacdes dialogadas com uma professora de
Educacao Fisica que atua cotidianamente em uma instituicdo educativa infantil nos

mostrou que € possivel mobilizar conceitos trabalhados pela sociologia das relacdes

na qual trabalha; 5. Influéncia desse contexto no modo de ser professor e nas suas aulas; 6.
Entendimento de identidades docentes; 7. Elementos constituintes das identidades docentes; 8.
Caracteristicas do ser professora do ensino fundamental e/ou médio e ser professora da educacao
infantil.

1% Nome ficticio.
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profissionais, tais como: identidades para si e identidades para o outro;
conversdes identitérias; negociacao identitaria; estratégias identitarias e crise
das identidades, tendo em vista melhor compreender a discussao sobre
identidades docentes, construidas no ambito educacional.

Dubar (1997) fala de identidades, no plural, entendendo-as de forma
complexa e ambigua, evidenciando a existéncia de mdultiplas pertencas sociais. O
percurso profissional da professora Maria envolve experiéncias com varias faixas
etarias em diferentes niveis educativos, em espacos de trabalho variados, bem
como uma diversidade de experiéncias na educacéo infantil, por ter trabalhado em
quatro CMEls. Afirma ela que foram “[...] quatro realidades totalmente diferentes”, o
gue pode evidenciar um amplo universo de identificacdes e de socializacao.

Um elemento de identificacdo visivel no percurso profissional da professora
Maria e que evidencia uma articulagdo com um ambito socioprofissional mais amplo
é o projeto piloto de 2004, que se configurou como uma referéncia de trabalho para
os professores que atuariam na educacédo infantil, devido a repercusséo positiva
dessa experiéncia. Porém, a realidade cotidiana de trabalho, assim como as
exigéncias da instituicdo confrontavam com aspectos trazidos pelo projeto piloto,
causando conflitos diante do trabalho de Educacdio Fisica a ser desenvolvido.?
Nunes e Berto (2009) apontam elementos que exemplificam um distanciamento
entre as acdes de organizacdo pedagodgica desenvolvidas no projeto piloto e no
periodo poés-projeto piloto, como a falta de aulas conjuntas com professoras

regentes e de momentos de planejamentos coletivos. As autoras afirmam:

Essa configuracdo aponta para um desperdicio das experiéncias criadoras e
criativas construidas anteriormente na Rede Municipal [com o projeto piloto].
No decorrer do ano, os/as professores/as dinamizadores também seriam
responséveis por substituir os/as professores/as regentes nos momentos de
licenca ou em caso de alguma falta, 0 que desvalorizava ainda mais a
especificidade do seu trabalho (p. 7, grifo do autor).

Entendemos que houve influéncia de um grupo coletivo na construcao de
identidades da Educacéo Fisica e identidades da professora de Educacéo Fisica na

educacdo infantil, pontuando as identidades como o resultado de uma dupla

! Falamos sobre esse projeto no item que evidencia um retrospecto da historia da Educacao Fisica
na educacao infantil de Vitoria/ES.

2 N&o falamos aqui da disciplina de Artes Visuais, pois 0 nosso objeto de estudo se refere a
Educacdo Fisica. As informacgdes coletadas na entrevista piloto sdo oriundas de profissional dessa
area. Os conflitos apresentados giravam em torno da descaracterizacdo do papel do professor de
Educacgéo Fisica, assim como da funcgéo e legitimidade dessa disciplina na educagéo infantil.
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operacdo linguistica — diferenciacdo e generalizagcdo — caracterizando o paradoxo da
identidade: aquilo que existe de Unico e aquilo que é partilhado (DUBAR, 2006).

Enfatizam-se, na construcdo das identidades, tanto as singularidades do
individuo, que vemos explicitadas pela trajetéria pessoal e profissional da professora
Maria, quanto a pertenga comum a um grupo social maior, exemplificada pelo grupo
dos professores de Educacao Fisica que atuariam na educacéo infantil, assim como
as influéncias do projeto piloto, que representava um grupo coletivo. E na relacéo
entre o individual e o coletivo que as identidades para Dubar aparecem como uma
construcdo dinamica, caracterizando-se como “[...] o resultado [...] dos diversos
processos de socializacdo que, em conjunto, constroem os individuos e definem as
instituicdes” (DUBAR, 1997, p. 105).

Socializar-se é “[...] assumir pessoalmente as atitudes do grupo que, sem nos
apercebermos, guiam as nossas condutas” (PERCHERON, 1974, apud DUBAR,
1997, p. 31). O autor atribui uma importancia a socializa¢do, pois constitui um
processo de identificacdo, de pertenca a grupos e de relacdo, que traz a perspectiva
de (re)negociacBes na construcdo das identidades, exprimindo a possibilidade de
acao do sujeito.

Em um contexto profissional, podemos identificar a existéncia de variados
grupos, constituidos por diferentes profissionais, comportando relacées diversas
dentro do espaco de trabalho, caracterizando multiplos processos de socializagéo.
Em convergéncia com esse pensamento, Lahire (2002) afirma que, dentro dos
espacos institucionais aparentemente homogéneos, podemos ver, também,
diferencas internas importantes nos tipos de interacdo que ocorrem nas situacoes
sociais vividas.

Pudemos identificar e compreender, na narrativa da professora Maria, que
havia, no contexto no qual ela estava inserida, variados grupos e relacdes diversas,
como o grupo das professoras regentes (de sala) que foi identificado como um dos
elementos de referéncia para a construcdo de identidades de professora de
Educacao Fisica, quando afirma que ha “[...] coisas [que] a professora regente pode
e o professor de Educacéo Fisica ndo pode e ndo se tem uma resposta do porqué,
simplesmente porque vocé € professor de Educagao Fisica e vocé ndo pode” [grifo
nosso], evidenciando diferencas nas relagdes e interagbes mantidas pelos sujeitos,
que podem desembocar numa hierarquizagdo de fungbes, associada ao

reconhecimento e legitimacdo de diferentes profissionais dentro do espaco de
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trabalho, sendo, por isso, fator de influéncia na construgdo das identidades
docentes.

Evidenciamos alguns processos de socializacdo entre a professora Maria e
outros sujeitos adultos e também alguns processos socio-historicos que contribuem
para a construcdo das identidades docentes em contextos profissionais especificos,
mas é necessario refletir, também, sobre como se desenvolvem 0s processos de
socializacdo da professora com as criancas.

As criancas foram caracterizadas pela professora como sujeitos que
influenciavam a sua construcao identitaria, a partir do momento em que o que estava
em jogo era a construcdo de uma identidade de professora®® de Educacdo Fisica
para Maria. Afirma que “[...] o menino chega e nao sabe quem eu sou [...] a crianga
nao sabia quem eu era, ela achava que eu era mais alguém para tomar conta”. A
identidade construida pelas criancas que a chamavam de “tia de brincadeira”
incomodava a professora que se sentia desvalorizada em sua profissao: “Poxa, eu
sou s6 uma tia de brincadeira?”.

Esse incémodo reflete um embate de identificacdes para a professora Maria,
ja que a identidade atribuida pela crianca era percebida de maneira conflitiva diante
das opcoes de identificacdes estabelecidas pela instituicdo e pelo sistema de
organizacdo educativa, tais como: professora de Educacdo Fisica, professora
especialista, professora dinamizadora etc. Além disso, 0 sentimento de
desvalorizacdo percebido pela professora Maria explicita a construgcdo de
representacdes sobre o seu papel social e fungcdes educativas que extrapolavam as
relagcbes com o brincar.

Para a professora Maria, a identificacdo pela crianca foi encarada como uma
influéncia para suas identidades. Diante disso, ela realizou acbes para modificar
essa identidade de “tia de brincadeira”. Assim, diante de um processo educativo,
com o contato com as criancas e 0 desenvolvimento das aulas, foi ocorrendo
desconstrucdo/reconstrugdo dessa identidade posta. A professora afirma: “Agora
eles sabem que eu sou a professora de Educacéo Fisica, tem uma identidade de

Educacao Fisica [...]". Essa mudanga de terminologia representa uma conquista

3 A identificacdo como “Professora” aparece com muita énfase nas palavras da professora Maria,
evidenciando uma identificacéo significativa para ela diante da sua construgéo identitaria. Chamar de
“tia de brincadeira”, por exemplo, é identificado por ela como uma forma de redugao da sua funcao
profissional, interferindo em suas identidades docentes.
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importante para a construcdo das identidades da professora, caracterizando
consolidagfes identitarias que dirimiam alguns conflitos, porém seria importante
refletir sobre 0 que isso representou para as criancas que deixaram de chama-la de
“tia de brincadeira”.

A identificacdo de “tia de brincadeira” pode expressar que a crian¢a viu na
professora uma parceira para o brincar, dentro de uma instituicdo que postula essa
atividade como o centro das acdes das criancas, mas que, muitas vezes, nao o é de
fato.

Entendemos que a relevancia dessa identificacdo pelas criancas se expressa
na possibilidade de transformacao das relagbes entre adultos e criancas, ainda tao
arraigadas nas légicas adultocéntricas, pois abre espaco para a percepcdo das
criancas como sujeitos que tém algo a dizer, que percebem o mundo ao seu redor e
nao mais sao vistas como um vir a ser. Instala-se, entdo, a possibilidade de
negociacdo das identidades da professora com as definicbes apontadas pelas
criancas, constituindo uma riqueza para as relacées desenvolvidas entre as criancas
e os adultos nas instituicdes infantis.

Essas questdes exprimem a importancia do aspecto relacional na construcéo
das identidades, evidenciando a reciprocidade das identidades para si e para o
outro, ja que a professora era identificada pelas criangas como “tia de brincadeira”,
mas também construia identificacbes sobre as criancas e sobre o que elas
explicitavam. Assim, “[...] a identidade humana [...] deve reconstruir-se sempre ao
longo da vida. O individuo nunca a constréi sozinho: ela depende tanto do
julgamento dos outros como das suas préprias orientagbes e autodefinicdes”
(DUBAR, 1997, p. 13). Nesse sentido, 0s processos relacionais sao importantes na
construcdo das identidades docentes, pois refletem mudultiplas formas de
representacao do professor, contribuindo com a (re)estruturacéo das identidades.

A influéncia das criancas para as identidades da professora partiu da
comunicacdo estabelecida com elas, nas identificacdes dos termos designados e
referenciados a ela, representando como a linguagem oral influenciou a construgao
das identidades da professora, pela constituicdo de formas de representacao,
fazendo com que ela buscasse maneiras de desconstruir uma identidade
estabelecida. A linguagem oral aparece como elemento crucial dos processos de
socializacdo e de identificacdo, possibilitando a configuracdo de sistemas de

palavras que constituem os modos de identificagdo, que sao historicamente
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variaveis, no processo de construcdo das identidades (DUBAR, 2006). Nota-se,
portanto, que o mundo ainda é lido, predominantemente, pelas palavras, suprimindo
a acao e enfatizando a linguagem. Isso pode caracterizar as dificuldades que os
adultos exprimem para compreender o que “dizem” as criangas, que, muitas vezes,
ndao dominam ainda a linguagem oral. Talvez essa insuficiéncia tenha suprimido
outras possibilidades de compreenséo da professora Maria sobre a identidade de
“tia de brincadeira” postulada pelas criangas.

Cabe perguntar, entdo: como as criangcas menores, que também estabelecem
relagdes com a professora dentro do CMEI, mas que ainda ndo dominam a fala, se
socializam com os professores? Como € possivel dizer que essa crianga menor se
socializa com os professores a ponto de influenciar suas identidades, quando a sua
forma de comunicacéo ainda ndo é caracterizada pela linguagem oral?

Um elemento central a ser considerado nessa questdo é a possibilidade de
socializacdo das criancas por meio das suas préprias formas de comunicacao
corporal, o que parece influenciar a professora em seus modos de ser docente.
Entendemos que as relacdes de socializacdo entre a professora e essas criancas
perpassam o contato corporal direto, a proximidade e a afetividade entre elas,
expressando uma forma de relagéo singular. A percepcao da professora sobre as
necessidades socioeducativas dessa faixa etaria e das singularidades constitui
elemento de influéncia na construcdo das identidades docentes no contexto
educativo infantil.*

A instituicdo infantii e suas organizacdes também sdo elementos que
evidenciam especificidades nas socializacdes profissionais. A professora enfatiza o
cuidar e a rotina como elementos associados a questbes muito subjetivas, que
promovem contradicdes e diferencas de concepcfes entre os diversos sujeitos
inseridos nesse espaco-tempo educacional, que deixam a prética de trabalho muito

confusa.

[...] quando vocé trata com o cuidar ndo existe uma técnica, nao existe uma
regra. Cada familia cuida de um jeito, cada pessoa tem uma visdo diferente
de se cuidar, entdo isso influencia muito. Por exemplo, se vocé cuida de
uma maneira e outra pessoa se acha no direito de achar que aquilo ndo é
legal, entdo torna o dia muito confuso, torna a pratica muito confusa [...]
muitas vezes desestimula a gente a ser professor de Educacdo Infantil
(PROFESSORA MARIA, 20-04-2010).

 Entendemos que a influéncia das criangcas na construcdo de identidades docentes evidencia uma
perspectiva epistemologica diferenciada de estudo que envolve a crianga como sujeito ativo nos
processos relacionais.
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Entendemos, também, que o cuidar e as rotinas sdo fatores importantes e
caracteristicos para a compreensdo das singularidades no contexto da educacgéo
infantil, pois postulam outros saberes-fazeres aos profissionais, constituindo

1.1 Assim, talvez a

elementos de organizacdo caracteristicos da educacéo infanti
percepcdo da professora Maria evidencie a necessidade do proprio profissional
compreender as relagbes existentes entre as especificidades do lugar e as
identidades docentes, podendo contribuir com um desenvolvimento do trabalho de
forma mais coerente.

O cuidar aparece, também, como parametro que permite que a colaboradora
aponte diferencas entre ser professora no contexto da educacao infantil e ser
professora no ensino fundamental e/ou médio, explicitando a percepcdo do sujeito
sobre como a organizacdo institucional pode afetar seu trabalho e sua pratica
pedagdgica.

Na educacéo infantil, [...] fica muito no subjetivo [...] vocé comeca a se
prender em um monte de coisinhas que vocé acaba travando aulas que
vocé ndo faz porque vai machucar. Ja no fundamental, vocé nem pensa
nisso. Acho que tem esse grau de dificuldade, vou alertar as criangas, mas
vocé faz. Aqui ndo, vocé sabe que a crianga consegue superar muito bem
aquele obstaculo, vocé é a professora dele, mas vocé fala: ‘ndo vou fazer,
nao’, porque, se eu fizer, vai me falar que vai cair, vai me dar trabalho. E
nao é soé pelo trabalho, é que vai ficar tanto no imaginario que vocé acaba
tirando. [...] e ai minha angustia é que vai empobrecendo uma coisa que era
tdo legal, vai ficando macante, vai me desestimulando muito™®
(PROFESSORA MARIA, 20-04-2010).

A professora Maria demonstra uma angustia por ndo ver resultados e por ndo
perceber o desenvolvimento do trabalho na educacgéao infantil como ela vé em outras
etapas da educacdo basica. Afirma que, na educacdo infantil, as diferentes
concepcbes de crianca e de infancia, de cuidar e a organizacdo da instituicao
acabam “engessando” um pouco a pratica pedagdgica.

Percebemos que as maneiras de a professora se identificar na profisséo,
neste caso, pela producdo do trabalho docente, sofrem desestabilizagbes diante de

uma estagnagdo do processo de ensino-aprendizagem na educacgao infantil,

dificultando a construcao de suas identidades docentes. Ela afirma: “[...] vocé perde

'° percebe-se que as criancas e suas singularidades influenciam a organizacéo e o funcionamento da
instituicdo. ldentificamos, por exemplo, o cuidar como um dos elementos de organizacdo associado
as necessidades das criancas e, assim, influencia o trabalho e as identidades dos professores.

®Nao é objeto de analise em nosso estudo, mas chamou-nos a atencdo a presenca de um risco a
que as experiéncias pedagdégicas na educacao infantil sdo submetidas diante da légica do cuidar. O
enfoque ao cuidar pode provocar um “empobrecimento” pedagdgico, constituindo elemento de
influéncia identitaria.
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muito quando ndo consegue produzir e a coisa nao vai pra frente, vocé fica meio
limitado na sua identidade. Poxa! O que eu sou? Sou professor. E cadé o que nao
anda, cadé que a coisa nao acontece”.

Identificamos a existéncia de uma identidade reivindicada pela propria
professora, caracterizando a identidade para si, construida com categorias
acessiveis e valorizantes pelo préprio sujeito, bem como uma identidade que é
atribuida pelos outros a professora, constituindo a identidade para o outro,
elaborada em um espaco social determinado, diante dos sistemas de acado
vivenciados (DUBAR, 1997).

A articulagéo entre esses dois conceitos constitui a chave do processo de
construcdo das identidades, pois, por meio desse “dialogo”, & possivel perceber as
representacbes e maneiras de identificar de cada sujeito, assim como das
instituicBes. Além disso, essa articulagcdo pode apontar um processo de continuidade
entre as duas formas de representacdo e identificacdo ou também uma
descontinuidade/ruptura, quando a identidade para si difere da identidade para o
outro. Podemos exemplificar esse segundo caso com a incompatibilidade entre a
identidade de “tia de brincadeira” construida pelas criancas e a identidade de
professora reivindicada por ela propria. Dessa descontinuidade, que incomodou a
professora, desenvolveu-se um processo de desconstrucao/reconstrucao identitaria,
evidenciando uma conversdo identitaria (DUBAR, 1997) que se refere as
transformacdes das identidades.

Na narrativa da professora, identificamos uma descaracterizagdo da
Educacédo Fisica no interior do CMEI pelos outros sujeitos como um aspecto que
influencia e contribui com o questionamento da sua propria funcdo no espaco
educativo. Ha uma dificuldade em estabelecer uma coeréncia entre a visdo que ela
possui da pratica da Educacdo Fisica naquele espaco e a visdo a partir das
instancias administrativas e dos pares, evidenciando um desacordo identitario.

Esse desacordo abre espaco para as estratégias identitéarias, que visam a
diminuir o desvio entre as identidades atribuidas por outros e as identidades
incorporadas pelo individuo (DUBAR, 1997). Percebemos que a professora Maria,
diante da descaracterizacdo do papel a ser desenvolvido por ela, como professora
de Educacéo Fisica dentro do CMEI, recorre a utilizagdo de estratégias identitarias
na tentativa de que seu trabalho fosse realizado de uma maneira com que ela

conseguisse estabelecer suas identificacdes no espaco profissional, quando afirma:
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“[...] ficava na sala de aula e ai comecei a tentar criar dentro daquele contexto de
quatro horas e meia, ai eu peguei e comecei a criar brincadeiras, formas variadas de
trabalhar o movimento [...]".

Outro exemplo de estratégias é a visibilidade que os professores, algumas
vezes, buscam dar ao seu trabalho dentro das instituicbes educativas, com a
utilizacdo de imagens (fotografias), a elaboracéo de diarios, de planejamentos, entre
outros, que estdo atrelados a uma busca por reconhecimento profissional, estando
em jogo a construcdo de uma imagem profissional, tanto pelos pares (colegas de
trabalho, sujeitos da instituicdo) quanto pela comunidade do entorno escolar. A
construcdo dessa imagem pde em causa 0s conhecimentos adquiridos e
mobilizados pelo professor em suas a¢des no cotidiano profissional, apontando que
0s espacos de reconhecimento sédo inseparaveis dos espacos de legitimacdo dos
saberes e competéncias associadas as identidades (DUBAR, 1997).

Nota-se que os processos de identificacdo, tanto para si quanto para o outro,
refletem a existéncia de diferentes categorias socialmente disponiveis de
identificacdo!’ para os sujeitos. A professora entrevistada identifica, por exemplo,
que a visdo de Educacédo Fisica dos outros sujeitos do CMEI relaciona-se com uma
visdo midiatica que é incompativel com as visdes e identificacdes dela.

A fungdo de “dinamizador™®

representa uma categoria de identificacao
disponivel, que exprime uma funcdo determinada, papéis sociais e formacdes
especificas, dentro de um contexto sdcio-histérico e administrativo singular, que é o
da rede municipal de Vitéria/ES, trazendo em si formas de representacdo que
podem ser aceitas ou recusadas pelos profissionais de Educacao Fisica e de Artes.
Em trabalho anterior,'® identificamos que, em algumas instituicdes, os
professores de Educacdo Fisica ndo gostam dessa nomeacdo (dinamizador), pois
0S outros sujeitos ndo os tratam como professores, ou seja, ha uma representacao

diante dessa categoria de identificacdo disponivel, como a funcdo de cobrir os

" No processo de construcdo das identidades, recorre-se a categorias que irdo caracterizar a

identidade estabelecida. Essas categorias permitem que 0s sujeitos tenham embasamento em
construcBes consideradas legitimas por eles diante do processo de identificacdo de algo ou de
alguém. Dubar (1997) traz, por exemplo, que ha diferentes categorias socialmente disponiveis a
niveis diferentes, como nomeacdes de Estado, étnicas, regionais, profissionais etc. Devemos lembrar
gue essas categorias, para serem formas de identificacdo, devem ser legitimas para os individuos
%ue as utilizam.

Os dinamizadores correspondem aos profissionais da Educacéo Fisica e de Artes que passaram a
atuar na educacdo infantil do municipio, a partir de 2006, ja explicitados anteriormente no texto.
¥ Trabalho de conclusdo de curso de Licenciatura em Educacgédo Fisica do Centro de Educacao
Fisica e Desportos da Ufes, apresentado em 2009.
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momentos de planejamento das professoras regentes, que conflitam com as
aspiracOes identitarias dos professores. Andrade Filho (2008), ao discutir sobre a
criacdo do cargo de dinamizadores, evidencia incoeréncias das funcbes
estabelecidas que fizeram com que os professores de Educacado Fisica e de Artes
lutassem por modificacbes nas fungbes descritas, jA& que geravam algumas

controversias, ndo aceitas por esses profissionais.

Na pratica, as atribuicdes que determinam °[...] realizar diferentes situagdes
de aprendizagem junto as criangas durante o periodo de planejamento e os
momentos de formacdo do professor’ e ‘[...] executar outras atividades afins’
atropelam as demais, especialmente aquela que determina ‘[...] propor e
realizar projetos especificos na sua agdo pedagoégica’. Como resultado
dessas normas [...] solicitam-lhes que fagam de tudo um pouco, em razao
das atribuicdes normativamente determinadas. Exigem, especialmente, que
atuem como aqueles que ‘cobrem’ a carga horaria de aulas, dos demais
professores quando eles estiverem em planejamento, licenca ou, até em
momentos de formacgdo, em prejuizo do préprio tempo de aula ou de
planejamento pedagdgico (ANDRADE FILHO, 2008, p. 187-188).

Entendemos que as categorias de identificacdo carregam significados e
representacfes que influenciam a construcdo identitaria e por isso devem ser
legitimas para o sujeito ao construir suas identidades docentes. Isso fica claro
guando a professora enfatiza a identidade de professora.

O processo de construcdo das identidades aqui apresentado revela a
existéncia de uma negociacdo identitaria, que torna central o desenvolvimento de
um processo comunicacional entre as identidades individuais e sociais. Essa
negociacao constitui um processo complexo, que “[...] implica fazer da qualidade das
relacbes com o outro um critério e um desafio importante da dindmica das
identidades” (DUBAR, 1997, p. 108).

Outro conceito importante de Dubar (2006), mobilizado na analise da
entrevista com a professora Maria, € a nocdo de crise das identidades.
Identificamos alguns momentos em que a professora questiona seu trabalho e sua
permanéncia na educacédo infantil diante dos conflitos de identificagbes para si e
identificagbes para o outro, evidenciando a presenga de tensOes diante da
construcdo de identidades dos professores de Educacao Fisica na educacéo infantil.
Essa situacéo estaria relacionada com a ideia de crise trazida por Dubar?

Dubar (2006) utiliza a nocao de crise como fase dificil vivida por um grupo ou
um individuo e ruptura de equilibrio entre diversas componentes, afirmando que “[...]

as crises de identidade podem ser pensadas como perturbacbes de relacdes
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relativamente estaveis entre elementos estruturantes da atividade” (p. 14). A
identificagcéo €, entéo, a atividade posta em causa na obra do autor.

E necessario esclarecer que o autor trata de uma crise de contexto e ndo de
uma crise pessoal, jA que a crise das identidades explicitada est4d associada a
mudanca entre diferentes modos de identificagdo social (comunitario e societario),
evidenciando transformacdes nas relagcdes sociais e sistemas de acéo vivenciados
em contextos especificos que exprimem rupturas nas referéncias identitarias,
abrindo espaco para o incerto, o ndo definido e a possibilidade de conversdes
identitarias. E central nas crises de Dubar um desequilibrio das bases de construcdo
das identidades, mais uma vez contribuindo com a identificagdo da relagéo entre a
identidade individual e as identidades coletivas.

Dubar (2006) associa a crise das identidades a crise da modernidade,
pontuando que esta é consequéncia de mutacdes em trés esferas centrais da vida
social: a transformacao nas relagdes de género e da instituicdo familiar; a esfera do
trabalho, emprego, formacdo e escolarizacdo; e a esfera do Estado-nacéo,
contribuindo com a fragmentacdo das identidades. Essas variadas mutacfes estao
associadas as transformacdes nas formas de identificagdo possiveis.

ldentificamos alguns acontecimentos historicos que contribuiram/contribuem
com o desenvolvimento de uma crise das identidades e com a construcdo de
identidades docentes.

As discussbes que permeiam a area académica da Educacdo Fisica
constituem elemento de influéncia na constru¢cdo das identidades dos professores
dessa disciplina, pois elas lidam com os objetivos socioeducativos e conhecimentos
especificos desse campo. A crise epistemoldgica da area, instaurada desde a
década de 1980, caracteriza-se como um fator de crise para as identidades dos
professores, quando questiona as bases de identificacdo e de sustentacdo dessa
disciplina nos espacos de trabalho, refletindo no cotidiano dos professores que
atuam na educacdo basica em um dilema de identificagbes. Conforme indica
Figueiredo (2010), em uma pesquisa com professores de Educacao Fisica, percebe-
se a articulacdo de duas logicas que conjugam ruptura com a identidade de
professor ligada a performance e busca por um outro tipo de reconhecimento ou
legitimacdo, associada a possibilidade de ensinar uma Educacdo Fisica
qualitativamente diferenciada, que possa ampliar as experiéncias sociocorporais dos

alunos.
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O processo historico da educacgédo infantil também pode configurar uma crise
identitaria dos professores que trabalham com as criancas pequenas, quando da
mudanca do ambito assistencialista para o ambito educacional, constituindo uma
modificacdo das referéncias e objetivos a serem desenvolvidos na educacéao infantil.
Se pensarmos, por exemplo, na legalizacdo da educacdo infantil a educacéo,
identificamos uma modificagdo das concepgdes de crianga e infancia, assim como
da logica de trabalho a ser desenvolvida com as criancas pequenas, além da
indicacdo a formacdo dos professores que deve ser coerente com as nhovas
exigéncias educativas e com as necessidades das criangas, refletindo uma
identidade de educacéo infantil e dos profissionais que atuam nesse nivel educativo.

Podemos pensar ainda no processo de insercdo da Educacdo Fisica na
educacdo infanti do municipio em discussdo, como um exemplo de
desestruturacdes e reestruturacdes identitarias, que culmina em crises, quando
identificamos um processo de afirmacédo e negacédo dessa disciplina relacionado
com o campo politico e profissional. A “retirada”, em 1996, evidencia um processo
de perda das bases de identificacdo que, conseguentemente, apresentou um
periodo de luta por construgdo de novos alicerces identitarios, como a realizagdo do
projeto piloto. O grupo de professores envolvidos na elaboragédo do projeto piloto
caracterizou-se como uma referéncia identitaria para os professores de Educacéo
Fisica da educacdo infantil, porém essas referéncias também passaram por
transformacdes diante dos processos reais de configuracao/implementacdo nas
instituicbes educativas infantis que desestabilizaram o trabalho dos professores,
culminando num processo de incertezas e transformacdes identitarias. A professora
Maria afirma que a insercdo da Educacao Fisica na educacéo infantil “[...] foi muito
traumatica porque eles fizeram um projeto piloto que foi muito legal e que a gente viu
otimos comentarios, mas eles ndo souberam implantar esse projeto”.

Essa mobilizagcdo de conceitos no ambito das identidades traz possibilidades
para a compreensdo da complexidade da construcéo das identidades docentes e
também para compreender a relacdo indissociavel entre as identidades individuais e
as identidades coletivas, evidenciando que ha um universo amplo de identificacdes,
em diferentes ambitos sociais, que influenciam direta ou indiretamente na
construgdo das identidades no mundo da docéncia.

As identidades docentes caracterizam-se como uma das identidades

possiveis que permeiam o sujeito, pois € constitutiva do campo profissional, o que
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evidencia as multiplas pertencas do sujeito, especialmente em épocas em que se
torna dificil postular uma identidade (nica, jA& que h& uma fragmentacdo dos
referenciais de identificacdo possiveis, sendo 0 sujeito pertencente a campos
familiares, politicos, sociais, profissionais, epistemologicos etc. Refletir sobre a
construgdo das identidades docentes exige analisar relagdes institucionais,
administrativas, coletivas, pessoais etc.

Ouvir os professores sobre as identidades docentes ndo é simplesmente
escutar a histdria singular de um individuo, mas perceber, por meio da sua reflexao
e da sua subjetividade, como ele se relaciona com 0s aspectos que envolvem o

cotidiano da profissao.

2.3 BREVE LEVANTAMENTO DA TEMATNICA DE ESTUDO: UMA ANALISE NA
AREA DA EDUCACAO E DA EDUCACAOQ FISICA

Neste topico, propomo-nos a realizar um breve levantamento sobre a tematica
das identidades docentes em dois eventos de abrangéncia nacional: o Congresso
Brasileiro de Ciéncias do Esporte (Conbrace) da area da Educacdo Fisica e as
Reunides Anuais da Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao (Anped) da area da Educacéo.

O Conbrace € o evento cientifico nacional do Colégio Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CBCE), entidade cientifica de renome na area. E realizado a cada dois
anos e esta entre os principais eventos da area no Pais. Analisamos o0s anais dos
Conbrace dos anos 2001, 2003, 2005, 2007 e 2009,%° dando énfase aos grupos de
trabalho teméticos (GTT): Escola (GTT 5) e Formacao Profissional e Mundo do
Trabalho (GTT 6).

As Reunibes Anuais da Anped constituem atividades organizadas pela

entidade. Congregam os grupos de trabalho?* e promovem mesas-redondas,

%% Os anais eletronicos do Conbrace de 2001, 2003 e 2005 estdo em forma de CD-ROM e os anais de
2007 e 2009 estdo disponiveis no site do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE).
Disponivel em: < http://www.cbce.org.br/br/anais/>.

A Anped se estrutura a partir de 23 grupos de trabalho: GT02 — Historia da Educagdo; GT03 —
Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos; GT04 — Didatica; GT05 — Estado e Politica
Educacional; GT06 — Educacgéo Popular; GTO7 — Educacéo de Criancas de zero a seis anos; GT08 —
Formacéo de Professores; GT09 — Trabalho e Educacéo; GT10 — Alfabetizacéo, Leitura e Escrita;
GT11 — Politica de Educacao Superior; GT12 — Curriculo; GT13 — Educagdo Fundamental; GT14 —
Sociologia da Educacéo; GT15 — Educacdo Especial; GT16 — Educacdo e Comunicacédo; GT17 —
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sessOes especiais, conferéncias, debates, minicursos e exposi¢cdes. Fizemos o
levantamento da reunidao de 2000 (232 reunido anual) a 2010 (332 reuniao anual),
enfatizando os seguintes grupos de trabalho: GTO7 — Educacédo de Criancas de zero
a seis anos; GT08 - Formacdo de Professores; GT09 — Trabalho e Educacao; e
GT14- Sociologia da Educacéo.

Realizamos a leitura dos artigos, comunicacdes orais ou trabalhos completos
gue vém discutindo as identidades docentes objetivando construir uma visédo geral
sobre as discussdes referentes a essa tematica.

Consideramos relevante abordar essas duas areas académicas, pois 0S
trabalhos da area da Educacdo Fisica possibilitaram uma proximidade e
especificidade com nosso estudo e os da area da Educacdo nos proporcionaram
uma compreensao mais ampla e geral, no ambito educacional. Fizemos um recorte
temporal de 2000 a 2010, visando a uma delimitagdo do universo pesquisado e,
principalmente, devido ao contato com trabalhos recentes e discussoes atualizadas.

Esclarecemos que ndo objetivamos realizar um levantamento quantitativo das
producdes, por isso ndo apresentamos dados sobre a quantidade de artigos
encontrados em cada evento, mas Sim nos propusemos a compreender as
discussbes, visando a dialogar, de maneira qualitativa, com nossa proposta de
estudo nesta pesquisa.

O levantamento geral indica varias tematicas relacionadas, direta ou
indiretamente, com a questdo da identidade profissional docente. As referéncias que
fizemos de alguns textos do levantamento ocorreram diante da delimitacdo de
aspectos comuns com a nossa proposta de estudo, que visa a compreender a
construcdo das identidades docentes de uma professora de Educacdo Fisica,
considerando as experiéncias relacionais estabelecidas por ela com a organizagao
da instituicdo em que trabalha e com 0s sujeitos presentes nesse contexto.

Na leitura dos artigos, identificamos, como ponto central, a busca pela
compreensao dos processos de constru¢cdo da docéncia e do ser professor, a partir

da escuta dos professores numa perspectiva qualitativa de pesquisa.

Filosofia da Educacdo; GT18 — Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas; GT19 — Educacgédo
Matematica; GT20 — Psicologia da Educacio; GT21 - Educacdo e Relacdes Etnico-Raciais; GT22 —
Educacdo Ambiental; GT23 — Género, Sexualidade e Educac¢éo; e GT24 — Educacéo e Arte. Os anais
eletrdnicos  foram acessados no  site principal de  Anped. Disponivel em:
<http://www.anped.orqg.br/internas/ver/reunioes-anuais>.
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7

A centralidade do sujeito professor €& evidenciada pelos diferentes
instrumentos metodologicos utilizados, como: histéria oral, narrativas, autobiografias
e trajetorias pessoais e profissionais. Esses dados nos evidenciam que a busca por
entender as identidades docentes pode associar-se a um ambito pessoal, que exige
0 contar a si e ao outro a sua histéria e demarca a singularidade dos processos
formativos, mas esse processo estd entrelacado com um todo mais amplo, ao
identificarmos, nessas historias, caracteristicas ou fatos que perpassam a vida dos
docentes de forma geral, explicitando as identidades como construcdes sociais e
sua localizagédo em determinado contexto.

De maneira geral, os estudos buscam conhecer os professores e sua
formacdo profissional. A formacdo € entendida e abordada de maneira ampla, ou
seja, extrapola os espacos-tempos formativos sistematizados, como a formacéo
inicial e continuada, para adentrar em espacos-tempos formativos que perpassam a
trajetoria de vida, como a infancia, a época de estudante, a familia, enfim, as
experiéncias sociais dos sujeitos e que evidenciavam influéncias na construcao das
identidades docentes e no tornar-se professor.

Pela leitura dos titulos dos trabalhos,? identificamos que alguns ndo faziam
mencao direta as identidades docentes, porém apresentavam referéncias a
formacao do professor, representacfes sociais, trajetérias ou percursos formativos,
entre outros. Entendendo a importancia de situa-los sobre os estudos a que tivemos
acesso, realizamos uma sintese do universo analisado, pontuando algumas
tematicas.

a) ainsercdo de professores iniciantes na escola;

b) o processo de construcdo identitaria/construcao da docéncia,
c) experiéncias profissionais e formacéao;

d) aprendizagem docente;

e) identidades e regulamentacoes/leis;

f) trajetérias/percursos formativos;

g) processos de socializacao/socializagcéo docente;

h) representac¢des sociais/profissionais.

*2 Para um vis&o geral do levantamento, veja APENDICE A, no qual apresentamos os titulos dos
trabalhos, nome dos autores e ano de publicagéo.
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Essa sintese reflete um amplo universo de possibilidades de estudo e
evidencia também a importadncia de compreender e refletir sobre a constituicdo do
professor e suas identidades, o que caracteriza aquilo que ele € e o0 que ele faz em
seu cotidiano de trabalho. ldentificamos também que as discussdes sobre as
identidades é algo que esta arraigado em nds e nos constitui, portanto, ao
problematiza-las, percebemos as singularidades desses processos, entendendo que
as identidades refletem em cada contexto socioprofissional de maneira diferente, ou
seja, as experiéncias, em cada contexto, com suas regras e organizacdes proprias,
constroem identidades multiplas.

Sobre os embasamentos tedricos utilizados nos textos, percebemos que os
estudos, em sua maioria, trabalham com a perspectiva socioloégica e com autores da
area da Educacdo que evidenciam conceitos e concepcbes proOXimos a essa
perspectiva.

Em nosso estudo, procuramos nos referenciar em Claude Dubar (sociélogo
francés). Pudemos identificar que, na area da Educacdo, é um autor bastante
utilizado, porém, na Educacao Fisica, ndo observamos essa tendéncia. Esse autor
aparece nos textos, especialmente, quando abordam a socializagéo profissional ou
evidenciam a construcdo das identidades como um processo dindmico, mutével e
relacional.

E possivel identificar caracteristicas comuns na abordagem das identidades
nos estudos analisados. A identidade é evidenciada como um processo dinamico,
construido a partir de processos relacionais, que abrangem a importancia das
experiéncias durante a trajetéria de vida dos sujeitos. H4, ainda, sua localizacdo em
tempos-espacos especificos, exprimindo a importancia e a necessidade da
contextualizacdo, a perspectiva do reconhecimento e a nocdo de crise das
identidades, quando se identifica um desequilibrio das bases que sustentam as
identidades.

Entendemos que a importancia da perspectiva socioldgica nos estudos das
identidades e das relagbes profissionais, especificamente sobre os professores,
baseia-se na possibilidade de trabalhar com as relacbes sociais e as interagdes. E
inegavel que a formacao de professores € baseada em relacdes, abordando novos
olhares.

Na area da Educacgdo, encontramos tematicas de estudo que envolvem

processos de identidades profissionais/docentes diante de reflexdes que abordam os
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processos de formacdo de professores; socializacdo; professores de criangas
pequenas/educacdo infantil; ensino técnico; formacdo inicial e continuada;
professores universitarios; educador social; a escola como espaco formativo;
professores de colégio militar; a professora alfabetizadora; pedagogos; professores
iniciantes; representacdes sociais e habitus. Observamos que a Educacédo Fisica
ndo apareceu como foco de pesquisa nos estudos da &rea da Educacéo.

Identificamos, em alguns estudos da area da Educacdo, uma preocupacao
com o universo da educacado infantil, trazendo discussdes sobre as socializacdes
entre adultos e criangas, sobre a formagédo do profissional da educacéo infantil, as
leis e regulamentacdes, a construcdo das identidades dos docentes da educacgao
infantil, entre outros, explicitando a necessidade de problematizarmos a educacéao
infantil como etapa da educacdo basica diante das suas singularidades, ou seja,
considera-se que esse contexto educacional se diferencia de outras etapas.

Oliveira-Formosinho (2002, apud BONETTI, 2006) caracteriza aspectos da
singularidade da docéncia na educacdo infantil, como: as caracteristicas das
criancas pequenas exigindo do professor que as considere como um todo
indissociavel, com multiplas funcfes na sua educacédo; a amplitude e diversidade do
papel do professor que abrange o cuidar e o educar; a necessidade de uma rede de
interacOes alargadas com as criangas, com diferentes profissionais das instituicoes e
familias; a integracdo e interacdo entre conhecimento e paixado, saberes e afetos
como fatores centrais na docéncia na educacéo infantil.

Fizemos referéncia a esse texto, pois, ao postular algumas singularidades da
docéncia na educacéo infantil, entendemos que isso pode representar a existéncia
de caracteristicas especificas a esse contexto profissional, que refletem influéncias
na construcdo das identidades docentes nesses espacos educativos.

Nota-se que, dentro do ambiente de trabalho, h4 uma disponibilidade para a
construcdo da docéncia dos professores, pois é nele que as praticas profissionais e
as acgOes docentes sao colocadas em jogo e se defrontam com os limites e as
possibilidades impostos pelas organiza¢cées das escolas, pois, como nos lembra
Cardoso (2003, p. 2), “[...] o processo identitario € sempre um processo de inserg¢ao
cultural construido no interior dos limites postos pelo ambiente e pelas relacbes
sociais”. Por exemplo, ha diferengas na construgdo das identidades profissionais,
guando pensamos em uma escola em que prevalece o trabalho coletivo e em outra

escola em que ha um isolamento e énfase ao trabalho individual. Também é no
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contexto escolar que se destacam as interagbes com colegas de profissao e outros
sujeitos escolares, como diretores, pedagogos e supervisores, que trazem as
possibilidades relacionais, que exprimem, algumas vezes, 0s processos hierarquicos
gue se apresentam nas escolas. A interacdo com os alunos também é enfatizada no
cotidiano e no contexto de trabalho, explicitando as maneiras de ser professor e ser
aluno para cada docente em seu fazer profissional. Ludke e Boing (2004, apud
AMBROSETTI; ALMEIDA, 2007, p. 9-10) indicam que,

[...] embora os professores atuem dentro de um sistema regulado pelo
estado, que estabelece as normas e impde limites a sua autonomia, cada
escola é um microcosmo onde interagem professores, alunos, funcionarios,
pais, e que influencia a atuacdo dos profissionais que nela trabalham. Na
constituicdo desse ambiente, o0s aspectos relacionais e afetivos
apresentam-se como fundamentais.

Alguns estudos evidenciavam a importancia do contexto profissional como
uma das dimensfes que influenciam os processos formativos dos professores.
Segundo Canéario (1998, apud GRIGOLI, 2007, p. 2), a escola € o lugar que mais
colabora para a aprendizagem do professor, pois ela constitui o espaco real de
construcdo da sua identidade profissional. Neste estudo, que verificou como o
contexto de uma escola pode se constituir em um espaco no qual sdo tecidas
relacbes que condicionam a pratica docente e, portanto, favorecem a formacéo da

identidade profissional do professor, Grigoli (2007, p. 13-14) conclui que
As caracteristicas da escola, apontadas pelos professores, estabelecem um
‘ethos’ que se torna referéncia para a identidade profissional, na medida em
gue cria no professor um sentimento de pertenca e de compromisso com 0s
objetivos que a escola se propoe [...].

Além desse sentimento de pertenga com a escola, como grupo social,
entendemos que ha, ainda, a possibilidade de nédo identificacdo do professor com a
escola e 0s grupos que nela existem, abrindo espaco para as nhegociagdes
identitarias e para as (re)construgdes identitarias, diante do “dialogo” entre as
identidades para si e as identidades para o outro (DUBAR, 1997).

Os trabalhos da area da Educacao Fisica abordam aspectos associados aos
processos de construcdo de identidades de forma indireta, ao tematizarem: a
iniciagdo docente; as representacbes sobre a Educacdo Fisica por diferentes
sujeitos nas escolas; as experiéncias profissionais; as identidades e aprendizagem
docente. Nota-se que nado ha referéncia a estudos sobre as identidades desse

professor na educagdao infantil.
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E curioso o fato de que, no GTT Escola, praticamente ndo encontramos
trabalhos que faziam referéncia a identidade profissional ou a identidade docente,
evidenciando falta de problematizacdes e reflexbes sobre as relagdes entre a escola,
como contexto profissional cotidiano formativo, e as construcdes de identidades
profissionais pelos professores de maneira localizada.

Em nossa pesquisa, com a intencdo de localizar o processo de construgéo
das identidades docentes em uma instituicdo educativa infantil, abordamos a escola
como espaco formativo dessas identidades, ao considerar suas formas de
organizacao e as relacdes estabelecidas no e pelo contexto profissional. Gori (2001),
ao estudar o processo de iniciacdo docente do professor de Educacdo Fisica na
escola, aponta duas dimensdes significativas da influéncia do contexto escolar: as
condicBes de trabalho da escola e as interacdes estabelecidas entre os professores
de Educacédo Fisica e 0s outros sujeitos presentes no contexto.

Em Vitéria/ES, nosso contexto de pesquisa, a Educacéo Fisica, esta presente
nas instituicées infantis municipais e evidencia um histérico de insercéo e retirada e,
também, de lutas dos profissionais para assegurar essa presenca, como ja
explicitado em outro momento no texto. Diante disso, reafirmamos a coeréncia do
nosso estudo ao abordar as identidades desse professor neste contexto profissional
gue carrega em si essas singularidades e que nos leva a refletir sobre o trabalho da
Educacao Fisica em meio a outras demandas profissionais exigidas pelo contexto

educativo infantil.

Se consideramos a educacao infantii como um espaco de interacdo, que
tem uma identidade a ser construida, observar as marcas de identidade do
professor é de extrema importancia para entender esse espago como um
todo e também para compreender as concep¢des que orientam as praticas
(NASCIMENTO, 2007, p. 7).

Entendemos que, a partir da analise realizada, foi possivel identificar uma
tendéncia de pesquisa que pretende considerar as experiéncias socioprofissionais
variadas dos professores como processos formativos e constitutivos do tornar-se
professor. Identificamos semelhancas nas abordagens e interesses de pesquisa,
mas também uma amplitude e complexidade ao desenvolver trabalhos sobre a
construcdo das identidades docentes. A amplitude € evidenciada pelos variados
enfoques dados aos estudos e pelas mdltiplas identificacdes possiveis atualmente
aos sujeitos, que sao, ao mesmo tempo, professores, alunos, pais, méaes, filhos etc.

A complexidade também estd ancorada nesses aspectos, mas, principalmente, pela
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identificacdo de que, ao buscarmos compreender as identidades dos professores,
adentramos em ambitos pessoais, tentamos compreender como se dao as relagdes
pessoais e como elas nos constituem, exigindo uma disponibilidade dos
colaboradores de pesquisa e uma vigilancia extrema dos pesquisadores que,
enquanto pesquisam, também estdo envolvidos em relacbes e processos de
socializagcdo que o estdo constantemente constituindo enquanto pessoa e
profissional.

A partir deste levantamento, identificamos que ainda ha uma caréncia de
producbes sobre a Educacgéo Fisica na educacao infantil, especificamente sobre os
processos identitarios desse professor nas instituicbes de educacdo infantil.
Sabemos que a Educacdo Fisica ainda € pouco inserida em instituicbes de
educacao infantil publicas, apesar de ser considerada como componente obrigatério
da educacédo baésica, e a educacao infantil € a primeira etapa da educacéo basica.
Esse fato representa uma contradicdo que nos instiga ainda mais a desenvolver
estudos sobre a Educacdo Fisica nessa etapa da educacdo, na tentativa de

compreender melhor esses processos e de contribuir com a ampliacdo dos estudos.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS DE INVESTIGACAO

Neste capitulo, procuramos evidenciar os caminhos metodolégicos percorridos
gue guiaram nossas ag¢Oes no trabalho de campo. Descrevemos 0 processo de
escolha da professora colaboradora, a aproximagéo e a entrada no campo/lugar da
investigacao.

Lembramos que, nesta pesquisa, 0 espaco-tempo de um CMEI constitui o
contexto no qual o didlogo entre as identidades para si e as identidades para o outro
sera compreendido e problematizado, apontando a necessidade de compreensao
das formas de organizacdo, assim como das relacfes estabelecidas no interior
desse espaco entre os diferentes sujeitos ali inseridos, escutando a professora,
refletindo sobre a relacdo entre suas identificacdes e o contexto mais amplo. Dubar
(2006, trechos do Prefacio), enfocando a importancia da subjetividade na analise
socioldgica das identidades, afirma que “[...] observar, escutar e compreender os
percursos biograficos € metodologicamente mais relevante do que a andlise das
pertencgas sociais”.

Desde a fase de analise do projeto de pesquisa até o inicio do trabalho de
campo tinhamos a clareza de que a tematica de estudo abordada por nés — a
construcdo das identidades docentes de uma professora de Educacao Fisica na
educacao infantil de uma rede municipal de ensino, construida a partir das relacdes
no/do contexto — exigia um tratamento qualitativo privilegiando “[...] a compreensao
dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacéo” (BIKLEN;
BOGDAN, 1994), buscando compreender os fendmenos em sua complexidade. Ao
trabalhar com a perspectiva qualitativa, escolnemos um caminho metodol6gico que
exige uma postura investigativa que coloca as subjetividades e andlise das relacdes
dos sujeitos em centralidade nesse processo.

Apoiamo-nos na perspectiva da etnometodologia que, segundo Alain Coulon
(1995, p.15), trata “[...] da analise das maneiras habituais de proceder mobilizadas
pelos atores sociais comuns a fim de realizar suas ag¢des habituais”, buscando
compreender 0 modo como as pessoas percebem, explicam e descrevem a ordem
no mundo em que habitam. Com base nessa ideia, objetivamos compreender como

a professora de Educacéao Fisica da instituicdo investigada constréi suas identidades
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docentes, a partir das relagOes estabelecidas, buscando identificar como ela
estrutura e interpreta 0 mundo socioprofissional em que vive.

A primeira decisdo a ser tomada foi sobre a nossa presenca/permanéncia no
campo investigativo. Decidimos acompanhar o cotidiano profissional da
colaboradora durante cinco vezes por semana, no turno vespertino, na instituicao
educativa na qual ela trabalha, participando do seu dia a dia profissional. Foi
possivel um acompanhamento das relacdes estabelecidas por ela e uma anélise
direta dos acontecimentos. Além disso, nossa permanéncia diaria proporcionou uma
aproximag&do com o campo investigativo, identificando diversas informagdes e nos
tornando menos estranhas naquele contexto.

Os instrumentos de coleta de dados com os quais trabalhamos foram a
observacéo, considerada por nds essencial devido a visualizacdo do dia a dia da
colaboradora e das sutilezas que podem envolver as relagbes no cotidiano de
professores, caracterizando-se como “[...] um mergulho profundo na vida de um
grupo com o intuito de desvendar as redes de significados, produzidos e
comunicados nas relagdes interpessoais” (TURA, 2003, p. 189). Com a observacgao,
nds, pesquisadora, também estdvamos em observacdo, pois, ao observarmos,
estavamos incluida nas relacbes que se travavam no contexto, trazendo um
elemento de dificuldade que foi a distancia e a proximidade ao mesmo tempo.
Utilizamos, como instrumento auxiliar, o diario de campo, que possibilitou a
descricdo dos acontecimentos e a elaboracdo de possibilidades de analises diante
do que foi percebido. Esse instrumento tornou-se central no processo de
investigagcdo, pois, a partir da sua andlise, pudemos identificar e organizar as
tematicas centrais que foram exploradas por ndés na entrevista realizada com a
colaboradora ao final da nossa observacdo. Utlizamos também a analise de
documentos da escola, com o intuito de conhecer as ideias, concepcbes e
organizacdes do contexto educativo no qual a professora estava inserida e também
documentos elaborados pela professora colaboradora, visando a identificar aspectos
do trabalho desenvolvido e registrado por ela. Tivemos acesso a planos anuais,
projeto politico-pedagodgico, livro de histéria da escola e a rotina documentada,
portfélios organizados pela colaboradora em anos anteriores, assim como projetos
elaborados por ela para organizagéo do seu trabalho.

O trabalho investigativo, pautado por esses instrumentos de coleta de dados,

proporcionou amplo universo de possibilidades informativas, contribuindo com o
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esclarecimento e andlise dos dados discutidos e com o processo de confronto e
validagao das informacdes.

Entendemos que a figura do pesquisador, no tipo de pesquisa realizado, é
central para a compreenséo do estudo, pois € por meio do olhar desse sujeito que
ocorre a elaboragcédo de andlises diante das informacdes, evidenciando nosso intuito
com a pesquisa em elaborar uma possibilidade interpretativa dos fatos e ndo uma
conclusdo Unica ou uma verdade absoluta. E necessario, entdo, reconhecer a
disponibilidade com a qual os pesquisadores devem elaborar e realizar uma
pesquisa, pois 0s sujeitos da investigacdo se colocam disponiveis para nos,
proporcionando-nos a participacdo em relacdes diversas ao adentrarmos em seus
cotidianos, tendo a possibilidade de observar, escutar, interrogar e analisar o que
cerca 0s sujeitos envolvidos no processo investigativo.

Passamos a descrever o processo de escolha da professora colaboradora, a
aproximacéao e a entrada no campo/lugar da investigacao.

3.1 O PROCESSO DE ESCOLHA DA PROFESSORA COLABORADORA

A etapa de escolha da professora colaboradora constituiu um longo processo
reflexivo que se iniciou no terceiro trimestre de 2010. A primeira duvida sobre a qual
nos debrucamos foi se deveriamos optar por um lugar (Centro Municipal de
Educacao Infantil - CMEI) ou por um(a) professor(a) que atuasse na educacao
infantil. Entendemos que a escolha por um CMEI exigia um tempo de que nao
dispunhamos, ja que existem 46 CMEIls na rede municipal de Vitéria/ES e, também,
diante do enfoque do nosso estudo na constru¢do das identidades docentes, a
escolha pelos professores seria mais condizente com 0 nosso proposito, ja que eles
que se tornariam colaboradores diretos e acompanhariamos seu dia a dia
profissional.

Iniciamos a primeira etapa do processo de escolha do sujeito colaborador
identificando os professores de Educacdo Fisica que trabalhavam,
concomitantemente, na educacao infantil e no ensino fundamental. Além disso,

deveria ser efetivo no CMEI.?® Visamos, com essa estratégia, a uma delimitacdo do

8 Um dos critérios era gue o colaborador deveria ser professor efetivo no CMEI da rede municipal,
pois assim poderia ter um vinculo profissional na instituicdo mais solidificado. Por abordarmos a
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universo de sujeitos para pesquisa e também uma forma de garantir uma atuacéo
profissional em diferentes contextos educativos.

E necesséario esclarecer que nosso intuito ndo foi comparar as identidades
construidas em CMEI e/ou em EMEF, visto que nossa compreensao de identidades
nao permite comparagdes. O que pretendemos foi que o sujeito colaborador
possuisse vivéncias profissionais em contextos educativos diferentes para que
pudesse visualizar e identificar singularidades presentes na educacao infantil que
pudessem influenciar na construcdo das identidades docentes nesse contexto
educativo. No acompanhamento do dia a dia profissional da colaboradora, foi
possivel identificar algumas caracteristicas especificas a cada um desses dois
contextos educativos e que podem estar relacionadas com a construcdo das
identidades docentes em contextos determinados, porém, em nossa investigacao,
delimitamos, na educagéo infantil, a faixa de zero a seis anos.

Outra questédo a ser esclarecida € que a identificacdo dos professores foi feita
por meio de duas listas cedidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Vitéria
(SEME/PMV), solicitadas por oficio protocolado durante os meses de novembro (lista
dos CMEIs) e dezembro (lista das EMEFs) de 2010. Nas listas, continham os homes
dos professores de Educacao Fisica da rede, a instituicdo, os turnos de trabalho, as
cargas horarias e o tipo de cargo/vinculo (efetivo ou contratado). Em uma das listas
(dos CMEls), foram solicitadas também informacfes sobre o processo de remocao
dos dinamizadores. Nossa intencdo, ao acompanhar de perto a remocédo,** foi
verificar as altera¢des profissionais dos dinamizadores, visando a atualizar as listas
que tinhamos em méaos. Dessa etapa, encontramos trés®> professoras que atendiam
ao critério estabelecido.

A segunda etapa do processo foi o momento de encontro com as
professoras selecionadas. Iniciamos, entrando em contato com os CMEls, para
identificar a presenca das professoras, lembrando que o ano letivo estava para ser

iniciado e alguns CMEIs estavam tendo reunides com o corpo técnico-pedagdogico

concepcao de identidades como resultado de processos de socializagao variados, entendemos que o
&rocesso de construcao das identidades docente é longo e contextualizado.

Acompanhamos o Concurso de Remoc¢do dos Dinamizadores de Educacdo Fisica com carga

horéaria de 25 horas, ocorrido no dia 20-12-2010, ja que, segundo Nosso critério, no outro turno, ele
estaria trabalhando em EMEF-.
*® Na verdade, encontramos guatro professoras, porém descartamos uma delas, pois, na remogao,
ela tinha mudado de localizag&o, passando a atuar em outro CMEI em 2011, o que entendemos que
poderia ser um entrave para a compreensao da construgdo das identidades docentes, ja que ela
estaria iniciando seu trabalho em outro contexto.
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ou com as familias. Nesse primeiro contato com as instituicdes, agendamos 0s
horarios para nossos encontros com as professoras.

Encontramos com elas em seus espacos de trabalho (duas delas nos CMEIs
e outra na EMEF), com o propdsito de identificar o interesse em participar da
pesquisa. Explicamos a temética e os objetivos do estudo. Esse momento foi
proficuo, pois fomos muito bem acolhida por todas as professoras e pudemos
perceber o interesse que a tematica despertou. Nos didlogos que tivemos, surgiram
indicativos relevantes sobre o percurso profissional, trazendo informacdes
importantes sobre as histérias e opinibes das professoras acerca da temética da
pesquisa. Em cada encontro, entregamos um documento com uma breve
apresentacdo da pesquisa e um endereco eletrdbnico de contato para demais
esclarecimentos.

Pelas informagOes obtidas nessas conversas com as trés professoras,
pudemos estabelecer o critério final da escolha, caracterizado pelo maior tempo de
trabalho na mesma instituicdo infantii da rede municipal de Vitéria/ES, como
professora de Educacédo Fisica. Esse critério foi estabelecido diante do interesse®
das trés professoras em participar da pesquisa, pois a trajetéria da professora
escolhida?’ era a Unica que apresentava um tempo de trabalho no mesmo CMEI
desde a entrada na educacéo infantil da rede municipal de Vitéria/ES e também
englobava os momentos de (re)insercao da Educacéo Fisica na educacéo infantil do
municipio, 0 que representa participagdo em momentos socio-histéricos de
relevancia para a area.

ApoGs a escolha da colaboradora, entramos em contato para informa-la da
decisdo e dos proximos passos do trabalho de campo. Procuramos a direcdo da
instituicdo para solicitar autorizacdo para nossa permanéncia no CMEI. Entendemos
que era necessario conversar inicialmente com a professora, pois postulamos a

necessidade de parceria entre colaboradora e pesquisador e ndo pretendiamos

%% As trés professoras evidenciaram interesse em participar, porém uma delas deixou explicito que
ndo participaria, se o acompanhamento fosse durante a semana toda, dando, inclusive, sugestfes
metodolodgicas para nossa pesquisa. Porém, diante dos nossos objetivos, a permanéncia em campo
cinco vezes por semana foi mantida.

" Foi necessario escolher somente uma colaboradora, pois irfamos acompanhar o trabalho da
professora no CMEI todos os dias da semana, durante todo o turno.
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partir de uma relacdo hierarquizada. Assim, o didlogo com a professora tornou-se
central, ja que ela seria a nossa colaboradora.?®

Tivemos duas conversas com a diretora do CMEI sobre a pesquisa. Uma
delas em fevereiro de 2011, na qual apresentamos, de forma resumida, o projeto da
pesquisa e informamos sobre a conversa com a colaboradora. Nesse encontro, a
diretora informou a necessidade de autorizagdo da Secretaria Municipal de
Educacao, para a realizacdo da investigacdo naquela instituicdo. No mesmo dia,
encaminhamos um oficio protocolado a esse oOrgdo administrativo. O segundo
encontro ocorreu apos resposta da SEME/PMV, em marco de 2011.

Conversamos novamente com a diretora, deixando as intencdes da pesquisa
mais claras e definidas e entregamos uma cépia do projeto e um documento de
autorizacdo da direcdo da escola para a realizacdo da pesquisa nhaquela instituicao
no qual explicitavamos a adogdo de um nome ficticio para o CMEI, caso a diretora
entendesse ser melhor. A escolha do nome foi feita pela diretora e o CMEI passou a
ser identificado na pesquisa como ESCOLA J. Esse segundo encontro foi bem
produtivo e possibilitou um acolhimento maior por parte da diretora quanto a nossa
presenca na instituicdo. Estdvamos pronta para iniciar o trabalho de campo, porém,
nesse mesmo dia, teve inicio a greve dos professores da rede municipal de
Vitéria/ES que durou, aproximadamente, cinquenta dias.

Quando iniciamos a pesquisa de campo, apdés a greve, entregamos a
professora um documento de autorizacdo para a realizacdo da pesquisa e utilizacédo
das informacdes coletadas, o qual informava a nédo identificacdo dela, se assim
preferisse. O nome escolhido pela colaboradora para identifica-la em nossa
pesquisa foi VITORIA.

*® Para identifica-la melhor, segue algumas informacdes. A professora se formou em 1998, na cidade
de S&o Paulo e cursou uma faculdade noturna. Iniciou sua experiéncia docente, ainda enquanto
graduanda, em escola particular e ao fixar residéncia em Vitéria/ES também trabalhou em outras
duas escolas particulares, sendo que nestas trés instituicbes privadas ela atuou com educagéo
infantil. Na instituicdo de educacéo infantil do municipio de Vitéria/ES, a professora atua desde o ano
de 2006.
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3.2 O LUGAR DA INVESTIGACAO

A pesquisa foi realizada em um Centro Municipal de Educacao Infantil de
Vitoria/ES diante da escolha da professora colaboradora, pois, como ja explicitado,
selecionamos uma professora e ndo um lugar. Focamos o sistema municipal de
educacao infantil desse municipio, pois é organizado e sistematizado com concursos
para quadro efetivo de professores de Educacédo Fisica para atuar na educacao
infantil, bem como um histérico de implementacdo da Educacéo Fisica nessa etapa
da educacéo basica, marcado por lutas de reconhecimento dessa profissao.

A Escola J € uma das 46 instituicbes municipais de educacdo infantil do
municipio e fica localizada em um bairro residencial do municipio de Vitéria/ES, que
apresenta um contingente populacional de 23.882 habitantes.

A histéria da Escola J reflete essa caracteristica residencial e de
necessidades cotidianas, pois a construcdo desse espaco educativo teve inicio
devido a demanda de algumas maes que precisavam trabalhar e ndo tinham um
local para deixar seus filhos. Algumas moradoras se tornaram voluntarias e
organizaram espagos improvisados no bairro para receber as criangas. Com a luta e
persisténcia dos moradores, a Prefeitura Municipal criou duas unidades educativas
no bairro, que foram passando por mudancas de localizacdo, infraestrutura,
organizacdo, contratacdo de pessoal, entre outros e se constituiram em duas
unidades municipais de educacéo infantil, porém ainda estavam instaladas em locais
provisérios e adaptados. A luta dos moradores, lideres comunitarios e
personalidades politicas continuava na exigéncia por uma escola com espa¢o maior,
definitivo e que fosse adequado para receber e desenvolver um trabalho educativo
com criancas de educacédo infantil. Na gestdo do prefeito Vitor Buaiz, iniciou-se a
construcdo de uma escola no bairro, reunindo as duas antigas unidades municipais,
mas que ainda ndo atendia a demanda do bairro. Foi necessario abrir outro espaco
de educacéo infantil provisoério. A obra da escola durou cinco anos e a Escola J foi
inaugurada no ano 2000.

Este histérico nos mostra que a Escola J é uma instituicdo enraizada com a
historia da comunidade, quando identificamos a luta dos moradores e a acao deles
em conquistar espagos para as criangas, evidenciando a importancia de
contextualizar o lugar do qual falamos. Ainda hoje, nota-se a necessidade de mais

espacos educativos no bairro, e a lista de espera para atendimento das criancas na
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escola reflete esse fato quando exprime um indicativo de aproximadamente 500

solicitagoes.

3.2.1 Funcionamento, organizac0des e estrutura fisica da Escola J

A Escola J funciona nos dois turnos: matutino e vespertino, atendendo a 578
alunos diariamente, distribuidos em 24 turmas. Uma turma é de tempo integral e, no
periodo da manh&, possui uma sala de referéncia, que foi uma conquista do ano de
2011, que atende aos alunos de quatro e cinco anos. No periodo da tarde, ndo ha
turma especifica de tempo integral, e as criancas que estudam nesse horério ficam
em salas de aula regulares. Ha também atendimento para as criangcas com
necessidades especiais, que contam com assistentes de educacdo especial ou
estagidrias que os acompanham durante as atividades na instituicdo. A Escola J
possui uma meta de construir uma sala para atendimento a educagéo especial. A
populacao atendida, em sua grande maioria, compde a classe média e € oriunda do
préprio bairro onde a escola se localiza.

Nossa pesquisa de campo aconteceu no turno vespertino (13h as 18h), que é
o horério no qual Vitéria trabalha como dinamizadora de Educacgéo Fisica. Nesse
turno, a Escola J atende a um total de 12 turmas: um grupo 1 (criangcas com idade
média de 6 meses a 1 ano); dois grupos 2 (em média de 1 a 2 anos); trés grupos 3
(em média de 2 a 3 anos); dois grupos 4 (em média de 3 a 4 anos); dois grupos 5
(em média de 4 a 5 anos); e dois grupos 6 (em média de 5 a 6 anos). O atendimento
ao grupo 1 e grupos 2 é feito com duas professoras regentes e duas assistentes de
educacao infantil; os grupos 3 tem uma professora regente e duas assistentes de
educacdo infantil; os grupos 4 contam com uma professora regente e uma
estagidria; e os grupos 5 e grupos 6, com uma professora regente. Lembramos que,
nas turmas em que ha alunos com necessidades especiais, ha uma profissional que
atua com a crianca.

Ha diferentes tipos de funcionarios na Escola J, atendendo as necessidades
organizativas de um contexto de educacao infantil que possui demandas variadas,
assim como as necessidades de cuidado e de educacdo. Em termos de recursos
humanos, a escola apresenta, em sua totalidade: 1 diretora; 4 pedagogas; 2
assistentes administrativos; 30 professores; 18 assistentes de educacgao infantil; 6

dinamizadores (professores de Educacéo Fisica e de Artes); 3 agentes de suportes
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operacionais; 6 cozinheiras; 4 auxiliares de servicos gerais; 10 estagiarias; 2
porteiros (diurno); 2 vigilantes (noturno).

Notamos que, no turno investigado, a Escola J é um universo educativo
predominantemente feminino, pois identificamos somente trés homens: um
dinamizador de Educacgédo Fisica, um porteiro e um vendedor de pipocas que esta
presente na escola durante todo o turno. Isso € um dado interessante, pois as
relacbes de género sdo elemento constitutivo da construcdo de identidades
docentes e também das identidades das préprias instituicées educativas. O género
aqui é entendido como uma construgcdo socio-histérica que evidencia relacdes
sociais e de poder embasadas pelas diferencas entre masculino e feminino. Nao nos
propomos discutir profundamente essa questdo, porém consideramos relevante
apontar essa informacado, pois reflete caracteristicas do contexto em que Vitdria
trabalha.

O dia na Escola J, no segundo turno, inicia-se as 13h com a entrada das
criancas que sdo levadas por transportes escolares ou pelos responsaveis e sao
entregues nas salas de aula, onde elas desenvolvem as atividades organizadas por
cada grupo. A saida se inicia as 17h com a liberacao do portdo para os transportes e
as 17hl15min para os responsaveis e dura até 17h30min. Algumas criancas
permanecem até as 18h e a Escola J precisa se organizar para permanecer com
esses alunos que aguardam 0s responsaveis.

Notamos que as criancas, com suas diferencas etarias, constituem base da
organizacao escolar, ou seja, a Escola J se organiza em termos de tempo e espaco
separando os grupos de criangas em dois: 0s “menores” e 0s “maiores”. Podemos
exemplificar com a existéncia de duas pedagogas: uma especifica para os grupos 1,
2 e 3 e outra para os grupos 4, 5 e 6. Também observarmos que 0S grupos
“‘menores” utilizam o espag¢o do solario, ao qual as criangas “maiores” nao tém
acesso, enquanto os grupos “maiores” utilizam o patio. Durante as aulas de
Educacéo Fisica da Vitoria, algumas vezes, as criangcas menores utilizaram o espago
do patio. A organizacdo documentada da rotina da escola exprime essas divisdes
(Quadros 1 e 2).%°

* Esses dados constam da rotina da escola. Foram obtidos com a diretora do CMEI. Sabemos que é
possivel a ocorréncia de alteracbes desses horarios, porém as desconsideramos, pois 0 que
pretendiamos com o acesso as rotinas ndo era saber exatamente os horarios de cada grupo, mas sim
compreender que hd uma organizacéo espaco-temporal que reflete as relagbes que sdo e que podem
ser mantidas no CMEI pelos diferentes sujeitos que vivenciam aquele contexto.



54

Quadro 1 — Organizagéo geral dos grupos 1,2 e 3

JANTAR NO
GRUPOS SOLARIO REFEITORIO | VARANDA
PEQUENO
Gl 13h as 15h 16h as 17h
13h40min
G2B 14h20min as 15h20min 13h40min as
15h 14h20min
G2C 13h40min as 15h20min 14h20min as
14h20min 15h
G3B 15h as 15h40min =~ | -----emmmeeeeee-
15h40min
G3C 15h40min as 15h | e
16h20min
G3D 16h20min as 15h40min = | -----memmeee-
17h

Quadro 2 — Organizacéao geral dos grupos 4,5 e 6

JANTAR NO
GRUPOS PATIO REFEITORIO
GRANDE
G4 14h40min as 15h20min
15h20min
G5 15h20min as 16h 16h
G6 16h as 16h40min 15h40min

De maneira geral, a rotina na Escola J é organizada com horarios de solario
ou patio (dependendo do grupo de criangas); espago de arte (local em que ha mesas
de cimento e pias de limpeza); jantar; DVD mével; varanda; informatica; casinha;*
aulas de Educacdo Fisica e Artes. H4 também um horario de lanche que

observamos em algumas turmas no horario de aula da professora Vitoria, mas que

% A casinha é um espaco-tempo da rotina e ha um espago delimitado para esse momento. E uma
casa pequena de cimento construida com divisdes, como sala, cozinha etc., nas quais as criangas
brincam. As paredes apresentam desenhos que caracterizam moveis.
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ndo foi contemplado na rotina documentada analisada por nés. Identificamos que o
lanche para os grupos “menores” ocorria no refeitorio, e o lanche dos grupos
“maiores” era distribuido pelas professoras na sala ou no espaco de arte. Ha ainda o
lanche das criancas que pertencem a turma de tempo integral.

E interessante identificar que a rotina na Escola J evidencia uma estruturacio
do dia de trabalho com cada grupo se guiando por atividades variadas, como
atividades ludicas (dramatizacdo, contacdo de histérias, brincadeiras na casinha, no
patio, na areia e brincadeiras nos cantinhos na sala de aula); atividades de leitura
(ciranda do livro, ciranda da musica, atividades de sala de aula, atividades para casa
e vivéncias fora da escola); atividades de escrita (na sala de aula e “para casa”);
Artes (musica e artes plasticas); Movimento/Educacdo Fisica (movimento,
brincadeiras e resgate cultural) e Informatica.®

Entendemos que, na educagdo infantil, essas diversas atividades e o0s
diferentes momentos nos lembram as disciplinas que dividem a organizacao espaco-
temporal em outros niveis educacionais, como o ensino fundamental e o ensino
meédio, ou seja, sdo formas de organizacdo diferentes, mas que carregam em si a
mesma ldgica de organizacdo e compartimentalizacdo dos tempos e espacos
educativos.*

As formas de organizacdo da Escola J explicitam uma concepcédo de
educacao e de trabalho com criancas na educacéao infantil. Entendemos que ha uma
ideia de vivéncia de diferentes linguagens educativas, buscando o desenvolvimento
integral de todas as criancas, dando énfase ao ludico, como postulado nos objetivos
gerais do Plano de Trabalho Anual de 2010. H4 também uma l6gica de cuidado ao
postular uma organizacdo que garanta seguranca as criancas e que deve ser

contemplada nas organizacdes educativas, especificamente nas de educacéo

%! Essas informacdes estdo contidas no Plano de Trabalho Anual-2011.

%2 Trazemos, como exemplo, o dia de segunda-feira em diferentes grupos etarios da escola para ter
uma visdo geral de como € dividido um dia na Escola J. As turmas que escolhemos sdo algumas
turmas com as quais a colaboradora Vitéria trabalha. GRUPO 1: Solario (13h as 13h40min), espacgo
de arte (13h50min as 14h40min), aula e Educacao Fisica (14h40min as 15h30min), jantar (durante a
Educacéo Fisica — 15h), DVD mével (15h30min as 16h), varanda (16h as 17h). GRUPO 2B: Solario
(14h20min as 15h), jantar (15h20min), DVD movel (14h10min as 14h40min e 16h as 16h30min),
varanda (13h40min), aula de Artes (16h40min as 17h30min). GRUPO 3C: solério (durante a
Educagdo Fisica), aula e Educacdo Fisica (15h50min as 16h40min), jantar (15h), DVD movel
(13h40min as 14h10min), casinha (16h40min as 17h30min). GRUPO 4E: aula e Educacao Fisica
(13h50min as 14h40min), jantar (15h20min), patio (14h40min as 15h20min), informatica (15h50min as
16h40min). GRUPO 5E: aula de Educacao Fisica (14h40min as 15h30min), jantar (16h), DVD movel
(16h40min as 17h30min), patio (inicia na Educacgdo Fisica). GRUPO 6D: aula de Educagédo Fisica
(13h as 13h50min), jantar (15h40min), DVD mavel (14h40min as 15h30min), patio (16h as 16h40min).
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infantil, mas, por outro lado, suscita reflexdes sobre os limites e possibilidades de
desenvolvermos diferentes processos de socializagcdo entre diferentes sujeitos na
instituicdo de educacédo infantil. Em algumas aulas da professora Vitoria, em que
criancas menores eram levadas para outros espacos da escola, como patio ou para
a sala de Educacéo Fisica, identificamos interacdes entre adultos e criancas e entre
criancas e criangas que comumente ndo acontecem e que podem caracterizar
momentos proficuos de inter-relacéo e desenvolvimento de aprendizagens.

A Escola J é construida em um anico pavimento. Ao chegarmos a entrada,
deparamo-nos com dois caminhos: pela esquerda, encontramos a secretaria, a sala
da direcdo, sala de informatica; sala de material/recursos pedagogicos; dois
sanitarios individuais (usados por adultos); sala dos professores; sala das
pedagogas; e area de limpeza. Seguindo o caminho pela direita, temos: um portéo,
que é o limite no qual as criangcas podem circular sozinhas, pois elas s6 tem
autorizacdo para sair por esse portdo com funciondrios ou responsaveis, e 0
porteiro(a) auxilia nesse controle.

Passando pelo portdo, temos acesso ao patio: um espaco livre com uma
casinha de plastico, trés escorregadores de plastico, uma miniquadra de futebol e
aparelho de som. H4, também, um espaco de areia (cercado por telas); refeitério
maior; cozinha; refeitério menor; doze salas de aula; sala de recursos pedagdgicos;
banheiros coletivos, feminino e masculino, para as criancas; espaco de arte (com
mesas de cimento e pias de limpeza); sala de Artes; sala de Educacéo Fisica, que
possui um anexo (varanda da Educacdo Fisica); minicozinha, que fica localizada
entre a sala do grupo 1 e a sala de um dos grupos 2; solario com espaco de areia
(cercado por telas); varanda (anexo as salas do grupo 1 e um dos grupo 2);

“casinha’.

3.3 ASPECTOS PEDAGOGICOS: ANALISE DOS DOCUMENTOS DA ESCOLA J
E DA PROFESSORA VITORIA

O contato com os documentos de instituicdbes educativas e dos seus
profissionais possibilita uma compreenséo da proposta e intengdes de trabalho a ser

desenvolvido em determinado contexto e também exprime uma identidade aquele
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grupo profissional. Lembramos que nao pretendemos discutir amplamente questbes
da Escola J ou a identidade da instituicdo, pois nosso foco, neste estudo, é
compreender a construcdo das identidades docentes da professora de Educacéo
Fisica, considerando as relagcbes socioprofissionais estabelecidas, porém é
necessario contextualizarmos o lugar em que Vitéria estd inserida profissionalmente.

Para compreender as concepcoOes e as ideias da Escola J, local de trabalho
da professora Vitoria, analisamos o plano anual de 2010, plano anual de 2011 e o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP-2002/2007) da escola.

Observando um dos aspectos da missdo da escola, identificamos a
centralidade da crianca nesse processo e a busca por um desenvolvimento amplo:
“[...] cuidar e educar criangcas na faixa etaria de seis meses a cinco anos visando
desenvolver o0s aspectos fisico, emocional (afetivo), motor e cognitivo,
reconhecendo-as como sujeito de direitos, sujeito histérico e produtor de cultura”
(PLANO ANUAL, 2010).

Identificamos uma concepcado de trabalho coletivo na Escola J, podendo ser
exemplificada pelo processo de reelaboracdo do PPP da escola “[...] para que os
fazeres fossem refletidos, os saberes ampliados e as acdes pedagdgicas
crescessem em qualidade e garantissem aprendizado” (PLANO ANUAL, 2011).

Desde que chegamos a Escola J, fomos informada sobre o processo coletivo
de reelaboracdo do PPP que acontece em reunifes de formacdo quinzenais na
escola e das quais participamos algumas vezes. Esses encontros ndo séo
obrigatérios e fazem parte da proposta de Formacdo Continuada na escola que
envolve os planejamentos geminados entre pedagogas e professoras, que ocorrem
a meia hora final do turno de trabalho. Ha, ainda, nesse sentido, um encontro
noturno quinzenal e a articulacdo interna do CMEI para realizacdo de cursos,
palestras e seminarios pelos professores. O intuito desse processo é, conforme o
objetivo geral explicitado no Plano de Agao (2011):

[...] oportunizar aos profissionais a continuidade de sua formac&o no interior
da escola, por meio da reelaboracdo do PPP da unidade com a reflexdo
coletiva em torno da pratica, dos documentos norteadores e de proposicoes
tedricas, a fim de garantir uma educacéo infantil de qualidade.

Percebe-se uma preocupacgéo da Escola J em garantir tempos e espacos de

formacdo e construgdo conjunta do trabalho pelos profissionais da instituicéo,
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buscando parceria entre diferentes profissionais para a constru¢cdo do documento e
espacos de discussfes das praticas realizadas cotidianamente com as criancgas.

Participando de alguns encontros, identificamos algumas acbes, como a
busca por aproximar a escola das familias e conhecer melhor a populacdo da
escola, ao construirem e discutirem coletivamente um documento de diagndstico
familiar, e também a identificacdo dos apontamentos tedricos trabalhados pelos
professores na instituicdo, visando a identificar e elaborar as fundamentacdes do
PPP.

O PPP que a Escola J possui data de 2002-2007. Estava sendo reformulado
para se adequar as mudancas ocorridas, mas carrega concepcdes ainda defendidas
pela escola atualmente, como a percepcao da crianga como meta e corresponsavel
no processo educativo, e o professor como facilitador e mediador da aprendizagem,
além da socializagdo do saber e da cultura e do trabalho cooperativo como
distintivos da prética na escola e também o brincar como esséncia da construgédo do
conhecimento.

Identificamos que as concepclfes e acbOes apontadas nos documentos da
escola exprimem relacdo com documentos nacionais, como o Referencial Curricular
Nacional para Educacao Infantil (RCNEI/1998) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/96), por ser parte de um sistema municipal de
educacao que, assim como 0s outros, sao regidos por legislacdo nacional vigente.
Com a divulgacao do documento local Educacéo Infantil: um outro olhar (2006), que
norteia a educacéo infantil em Vitéria/ES, a escola passa a trabalhar também com
esse documento para construir suas acoes de trabalho.

Em relacdo a projetos pedagdgicos, a Escola J apresenta um projeto
institucional sobre o meio ambiente e trabalho pedagdgico elaborado com os
professores e pedagogos que se organizam por grupos etarios. H4 também outros
momentos formativos e de acao da Escola J, desenvolvidos durante o ano, como:

a) “Aniversariantes do més” — realizado por trimestre e constitui momento de
socializag&o entre criangas e adultos;

b) “Festa no interior” — visa a realizar um resgate cultural para que as criangas
conhecam a vida no interior;

c) “Semana cultural” — sdo apresentagcbes associadas aos projetos

desenvolvidos em salas de aula ou por grupos etarios;
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d) “Ciranda do livro” — envolve os alunos com o mundo letrado, amplia o
repertorio literério e a parceria escola-familia;

e) “Ciranda de musica” — enfocando aspectos ritmicos, expressivos e musicais;

f) “Mostra cultural” — € a apresentacdo para toda comunidade escolar, no
formato de exposigcéo dos trabalhos (produto final) realizados durante o ano

letivo.

Percebemos que a “Festa no interior” € o acontecimento, ja programado pela
escola, que mais envolve a participacdo dos dinamizadores de Educacdo Fisica.
Durante as observacdes realizadas, no periodo de organizacdo dessa festa,
ocorreram momentos de planejamento entre pedagogas, diretora e 0s
dinamizadores para discutirem e refletirem sobre as possibilidades de como
estruturar a festa. Entendemos que a figura dos dinamizadores de Educacéo Fisica
ganha centralidade, pois sé&o esses professores que ficam nas barracas das
brincadeiras e também organizam e elaboram uma danga com as criancas,
interagindo com elas mais diretamente nos momentos da festa.

Ha outro aspecto que acreditamos ter relacdo com esse fato, que séo os
planejamentos (PL) das professoras regentes. Lembramos que, quando oS
dinamizadores de Educacdo Fisica estdo com uma turma, a professora regente esta
no horario de PL, o que acarretava reflexdes sobre as (re)organizacdoes desses
momentos durante as festas. Isso reflete as relacdes desenvolvidas na instituicdo
educativa e construidas diante de uma imagem estabelecida para os dinamizadores
que envolve a estruturacdo dos PLs, ou seja, € um elemento de influéncia identitaria.
Tentava-se também reestruturar o menos possivel a rotina da escola, evidenciando
a importancia e a complexidade das organizacdes educativas.

Além da leitura dos documentos da Escola J, tivemos acesso a portfélios
(2006, 2007, 2008, 2010) da professora Vitoria, a um projeto de trabalho do ano de
2011 e a um documento estruturado pela colaboradora em 2009, que evidencia uma
proposta de objetivos e avaliacdo para a Educacgéo Fisica na educacgéo infantil. Pela
leitura desses documentos, visualizamos aspectos do trabalho da professora Vitoria,
assim como concepc¢des de Educacao Fisica na educacao infantil.

Um primeiro aspecto que identificamos nos documentos é um processo
gradativo e continuo de estudos e construgdo de conhecimentos da professora

Vitéria no decorrer dos anos. Percebemos que algumas ideias vao sendo
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reestruturadas e ampliadas a partir da experiéncia de trabalho e permanéncia no
mesmo contexto profissional durante alguns anos, refletindo a importancia da
conquista de um espaco que permite a familiarizacdo da professora com o contexto
e vice-versa e também a criacdo de uma referéncia para desenvolver a profissao
docente.

A professora Vitoria trabalha com uma perspectiva de educagédo que envolve
o desenvolvimento do potencial humano e, dentro da sua especificidade de atuacao
— a Educacéo Fisica —, busca esse desenvolvimento por meio das atividades que
envolvem o aspecto motor, o que reflete um carater identitario da sua condicao
docente, como mostra um registro no Portfélio (2010): “Nas aulas de Educagao
Fisica tenho essa possibilidade através das atividades ludicas, expressivas e
comunicativas. Em todas essas possibilidades o aspecto motor estd sempre
presente”.

As propostas desenvolvidas por Vitéria em diferentes anos exprimem a
énfase no movimento como possibilidade de interacdo, relacdo e conhecimento
entre as criancas na educacao infantil e os espacos disponiveis na instituicdo, com
os adultos presentes e com os pares (as outras criancgas).

Sua acdo aparece associada a afetividade, postulando que o “[...] dialogo
afetivo fica caracterizado pelo toque corporal, pelas modulacbes da voz, por
expressdes cheias de sentido” (VITORIA, Portfolio 2006). A afetividade aparece
como um propulsor das relacbes entre professores e alunos. Na fala de Vitéria,
identificamos que ha, nessa caracteristica, uma referéncia a acéo realizada por ela,
ou seja, € um elemento que carrega em si maneiras de ser docente.

A relacdo professor e aluno é caracterizada, pela professora, como um
processo que possibilita a constru¢do de identificacdes pelas criancas, ao afirmar
que a professora “[...] que primeiramente é mais um adulto estranho e que com o
tempo se torna referéncia de forma afetiva e alegre” (VITORIA, Portf6lio 2008).

Vitoria utiliza, em seu trabalho o brincar de diferentes maneiras, como
apropriacdo dos espacos, construcao de referéncias, conhecimento de si e do outro,
desenvolvimento fisico, psiquico e social das criancas, mas lembrando que, “[...]
para as criancas pequenas a brincadeira serve, simplesmente para que elas
brinquem” (VITORIA, Portfélio 2006). Isso reflete uma visdo de crianca defendida por
Vitoria e que evidencia as criancas como sujeitos com singularidades e também

como sujeitos dos processos de ensino-aprendizagem, quando ela explicita que “[...]
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aprendemos com as criancas atraveés da observacdo, principalmente durante suas
atividades livres” e “[...] o conteudo foi a prépria vivéncia do dia a dia da crianca
emanado de suas relacdes afetivo-sociais com o professor, outros adultos, os
coleguinhas e o mundo de objetos em sua volta” (VITORIA, Portfélio 2006). Sua
pratica aparece consubstanciada por variadas concepc¢des ao perceber as criancas
como um ser integral e que, dessa forma, ndo podem ser divididas em dominios
fragmentados.

A professora organiza sua pratica pedagodgica a partir de caracteristicas das
criancas em diferentes faixas etarias, evidenciando bases do desenvolvimento do
seu trabalho. No portfélio de 2008, aponta que as criangas do primeiro e segundo
anos estdo em uma fase de integracdo e familiarizagdo com a instituicdo, 0s
espacos, 0s materiais, as pessoas e as normas. Lembramos que ha um processo de
adaptacao das criancas quando chegam a Escola J.

A partir dos dois anos, quando estdo mais autbnomas, a Educacdo Fisica
passa a enfatizar o movimento com sentido e significado, mas entendendo que,
nessa fase, ha uma dificuldade de concentracdo nas atividades e também para
realizar atividades coletivas. Com quatro anos, evidenciam uma busca por
movimentos mais organizados, tornando “[...] natural participar de atividades que,
para serem desenvolvidas, exigem das criancas ter respeito a Si e aos outros,
respeito a normas e regras, autocontrole, autoconfianga e cooperacao” (VITORIA,
Portfélio 2008). Ap6s o0s quatro anos, a crianca inicia a participacdo em
manifestacbes culturais corporais variadas, devido a maturacdo que apresenta em
seu desenvolvimento.

Diante do que foi apresentado, o papel do professor, para Vitéria, envolve a
mediacao da construcdo do conhecimento da crianca e a Educacéo Fisica “[...] vem
oportunizar as criangas vivéncias de experiéncias diversas, vindo somar, enriquecer
e promover o desenvolvimento integral de cada crianga no seu processo de ensino e
aprendizagem de forma eficiente, lidica e prazerosa”.

Essa citagdo pode evidenciar que a professora Vitoria considera a educacao
para as criangas na educacao infantil como um processo pedagogico, com objetivos
e planejamentos definidos. Isso exige do professor que atua com essas criancas o
desenvolvimento de uma profissionalizagdo que discuta as caracteristicas da
infancia e a estruturacdo educativa para essa etapa da educagdo béasica. A

professora Vitoria, refletindo sobre isso e sobre sua atuagédo profissional, aponta
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que, para colocar em pratica a Educacédo Fisica que considera ideal para essa faixa
etaria e que envolve a percepcao e a criticidade dos alunos diante da contribuicéo
da Educacao Fisica para sua realidade social, ha algumas dificuldades, como o
guantitativo de alunos em cada turma e o espaco fisico inadequado.

Para resumir e exemplificar a acdo da professora Vitéria, apresentamos, a
seguir, alguns conceitos que formam a base do trabalho desenvolvido por ela:

a) As manifestacdes culturais corporais seréo trabalhadas com base no ladico
(brincadeira) e no afetivo.

b) Toda acdo contemplara 0s outros eixos tematicos (esquema corporal,
estruturacdo espacial e orientagcdo temporal). Além de aspectos atitudinais
como: conhecimento de si e dos outros, respeito a si e aos outros, respeito as
normas e regras, trabalho em grupo, responsabilidade, disciplina,
organizacdo, autocontrole, participagdo, cooperacdo, autoconfiancga,
honestidade, esfor¢o para superar-se.

c) Os conteudos poderdo ser modificados de acordo com o0s projetos
institucionais, os projetos de sala e focando, sempre, a contribuicdo no
desenvolvimento integral da crianga.

d) Na educacdo infanti é necessario o respeito a rotina da crianca,
contemplando o tempo de integracdo da crianga com o CMEI; a familiarizacéo
com 0S espacos, com 0s materiais, com 0s adultos e outras criancas; e a
aprendizagem de normas e de pontos de referéncias contemplando todas as
faixas etarias e respeitando o ritmo de cada uma (Proposta de objetivos e de
avaliacdo para a Educacéo Fisica da Educacéo Infantil elaborada por Vitoria,
2009).

3.4 O TRABALHO DE CAMPO: PRIMEIROS DIAS OU UMA BUSCA POR SER
MENOS ESTRANHA AO CONTEXTO

Pretendiamos realizar a pesquisa de campo durante o primeiro semestre do
ano de 2011, porém houve uma greve dos professores da rede municipal de
Vitoria/ES que nos obrigou a reorganizar nossas intengdes de pesquisa. Preferimos

aguardar o fim da greve, na esperanca de que, mesmo com o atraso,
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conseguissemos realizar a pesquisa com a colaboradora escolhida. A greve foi
finalizada no dia 5 de maio (quinta-feira), por isso entramos no campo de pesquisa
no dia 9 de maio (segunda-feira).

Nossa presenca na escola foi se firmando de maneira gradual devido aos
encontros com Vitoria e com a diretora realizados antes de entrarmos em campo. No
dia em que iniciamos a investigacao in loco, fomos mais objetiva, respaldada pela
disponibilidade e pela forma acolhedora com que Vitdria e a diretora nos recebeu
desde o inicio.

Entramos em contato com Vitéria para confirmar o inicio da pesquisa, pois
pretendiamos que ela se sentisse a vontade para tomar as decisdes diante da nossa
presenca ao acompanha-la e por nossa concepcdo de pesquisar com a
colaboradora e ndo sobre ou contra, por isso consideramos as opinides e desejos
dela diante da nossa intervengdo. Com a confirmacéo, dirigimo-nos para a Escola J
e encontramos Vitéria na frente da instituicdo. Percebemos que ela ndo nos
reconheceu de imediato, mas, ao nos dirigirmos a ela, a lembranca se tornou
aparente em seu rosto. Ela nos convidou para entrar na escola em sua companhia,
pelo portdo que fica na lateral,*® e nos dirigimos para a sala dos professores, em
meio a varios cumprimentos, pois ela estava retornando da greve.

Na sala dos professores, adotamos uma postura de observacdo, até porque
tinhamos acabado de chegar naquele lugar e também porque muitas funcionarias
que estavam ali retornavam da greve e conversavam entre elas e se
cumprimentavam. Consideramos esse momento oportuno para uma apresentagao
formal, pois era o primeiro contato com outros funcionarios e o inicio de uma
permanéncia naquele lugar, porém nao nos sentimos a vontade em fazer isso sem
uma mediacdo da Vitéria ou da diretora. Fomos apresentada formalmente pela
diretora aos funcionarios em dois momentos: em uma reunido e no horéario de
formacdo, apos uma conversa com Vitéria e a diretora sobre essa necessidade.

Entramos em campo nos sentindo estranha aquele universo, pois era o inicio
de uma relacdo de troca entre pesquisadora e colaboradora, assim como um

momento de conhecer um novo contexto, pelo qual nos interessamos

% Ha duas entradas para o CMEI: a entrada principal, que possui um portdo grande e na qual ficam
0s porteiros e por onde as criangas, pais, profissionais de transporte escolar e funcionarios entram; a
entrada lateral € um portdo menor, pelo qual somente funcionarios entram.
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profissionalmente, e de participar de relacdes profissionais diferentes, envolvendo
muitas novidades para nés.

Uma duvida que pairava em nossos pensamentos era se seriamos absorvida
pelo contexto, devido a nossa afinidade com a educacao infantil. Sabiamos que a
neutralidade, tanto por parte das pesquisadoras quanto dos sujeitos daquele lugar
ndo aconteceria e nem pretendiamos que acontecesse, mas preocupavamos com o
limite a ser colocado para a realizacao da pesquisa.

Visando a organizacdo e a coeréncia, ao lidarmos com a producédo de
conhecimentos ao realizar uma pesquisa cientifica, entramos no campo investigativo
com a certeza de que estariamos utilizando a observagdo para compreender o
cotidiano profissional da colaboradora e tinhamos clareza do que observar: o0s
processos relacionais da professora Vitoria que pudessem estar associados a um
processo de construcao das identidades docentes naquele contexto determinado. J&
no inicio, identificamos que era uma tarefa dificil, pois visualizar as relacbes é
complexo, ja que estas, muitas vezes, se desenvolvem de formas sutis. Além disso,
entendemos que 0s processos relacionais sdo marcadamente pessoais, uma vez
que o sujeito d& sentido aquilo que vive, as pessoas a sua volta e ao seu contexto,
ou seja, estavamos em busca de compreender algo que € social, pois é construido
nas relacdes, mas também que é intimo, trazendo um grau de complexidade diante
da nossa postura de pesquisadoras.

Identificamos que o campo exigia de nds alguns comportamentos e acdes
diante da nossa presenca, evidenciando uma reciprocidade na influéncia da
pesquisadora naquele contexto e do contexto de pesquisa para a pesquisadora.
Percebemos que iriamos elaborar nossa intervencao a partir do contato diario e das
demandas do campo.

Um exemplo foi nossa participagcdo em momentos em que Vitdria se reunia
com outros sujeitos, como professores, pedagogas ou diretora, pois, quando
apresentamos a pesquisa, tinhamos evidenciado o acompanhamento em diferentes
momentos do dia da professora, mas, somente apés um tempo de observacéo,
conversamos novamente com Vitoria solicitando autorizagéo para participar também
daqueles momentos. Assim, com o decorrer dos dias, iamos reorganizando nossa
intervencdo ao conversar com a professora e receber o retorno dela sobre nossas

pretensoes.
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Pretendiamos adotar uma postura de observacao sem participagdo, porém os
olhares curiosos dos sujeitos da instituicdo, as perguntas de “pé de ouvido” feitas a
colaboradora no primeiro dia e os questionamentos diretos e indiretos dirigidos a
pesquisadora jA demonstravam a interferéncia que nossa presenca causava no
cotidiano da instituicdo. Nosso intuito com a observagao n&o participante era deixar
a colaboradora mais a vontade durante a investigacdo e também como uma forma
de mantermos um distanciamento, tentando compreender melhor as relacdes
travadas no interior da instituicao.

A empiria trouxe demandas que nos fizeram repensar nossa escolha
metodoldgica com referéncia a observacédo e entendemos que nos auxiliaram ainda
mais na compreensado das relacdes. O inicio da pesquisa de campo evidenciou que
seria necessario trabalhar com uma observacado com caracteristica participante, pois
aqueles sujeitos nos exigiam essa postura. Além disso, nés mesmas nos colocamos
numa posicao de abertura com a colaboradora, no sentido de oferecer auxilio em
casos em que se observava alguma necessidade, como na organizacdo dos
espacos para atividades quando ela o fazia.

As criangas se aproximavam questionando nossa presenca naquele espaco,
chamando-nos de “tia”, pedindo permissao para fazer algo ou solicitando ajuda para
resolver conflitos. Elas nos tocavam, pediam “colo” e nos usavam como “objeto” nas
brincadeiras, solicitavam nossa presenca para afastar os medos ou para mostrar e
contar algo que lhes tinha acontecido. Essas questdes exigiram reflexdes sobre
nossa postura naquele lugar, que ia sendo significado por nés que estdvamos
diariamente em contato com aquelas pessoas. Entendemos que, em alguns
momentos, as criancas nos colocavam em um papel que era aquele do adulto que
convive com ela na instituicdo, evidenciando uma diferenca de papéis sociais entre
0S sujeitos crianca e 0s sujeitos adultos dentro do CMEI. Em outros momentos,
sentiamos que éramos um porto seguro e também um “outro” para brincar com eles,
guando se aproximavam e iam sentando em nosso colo, puxavam a nossa mao e
nos guiavam por caminhos que elas comandavam ou quando nos abracavam,
beijavam e conversavam.

Aléem das criancas, percebemos, por parte do corpo administrativo da
instituicdo, o convite e, de certa forma, uma solicitacdo da nossa presenca em

momentos formativos e festivos da Escola J.
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Houve também interagBes com outros funcionarios que ndo entendiam
claramente os motivos da nossa presenca e nos tratavam como estagidria ou
professora auxiliar. 1sso, inclusive, foi uma questdo que gerou comentarios pelo fato
de pensarem que a dinamizadora de Educacdo Fisica tinha uma estagiaria
auxiliando no trabalho dela, enquanto outros ndo tinham esse “apoio”.®

A colaboradora também nos mostrou que nossa investigagdo exigia uma
observacdo participante, quando tecemos conversas sobre escola, educacéo,
Educacdo Fisica e pela troca de opinides que realizamos sobre diferentes
acontecimentos e acbes. Nossa presenca, em alguns momentos, parecia
caracterizar a existéncia de um espaco de dialogo sobre sua profissao, relembrando-
nos um texto de Fontana (2000, p. 111), em que ela fala de uma jovem professora
gue buscou um espaco de interlocugao fora da escola, no qual “[...] pudesse falar a
alguém, para, falando, pensar-se em suas relacdes no trabalho, elaborando-as e
elaborando em si a professora”.

E claro, ndo podemos deixar de evidenciar que tudo isso nos afetou diante da
convivéncia nesse contexto e percebemos que as muitas informacdes que ali
existem nos traziam um universo amplo de conhecimento sobre a educacdo em
geral e, particularmente, sobre a Educacé@o Fisica na educacgdo infantil. Esses
acontecimentos representavam uma troca entre as pesquisadoras e as pessoas da
instituicdo investigada, sendo encarado por n6s como uma contrapartida diante da
autorizacdo e acolhimento da nossa presenca na Escola J.

Entendemos que seria necessario abordarmos uma observacao participante
no sentido de troca e de relacdo com aquelas pessoas, evidenciando a influéncia
que o outro tem na construcdo identitaria e a impossibilidade de negar esses

sentidos.

% 0O fato de alguns funcionarios ndo saberem o que estavamos fazendo ali, no inicio, causava-nos
angustia, porém, apés os momentos formais de apresentacéo feitos pela diretora do CMEI, que ndo
contaram com a presenca de todos os funcionérios, ficamos mais aliviada e tranquila, até porque
estavamos aberta a responder a quem perguntasse quem éramos e o que faziamos ali, como
aconteceu algumas vezes.
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3.4.1 Sujeito-pesquisador e pesquisador-sujeito: reflexdes e afetacdes diante
da presenca no campo de pesquisa

A permanéncia no campo de pesquisa nos fez refletir sobre nés mesmos,
como sujeito, dentro do campo de investigacao, pois, a medida que participavamos
daquele contexto, iamos percebendo como o0s acontecimentos e as formas de
organizacéo influenciavam a construcdo de identidades docentes.

Fomos absorvida pelo contexto, o que suscitou reflexdes. A primeira delas
refere-se ao nosso distanciamento no campo. Entendemos que nos deixamos
envolver bastante pelo contexto investigado, as vezes adotando uma postura mais
de futura professora de educacdo infanti do que de pesquisadora. Isso foi
importante, pois nos aproximou mais das pessoas e permitiu trocas de
conhecimento sobre um universo profissional pouco conhecido por nés. Por outro
lado, essa relagdo construida dificultou o distanciamento necessario na pesquisa,
tanto da pesquisadora quanto da colaboradora, para visualizar melhor a proposta da
pesquisa e as acdes realizadas. O que queremos dizer é que o0 que pretendiamos
estudar — as relagcdes e a construcdo das identidades docentes —, € algo téo
complexo que exige um cuidado metodolégico maior do que imagindvamos.
Entendemos que nossa presenca ja postulava outro tipo de relacdo, diferente
daquelas mantidas cotidianamente com outros sujeitos na instituicdo, mas que, em
alguns momentos, parecia escapar do nosso consciente.

Essa absorcdo do campo nos fez refletir sobre o inicio da coleta de dados.
Comecamos acompanhando cinco vezes por semana o trabalho da Vitoria e,
durante todo o turno, tendo contato com inimeras informagfes ja no primeiro dia.
Acreditamos que uma entrada em campo mais gradativa, talvez iniciando com duas
vezes por semana e depois ampliando, poderia ter contribuido com nosso
distanciamento, e 0 nosso contato com as informacdes ocorreria de forma mais
lenta, possibilitando um tempo de reflexdo pds-coleta de dados maior. Essas
reflexdes foram suscitadas no final da nossa pesquisa de campo, ao analisarmos o
diario de campo que contém a descricdo de cada dia observado, totalizando um
arquivo com quase cem paginas escritas.

Outro aspecto de reflexdo foi sobre nossa postura no campo. Ora

pensavamos em ficar mais distante, como sentar numa cadeira mais longe da
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colaboradora para “nao perder de vista nosso objeto”, ora pensavamos que, estando
mais perto e até auxiliando em alguns momentos, diminuiriamos a distancia entre
pesquisador e pesquisados, ja que adotamos uma postura de pesquisar com ela,
mas corriamos o risco de nos envolver demais.

Como ja explicitado, as demandas do campo nos levaram a uma postura de
observacdo participante e, aos poucos, fomos entendendo que o medo que
tinhamos de perder de vista o objeto era algo normal, pois nos propusemos a
realizar uma investigacdo cientifica sobre determinada questdo, mas estadvamos
sendo ingénua, ja que esse “objeto” ndo € de ninguém e nao esta dado, pois ele
esta, constantemente, em jogo nas relacoes.

Alguns aspectos observados durante a pesquisa de campo nos fez pensar
sobre as caracteristicas daquele contexto educativo que, diante da nossa
investigagdo, evidenciavam uma influéncia na construgéo das identidades docentes
na educacéo infantil, de forma geral.

Um desses aspectos € a adaptacdo pela qual a crianca passa ao entrar na
instituicdo educativa infantil. Esse processo envolve um desligamento gradativo da
familia, exigindo das professoras um contato inicial com essas criangas em meio a
turma que ja estd adaptada, apresentando-as aquele novo espago e construindo
com elas as novas regras de socializacdo. Normalmente, essa adaptacdo € marcada
pelo choro, ja que as criancas estdo ampliando um lago social que até entdo ocorria
somente com a familia; chegam e se deparam com muitas criancas diferentes, com
a necessidade de uso comum de materiais, com outros adultos, ou seja, € um
universo novo para elas. Entendemos que isso exige das professoras algumas
posturas e acfes, como uma aproximacdo gradual, conversando, andando junto
com a crianca pelos espacos, em tentativas de socializacdo dessa crianga com 0s
outros sujeitos.

As relacbes das professoras com as criancas parecem que também
evidenciam singularidades desse contexto educativo. As criangas menores choram e
pedem colo inUmeras vezes e ainda ndo se comunicam verbalmente, expressando-
se corporalmente, 0 que, as vezes, para noés, adultos, é dificil de compreender,
dificultando a identificacdo dos seus desejos e necessidades. As criangas maiores
evidenciam um afeto, querendo abragar, contar as coisas que aconteceram,;
solicitam a resolug&o de conflitos entre os colegas etc. Isso tudo exprime uma forma

de relacéo pautada na afetividade, no cuidado e na educacado das criancas. Nota-se
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que as professoras, na educacgéao infantil, sdo exigidas por inteiro pelas criangas, o
que ndo é tao caracteristico em outras etapas educativas.

Ha ainda as assistentes de educacéao infantil, que trabalham junto com as
professoras, e os dinamizadores, constituindo mais uma relacdo necessaria aos
professores da educacdo infantil, j& que sdo dois tipos diferentes de funcdes
profissionais, mas que necessitam do desenvolvimento de um trabalho conjunto, que
pode tornar-se conflituoso devido a diferencas identitarias e de concepcdes sobre a
educacao das criancas na educacao infantil.

Por fim, identificamos a rotina da instituicdo como algo que pode caracterizar
algumas singularidades que influenciam as identidades docentes na educagdo
infantil, ja que os momentos de intervencdo do trabalho docente sdo permeados
pelas atividades diarias de rotina, ou seja, € preciso interromper ou finalizar a
atividade que esta sendo realizada para o desenvolvimento dos horéarios de lanche,
jantar, pétio, casinha etc.

Essas possibilidades de reflexdo evidenciadas afirmam que o outro, sendo
pessoa ou contexto, ndo deixa que eu seja neutro e vice-versa. A acdo do outro da
sentido a minha e, como pesquisadora, 0 tempo em que permanecemos na
instituicdo nos afetou de tal forma que nos envolveu diante das caracteristicas do
vivido e das pessoas que ali (con)vivem diariamente, 0 que nos traz a necessidade

de compreender os processos relacionais na construcdo das identidades docentes.
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4 A ORGANIZACAO DAS INFORMACOES DO CAMPO E AS POSSIBILIDADES
INTERPRETATIVAS

Desenvolvemos o0 processo de discussdao e analise das informacdes
coletadas no trabalho de campo, buscando evidenciar um dialogo entre a empiria e
alguns dos elementos teéricos mobilizados no decorrer do estudo. O periodo de
observacdo do cotidiano da professora Vitéria ocorreu de maio a agosto de 2011,%
englobando os cinco dias da semana durante o turno vespertino (13h as 18h), pois
entendemos que, para perceber e compreender as relacdes construidas por Vitoria e
como elas poderiam estar associadas a construcao de identidades docentes de uma
professora de Educacdo Fisica na educacdo infantil, era necessério essa
permanéncia e esse acompanhamento do dia a dia na instituicdo, englobando
momentos de aula, de lanche, de planejamentos, encontros e reunides dos quais a
professora participava.

Utilizamos um diario de campo que, inicialmente, resultou em 123 paginas
digitadas, nas quais descrevemos 0s acontecimentos de cada dia observado;
posteriormente, para analisar diferentes posicoes diante das situacdes ocorridas ou
relembrar uma sequéncia de fatos, organizamos um registro de sintese. Procuramos
nos referenciar em Tura (2003, p. 199), na tentativa de realizar um “[...] mergulho
profundo na vida de um grupo com o intuito de desvendar as [possiveis] redes de
significados, produzidos e comunicados nas relagdes interpessoais”.

Lembramos que, no procedimento de observacao, estamos envolvida com 0s
sujeitos colaboradores, sendo comum a ocorréncia de conversas informais,
carregadas de sentidos sobre aquilo que pesquisamos, o que Tura (2003), com base
em Malinowski, aponta que € um recurso imprescindivel, que serve para esclarecer
alguns pontos obscuros ou para uma melhor compreensdo dos significados e
valores do ambiente cultural. Tivemos varias conversas informais com Vitoria e
também com outros sujeitos, que nos ensinaram bastante sobre aquele contexto,
sobre o universo da educacdo infantil e sobre a importancia e influéncia das

experiéncias docentes.

% Lembramos que nossa intencdo era que a observacdo ocorresse durante o primeiro semestre do
ano de 2011, mas, devido a uma greve dos professores da rede municipal de Vitoria/ES, foi
necessario alterar nossa entrada no campo.
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Fizemos uma leitura preliminar das informacfes registradas no diario de
campo, objetivando identificar aquelas que auxiliassem na compreensdo da
construcdo das identidades docentes, considerando as experiéncias relacionais da
professora colaboradora. Foi necessario pincar as informacfes e elaborar um
resumo do diério, diante da quantidade ou abrangéncia das anotac¢des, para que
visualizassemos as principais questfes, posteriormente repassadas para Vitoria, a
fim de que fizesse a leitura e desse o retorno das suas impressdes, correcoes,
detalhamento, ou 0 que considerasse necessario.

Essa fase da analise foi extremamente importante, pois o olhar da professora
colaboradora, diante das informac¢des e das duvidas que surgiram, contribuiu com a
centralidade e refinamento do olhar sobre aquilo que pudesse estar mais associado
ou que influenciasse de maneira significativa a construcao identitaria. Também foi
importante a aprendizagem metodoldgica, pois o resumo do diario gerou o contato
com analises parciais, abrindo espaco para incompreensfes dos dados e do seu
uso.%* Assim, entendemos que o retorno aos colaboradores deve ser sempre na
integra, mesmo que exija maior tempo de leitura pelos sujeitos envolvidos.®’ Esse
processo permitiu uma reestruturacdo na apreciacdo dos dados. Passamos a
analisar, de forma minuciosa, aquilo que, em nossa interpretacdo, estava mais
associado a construcdo das identidades docentes pela professora Vitéria no
contexto da Escola J.

Finalizado o periodo de observacdo e apos leitura e analise do diario de
campo, percebemos que algumas tematicas precisavam ser exploradas, além da
necessidade de ouvir a professora. Diante disso, marcamos uma entrevista com
Vitéria, que foi realizada a partir de um roteiro® com 19 questdes divididas em trés
blocos: bloco A — sobre estrutura e organiza¢des do CMEI; bloco B — sobre relacbes

mantidas com os sujeitos; e bloco C — sobre questdes de identidades.

®0 problema gerado diante da leitura do resumo do diario envolveu a forma como as informacdes
gue ali estavam descritas seriam utilizadas. Mesmo tomando cuidados ao informar sobre a analise
geral que estava contida no resumo e que a forma como as informacfes eram descritas ali ndo seria
utilizada na dissertacdo, entendemos que a leitura de informacdes parciais gerou um problema entre
a professora colaboradora e a pesquisadora, caracterizado por um incomodo diante de um
sentimento de invasdo sentido pela professora colaboradora que demandou encontros e conversas
de esclarecimento que poderiam ter sido evitados, se o diario de campo, na integra, tivesse sido
entregue desde o inicio. Esse problema decorreu de um erro metodolégico da pesquisadora.

" Ap6s a entrega do resumo do diério, enviamos & professora Vitéria o diario de campo na integra.

3 APENDICE E.
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A entrevista durou, aproximadamente, duas horas e foi bastante produtiva,
pois conversamos sobre as variadas experiéncias profissionais da professora Vitoria,
0 gque possibilitou a compreensdo mais clara de alguns elementos observados.

Percebemos, concretamente, que a construcdo do texto da pesquisa, que vai
se delineando a partir das informac6es coletadas, é um processo realizado por
etapas, assim como afirma Tura (2003). Envolve momentos de anotacoes, leituras e
analises por diferentes sujeitos, incluindo os sujeitos da pesquisa, até chegar a
producdo de um documento ou relatorio final.

Os textos produzidos a partir da observacdo no campo de investigacao vao
passando, entdo, por um processo de refinamento e terdo que ser
refundidos e reinterpretados até que se produza um documento final (TURA,
2003, p. 202).

A elaboracdo do texto se inicia desde a proposicdo da problematizacdo de
estudo, quando delimitamos, de certa maneira, uma tematica e/ou um foco a ser
analisado. Lembramos a questao que orientou a investigacao: como a professora de
Educacéo Fisica constréi suas identidades docentes, considerando as experiéncias
relacionais vivenciadas por ela com a organizacdo da instituicdo em que trabalha,
com 0s sujeitos adultos e com 0s sujeitos criangas no contexto da educacéo infantil?

Diante dessa problematica, e apds o trabalho de campo, que envolveu as
observacfes e a entrevista realizada com a professora Vitoria, identificamos que a
centralidade da analise recaia sobre os dados da empiria. A partir dela, pudemos
construir sentidos que eram extraidos dos aspectos observados e analisados e que
guiavam nosso olhar. A empiria apresentava elementos que nos davam condicao
para dialogar com a teoria. O contato diario com a professora Vitéria e com o
contexto da Escola J nos envolvia sobremaneira, pois representava as experiéncias
da professora e possibilitava a construcdo de interpretacfes pelas pesquisadoras
diante da observacdo, anotacdo e andlise dos fatos vividos conjuntamente com a
professora em seu contexto de trabalho.

Percebemos que, por meio da experiéncia empirica, nos sentimos, também,
sujeito naquele espaco, aproximando-nos do contexto profissional, evidenciando
necessidades de alteracdes metodoldgicas, o que caracterizou um rico aprendizado.
Isso também trouxe muitas inquietagcbes e dificuldades, pois envolvia o
embasamento da nossa pesquisa e a relacdo com as fundamentacdes teoricas, mas

compreendemos que era essa caracteristica que nos possibilitava compreender
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aspectos de andlise que envolviam o processo de construcdo das identidades
docentes da professora Vitoria haquele lugar.

Dessa forma, a experiéncia de andlise realizada com a entrevista piloto e ja
discutida no texto® constituiu base para desenvolver um didlogo entre a empiria e a
teoria, que consubstancia nosso processo de analise do trabalho de campo,
propriamente dito. Nesta fase, ampliamos a discusséo, enfatizando os processos de
socializacdo discutidos por Dubar, ja citados no texto em alguns momentos, e
incluimos nas discussdes a nocdo de experiéncia, como categoria socioldgica,
baseando-nos em estudos de Frangois Dubet. O autor aponta que cada experiéncia
social € o resultado da articulagao de trés logicas de acao, atreladas a formacéo do
conjunto social: l6gica da integracdo, I6gica da estratégia e l6gica da subjetivacdo.*

Entendemos que as reflexdes desse sociélogo nos ajudam a compreender a
construcdo das identidades docentes, ao evidenciar que a experiéncia social € a
atividade, o trabalho pelo qual o individuo pode construir uma identidade social,
quando articula as diversas légicas de acdo nas quais ele esta engajado.
Acreditamos que ha uma aproximacao de Dubet (1994) com Dubar (1997, 2006),
quando as identidades sdo percebidas como construgbes inacabadas e em
constante movimento, além de estarem interligadas a multiplicidade dos sistemas de
acdo disponiveis.

Estes dois conceitos tedricos — socializacdo e experiéncia — perpassam 0S
quatro aspectos de analise identificados por ndés e que permitem compreender o
processo de construcdo das identidades docentes da professora Vitoria no contexto
da Escola J:

a) reflexdes sobre si;

b) relacbes estabelecidas entre Vitéria e a estrutura/organizacdo da
Escola J;

c) relacdes estabelecidas entre Vitdria e outros sujeitos adultos da Escola
J;

d) relacOes estabelecidas entre Vitéria e as criancas da Escola J.

% Essa experiéncia foi narrada no artigo Construcéo identitaria da professora de Educacéo Fisica em
uma instituicao de educacdao infantil, publicado na Revista Movimento, v. 17, n 4, out./dez. 2011.

% Para melhor compreens&o, leia: DUBET, F. Sociologia da experiéncia. Traducdo de Fernando
Tomaz. Lisboa: Instituto Piaget, 1994.
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Esses aspectos exprimem nosso modo de significar e interpretar os fatos
vividos e observados, pois d& sentido aos dados; interpreta-los e buscar o dialogo
tedrico sdo partes do processo interpretativo e analitico que vai sendo lentamente
realizado e aprofundado em bases reflexivas (TURA, 2003).

Buscamos com a analise interpretativa um “caminho” tedrico-metodolégico
para compreender nosso estudo, baseando-nos em Geertz (1989), que afirma que a
analise é, portanto, escolher entre as estruturas de significacdo e determinar sua
base social e importancia, exprimindo que o0s textos sao construcdes de
interpretacbes possiveis, realizando a separacdo das piscadelas dos tiques
nervosos, ou seja, exprimindo os significados. Concordamos com a afirmagéo de
Oliveira (2010), que diz que a analise interpretativa, vista como uma possibilidade,
permite um esforco intelectual no sentido de apreender o que pretende nossa

colaboradora e de expor nossas proéprias interpretacdes acerca do observado.

4.1 REFLEXOES SOBRE S|

Abordamos reflexdes de Vitéria que exprimem modos de pensar e sentir,
assim como crengcas e concepcdes da colaboradora sobre suas experiéncias
docentes, identificando e compreendendo algumas de suas estérias e percepcdes
sobre as suas identidades docentes.

A trajetoria profissional da Vitéria é marcada por diferentes experiéncias
formativas, que envolvem a atuacdo com educacdao infantil em contextos educativos
privados e publicos. A partir do ano de 2006, diante da efetivacdo em concursos
publicos, ela comeca a trabalhar com a educacéo infantil na Escola J, iniciando sua
profissdo na educacao publica de Vitéria/ES. Apds um tempo, passa a atuar também
em escola de ensino fundamental do mesmo municipio, tornando-se professora de
CMEI e professora de EMEF.

A atuacdo em diferentes espacos favorece multiplas experiéncias

socioprofissionais** e demarca a participacdo da professora em universos de

A experiéncia social “[...] designa as condutas individuais e colectivas dominadas pela

heterogeneidade dos seus principios constitutivos, e pela actividade dos individuos que devem
construir o sentido das suas praticas no préprio seio desta heterogeneidade” (DUBET, 1994, p. 15).
Assim, percebida como uma maneira de construir o mundo, as experiéncias profissionais dos
professores, em seus contextos de trabalho, sdo também sociais, por isso, denominamos de
experiéncias socioprofissionais.
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socializacédo profissional variados, exprimindo as identidades como resultados de
diversos processos de socializacdo que constroem os individuos e definem as
instituicbes (DUBAR, 1997). Aqui, enfocamos processos de socializacao profissional
em contextos educativos, nos quais a professora Vitoria atua ou atuou como
professora de Educacao Fisica.

Percebemos que as diferentes experiéncias socioprofissionais vao ao
encontro da nocéo de experiéncias sociais concebidas por Francois Dubet (1994) e
gue envolvem as mudancas nas concepc¢des de sociedade, individuo e acao social
da sociologia classica, ao refletir sobre as sociedades contemporéaneas, nas quais a
definicdo de individuo ndo pode mais ser pautada pela interiorizacdo do social, pois
entra em cena a autenticidade e a identidade dos sujeitos, que estdo em
permanente contato com uma heterogeneidade de formas de identificacéo.** Diante
disso, a experiéncia social € identificada como uma maneira de construir o mundo.
Acreditamos que as experiéncias profissionais de Vitéria, que sdo sociais, exprimem
uma multiplicidade e diversidade de principios sociais e culturais e de identificacoes,
abrindo espaco para a acdo do sujeito, lembrando que, em uma sociedade multipla,
o individuo se destaca pelo distanciamento em relacdo ao sistema e pela
capacidade de iniciativa e de escolha (WAUTIER, 2003).

Identificamos, em nossa entrevista, a possibilidade de acdo da professora
Vitéria, a partir de suas experiéncias socioprofissionais, construindo sentidos ao
vivido em cada contexto profissional, ao afirmar que ‘...] foi dentro do CMEI
[instituicdo publica] que eu olhei a Educacao Fisica de uma forma diferente [...] vocé
comeca a se perguntar o que vocé estd fazendo ali dentro, para que serve esta
Educacéo Fisica” (12-12-2011).

Diante das experiéncias socioprofissionais anteriores a Escola J, a professora
Vitéria pontua: “Vocé cria muitos vicios, vocé acredita em coisas que naquela época
foi boa, mas hoje ndo é mais e vocé acredita que se fez professora assim e como vai
jogar fora [...] se eu me entendo como professora deste jeito” (12-12-2011),
explicitando a relacdo entre estas experiéncias e a construcdo de identidades
docentes.

Identifica-se a complexidade do processo identitario docente que envolve

alteracdes das bases estruturais da préatica dos professores, tornando possivel a

2 Para um aprofundamento, leia: DUBET, Francois. Sociologia da experiéncia. Traducdo de

Fernando Tomaz. Lisboa: Instituto Piaget, 1994. (Cole¢&o Epistemologia e Sociedade).
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afirmacdo de crises identitarias (DUBAR, 2006), diante do confronto com uma
realidade profissional na qual as experiéncias e concepc¢des anteriores encontram
obstaculos, pois envolvem aspectos diferenciados. Segundo Vitéria, “Alguém entrar
sem experiéncia [profissional] nenhuma na educacgao infantil vai ser melhor [...]
porque vocé vai aprender aquilo ali” (12-12-2011). Essa complexidade também é
percebida quando a professora Vitoria aponta aspectos de uma identidade para si
marcada por diferentes identificacdes ao afirmar: “Hoje eu vejo uma pessoa mais
interessada na educacao infantil, mas ndo querendo também abrir mdo do que eu
acho que € Educacdo Fisica, ai que tenso” (12-12-2011). Isso exprime a
caracteristica processual da construcdo do ser docente, lembrando a afirmacéo de
Noévoa (1995) de que a identidade € uma construcdo de maneiras de ser e de estar
na profissdo que necessita de um tempo para refazer identidades, acomodar
inovacbes e assimilar mudancas. Aponta, também, que as experiéncias
socioprofissionais em diferentes contextos evidenciam a construgdo de diferentes
representacfes para a Educacdo Fisica, que, consequentemente, exprimem
diferencas em suas identidades docentes.

Identificamos que a relacdo entre as experiéncias socioprofissionais de Vitoria
e a construcdo de suas identidades docentes associa-se as diferencas que cada
contexto profissional apresenta, exigindo uma (re)construcdo do ser professor.
Dubet (1994) indica que, por meio da experiéncia social, o individuo pode construir
uma identidade social. Acrescentamos, para nossa pesquisa, identidades docentes,
quando articulamos as diversas logicas de acdo nas quais 0 sujeito esta engajado
nos contextos educativos. Ou seja, uma mesma estrutura social, no caso, as
instituicdes educativas que trabalham com criancas pequenas, apresenta pluralidade
de formas e aspectos diferentes de organizacao e estruturacdo, que evidenciam as
possibilidades de acédo do sujeito, a partir de suas experiéncias, caracterizando as
identidades como constru¢des localizadas. Vitoria aponta a necessidade de
desconstrucdo do ser professora diante das experiéncias socioprofissionais em
contexto educativo particular e puablico ao exprimir, conforme anotacdes em diario de
campo (19-05-2011), que “[...] atividades que davam certo com criangas de trés anos
a 82 série em escola particular e que quando ela deu no CMEI [contexto publico] ndo
davam. Ai, ela pontuou que, na escola particular, eram 12 alunos por turma e nao 25

como no CMEI. [necessitando] se desconstruir como professora”.
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A entrada na Escola J evidenciou experiéncias sociais que suscitaram acoes
de integracdo ao contexto, pois “...] eu queria brigar por uma escola que fosse ideal
para mim, dentro dos meus parametros [diante da vivéncia nas escolas particulares],
e ai que eu tive que parar e falar: ‘Nao, eu tenho que mudar os meus parametros
para me adequar a esta escola’ [CMEI]” (VITORIA, 12-12-2011).

Além da integracdo ao contexto, que envolvia a partilha de valores e
concepcbes do grupo profissional da Escola J, encontramos também uma légica
estratégica, que indicava um posicionamento e tentativas de afirmacao identitaria na
construcdo de uma solidez profissional. ldentificamos alguns elementos que
caracterizam essa solidez profissional nas experiéncias socioprofissionais da Vitéria.

Um primeiro elemento envolve a definicdo do trabalho na educacéo infantil, a
partir de duas caracteristicas: “E o afetivo e o brincar, em primeiro lugar’ (VITORIA,
12-12-2011). Lembramos que a afetividade e a brincadeira também aparecem nos
documentos de trabalho da professora Vitdria, aos quais tivemos acesso.

A afetividade € percebida pela professora como a porta de entrada que
possibilita o desenvolvimento das relacdes com as criancas na educacao infantil,
caracterizando estratégia de aproximacéo e relacdo, e também como forma de acéo
da crianca no mundo ao seu redor, pois, q...] se a crian¢ca ndo tiver uma relacao
afetiva com vocé, vocé € um nada ali [...] entdo, vocé tem que ir 14, brincar no mundo
deles [...] para eles comecarem a se interessar pelo seu” (VITORIA, 12-12-2011).
Nés, pesquisadoras, diante do periodo de observacdo na Escola J, vivenciamos
momentos com as criangas em que prevaleciam relacdes afetivas, demandadas por
elas, quando se aproximavam e nos olhavam com uma ternura e com solicitagoes
de proximidade para nos tocar, abracar, compartilhar histérias e brincadeiras que
representavam momentos importantes de socializacdo entre criancas e adultos,
proporcionando a criacdo de vinculos sociais significativos para ambos o0s sujeitos.
Percebemos que a afetividade € central para a interacdo e sociabilidade com as
criangas.

Cardoso (2003) aponta que a especificidade do trabalho docente envolve a
relacéo afetiva, como possibilidade de criacdo de vinculos entre os sujeitos. A autora
lembra que a afetividade n&o deve ser encarada de maneira puramente paternalista,
mas sim como ato pedagogico e profissional que possibilita aprendizagens e
relagbes sociais que aproximam 0s sujeitos. Em nossas observagdes, destacamos a

relacdo afetiva entre Vitoria e as criangas. A professora tinha uma postura de ouvir
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as criancas e dialogar com aquilo que elas diziam. Aproximava-se solicitando
abracos e beijos, tinha uma sensibilidade para perceber o comportamento delas e
intervir diante disso, o que também causava acOes de afetividade pelas criancas,
como os gritos de “Tia Vitéria”, sempre que ela se aproximava deles, a espera pelo
abraco, as conversas sobre o que tinham feito no fim de semana e feriado e que
associavam com as atividades desenvolvidas nos momentos da Educacao Fisica,
entre outros. Essa reciprocidade das dinamicas afetivas € abordada por Ongari e
Molina (2003) como importante e positiva, na medida em que € funcional para a
criacdo de relacionamentos gratificantes do ponto de vista educativo. As autoras
lembram que a afetividade é um aspecto central e nem sempre reconhecido na
profissdo de educadoras de creche.

O outro elemento indicado por Vitoria — o brincar — apresenta-se, também,
como possibilidade de acdo da crianca e torna-se a base do trabalho. Essa nocéo
vai ao encontro de concepcdes estabelecidas em documentos oficiais da educagéo
infantil, seja em ambito municipal, como o documento Educacéo Infantil: um outro
olhar (2006), desenvolvido pela Prefeitura Municipal de Vitéria (PMV), seja em
ambito nacional, como o Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil (1998),
do Ministério da Educacdo (MEC), nos quais o brincar aparece como direito das
criancas e como forma de expressdo e comunicagao particular. Diante dessas
concepcles, é importante pontuarmos que ha, atualmente, uma difusdo excessiva
da ideia da crianca como sujeito de direitos no meio educacional, que postula outras
formas de relacdo com as criangas, mas que, muitas vezes, limitam-se ao discurso,
pois as instituicdes continuam a se organizar de uma maneira em que as ac¢des das
criancas ficam limitadas ao poder dos adultos.

Vitoria baseava sua pratica com as criancas na Escola J no brincar, algumas
vezes mais sistematizado, diante dos planejamentos organizados pela professora, e
outras de forma mais livre, caracterizando oportunidades de socializacéo
importantes, como nos momentos em que ela utilizava o espaco da areia: “Ha uma
troca muito grande em que vocé pode olhar para eles [criancas] e eles olham para
vocé e vocé vai brincar na areia diferente da professora regente, vai trazer outro
olhar para aquilo” (VITORIA, 12-12-2011).

Ayoub (2001) afirma que crianca é quase sinénimo de brincar. E por meio das
brincadeiras que ela descobre a si e o mundo, lembrando que favorecer a

brincadeira na educacao infantil ndo deve caracterizar abandono pedagaogico, pois é
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uma acao construida na relacdo crianca/crianca e crianca/adultos, enfocando a
orientacdo e mediacdo dos professores. Nas observacdes registradas no diario de
campo (05-07-2011), pudemos identificar a importancia da mediacédo da Vitoria nas

brincadeiras.

Em um momento pegou as bolas de meia e comentou que eles ndo eram atraidos por elas,
pois estavam todas no chdo. Pegou uma bola e queimou um menino e comecou a brincar de
queimada com ele. Outros foram brincando até muitas criangas estarem jogando bolas nela.
Eles [criancas e professora] se divertiam. Brincaram assim durante um tempo.

Vitéria, em diversos momentos, brincou junto com as criancas, mas de uma
maneira em que era explicita uma real disponibilidade e entrega ao brincar,
lembrando-nos a afirmacédo de Andrade Filho (2011, p. 142) sobre a relacdo dos
adultos e o brincar: “[...] quando, de fato, por um momento o adulto brinca, expde-se
de tal modo ao prazer de brincar que deixa de sé-lo”.

A acédo pessoal é enfocada pela professora como caracteristica que também
envolve a busca pela solidez profissional em seu contexto de trabalho: “Eu acho que
vem da inquietude da pessoa em querer fazer diferente, ndo quer dizer que fazer
diferente é fazer melhor, é querer tentar outras coisas” (VITORIA, 12-12-2011). Essa
possibilidade de acdo da professora é explicitada como busca profissional, diante
das reflexdes e tentativas de mudanca. E interessante que, refletindo sobre o projeto
piloto e a (re)inser¢cdo da Educacdo Fisica na educacao infantil de Vitoria/ES, que
caracterizava uma referéncia para os profissionais que atuariam na educacao
infantil, e que envolve legalidade da Educacdo Fisica nessa etapa educativa, a

professora expde a acdo pessoal como aspecto de legitimacdo da Educacéao Fisica.

[...] eu acho que eu sé vou ter uma diferenca, importancia em questao a
Educacéo Fisica dependendo da minha postura. Pode ter lei falando que é
obrigatério, pode ja estar efetivado na Prefeitura, se eu nao tiver um
comprometimento ali dentro, eu ndo vou ser nada. Entdo, ndo adianta, em
forma de lei ou em forma de literatura, efetivar [...]. Se é para ser obrigatério
[...] mas né&o faco diferenga nenhuma, é deprimente (12-12-2011).

A professora indica alguns elementos que caracterizamos como constituintes
das identidades da docente de Educacédo Fisica na educacado infantil e que

explicitam a relagdo entre um processo identitario biografico,** marcado pelas

3 Definido por Dubar (1997, p. 118) “...] como uma construgdo no tempo pelos individuos de
identidades sociais e profissionais a partir das categorias oferecidas pelas instituicbes sucessivas
(familia, escola, mercado do trabalho, empresa...) e consideradas, simultaneamente, como acessiveis
e valorizantes”.
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trajetérias sociais vividas pelo sujeito, e um processo identitario relacional,** que
envolve os sistemas de a¢do nos quais o sujeito esta implicado (DUBAR, 1997).

O primeiro elemento constituinte de identidades docentes indicado por Vitéria
€ a pratica, o saber e fazer por meio do movimento, como aspecto que caracteriza
uma professora de Educacdao Fisica na educacgéao infantil.

Eu acho que a gente tem que atingir o conhecimento de tudo, de cultura de
uma forma mais dindmica. [...] € com movimento e movimento através de
brincadeiras, de musica, de ginastica, brincar de fazer esporte, brincar de

correr. Eu acho que tem que ser por ai [...], eu acho assim, que nds temos a
pratica na méo (VITORIA, 12-12-2011).

Essa percepcdo da professora estd atrelada a experiéncias pessoais
escolares, evidenciando a indissociabilidade entre as identidades pessoais e
profissionais (NOVOA, 1995): “Eu lembro muito das minhas aulas, enquanto aluna.
O que a gente fazia na prética gravava mais do que o que fazia na teoria, € o que
representa para mim [...], eu lembro da professora ensinando os pontos cardeais e
levar a gente para ver o Sol” (VITORIA, 12-12-2011).

Essa identificacdo também aparece associada a negacdo de outra que
envolve a Educacdo Fisica com atividades marcadas pela escrita, desenhos,
colagens e outras, que Vitdria associa a atividades desenvolvidas em sala de aula,
exprimindo suas identidades, pontuando: “...] o professor de Educagao Fisica pode
chegar e dar uma aula na sala, pode, mas eu nao concordo, ndo faz parte de mim,
faz parte da Educacao Fisica, mas nao faz parte da professora Vitéria” (12-12-2011).
Entendemos que essa representacdo negada pela professora pode atribuir valores
instrumentais e utilitarios a Educacao Fisica em contexto educativo, indicando, como
afirma Andrade Filho (2011), que ha representacbes da Educacdo Fisica que
desvalorizam sua funcédo pedagdgica e politicossocial, sendo comum observarmos
algumas concepc¢des, como aula de Educacao Fisica, como um modo de transmitir
conteudos matematicos ou linguisticos especificos ou como um modo de combater o
problema social das drogas etc.

Pudemos observar, a partir de anotagbes em diario de campo, momentos em
que Vitdria exprimia agbes de afirmacado das suas identidades docentes na Escola J,

diante de identidades atribuidas por outros:

“4 Dubar (1997, p.118) afirma que “[...] diz respeito ao reconhecimento, num dado momento e no seio
de um espaco determinado de legitimacgéo, das identidades associadas aos saberes, competéncias e
imagens de si propostas e expressas pelos individuos nos sistemas de ac¢ao”.
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A pedagoga dos grupos menores estava vendo umas apostilas de educacado infantil do
sistema Positivo que disse que tinha coisas legais. Mostrou para Vitéria a parte de
movimento. Vitéria olhou, mostrou ao outro dinamizador também e perguntou a pedagoga
se ela achava bom eles trabalharem daquele jeito proposto ali (mais atividades de sala, de
escrita que usavam o movimento etc). Ela [Vitria] comentou que eles trabalham mais € no
patio mesmo e que nao gostam muito de dar atividades assim [...]. Eles falaram em usar a
ideia da apostila, mas focando em atividades no pétio, como eles trabalham (08-07-2011).

Outro elemento constituinte das identidades docentes é a popularidade tanto

com adultos quanto com criancas na Escola J. Segundo Vitéria,

[...] o tempo todo estd acontecendo, independente do momento em que
vocé estd, aula que esta, turma que vocé esta [...] € uma expectativa deles
gue vocé, independente de onde vocé esta, vocé é a professora deles [...]
ndo sei nem se é bom ou é ruim, s6 sei que tem que ser assim [...]. Vocé
tem que responder, ndo tem como, faz parte do que vocé é 14 dentro (12-12-
2011).

Observamos essa “popularidade” explicitada pela professora colaboradora em
alguns momentos, como: ao chegar a Escola J e ser cumprimentada por todos;
alguma professora ou assistente parava para conversar, contar ou perguntar algo;
familiares se aproximavam e perguntavam se ela era a “Tia Vitéria” tdo comentada
pelos filhos em casa e conversavam sobre a relagao entre a professora e os filhos; e
as criancas, que diariamente, procuravam a professora para dizer um “oi” e
esperavam o retorno dela, que brincava e conversava com eles.

As discussfes aqui desenvolvidas apresentam ao leitor experiéncias docentes
da professora colaboradora, refletindo relacdes entre suas experiéncias
socioprofissionais e a construcao das identidades docentes.

Percebemos que essas reflexdes possibilitam a professora se perceber como
sujeito que constréi suas identidades, que age em seus contextos socioprofissionais
e gque também esta integrada a eles, constituindo-se como parte de um grupo social,
identificando e compreendendo que a construcao de identidades docentes envolve
processos atrelados as trajetérias sociais vivenciadas, pois, muitas vezes,
naturalizamos nosso olhar e deixamos de perceber que nossas experiéncias
socioprofissionais, diariamente, nos (trans)formam.

Essas analises destacam elementos apontados pela professora e
considerados por nés como constituintes das suas identidades docentes na
educacao infantil na Escola J, que contribui com a percepcédo de singularidades do
contexto educativo, que devem ser consideradas nos processos de formacao de

professores que atuam na educacéao infantil.
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4.2 RELACOES ESTABELECIDAS ENTRE VITORIA E A
ESTRUTURA/ORGANIZACAO DA ESCOLAJ

Enfocamos o processo de socializacdo profissional da professora Vitéria na
Escola J, evidenciando suas acfes diante desse contexto profissional, lembrando
que € um processo que pressupde uma transacdo entre o socializado e o0s
socializadores, passando por negociagbes permanentes no seio de todos o0s
subsistemas de socializacdo (PERCHERON, apud DUBAR, 1997).

A Escola J representa um espaco de socializacdo profissional em que ha
participacdo dos sujeitos em relacbes socioprofissionais que contribuem com a
construcédo de identidades docentes, ja que “A socializagdo, €, enfim, um processo
de identificacdo, de construcdo de identidade, ou seja, de pertenga e de relacao”
(PERCHERON, apud DUBAR, 1997, p. 31, grifo do autor).

Em nossas analises, percebemos que as interacfes estabelecidas entre
Vitéria e a Escola J caracterizam um envolvimento relacional diverso, tanto com a
estrutura e organizacdo da instituicdo, ou seja, alguns modos de pensar e fazer,
como as rotinas, 0s espacos, as representacdes sobre a Educacdo Fisica, quanto
com o0s sujeitos, como professores, criancas, outros adultos da instituicdo (corpo
técnico-administrativo, porteiros, cozinheiras, assistentes de educacéo infantil,
estagiarios etc.) e familia, pois a instituicAo também € construida pelas e nas
relacBes com 0s sujeitos que ao mesmo tempo a constituem e sdo constituidos por
ela.”®

Durante nossas observacoes, identificamos que as rotinas da Escola J, como
elemento de organizacdo e estruturacdo espaco-temporal e forma de garantir a
relacdo entre préaticas de cuidado e educacédo na educacéo infantil, contribuem com
o processo de construcdo das identidades docentes da professora Vitoria, pois
envolve aspectos que influenciam as maneiras de ser e fazer docentes.

Abordamos, inicialmente, a relacdo das rotinas com os espacos disponiveis e
utilizados por Vitéria na Escola J. Enquanto a professora Vitoria se encarregava de

uma turma, as outras estavam vivenciando outros momentos estipulados pela rotina

%> Mesmo sabendo gue a instituicdo também se constitui pelos sujeitos e as relacdes estabelecidas
entre eles, por questéo de organizagdo do texto, decidimos separar a parte que fala diretamente das
relagbes de Vitdria com outros sujeitos adultos, criando outro aspecto de analise para melhor
estruturacgdo e leitura das discussdes realizadas.
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dentro da instituicdo, 0 que acarretava (re)arranjos para a utilizacdo dos espacos
disponiveis.

A professora Vitéria utilizava, geralmente, o patio, espaco mais amplo da
instituicdo, mas, quando este era utilizado por outras turmas que estavam em
“horario de patio”,*° ela ficava na sala da Educacdo Fisica e a varanda, que é um
anexo dessa sala, assim como o solario e o péatio de areia. Entendemos que os
diferentes espacos da Escola J carregam sentidos e significados que exprimem uma
identidade institucional ao caracterizarem possibilidades de acédo aos docentes e as
criangas, pois “ De ahi que el espacio no sea jamas neutro sino signo, simbolo y
huella de la condicién y relaciones de quienes lo habitan. El espacio dice y
comunica; por tanto, educa” (VINAO-FRAGO, 1995, p. 69), exprimindo o tipo de
educacao que nele se constroi.

Vitéria aponta que, no inicio da sua trajetéria profissional na Escola J, a
necessidade de alternar os espagos trazia conflitos identitarios para si, pois
estipulavam o espaco-tempo em gue ela estaria com as criangas, sendo necessario
realizar atividades diferentes em cada espaco, que, as vezes, confrontavam com

suas ideias e concepc¢des sobre o trabalho desenvolvido na Educacéo Fisica.

[...] a gente enjoava, porque eu falava para a pedagoga: ‘O que eu vou dar
de movimento na mesa de cimento’ e ela: ‘Massinha é movimento, vocé vai
estar trabalhando a coordenagédo motora fina’. S6 que tudo bem, vocé esta
trabalhando, s6 que toda segunda-feira, naquele horario, a mesma turma eu
vou dar massinha, sabe? Isso ndo me cabia (12-12-2011).

A professora afirma: “Foi 14 dentro [CMEI] que eu comecei a me acostumar
com isso [as rotinas]” (12-12-2011), exprimindo uma aprendizagem que reflete
também acdes de integracdo ao contexto, suscitadas pela participacdo em
processos de socializacdo na Escola J. Enfatizamos a caracteristica processual que
envolve os processos de socializagdo, que podem caracterizar fases da carreira
docente, que explicitam diferentes logicas de acdo diante das experiéncias
vivenciadas, pois q...] vocé comeca a querer descobrir pelos proprios passos e vocé
tem que enxergar a necessidade daquilo para vocé aceitar fazer. E ai, foi assim, ndo
é facil, sdo longos anos” (VITORIA, 12-12-2011).

Torna-se visivel a relacdo entre o0s espacos disponiveis para o

desenvolvimento do trabalho e a construcéo de identidades docentes da professora

“* Momento da rotina diaria em gue as criancas ficam livres da interven¢do do adulto para explorar o
espaco do patio, mas permanecendo um adulto no local para observar e cuidar das criangas.
Assemelha-se aos momentos de recreio visualizados nas escolas de ensino fundamental.
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Vitéria, quando identificamos a existéncia de um espaco fixo para a Educacao Fisica
na Escola J, que € a sala de Educacéo Fisica, que, segundo informacdes coletadas
na entrevista, caracteriza uma conquista concreta dos professores de Educacéo
Fisica, explicitando também uma acao estratégica de afirmacéo da sua pratica e de
seus papéis sociais ha instituicdo, ao solicitarem um espaco que era pouco utilizado,
provocando transformacdes na instituicdo. A professora conta: “Quando a gente [0S
professores de Educacdo Fisica] foi para sala de informética, que também surgiu
aquela ideia, o espaco l4 atrds era muito comprido, o pessoal ndo usava muito esta
ponta, entdo vamos abrir uma porta para a Educacdo Fisica também poder usar
aguela varanda” (12-12-2011).

O espaco da sala da Educacéo Fisica representa ...] um chao para pisar”, ou
seja, associa com a busca por solidez profissional no contexto da Escola J, diante
das mudancas diarias de espacos, pois 9...] imaginar que eu ia para uma turma sem
saber para onde leva-los ou ficar em sala, aquilo para mim era bem tenso”
(VITORIA, 12-12-2011).

Nota-se que essa sala deixa de ser somente um espaco e transforma-se num
lugar para a professora, quando este é construido, vivido e significado por ela
durante sua trajetéria na Escola J, pois ...] quando chega professor novo, gente
nova, a gente quer contar tudo que a gente conquistou, como se fosse uma coisa
nossa” (12-12-2011). Vitoria aponta, de acordo com informacdes no diario de campo
(09-05-2011): “[...] as professoras regentes sabem que este espaco € da Educacéao
Fisica”, exprimindo um pertencimento aquele local, o que interpretamos como um
elemento associado as identidades tanto da Educacédo Fisica quanto da professora
Vitéria na Escola J, representando que ha um espaco de referéncia destinado ao
trabalho da Educacdo Fisica, mesmo que apresente limitacdes, estruturais, por
exemplo, j& que nédo foi construido para esse fim.

Outra caracteristica das rotinas e que exprime singularidades da educacao
infantil € que exigem da professora Vitéria constante (re)organizacdo nas
estruturagcdes de atividades para um dia de trabalho. Para exemplificar, em nossas
observagbes, em um mesmo dia de trabalho na Escola J, a professora Vitoria
desenvolveu uma variedade de atividades organizadas e realizadas com diferentes
grupos de criangas. Ela se deparou com imprevistos (como o defeito da televisao
para utilizacdo do DVD), assim como a presenca de momentos da rotina, como o

jantar, no horario da Educacédo Fisica. Isso evidencia um contexto complexo e
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dindmico que exige da professora uma organizag¢do prévia, um conhecimento sobre
as rotinas de cada turma e a tomada de deciséo rapida sobre o que fazer diante de
cada situacao vivenciada.

Notamos que os ritmos diarios do trabalho na educacéo infantil impéem uma
l6gica institucionalizada tanto para os adultos quanto para as criancas que vivem
parte de suas vidas na instituicdo. Segundo Ongari e Molina (2003), podem
caracterizar aspectos de insatisfacdo e dificuldade do trabalho da educadora de
creche ao serem identificados como ritmos opressores e frenéticos, vividos com
urgéncia e limitagdes, lamentando “[...] uma falta de tempo que faz com que
iniciativas interessantes sejam adiadas ou deixadas de lado” (p. 78).

Nessas relacbes com a organizacdo da instituicdo, a Educacao Fisica
também é um dos componentes da rotina diaria, ou seja, faz parte da dinamica
curricular, com tempos e espacos definidos. A presenca da Educacdo Fisica
contribui com a organizacéo temporal dos planejamentos das professoras regentes,
pois, ao analisar a rotina impressa da Escola J, identificamos que os momentos da
Educacao Fisica e de Artes (com os chamados professores dinamizadores), também
sdo os momentos de planejamento individual ou integrado de outros profissionais da
instituicdo. Nunes e Neto (2011), em um estudo que analisa as praticas curriculares
de uma professora de Educacdo Fisica em um CMEI em Vitéria/ES, apontam que
acompanhar a estrutura das rotinas para beneficiar, prioritariamente, o horéario de
planejamento dos/as professores/as regentes tem sido um motivo de tenséo vivido
pelos dinamizadores em diversas instituigdes.

Acreditamos que essa tensao indicada pelos autores se associa a construcao
de uma visdo reduzida sobre as funcdes desses profissionais na educacéao infantil,
explicitando maneiras de significar a Educacdo Fisica e a presenca do seu
profissional nessas instituicbes. Loyola (2008) aponta que um dos modos de
significar a Educacéo Fisica na escola de ensino fundamental investigada por ela é a
visualizacdo da Educacdo Fisica como disciplina curinga para a realizacdo de
planejamentos integrados de outros profissionais da instituicdo, fazendo com que
algumas professoras regentes lutem pelo seu momento especifico de planejamento.
Sabemos que o0 contexto educativo de estudo da autora difere do nosso,
evidenciando que, apesar das singularidades de cada espacgo, € possivel identificar
semelhancas que envolvem aspectos identitarios tanto da area quanto do seu

profissional nas instituicdes educativas.
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Essa representacdo da Educacdo Fisica associada aos planejamentos de
professoras regentes também apareceu na Escola J, contribuindo com a construgéo

das identidades docentes da professora Vitéria:

Na sala dos professores, ocorreram conversas sobre educacdo e escola e uma estagiaria
falou que, na Serra/ES, os professores ndo tém horéario de lanche, pois ndo tem professor
de Educacao Fisica. E quando ela disse isso, a professora Vitoria falou: ‘Mas o que tem a
ver o professor de Educacao Fisica nisso?’. A estagiaria comecou a explicar que, sem o
professor, ndo tem o planejamento, e Vitéria disse: ‘Entdo, ndo tem horario de planejamento
para eles e ndo necessariamente professor de Educac¢do Fisica. Cobrir PL e professor de
Educacéo Fisica sdo coisas diferentes’ (DIARIO DE CAMPO, 18-05-2011).

Vitoria reivindica para si uma identidade que vai além da funcdo de
proporcionar tempos de planejamento para outros professores, exprimindo
divergéncias entre as identidades para si e as identidades para o outro,
exemplificada pela fala da estagiaria, pois, como Dubar (1997) aponta, ndo ha
correspondéncia necessaria entre a identidade predicativa de si e as identidades
atribuidas por outro, caracterizando desacordo identitério.

Outra representacdo que exprime uma diferenciacdo profissional para a
Educacdo Fisica e para professora na Escola J envolve a auséncia dos
dinamizadores em reunides e plantdes de pais. Em anotacdes em diario de campo
(08-07-2011), observamos: “Este foi o ultimo dia antes das férias e foi dia de plantao
de pais (professoras regentes conversando com os pais dos alunos), mas a Vitéria
foi para fazer reposicao [da greve]’. Esse fato, que parece naturalizado pelos
sujeitos, é refletido pela professora Vitoria, que aponta a necessidade do trabalho

conjunto para uma mudanca:

Pode ser uma falha nossa, pode, mas é dificil de mudar, porque, se vocé
falar que vai entrar um pouquinho em cada sala vocé pega s6 aqueles pais
que estdo ali, entdo vocé ndo consegue estar em todos 0s momentos, em
todas as salas. A gente poderia ter uma postura diferente, eu acredito que
sim, até em relacdo aos relatérios, sabe? [...]. Entdo, de repente, no
relatério, vocé estar colocando um paragrafo seu, o interesse que ela
[crianca] tem, como ela responde as suas atividades e isso a gente nédo tem,
de repente por falha de interesse nosso [...]. Entdo, é uma inquietude, uma
necessidade de mudanca, mas que vocé precisa de outras pessoas
ajudando vocé a mudar [...] (12-12-2011).

Loyola (2008) traz, em seu estudo, que as maneiras de significar a Educacgao
Fisica na escola investigada também apontaram a auséncia das professoras dessa
disciplina em reunibdes e plantdes de pais, mas que, a partir da acdo de uma das

professoras, a escola passou a se organizar inserindo a Educacéo Fisica também
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nesses momentos, exprimindo a necessidade da acao individual dos professores,
mas também da relacdo com o coletivo docente e escolar para efetivar algumas
mudancas.

Outro aspecto que consideramos central sobre as influéncias das rotinas no
processo de construcao de identidades docentes da professora Vitéria na Escola J é
a existéncia de atividades diarias inseridas nos momentos da Educacdo Fisica.
Essas atividades dividem os tempos e espacos utilizados pelos grupos de criancas
durante o dia e refletem intencfes diferentes, como aspectos de cuidado, educacéao
e socializagdo. Enquanto a professora Vitdria estd com um grupo de criangas
durante os 50 minutos disponiveis para a Educacao Fisica, hA momentos destinados
ao lanche, ao jantar, a varanda, solario ou patio, horarios de entrada e saida das
criancas.*’

Essas atividades diarias sdo vivenciadas cotidianamente pela professora
Vitéria junto com as criancas na Escola J e evidenciam acbes e func¢des que vao
além da sua especificidade profissional com a Educacao Fisica. Identificamos no
RCNEI (1998) reflexdes sobre o perfil profissional da educacéao infantil, indicando
que esse trabalho exige uma competéncia polivalente dos professores, que [...]
abrangem desde cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos
provenientes das diversas areas do conhecimento” (p. 41).

Diante da necessidade apontada pelo RCNEI e das evidéncias, com a
observacdo do cotidiano da professora Vitoria, essa competéncia polivalente dos
professores que trabalham na educacdo infantii exprime a possibilidade de
existéncia de uma identidade profissional coletiva que € ser professora da educacao
infantil.*®* H& tempos essa hipétese vem sondando nossos pensamentos, porém,

com esta pesquisa, Vitoria afirma a existéncia dessa identidade quando diz: “Hoje eu

" Para exemplificar, descrevemos alguns momentos do horario semanal da professora Vitoria,
descritos na rotina impressa da Escola J, em que atividades da rotina estdo inseridas na Educacao
Fisica. Na segunda-feira: 14h40min as 15h30min - G5E Sala de Educac¢éo Fisica com horéario de
pétio (15h20min); 15h50min a&s 16h40min - G3C com solario (de 15h40min as 16h20min); terca-feira:
14h40min as 15h30min - G2B jantar (15h20min); quarta-feira: 13h as 13h50min - G2B varanda
(13h40min); quinta-feira: 13h50min as 14h40min G2B varanda (13h50min) solério (14h20min);
14h40min as 15h30min G3C jantar (15h); sexta-feira: 13h50min as 14h40min G1B casinha; 14h40min
as 15h30min G4E patio (14h40min as 15h20min) e jantar (15h20min).

“ Ao falar de professora de educacéo infantil, referimo-nos a “[...] todos os/as profissionais
responsaveis pela educacéo direta das criancas de zero a seis anos, tenham eles/elas uma formagédo
especializada ou ndo”, conforme o Referencial Curricular Nacional para Educacédo Infantil (1998, p.
41). Reportamo-nos ao género feminino, pois € o que predomina no universo investigado, além de o
sujeito colaborador ser uma professora.
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falo com mais naturalidade que: ‘Antes eu sou professora de educacédo infantil e
depois sou professora de Educacao Fisica’(12-12-2011).

Percebemos que a construcdo dessa identidade de professora de educacao
infantil pela professora Vitéria foi possivel diante da participacdo nos processos de
socializacdo profissional vivenciados na Escola J, com o decorrer do tempo
profissional e das experiéncias nesse contexto, que fez a professora apontar a
necessidade de: “Enxergar como mais importante do que fazer a sua aula, é
adequar o conteudo aquele momento [das rotinas das criancas] [...]. Além de se
adequar aos espacos fisicos, tem que se adequar aos momentos das criangas, ao

momento que eles estao” (12-12-2011). Isso reflete a percepcao de alguns aspectos
singulares da educacéao infantil e necessidades das crian¢cas, como momentos de
sono, choro etc., que se tornaram centrais para Vitéria no processo educativo
naquele espaco, evidenciando, inclusive, que outros sujeitos comecaram a perceber
nela essa identidade, ao explicitar que ‘...] esses dias a [cita o0 nome da uma
pedagoga do CMEI] brincou comigo: ‘E, vocé esté mais professora de educacdo
infantil do que Educacéo Fisica’. E é isso que a gente tem que descobrir. E isso que
a gente tem que permitir’ (12-12-2011).

O que queremos refletir sobre isso?

Primeiramente, gostariamos de afirmar a importancia da compreenséo desta
identidade de professora de educacdo infantii como forma dos profissionais que
trabalham com/na educacao infantil se perceberem como sujeitos inseridos em um
contexto profissional especifico e singular, ou seja, afirmamos que a compreensao
da Vitéria como uma professora da educacao infantil € importante na percepcao das
singularidades da educacao infantil e principalmente das criancas, que sdo o0s
sujeitos deste processo, afirmando a necessidade de percepc¢do da crianca como
um sujeito completo e ndo de maneira fragmentada. Essa identidade de professora
de educacéao infantil apontada por Vitéria envolve a indissociabilidade entre o cuidar
e 0 educar nesse nivel educacional, expressando para os profissionais que ali
trabalham a possibilidade de constituicdo de praticas comuns com as criangas, ao

toma-las como ponto de partida na educacao infantil.

[...] a gente estar atento a isso [as rotinas e necessidades infantis] e nédo
lidar como se fosse uma coisa que... ‘Ah, ndo faz parte da minha aula’ ou
‘Ah, eu ndo tenho que me preocupar com iSso porque quem tem que se
preocupar com isso sdo as assistentes’. Enquanto a gente ficar com este
pensamento, que eu acho que é um pensamento imaturo e que eu tive
também de querer dividir de quem é o qué, sabe? A Educacdo Fisica é s6
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guando eles estdo sentadinhos la na rodinha, e a gente tem que enxergar
que ndo, pois vocé vai dar comida para eles, qual a sua contribuicao ali
naquele momento? (VITORIA, 12-12-2011).

Este processo de se perceber como professora de educacgéao infantil evidencia
duas logicas de acdo expressadas pela professora: a integragdo ao contexto, com
suas organizacbes que envolvem as necessidades infantis, caracterizando
compartilhamento de valores de um grupo; e, também, a subjetivacdo que possibilita
um distanciamento e criticidade do sujeito, posicionando-se diante do vivido
(DUBET, 1994).

Por outro lado, devemos tomar cuidado com a possibilidade de hierarquizacéo
identitaria entre ser professora de educacao infantil e ser professora de Educacao
Fisica, 0 que pode caminhar para a negacdo da identidade de professora de
Educacdo Fisica, suprimindo as especificidades desta area de conhecimento.
Percebemos que ha pressbes do contexto profissional na (con)formacdo das
identidades da professora Vitoria, pois 0 que “...] me chamou mais atengdo nos
altimos anos € vocé estar aberta a entender o que € educacéo infantil, primeiro, para
depois vocé se encontrar como professora de Educacéo Fisica” (12-12-2011). Isso
indica um processo reflexivo da professora Vitdria diante das experiéncias vividas na
Escola J, exprimindo uma questdo identitaria associada a um processo de
reconstrucdo do ser docente, que esta atrelado as formas de organizacdo da
educacao infantil.

Postulamos a necessidade de os profissionais que trabalham na educacgao
infantii  compreenderem as singularidades dessa etapa educativa visando a
realizacdo de um trabalho coerente com as necessidades infantis, porém nao
esquecemos a especificidade da Educacéo Fisica, assim como de outras areas de
conhecimento, que precisam perceber quais sdo suas contribuicdes nesse espaco e
como desenvolvé-las nesse cotidiano complexo, que abrange diferentes papéis e
funcBes sociais e que pode criar armadilhas identitarias que suprimem a identidade
especifica. Vitoria afirma que o saber e fazer pelo movimento € o aspecto que define
0 seu trabalho na educacédo infantil, ou seja, ela reflete sobre sua especificidade

dentro da educacéo infantil, pontuando:

Eu acho que a gente tem que atingir o conhecimento de tudo, de cultura de
uma forma mais dindmica. [...] que € o que, € com movimento e movimento
através de brincadeiras, de musica, de ginastica, brincar de fazer esporte,
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brincar de correr, eu acho que tem que ser por ai [...Jeu acho que o
profissional que entra ele tem que enxergar dessa forma, o que dentro da
dindmica dele eu posso estar ali fazendo diferenga (VITORIA, 12-12-2011).

A identidade de professora de educacao infantil envolve, também, discussdes
correntes sobre a presenca de professores especialistas nessa etapa da educacao
basica, que recebem criticas diante da possibilidade de uma abordagem
compartimentada de educacao infantil. Ayoub (2001) reflete sobre esta discusséo,
exprimindo que a presenca de professores especialistas (como a Educacéo Fisica)
na educacdo infantil pode constituir uma rica possibilidade de relacdes entre
diferentes profissionais e as criancas, se o trabalho for realizado em parceria,
levando a “[...] pensar ndo mais em professoras(es) ‘generalistas’ e ‘especialistas’,
mas em professoras(es) de educacao infantil” (p. 56) que compartilhardo seus
saberes. Por outro lado, a autora nos lembra as dificuldades que a presenca dos
especialistas podem trazer para as criangas, principalmente as de zero a trés anos,
pois as mudancas excessivas de professores podem gerar fragmentacdes,
desconforto, ansiedade e bloqueio nas relacbes educativas, o que exige uma
constante atencao e sensibilidade dos professores.

Vitéria demonstra estar atenta a essa possibilidade, além de evidenciar como
a organizacéo do trabalho afeta suas acfes e sua pratica, ao explicitar mudancas no
trabalho desenvolvido com criangas menores na Escola J: 9..] a gente estava
refletindo isso para o ano que vem, de entrar s6 um dinamizador no grupo 1 e no 2,
porque é mais importante eles terem o profissional como referéncia, uma pessoa
com guem eles vao ter uma ligacdo afetiva [0 que serd melhor] que este troca-troca
[de professores]” (12-12-2011). Em nossas observacdes, nos momentos em que
iamos para os grupos 1 e 2, era perceptivel a ansiedade e desconforto de algumas
criancas diante da saida da professora regente, que se torna a referéncia para elas,
pois essa profissional esta o dia todo com a turma, explicitando a necessidade de
tempo para construcdo de relacbes com as criangcas menores, 0 que, com essa
possibilidade de organizacdo apresentada por Vitéria podera ser minimizado.

Ser professora de educacgdo infantil e ser professora de Educacdo Fisica
exprime dupla identidade docente que explicita uma complexidade das identidades
docentes na educacdo infantii e que também pode desembocar em conflitos
identitarios para os professores de Educacao Fisica, inseridos na educacao infantil.

Isso reflete que ha, também, um aspecto pessoal no processo identitario associado
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a concepcbes sobre a educacdo infantii e a Educagdo Fisica para criancas
pequenas, exprimindo a relacdo entre 0s aspectos pessoais e profissionais na
construcdo das identidades. Vitéria demonstra que essa percepcao identitaria foi um

processo pelo qual ela passou ao entrar na Escola J, pois,

[...] batia muito a cabeca, ndo queria ouvir o que as professoras regentes
achavam, o que as pedagogas achavam, eu ndo queria ouvir dicas de como
entender este mundo da educacao infantil, ai eu fui aprendendo na pratica,
guando caiu a ficha de perceber que, se eu fizesse isso, 0 meu trabalho
seria mais consolidado [...]. Quando vocé vé que participou da necessidade
dela [a crianga] e a0 mesmo tempo vocé trabalhou alguma coisa vocé vé
um trabalho forte, um trabalho que tem significado, fez diferenca (12-12-
2011).

O contexto profissional aparece como elemento central para a percepcao
dessa identidade de professora de educacao infantil explicitada por Vitdria e a
relacdo com a construcdo das identidades docentes € identificada quando Vitoria
afirma, na entrevista (12-12-2011): 9...] o que eu sou aqui [EMEF] eu néo sou la
[CMEI]".

Diante da importancia dos contextos socioprofissionais para a construcao de
identidades docentes, destacamos algumas caracteristicas do CMEI explicitadas por
Vitdria, nas observacgdes e na entrevista, e que ndo ocorrem na EMEF: a faixa etaria;
a rotina inserida nos momentos da Educacao Fisica; o uso de diferentes espacos; o
contato corporal com as criangas mais acentuado; a participacado de outros adultos
nos momentos da Educacdo Fisica; a realizacdo de outras funcdes ligadas ao
processo de educar com cuidado; a falta de comunicacdo verbal de algumas
criangas etc.

A professora aponta que, no CMEI, o processo “...] € muito trabalhoso e
entender a faixa etaria, entender as assistentes que estéo trabalhando ali [...] como
vocé vai trabalhar tudo isso e ndo s6 com as criangas” (12-12-2011), exprimindo
mais atribui¢cdes e relagdes diferenciadas que influenciam as identidades docentes.

A participagdo em universos de socializagao profissional diferentes influencia,
em alguns momentos, o trabalho desenvolvido em cada contexto. ldentificamos,
primeiramente, uma influéncia que envolve momentos em que a professora constroi
uma expectativa da EMEF para o CMEI, “...] cobrando para ser uma professora de
EMEF la dentro”. Observamos esse fato em alguns dias em que parecia que Vitoria
exigia das criangcas um comportamento semelhante aos alunos da EMEF, centrando
suas acdes em corre¢cbes posturais e gestuais ou esperando a compreensao de

regras das atividades, mas que ainda eram incompreendidas pelas criangas, por
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exemplo. Isso reflete uma imbricacdo de identidades que se refletem nas acoes
cotidianas.

Outra influéncia sdo as trocas proporcionadas entre um contexto e outro, ou
seja, ha aprendizagens pedagogicas no CMEI que contribuem com o trabalho

desenvolvido na EMEF e vice-versa, promovendo adaptagdes das experiéncias:

[...] eu acho que esta ajudando muito o CMEI a abrir os olhos para EMEF
[...].- Entdo, assim, traz algumas luzes de um trabalho para o outro [...].
Como ajuda a refletir em relacdo a um e ao outro. O primeiro aninho entrou
aqui [EMEF], neste ano, e teve reunido no inicio do ano, e uma professora
ficou histérica ao pensar no que trabalhar com eles, e eu comecei a dar
ideia para ela e vocé vé como as coisas sdo mais naturais pelo fato de eu
estar no CMEI, sabe? Vocé entende o processo todo de uma forma melhor
(12-12-2011).

Percebemos mudancas diarias de contexto profissional, pois, pela manha,
Vitoria trabalha em EMEF com turmas do 1° ao 5° ano e, a tarde, no CMEI com
educagdo infantil. Essas atividades s&o encaradas de maneira positiva pela
professora, pois proporcionam contato com organizagcdes e problemas diferentes no
decorrer do dia: “...] eu até brinco que mudar de dindmica é mudar de problemas”
(12-12-2011). Isso pode caracterizar uma agao estratégica de “fuga” da professora
diante das tensdes e exigéncias de ambos o0s contextos, e também estratégia de
sobrevivéncia profissional, ao promover espacos de distanciamento que podem
contribuir com processos de reflexdo-acédo, como disse a professora ao pontuar que
“[...] essa manhéa toda [na EMEF], que eu nunca vou ter de planejamento no CMEI,
eu uso para planejar coisas do CMEI também, que é o momento que eu tenho de
calma, que eu tenho para estudar. Entdo, se eu estivesse s6 ho CMEI, eu nédo teria
iss0” (12-12-2011).

Essas descricbes apontam diferencas na organizacdo do trabalho da
professora desenvolvido nas duas instituicbes educativas, podendo caracterizar
consolida¢@es identitarias heterogéneas. A diferenca nas identidades docentes pode
ser exemplificada por uma observagéo, anotada em diario de campo (21-07-2011),
em que uma funcionaria do apoio perguntou a Vitéria se ela tinha planejamento
conjugado no CMEI e a professora “[...] disse que ndo e falou que, para os
dinamizadores terem isso tem que passar uns 20 anos e disse que Sd0 novos ainda
na rede”, refletindo um tempo de consolidagdo necessario para afirmacdo da

presenca desses profissionais na educacao infantil.
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Diante da construcdo de identidades docentes nos diferentes contextos
educativos, percebemos que a professora apresenta para si uma identidade docente

mais atrelada ao universo da EMEF, quando na entrevista afirma:

[...] eu até hoje falo que eu sou professora de EMEF. Eu me vejo mais na
EMEF, e de primeira a quarta série, ndo é EMEF até o nono ano, néo [...].
N&o quer dizer que eu queira trabalhar com isso o dia todo, porque hoje eu
consigo enxergar a parte boa desta troca [EMEF e CMEI] e... ndo sei se vai
ser sempre assim (12-12-2011).

Essa identidade para si envolve a construcdo de identificacbes e afinidades
profissionais, que evidenciam as possibilidades de ac&do do sujeito e também
engloba a multiplicidade, pois a incorporacdo de uma identidade nao quer dizer que
haja uma exclusdo de outras possiveis, e sim um processo de busca inquietante a
partir das nossas experiéncias sociais, como nos lembra Fontana (2003) ao pontuar
gue os diversos papéis sociais vivenciados por nés coexistem e se enfrentam numa

Unica pessoa, caracterizando que somos muitas em uma.

No tempo, vivemos e somos nossas relagdes sociais, produzimo-nos em
nossa histdria. Falas, desejos, movimentos, formas perdidas na memoria.
No tempo nos constituimos, relembramos, repetimo-nos e nos
transformamos, capitulamos e resistimos, mediados pelo outro, mediados
pelas praticas e significados de nossa cultura. No tempo, vivemos o
sofrimento e a desestabilizag&o, as perdas, a alegria e a desilusdo. Nesse
moto continuo, nesse jogo inquieto, estd em constituicdo nosso “ser
profissional” (FONTANA, 2003, p. 180).

Acreditamos que a identificacdo com a EMEF também foi se constituindo
diante da falta de referéncia do trabalho da Educacéo Fisica na educacao infantil,
explicitando a importancia de uma base do trabalho na construgéo das identificagdes
sociais, pois a professora afirma: “[...] vocé chega no CMEI e ndo tem referéncia de
nada, ndo tem uma cultura, eles ndo enxergam o que vai fazer, ai € a dificuldade de
fazer esta construcéo. E a parte mais dificil” (12-12-2011).

Refletir sobre os processos de socializagédo profissional da professora Vitoria,
apontando agdes observadas em seu dia a dia, expressou transformacdes no ser
docente diante da insercdo em instituicdes educativas, tornando-se, portanto,
essencial a acdo do sujeito diante do vivido.

Compreendemos que trabalhar com a educacéao infantil exige dos professores
uma formagdo ampla e continua, no sentido de aprendiz constante diante das
relacbes estabelecidas com a estrutura e com 0s sujeitos inseridos nas instituicoes

de educacéo infantil.
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O confronto dos professores com as realidades educativas faz com que o0s
sujeitos se posicionem, integrando-se ou conflitando, diante da construcdo de

representacdes e identidades docentes, exprimindo acdes que 0s constituem.

4.3 RELACOES ESTABELECIDAS ENTRE VITORIA E OUTROS SUJEITOS
ADULTOS DA ESCOLA J

Essas relacbes envolvem as interacbes estabelecidas entre a professora
Vitéria e alguns sujeitos que compdem o grupo profissional na Escola J. Séo
relacbes mantidas no dia a dia. Pressupdem encontros e desencontros que influem
em nosso ser profissional. Lembramos que, no processo de construgcdo das
identidades, a relagdo com o outro € um aspecto fundamental, pois “[...] 0 sujeito ao
se relacionar com o outro (e com o mundo), também se relaciona com o que este
(outro) representa e significa para si (sujeito)” (OLIVEIRA; SANCHOTENNE, 2007, p.
5).

Dentro da Escola J, ha muito sujeitos que compdem o grupo de trabalho com
0s quais a professora Vitoria se relaciona e, diante das nossas observacoes,
selecionamos quatro grupos de sujeitos adultos com os quais ela mantinha relagées
de forma mais direta e que sdo discutidos aqui: a diretora e as pedagogas; as
funcionarias do apoio; os professores da Escola J; e as assistentes de educacéo
infantil.

Lembramos que as relacdes profissionais, dentro das instituicdes educativas,
refletem posi¢cdes de poder, que estabelecem distincbes e maneiras de posicionar-

se no interior das instituicbes. Assim,

[...] ao se investigar a docéncia em uma perspectiva relacional, ha que se
considerar a forma como esse exercicio se realiza na escola, a fim de
compreender como e com quem o professor estabelece comparagdes, ou
seja, opera distingdes e se posiciona no espaco das relacSes sociais
(PENNA, 2008, p. 564).

Na Escola J, pudemos identificar que as relagbes da professora Vitéria com a
diretora e as pedagogas sdo marcadas por uma troca de informacdes sobre o
cotidiano e os alunos, caracterizando-se como rela¢des colaborativas, mas que néo
deixam de explicitar diferencas relacionadas com as posi¢des sociais de cada sujeito

no contexto da Escola J, como ao observarmos momentos de conflito diante do
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poder de decisdo da diretora sobre a liberacdo de funcionérios para encontros ou
assembleias ocorridos em horario de trabalho.

Hoje, houve muita conversa sobre a possibilidade de ir ou ndo a assembleia de amanha, pois parece
gue estava havendo um conflito entre a vontade de ir da professora Vitoria e a liberacdo da diretora,
pois, para sair as 15h30min, é necessario liberar os alunos [...]. As conversas sobre a assembleia
continuaram e Vitoria mostrava-se indignada com a situagdo [da possibilidade de ndo poder ir]. As

outras auxiliares e professoras diziam que ela tinha que ir a assembléia, sim, e falavam que, no
CMEI, sempre é tudo muito complicado (DIARIO DE CAMPO, 25-05-2011).

Isso exprime, assim como no estudo de Penna (2008), a existéncia de
hierarquias, que sdo mais funcionais do que de poder e prestigio, e as tarefas
desempenhadas pela diretora e pedagogas eram encaradas mais como auxilio do
gue como cobrangas.

As relagbes entre 0s sujeitos expressam identidades ao caracterizarem 0s
papéis atribuidos a cada um, como a posicdo da diretora que exige o conhecimento
do que acontece e do que é planejado para ser realizado na Escola J, fazendo com
que Vitéria dialogue com ela sobre seus planejamentos, que também exprimem
necessidades de autorizacdes diante dos materiais hecessarios, espacos e tempos,
por exemplo.

O lugar ocupado pelas pedagogas, diante da organizacao do trabalho com as
criancas de diferentes faixas etérias, reflete lugares identitarios heterogéneos, em
que a professora Vitéria constréi para si uma necessidade de visibilidade ao que
vem sendo desenvolvido por ela com as criangas, assim como o0s problemas
enfrentados no contexto profissional diante de questionamentos sobre sua pratica
pedagogica. Em um dia de observacdo, percebemos que a presenca de uma
pedagoga no espaco em que Vitéria desenvolvia suas atividades com o grupo 2
levou a professora a dialogar com ela sobre sua pratica naquele espaco,
destacando, através de informacdes em diario de campo (14-06-2011) “[...] que, as
vezes, na sala dos professores, a pedagoga pergunta o que ela fez com o grupo 1 e
2, entdo ela aproveitou que podia mostrar a situagao e foi contar a ela”.

Outro aspecto da relacdo com as pedagogas envolve os tempos de
planejamento da professora Vitdria, que séo cinco planejamentos semanais, sendo
um em cada dia. ldentificamos que os momentos destinados ao planejamento da
professora ndo contavam com a presenca direta das pedagogas, como ocorria em

planejamentos de professoras regentes.
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O planejamento conjunto aconteceu quando era solicitado por Vitéria ou em
planejamentos denominados por nés como “espontaneos” ou “avulsos”, ja que
ocorria entre uma aula e outra e no horario de lanche da professora, explicitando
qgue, no contexto profissional educativo, em que 0s encontros conjuntos se tornam
complicados, devido as organizacbes e lbogicas burocraticas e a
compartimentalizacdo dos tempos e espacos de adultos e criangas, os espacos de
passagem, os corredores, 0s movimentos de idas e vindas tornam-se importantes
espacos para (re)encontros, planejamentos, informacdes, afetividades, trocas que
dao vida e movimento ao contexto profissional, refletindo-se nos processos de
identidades docentes. Observamos também planejamentos com as pedagogas,
quando discutiram organizacbes de festas, exprimindo uma representacao
construida para a Educacéo Fisica, corroborando com Loyola (2008), ao apontar
que os momentos de planejamento também evidenciam maneiras de significar a
Educacdo Fisica, evidenciando relacdes profissionais e identidades docentes
heterogéneas atribuidas aos professores na educacéo infantil.

Vitoria afirma que ha diferencas entre os planejamentos de diferentes
profissionais, o que podemos associar a uma diferenca identitaria para a Educacao
Fisica na Escola J, quando indica que o planejamento das regentes com as
pedagogas ‘...] € uma constru¢do do que vai ser feito. Se vocé [ela, professora de
Educacdo Fisica] vai planejar com as pedagogas [...] elas vdo te dar algumas
sugestdes, mas o que fazer com elas é vocé sozinha, ninguém esté ali do seu lado,
construindo” (12-12-2011).

Parece que essas diferencas identitarias exprimem as hierarquias curriculares
em que as atividades intelectuais ou “tedricas” se destacam diante daquelas ditas
“praticas”, incluindo aqui a Educagao Fisica. Evidencia-se uma superioridade das
atividades de alfabetizacdo, como leitura e escrita, que possui tempos de
planejamento conjuntos e, muitas vezes, constroem-se representacdes reducionistas
sobre a Educacdo Fisica, dispensando parceria ou até mesmo tempos para o
planejamento. Essas representagcbes, como afirmam Debortoli, Linhales e Vago
(2002), levam a um desprestigio social e educacional da Educacdo Fisica. Os
autores evidenciam alguns problemas pedagdgicos que exigem enfrentamento,
como: o refor¢o da dualidade corpo-mente, materializado no isolamento pedagdgico,
espacial e temporal da Educacdo Fisica; a interpretacdo dessa disciplina como

saber da quadra ou do patio, portanto fora da escola, tratado como tempo de
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descanso e recomposicdo para os trabalhos na sala de aula; a naturalizagcéo do seu
saber; a reducao da agcao dos professores; a acéo profissional focada na separacéo
de times e distribuicdo de bolas.

Entendemos, também, que uma falta de conhecimento tedrico e pedagdgico
sobre a area da Educacédo Fisica pode ser um aspecto que dificulta o planejamento
conjunto, no qual as pedagogas podem evidenciar dificuldades para contribuir com a
elaboracdo de atividades especificas para essa area, o que € explicitado no estudo
de Bossle (2003) como fator que faz com que os professores de Educacédo Fisica
indiqguem a necessidade de uma orientacdo especifica nos periodos de
planejamento.

N&o postulamos a necessidade de orientacdo especifica na educacao infantil
ao destacar a colaboracdo entre os diferentes sujeitos que trabalham na instituicdo
infantil, objetivando um trabalho mais coeso. Acreditamos que a identidade de
professora de educacdo infantil, discutida no texto e que envolve todos os
profissionais que lidam com as crian¢as no cotidiano educativo infantil, gera acdes e
praticas comuns a todos que, durante os planejamentos, podem configurar
elementos importantes a serem discutidos e que poderiam proporcionar uma
integragdo maior nos planejamentos, assim como no trabalho, de maneira geral,
contribuindo com a compreensdo das identidades docentes dos profissionais que
estdo inseridos na educacéo infantil e que possuem formacdes diferenciadas.

As acles de planejamento da professora Vitdria eram marcadas por uma
autonomia diante das estruturacdes e organizacdes pedagégicas do seu trabalho,
sendo enfatizada uma postura ativa da professora, que se envolvia com a
elaboracdo dos projetos, construia materiais, pesquisava atividades, comprava com
recursos proprios alguns materiais que achava interessantes e necessarios,
planejava em outros horéarios, refletindo comprometimento profissional e
expressando a imbricacdo das identidades docentes em sua vida. Essa intensa
mobilizacdo que a profissdo docente impde aos professores, que engloba vida e
profisséo, é identificada por Ambrosetti e Almeida (2007) como uma posicdo comum
apontada pelos sujeitos de seu estudo e que reflete, também, conflitos e
guestionamentos sobre os limites da atuacdo profissional, influenciando a
construcéo da profissionalidade docente.

Ao mesmo tempo em que observamos essa autonomia da professora nos

planejamentos e organizacbes do seu trabalho, entendemos que ha também um



98

aspecto de solidado profissional, ao percebermos que o ato de planejar se evidencia

muito individualizado:

[...] vocé conversa com todo mundo, mas ninguém esta ali com vocé. [...]
ninguém esta ao seu lado o tempo todo, né, para entender o que vocé esta
passando, para voceé trocar ideias. E, [...] eu acho solitario, porque a gente,
Educacdo Fisica, mesmo na EMEF parece que estd sempre remando
contra uma maré, parece que a gente estd sempre fazendo uma coisa que
ninguém esta fazendo (VITORIA, 12-12-2011).

Correia e Matos (2001) indicam que o individualismo profissional, analisado
por eles, € um processo culminado, a partir de algumas crises que afetaram a
profissdo docente, tais como a crise dos referentes, que seria aquilo que da
sustentagao a profissdo docente, assim como a crise de poder dos professores, “[...]
onde o professor, mais do que alguém que esta na escola, tende a ser definido
como alguém que ‘vai a escola”. Essa frase aponta o professor ndo mais como um
dos sujeitos pertencentes ao universo escolar, levando a uma dificuldade em
caracterizar e em dar sentido a sua profissdo. Percebemos, na fala da Vitoria, que
ha dificuldades em dar sentido a sua atuacdo docente ao identificar que parece
sempre remar contra uma maré, ou seja, ha a ideia de uma referéncia, da qual a
Educacdo Fisica parece se distanciar, algumas vezes, contribuindo com a
construcdo de sentimentos de solidao profissional.

O isolamento profissional € caracterizado por Gomes e Oliveira (acesso em
06 jan. 2012) como uma questao atrelada a possibilidade de crise de identidade
profissional, envolvendo aspectos pessoais, mas também raizes contextuais, como:
uma arquitetura escolar que isola e segrega as pessoas; 0s horarios rigidos e a
rotina escolar que impede e dificulta interagdes sociais; e a sobrecarga de trabalho
que da sustentacao ao individualismo. Em nossas observacgdes, a interacdo entre os
dinamizadores e as outras professoras regentes era minimizada diante da
organizacdo da hora do planejamento dessas professoras, que ocorria quando 0s
dinamizadores estavam desenvolvendo atividades nas turmas, dificultando a relac&o
entre esses diferentes profissionais dentro da instituigao.

Pontuamos que esse procedimento dificultava, mas ndo impedia totalmente
esse relacionamento, ja que, diante das a¢des pessoais dos sujeitos, identificamos
planejamento conjunto entre Vitéria e uma professora de grupo 4. Devido a falta de
tempo-espago para um encontro sistematizado, elas se encontravam durante as

atividades com a turma, utilizando tempos do descanso para conversar e decidir
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algumas questdes, o que reflete acdes estratégicas das professoras diante de uma
organizagdo gque separa os individuos.

Identificamos em Vitéria a busca por uma experiéncia de interacdo nos
planejamentos, quando se reunia com funcionarias do apoio, que auxiliavam nos
momentos de intervengdo com as criangas menores, durante os planejamentos das
professoras regentes de mesma turma. A relagdo da Vitdria com essas funcionarias
era marcada pela proximidade, intimidade e solidariedade entre elas, despertando
na professora um sentimento de pertencimento ao contexto profissional, que
envolvia trocas pessoais e profissionais, afirmando que a aprendizagem da docéncia
também ocorre pelas trocas entre 0s sujeitos.

Essa relacdo indica a formacdo de grupos de apoio ou de afinidade
profissional, que caracterizam um alicerce profissional, pois compartilham ideias,
concepcoes, valores, organizacdes, exprimindo constru¢des identitarias. Um aspecto
interessante dessa relacdo € que os grupos profissionais podem se constituir entre
diferentes sujeitos e ndo necessariamente somente com professores da mesma area
de conhecimento. Vitdria exprime suas concepcdes sobre a afinidade profissional,
destacando: “...] se a pessoa se identifica e enxerga aquele CMEI do mesmo jeito
gue vocé e tem as mesmas inquietudes, a mesma busca, eu acho que vocé pode,
sim, se unir a outros tipos de profissionais” (12-12-2011).

Identificamos que a falta de afinidade profissional, como postulada pela
professora Vitéria, provoca distanciamento entre 0s sujeitos no interior das
instituicbes educativas, pois, observando o cotidiano da professora, percebemos
uma falta de afinidade profissional entre ela e o outro dinamizador de Educagéo
Fisica da Escola J, o que ndo impedia o trabalho conjunto que era realizado por eles
com algumas turmas, porém percebiam-se algumas diferencas de concepcao sobre
o trabalho na Educacédo, na Educacéao Fisica e na educacao infantil na Escola J, que
provocavam na professora reflexdes identitarias diante do confronto de acbes e
posturas sobre a mesma pratica, indicando que, ao observar e tentar compreender o
outro em sua alteridade, provocamos um processo de reflexdo sobre si mesmo,
como sujeito inserido em diversos tempos e espagos sociais, como nos lembra
Fontana (2003, p. 62), quando fala, de forma bela, sobre como nos tornamos
professoras a partir da relagdo com o outro: “...] tornamo-nos capazes de perceber

nossas caracteristicas, de delinear nossas peculiaridades pessoais e nossas
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peculiaridades como profissionais, de diferenciar nossos interesses das metas
alheias e de formular julgamentos sobre nés préprios e sobre o nosso fazer”.

Com as professoras regentes também identificamos a construcéo de grupos,
que, além da afinidade profissional, envolve a posicdo ocupada pela professora
Vitoria como a dinamizadora mais antiga da Escola J, no turno investigado, o que faz
com que ela tenha prioridade na escolha das turmas, destacando o tempo de servigo
como elemento de diferenciacdo socioprofissional. Dessa forma, Vitéria acaba
mantendo relacfes mais proximas com as professoras regentes das turmas nas
quais ela trabalha,*® pois, como nos lembra Fraga (2009), baseando-se em Azevedo
(2004), as trocas e relacOes estabelecidas entre os docentes ndo ocorrem de forma
simétrica entre o coletivo docente, pois ha uma forte tendéncia de se trocar mais
com os/as que sao préximos/as, ocasionando o isolamento dos/as demais.

As professoras regentes constituem referéncia para a construcdo das
identidades da Vitéria, que falou, na entrevista (12-12-2011), sobre a dificuldade
inicial em aceitar sugestdes das outras professoras, pois “...] isso vocés ja fazem, eu
quero fazer uma coisa diferente”, exprimindo tentativas de diferenciacéo identitaria
diante do fazer docente, indicando movimentos de resisténcia para a consolidacéo
das suas identidades docentes, “[...] era aquela inquietude, aquela coisa do querer
descobrir o que mais eu posso fazer que ndo seja sO isso que eles ja estdo
fazendo”.

Esse sentimento associa-se a entrada na profissdo e, aqui, com o inicio do
trabalho da Vitéria na Escola J, caracterizando fases profissionais como a
sobrevivéncia e a descoberta, que traz a experimentacdo (HUBERMAN, 1995) que,
com nossa colaboradora, foi marcada por uma diferenciacao inicial e depois, com o
tempo e diante dos aprendizados do e no contexto profissional, “[...] abriu a cabeca
para ideias de professoras do CMEI. [...] aprendeu com algumas professoras a
realizacdo de atividades permanentes [...] comegou a pensar em O que seriam
atividades permanentes da Educacdo Fisica na educacgéo infantil” (DIARIO DE
CAMPO, 10-05-2011), criando uma rotina de trabalho com as criangas no dia a dia

da instituicdo, explicitando que aprendeu pelo fazer com o outro, observando

9 Ha divisdo de turmas entre a professora Vitéria e o outro dinamizador na Escola J, fazendo com
que a professora nao participe diretamente com algumas turmas.
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fazendo e fazendo observando (FONTANA, 2003), indicando que a construcao do
ser docente também é relacional.

O diédlogo entre as identidades reivindicadas pelo sujeito e as identidades
atribuidas por outros explicitam essa caracteristica relacional das identidades e
indicam a possibilidade de divergéncia. “Por sermos multiplicidade (de papéis e de
vozes) na unidade, nossa consciéncia e identidade se constituem como contradicao
[...] como confronto e ndo como harmonia” (FONTANA, 2003, p. 67).

Identificamos possibilidade de confrontos identitarios, quando Vitéria afirma:
“Vocé sempre vai ouvir de um professor regente algumas consideracfes da sua aula
que é a referéncia dele, o que ele gostaria que vocé fosse e vocé ndo € ou ao
contrario [...]” (12-12-2011). Esse trecho traz elementos interessantes, como as
referéncias construidas pelos sujeitos sobre o que seria a Educacdo Fisica ou o
papel do seu profissional, lembrando que se articula a construcao de representacdes
sociais sobre essa area académica e profissional, e a identificacdo pela professora
Vitéria de que ela também atribui identidades aos outros dentro das institui¢des,
identificando-se como um “outro” nessa relacdo, ja que q...] do mesmo jeito que
vocé chega e existe uma expectativa do que o professor de Educacao Fisica pode
contribuir naquele espaco, vocé também entra cobrando uma postura dos outros
profissionais que colabore com o que vocé quer, entdo fica um embate” (12-12-
2011).

Com as assistentes de educacédo infantil, a relacdo também é mais proxima
com aquelas que trabalham nas turmas em que a professora Vitoria atua e
apresenta-se como uma relacdo singular, pois envolve a atuagdo conjunta com
criancas em determinado momento, porém sao sujeitos vinculados a ambitos
profissionais diferenciados, com distincbes de carga horaria semanal, salario,
vinculo e responsabilidades, caracterizando a existéncia de uma hierarquizacdo
profissional.

O aspecto central dessa relagdo envolve o auxilio para a pratica pedagogica
de Vitdria, especialmente com as criangcas menores, pois a presenca das assistentes
era imprescindivel para a realizacdo das atividades propostas por Vitéria. Com elas
era possivel dividir as turmas para desenvolver atividades, além de aumentar a
relacdo numeérica entre adultos e criancas, facilitando o deslocamento para outros

espacos, a realizagdo das atividades e também as praticas de cuidado.
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Levou eles para sala de Educacgdo Fisica e uma auxiliar nos acompanhou, pois a outra
estava dando banho, mas a que estava conosco tinha que ir lanchar. Isso foi um elemento
de influéncia na aula dela, pois ela disse que, como uma auxiliar foi lanchar e a outra estava
dando banho, ela sozinha com as criangas ndo dava conta de fazer atividade |a fora e deixar
outras no DVD. Ela até falou com uma das auxiliares que queria saber o que iam fazer para
que ela direcionasse a aula (se elas ficassem, ia levar alguns para fora, revezando em
algumas atividades e, se elas ndo fossem ficar, ia ficar s6 no DVD) (DIARIO DE CAMPO,
07-06-2011).

A reflexdo sobre as relacdes profissionais na Escola J refletem que uma
variedade de profissionais que atuam nas instituicdes de educacéao infantil convivem
diariamente, formando-se grupos profissionais, ocorrendo conflitos diante das
divergéncias e concepgbes ou promovendo trocas, influenciando e criando
representacdes sobre os diferentes profissionais, exprimindo particularidades no
relacionamento com muitos sujeitos adultos, ja que “CMEI, é muito cheio de gente,
todas as aulas que vocé vai vocé tem que lidar com o ser humano adulto, cada um
tem uma postura diferente” (VITORIA, 12-12-2011).

Além disso, Vitoria exprime: “[...] no CMEI, parece que vocé exercita mais
esta questdo de ter que justificar suas ac¢bes [...] porque todo mundo estd numa
expectativa diferente [...]" (12-12-2011), lembrando que deve tomar um cuidado com
uma possivel invasdo de outros profissionais em sua pratica diaria, por “[...] achar
gue todo mundo pode dar palpite no que vocé esta fazendo”.

Por outro lado, as relacbes também podem caracterizar estratégia
profissional, quando objetivam promover transformacgdes nas posturas profissionais
de outros sujeitos, como nas falas da Vitoria, que exprimem “...] o quanto precisa
deste momento de dialogo, de conversar, de ndo ter medo de expor e perceber o
gue vocé pode tentar mudar na postura dos outros profissionais [...] se vocé quer
ajuda, entdo, vai la, conta o seu projeto, explica por que seria diferente daquele jeito.
Se a gente ndo buscar isso, ndo tem mudanca” (12-12-2011).

Para a professora Vitoria, as relacdes profissionais influenciam o seu modo de
ser professora, tanto positivamente como de maneira negativa, e é por causa dessa
ambiguidade que o profissional tem que estar atento, “[...] porque, quando vocé
comeca a perceber esta influéncia € que vocé comeca a perceber o que vocé quer e
0 gue vocé ndo quer’ (12-12-2011). Nessa fala, identificamos que as formas
relacionais se associam ao processo de construcao das identidades ao abrir espaco
para a escolha do sujeito, ou seja, diante de um universo de possibilidades, a

professora pode identificar aquilo que lhe interessa e que associa as suas maneiras
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de identificacdo, assim como descarta aquilo que diferencia das suas identificacdes,

além de promover reflexdes.

4.4 RELACOES ESTABELECIDAS ENTRE VITORIA E AS CRIANCAS DA
ESCOLAJ

Abordamos a relagdo da Vitéria com as criancas na Escola J, marcada por
interacbes concretas entre dois sujeitos pertencentes a grupos geracionais
diferentes — adultos e criancas — envolvendo papéis sociais diferenciados e formas
relacionais caracteristicas vivenciadas no processo de socializacao na Escola J.

De maneira geral, o primeiro pensamento que temos, ao refletir sobre a
relacdo com as criancas em contextos educativos, é que elas sdo consideradas
como aquelas que irdo se tornar, mas que ainda ndo sdo, ou seja, ha uma
diferenciacdo marcada pela negatividade ante essa geragcdo, que pode ser
exemplificada pela organizagcdo educativa, na qual a crianca deve seguir 0
estabelecido/prescrito para atingir o desenvolvimento e objetivos pretendidos pelos
adultos. Sarmento (2005) demonstra que ha uma construcdo simbdlica para a
infancia caracterizada pela exclusdo das criancas dos espacos e tempos da vida em

sociedade.

Apenas se sublinha, aqui, um efeito simbdlico de conceptualizacdo e
representacdo soéciojuridica da infancia pela determinacdo dos factores de
exclusdo e ndo, prioritariamente, pelas caracteristicas distintivas ou por
efectivos direitos participativos: em dltima analise, a negatividade
constitutiva da infancia exprime-se na ideia da menoridade: criangca é o que
ndo pode nem sabe defender-se, o que ndo pensa adequadamente (e, por
iSso, necessita de encontrar quem o submeta a processos de instrugéo), o
que nao tem valores morais (e, por isso, carece de ser disciplinado e
conduzido moralmente) (SARMENTO, 2005, p. 368).

Em sua tese, Andrade Filho (2011) exprime que as experiéncias de
movimento corporal das criangas tendem a ser interditadas pela cultura institucional,
evidenciando que ha um discurso comum e bastante divulgado no meio educacional
sobre a crianga como sujeito de direitos, mas que depara com a superioridade da
l6gica adulta. O autor, baseando-se em pressupostos da Sociologia da Infancia,
discute que essas experiéncias, percebidas como maneiras de acdo, constituem
uma chave de socializagéo das criangas.

Nota-se que, na relacdo entre adultos e criangas, constroem-se

representacdes sobre as ultimas, muitas vezes ambiguas, que influenciam acdes
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dos sujeitos, como na Escola J, em que ora a professora Vitéria considerava as
criangas como atores sociais, quando, por exemplo, compreendia as formas de agao
caracteristicas das criancas e percebia influéncias disso para sua pratica docente,
ora, diante do poder adultocéntrico, ndo levava em consideragcao algumas acdes das
criancas. Esse fato associa-se a necessidade de “[...] superar impressdes
(im)pessoais e concepcdes pedagodgicas anteriores persistentes, e que certamente
influem muito no modo de educar com cuidado” (ANDRADE FILHO, 2011, p. 5-6)
nos processos de formacéo de professores que atuam na educacéo infantil.

As maneiras de educar com cuidado expressas pela professora Vitéria
apontam a afetividade como aspecto central da relacdo com as criangas, inclusive ja
pontuado neste texto. Durante as observacfes, o carinho e o afeto eram centrais, e
ao chegar a cada turma, Vitéria era recebida com muitos abracos, gritos do seu
nome e euforia, explicitando que ela era um adulto referéncia e apontando a
caracteristica de popularidade que “[...] faz parte do que vocé é la dentro” (VITORIA,
12-12-2011).

A professora adotava uma postura que respeitava as criancas, comunicando
a elas quais as atividades que seriam realizadas e escutando o que elas queriam
dizer, evidenciando que a afetividade é encarada como uma postura pedagodgica:
“[...] com o passar dos anos vocé vai percebendo isso, né? Vocé entra no grupo 3 e
todo mundo pula: ‘Eee, tia Vitéria chegou!. E uma alegria em te ver” (12-12-2011).
Esse comportamento demonstra que essa relacédo afetiva € uma construcédo que vai
se solidificando durante o tempo que a criangca permanece na instituicdo de
educacéao infantil. Também pudemos compartilhar momentos em que a professora
Vitéria encontrava criancas que ja tinham saido da Escola J, e a relacdo afetiva
sobressaia.

As criangas, muitas vezes consideradas como “objeto” de socializagdo dos
adultos, sdo apontadas por Vitoria como sujeitos do processo de socializagao
profissional, ao influenciarem, também, os seus modos de ser docente no interior
das instituicbes de educacéo infantil, ao “...] entender que as criancas tém, em
primeiro lugar uma necessidade de bebé, de crianca para depois vir a necessidade
da tua aula, das tuas intervencdes” (12-12-2011), exprimindo, assim, uma
possibilidade epistemolégica diferenciada de estudos que envolvem as criancas

COMO Sujeitos ativos nos processos relacionais.
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Observamos diversas formas pelas quais essas influéncias se materializam,
como as dificuldades para desenvolver o trabalho com as criangas do grupo 1 e

grupo 2, devido a centralidade das praticas de cuidado e o choro marcante.

Em um momento, a funcionaria do apoio falou que prefere pegar uma turma de grupo 6 bem
puxada do que a turma do grupo 1, pois € muito cansativo, muito choro. E Vitoria afirmou
que também prefere e que, com esta turma, ndo sabe o que fazer com eles. Em outros dias,
ela j4 havia falado sobre a dificuldade em fazer atividades com eles, devido ao choro, a
guestdo de colo que as criancas querem e pedem, a falta de pessoas quando tem muita
crianca, por exemplo (DIARIO DE CAMPO, 13-05-2011).

Acreditamos que essas dificuldades podem se associar também a uma
auséncia de pesquisas e estudos que tematizam o trabalho pedagdgico da
Educacéo Fisica com as crian¢cas dos grupos menores, como 0s grupos 1 e 2. Nao
realizamos um levantamento bibliografico especificamente sobre isso, porém uma
identificacdo, a partir de buscas e interesse pelo tema, reflete que os estudos, em
sua maioria, abordam os grupos maiores de criangas, instalando-se uma lacuna
para o profissional inserido no cotidiano educativo infantil. Mesmo com essas
dificuldades, observamos tentativas de intervencao da professora Vitoria, em alguns
momentos, envolvendo uma atengcdo mais individualizada ou em pequenos grupos
que apontam as singularidades da pratica e uma busca profissional diante das
diversas e constantes dificuldades.

Outra caracteristica desses grupos de criancas e que, nitidamente, afetavam
a professora Vitoria, € a falta de comunicacao verbal: “...] vocé ndo sabe se esta
alcancando o que pretende com eles [...], vocé ndo tem a resposta na hora” (12-12-
2011), o que se assemelha com as dificuldades pontuadas pelas educadoras de
creche no estudo de Ongari e Molina (2003), em que a falta de uma linguagem
verbal compreensivel dificulta a interacdo e gera inseguranca em relacdo a
capacidade profissional e receio de ndo atender as necessidades e exigéncias das
criancas. Para os adultos, a verbalizac&o € central nos processos relacionais e, com
essas criangas, o professor precisa descobrir outras maneiras de se comunicar, € 0
que € mais importante, tentar compreender e considerar as formas de manifestagédo

das criancas.

[...] vocé sente isso nos grupos 1 e 2, que eles estéo te flmando e tudo que
vocé fizer eles estéo registrando [...]. Entdo, vocé tem que fazer e acreditar
gue daqui a dois ou trés anos, eles vao estar te devolvendo, né? Vocé vai
ver o retorno [...] tem que ter paciéncia (VITORIA, 12-12-2011).
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Identificamos que a paciéncia e a compreensao desses aspectos das criancas
influenciaram para que a professora percebesse que sua contribuicdo na educacgao
infantil extrapola as especificidades da Educacédo Fisica, evidenciando que, ao ndo
considerar o todo na educacéo infantil, ha possibilidade de instalacdo de crises de
identidades associadas a papéis desenvolvidos, afirmando a influéncia das criancas
e suas necessidades na construcdo das identidades docentes da Vitoria:

[...] se vocé ndo se enxergar como participante de tudo aquilo, que vocé
contribuiu em todos os aspectos, vocé realmente sai falando que nao fez
nada, Educacéo Fisica mesmo, de movimento, conhecimento, o que eu fiz,
né? Entdo, por isso que esta ansiedade vocé tem que ir moderando, tem
gue ir entendendo e distribuindo (12-12-2011).

Percebemos que ha uma percepcdo da Vitdria sobre caracteristicas das
criancas que constituem elementos que influem na organizacdo do seu trabalho, o
que reflete uma demanda profissional complexa. Até o grupo 3, as atividades sao
mais adaptadas, envolvendo aprendizagens do contexto e as rotinas. Com 0 grupo
4, percebe-se que € o0 momento de maior transformacdo para as criancas, pois é
nessa etapa que as rotinas entre maiores e menores comecam a se diferenciar e
eles comecam a distinguir o que € a Educacao Fisica, as organizacdes e as formas
das atividades. A partir do grupo 5, percebe-se que ha uma relacdo com a Educacao
Fisica mais consolidada tanto para a professora quanto para as criancas. Esses
aspectos exigiam a adaptacéo de atividades de acordo com as idades das criancas,
0 que facilitava a participacéo e fluidez da atividade.

Ha ainda caracteristicas, como, incompreensdo das atividades, a pouca
verbalizacdo, atencdo dispersa, (re)criacdo das atividades que faziam a professora
Vitéria utilizar uma linguagem proxima ao mundo infantil, por meio de construcdes
simbdlicas que eram bem recebidas pelas criancas. Outra pratica adotada por ela,
diante das singularidades das criancas, era a divisdo dos momentos da Educacao
Fisica, principalmente, no patio, no qual ela trabalhava as atividades propostas e,
apos um tempo, liberava o patio e a areia, constituindo acdo estratégica diante da
disperséo das criangas com as atividades ou pela falta de resposta verbal.

O processo de adaptacao das criancas na Escola J também reflete influéncias
na construcdo das identidades docentes, pois constitui um diferencial da educacao
infantil que envolve a presenca de pais ou responsaveis e professores nos

momentos de atividades com as criangas, acarretando diferentes socializagoes.
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Nas aulas da professora Vitéria, as criangcas novas influenciavam a acéo
pedagdgica dos professores, pois se colocava a necessidade de estar com uma
turma inteira e, a0 mesmo tempo, ocorriam tentativas de aproximacao da professora
com a crianca e também desta com a turma. Em um estudo que discute o ingresso e
a adaptacdo de bebés e criancas pequenas em creches, Rapoport e Piccinini (2001,
p. 86) afirmam que “[...] a adaptacdo muitas vezes é dificil ndo sé para a criancga,
mas também para a familia e a educadora, pois implica em reorganizacdes e
transformacgdes para todos”.

Além da influéncia para a (re)estruturacdo pedagogica das atividades, Ongari
e Molina (2003) indicam, diante dos resultados do seu estudo em contexto italiano,
que o processo de adaptacdo da crianca na instituicAio € um dos momentos
apontados como mais envolventes do ponto de vista emocional para as educadoras,

indicando que elas sdo amplamente solicitadas durante esse processo.

Na turma da Vit6ria, tinha uma aluna nova e ela tentou conversar com a menina e a chamou
para brincar e dancar, depois da barra-manteiga, mas a menina ndo quis. A menina
procurou a mao da Vitéria que ficou andando um pouco com ela. Elas (a professora e a
menina) estavam mais afastadas da turma, observando [...] (DIARIO DE CAMPO, 26-05-
2011).

Compreendemos que a relacdo da professora com as criangas promove
aprendizagens sobre a docéncia, sobre as criancas e sobre si mesma, como
professora da educacdo infantil, quando, em informacgdes no diario de campo (04-07-
2011), Vitéria observou as agdes das criangas nas brincadeiras e percebeu “[...] que
ela se estressava, pois ficava exigindo as regras, e ao vé-los brincar, percebeu que
eles ndo estavam ligando para as regras e ficaram a aula toda na estafeta se
divertindo do jeito deles”.

Além da percepcédo sobre as criangas, a professora observou que isso refletia
também expectativas dela diante da participacdo em contextos de socializacéo
profissional diferentes, ao “I...] poder enxergar que ndo precisa ser do jeito que foi na
EMEF. La [CMEI] é daquele jeito e eles gostaram, fluiu, deu certo, mas é porgue tem
outro valor [...] e eu enxergar assim é o boom, né [risos]” (12-12-2011).

Esse exemplo pode caracterizar para Vitéria uma experiéncia vertiginosa,
como descrita por Andrade Filho (2011), que abala nossas bases e certezas e que a
fez enxergar as criangas como um “Outro” que agia no contexto da Escola J, a partir

de acOes e reacOes das proprias criangas.
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As acdes das criancas, diante das atividades propostas, também contribuiam
para que elas fossem percebidas como sujeitos no contexto da Escola J,
considerando as “[...] experiéncias de movimento corporal como acdo social,
pedagogica, de iniciativa do proprio sujeito crianca, ou ainda, como 0 mais proprio
modo de a crianca aceder, acontecer e conhecer a realidade pelo seu proprio ponto
de vista [...]” (ANDRADE FILHO, 2011, p. 138). Percebemos que essas acdes
possibilitavam em Vitoria aprendizagens docentes sobre as criancas, pois, quando
propés uma atividade de pular sobre a corda, e as criancas desenvolveram outras
possibilidades, como pisar na corda, passar por baixo ou segurar a corda, isso foi
percebido e incorporado pela professora que utilizou a mesma brincadeira com
outras turmas e comegou a perguntar a eles de que outra maneira queriam ou
poderiam passar na corda.

As acles das criancas também eram percebidas como empecilhos para a
realizacdo das atividades propostas evidenciando postura de controle do adulto
sobre o grupo infantil. Identificamos isso nas observacdes, quando Vitéria esperava
das criancas uma atitude de alunos de EMEF, que é uma representacdo atrelada as
diferentes experiéncias profissionais vivenciadas por ela, exprimindo o carater

formativo das experiéncias.

[...] algumas criangas comegaram a se organizar, sentando no chdo e com a bola na méo [...]. Vitoria
as organizou em roda com as pernas abertas para rolarem a bola um para o outro. Aos poucos,
gquase toda a turma estava fazendo essa brincadeira, somente umas quatro criangas continuaram na
areia. Vitéria demonstrou preocupacdo em ensina-los a ficar na posigao ‘correta’ para a atividade
(sentados e com as pernas abertas para receber a bola) e deviam esperar a bola chegar até elas,
mas algumas criancas saiam do lugar, sentavam no meio da roda, saiam para pegar a bola na frente
do colega e ela ficava chamando a atengéo, pegando as criancas e colocando-as no lugar ‘certo’
(DIARIO DE CAMPO, 08-06-2011).

O controle dos adultos sobre as criancas esta associado a perspectivas
pedagogicas, tradicionalmente presentes nas instituicdes de educacédo infantil que
zelam pela ordem e pela disciplina escolar, coagindo as criangcas a agirem
mecanicamente (ANDRADE FILHO, 2011, p. 36), estabelecendo posi¢des de poder
na relacdo entre adultos e criancas. E comum observarmos filas, rodinhas, pedidos
de siléncio, coacdes que visam a limitar o movimentar-se da crianga. Essas praticas
associam-se também as ideias de cuidado, que sdo necessarias, mas devem ser
percebidas como parte da educacédo com cuidado na educacgéo infantil, e ndo como
embasamento para a promog¢ao do engessamento das criangas.

Vitéria mostra que ndo esta alheia a essas discussoes, ao identificar, a partir

de informacdes do diario de campo (13-05-2011), que “[...] no CMEI, eles [adultos]
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mais impedem o0 movimento das criancas do que estimulam” e exprime a
importancia de observar as criangas como forma de aprendizagem e reflexdo, pois
fez esse comentario ao ver dois meninos brincando na sala. Eles pulavam no
colch&o e se divertiam ao se movimentar.

Observar as relacdes entre a professora Vitdria e as criancas na Escola J ndo
foi facil, pois, primeiramente, havia sutilezas, muitas vezes dificeis de enxergar. Por
outro lado, identificamos uma complexidade nessa relacdo, que envolve muitas
acOes diferenciadas e até contraditérias, como ja explicitamos. Porém, foi nessa
relacdo que pudemos afirmar a importancia da crianga no processo de construgao
das identidades docentes na educacgédo infantil, lembrando que ela é o principal
sujeito do processo educativo nesta etapa, percebendo que elas influenciam, e
muito, a docéncia, exigindo a percepcdo dos professores sobre essas influéncias.
Exige que os professores invertam os papéis comumente desempenhados por
adultos e criancas, nos quais esta Ultima sempre é vista pela 6tica da subordinacéo,

e perceba que eles também séo aprendizes ao se relacionarem com as criancas.
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5 CONSIDERACOES (FINAIS)

Entendendo o conhecimento como uma construgdo permanente, propomo-
nos tdo somente a apontar algumas interpretacées possiveis da pesquisa realizada.

Neste momento, evidenciamos reflexdes sobre o estudo que explicitam o
caminho percorrido e o ponto de chegada, na expectativa de que possam provocar
outros questionamentos, assim como o aprofundamento da discussédo, a partir de
outros pontos de vista e realidades educativas, contribuindo com a producdo do
conhecimento académico sobre as identidades docentes dos professores de
Educacao Fisica na educacéo infantil.

Explicitamos o objeto de estudo — compreender como a professora de
Educacéo Fisica constroi suas identidades docentes, considerando as experiéncias
relacionais vivenciadas por ela com a organizacao/estrutura da instituicdo em que
trabalha, com os sujeitos adultos e com 0s sujeitos criancas no contexto da
educacao infantil — para retomar o percurso de construcdo da pesquisa, apontar
nossas interpretacdes diante dos objetivos propostos e evidenciar as limitacdes e
possibilidades do estudo.

Notamos que as consideracfes realizadas referem-se a uma professora e a
um locus de investigacdo especificos, portanto ndo postulamos a construcdo de
generalizagcbes com nossa pesquisa, porém nao podemos deixar de apontar que as
particularidades da trajetoria vivida por Vitéria nos ajudam a refletir sobre nés
mesmas, como profissionais da Educacdo Fisica que atuam ou que atuardo,
também, na educacéo infantil, jA que h& imbricacdo entre a perspectiva pessoal e a
social no processo de construcao das identidades.

O interesse pelo estudo das identidades docentes de professores de
Educacado Fisica na educacdo infantil exprime um processo construido durante a
trajetoria de formacdo inicial realizada no Curso de Licenciatura do CEFD/UFES,
gue demarca experiéncias socioprofissionais e escolhas profissionais.

Fomos instigada a estudar as identidades docentes de professores de
Educacéo Fisica na educacéo infantil devido a algumas dificuldades encontradas no
trabalho com as criangcas pequenas, apontadas e refletidas em literaturas; a
discussbes ocorridas em variadas disciplinas; e, também, a nossa vivéncia nessa

area, durante o Estagio Supervisionado em Educacéao Infantil. Além disso, chamava-
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nos a atencdo o percurso historico da Educacdo Fisica na educacdo infantil de
Vitoria/ES, caracterizado pela exclusdo dos profissionais das creches e pré-escolas
do municipio, em 1996; a mobilizacdo no projeto piloto, que objetivava a reinsercao
dessa area académica nessas instituicbes, em 2004; e as conquistas efetivadas
diante dessa luta de reconhecimento profissional.

No decorrer da construcéo e realizacdo da pesquisa, fomos percebendo os
desafios que estavam postos, ja que compreender como as relacbes
socioprofissionais influenciam as identidades docentes exigia uma imersao no
universo de trabalho da professora colaboradora que dificultava nosso
distanciamento. Além disso, percebiamos que, ao falar dos processos relacionais,
tocavamos, também, em aspectos pessoais, afinidades e conflitos, demandando
cuidados metodolégicos que refletem a complexidade no processo de construcao
das identidades docentes.

As identidades docentes caracterizam-se como uma das identidades
possiveis que permeiam o sujeito, pois € constitutiva do campo profissional, o que
evidencia as multiplas pertencas do sujeito, especialmente em épocas em que se
torna dificil postular uma identidade (nica, jA& que h& uma fragmentacdo dos
referenciais de identificacdo, que considera 0 sujeito pertencente a campos
familiares, politicos, sociais, profissionais, epistemolégicos etc.

Ao refletir sobre as identidades docentes de uma professora de Educacao
Fisica atuando na educacao infantil, enfatizamos as relagbes socioprofissionais
propiciadas no e pelo contexto de trabalho, constituindo um diferencial da pesquisa,
pois evidencia o dia a dia enfrentado pela professora, assim como suas acodes e
reacdes perante o que € posto, constituindo em si 0 seu ser docente.

A perspectiva de pesquisa adotada por nés destaca, também, a subjetividade
da professora diante de suas experiéncias socioprofissionais, que reflete sobre o seu
pensar, 0 seu sentir, o seu fazer na educacédo infantil, o que pode ser encarado
como um limite da pesquisa, porém compreendemos que O processo de escuta
mobilizado neste estudo se torna importante instrumento tedrico e metodoldgico
para a formacao inicial, pela possibilidade de: trazer elementos de reflexdo sobre o
dia a dia profissional, com as variadas relacdes, as negociacdes entre 0s sujeitos, 0s
conflitos, entre outros; mobilizar conhecimentos pessoais e profissionais da docéncia
gue fomentem a perspectiva de o aluno formar-se professor no transcorrer da sua

formacdo inicial, com perspectivas reais de uma intervencao profissional qualificada;
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compreender a importancia do lugar das narrativas nos estudos do ensino e da
formacao inicial e continuada de professores. Ao falar das experiéncias de formacéo
e, no caso, da escuta das experiéncias das relacbes profissionais de uma
professora, os sujeitos em formacdo podem comecar a compor singularidades de
um percurso de formacgao docente.

Apontadas essas questdes, discorremos, a seguir, sobre os quatro aspectos
de analise elaborados por nés, diante da construcdo das identidades docentes da
professora Vitéria na Escola J, que exprimem nosso modo de significar e interpretar
os fatos vividos e observados. Sabemos que h& outras possibilidades de andlise,
porém nos detivemos naquelas que mais evidenciavam singularidades para a
construcdo das identidades docentes de Vitéria na Escola J. Aqui, evidenciamos um
limite da pesquisa associado ao tempo, pois nao foi possivel discutir a relacdo da
professora com as familias das criancas, por exemplo, 0 que, em nossas
observacfes, se restringia a encontros mais pontuais e rapidos nos momentos de
entrada e saida das criancas na Escola J.

No primeiro aspecto de analise — “Reflexdes sobre si” — Vitdria exprime modos
de pensar e sentir, assim como crencas e concepcdes sobre suas experiéncias
docentes. ldentificamos a relacdo entre as experiéncias socioprofissionais e a
construgdo das identidades, diante da reflexdo sobre os diferentes contextos
profissionais, nos quais a professora atua ou atuou como professora de Educacao
Fisica (escola particular, publica, educacdo infantii e ensino fundamental), que
refletem universos de socializag&o profissional variados.

Um aspecto central é que a relacdo entre as experiéncias socioprofissionais
da Vitoria e a construcdo de suas identidades docentes se associam as diferencas
gue cada contexto profissional apresenta, exigindo uma (re)constru¢cdo do ser
professor. Ou seja, nosso intuito em compreender as singularidades do contexto da
educacao infantil apresenta-se como necessario para os professores conhecerem e
se situarem no espaco de trabalho, percebendo as particularidades de cada
instituicdo, o que pode contribuir para minimizar o choque de realidade comum no
processo de inicio da carreira ou na mudanca de contextos educativos.

Em suas reflexdes, Vitoria exprime um processo de construcao identitaria,
diante do trabalho na educacgéo infantil, que demandava a¢des de afirmacdo de
aspectos identitarios, por exemplo, ao postular a afetividade e a brincadeira como

elementos de definicdo do seu trabalho na educagé&o infantil. Ha outros elementos,
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que caracterizamos como constituintes das identidades docentes da Vitéria na
Escola J, pois refletem os seus modos de ser docentes. Podemos citar a prética, o
saber e fazer por meio do movimento como aspecto caracteristico da professora de
Educacdo Fisica na educacdo infanti e a popularidade como marca dessa
profissional, que € enfatizada nas relag6es com os sujeitos da Escola J. Entendemos
que as andlises desenvolvidas neste aspecto contribuem para a percepcdo de
singularidades do contexto educativo que devem ser consideradas nos processos de
formacao de professores que atuam na educacao infantil.

Ha também as “Relagdes estabelecidas entre Vitéria e a
estrutura/organizacdo da Escola J”, evidenciando suas a¢des diante do contexto
profissional.

As rotinas sdo elementos centrais de discussdo nesse espaco e se
materializam de duas formas: por um lado, elas organizam os tempos e espagos da
professora Vitéria na Escola J, contribuindo com a construcdo de representacdes
sobre a Educacéo Fisica e seu profissional, por exemplo, a representacdo associada
aos horarios de planejamento das professoras regentes; por outro, demandam
outras fungcbes aos profissionais de Educacao Fisica na educacao infantil, pois as
atividades diarias, de cuidado e educacdo, estdo inseridas nos momentos da
Educacéo Fisica.

Diante dessas func¢fes, Vitéria exprime uma identidade de professora de
educacao infantil, que caracterizamos como uma identidade coletiva para esses
profissionais, pois envolve a percepcao de singularidades dessa etapa educativa e
das necessidades infantis.

Compreendemos que a construcao da identidade de professora de educacao
infantil foi possivel diante da participacédo nos processos de socializacdo profissional
vivenciados na Escola J, com o decorrer do tempo profissional e das experiéncias
nesse contexto. A professora aponta que essa € uma representacdo importante para
os profissionais de Educacéao Fisica na educacao infantil, j& que, diante das variadas
demandas dessa etapa educativa, eles necessitam se perceberem como sujeitos
inseridos no todo, ou seja, nos diferentes momentos do dia na instituicéo,
compreendendo quais sdo suas contribuicdes em cada tempo e espaco estipulado,
lembrando, também, das especificidades da sua area de conhecimento.

E com a afirmacdo dessa identidade de professora de educacdo infantil que

explicitamos a importancia de compreender os processos de construcdo das
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identidades docentes, pois essa identidade envolve uma percepcao, por parte dos
professores, das caracteristicas do contexto de trabalho e, principalmente, ao
considerar as criancas e suas necessidades, contribuindo para a construcado de uma
visdo de crianca e ndo somente de sujeito escolar, indicando a possibilidade de
constituicdo de praticas comuns com elas, ao toma-las como ponto de partida na
educacao infantil.

Percebemos que ha complexidade dos processos de construcdo das
identidades, diante da dupla identidade docente — ser professora de educacao
infantil e ser professora de Educacéo Fisica. Isso nos permite apontar a necessidade
de conhecer as identidades docentes, de maneira localizada, e sobre elas refletir,
pois podem ser encaradas, pelos professores de Educacdo Fisica como
contraditorias. Pelo que pudemos analisar, ao invés da contradicdo, torna-se
necessaria uma complementaridade entre essas identidades para a consolidacéo
das bases profissionais desses professores na educacdo infantil e,
consequentemente, para afirmacéo de suas identidades docentes.

A relacdo com o contexto profissional também envolve os sujeitos ali inseridos
e por isso, no item “Relagdes estabelecidas entre Vitoria e outros sujeitos adultos da
Escola J”, enfatizamos o0s encontros e desencontros com sujeitos adultos que
influenciam a construgéo do ser docente nas instituicdes educativas. Observamos
gue as posicdes sociais que cada sujeito assume dentro da instituicdo contribuem
com a construcdo de identidades, pois refletem lugares e representacées sobre 0s
sujeitos inseridos num mesmo espaco, porém com funcbBes diferentes a
desempenhar.

Na relacdo com os sujeitos adultos, notamos a afirmacdo de grupos de
afinidade profissional, atrelados também a organizacdo da Escola J, ou seja, além
do aspecto pessoal, a organizacdo institucional contribui para a formacdo de
diferentes grupos, devido aos encontros ou desencontros possibilitados e que vao
refletir identidades docentes.

Para Vitoria, as relagbes profissionais influenciam o seu modo de ser
professora, tanto positivamente como de maneira negativa, e é diante dessa
ambiguidade que identificamos que as formas relacionais se associam ao processo
de construcédo das identidades, ao abrir espago para a escolha do sujeito, ou seja,

diante de um universo de possibilidades, a professora pode identificar aquilo que Ihe
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interessa e que associa com as suas maneiras de identificacdo, assim como pode
descartar aquilo que diferencia das suas identificacdes, além de promover reflexdes.

As criancas também s&o percebidas como sujeitos do processo de
socializacdo profissional da professora Vitéria, influenciando seus modos de ser
professora na Escola J e, por isso, enfatizamos essa relacdo no aspecto de andlise
“‘Relagdes estabelecidas entre Vitéria e as criangas da Escola J”.

Percebemos que essa relacdo constitui a base para a construcdo das
identidades docentes da professora Vitoria na Escola J, pois promove aprendizagem
sobre a docéncia, sobre as criancas e sobre si mesma, como professora da
educacao infantil, ao observar as a¢des das criangas nos variados momentos dentro
da instituicdo. Mais que isso, as aclOes e necessidades das criancas, como: a
centralidade de praticas de cuidado com as criancas menores, o choro marcante, a
afetividade, a falta de verbalizacéo, a recriacdo das atividades pelas criancas, o
processo de adaptacdo etc., sdo evidenciadas como elementos centrais para o
desenvolvimento de reflexdes e (trans)formacdes da atuacdo docente.

Identificamos que a compreensdo desses aspectos das criancas fez a
professora perceber que sua contribuicdo na educacao infantil extrapola as
especificidades da Educacdo Fisica, evidenciando possibilidade de instalacdo de
crises de identidades diante dos papéis desenvolvidos, afirmando a influéncia das
criancas e suas necessidades na construcéo das identidades docentes na educacao
infantil.

Entendemos que a relacdo com as criangas refletia, também, expectativas da
professora diante da participagdo em contextos de socializagdo profissional
diferentes, pois, em alguns momentos, a postura de professora de EMEF
sobressaia, exigindo das criancas uma atitude de alunos do ensino fundamental.
Isso reflete a influéncia dos contextos profissionais em nossas identidades e a
complexidade nessa relacdo, pois envolve acdes algumas vezes contraditorias.

Pontuamos a dificuldade em observar e compreender a relacdo da professora
com as criangas, que se efetiva por sutilezas, muitas vezes, dificeis de identificar,
mas foi por meio dela que pudemos afirmar a importancia e até a centralidade da
crianca no processo de construcdo das identidades docentes na educacao infantil,
sendo a crianga o0 sujeito principal desse processo educativo, percebendo que ela
influencia, e muito, a docéncia, o que requeria a percepcdo da professora. Exigia

uma inversao de papéis, comumente desempenhados por adultos e criancas, nos
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quais esta Ultima sempre é vista pela 6tica da subordinacdo, percebendo que os
professores — adultos — s&do, também, aprendizes ao se relacionarem com as
criancas.

Adentrar e observar o universo profissional da professora Vitoria, aléem de
ouvi-la refletindo sobre suas identidades docentes, evidenciou que as influéncias das
relacbes socioprofissionais para a constru¢do das identidades docentes podem se
apresentar de maneira sutil e até inconsciente, pois 0s sujeitos se envolvem e séo
absorvidos por elas, assim como pelas organizacdes espaco-temporais das
instituicoes.

N&o deixamos de considerar a agdo do sujeito diante das suas experiéncias,
(re)estruturando o vivido. Assim, entendemos que o0s aspectos discutidos nesta
pesquisa (dentre inameros outros) evidenciam (auto)percepcbes e, também,
compreensdes de como a professora vai construindo o seu ser e fazer docentes,
exprimindo especificidades da docéncia na educacgéo infantil, que nos permitem
conhecer melhor os docentes e compreender suas acdes em contextos educativos
diferentes.

Com base no exposto, € possivel afirmar que esta pesquisa destaca as
relacbes socioprofissionais de uma professora em um contexto educativo singular,
influenciando a construgdo identitaria, a partir da realidade profissional enfrentada
cotidianamente. Acreditamos que essas andlises explicitam a importancia do
percurso particular nas discussGes sobre a construcédo das identidades atrelada as
evidéncias de uma realidade compartilhada com outros profissionais em outras
instituicbes de educacao infantil. Ou seja, com este estudo, podemos pensar em
praticas de formacdo que atentem para o dia a dia profissional, assim como para a
escuta do vivido pelos professores inseridos nas escolas como possibilidade de
aprendizado formativo, enfatizando as atuagdes na educacéo infantil.

Chegando ao “final provisério” da pesquisa, destacamos que muitos limites
ainda sdo presentes, como a necessidade de mais tempo para a compreensao de
outras relacdes, assim como para um distanciamento e reflexdo sobre os dados.
Destacamos também a possibilidade de refletir sobre a historia de vida pessoal da
professora 0 que, ao final da pesquisa, consideramos necessario para promover
didlogo com suas experiéncias profissionais.

Acreditamos que as contribuicdes suscitadas aqui constituem um primeiro

passo na busca pela compreensdo e problematizacdo da construcdo das
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identidades docentes dos professores de Educacdo Fisica na educacdo infantil,
identificando singularidades e demandas desse contexto profissional educativo,
merecendo destague na busca de uma atuacdo profissional sistematizada e
coerente. “Finalizamos” na expectativa de que outros estudos surjam, dando

continuidade a pesquisa sobre essa temética em nossa area académica.
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APENDICE A — Titulos dos textos e artigos do levantamento da tematica de
estudo

A insercao do professor iniciante de Educacéo Fisica na escola (Renata Machado de
Assis Gori, Conbrace, 2001)

O papel da Educacao Fisica escolar representado por professores e professoras de
outras disciplinas (Fernando Luiz Seixas Faria de Carvalho, Conbrace, 2007)

Um estudo de caso com mulheres professoras sobre o processo de identizacao
docente em Educacgdo Fisica na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre
(Lisandra Oliveira e Silva e Ménica Urroz Sanchotene, Conbrace, 2007)

Experiéncias profissionais, formacédo e identidades (Zendlia C. Campos Figueiredo,
Conbrace, 2009)

Formacdo e aprendizagem docente em Educacdo Fisica (Rosana Dias Fraga,
Conbrace, 2009)

Consequencias da regulamentacdo da profissdo na construcdo da identidade
profissional (Douglas de Oliveira Abrahdo e Gislene do Amaral Alves, Conbrace,
2009)

Processos de formacéo de um professor (Guacira de Azambuja e Valeska Fortes de
Oliveira, Anped, 2000)

Estar professora — Ser professora: identidade profissional de professoras primarias
(Rita Amelia Teixeira Vilela, Anped, 2000)

Aprendendo a ensinar: um estudo desde a perspectiva da socializagcdo docente
(Jodo Batista Carvalho Nunes, Anped, 2002)

Os significados da docéncia e a cultura da escola (Terezinha Maria Cardoso, Anped,
2003)

Mulher e docéncia: uma “celebracdo mével” de identidade (Patricia Eliane de Melo,
Anped, 2003)



125

As identidades de educadoras de criancas pequenas: um caminho do ‘Eu’ ao ‘N6s’
(Marineide de Oliveira Gomes, Anped, 2004)

Educacdo e novas exigéncias profissionais: novas exigéncias a pratica docente e
constituicdo da identidade profissional de educadores de 12 a 42 série (Regina Ingrid
Bragagnolo e lUri Novaes Luna, Anped, 2004)

Professores, técnicos ou engenheiros? Identidades profissionais face a reforma do
ensino técnico (Elisabete Zardo Burigo, Anped, 2005)

Praticas de socializacdo de professores iniciantes na carreira, quem € o iniciante?
(Viviane C. Ferreirinho, Anped, 2005)

O professor de educacdo infantii um profissional da educagédo basica: e sua
especificidade? (Nilva Bonetti, Anped, 2006)

Criancas e adultos na creche: marcas de uma relacdo (Altino José Martins Filho,
Anped, 2006)

Entre a instrucéo e o dialogo: a constru¢do da identidade educacional das creches
(Daniela Guimaraes, Anped, 2006)

“Amor a profissdo, dedicagao e o resto se aprende”: significados da docéncia em
educagédo infantil na ambiguidade entre a vocagao e a profissionalizagdo (Nancy
Nonato de Lima Alves, Anped, 2006)

Identidades de professores e redes de significagdes: configuracdes que constituem o
“Nés, professores” (Heloisa Salles Gentil, Anped, 2006)

Implicacbes da formacdo continuada para a construcdo da identidade profissional
(Maria da Conceicédo Carrilho de Aguiar, Anped, 2006)

Identidade profissional: perspectiva de alunos dos cursos técnicos do Cefet/PA
(Elinilze Guedes Teodoro, Anped, 2006)

Aproximacdo epistemolégica entre o conceito de habitus e a teoria das
representacdes sociais: um caminho para apreender a identidade social do professor
(Lia Matos Brito de Albuquerque, Anped, 2006)



126

‘A gente é muita coisa para uma pessoa sO”: desvendando identidades de
“‘professoras” de creches (Tereza Cristina Monteiro Cota, Anped, 2007)

O cotidiano da educacao infantil: questbes de identidade (Anelise Monteiro do
Nascimento, Anped, 2007)

A constituicdo da profissionalidade docente: tornar-se professora de educacéo
infantil (Neusa Banhara Ambrosetti e Patricia C. Albieri de Almeida, Anped, 2007)

Os formadores de professores e a constituicdo do habitus profissional (Maria das
Gracas Nascimento, Anped, 2007)

Movimentos construtivos da docéncia superior: delineando possiveis ciclos de vida
profissional docente (Silvia Maria de Aguiar Isaia; Doris Pires Vargas Bolzan e Estela
Maris Giordani, Anped, 2007)

Percursos de formacdo: no entrecruzamento do Eu pessoal e do Eu profissional
(Guacira de Azambuja, Anped, 2007)

Trabalho docente na educagéao infantil: dilemas e tensdes (Isabel de Oliveira e Silva,
Anped, 2007)

A dimensao identitaria da relacdo com o aprender a ser educador social (Marcia
Campos Ferreira e Anna Maria Salgueiro Caldeira, Anped, 2007)

A escola como contexto para a formacdo docente: a realidade de uma unidade
escolar da rede municipal de Campo Grande (Josefa A. G. Grigoli, Anped, 2007)

Narrativas de professores universitarios sobre seu processo de socializacdo
profissional (Alvanize Valente Fernandes Ferenc, Anped, 2007)

Processos constitutivos da formacéo docente no ensino superior: um estudo de
diferentes dimensdes da formacdo do professor (Maria Aparecida de Souza Silva,
Anped, 2008)

Autonomia e controle na construcao da identidade profissional dos professores de
um colégio militar (Ailton Souza de Oliveira, Anped, 2008)

Representacdes sociais sobre identidade e trabalho docente: a formacao inicial em
foco (Alessandra de Morais Shimizu; Alberto Albuquerque Gomes; Juliana Aparecida
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Matias Zechi; Maria Suzana de Estefano Menin e Yoshie Ussami Ferrari Leite,
Anped, 2008)

Autobiografia e formagdo docente em RondoOnia: a busca de uma identidade
profissional (Tania Suely Azevedo Brasileiro, Anped, 2008)

Relacfes sociais e educacao infantil: percursos, conceitos e relagbes de adultos e
criangas (Altino José Martins Filho e Lourival José Martins Filho, Anped, 2009)

A construcdo da professoralidade alfabetizadora (Ana Carla Hollweg Powaczuk,
Anped, 2009)

O curso de pedagogia e o processo de construcdo da identidade do pedagogo
(Luciana dos Santos Goncalves e Heloisa Helena Oliveira de Azevedo, Anped,
2010).
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APENDICE B — Carta de consentimento da escola pesquisada

NOME A BSCOIA. .. e

Declaro que a professora Renata Marques Rodrigues estd autorizada a realizar a
coleta de dados da pesquisa intitulada “Construcdo identithria e processos
relacionais de uma professora de Educacao Fisica em uma instituicdo de educacéao

infantil”, no 1° semestre letivo do ano de 2011.

Além de realizar entrevistas individuais e/ou coletivas com professores desta escola,
pode ser necessario conversar com as criangas. Estou ciente de que a pesquisadora
preservara a identidade dos sujeitos colaboradores e observara os procedimentos

éticos no manejo das informacdes.

As atividades deverdo ser executadas com planejamento prévio e sem prejuizo nas

atividades da comunidade escolar.

Vitoria, .............. de marco de 2011.
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APENDICE C — Cartas de agradecimento

Ao Centro Municipal de Educacéo Infantil
Prezados,

Manifestamos, mais uma vez, nossa profunda gratiddo pela colaboracdo com a
pesquisa que estamos realizando, reafirmando a importancia da relagao
proporcionada entre noés e toda a instituicdo, assim como a disponibilidade e
acolhimento que tivemos por parte de vocés para a consolidagéo desta investigacao,
que tem como objetivo principal compreender o processo de construcdo das
identidades docentes de uma professora de Educacao Fisica na educacao infantil, a
partir das experiéncias relacionais estabelecidas por ela com a instituicdo e com 0s
sujeitos nela inseridos.

Vencida a etapa de coleta e na fase de analise interpretativa dos dados, caminhando
para a defesa da nossa dissertacdo, informamos nossa retirada da escola, no
entanto reafirmamos nosso compromisso de, ao final, compartilhar nossas
percepcoes.

Esperamos marcar uma data no inicio do ano de 2012 para que possamos
apresentar a finalizagdo da pesquisa com todos os dados discutidos e analisados.

Comprometemo-nos, ainda, em utilizar com fidelidade as informacfes que nos foram
reveladas, identificando o CMEI e a professora com os nomes ficticios escolhidos
por vocés.

Até breve.

Renata Marques Rodrigues
(Aluna do Programa de Pds-Graduacao em Educacédo Fisica da Ufes)

Zenolia Christina Campos Figueiredo
(Professora orientadora)
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A professora colaboradora
Professora,

Manifestamos, mais uma vez, nossa profunda gratiddo pela colaboracdo com a
pesquisa que estamos realizando, reafirmando a importancia da relagao
proporcionada entre nos, assim como a disponibilidade e acolhimento que tivemos
de sua parte para a consolidacdo desta investigacdo, que tem como objetivo
principal compreender o processo de construcdo das identidades docentes de uma
professora de Educacdo Fisica na educacado infantil, a partir das experiéncias
relacionais estabelecidas por ela com a instituicdo e com 0s sujeitos nela inseridos.

Vencida a etapa de coleta e na fase de analise interpretativa dos dados, caminhando
para a defesa da nossa dissertacdo, informamos nossa retirada da escola, no
entanto reafirmamos nosso compromisso em, ao final, compartilhar nossas
percepcoes.

Esperamos marcar uma data no inicio do ano de 2012 para que possamos
apresentar a finalizacdo da pesquisa com todos os dados discutidos e analisados.

Comprometemo-nos, ainda, em utilizar com fidelidade as informac6es que nos foram
reveladas, identificando-a com o nome ficticio escolhido por vocé.
Até breve.

Renata Marques Rodrigues
(Aluna do Programa de Pds-Graduacao em Educacédo Fisica da Ufes)

Zendlia Christina Campos Figueiredo
(Professora orientadora)
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APENDICE D - Carta de encaminhamento sobre as entrevistas com a
colaboradora

Professora,

Estamos caminhando para o fim da nossa pesquisa realizada em colaboracdo com
vocé, professora, e com a instituicdo infantil, por isso, manifestamos mais uma vez,
nossa profunda gratiddo pela colaboracdo com a pesquisa e agradecemos também
a disponibilidade, abertura e trocas de conhecimento proporcionadas ao
acompanha-la em seu cotidiano.

Diante disso, mais uma vez solicitamos sua contribuicdo para a realizacdo de
entrevistas que sao necessarias para esclarecimento de questbes sobre a
construcdo das suas identidades docentes na educacao infantil. Essas questdes
surgiram a partir da leitura e andlise do diario de campo e estdo sendo abordadas
com o intuito de esclarecer elementos que podem estar associados ao processo de
construcdo das identidades docentes que buscamos analisar e compreender.

Lembramos que estamos a disposicdo para esclarecer qualquer davida diante das
questbes, por isso entregamos O roteiro, com antecedéncia, para que tenha
conhecimento prévio do que pretendemos abordar em nossa conversa.
Esclarecemos que, apds a transcricao das falas, vocé, professora, terd acesso na
integra as entrevistas.

Reforcamos, mais uma vez, nosso compromisso de, ao final da dissertacéo,
compartilhar nossas percepgoes.

Comprometemo-nos, ainda, em utilizar com fidelidade as informacfes que nos foram
reveladas, identificando-a com o nome ficticio escolhido por vocé.
Desde j4 agradecemos.

Renata Marques Rodrigues
(Aluna do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao Fisica da Ufes)

Zendlia Christina Campos Figueiredo
(Professora orientadora)



132

APENDICE E — Possibilidades de questdes para entrevista com a professora
colaboradora da pesquisa

Inicialmente, caracterizar a professora colaboradora, explicitando sua formacgéo,

experiéncias profissionais e tempo de servico como professora de EF, por exemplo.

BLOCO A — SOBRE A ESTRUTURA E ORGANIZACOES DO CMEI

1) Fale sobre a sua trajetoria como professora de Educacédo Fisica na educacao
infantil.

2) Como é o contexto profissional na educacdao infantil?

3) O que a sala de Educacdo Fisica do CMEI representa para vocé, como
professora de Educacao Fisica?

4) O que vocé acha das rotinas existentes no CMEI? Elas influenciam o seu trabalho
com a Educacéao Fisica na educacdao infantil? Se sim, de que maneira?

5) Em sua opinido, quais sdo as demandas profissionais que um(a) professor(a) de

Educacao Fisica enfrenta na educacéo infantil?

BLOCO B — SOBRE RELACOES MANTIDAS COM OS SUJEITOS

1) O trabalho docente exige de nés a participacdo em relacdes variadas, pois
lidamos com diferentes sujeitos no dia a dia. Assim, como vocé caracteriza suas
relacbes socioprofissionais com os diferentes sujeitos adultos presentes no
CMEI?

2) Como vocé caracteriza as suas relagdes com as criancas do CMEI?

3) Nota-se que as criancas evidenciam algumas caracteristicas, como a fase das
mordidas, os choros, assim como a falta de resposta verbal e incompreensées de
regras das atividades propostas. Em sua opinido, essas caracteristicas (dentre
outras) influenciam seu modo de ser professora de Educacgéo Fisica na educacéo
infantil? Se sim, como?

4) Em sua opinido, as relagdes socioprofissionais mantidas no ambiente de trabalho
podem influenciar o modo de ser professora de Educacédo Fisica na educacédo

infantil?
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BLOCO C — SOBRE QUESTOES DE IDENTIDADES

1) Vocé pode dizer o que € o melhor e o mais dificil no seu trabalho como professora
de Educacéo Fisica na educacao infantil?

2) Como vocé se vé como professora de Educacgédo Fisica na educacgdo infantil e
como vocé percebe que os outros sujeitos que estao no CMEI a veem como
professora?

3) Como vocé definiria o seu trabalho na educacéao infantil?

4) Vocé trabalha em contextos educativos diferentes (CMEI e EMEF), assim, como é
lidar com as singularidades de contexto escolar no dia a dia profissional? Elas
podem influenciar a sua maneira de ser professora de Educacéao Fisica?

5) Vocé comentou que trabalhar no CMEI ndo é ser somente professora de
Educacédo Fisica, mas professora de educacédo infantil também. Pode falar mais
sobre isso?

6) Em sua opinido, o que caracterizaria uma professora de Educacao Fisica na
educacao infantil?

7) Como vocé vé a insercao e presenca efetiva dos profissionais de Educacgéo Fisica
na educacao infantil?

8) Como vocé percebe as variadas nomenclaturas direcionadas a vocé, como
profissional da educacéo: tia (que as criancas chamam), professora (referéncia a
funcdo docente) ou dinamizadora (nomenclatura oficial)? Ha alguma outra?

9) As diferentes experiéncias profissionais que vocé possui contribuiram para a
formacdo da professora que vocé vem sendo atualmente na educacao infantil?
Fale sobre isso.

10) Vocé ja pensou em trabalhar somente em uma etapa da educacao basica? Fale

sobre isso.



