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RESUMO

Procura discutir a relacdo cultura-natureza a partir de uma perspectiva da
fragmentacdo realizada na modernidade, por meio do pensamento cartesiano.
Aborda a relevancia de um pensamento complexo para a educacdo ambiental, em
gue se reconheca a importancia de nos percebermos como parte da natureza,
integrantes e interdependentes dela. Tem como foco a educacdo ambiental
produzida/tecida e traduzida no cotidiano escolar. Apresenta, como um dos objetivos
principais, a problematizagéo dos diferentes usos da educacgédo ambiental realizados
pelos sujeitos praticantes do cotidiano escolar, bem como a traducdo apresentada
pelas pessoas que desse cotidiano fazem parte. Envolve-se metodologicamente com
a proposta dos/nos/com o0s cotidianos e pressupostos da cartografia, buscando
acompanhar e compreender as narrativas e praticas cotidianas presentes em duas
escolas publicas do municipio de Colatina, no Espirito Santo. No acompanhar do
processo, ocorre a intervencdo e nessa, a pesquisa busca a probematizacdo das
praticas ambientais presentes no cotidiano de cada uma dessas escolas. Partindo
da ideia de que toda pesquisa também é uma aposta politica, esta se envereda pelo
reconhecimento de que, na complexidade cotidiana escolar, estdo presentes
praticas ambientais que podem ser potencializadas e potencializar novas formas de
ser e estar no mundo. Considera, portanto, que muitas praticas ambientais
cotidianas ocorrem em contextos nem sempre Vvisiveis aos olhos de uma
racionalidade univoca e que, embora algumas possam ser consideradas
reducionistas, percebe-se uma educacdo ambiental em movimento, sendo tecida no
cotidiano escolar. Tal movimento esta atrelado as praticas cotidianas que, se
potencializadas, podem contribuir significativamente para a predominancia de
relacdes mais éticas e comprometidas com o meio ambiente, minando o paradigma

dicotdbmico cultura-natureza.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Cotidiano escolar. Usos e tradugoes.



ABSTRACT

The paper discusses the relation culture-nature from one perspective of
fragmentation carried out during modernity, through the Cartesian thought. It
approaches the relevance of a complex thought for an environmental education, in
which it is acknowledged the importance of us seeing ourselves as part of the nature,
participants and inter dependent on it. It focuses on the environmental education
produced/weaved and translated into the school daily life. The research presents, as
one of the main goals, the problematization of different uses of the environmental
education carried out by the individual’s practitioner of the school daily life, as well as
the translation presented by the people who are part of such daily life. It is
methodologically involved with the purpose of/in/with the daily and assumptions of
the cartography, searching for follow-up and understanding the narratives and
everyday practices present in two public schools in the district of Colatina, State of
Espirito Santo. When following the process, there is an intervention and with it, the
research aims at discussing the environmental practices present in all the schools’
daily life. Based on the idea that every research is also a political bet, that one is
engaged in the acknowledgement that, among the complexity of the school daily life,
environmental practices are present and they can be potentiated and potentiate new
means to be present and be part of the world. Therefore, it considers, that many daily
environmental practices occur in contexts not always visible to the eyes of a univocal
rationality and that, although some may be considered reductionist, it is notable an
environmental practice in movement, being weaved in the everyday school life. Such
movement is trailed to those daily practices that, if potentiated, may significantly
contribute for the predominance of more ethical relations and committed with the

environment, mining the culture-nature dichotomist paradigm.

Keywords: Environmental educational. School daily life. Uses and translations.
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INTRODUCAO

A maior rigueza de um homem é a sua incompletude. Nesse
ponto sou abastado [...]
(MANOEL DE BARROS, 2009)

[...] O escrito (e o lido) ndo é sendo um traco visivel e sempre
decepcionante de uma aventura que, enfim, se revelou
impossivel. E, no entanto, voltamos transformados. Nossos
olhos apreenderam uma nova insatisfagéo e néo se
acostumam mais a falha de brilho e de mistério daquilo que se
nos oferece a luz do dia. E algo em nosso peito nos diz que, na
profundidade, ainda resplandece, imutavel e desconhecido, o
tesouro.

(JORGE LARROSA, 2002)

A eficacia da producéo implica a inércia do consumo. Produz a
ideologia do consumo-recptaculo. Efeito de uma ideologia de
classe e de uma cegueira técnica, esta lenda é necessaria ao
sistema que distingue e privilegia autores, pedagogos,
revolucionarios, numa palavra, ‘produtores’ em face daqueles
gue ndo o séo. [...]

(MICHEL DE CERTEAU, 1994)

Por esses pontos de vista, o0 que procuramos — € nem € preciso, pois, ja se
apresenta — ndo é uma eficacia de uma escrita no sentido de privilegiar quem a
produz, mas sim voltar a atencdo aos produtorespraticantes’ de um cotidiano
escolar. Escrita que se apresenta como uma violacdo do vivido, talvez uma
bricolagem? Afinal, este vivido, relatado, narrado ndo péde/pode ser apreensivel em
sua totalidade, num espaco proprio, a escrita. O que nao deixa de provocar certa
angustia. Acreditamos que tal angustia ocorre por nossa necessidade moderna de
controle, exatiddo e certezas. Porém, fomos percebendo que a poténcia da
incompletude se encontra nela mesma, em sua capacidade de provocar novos
movimentos, novas buscas. Nesse ponto, parafraseando o poeta, tal pesquisa busca

ser abastada.

A pesquisa, sem nenhuma pretensédo de pureza ou veracidade, procura — dentro de

seus limites e limitacdes — problematizar o envolvimento, ou poderiamos chamar de

! Expresséo utilizada por Inés Barbosa para referir-se aos sujeitos comuns que fazem parte dos
cotidianos em que se encontram. Sujeitos que produzem e reinventam o seu cotidiano.
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experiéncia, no sentido das praticas, das pessoas,’ entendendo-as como todos
agueles que estdo participando do processo educativo no cotidiano do espacgo

escolar.

Deslocar-se do seu lugar ndo é tarefa das mais faceis! Nado do seu lugar espacial,
mas da condicdo, de quem faz sobre para uma condicdo de quem faz com. Esse
fazer com foi/é um dos grandes desafios da pesquisa — e ndo temos certeza se 0
alcancamos. Tal pensamento ou pratica encontra consonancia com a proposta
metodoldgica que percebe o observador implicado no campo de observacao,
entendendo toda pesquisa como intervengdo, como nos ensinam Benevides e
Passos (2010).

Ao longo de nossos estudos, fomos conhecendo inUmeras propostas de pesquisa.
No entanto, uma delas nos chamou a aten¢do. A pesquisa das praticas cotidianas, o
fazer com, de Michel de Certeau. A cada encontro ou estudo realizado, mais
davidas, mais incertezas apareciam, e 0 curioso € que a palavra de alento era: “O

caminho é assim mesmo!”.

Porém, ao longo dos estudos e da pesquisa — 0 que ndo se deu separadamente —
aprendemos e apreendemos que uma pesquisa de investigacdo como esta em
questdo implica “[...] perder-se, embrenhar-se em tramas e teias de pensamento
que, ao invés de nos indicarem rotas seguras, capturam-nos e enleiam-nos em

circuitos aparentemente inescapaveis [...]" (COSTA, 2005, p. 200).

Assim, percebemos, ao longo do caminho, que esta pesquisa sé poderia se
desenvolver na pratica, no proprio caminho. O que ndo se explica se vive! Embora
sentissemos familiaridade com o tema, seria arriscada qualquer tentativa de
entendimento que nao fosse realizada juntamente com os praticantes do cotidiano

escolar. Buscar aproximar-se da realidade. Afinal, agir diferente seria como falar do

2 0 termo pessoa sera usado em alguns momentos no lugar de sujeito. Opc¢éo feita apds leitura de
Spink (2000), que coloca a perspectiva do termo pessoa. A autora comenta que tal conceito,
trabalhado por Pedrinho Guareschi, é central para uma desfamiliarizagcdo das perspectivas
essencialistas. Segundo Spink e Medrado (2000), o termo pessoa procura fugir da ideia dicotbmica
sujeito/objeto, além de abrigar o conceito de individuo, importante para uma pesquisa em educacao.
As autoras ainda nos lembram: “[...] Essa postura ndo significa abandonar o individuo ou o sujeito,
conceitos fundadores da Psicologia, mas ressignifica-los [...]” (SPINK; MEDRADO, 2000, p. 54, grifo
do autor).
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mar sem por ele passar, experimentar. Relatariamos em minUcias suas
caracteristicas fisicas, quimicas, biolégicas etc. Falariamos de suas dimensdes,
divisbes, de sua importancia e valor, mas nunca poderiamos falar da sensacéo de
sentir sua brisa, observando sua grandeza e beleza, ou mesmo do medo de suas
poderosas tempestades. Portanto, acreditamos que tal proposta s6 poderia ser

minimamente realizada se, por ela, deixassemos ser tocado.

Reconhecemos também que nossa escrita — e nenhuma outra — daria conta de
apreender a riqueza cotidiana do espaco escolar. Isso foi logo comprovado com
nossa inser¢cdo em campo. Porém, logo fomos percebendo a necessidade de
acompanhar, de ir junto — na medida do possivel — de nos envolver mais com aquele
espaco e suas pessoas. O caderninho — meu diario de campo — que era sempre
preenchido no proprio lugar, foi deixado para ser preenchido em casa, ou em
momentos oportunos. Adotamos essa postura por um sentimento que nos acometeu
de que, assim procedendo, poderiamos acompanhar nos envolvendo mais, e
também pela necessidade de ceder lugar a escuta sensivel, ao olhar mais atento,

para assim nos aproximar um pouco mais da busca das experiéncias das praticas.

Podemos dizer que essa escuta mais sensivel e atenta constituiu-se na medida que
iamos permanecendo em campo. O exercicio da pesquisa foi um aprendizado que
ocorreu desde 0s primeiros encontros com as pessoas de nossa pesquisa. Embora
tenhamos chegado com inteng¢des prévias, com um caminho pensado, podemos
dizer que as trilhas que surgiram nos conduziram a outros rumos. Ao nos perder,
fomos nos encontrando. Deixamo-nos tocar pelos acontecidos, pelos movimentos e
forcas presentes nos cotidianos, como hum barco a velas que aproveita a ocasido do

vento para se deslocar.

No cotidiano escolar, o vento sopra para muitos lados e as vezes com longas horas
de aparente calmaria. Estar atento ao que acontece, deixar-se levar pelos ventos
escolhidos e perceber o que fervilha debaixo da aparente calmaria € um dos
desafios do pesquisador do cotidiano, quando em campo se encontra.

Em nossa pesquisa, procuramos problematizar os usos e a forma como o0s

envolvidos no cotidiano escolar realizam a traducéo da Educacdo Ambiental. Sem
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juizo de valor sobre esse ou aquele aspecto, procuramos ser coerente com O
propésito da escuta, do acompanhar, do estar com, ao invés de buscar/dar
explicacbes sobre essa ou aquela atitude, mas, ao mesmo tempo, também nos
posicionando a respeito, com nossas opinides e convicgdes, mesmo provisorias,
sem, no entanto, ter a pretensdo da verdade, ou de uma forma privilegiada de
andlise, mas no intuito de reconhecer que “[...] nossas idéias sobre as coisas
constroem as coisas” (COSTA, 2002, p. 17). Portanto, nossa pesquisa — e
acreditamos de todos — corresponde a uma aposta/postura politica adotada — ou que

nos adota.

Procuramos, também, em alguns momentos do texto, deixar algumas pistas de que
proposta de Educacdo Ambiental estamos falando, um pouco da ideia que temos e
fazemos da Educacdo Ambiental, mas sem circunscrevé-la dentro de um conceito.
Assim, apostamos numa proposta que se aproxima da ideia da complexidade
defendida por Edgar Morin. Uma Educacdo Ambiental que ndo se reduza a esta ou
aguela atitude, ao certo ou ao errado, mas que contemple e potencialize a
diversidade de praticas existentes e as reconhe¢a como importantes e necessarias

em relagdo as questdes socioambientais.

Ao nos lancarmos na pesquisa, enredamo-nos numa série de movimentos
cotidianos. Muitos desses movimentos — se fossemos adotar uma postura
iluminista/positivista — deveriam ser “corrigidos”. Porém, como n&o foi esta a nossa
pretensdo, fomos acompanhando o movimento com 0s sujeitos envolvidos e

problematizando juntos o seu desenrolar.

E curioso como as coisas acontecem. Estavamos escrevendo, quando um texto,
recebido de uma amiga “cruza o nosso caminho”. N&o estavamos dando muita
atencao, até que paramos para lé-lo. Percebemos que falava de UBUNTU, uma tribo
africana. O significado de Ubuntu, segundo o texto é: “Sou quem sou, porque somos

todos nos!”.

Dessa forma, Ubuntu — esse pequeno fragmento retirado internet que até a mim
chegou — vai ao encontro da ideia de Educacdo Ambiental que estamos propondo.

“Sou quem sou, porque somos todos n6s” nos remete ao fato de que um pouco do
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que somos se deve aqueles com quem nos encontramos/relacionamos, com as
experiéncias que vivenciamos e, indo além, at¢é mesmo com O
espaco/paisagem/meio no qual estamos e com o qual lidamos, percebendo essa
paisagem como “[...] horizonte de convergéncia dos corpos e organismos humanos e
ndo-humanos com o ambiente que os engloba [...] (CARVALHO; GRUN; AVANZI,
2009, p. 4), ou seja, o lugar onde se entrelacam a cultura, a natureza e o sujeito.

Acreditamos ser nesse entrelacamento continuo que vamos sendo constituidos.

Com essa perspectiva, procuramos dar énfase a uma nova maneira de pensar e nos
relacionar no/com o espaco. Nao é descobrir ou inventar a formula magica ou uma
panaceia, e sim potencializar o ja existente. Acreditamos ser imprescindivel, diante
de tantos alertas sobre a impossibilidade da nossa existéncia sobre e com a Terra,
caso 0 nosso modelo de desenvolvimento industrial-econémico predador dominante
nao seja alterado, trabalhar coletivamente para a producédo de um mundo mais justo,
onde sejam respeitadas e reconhecidas como legitimas todas as formas de

existéncia.

Uma ideia inicial nossa foi procurar discutir o pensamento fragmentario moderno,
problematizando a transformacao da natureza numa mercadoria, num mero espago
do qual podemos nos apropriar. E a ideia cartesiana, na qual o lugar néo teria
importancia, pois o sujeito existiria independente dele. Afinal, “Penso, logo, existo”.
Se, para eu existir, basta-me pensar, nada mais ndo é imprescindivel para minha

existéncia.

Assim, procuramos um caminho diferente do pensamento cartesiano de que “[...] o
erro mais comum é cometido quando se acredita que tudo que existe no interior do
sujeito também existe fora dele [...]” (GRUN, 2007, p. 67). Ndo compartilhamos da
ideia de que existe uma verdade pronta para ser alcangada/encontrada, mas cremos

qgue, em parte, construimos/produzimos muitas de nossas verdades.

Num segundo momento, tentamos problematizar o cotidiano escolar como um lugar
onde se realizam diversas praticas, muitas das quais se encontram invisibilizadas.
Essa invisibilidade n&o impede que elas ocorram, mas possibilita que as

percebamos e reconhecamos como legitimas e significativas. Procuramos um
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espaco, talvez um intersticio, entre o discurso de uma escola meramente
reprodutora do tecido social e o discurso de uma escola salvacionista, redentora da
sociedade. Tentamos nos situar nessa tensao entre esses discursos, reconhecendo
o carater dinamico, interdependente e, ao mesmo tempo, particular da escola-

sociedade, ou seja, a complexidade presente em cada um.

Neste momento, valemo-nos dos trabalhos de Morin sobre a complexidade. Em uma
de suas pesquisas 0 pensador traz uma importante contribuicdo a respeito de um
dos principios da complexidade, que € o principio hologramatico, “[...] Ndo apenas a
parte esta no todo, mas o todo esta na parte. [...]” (MORIN, 2007, p. 74). Dessa
forma, acreditamos numa reciprocidade dialégica entre escola e sociedade, na qual
se pode ‘[...] enriquecer o conhecimento das partes pelo todo e do todo pelas partes,
num movimento produtor de conhecimentos” (MORIN, 2007, p. 75). Em outro
trabalho, o autor nos fala que a relagéo entre escola e sociedade “[...] ndo é tanto de
reflexo, mas de holograma e de recorréncia” (MORIN, 2000a). A escola estad na
sociedade que esté na escola, e esta produz a sociedade que produz a escola, uma

afetando reciprocamente a outra.

Na percepcéo da escola como um lugar de criacdo e ndo meramente de reproducéao,
apoiamo-nos teoricamente num importante pensador cuja obra foi crucial para o
nosso trabalho e perspectiva: Michel de Certeau e o seu estudo a respeito das
praticas cotidianas e seus diferentes usos.® Estudo este, também, importante em
nossa fundamentagcdo tedrico-metodolégica. Nessa tentativa de compreensdao,
acompanhamento e pesquisa no cotidiano, encontramos, uma rica contribuicdo nos
estudos de Pais (2003).

Na busca de informacdes que pudessem contribuir com nossa pesquisa, realizamos
um estudo direcionado sobre alguns trabalhos, observando aspectos

epistemoldgicos e metodolbgicos.

3 Expressdo utilizada pelo historiador e fildsofo francés Michel de Certeau, que considera as
diferentes formas/maneiras de entender/assimilar algo.
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Para a perspectiva do processo de traducdo, apoiamo-nos teoricamente nos
trabalhos de Boaventura Sousa Santos a respeito da sociologia das auséncias e das
emergéncias. Nesse sentido, procuramos problematizar como € realizado o
processo de traducdo da Educacdo Ambiental pelas/entre as diferentes pessoas do
cotidiano escolar em suas praticas. Para este estudo, buscamos apoio na leitura do

autor realizada por Carvalho (2009).

Procuramos, também, problematizar, no Capitulo Ill, o papel das politicas publicas
no campo da Educacdo Ambiental e da formac&o dos educadores, com enfoque na
complexidade da Educagdo Ambiental e na dimenséo politica dos educadores. Com
relacdo as politicas publicas para o campo ambiental, vamos nos concentrar nas
politicas estruturantes para a Educacdo Ambiental desenvolvida pelo Ministério do
Meio Ambiente (MMA) em parceria com o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).
No que tange a formacdo, vamos nos debrucar sobre a formagdo continuada nos
multiplos espacostempos dos professores/as do municipio em questdo. Para
discorrer a respeito dessa questdo, buscamos acompanhar o pensamento de alguns
importantes pensadores desse campo, como Tristdo (2007, 2008), Guimaraes (2004,
2006), Alves (1998) e Ferraco (2008), dentre outros.

Procuramos trabalhar o papel complexo das politicas publicas para a Educacéo
Ambiental, dentro do principio da recursdo organizacional e dialogicidade (MORIN,
1998, 2007), apostando na importancia da construcdo e consolidacdo de politicas
socioambientais sustentaveis e de formag¢do ambiental, bem como no fortalecimento

de uma justica ambiental.

No que tange a metodologia, sdo tantas as possibilidades e perspectivas que se
abrem quando em campo estamos que causa certo incbmodo nao ser um
“transgressor”. Assim, diante da realidade apresentada, quando nos encontramos
efetivamente em campo na pesquisa, percebemos a dificuldade de univocidade
metodoldgica. Entendemos, portanto, ser mais promissora a aposta na conjugacao
de mais de um método. Foi 0 que nos propomos a fazer, aproximando o meétodo

dos/nos/com os cotidianos com abordagens metodolégicas da cartografia.
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Entendemos o caminho metodol6gico como um mapa, ha verdade, como uma carta,
no sentido geografico do termo, pois, “[...] diferente do mapa, representacdo de um
todo estatico, a cartografia € um desenho que acompanha e se faz ao mesmo tempo
gue os movimentos de transformacdo da paisagem” (ROLNIK, 2006, p. 23). Na
proposta da autora, essa aposta metodoldgica vai se configurando juntamente com a
pesquisa, a medida que esta vai ocorrendo. Como aquelas cartas que foram/eram
produzidas durante as viagens, na época das Grandes NavegacOes, onde o0s
detalhes iam sendo esbocados no papel, a cada ponto observado uma nova
linha/trago ia se constituindo a anterior e assim se fazendo a cada encontro,
trazendo um contorno sempre pronto para um novo trago. Dessa forma percebemos

também a pesquisa: ela vai se constituindo, se produzindo a cada encontro.

Mesmo em campo com uma ideia metodologica preconcebida, estavamos ciente de
que 0s encontros que nos esperavam poderiam nos desnudar de nossas (pré-)
paradas-ideias e, assim, trazer o delineamento da possibilidade ou até mesmo
necessidade de uma postura metodologica, ou da conjugacdo de mais de uma, que

se afinasse, porém, com intencdo de pesquisar no cotidiano escolar.

Nesse sentido, entendendo que a proposta de pesquisa cartografica considera e
reconhece a sua, e de qualquer outro método, incapacidade de apreensdo da gama
de riqueza presente na realidade cotidiana de uma escola, registramos aqui a
consideracao feita por Carvalho (2008, p. 129): “[...] uma pesquisa cartografica
designa-se como imetddica, ou seja, considera que ndo ha método capaz de captar
uma realidade em suas multiplas manifestagdes, prescindindo, portanto, do ‘rigor
metodoldgico’ das estratégias estabelecidas. [...]". Assim, reconhecendo tal realidade
e percebendo a possibilidade de uma importante contribuicdo, langcamos a aposta

nesse encontro metodologico.

Percebemos, também, que tal aposta metodoldgica se aproxima dos objetivos
pretendidos pela pesquisa, nas quais procuramos acompanhar, problematizar e

compreender os usos e tradu¢des da Educagdo Ambiental no cotidiano escolar.

Com relacdo ao uso de imagens, em especial as iconicas, e das narrativas que

aparecem no texto, gostariamos de lembrar o que Alves (2009, p. 12) e Tristdo
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(2011), respectivamente, nos falam: “[...] Imagens e narrativas nos permitem a
compreensdo de processos relacionados a tessitura de conhecimentos e
significacdes, dentro das mudltiplas redes cotidianas em gue estamos atuando e

criando, ‘praticando™. “A proposta da pesquisa narrativa em Educagdo Ambiental
tem o poder de revelar as historias da vida social e transforma-las junto com os
praticantes do processo, ao se verem coautores de suas invengdes cotidianas [...]".
Nesse sentido, a nossa aposta/perspectiva foi de pensar as imagens e as praticas
como narrativa e as narrativas como poténcia para a vida. Assim, em busca dessa

compreensao, procuramos nos enredar no desenvolvimento dos Capitulos Il, Il e IV.

Salientamos, também, a nossa tentativa de ndo utlizar as narrativas — falas
(oralidade), imagens e praticas — para a validacdo de um pensamento,
estabelecendo posic¢des fixas sobre um ou outro aspecto, mas sim com o intuito de
acompanhar um processo que esta em permanente constituicdo e dar ao texto uma
contribuicdo tedrica e estética, pois acreditamos que, nessa perspectiva, essas
narrativas podem expressar parte de uma realidade, mesmo que inventada — no
sentido de produzida pelo olhar do pesquisador — no/do cotidiano escolar. Dito de
outra forma, as narrativas nos auxiliaram na tentativa de apreender, compreender e

problematizar, em parte, alguns aspectos dessa realidade estudada.

Registramos que 0s nomes verdadeiros das pessoas que aparecem foram
preservados pelo acordo de confidencialidade presente no termo de livre
consentimento e, dessa forma, foram substituidos por nomes ficticios. Tal
posicionamento foi tomado apds conversas realizadas com as pessoas -—
protagonistas — da pesquisa que expuseram explicitamente a sua

vontade/preferéncia pelo anonimato.

Gostariamos de mencionar que, em nosso texto, procuramos realizar as
problematiza¢cfes ao longo dos capitulos, onde aparecem as falas e narrativas das
pessoas pesquisadas. Entendemos ser mais condizente com o real tomar a postura
de conduzir o texto de tal forma que a metodologia, as problematizacdes, os
pensamentos e algumas consideragbes ndo fiquem restritas ao seu capitulo
especifico, mas permeiem todo o texto. Assim, ao longo do texto, quando, em nosso

entendimento, se fez necessario, lancamos méao das narrativas dos sujeitos da
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pesquisa e, a0 mesmo tempo, desenvolvemos nosso pensamento aliado aos nossos
intercessores tedricos. No entanto, mesmo adotando tal postura, também
destinamos um momento especifico para um aprofundamento mais criterioso e

sistematizado das entrevistas/conversas e atividades no cotidiano escolar.

Nas consideracdes finais, optamos por tecer alguns comentarios com algumas
palavras a mais. Reconhecendo que nossas consideracdes sdo sempre provisorias
e que a presenca da incerteza no desenvolvimento de muitas praticas realizadas no
cotidiano escolar deve ser considerada, percebemos que essas préaticas cotidianas
fazem parte do complexo processo em rede da qual o cotidiano escolar é
tecido/produzido. Dessa forma, acreditamos nessa complexidade presente nas
praticas cotidianas e, na tentativa de simplificacdo, deixamos de considerar
importantes elementos transgressores. Deixamos de acreditar. Langcamos, assim,
uma aposta em que a potencializacdo dessas praticas se passa pela
problematizacdo delas, entdo, teremos a contribuicdo para o estabelecimento de

uma nova forma de se relacionar com o Outro,* com a natureza/cultura.

* Consideramos que esse Outro pode ser todos 0s seres humanos e ndo humanos (animais, vegetais,
0 ar, os rios, 0 solo e a propria Terra).
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CAPITULO |

RUPTURAS, TESSITURAS E INVENCOES

O ser humano possui imanéncia e por isso se encontra
situado num planeta, [...] plasmado dentro das possibilidades
do espago-tempo. Ele tem algo da Tellus/Terra dentro de si; é
feito de himus, donde se deriva a palavra homem.

(BOFF, 2008)

Tudo o que acontece com a Terra,
Acontece com os filhos e filhas da Terra.
O homem ndo tece a teia da vida;

Ele é apenas um fio.

Tudo o que faz a teia,

ele faz a si mesmo.

(TED PERRY apud CAPRA,

1996, inspirado pelo Chefe Seattle).

[...] A evolucdo da vida é também a evolugéo dos
ecossistemas, na qual a evolugéo das espécies é
simultaneamente arrebatada e arrebatante. O oikos tem uma
plenitude de ser, mas este ser ndo é nada sem 0s seres Vivos
gue o constituem.

(Morin, 1980).

1.1 PENSANDO A PESQUISA COMO PROCESSO

Desde o momento em que comegamos a ser perguntado pelo “problema” de nossa
pesquisa, passamos também a nos perguntar o que queriamos com a pesquisa e 0
que a pesquisa queria. Sentindo-nos “provocado” com esses questionamentos
passamos a buscar respostas. Nao que tenhamos encontrado, mas, ao nos
movermos na busca, fomos delineando um caminho, construindo uma problematica.
De certa forma, inventando o campo circundante ao problema da pesquisa. Afinal,
como disse o poeta,® “tudo que ndo invento é falso”. Tomando essa ideia pelo
sentindo inventivo, acreditamos que, como a pesquisa é uma aposta politica, muito

do que pesquisamos, entendemos, escrevemos e buscamos problematizar

® Manoel de Barros (2001, p. 7), em seu “Livro sobre nada”, afirma que o nada de seu livro é nada
mesmo. Assim, ele diz: “[...] O que eu queria era fazer brinquedos com as palavras. Fazer coisas
desulteis. O nada mesmo. Tudo que use o0 abandono por dentro e por fora”. Nesse ‘“idioleto
manoelés”, como ele mesmo afirma, esta presente a reinvencao constante do nada, do mesmo, das
coisas aparentemente insignificantes.
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corresponde a uma invengéao/criagcao de quem a realiza. Uma dentre tantas outras

possiveis.

Entendemos, portanto, que nossa escolha, implica intervencdo no campo
pesquisado e que, assim procedendo, desaparece a ideia de neutralidade, ou de
afastamento, como nos mostram Passos e Benevides (2010): “[...] Nao ha
neutralidade do conhecimento, pois, toda pesquisa intervém sobre a realidade mais
do que apenas a representa ou constata em um discurso cioso das evidéncias [...]”
(PASSOS; BENEVIDES, 2010, p. 20). Assim, percebemos, também, que nossas
escolhas se ligam, em muitos casos, a nossa realidade. E, é justamente a respeito
dessa realidade, da qual fazemos parte, que estamos, ao mesmo tempo,

pesquisando, interagindo, vivenciando e aprendendo.

Foi assim pensando que delineamos/criamos/tecemos a nossa problemética em
torno de como os sujeitos praticantes® traduzem a Educacdo Ambiental na producéo
do cotidiano escolar. Que usos esses sujeitos fazem da Educacdo Ambiental. Neste
caso, percebemos que aqui ja comeca a nossa aposta, pois acreditamos que existe
uma Educacdo Ambiental sendo produzida, tecida, praticada no cotidiano de cada
escola.

Nesse sentido, ao nos dedicarmos na problematizacdo da Educacdo Ambiental
tecida e produzida no cotidiano escolar, acreditamos que estamos na busca da
formacao/producdo de uma sociedade mais justa, solidaria e ambientalmente

comprometida.

Para tanto, cabe-nos comecar pelo reconhecimento de nossa pequenez diante do
universo, diante de forcas da natureza da Terra, reconhecer nossa condi¢cdo de
dependéncia — de minérios, de agua, de solo, de plantas, de ar e tantas outras
coisas proporcionadas pela Terra — e nossa responsabilidade com aquilo que ja
provocamos em termos de degradacédo e exploracdo. Nesse sentido, € pertinente
lembrarmos também o que Costa e Porto-Gongalves (2006, p. 110) nos falam: “[...] A

6 Expresséo utilizada pelo francés Michel de Certeau para referir-se as pessoas comuns do cotidiano
gue realizam, em seu dia a dia, praticas ordinarias. Esses sujeitos praticantes produzem e inventam
constantemente o seu cotidiano.
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ideologia produtivista do antropocentrismo europeu, com seu mito de dominacao da
natureza, acreditou que produzia minérios, como se pudesse fazé-lo ao seu bel-
prazer. Na verdade somos extratores e ndo produtores [...]". Os autores ainda nos
lembram que o capitalismo deve muito de seu desenvolvimento aos combustiveis
fosseis. Na verdade, poderiamos dizer que o capitalismo ou qualquer outro sistema
econdmico € dependente dos bens naturais. Desde a Primeira Revolucdo Industrial,
financiada com o ouro da América Latina, até a Terceira Revolucdo Industrial,

alimentada com fontes energéticas da natureza.

Assim, como seres dotados de reflexdo, acdo, técnicas e grande capacidade de
transformacdo, faz-se necessario, além de assumir nossa responsabilidade,
fortalecer, favorecer e potencializar acbes que contribuam para reverter uma

situacao que, em grande parte, por nés foi causada.

E nesse contexto e cendrio, num palco onde ndo ha protagonistas, mas coparticipes
de uma vida, que procuramos perceber a natureza/Terra e nos perceber junto com
ela de forma interdependente, no entanto, sem desconsiderar que, como espécie,
mesmo com todo o0 nosso “poder” técnico-tecnoldgico, somos muito mais frageis que

o Planeta e estamos/somos vulneraveis, inclusive a n6s mesmos.

1.2 EDUCACAO AMBIENTAL COMO PROCESSO VITAL

[...] A consciéncia ecoldgica ndo é unicamente a tomada de
consciéncia da degradacéo da natureza. E a tomada de
consciéncia, na esteira da ciéncia ecolégica, do préprio
caracter da nossa relagdo com a natureza viva; surge na ideia
de duas faces de que a sociedade é vitalmente dependente da
eco-organizagdo natural e de que esta esta profundamente
comprometida, trabalhada e degradada nos e pelos processos
sociais.

(MORIN, 1980)

O nosso planeta Terra, ao longo de sua historia, ja enfrentou inUmeras catastrofes, e
nao é preciso ser geblogo ou climatélogo para perceber que ela sobreviveu a todas.
SO para lembrar, houve varios cataclismos e eventos geofisicos que proporcionaram
a extincao de varias espécies e ecossistemas; nem por isso o planeta desapareceu.

Dessa forma, ha de se reconhecer que este planeta ndo é tédo fragil como pregam
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alguns discursos antropocéntricos, que procuram mostrar que apenas 0 planeta
depende de nés, como se todo e qualquer problema ecoldgico pudesse ser resolvido
por meio técnico-cientifico. Nao é bem isso que a historicidade planetaria e humana
nos mostra. No entanto, ndo sao apenas 0s eventos geofisicos, impossiveis de se
deter, que colocam em risco a nossa sobrevivéncia neste planeta, mas também, e
principalmente, a forma contemporanea de algumas sociedades se relacionarem

com o0s elementos do seu meio.

Portanto, novos discursos, novas narrativas a respeito dessa relagcdo com o planeta
nos atenta para o fato de que fazemos e somos parte dessa natureza, ndo melhor e

muito menos superior a ela. Somos a propria natureza.

A nossa acgao sobre o planeta ndo vai acabar ou extinguir nossa morada em comum,
mas sim com as condicbes de nossa existéncia sobre sua superficie. Esse
pensamento € defendido por Serres (1990), quando afirma que a Terra existiu e
poderia continuar existindo sem a nossa presenca, porém nds nao poderiamos
existir sem ela, e também por Giddens (2010), quando aborda a necessidade de

refrear a mudanca climatica como condic&o sine qua non para vida na Terra.

Qualguer agressao a natureza € uma agressao a propria humanidade, fato este ja
percebido, reconhecido e incorporado por algumas culturas e que fica mais bem
representado nas seguintes palavras: “[...] Tudo que fere a Terra, fere os filhos e
filnas da Terra [...] De uma coisa sabemos: a Terra ndo pertence ao homem. E o
homem que pertence a Terra [...]" (CACIQUE SEATTLE, apud BOFF, 2004, p. 297).

Se voltarmos a nossa atencdo ao que vem acontecendo, perceberemos que 0
pensamento acima se contextualiza em nossos dias e requer uma problematizacao
critica e politizada de um duplo aspecto: em primeiro lugar, todas as atrocidades
ambientais funcionardo, mais cedo ou mais tarde, como um “tiro no pé”, pois
dependemos totalmente deste planeta; em segundo, que ha muito e, talvez, por um
bom tempo ainda, “alguns filhos” estdo e estardo sendo feridos e sofrendo muito
mais que outros em decorréncia de uma injustica socioeconomico-ambiental. Ou

seja, o desequilibrio ecolbgico-social.
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Portanto, cedo ou tarde — e, pelos estudos, esse tarde ndo esta tdo longe assim —
alguns bens naturais’ imprescindiveis estardo entrando numa fase critica de
esgotamento ou de degradacdo, que demandara altissimos investimentos para se

tentar manter a vida no planeta.

Chegamos por ultimo neste planeta — visto que a presenca do ser humano na face
da Terra, em relacdo aos demais seres, € muito recente — e subjugamos todos os
demais de forma arrogante e pretensiosa. Mas Gaia € sabia e resistente. Nos é que
somos fracos, perante o seu poder de regeneracdo e de recuperacdo. A propria
historicidade geolégica da Terra nos da uma licdo, pois espécies também
inteligentes pereceram. Portanto, ndo € apenas o grau de inteligéncia que nos
distingue de outras espécies. Lembrando Branddo (2005, p. 26), “Somos
provavelmente a Unica espécie viva que sabe, e sabe que sabe. Que pensa e pensa
sobre o que pensa. Que pensa sobre as coisas e repensa o seu pensamento [...]". E
nesse pensar e repensar o proprio pensamento e as praticas, que vamos

construindo as possibilidades do novo, de um mundo melhor, no presente.

Por isso, o cuidado com o0 ambiente € o cuidado com a nossa vida. Uma atitude,
como nos lembra Boff (2008, p. 33): “[...] Cuidar € mais que um ato; é uma atitude.
Portanto, abrange mais que um momento de atencdo, de zelo e de desvelo.
Representa uma atitude de ocupacdo, preocupacdo, de responsabilizacdo e de
envolvimento afetivo com o outro”. Cuidado este que pode ser observado por meio
das palavras de Ted Perry, cineasta estadunidense, e de Boff (2004), ambos
fazendo referéncia ao Chefe Seattle® que, sendo ou ndo lenda, importando a ideia
presente nessas sabias palavras, percebe-se a inter-relacdo e interdependéncia
entre 0s seres vivos e “ndo vivos” deste planeta. Neste caso, é importante ressaltar

que, embora o discurso proferido seja rico e proficuo, ndo queremos essencializar

" Entendendo por bens naturais todos os elementos presentes na Terra, que, de uma forma ou de

outra, contribuem para o equilibrio ecoldgico e para a sobrevivéncia humana, tais como: o ar, as
plantas, o mar, o solo, os minerais e outros. Utilizamos a palavra bens ao invés de recursos, pois
entendemos que a palavra recursos, traz uma ideia de instrumentalizacdo de algo que nao é
dispensavel.

Lider indigena da tribo dos Duwamish, que habitava uma regido localizada hoje no Estado de
Washington, noroeste dos EUA. O cacique fez um famoso discurso que, segundo Boff (2004, p. 293),
foi “[...] proferido diante de Isaac Stevens, entdo governador do territério de Washington, em 1856 e
publicado pela primeira vez no dia 29 de outubro de 1887 pelo dr. Henry Smith no Seattle Star [...]".
Posteriormente, foi traduzido e apropriado pelo cineasta Ted Perry e pelo movimento ambientalista.
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nenhuma cultura e muito menos defender um retorno “as raizes” ou ao passado
numa apologia ou idealizacdo roméantica a forma como 0s povos primitivos viviam,

mas acreditamos que todas as culturas tém algo a melhorar e a oferecer/contribuir.

Esses pensamentos podem ser relacionados com o pensamento de Capra (1996),
no seu livro “A teia da vida”, no qual aborda, baseado no trabalho de varios
cientistas, dentre eles Prigogine, que, ao invés de maquina, a natureza se revela
mais parecida com a natureza humana, ou seja, imprevisivel, sensivel e influenciavel

pelo mundo a sua volta.

Da mesma forma, encontramos pensamento semelhante em Maturana (2009, p. 62),
quando nos lembra que “[...] organismo e meio desencadeiam mudancas estruturais
sob as quais permanecem reciprocamente congruentes”. Assim, podemos pensar na

complexidade e interdependéncia entre 0s seres vivos e 0 meio.

Aqui, gostariamos de mencionar que, em muitas narrativas produzidas nas escolas
pesquisadas, pudemos perceber essa complexidade presente. Adentrar por esse
caminho exigiu de nés um exercicio de pensamento, posicionamento e estudo
analitico-tedrico, pois, a0 mesmo tempo em que determinada pratica dava a
entender uma postura de integracdo e interdependéncia pelo modo como se
desenvolveu, essas mesmas praticas, embora demonstrassem comprometimento
com perspectivas da Educagdo Ambiental, ndo podiam ser essencializadas ou
tomadas como modelos de verdade da realidade.

Porém, tal percepcdo ndo pode se tornar ingénua, pois sabemos e reconhecemos a
incompletude de tais praticas. Também nao ignoramos a necessidade de uma maior
problematizacéo, politizacdo e integracdo de tais atividades com outras dimensodes
do ambiental. Dessa forma, acreditamos ser importante e de urgente necessidade
trazer as discussdes do campo ambiental e suas correntes e concepcgdes para
dentro da escola, onde possam ser pensadas e discutidas com os profissionais da

educacdo em seu ambiente de trabalho, inserindo-as nos processos de formacéao.
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No entanto, ndo podemos deixar de considerar que existem muitas praticas sendo
desenvolvidas nas escolas que questionam estruturas consolidadas® e privilegiam o
carater coletivo das acdes, buscando melhorias para sua realidade, apresentando-se
bastante interessantes e ambientalmente comprometidas. Em nossa perspectiva,
tais préticas fazem parte da tessitura de uma rede que vai se constituindo no
cotidiano escolar.

A imagem-narrativa a seguir mostra parte do desenvolvimento de uma pratica
realizada e apresentada por alguns dos sujeitos praticantes do espaco escolar.
Nesse trabalho, as pessoas envolvidas, uma turma do 5° ano, realizaram atividades
abrangendo mausicas, desenhos, literatura, ciéncias, além de outros estudos e muita
conversa. Nessas conversas, utilizando uma linguagem de acordo com a idade da
turma, foi questionado o modelo consumista e predatério da humanidade e suas
consequéncias para a humanidade.

Figura 1 — Fotografia de atividade desenvolvida pela EMEF Colimbia

ool

Nessa pratica, por exemplo, ndo ignoramos os diferentes angulos e perspectivas que
poderiam se fazer presentes para uma analise — se esta fosse a nossa pretensdo —
como no caso de uma perspectiva romantizada, por acreditar que a/na escola tudo é
para/pelo meio ambiente e que professores/as e alunos/as estdo recuperando 0s
lacos de harmonia com o0 meio ambiente ou com a natureza, que, embora seja

° Neste caso, referimo-nos ao modelo consumista de mercado, pois acreditamos ser uma estrutura
consolidada — forte e duravel — das sociedades atuais que precisa ser questionada e alterada.
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vélida, ndo deixa de ser ingénua e reducionista. Como também poderia haver outras,
por exemplo, a de uma escola salvacionista que, com essas atividades, estaria
promovendo a tdo sonhada transformacdo social ou, por outro angulo, a de uma
escola reprodutivista, pois tais atividades seriam apenas fruto de uma demanda
curricular/programatica e pontual que o préprio modelo social, na escola, organiza e
propde. No entanto, o que nos propomos foi acompanhar e intervir — acreditando
gue a nossa presenca implica intervencdo — nos processos em redes que estdo
sendo tecidos no cotidiano escolar, no ambito da Educacdo Ambiental, sob a

perspectiva da complexidade.

Nessa perspectiva, o simples ndo € eliminado ou superado, mas sim integrado a

outras formas com maior grau de complexidade. Como disse Morin (2007, p. 102):

[...] a complexidade é a unido dos processos de simplificacdo que séo
selecdo, hierarquizagdo, separacdo, reducdo, com 0SS  outros
contraprocessos que sdo a comunicacao, que sao a articulacdo do que foi
dissociado e distinguido; e € a maneira de escapar a alternac@o entre o
pensamento redutor que sé vé os elementos e o pensamento globalizado
gue sO vé o todo [...] a complexidade estd no coracao da relagédo entre o
simples e o complexo porque uma tal relagdo é ao mesmo tempo
antagobnica e complementar.

Outra caracteristica da perspectiva complexa que nos aproximou desse pensamento
foi a relacédo estabelecida entre parte e todo. Nesse pensamento, o todo pode ser
mais e menos do que a soma das partes. Tal pensamento ndo sobrepuja o todo
sobre as partes e nem estas sobre o todo, mas sim reconhece a complexidade
presente em ambas. Isso é importante, pois, nesse caso, o todo pode ser maior que
a soma das partes, como também a parte pode ser maior que o todo, possuindo
caracteristicas e dindmicas proprias ndo presentes no todo. Portanto, ndo seria o
caso de pensar na importancia e contribuicdo dessas atividades na produgédo de

novas racionalidades? Como fio de uma rede de saberes e fazeres?

Dessa forma, o cuidar ambiental ndo € mais um hobby ou uma formalidade a
cumprir, seja esta na escola, seja na empresa, mas sim uma necessidade urgente
de todas as sociedades. O tempo ndo é um aliado, quando se trata da dimenséao
ambiental ou dos problemas ecoldgicos, visto que estamos atingindo um limiar de

sustentabilidade que pode vir a ser irreversivel, mesmo reconhecendo a falibilidade
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desses estudos, em decorréncia da complexidade que os envolve. Porém, existem
certas evidéncias e pesquisas cientificas fidedignas que ja nos apontam sérios
problemas pela frente, que requerem medidas urgentes. Problemas complexos,
como o da crise ecoldgica, exigem medidas complexas. Complexus no sentido
etimologico da palavra, como nos lembra Morin (2007), aquilo que é tecido junto. Ou
seja, ndo se enfrenta esse tipo de problema, apenas com ag¢bes pontuais,

localizadas ou fragmentarias.

Cabe ressaltar que este carater fragmentario e reducionista das acodes
implementadas faz parte do modelo predominante da ciéncia moderna que vigora
em nossos tempos. Faz parte de uma racionalidade dominante de nosso tempo,
uma racionalidade instrumental de carater produtivista e economicista. Portanto, tal
enfrentamento, antes de tudo, deve ser contra esse modelo hegemoénico, que néo
reconhece outras racionalidades, outros tempos, outros saberes e muito menos a

complexidade da vida e mundo.

Sendo assim, uma mudanca inicial deve ocorrer no pensamento, porém nao basta
uma reforma, mas, sim, uma ruptura com esse pensamento unidimensional da vida e

dos problemas que surgem das relacdes nela estabelecidas.

Perceber que a vida humana esté interligada com tantas outras formas de vida, que
existe uma interdependéncia entre todos 0s seres e entre estes e 0 meio, COmo nos
ensinam Maturana, Morin, Capra, Serres e tantos outros; reconhecer que nés,
humanos, fazemos parte de um Unico planeta, mesmo que tenhamos ou estejamos
em “mundos” diferentes, € imprescindivel para esta empreitada de ruptura com o
modelo de injustica social e ambiental que predomina em nosso tempo. Essencial
para uma reforma ndo s6 do nosso pensamento, como também da nossa maneira

de lidar com o Outro.

N&o se trata de privilegiar a natureza em detrimento da sociedade, ou seja, substituir
0 antropocentrismo por um biocentrismo — sem fundamentalismos! — pois, nesse
caso, estariamos caindo no reducionismo e na fragmentacao, indo de encontro ao
gue se pretende questionar. Percebemos o que grande parte da ciéncia moderna

nao considerou, que “Tudo esta ligado a tudo, e tudo o que em um plano de vida
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parece separado, em outro, mais profundo, mais compreensivel, esta unido. As
oposicbes com que a ciéncia moderna trabalha ndo conduzem a integracbes
posteriores [...]” (BRANDAO, 2003, p. 37). O autor nos lembra da forca dicotdmica
com que opera a ciéncia moderna e, assim, indo na direcdo proposta pela
complexidade, ressalta a necessidade de percebermos o tecido junto da vida.
Dessa forma, um olhar complexo busca religar, lembrando o sentido ético desse
ligar, como Morin (2005, p. 36) nos lembra ao afirmar que “[...] Todo ato ético, vale
repetir, € na realidade, um ato de religacdo, com o outro, com 0S seus, com a
comunidade, com a humanidade [...]". O autor nos ensina que o0 principio
fundamental da ética é ligar, unir o que esteve disjunto, portanto, perceber a
sociedade como parte intrinseca desta natureza. Considerar a complexidade é

considerar o fundamento ético da Educacao Ambiental.

Nesse contexto, a busca de alternativas, a elaboracdo de propostas de novos
caminhos € urgente, e a Educacdo Ambiental, nos varios contextos da vida (escola,
comunidade, bairro etc.), torna-se fundamental para esse desafio, ndo como
instrumento ou “arma” para ser utilizada quando se precisa, mas sim como um
principio que deve ser inerente a vida. Principio este presente nas narrativas da

grande maioria dos sujeitos praticantes do cotidiano escolar pesquisado.

Dessa forma, como j& fora dito, lancamos, em parte, uma ideia do que entendemos
por Educacao Ambiental, e qual € a concepcao em que estamos apostando, ou seja,
uma Educacdo Ambiental que néo se aprisione diante de um conceito, pois, como
Sato nos alerta: “[...] Uma definicado hermética da educagao ambiental constituir-se-ia
numa circunscricdo de sua abrangéncia, implodindo a rigueza de sua contribuicao.
[...]"” (SATO; PASSOS, 2006, p. 18). Assim, buscamos algo que se aproxime do
principio da complexidade que, segundo 0 nosso entendimento, é um
pensamento/acdo que n&o exclui uma ou outra concepg¢do, mas procura a

contribuicdo e a complementaridade existente em cada uma.

A acao individual, a acdo coletiva, a dimensao politica, econémica e ética ndo sao

pensadas separadamente, mas como uma teia interdependente em estreita relagao
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com o meio, onde se complementam e intercomunicam, num processo de “auto-eco-

organizacéo”.'

1.3 FRAGMENTACOES, NOVAS RACIONALIDADES, COMPLEXIDADE...

Uma sociedade onde caibam todos s6 sera possivel num
mundo no qual caibam muitos mundos [...]
(ASSMAN, 2007)

Quero um mundo em que respeitemos o0 mundo natural que
nos sustenta, um mundo no qual se devolva o que toma
emprestado da natureza para viver. A0 Sermos seres Vvivos,
somos seres autbnomos, no viver n&o 0 Somos.
(MATURANA, 2009)

A sociedade, principalmente a industrial, modificou e vem modificando
profundamente o espaco e o relacionamento do ser humano com a natureza. A
demanda por matéria-prima, pelos bens naturais e energéticos explorou a natureza
de forma violenta e brutal. Nos dois ultimos séculos, a humanidade destruiu e tem
continuado a destruir o meio natural, confiante na ideia de uma natureza infinita que
existe para ser submetida aos dominios do homem, este, senhor de si e de toda a
natureza. Portanto, essa natureza poderia e deveria ser explorada ao maximo

possivel para promover o desenvolvimento humano.

Na verdade, a crenca no progresso foi permissiva quanto as atrocidades cometidas
contra a “natureza”, em prol de um “desenvolvimento”, como nos alerta Morin (1995,
p. 83): “Ligada a fé cega no irresistivel avango do progresso, a fé cega no
desenvolvimento permitiu, de um lado, eliminar as duvidas e, de outro, ocultar as
barbaries praticadas no desenvolvimento do desenvolvimento”. Assim, 0 autor nos
faz problematizar a propria nocdo de desenvolvimento e ainda nos mostra que: “[...]
A nocdo de desenvolvimento é um produto pobre e abstrato da nocdo pobre e
abstrata de desenvolvimento” (MORIN, 1995, p. 83). Esse pensamento pbe em
xeque a logica de tempo linear, em que considerava o subdesenvolvimento como

uma fase e, principalmente, a propria ideia que se tem do que seja desenvolvido ou

1% Termo utilizado por Edgar Morin, referindo-se a capacidade de os organismos se autoproduzirem
em dependéncia do meio. Isso valendo, inclusive, para os seres humanos. Desenvolvemos nossa
autonomia em dependéncia do meio no qual estamos, incluindo neste a cultura.
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subdesenvolvido. O autor ainda complementa que “..] O verdadeiro

desenvolvimento é o desenvolvimento humano” (MORIN, 1995, p. 108).

A custa do desenvolvimento, o ser humano subjugou a natureza ignorando as
consequéncias de sua acdo. Um desenvolvimento pensado como progresso, linear e
unidimensional, no qual tudo se justificava por ele. Essa ideia faz parte de uma visao
iluminista que tem predominado em nosso meio, como nos lembra Padua (2004), ao
se referir ao ideal de desenvolvimento presente no discurso brasileiro, que foi
também o discurso tedrico dominante: “Esse denominador comum foi
essencialmente  politico, cientificista, antropocéntrico e economicamente
progressista. Em suma, profundamente enraizado no ideério iluminista herdado do
século XVIII [...]” (PADUA, 2004, p. 13). Esse pensamento é compartilhado por
Duarte (2005, p. 26) que nos lembra o emblematico caso brasileiro quando no: “[...] Il
Plano Nacional de Desenvolvimento, aprovado em 1974, durante o governo de
Ernesto Geisel, negava qualquer intervencao ou limitagcdo ao estagio de sociedade

industrializada por pressdes internacionais, sob o pretexto de conter a poluigao”.

Pensamento esse que tem provocado sérias consequéncias para toda a
humanidade. Percebe-se, dessa forma, a légica fragmentaria predominante nesse
discurso. Essa logica, que também ¢é uma logica instrumental classica, “[...]
desencadeou uma clara divisdo entre a evolucdo cultural humana e 0s processos
naturais e ambientais, pautada na acumulagéo e na exclusdo” (TRISTAO, 2008a, p.
27), corresponde a um modelo — que acreditamos ser predominante — presente em

nossos dias, decorrente de uma visdo reducionista e fragmentaria da vida.

A historicidade da dimensdo ambiental € muito bem tratada por historiadores
ambientais. Acreditamos ser também importante o seu conhecimento, pois: “[...]
Conhecer a histéria possibilita 0 amadurecimento das posturas a serem assumidas
em defesa da sociedade, numa visao para além de ‘isso é certo, isso é errado’ ou
‘esses sao os bonzinhos e aqueles s&o os malvados™. (DUARTE, 2005, p. 32). A
autora ressalta que tais posturas assumidas devem ocorrer no presente, em NOSso
tempo, e lembra de Nietzsche, quando se refere a importancia da Histéria. Segundo
Duarte (2005) “[...] se a historia ndo puder servir & vida, ela ndo tem muita utilidade
para os homens [...]" (NIESTZSCHE, apud DUARTE, 2005, p. 32).
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Recorrer a historicidade nos auxilia a compreender a l6gica fragmentéria e disjuntiva
dessa racionalidade predominante. Ao mesmo tempo, com 0S pés no presente,
ainda nos deparamos com atrocidades ambientais, como: desmatamento da
Amazonia, decorrente, dentre outros fatores, de uma necessidade inventada de
expansdo das fronteiras agropecudrias; deslizamentos em encostas ocupadas
irregularmente, ceifando vidas; rios e corregos sendo envenenados e prejudicando
populacdes inteiras; oceanos sendo poluidos, em parte, pela nossa aposta
energética, e pelos residuos de um consumismo sem responsabilidade. Porém,
encontramos, também, muitos exemplos de pessoas que arriscam a vida — e a
perderam — em prol da sustentabilidade, que defendem o direito a todas as formas
de vida, pessoas que atuam individual e coletivamente, trabalhando a sua maneira,
em seu cotidiano, por uma Educacdo Ambiental. Pessoas comprometidas com o
meio ambiente em suas multiplas dimensdes. Tudo isso traz a tona a face politica da
dimensdo ambiental, que deve ser assumida por todos e pela coletividade ao mesmo
tempo. Traz a tona, também, o seu carater complexus de tal dimens&o. Por isso,

torna-se fundamental a problematizacéo de tais processos fragmentarios.

Essa fragmentacédo, propria de grande parte da ciéncia, ndo fica restrita apenas a
ciéncia. Ela se manifesta em vérias instancias sociais, como na escola, por exemplo,
por meio do conjunto de disciplinas que, em muitos casos, ndo se intercomunicam.
Esse cientificismo tem como modelo a matematizacdo, pois tudo tem que ser
mensuravel, quantificavel. Diga-se de passagem, quantas aulas sdo destinadas a
Matematica nas escolas? Tal fato se refere ao processo dominante da
hierarquizacdo, como nos lembram Garcia e Alves (1999, p. 90). Segundo as

autoras:

[...] Existem, assim, aqueles saberes dignos de serem aprendidos e que, por
isso, sdo colocados no alto, e aqueles que ndo devem ou ndo precisam ser
aprendidos, e, por isso sdo colocados na parte baixa de uma rigida
hierarquia. Desta maneira, v8o aparecer espacos/tempos maiores para
certos saberes e menores para outros [...].

Cabe problematizar: como chegamos a esse modelo? Quais suas consequéncias,
limites e possibilidades de mudancas? Esse modelo fragmentario corresponde ao
objetivismo de Galileu, no qual “[...] o mundo real tornou-se algo totalmente fora do

ser humano [...]” (GRUN, 20007, p. 43). Da mesma forma, essa visdo fragmentaria
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constitui as dicotomias presentes em nosso meio, como sociedade/natureza,

natural/cultural, e outras.

Esse modelo disjuntivo € proprio do pensamento iluminista. Lembrando que tal
pensamento ataca severamente a tradicdo, a comecar por Francis Bacon no século
XVI, entendendo essa tradigéo, segundo Grin (2007, p. 51), como “[...] um conjunto
de elementos que constitui nossa historicidade [...]” Tal pensamento ganha corpo
com Descartes (apud GRUN, 2007, p. 58) que conclui “[...] a tradicdo é pouco mais

que um sonho [...]".

Numa preocupagao em buscar uma pureza do “eu”, Descartes tenta eliminar a
tradicdo, portanto, a historicidade, o que se reflete na ideia de que o sujeito ndo

precisa de um lugar.

[...] Descartes conclui que ndo ha necessidade de um ‘lugar para se
pertencer e afirma que ‘Com isso eu sabia que era uma substancia cuja
esséncia ou natureza é somente pensar e que nao requer qualquer lugar,
nem depende de qualquer coisa material, para existir (DESCARTES, apud
GRUN, 2007, p. 59, grifos do autor).

Sem nos aprofundarmos na verdade que Descartes atribuia ao penso, logo existo e,
em aprofundamentos filosoficos de tal questado, ressaltamos a ideia desse fil6sofo e
suas implicacbes que até hoje influenciam grande parte do pensamento
contemporaneo. Desse pensamento ressaltamos de fundamental importancia a
guestao do lugar, pois o consideramos essencial para problematizarmos alguns dos
problemas ambientais. A esse respeito vejamos mais detalhadamente o que o autor
diz:

Depois, examinando com aten¢&o o que eu era, e, vendo que eu podia fingir
gue nao tinha corpo algum ou lugar onde estivesse, mas nem por isso podia
fingir que eu ndo existia; e que, ao contrario, do fato mesmo de pensar em
duvidar da verdade das outras coisas seguia-se muito evidentemente e
certamente que eu existia; ao passo que, se tivesse parado de pensar,
ainda que o resto do que imaginar fosse verdadeiro, eu néo teria razdo de
crer que tivesse existido; compreendi assim que eu era uma substancia cuja
esséncia ou natureza consistem apenas em pensar, e que, par ser, ndo tem
necessidade de nenhum lugar nem depende de coisa material alguma. De
modo que esse eu, isto €, a alma pela qual sou o que sou, € inteiramente
distinta do corpo, sendo inclusive mais facil de conhecer do que ele, e,
ainda que ele ndo existisse, ela ndo deixaria de ser tudo o que é
(DESCARTES, 2010, p. 70)
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Essa visdo € importante para iniciarmos uma tentativa de compreenséo da distingdo
ndo s da natureza e cultura, mas também entre corpo e alma e sujeito e objeto. A
perda do lugar significa, nesses termos, que o homem ndo dependia do meio
ambiente para existir. A ideia de sobrevivéncia independente do ambiente/meio
externo jA vem sendo discutida ha algum tempo e, de certa forma, até superada.
Afinal, é inquestionavel e reconhecida a importancia do meio — neste caso, leiam-se
elementos/bens naturais — para a sobrevivéncia humana. Porém, para a Educacéo
Ambiental, esse pensamento expressa um dos grandes obstaculos ainda né&o

superados, o estabelecimento de uma nova relag&o cultura-natureza, homem-meio.

Tal fato nos remete a um paradoxo, como o apresentado por Giddens (2010) **
quando se refere as questdes climaticas. Afinal, mesmo sabendo/reconhecendo
nossa incapacidade de sobrevivéncia independente do meio externo, continuamos a
degrada-lo,b, ou mesmo, ndo o0 percebemos/sentimos como parte
elementar/constituinte de nossa propria vida. Portanto, para o nosso tempo, “[...] O
paradigma cartesiano-baconiano é, em termos ambientais, destrutivo e suicida;
assim, todos nos temos necessidade de auxiliar o partejamento de um novo modelo
de relacdo homem-mundo” (MORAIS, 2004, p. 62).

A importancia/contribuicdo do pensamento iluminista para a fragmentacéo
cultura/natureza e para justificar o controle, exploracao e subjugacao dessa natureza

pela humanidade, encontra, também, respaldo nas palavras de Santos (2004, p. 25):

[...] A natureza é tdo-s6 extensdo e movimento; é passiva, eterna e
reversivel, mecanismo cujos elementos se podem desmontar e depois
relacionar sob a forma de leis; ndo tem qualquer outra qualidade ou

dignidade que nos impeca de desvendar os seus mistérios [...]. Como diz
Bacon, a ciéncia fara da pessoa humana ‘o senhor e o possuidor da
natureza’

Essa visao resultou num modelo de civilizacdo, de desenvolvimento que, apesar de

ndo ser Unico, é importante ressaltar, é, ainda, predominante. E esse modelo de

! Em seu livro intitulado “A politica da mudanga climatica” Giddens problematiza o fato de que muito se sabe a
respeito da gravidade das questbes climaticas, por meio do aquecimento global, porém uma grande parte da
populacdo pouco tem feito para alterar seus habitos diarios. Esse é o “paradoxo de Giddens” “[...] visto que os
perigos representados pelo aquecimento global ndo sdo palpaveis, imediatos ou visiveis no decorrer da vida
cotidiana, por mais assustadores que se afigurem, muita gente continua sentada, sem fazer nada de concreto a seu
respeito [...]” (GIDDENS, 2010, p. 20).
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“desenvolvimento” unidimensional, que tem privilegiado uma minoria em detrimento
da maioria, que vigora em nossos tempos. A grande promessa de que o
desenvolvimento traria o bem-estar, a solucdo da fome, da miséria e das
desigualdades extremas, na verdade, ndo passou de um discurso vazio, que
sucumbiu diante da realidade técnico-economicista, uma racionalidade cognitivo-

instrumental*?

que vem predominando na sociedade, apoiada por um modelo
econdmico-civilizacional no qual o duplo produtivismo-consumismo procura cada vez

mais se impor em Nosso tempo.

“A promessa da dominacdo da natureza, e do seu uso para o beneficio comum da
humanidade, conduziu a uma exploracdo excessiva e despreocupada dos recursos
naturais, a catastrofe ecoldgica [...]” (SANTOS, 2009, p. 56). Promessa esta que,
como sabemos, ndo se cumpriu e ainda teve papel preponderante na crise ecologica
atual. Fugir dessa ldgica, tornar outras racionalidades possiveis, dar visibilidade a
outras praticas, pensar novas formas de ser e de estar no mundo € imprescindivel
para pér em xeque esse modelo desenvolvimentista e essa racionalidade cognitivo-
instrumental hegemonica, tdo presente em nossa sociedade. Nesse sentido,
reconhecendo que a escola ndo é s6 produto, como também produtora, acreditamos
e apostamos que uma Educacdo Ambiental produzida no cotidiano escolar, de forma
critica e comprometida, pode contribuir significativamente para esses possiveis.

Lembrando que:

O modelo de racionalidade que preside a ciéncia moderna constitui-se a
partir da revolugdo cientifica do século XVI. [...] a nova racionalidade
cientifica € também um modelo totalitario, na medida em que nega o carater
racional a todas as formas de conhecimento que se ndo pautarem pelos
seus principios epistemoldgicos e pelas suas regras metodoldgicas [...]
(SANTOS, 2009, p. 60)

Essa € a principal caracteristica do modelo hegemdnico, representado pela
racionalidade cognitivo-instrumental. Fazendo uso das palavras de Santos, colonizar
outras racionalidades; digo, ainda, ndo reconhecer como legitimas outras formas de
existéncia. Essa unidimensionalidade do mundo, da ciéncia, ndo deu conta dos seus
grandes e graves problemas. Esse modelo hegeménico — na verdade, os modelos

que reivindicam para si a verdade — ndo compartilha, pelo contrario, imprime sua

12 Termo utilizado por Boaventura Sousa Santos no livro “Critica & razao indolente”, que faz parte, juntamente
com outras duas racionalidades — moral-préatica e estético-expressiva — do pilar da emancipacao.
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racionalidade sobre outros mundos, impondo a sua légica. Portanto, se almejamos
uma nova forma de nos relacionarmos com este mundo, ou se pretendemos
estabelecer um novo discurso sobre ele, ndo podemos deixar de considerar que
“‘Uma sociedade onde caibam todos sé sera possivel num mundo no qual caibam
muitos mundos [...]" (ASSMAN, 2007, p. 29), onde outras racionalidades sejam

respeitadas e reconhecidas como legitimas.

Podemos também perceber que esta racionalidade cognitivo-instrumental estd muito
ligada a ideia de desenvolvimento como sindnimo de crescimento e progresso,
sendo este o pensamento da sociedade industrial/neoliberal. Nessa linha de
pensamento, Scotto (2010, p. 15) nos apresenta: “A crenca na idéia de
desenvolvimento, compreendido como possibilidade de progresso e crescimento
ilimitado, se constitui como um dos pilares da sociedade industrial ocidental [...]".
Pensamento este compartilhado com Leff (2008, p. 109): “[...] Neste propdsito
produtivista, [cientificista] e eficientista se dissolve 0 pensamento critico, reflexivo,
pessoal e autbnomo, para ceder o poder de decisdo aos mecanismos de mercado
[...]” e com Layrargues (2008, p. 113), referindo-se a visdo estabelecida pela
Conferéncia de Thbilisi: “[...] as origens da atual crise ambiental estdo no sistema
cultural da sociedade industrial, [...] onde o ser humano ocidental percebe-se numa
relacdo de exterioridade e dominio da natureza”. Tomando este humano ocidental
como metafora, pois sabemos que, mesmo no oriente geografico, a loégica cultural do

produtivismo-consumismo e da sociedade industrial também esta impregnada.

Contribuindo com as ideias expostas acima, Tristdo (2010, p. 160), realizando um
estudo do pensamento de Santos (2007) a respeito da Sociologia das auséncias,

nos ensina

[...] a globalizacdo €, muitas vezes, considerada um fendbmeno homogéneo
gue atinge a todos e a todas da mesma maneira e os paises desenvolvidos
estdo sempre na dianteira pela ideologia de progresso, modernizagdo e
desenvolvimento de uma historia linear, continua e de um futuro eterno [...].

Portanto, tal postura, imediatista e utilitarista, estimulada, em parte, por uma parcela
consideravel de um sistema midiatico irresponsavel e despreocupado com a

sustentabilidade, contribuiu e vem contribuindo para agravar a crise ecologica em
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nivel civilizacional de forma global. Assim, cabe-nos, dentre outras coisas, perceber
a importancia e a necessidade vital da educagdo ambiental e considerar a
complexidade de tais processos e relacdes, perceber a escola como um lugar
privilegiado para a problematizacéo de problemas que nos afligem, que nos tocam e

para o desenvolvimento e producao de novas formas de ser e estar no mundo.

Dentre essas novas formas, esta a relacdo que estabelecemos com o Outro, seja
este humano ou ndo. Lembrando e fazendo uso do estudo realizado por Griin, do
pensamento de Gadamer e Buber, nessa relacdo, implica pensarmos a natureza
como Tu e ndo como Isso. Ou seja, “...] O Tu esta numa relacdo conosco. Essa
seria precisamente a estrutura a ser observada numa relacdo ecologicamente ética
entre os seres humanos e a Natureza, uma ética de parceria. Participamos da
Natureza e a Natureza participa de n6s” (GRUN, 2007, p.143, grifo nosso). Diferente
do que muito acontece, nessa postura, a Natureza € o outro em mim. Ela deixa de
ser Aquilo ou Isso que possuo como objeto de minhas necessidades, para se
constituir como parceira de uma relacao de reciprocidades. Tal visdo implica uma

mudanca de pensamento e postura diante da realidade que nos cerca.

Diante de tantas contradicfes e dicotomias, levantamos a ideia de que o exposto até
agui corresponde a um pensamento sobre outros pensamentos, uma ideia sobre
outras ideias, ou seja, reflexdes que fizeram e estamos fazendo a respeito de uma
situacdo que ndo nos satisfaz, que nos incomoda e que, portanto, nos
provoca/provocou a pensar. Nesse sentido, acreditamos ser relevante e pertinente a

colocacao e provocacado que Kohan (2007, p. 88) nos faz:

[...] Quando nos situamos nesse espagco em que O ja pensado parece
impossivel é que nascem as condi¢cdes para pensar outra coisa, algo
diferente do ja pensado. O pensar é algo que se faz sempre entre o possivel
e o impossivel, entre o saber e o0 ndo-saber, entre o lgico e o ilogico [...]. E
na tensdo da contradicdo entre dois extremos que algo nos forca a pensar,
nos faz perceber o sentido e o valor de pensar algo nédo pensado [...].

E justamente essa tensdo que nos move/moveu a pensar sobre o ja pensado e com
0 pensado. Instigou-nos a pensar também outras possibilidades, a perceber e
potencializar outros movimentos do/no espago escolar. Espaco este de contradi¢cdes,
de conflitos, de aprendizagem, de dialogicidade, de relagcbes de poder, de

solidariedade, cooperacdao, disputas e de encontros. Portanto, um espago complexo.
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Nesse sentido, perceber a comunidade escolar como um espaco de encontros onde
mundos diferentes entram em contato torna-se importante para potencializar as
relacbes ocorridas neste espaco/lugar de possibilidades. Pensar em como
potencializar o papel articulador da Educacdo Ambiental na comunidade escolar
torna-se fundamental neste processo de busca de uma maior integracdo escola-
natureza. Dentro dessa perspectiva, Jacobi (2009, p. 14) nos fala que: “[...] A
abordagem do meio ambiente na escola passa a ter um papel articulador dos
conhecimentos nas diversas disciplinas, no contexto onde os conteddos séao
ressignificados [...]°. Diria, ainda, um papel articulador com a comunidade. Assim
como o autor considera o papel fundamental do processo educativo na criagao e
potencializacdo de praticas e atitudes sustentaveis, entendemos que a dimenséao
ambiental da educacdo potencializa a producdo do conhecimento em rede,
produzindo subjetividades que contribuem para problematizar a constituicao

produzida de uma ruptura nas relacdes cultura-natureza.

Nesse mesmo caminho, € importante destacar o valioso pensamento de Sauvé

(2005, p. 317) quanto a Educacdo Ambiental e sua premissa bésica:

Mais do que uma educacdo ‘a respeito do, para o, no, pelo ou em prol do’
meio ambiente, o objeto da educacdo ambiental é de fato,
fundamentalmente, nossa relacdo com o meio ambiente. Para intervir do
modo mais apropriado, o educador deve levar em conta as multiplas facetas
dessa relagdo, que correspondem a modos diversos e complementares de
apreender o meio ambiente [...].

Nesse sentido, buscamos, também, uma forma de intervencdo nos processos de
desenvolvimento e producédo de conhecimento a respeito da Educacdo Ambiental,
meio ambiente e natureza, a fim de problematizar determinadas noc¢des, posturas,
relacionamentos e praticas de todos os envolvidos, pois, afinal, até que ponto
estamos contribuindo para romper com esse paradigma fragmentario? Como a
escola, estando dentro de um sistema disciplinar e fragmentario pode contribuir com
a formacgado de novos discursos, olhares e atitudes com relacdo ao meio? Como
contribuir para pensar a Natureza como Tu e ndo como Isso? E quanto a nés,
pesquisadores, até que ponto estamos conseguindo subverter ou romper com 0
unilateralismo hegemdnico do cientificismo académico, trazendo e reconhecendo

legitimamente outros saberes e fazeres para a nossa pesquisa?
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CAPITULO 1l

PASSOS E DESCOMPASSOS

Ela esta no horizonte — diz Fernado Birri — Me aproximo dois
passos, ela se afasta dois passos. Caminho dez passos e 0
horizonte corre dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais a
alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isso: para
caminhar

(FERNANDO BIRRI apud GALEANO, 2007).

[...] Nao existe um ser desgarrado do outro. O observador esta
unido, mesmo que nédo tenha consciéncia disso, ao objeto
observado. E o objeto observado se mostra unido ao
observador

(BOFF, 2004).

2.1 PRIMEIROS PASSOS

Os primeiros passos foram dados desde 0s nossos primeiros e tantos encontros.
Encontros com 0Ss nossos intercessores tedricos, professores, orientador,
companheiros de estudos e outros. Ideias trocadas, alimentadas, outras
estilhacadas, perspectivas partilhadas, frustracfes, satisfacbes, encantos e
desencantos contribuiram para criar/produzir, pensar e repensar o caminho e,
posteriormente, em possiveis contornos e novas rotas. Uma palavra, uma pergunta,
uma sugestao, todas serviram/contribuiram para provocar o pensamento e “afinar”
as ideias e a propria investigacdo. Fomos aos poucos percebendo que 0 gue somos
e estamos sendo se deve, também, e em grande parte, a0 n0osso antes e a muitos

que deles fizeram parte.

Fomos percebemos que o problema ndo se encontrava la, naquela realidade,
esperando para ser discutido, apanhado ou mesmo resolvido, que caberia a nés
elaborarmos ou reelaborarmos o problema de nossa pesquisa. Este, portanto, seria
criado, inventado, produzido pela pessoa que nesse universo cotidiano entraria. Foi
com essa perspectiva que iniciamos a configuragdo de nosso campo problematico

de pesquisa.

De posse do caderninho de campo, tudo ia sendo anotado. Lembramo-nos do dia

em que nos perguntaram o que tanto anotdvamos naquele caderno. Isso nos
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chamou a atencgédo e levou-nos a rever essa pratica. Comegamos anotando aspectos
fisicos da escola, das salas e de outras partes da escola. Registrdvamos falas,
trabalhos, barulhos, aulas e outros movimentos. Percebemos que, no inicio,

sentiamos menos e registrdvamos mais.

Recordamo-nos, também, de quando fomos ouvir as entrevistas gravadas que
realizamos. Em alguns momentos, devido a ansiedade ou a falta de maturidade
como pesquisador, falavamos muito. Quando ouviamos a gravacdo exclamavamos
com ndés mesmos: “Fica quieto! Deixe-o falar’. Tudo isso, acreditamos, serviu de
experiéncia, pois, quando devolvemos aos entrevistados suas falas transcritas,
conversavamos novamente com eles sobre as entrevistas, dando oportunidade de

novos comentarios — agora, deixando-os falarem mais a vontade.

2.1.1 As pessoas de nossa pesquisa

Desde o inicio de nossa proposta, pensamos que as pessoas de nossa pesquisa,
seriam todas aquelas que participam, vivem e convivem no espago escolar, sujeitos
ordinarios que ocupam os mais diversos lugares, como os coordenadores, pessoal
da limpeza, cozinheiras, professores/as, alunos/as, secretaria e auxiliares,
acreditando que todos participam, de uma forma ou de outra, dos processos de
aprendizagem ocorridos na escola. Optamos por ndo envolver em nossa pesquisa
outros membros da comunidade escolar, como 0s pais, por exemplo, mesmo

reconhecendo que estes estdo engendrados com todo 0 processo.

2.1.2 Sou, também, aquilo que procuro

Durante 0s anos nos quais lecionamos como professor de escola publica, estivemos
em diversas escolas diferentes, pois uma parte de nossa carreira como docente foi
com contrato de designacdo temporaria (DT) que gerava uma incerteza na
continuidade do trabalho. Afinal, todos os anos, éramos submetidos ao processo
seletivo para depois enfrentar um dia inteiro de ansiedade durante a “escolha” para

conseguir poucas horas de trabalho. Inseguranca e indignacédo eram os sentimentos
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que se faziam presentes entre nos, professores/as. Principalmente para aqueles,
como eu, que j4 possuiam familia e dependiam exclusivamente da profissdo

docente.

Porém, apesar dessa incerteza e desses sentimentos, foi justamente essa itinerancia
de escola em escola que nos possibilitou conhecer tantas pessoas importantes para
a educacado, conhecer pessoas que se tornaram amigos/as, conhecer praticas
potencializadoras e realidades diferentes. Em todas as escolas por onde passamos,
e que nos passaram, vivenciamos uma enorme diversidade de saberes/fazeres, uma

variedade de préticas, de estratégias e de taticas.

Apoés varios anos como professor temporario, surgiu a tdo sonhada oportunidade,
por meio de um concurso, na rede estadual de ensino, porém esse concurso foi
suspenso por determinacdo judicial, sendo validado somente anos mais tarde.
Nesse intervalo, veio a aprovacdo num concurso publico da rede municipal. Mais
recentemente, também por concurso, ocorreu a efetivacdo na Escola Agrotécnica
Federal de Colatina, hoje, IFES Campus Itapina. Assim, de forma diferente,

continudvamos 0 movimento.

N&o podemos negar que a formacéo e o trabalho com disciplina de Geografia — que
envolve tantos conhecimentos diferentes — ndo tenha contribuido para o
aprimoramento, ou melhor, aproximacdo de nosso olhar para a dimensao ambiental
presente na educacao e na vida. Porém, ndo foi essa formacéo a Unica responsavel
por essa nossa preocupacao e interesse. Foram uma série de fatores, muitos
aleatérios e outros ndo, que convergiram para tal situacdo. Acreditamos que, assim,

também, ocorre em muitos outros casos.

N&o tem significado ficar circunscrito a procura da origem de tal sentido, de tal
guerer ou fazer. Acreditamos que devemos, sim, procurar entender como chegamos
a fazer o que fazemos como também, e principalmente, o que podemos fazer para
melhorar 0 mundo que temos e onde estamos. Portanto, qualquer que seja nossa
formacao, ndo podemos nos esquecer de nossa responsabilidade como educadores
e cidaddaos planetarios perante o mundo, perante o meio ambiente do qual

dependemos. Uma postura de responsabilidade e cuidado com a sustentabilidade
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do ambiente/natureza é uma afirmagdo da vida, que deve estar presente em todas

as profissoes.

Podemos dizer que presenciamos tal afirmacdo em muitas situacdes e iSso € o que
nos move e nos potencializa a buscar contribuir para potencializar outros
movimentos. Situamo-nos nesta condicdo, de coparticipe deste mundo e de suas
condicbes. E dentro dessa perspectiva que entendemos a pesquisa € nos
percebemos dentro dela. Algo que vai ao encontro do pensamento de Ferraco
(2003), expresso em seu artigo “Eu cagador de mim”, e de Lawn (2007, p. 59),
quando afirma: “[...] O que nunca devemos esquecer € que sempre somos parte
daquilo que buscamos entender: a suposta lacuna entre o conhecedor e o conhecer
€ mais como uma linha faltosa ou fronteira mével do que uma fenda propriamente
dita”.

2.1.3 Contextualizando a pesquisa

No inicio, pensamos em pesquisar uma escola que tivesse se envolvido num projeto
de Educacdo Ambiental que fizesse parte das Politicas de A¢des Estruturantes em
Educacdo Ambiental por parte do Ministério da Educacdo e do Meio Ambiente
MEC/MMA. Nossa intengéo inicial era estudar o uso que a escola envolvida deu ao
projeto intitulado 11l Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente e como foi a
traducdo entre os envolvidos. Essa proposta da Il Conferéncia foi realizada em
etapas, uma municipal, outra estadual e, por fim, a Gltima, que seria a nacional,

realizada em Brasilia.

Portanto, com o objetivo de identificar as escolas publicas de Colatina que aderiram
a lll Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, foi realizada uma visita a
Superintendéncia Regional de Colatina, no dia 27-09-2010, pois, como é um projeto
que faz parte das Politicas Estruturantes em Educacao Ambiental do MEC e MMA,
ele foi encaminhado as Secretaria Estaduais. E importante lembrar que a
Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente € uma proposta do Governo Federal
gue teve inicio em 2003. Tal proposta busca incentivar as escolas a realizar a

conferéncia para discutir o tema Meio Ambiente. A conferéncia, nesse sentido,
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objetiva proporcionar “[...] momentos de debates, troca de ideias e reflexdes,
também momentos de priorizagdo e tomada de decisdes. [...]” (MEC; MMA, 2007, p.
37).

A visita teve o intuito de conversar sobre os projetos COM-VIDA (Comisséo de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida na Escola),'® a Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio
Ambiente’® e a adesdo por parte das escolas. A Superintendéncia Regional de
Colatina nos informou que, com relacdo ao COM-VIDA, nenhuma escola de Colatina
ainda havia constituido tal projeto na cidade. Quanto a conferéncia, fomos informado
das escolas que entregaram os trabalhos para participar da Conferéncia Infanto-
Juvenil, somando um total de 14 escolas. Dessas, cinco eram estaduais, uma
particular e oito municipais. Esse total de escolas corresponde aquelas que
chegaram até a fase de entrega do material, no caso, o0 projeto, para as
superintendéncias, a fim de serem enviados para a avaliagdo e cumprimento da

etapa.

Desse total de escolas que enviaram o0s projetos, delimitamos, para o estudo
exploratorio, sete escolas municipais que participaram desta Il Conferéncia Infanto-
Juvenil pelo Meio Ambiente e uma que n&o se envolveu nessa conferéncia. Todas
situadas dentro do perimetro urbano de Colatina, lembrando que, das oito escolas

participantes, por uma questéo de logistica, s6 foram visitadas sete.

Esse estudo exploratério teve o intuito de poder nos aproximar de varias realidades
diferentes e, ao mesmo tempo, proporcionar subsidios para escolher uma dentre as
escolas visitadas, sabendo que tal escolha sera influenciada tanto por aspectos

subjetivos quanto por objetivos.

Nas visitas realizadas, muitos companheiros de profissdo foram reencontrados, o
gue nos trouxe um enorme prazer, pois, a0 mesmo tempo em que chegavamos a

escola, logo vinham as lembrancas dos momentos marcantes vividos.

13 Proposta que surge a partir da primeira Conferéncia Infanto-Juvenil, em 2003, com a intencdo de
estabelecer um espaco permanente de integracdo onde sejam discutidas e viabilizadas propostas
ﬁara se pensar e agir pelo meio ambiente.

O propdsito de procurar as escolas que se envolveram em tal conferéncia foi um “pontapé” inicial
para problematizar o papel das politicas publicas estruturantes em Educagdo Ambiental
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A visita tinha alguns objetivos especificos relacionados com a pesquisa, porém,
devemos admitir que interesses pessoais também foram satisfeitos durante os
encontros, pois, a0 mesmo tempo em gque buscavamos o envolvimento da escola na
Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, também “matdavamos” muitas
saudades recordando alguns momentos e abracando amigos que ha tempos néo

viamos

Com relacédo as escolas que ndo aderiram as AcOes Estruturantes, no caso, a lll
Conferéncia, procuramos dar atencdo, inicialmente, as narrativas dos sujeitos
profissionais da educagcdo com relacdo as suas praticas em Educacao Ambiental no

dia a dia da profissédo e ao trabalho desenvolvido.

Tais acbes fazem parte da politica estruturante e do conjunto de diretrizes
desenvolvidas pelo Orgédo Gestor da Politica Nacional de Educa¢do Ambiental, uma
parceria entre 0os Ministérios da Educacdo e do Meio Ambiente (MEC e MMA),
lembrando que o Orgdo Gestor segue a missdo do ProNEA,*® criado em 2000, com
a formacdo de Sociedades Sustentaveis, embora o programa apresente uma
perspectiva centrada em objetivos voltados para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias — o0 que nado coincide com a proposta das Sociedades Sustentaveis

gue defendemos.

A ideia inicial era encontrar escolas que tivessem “abragado” tais propostas
estruturantes e perceber como havia ocorrido 0 envolvimento e sua continuidade.
Porém, ao longo da orientacdo, muitas trilhas surgiram e novos contornos se
fizeram. Assim, a partir de alguns encontros que ocorreram — um deles com a banca
de qualificacdo — novas relacdes se estabeleceram, e a busca pelas escolas que
abracaram tais propostas — Politicas Estruturantes — deixou de ser o fio condutor
inicial, ou melhor, até foi — para nos mostrar que ndo era 0 que procurdvamos —
porém, ndo mais como o aspecto primordial, pois uma rede de outros
acontecimentos foi tecida e a pretensdo de buscar o aproveitamento ou as marcas
foram deixadas pela participacdo na Ill Conferéncia acabou sendo esvaziada diante

de uma realidade cotidiana multifacetada, heterogénea, potente e complexa.

1 Programa Nacional de Educacdo Ambiental que, em sua terceira versdo, passou, em 2004, por um
processo de Consulta Publica.
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Diante dessa rede complexa que se apresentava para nos, deslocamos a nossa
atencdo do outrora e de suas marcas e sentidos, para as marcas que hoje estéao
sendo produzidas. Nao ignorando, é claro, que as experiéncias adquiridas se
tornaram parte de quem as vivenciou, produziram sentidos naquele momento,
porém, percebemos que deviamos nos ocupar no/com 0 agora, no presente. Até
mesmo porque, dos envolvidos diretamente nos projetos, poucos profissionais
continuavam na mesma escola e, provavelmente, a ideia/pensamento que eles
fazem do projeto hoje podera ser outra totalmente diferente daquela época em
questdo. Portanto, o que de fato gostariamos de partilhar é justamente a
problematizacdo dessa nossa escolha inicial, considerando como fomos
potencializados por outros movimentos que ocorreram durante 0os encontros que

eram proporcionados pelas visitas as escolas.

2.2 A CAMINHO DO ENCONTRO: UMA TENTATIVA DE APRENDER COM AS
NARRATIVAS DO COTIDIANO

Muitas conversas e encontros ocorreram e com eles a angustia inicial de tentar
captar tudo. Porém, percebemos essa impossibilidade e passamos a produzir o que
aos poucos pudemos apreender. Nessa busca, ainda “meio” que perdido com o
caminho metodoldgico, vieram a lembranca as palavras do poeta Anténio Machado:
‘O caminho se faz ao caminhar’. Portanto, na tentativa de compreender e
problematizar os usos e tradugbes da Educacdo Ambiental pelas pessoas/sujeitos
praticantes do cotidiano escolar, lancamos mao, também, das narrativas e da
conversagao, aproximando-nos, em parte, dos principios de uma hermenéutica
contemporanea que, segundo Grin e Costa (1996, p. 98), procura: “[...] Mais do que
chegar a resultados, a hermenéutica se preocupa em indagar sobre 0s motivos que
levaram a elaboracéo das perguntas [...]". Tal processo visa a uma articulacdo entre
linguagem e interpretacédo, pois, de acordo com Spink e Lima (2004, p.101), “[...]
concebemos a hermenéutica como a relacéo entre discursos variados considerados
como partes integrantes de uma conversagdo possivel [...]. Nessa linha de
pensamento, Spink (2004, p. 117) ainda considera que, “[...] as narrativas estdo

presentes até mesmo em contextos que ndo sao explicitamente narrativos”. Tal
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proposta apresenta consonancia com a perspectiva hermenéutica gadameriana, que
nos auxiliara, até certo ponto, considerando que, “[...] Ao tentarmos interpretar um
texto escrito somente podemos fazé-lo quando damos vida as palavras mortas da
pagina; para fazer isso, precisamos tratar o texto [...] como um parceiro em dialogo
[...]” (LAWN, 2007, p.111).

Outros autores gue nos inspiraram na busca de compreensdo das narrativas e
conversas do cotidiano escolar foram Maturana (1997), Larrosa (2002), Morin
(1998), Tristdo (2008, 2012) e Alves (2009). O primeiro, com sua ideia de que “[...] 0
gue fazemos em nosso linguajar tem consequéncias em nossa dinamica corporal, e
0 que acontece em nossa dindmica corporal tem consequéncias em nosso linguajar”
(MATURANA, 1997, p.168), ou seja, 0 autor nos mostra um caminho de relacdes

intrinsecas entre o que somos e aquilo que conversamos.

O segundo nos inspira lembrando: “[...] Se a vida humana tem uma forma, ainda que
seja fragmentaria, ainda que seja misteriosa essa forma é a de uma narrativa: [...]”
(LARROSA, 2002, p. 145). Esse mesmo autor (2002, p. 152) ainda nos auxilia
dizendo que “[...] O discurso ndo pode controlar o discurso e a novidade se produz
constantemente, nos intersticios de todos os aparatos encaminhados a reduzi-la”.
Assim, sentindo-nos convidado pelo autor, procuramos pensar, ler as narrativas e
conversas sem impo-las nenhuma autoridade, ou mesmo um sentido univoco
original, mas, sim, considerando-as como processo de escuta, de amor ao corpo das
palavras, assumindo, inclusive, todos os perigos de tal proposta, como o autor nos
lembra: “[...] Amar o corpo das palavras, portanto, significa ndo evitar nem rechacar,
mas assumir e preservar o perigo de nédo ter sentido, porque o corpo das palavras é
0 que em todo o discurso pode abrir-se a perda do sentido, ao nao-sentido”
(LARROSA, 2004, p.184).

Reconhecemos, portanto, que as palavras abrigam a imprevisibilidade, a incerteza e
a contradicdo. S&o, muitas vezes, rotas ndo seguras, inapreensiveis, pois, Como 0
autor diz, “[...] o corpo das palavras, como o corpo do amante, se nos oferece
plenamente e sem reservas e, a0 mesmo temo, retira-se de nds escapando de
qualquer apropriacdo, de qualquer captacdo apropriadora [...]” (LARROSA, 2004, p.

183). Assim, procuramos, na medida do possivel, ndo colocar o corpo das palavras
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dentro de um laboratério sob uma lente, mas sim deixa-lo livre para as palavras se

encontrarem com o todo de sua narratividade.

Quanto a Morin, além de sua importante contribuicdo a respeito do pensamento
complexo e da crise ecoplanetaria na qual estamos, 0 autor ainda nos auxilia a

entender as palavras e narrativas da seguinte forma:

[...] O sentido de uma palavra ndo é uma unidade, ndo somente porque uma
palavra, produto de um processo muito complexo, é com frequéncia
polissémica, mas sobretudo porque o sentido requer descricdes e definicdes
a partir de outras palavras frases, as quais requerem descricbes e
definicbes a partir de outras palavras e frases, etc. Assim as palavras
definem-se mutuamente, melhor, dialogicamente, num circuito infinito [...]
(MORIN, 1998, p. 214).
Entendemos, portanto, que ndo podemos tomar uma palavra isolada de todo o seu
contexto, principalmente de outras palavras, e estas, da frase e de outras frases. Ou
seja, as palavras definem-se e redefinem-se mutuamente num circuito ininterrupto.
Assim, aqui, mais uma vez, entendemos que néo é fértil a busca por um sentido que

esteja oculto, esperando para ser revelado.

Com Tristdo (2011), percebemos que “A proposta da pesquisa narrativa em
Educacdo Ambiental tem o poder de revelar as histérias da vida social e transforma-
las junto com os praticantes do processo, ao se verem coautores de suas invencoes
cotidianas”. Nesse caso, tal pensamento entra em consonancia com a proposta da
pesquisa — que procura aproximar-se dos sujeitos praticantes. Em seu artigo, a

autora ainda contribui quando afirma:

[...] Para entender o que acontece, como pesquisadora/produtora de
narrativas em dado contexto sociocultural, consideramos eventos ou
microeventos conectados as redes de significados. Ao assumirmos a vida
como redes, consideramos a existéncia de suas inter-relacdes,
antagonismos, sincronismos e dependéncias na dindmica do sentido
narrativo [...] (TRISTAO, 2011)

Perceber a Educacdo Ambiental no cotidiano vivido de uma escola sob a perspectiva
das redes produz outro significado. Arriscamo-nos a dizer que corresponde a uma
filosofia de vida. Uma forma de se posicionar diante dos acontecimentos cotidianos,
para que nao sejam classificados ou hierarquizados, mas sim, entendidos como fio

de uma rede complexa.
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Durante as visitas, conversamos com alguns colegas professores/as, coordenadores
pedagogicos, “supervisores” e coordenadores/as de turno, indagando sobre os
projetos instituidos e sobre suas praticas em Educacdo Ambiental. Com relacédo a
proposta do MEC e MMA sobre a Il Conferéncia, muitos desconheciam tal proposta,
no entanto outros lembraram e comentaram a participacdo. E importante ressaltar
qgue a intencao inicial era encontrar as escolas que tinham se envolvido em tais
propostas, observando o que dai foi potencializado. Porém, tal intencdo foi

despotencializada diante de outros encontros.

Ressaltamos também que, dentre as escolas visitadas, tanto aquelas que
participaram quanto as que néo participaram da Ill Conferéncia, apresentaram certas
particularidades que devem ser destacadas. Por exemplo, em uma das escolas
visitadas, apesar de ter participado da Ill Conferéncia, ndo houve continuidade do
projeto apresentado, porém os educadores desenvolveram outro projeto proprio e
bastante interessante. Nessa escola, no primeiro bimestre, por volta do inicio de
marco, todos os anos, desde 2008, a comunidade escolar desenvolve um projeto

denominado “Passeio Ecoldgico”, depois “Caminhada Ecoldgica™®

guando sé&o
realizadas varias atividades de cunho ambiental, incluindo uma caminhada coletiva

passando pelo Horto Florestal da cidade.

Em outra escola visitada, uma que nao participou da Il Conferéncia, a EMEF.
“Columbia”. Durante uma conversa informal, uma coordenadora pedagodgica
comentou que a escola ndo vem desenvolvendo nenhum projeto sobre meio
ambiente de forma coletiva, mas que alguns professores/as estdo realizando alguma

atividade com sua turma, envolvendo essa tematica.

A coordenadora comentou gque a escola esta sentindo necessidade de desenvolver
um projeto em Educacdo Ambiental. Segundo essa professora, “[...] nossa escola
esta precisando desenvolver um projeto, fazer alguma coisa para conscientizar 0s

alunos quanto ao lixo jogado no terreno particular vizinho. A qualquer hora o vizinho

' Durante o estudo exploratdrio, fomos convidado pela EMEF. José Fachetti a participar da

Caminhada Ecoldgica realizada pela escola. As imagens e comentarios a respeito dessa caminhada
estdo detalhadas no APENDICE A.
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vai vir aqui para reclamar” (PROFESSORA DIANA). Uma ideia ainda muito presente
nas praticas em Educagdo Ambiental, mas que ndo deve ser tomada como um todo
e, muito menos, como algo dado, até mesmo pela pessoa que fala, mas deve ser
problematizada. Nesse sentido, buscamos, no pensamento de Fisher (2005, p. 133),

uma contribuicdo para essa nossa problematizagéo:

[...] Se deixamos de tomar as coisas enunciadas como palavras referidas a
estas ou aquelas coisas, a esta ou aquela verdade, talvez possamos nos
abrir a um tipo diferenciado de escuta do outro, das praticas discursivas e
ndo-discursivas de que estamos tratando, e entéo talvez possamos deixar
para trds a busca muitas vezes até obsessiva por vozes e verdades
‘interiores’, abrindo-nos quem sabe aos vazios que circulam entre as
palavras, entre as muitas coisas ditas, aos murmarios que continuamente
desfazem esses mesmos vazios.

Na tentativa de nos abrirmos a outras formas de escuta, percebemos que, se
fébssemos tomar as palavras da coordenadora sob uma perspectiva Unica e fechada,
seriamos confrontado com sua postura preocupada, responsavel e interessada nos
atravessamentos proporcionados pela Educacdo Ambiental. Nao perceberiamos que
suas atitudes/postura falavam outra coisa. Observamos que tal comentario néo
correspondia a toda narrativa da professora e entendemos que deviamos buscar os
contextos de sua narrativa, mergulhando em sua realidade cotidiana escolar e
voltando o nosso olhar para outros movimentos que desta narrativa faziam parte,
como sua pratica, por exemplo, sem, no entanto, realizar nenhuma exegese de sua

fala.

Na esteira desse pensamento, acreditamos ainda ser importante o que nos ensina
Larrosa (2004) a respeito da possibilidade do ndo sentido das palavras, ou mesmo
de Morin (1998) quando nos alerta para percebermos que o sentido de uma palavra,
guando houver, se define e redefine a partir de outras, portanto, ndo deve ser
tomado de forma isolada. Tudo isso nos ensina a NAo NOs precipitarmos em nossas
avaliacdes ou consideracdes, mas sim, aprendermos o0 exercicio da escuta e da
observacéo paciente, do acompanhar e se deixar tocar. Talvez algo que se aproxime
de uma postura hermenéutica contemporanea, gadameriana, que considera a
compreensao como uma aventura, “uma abertura da experiéncia” que coloca em

risco a nossa propria compreenséo (GRUN; COSTA, 1996).
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Apds essa conversa, foi realizada uma caminhada pela escola, onde nos deparamos
com uma atividade sendo desenvolvida por uma professora das séries iniciais do
ensino fundamental. Entramos em contato com a professora, procurando buscar
informacBes sobre a atividade. Esperamos um horario que minimamente nao
atrapalhasse os seus afazeres. Nesse momento, a professora contou como foi o
desenvolvimento da atividade e disse ter ficado muito satisfeita com o resultado, pelo

envolvimento dos estudantes:

O que vocé viu foi o desenvolvimento de uma atividade que envolveu
leitura, escrita, Educacdo Ambiental, arte e muitas outras coisas. Esse livro
gue utilizamos fala de poluicdo. Conta a historias de criancas que conhecem
um monstro no esgoto. Essa questdo do esgoto nés abordamos com mais
énfase, pois, aqui no bairro tem uma estacéo de tratamento de esgoto que
esta abandonada (PROFESSORA FERNANDA).

Segundo a professora, alunos dos quais ela ndo esperava muita participacdo se
envolveram e empenharam-se bastante. A professora mostrou-nos os livros
utilizados, um deles didatico, cujo conteddo enfatizava a necessidade do
Desenvolvimento Sustentavel e da Agenda 21, o outro, de literatura infantil, cujo
titulo & “BAT PAT’ O MONSTRO DO ESGOTO”.

Nesse livro de literatura, a professora trabalha a questdo da poluicdo com seus

alunos, desenvolvendo uma série de atividades, como ela comenta:

Eu utilizo também outros livros, o ‘Bat Pat o Monstro do Esgoto’, eles
adoram. Entdo, a partir desta histéria, nés trabalhamos a questdo da
poluicdo dos rios. Outra questdo é que 0 nosso bairro € atravessado pelo rio
Doce e sempre tem problemas de abastecimento. NG@s fizemos cartazes,
ouvimos musicas, ensaiamos alguns passos, muita coisa (PROFESSORA
FERNANDA).

A primeira conversa realizada com a professora ocorreu no inicio da pesquisa,
durante o estudo exploratério realizado em setembro. Depois disso, estivemos com
ela novamente durante o processo da pesquisa no ano seguinte. O livro em questao
aborda a historia de um monstro que vive no esgoto de uma cidade e percebe que
algo diferente esta acontecendo com sua “casa”. Uma empresa vem derramando um
determinado produto poluente, de forma ilegal, nos esgotos, 0 que causa uma série
de transtornos. Um grupo de jovens adolescentes tenta resolver o problema e assim

se desenrola a historia.



56

E interessante destacar como se desenvolve a Educagdo Ambiental nessa quest&o:
0 que comecou sem nenhuma intencdo premeditada foi tomando uma dimenséo
bastante interessante e envolvente. Na atividade, a professora com seus alunos
questionam a politica municipal de tratamento de esgotos, pois, no bairro onde se
localiza essa unidade escolar, encontra-se uma estacao de tratamento de esgoto
que até entdo se encontrava “abandonada”’, como a professora comenta.
Ressaltamos, portanto, que tal atividade foi enriquecida pelo seu proprio fazer, que

se deu nas relagdes que foram tecidas dentro da comunidade escolar.

Destacamos ainda que nao foi a/um professor/a ou o/um livro a/o responsavel pelo
sucesso da atividade, mas sim a prépria pratica que cria vida a partir dela propria.
Algo que se aproxima do pensamento de Certeau (1994), quando nos diz que o
exame das praticas ndo significa um regresso ao individuo, mas sim a modos de
operacdo ou esquemas de acdo que nao implicam diretamente o sujeito que € o seu

autor.

Portanto, aprendendo com o autor, procuramos nas praticas, e ndo nos individuos, o
entendimento de como elas se articulam, se produzem e se desenvolvem dentro do

campo da Educacdo Ambiental.

Durante as visitas, foram realizadas conversas informais com varios professores/as
a respeito de suas praticas docentes, observando de que forma eles inseriam a
Educacdo Ambiental nessas praticas e sobre o desenvolvimento do projeto intitulado
[l Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, projeto este, como ja foi dito,
elaborado pelos Ministérios da Educacao e do Meio Ambiente. A conversa também
abarcou outros projetos instituidos. De maneira bastante livre, os professores/as
foram relatando suas vivéncias nesses projetos, as dificuldades encontradas para a
realizacdo, o que eles pensam sobre esses projetos e o envolvimento dos alunos e
da escola. Em algumas escolas, o projeto escrito ndo foi encontrado, ficando

apenas na memoria — de poucos.

A recepcdo em todas as escolas foi muito agradavel, o que se deve, pelo menos

acreditamos, a vivéncia na rede municipal como professor. No decorrer das visitas,
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chegamos a EMEF “Eugénio Meneguelli” que teve o seu projeto classificado para a

etapa nacional da Ill Conferéncia.

Conversamos com uma das pessoas envolvidas, que elogiou a participacdo e o
envolvimento dos alunos, porém lamentou o fato de que nem a escola nem o aluno

foram sequer reconhecidos de alguma forma. Segundo a professora:

[...] vi muitos outros projetos, de outras éareas, ganhadores, serem
contemplados com algum brinde para a escola. Nao que fazemos isso
esperando algo para ganhar, mas acho importante o reconhecimento.
Nossos alunos se envolveram, a comunidade se envolveu. Para vocé ter
uma ideia, fizemos varias reuni6es com a comunidade, os alunos sempre

presentes. E claro que alguns tomaram a frente, mas toda a escola se
envolveu. E por isso que eu acho que eles, a escola em geral, deveria ter
tido um reconhecimento maior. Acho que isso incentiva também
(PROFESSORA MARTHA).

De acordo com essa professora, “nem um diploma de participacdo nés ganhamos.”.
A professora faz essa colocacdo de forma que se pode notar sua insatisfacdo com
relacdo a esse aspecto do projeto. Do mesmo modo que procedemos com relagcéo a
fala anterior, tal colocacédo, dependendo sob qual perspectiva estiver sendo
analisada, pode suscitar uma Educacéo Ambiental utilitarista e imediatista.

Ao acompanharmos algumas praticas cotidianas nas escolas pesquisadas, pudemos
perceber que a Educacdo Ambiental desenvolvida tem uma preocupacédo, também,
com aquilo que vir4 de retorno para a escola, seja um reconhecimento por parte de
outros, seja uma mudanca com relacao a certos habitos considerados insustentaveis
do ponto de vista relacional. A Educacdo Ambiental é intencional, busca retorno,
preocupa-se e engaja-se com as mudangas. O comentario da professora “nem um
diploma de participacdo nos ganhamos” ndo pode ser entendido sob um unico
sentido, ou mesmo corroborar com a perspectiva instrumental e mecanica da
Educacdo Ambiental, mas deve ser compreendido de forma mais complexa e
imanente, trazendo a tona os anseios, vontades e preocupacdes, de seres humanos.
Percebemos, também, que ha uma imensa busca por melhora, por aprender, por
saber e por fazer. A maioria dos professores/as com quem estivemos ndo se omite
em perguntar — se tal projeto/atividade estd bom, como poderia ser melhor — gostam
e procuram desenvolver atividades com a comunidade nas quais 0s alunos possam

se envolver diretamente.
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2.3 DESENHANDO O CAMINHO E CARACTERIZANDO AS ESCOLAS:
RAZOES-EMOCOES

[...] todas as acdes humanas, independentemente do espaco
operacional em que se dao, se fundam no emocional porque
ocorrem no espaco de acdes especificado por uma emocgéo. O
raciocinar também.

(MATURANA, 1997)

Cabe ressaltar que uma das dificuldades encontradas para a realizacdo do estudo
exploratorio foi o fato de que muitos gestores/as, professores/as ou coordenadores
pedagdgicos que haviam participado ou coordenado o desenvolvimento dos
trabalhos ndo mais se encontravam na escola, pelo fato de terem sido remanejados

e muitos atuarem sob o regime de contrato com duracao de dois anos.

Nesse movimento de busca pelos trabalhos na Il Conferéncia, fomos percebendo a
necessidade de algumas problematizacbes importantes, que nos foram sugeridas
pela banca de qualificacdo. Por exemplo: o que leva a considerar um projeto melhor
do que o outro? Em que condicbes cada uma dessas escolas entrou nesse
processo? O que legitima este e ndo aquele projeto préprio/adequado para a
Educacdo Ambiental? Afinal, se uma das premissas basicas da Educacdo Ambiental
sdo as relacbes de cooperacdo e solidariedade, a classificacdo e o processo de

escolha entre as escolas, ou entre 0s projetos, ndo estaria dentro de outra l6gica?

Diante de toda essa problematica levantada, sentimos necessidade de questionar
inclusive as nossas proprias pretensdes, pois, afinal, serd que o impacto desse
projeto da politica estruturante foi significativo para produzir efeitos de outra

realidade? Foi produtor e reprodutor? Moveu, provocou novos possiveis?

Bom, podemos dizer que essa fase exploratoria da pesquisa a respeito da Il
Conferéncia, como ja dissemos, foi o fio condutor que nos levou a perceber que ha
muito mais do que imaginamos sob o Sol, alertando para a complexidade e dinamica
dos processos, da vida e das proprias escolas. Moveu-nos a perceber e potencializar
0 gque esta acontecendo, mais do que o acontecido. Levou-nos a buscar uma nova

forma de caminhar.
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A partir desse estudo exploratorio e dos encontros realizados, escolhemos,
inicialmente, a escola EMEF “Eugénio Meneguelli”. Tal escolha se deu pelo fato do
envolvimento da escola na Il Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente. No
entanto, 0os encontros durante a visita e a posicdo de alguns professores/as a
respeito dessa conferéncia também nos chamaram a aten¢&o, como no caso da
professora que acompanhou os trabalhos realizados para a lll Conferéncia Infanto-
Juvenil pelo Meio Ambiente nessa escola. Essa professora apresentou uma postura
bastante questionadora a respeito dessa conferéncia, 0 que naguele momento nos
instigou a investigar um pouco mais a respeito da participacdo dessa escola. Porém
foi o fato do acolhimento, da abertura ao encontro e das praticas realizadas naquele

presente que nos fez permanecer.

No entanto, mesmo definida a escola — pelo menos até aquele momento — uma
guestdo ndo deixava de nos incomodar. Depois de conhecer varias escolas e tantas
experiéncias diferentes, a participacdo na lll Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio
Ambiente continuaria a ser o foco principal para a escolha? Se apostamos em
microdiferencas que emergem no seio de cada escola, no campo da Educacao
Ambiental, que possam nos auxiliar a compreender e potencializar as praticas
ambientais sustentaveis, por que ir pelo caminho de algo que teve grande

repercussao e visibilidade?

Todas essas questdes que foram, também, levantadas em nossa qualificacao,
fizeram-nos refletir a respeito de nossas escolhas e nosso caminho. Mesmo assim,
continuamos a nossa pesquisa na escola inicialmente escolhida, a EMEF. Eugénio
Meneguelli, que nos acolheu de bom grado, sem muitas exigéncias formais, mesmo

gue estas tenham sido cumpridas, facilitando a nossa insergcédo em seu cotidiano.

O mergulho de ponta a cabeca se deu no inicio do ano letivo de 2011, em 08-02-
2011. As visitas ocorriam, inicialmente, trés vezes por semana, de acordo com o
planejado, revezando entre segunda, terca e quarta-feira ou terca, quarta e quinta-
feira, ficando inicialmente nos dois turnos, matutino e vespertino. Apés o dia 21-03-
2011, reduzimos o tempo de permanéncia nessa escola, por motivos que serdo logo

mencionados.
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Para uma aproximacdo do espacotempo escolar, optamos pelo caminho dialogo,
como nos ensina Aves (2010, p. 73): “O primeiro tipo de didlogos, necessarios as
pesquisas nos/dos/com os cotidianos se refere aqueles travados com nossos
parceiros de cada pesquisa: os praticantes das tantas redes educativas em que
pesquisamos [...]". No inicio do processo de pesquisa, tentamos também, em parte,
fazer uso da atencdo flutuante, como propde Kastrup (2010, p. 39): “...]
concentracdo sem focalizacao, abertura, configurando uma atitude que prepara para
0 acolhimento do inesperado [...]". Dessa forma, tentamos nao prever, antecipar ou

levantar hip6teses sobre o que encontrariamos.

Nos primeiros dias do campo, fomos apresentado ao corpo docente durante o
intervalo (na hora do recreio). Muitas perguntas sobre o que estavamos fazendo,
onde estudavamos etc. Todas foram respondidas!

Apesar de ter ficado meio perdido, no inicio, sem saber muito bem para onde ir, 0
estudo do método nos/dos/com o0s cotidianos auxiliou-nos a percorrer 0S espagos
sem muitas pretensdes iniciais. Ganhar um pouco mais de confiangca do grupo,
deixa-lo um pouco mais a vontade com a minha presenca — e eu com a deles. O
caderno — diario de campo — acompanhava-me sempre. Nele anotava tudo,
aspectos fisicos da escola, minhas préprias observacdes a respeito dos movimentos
do recreio, das atividades etc. Com a perspectiva de ocupar todos 0S espacos,
ficavamos um pouco no refeitério, um pouco na secretaria, na sala do planejamento,
na sala onde os professores/as ficavam na hora do recreio, percorriamos banheiros,
salas de aula, biblioteca e cozinha. Na cozinha, sempre nos ofereciam um cafezinho

irrecusavel.

Ao longo do primeiro més da insercdo na pesquisa, fomos percebendo que a ideia
de procurar marcas ou desdobramentos da Il C.I.J.M.A tinha se tornado pouco
relevante. A escola nos provou ser dindmica e complexa. Outros sentidos se fizeram,
outras apostas foram/estdo sendo tecidas. Isso tudo foi nos enredando num sentido
tedrico-metodolégico e também emocional. Alguns professores/as buscavam se

aproximar pedindo opinides, mostrando uma ou outra atividade, sempre com a
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intencdo de partilhar e contribuir para com a nossa pesquisa. Sentiamos um

envolvimento e uma cumplicidade sendo construidos.

No entanto, continuAvamos com uma questdo, ou melhor, com a vontade de
acompanhar o movimento de outra escola. Uma que néo tenha participado da |l
C.I.J.M.A. Outra que tenha se mostrado receptiva a nossa presenca, onde haviamos
notado compromisso com atitudes ambientalmente comprometidas durante nosso
estudo exploratorio. Dessa forma, destinamos, no més de marco, uma visita por
semana, no periodo de um turno, a EMEF Columbia — uma escola que néo aderiu a
[l Conferéncia. A partir do dia 21-03-2011, ampliamos para dois turnos a pesquisa
nessa escola. Detalhando melhor, no més de fevereiro de 2011, ficamos somente na
EMEF Eugénio Meneguelli, no més de marco de 2011, destinamos um turno do dia
para a EMEF Columbia, sendo ampliado para dois turnos apés o dia 21 de marco.
Nos meses de abril, maio, junho, julho, agosto e setembro, fizemos revezamento

entre essas duas escolas.

A questdo que nos moveu/provocou a adotar essa abordagem foi por acreditarmos
gue, ao entrar em campo, a pesquisa vai se delineando e exigindo do pesquisador
novas atitudes e tomadas de rumo, o que implica imprevisibilidade da pesquisa. Pelo
fato de termos sido tocado/afetado por uma e outra escola, acreditamos ser
importante frisar que essa escolha ocorreu mais por questdes de afinidade — feelling
— e encontro, do que por uma qualidade particular e especifica de uma ou outra

escola.

Acreditamos ser importante tecer um breve comentario a respeito dessa questao,
pois, ao percorremos todas as escolas mencionadas, ndo foram os aspectos fisicos,
econdmicos ou sociais e nem mesmo o0s relacionados com a suposta qualidade de
um ou outro profissional que nos influenciaram na escolha das escolas pesquisadas,
mas sim, como ja deixamos aqui transparecer, uma questdo pessoal de escolha e,

em certo ponto, o envolvimento mais longo de uma destas na Ill Conferéncia.
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2.3.1 Contextualizando as escolas escolhidas

Como ja mencionado, em decorréncia dos encontros vivenciados, escolhemos as
EMEFs “Eugénio Meneguelli” e “Columbia”, localizadas no municipio de Colatina,
regido Noroeste do Estado do Espirito Santo, para realizarmos a pesquisa.
Ressaltamos que nédo foram feitas comparacdes entre as EMEFs pelo fato de termos
percebidos que ambas, como quaisquer outras, possuem caracteristicas proprias
gue nao foram entendidas com dualismo — boas ou mas. O que percebemos € que

ambas possuem limites, possibilidades e uma grande poténcia de agao.

a) EMEF. “Eugénio Meneguelli”

A escola “Eugénio Meneguelli” localiza-se no bairro Nossa Senhora Aparecida, na
zona urbana de Colatina. E uma das escolas mais antigas do municipio. A escola
atual foi construida num terreno de 400m2, doado pelo senhor Eugénio Meneguelli.

Ao longo dos anos, a escola passou por varias reformas.

Uma das demandas atuais da escola € a ampliacao de seu espaco fisico, visto que a

quantidade de alunos que a frequentam vem aumentando nos ultimos anos.

A EMEF “Eugénio Meneguelli” possui atualmente 500* alunos matriculados no turno
matutino e vespertino. S&o 13 turmas no turno matutino e 11 turmas no vespertino. A
escola, no ano de 2010, teve uma troca de gestdo apos oito anos. A EMEF “Eugénio
Meneguelli”, inaugurada em 1970, funciona hoje atendendo a centenas de familias
residentes no bairro. Esse bairro fica em uma elevacdo topografica situada a
margem esquerda do rio Doce e possui uma populacdo de aproximadamente de
5.000 habitantes.*® Na escola, a maioria dos alunos e boa parte dos servidores sdo
moradores do proprio bairro. Poucos sao os alunos que necessitam de transporte

escolar.

7 Dados coletados na secretaria escolar referentes ao ano de 2011.
'8 De acordo com dados do censo 2010, publicado pela Prefeitura Municipal de Colatina.
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B) EMEF. Columbia

A EMEF Columbia, localizada no bairro conhecido como Columbia, iniciou sua
trajetoria como instituicdo escolar no dia 17 de fevereiro de 1997 em dois galpdes
improvisados, cedidos pelo Sr. Arnaldo Pagani. A matricula inicial foi de 208 alunos
distribuidos da pré-escola até a 72 série. No dia 16 de junho de 1999, mais de dois
anos depois, foi transferida para um local préprio no mesmo bairro. Esta escola
possui atualmente 735 alunos, conforme dados de 2011, distribuidos em 27 turmas
nos turnos matutino, vespertino e noturno. O turno noturno é frequentado por uma

turma da modalidade EJA.

O bairro onde essa unidade de ensino se encontra possui aproximadamente 3.900
habitantes.'® Este bairro localiza-se na area periférica da cidade, as margens da
rodovia Federal 259 e a margem esquerda do rio Doce. Por estar proximo a varios
distritos rurais e ser um bairro, ainda, de baixa especulacdo imobiliaria, recebeu e
ainda recebe familias provenientes do campo. Na EMEF Columbia, cerca de 10% do
total de alunos sao provenientes do campo. Eles chegam a escola pelo sistema de
transporte da Prefeitura Municipal. Alguns desses alunos, oriundos do campo,
enfrentam uma verdadeira maratona para chegar até a escola, principalmente na
temporada das chuvas, que ocorre normalmente nos meses de novembro e
dezembro. Meses estes que correspondem ao final do ultimo trimestre letivo, periodo

em que sao feitas as provas finais e de recuperagéo.

Numa dessas maratonas, em que pudemos acompanhar alguns alunos durante o
seu trajeto da escola até em casa, ouvimos relatos de que alguns precisam acordar
as 3h45min da manha para poder chegar até o ponto onde o 6nibus escolar passa.
A viagem da qual participamos teve uma duragcdo de 1h30min. Muitas criancas
tiveram que ser deixadas longe de suas casas, devido a dificuldade de acesso do
onibus, em decorréncia das condigbes das estradas. Ao longo da viagem, que
também foi uma aventura, enfrentamos lama, buracos, morros escorregadios, pontes
com problemas e outras dificuldades. Em algumas conversas realizadas com alguns

alunos durante essa “viagem”, observamos que as dificuldades enfrentadas ndo séao

9 Dados do censo de 2010, divulgado pela Prefeitura Municipal de Colatina
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suficientes para eliminar a vontade de ir para a escola. Os alunos/as que estavam
presentes afirmaram que vale a pena e que isso para eles é muito divertido. No
entanto, a maioria dos presentes alegou que, apés o ‘recreio”, eles sentem muito
sono em decorréncia de terem que acordar muito cedo. IsSso nos incita a repensar
alguns discursos em que se coloca que as dificuldades de aprendizagem se dao por

“falta de vontade”.

2.4 BUSCANDO UM CAMINHO

[...] De nada valeria desenhar mapas se ndo houvesse
viajantes para os percorrer
(SANTOS, 2009)

Ciente de que nenhuma abordagem metodoldgica € capaz de apreender toda a
complexidade dos cotidianos, acreditamos ser mais dificil ainda quando apostamos

num caminho de abordagem Unica.

Dessa forma, consideramos ser viavel, e principalmente mais consistente, lancar
uma aposta no encontro da pesquisa dos/nos/com o0s cotidianos com alguns

principios da cartografia.

A aposta metodoldgica se da primeiramente pelo contexto da pesquisa, que buscara
problematizar os usos e tradu¢cdes da Educacdo Ambiental no ambiente escolar.
Para tanto, foi necessario um “mergulho” no cotidiano, um envolvimento nada
dicotbmico entre sujeito e objeto. Como j& foi mencionado, durante as visitas até
aqui realizadas pela pesquisa exploratéria, a interferéncia se deu desde o primeiro
contato com a escola, o que nos fez lancar mao das palavras de Ferraco (2003, p.
160): “[...] Somos, no final de tudo, pesquisadores de nés mesmos [...]. Assim, em
nossos estudos ‘com’ os cotidianos das escolas ha sempre uma busca por nos

mesmos”.

Cabe ressaltar que, devido a complexidade existente no cotidiano, nunca sera
possivel apreender a totalidade de sua riqueza. Portanto, foi necessaria uma

vigilancia constante, uma verdadeira operagdo de caca (CERTEAU, 1994), pois,
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COmMo nos ensinou o cientista Heinz von Foersten, € preciso, crer para ver, ou seja,
“[...] devemos compreender o que vemos ou, do contrario, ndo o vemos’
(FOERSTEN, 1996, p. 71). E preciso estar atento, mas também entender, como nos
foi lembrado durante tantos encontros com nossos mestres, que € impossivel nos
despirmos por completo de nossas crengas ou visfes, quando entramos na
pesquisa, e, por isso, muito do que produzirmos sera também uma construcédo

pessoal.

Além das entrevistas/conversas que ocorreram com registro gravado e escrito, foram
observadas, também, as atividades desenvolvidas e imagens do cotidiano, com o
objetivo de entender, mesmo parcialmente, as praticas do cotidiano escolar e sua
relacdo com a Educacdo Ambiental, pelos usos que o0s sujeitos praticantes do
cotidiano escolar realizam. Ou seja, uma tentativa de apreender uma parte da

complexidade desse cotidiano.

No processo de producéo de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas e
conversas com professores/as, gestores/as, profissionais da limpeza, da cozinha e
alunos a respeito da Educacdo Ambiental, observando como esta € realizada e
sobre as préticas desses profissionais em seu espaco. O registro também se deu por
meio de fotografias do cotidiano escolar, que acreditamos fazerem parte das

narrativas em questao, constituindo, portanto, imagens-narrativas dessa realidade.

O envolvimento atento, com anota¢cfes dos detalhes, foi utilizado como recurso,
porém ndo podemos nos esquecer de que o envolvimento na/com o cotidiano foi o
principal meio utilizado para essa ambiciosa tarefa de ir ao encontro e aprender com
o Outro. Nesse sentido, nossa insercdo com este presente cotidiano buscou
conhecer um pouco melhor como é produzida/tecida e traduzida a Educacédo
Ambiental no cotidiano escolar, para “[...] apreender fragmentos de como ela
realmente € e ndo de como se pensa que ela €, teremos melhores condicbes de
falar sobre suas potencialidades [...]” (FERRACO, 2008, p.112). Acreditamos, de
acordo com o autor, que a poténcia da Educacdo Ambiental esta em evidenciar o

gue se tem e ndo o que falta.
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Também langamos méo de outros recursos metodologicos, no caso, entrevistas
coletivas, para compreender o imaginario coletivo pela pertinéncia de “[...] situar as
conversas do cotidiano em situagao de interagao face a face” (MENEGON, 2004, p.
222). Acreditamos ser possivel, nesse recurso metodolégico, com uma maior
interacdo dos sujeitos pesquisados, desencadear falas e dizeres, 0 que néo seria

possivel individualmente.

Acreditamos que o uso de alguns pressupostos da cartografia pode ser relevante em
Nnosso processo de pesquisa com foco na Educacdo Ambiental. Encontramos,
também, na fala de Santos (2009), uma importante contribuicdo para pensarmos na
problematizacdo do espaco escolar e suas praticas, no momento em que 0 autor
enfatiza as questfes espaciais. Para ele, essa perspectiva corresponde aquela em
que o espacgo, como palco das relagcbes, ganha importancia. Dessa forma, € dada ao
espaco a devida importancia, pois assim “[...] comegamos hoje a ver que cada um
destes tempos €, simultaneamente, a convocacdo de um espaco especifico que
confere uma materialidade propria as relacbes sociais que nele tém lugar”
(SANTOS, 2009, p. 194).

Portanto, para o autor, assim como o tempo, o espago também se torna um lugar
privilegiado, principalmente na escola, no que diz respeito a Educacdo Ambiental,
pois esta ocorre nas relacdes estabelecidas num determinado espaco e, assim, o
autor continua de uma forma poética dizendo que “[...] A sucessao de tempos é
também uma sucessao de espacos que percorremos e nos percorrem, deixando em
nos as marcas que deixamos neles” (SANTOS, 2009, p. 194). Isso nos induz a
refletir sobre como marcamos e somos marcados pelo espaco; qgue marcas estamos
deixando em nosso espaco e que marcas esse espaco pode deixar em nos? De que

forma somos atravessados por esse espaco?

A escola, desse modo, corresponde a esse espaco, lugar praticado que se torna
uma area de contato, onde se encontram/cruzam diversos saberes, ou seja, “[...] um
lugar de passagem, de encontro de caminhos diversos um lugar entre tantos outros
[...]", nas palavras de Josgrilberg (2008, p. 100). Foi nessa perspectiva de pensar o
espagco que percebemos um importante encontro tedrico-epistemologico entre os

estudos e pensamentos de Michel de Certeau e Boaventura de Sousa Santos.
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A ideia tedrico-metodologica dos espacos praticados lancada por Certeau aproxima-
se, em nossa pesquisa, da proposta de uma cartografia dos movimentos da vida.
Uma cartografia que se faz no/com o caminho, na continuidade das linhas, pois, no
espaco, o mapa se faz e refaz a todo e qualquer momento de acordo com o que vai

sendo vivenciado.

Assim, entendemos que a cartografia, dando importancia aos espacos praticados,
vai ao encontro de nossa proposta e aposta de pesquisa dos/nos/com os cotidianos,
contribuindo para melhor compreendermos os usos atribuidos a Educacdo Ambiental

pelas pessoas/sujeitos praticantes do cotidiano escolar.

2.5 ENCONTROS E DESENCONTROS NA BUSCA DO CAMINHO

Veja que bugre s6 pega por desvios, ndo anda em estradas —
Pois € nos desvios que se encontra as melhores surpresas e 0s
araticuns maduros.

(MANOEL DE BARROS, 2000)

[...] 2 ocupagédo de um territério numa pesquisa nao pode ser
iniciada com um problema fechado, sabendo de antem&o o que
se busca. Tal posicionamento fecha o encontro com a
alteridade do campo territorial, permitindo muitas vezes s6
encontrar o que ja se sabia ou, o que é muito pior, ndo
enxergando nada além dos seus conceitos e ideias fixas [...].
(ALVAREZ; PASSOS, 2010)

Escolher uma metodologia ndo é tarefa das mais faceis. Pensar antecipadamente no
método € algo que intriga e angustia, porém, mesmo que vocé tenha escolhido
antecipadamente o meétodo, ao entrar em campo, todo o campo se reconfigura,
dando outros contornos a pesquisa. E claro que isso acontece quando o
pesquisador adota uma postura aberta e receptiva, ou seja, opta por uma postura

nao positivista perante o seu campo-tedrico-metodoldgico.

Acreditamos que, ao longo do caminho, muitas trilhas podem surgir e sédo de grande
importancia para o pesquisador. Pensamos em trilha, pelo fato de que elas nem

sempre séo as mais faceis. As trilhas sdo caminhos mais estreitos, nem sempre
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usados, mas que geralmente nos remete ao novo, a novidade em sua volta. Elas
nao sao propriamente atalhos (caminhos mais curtos) nem estradas ja “batidas” e,

parafraseando o poeta, nelas se podem encontrar muitas surpresas.

Gostariamos de deixar claro que, mesmo que tenhamos uma intencdo metodoldgica,
s6 seria possivel uma decisdo, ap0s a insercdo em campo, pois consideramos que 0
mergulho na pesquisa pode até mesmo alterar o campo problematico, e assim
acreditamos que acontece com a metodologia, que vai se mostrando/aparecendo e
delineando com/no caminho, a medida que vamos nos embrenhando na pesquisa.
Como Pozzana de Barros e Kastrup (2010, p. 73) nos ensinam: “[...] Podemos dizer
gue assim a pesquisa se faz em movimento, no acompanhamento de processos,
gue nos tocam, nos transformam e produzem mundos”. Foram esses novos mundos
produzidos e vistos que nos tocaram e transformaram. Foi na esteira desse
pensamento, que formos percebendo como o caminho foi se delineando e nos

“procurando”.

Com a perspectiva do “caminho se faz ao caminhar”, permanecemos receptivos ao
gue poderia nos acometer, de acordo com o campo em questdo. Foi nesse sentido,
gue percebemos que, em parte, estavamos também fazendo uso de uma atencéo
flutuante, principio da cartografia: uma atencéao inicialmente aberta, sem focalizacao,
até o momento em que algo nos chame a atencdo e nos leve a realizar um pouso,
qgue corresponderia ao que Kastrup (2010) chamou de parada no movimento e,
assim, realizar um zoom sobre o que chamou a atencdo. Entramos na escola sem a
pretensdo de desvelar ou descobrir a verdade, mas, sim para investigar um

processo: a Educacdo Ambiental produzida/tecida e traduzida pela escola.

No primeiro momento, apos a inser¢do no cotidiano escolar, percebemos/sentimos
gue, a0 mesmo tempo em que observava, também era observado. No entanto, em
nossas observacdes, procuramos, inicialmente, ndo nos concentrar/focalizar em
nenhum aspecto especifico do cotidiano escolar. A ideia era acompanhar, estar
sensivel ao que pudesse ocorrer/acontecer e, sempre que possivel, intervir —
lembrando que, desde a entrada na escola, a intervencdo ja ocorrera, fato esse

percebido, inclusive, pelos “burburinhos” ocorridos com a nossa presenga. Temos,
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também, ciéncia de que o proprio ambiente cotidiano j4 ndo era mais 0 mesmo com

a nossa chegada, algo comum para qualquer situacdo semelhante.

Gostariamos de enfatizar que o método do/nos/com o0s cotidianos continuou nos
orientando na problematizacdo dos usos da Educacdo Ambiental e na compreenséo
de préticas ambientais realizadas pela escola. Como nos lembra Ferraco (2003, p.
163): “[...] Os estudos com os cotidianos acontecem em meio ao que esta sendo
feito [...]", portanto, ndo fora, ndo sobre, mas com as pessoas da pesquisa em seus
respectivos espacos/lugares. O autor ainda nos lembra que a dimensao “do lugar”,
do “habitado”, se mostra fundamental nesses estudos e pesquisas, e que essa
dimensdo € de grande importancia para a Educacdo Ambiental. A ideia
metodoldgica de privilegiar os espacos/lugares praticados encontra consonancia
com a proposta da pesquisa, pois entendemos que esse “lugar’ € o palco onde se
tecem as relagdes ocorridas entre as pessoas e destas com outros elementos do
meio. Assim, acreditamos que, estando no meio dessas relacdes, participando dessa
tessitura enredada, estamos, de alguma forma, intervindo nos processos de

producdo das praticas cotidianas em Educacao Ambiental.

Gostariamos, também, de deixar aqui exposto que as praticas ambientais as quais
estamos nos referindo correspondem ao conjunto de procedimento, que pode ser
chamado de narrativospraticos (falas, imagens, textos e atividades) que, de uma
forma ou de outra, procuram contribuir com a melhoria de seu lugar/espaco, desde
aguelas atividades mais usualmente realizadas, como projetos sobre o lixo ou o
reflorestamento, até aguelas mais discretas ou nem sempre entendidas, por alguns,
como praticas ambientais, por exemplo, o cuidado na escolha dos materiais de
limpeza, dando preferéncia aos biodegradaveis, a producdo de poesias/poemas
sobre o cuidado com a natureza, a catalogacéo de insetos por meio de fotografias, a
preocupacao e acgbOes da escola com a melhoria das condicbes de vida na

comunidade escolar e tantas outras.

Nesse processo de acompanhamento e intervencdo, ndo poderiamos deixar de
mencionar que tal percepcdo s6 nos foi possivel pela imersdo no cotidiano
pesquisado. O estar “no meio do que esta sendo feito” foi imprescindivel para a

compreensao dos diferentes usos da Educacdao Ambiental na producéo do cotidiano
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escolar, bem como na busca de suas microdiferencas, que apostamos existir nesse

espaco/lugar.

Entendendo, portanto, esse cotidiano rico em detalhes e “pequenas” e importantes
diferengas, apostamos numa observagéo atenta aos simbolos/sinais dos cotidianos
em questao. Nesse aspecto, perguntamos: que detalhes ou sinais se apresentam no

cotidiano de uma escola sob a 6tica da sustentabilidade?

Dentro dessa perspectiva, procuramos investigar e identificar os diferentes sinais
que, no cotidiano escolar, nos sado apresentados. Sinais que podem ser iconicos,
emotivos, referenciais e tantos outros. Investigar esses sinais/detalhes é buscar
pistas que nos levem a encontrar e problematizar as praticas/discursos ambientais
mais sutis produzidas/dos no cotidiano escolar: um balde colocado no canto da sala
para receber os papeis que serdo recolhidos por um morador que trabalha como
catador de materiais reciclaveis; uma atividade “recreativa” realizada na sala, no
intervalo ou durante um evento; as conversas e atitudes durante a aula sobre a
importancia e cuidado com a agua, com o rio Doce (0 principal rio da regido). Todos
esses sdo sinais/detalhes que podem contribuir, se forem problematizados, para a
tessitura de uma Educacéo Ambiental comprometida com o bem-estar de todos.

A observacao atenta as sutilezas, as microdiferencas, foi um ponto fundamental com
o qual procuramos nos ocupar. Nessa perspectiva, tanto as narrativas quanto
quaisquer outros sinais foram considerados importantes nessa fase de producéo de
dados, em que, de certa forma, realizamos uma hermenéutica das praticas,

entendendo, segundo Griin e Costa (1996, p. 96,97), como uma “[...] abertura da
experiéncia’. Tal abertura altera o proprio intérprete em favor do texto ou da situacéo
[...]. [onde] a vida humana é concebida como um horizonte de possibilidades n&o
decididas [...]”. Vale lembrar que adotar uma postura investigativa hermenéutica,

segundo Grun e Costa (1996), é modificar-se durante a pesquisa, deixando-se

redefinir pelo préprio “objeto”.
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2.6 PENSANDO A ESCOLA COMO UM “LUGAR PRATICADO?*”

Queremos ser os poetas de nossa propria vida, e, primeiro, nas
menores coisas.
(NIETZCHE, apud MORIN, 2000b)

O quotidiano — costuma dizer-se — € o que se passa todos os
dias: no quotidiano nada se passa que fuja a ordem da rotina e
da monotonia. Entéo o quotidiano seria o que no dia a dia se
passa quando nada se parece passar. Mas s6 interrogando as
modalidades através das quais se passa o quotidiano —
modalidades que caracterizam ou representam a vida passante
do — nos damos conta de que é nos aspectos frivolos e
anddinos da vida social, no ‘nada de novo’ do cotidiano, que
encontramos condi¢des e possibilidades de resisténcia que
alimentam a sua prépria rotura

(PAIS, 2003).

O autor nos convida a pensar o/com cotidiano para além da monotonia e mesmice.
O convite nos leva a perceber, nesse mesmo cotidiano, uma poténcia latente,
mesmo que nao aparente. O convite se estende a buscar, nos aspectos
aparentemente insignificantes, nos microcontextos, a capacidade de resisténcia a

alienagao.

Lembrando o que Pais (2003) nos ensina a respeito da palavra rotina, podemos
perceber que seu significado toma outro sentido, talvez um mais proximo daquele

gue buscamos:

[...] as raizes etimoldgicas de rotina apontam para outro campo semantico,
associado a ideia de rota (caminho), do latim via, rupta, donde derivam as
expressdes ‘rotura’ ou ‘ruptura’: acto ou efeito de romper ou interromper;
corte, rompimento, fractura (PAIS, 2003, p. 29)

NOs, profissionais da educacao, estamos imersos numa realidade escolar cotidiana
tdo diversa que muitas vezes ndo nos damos conta. Muitos aspectos nos escapam.
S&do inlmeras as nuances que esse cotidiano apresenta que se torna impossivel
capturar todo o seu movimento, fluxo e riqueza, pois, “[...] O cotidiano se inventa
com mil maneiras de caga nao autorizada” (CERTEAU, 1994, p. 38). Tal cotidiano é

constituido por uma gama de relacdes pessoais e ndo pessoais.?’ Sdo alunos,

20 Expressdo utilizada pelo francés Michel de Certeau para referir-se ao espago/lugar que é

vivenciado/experienciado/utilizado pelas pessoas comuns. Essas pessoas sao 0s sujeitos praticantes.
! Esse tipo de relacéo se refere aquelas estabelecidas com elementos ndo pessoais, tais como, o ar,
o0 solo, a agua, as plantas etc.
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professores/as, funcionarios, pais etc. Esses sujeitos estdo imersos numa realidade
fisica, natural com a qual também se relacionam. Como se d&o essas relacdes no
espaco/tempo escolar? Que usos sao feitos dos projetos instituidos em Educacao
Ambiental, do curriculo prescrito pela escola ou do tema transversal meio ambiente,
pelas escolas? Como a escola tem traduzido a Educacdo Ambiental em seu

cotidiano?

Pensar a escola como um lugar praticado, ou seja, um espaco de onde emergem e
se relacionam em seu cotidiano inUmeros saberes e fazeres, onde se produzem
processos de identificacdo. Pensar a escola como um espaco de entrecruzamentos,
“[...] que se torna ponto de encontro e de passagem” (JOSGRILBERG, 2008, p. 98).
Para melhor esclarecer a utilizacdo dos termos “espaco” e “lugar” é importante

voltarmos nossa atencgéo para as seguintes palavras:

[...] O espaco é um cruzamento de moveis. E de certo modo animado pelo
conjunto dos movimentos que ai se desdobram [...]. Diversamente do lugar,
n&o tem portanto nem a univocidade nem a estabilidade de um ‘préprio’. Em
suma, o0 espago € um lugar praticado (CERTEAU, 1994, p. 202).

Dentro desse contexto, buscamos problematizar o espac¢o escolar e algumas de
suas praticas de ensino, bem como a aplicacdo de alguns projetos em Educacéo

Ambiental.

No entanto, a acéo, o uso realizado pelos sujeitos praticantes desse cotidiano pode
dar-se das mais variadas formas que muitas vezes escapam a qualquer pretensao
de captura ou entendimento. Escapam também da tentativa metodoldgica de
apreender e imprimir num préprio uma marca sobre ele. Refletindo um pouco mais
sobre as praticas dos sujeitos, seus usos e a tentativa de circunscrevé-la, é bastante

pertinente lembrarmos:

[...] Tal como o dos poetas ou pintores, o saber-fazer das praticas cotidianas
ndo seria conhecido sendo pelo intérprete que o esclarece no seu espelho
discursivo, mas que ndo o possui tampouco. Portanto, ndo pertence a
ninguém. Fica circulando entre a inconsciéncia dos praticantes e a reflexdo
dos ndo-praticantes, sem pertencer a nenhum [...] (CERTEAU, 1994, p.
143).
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Nesse contexto de pensar a escola como lugar praticado, vale também lancar méo
da interpretacdo realizada por Josgrilberg (2005, p. 73) sobre o assunto, o qual
contribui dizendo que “[...] ‘O lugar praticado’, no entanto, enfatiza a auséncia de um
lugar préprio para as taticas e os movimentos cotidianos operarem. Dessa forma,
queremos deixar claro que os movimentos taticos somente se articulam a partir de
um lugar organizado”, o que nos a leva considerar o quao engendrados sdo e estao
0S movimentos taticos e estratégicos certeaunianos. Como se um dependesse do
outro, conforme as palavras de Carvalho e Silva (2011, p. 5), referindo-se ao
pensador Michel de Certeau: “Para ele, estratégias e taticas devem ser lidas como

partes de um Unico processo: a tentativa de uma sociedade se organizar [...]".

A andlise das autoras € ainda mais contributiva no que tange ao processo tatico-
estratégico, quando inferem que “[...] se o ato estratégico organiza o espago proprio
(lugar), o momento tatico tem a mesma ambi¢cdo. Um com o outro, um pressupondo
0 outro visam a organizagao espacial.[...]” (CARVALHO; SILVA, 2011, p.5). Nesse
caso, poderiamos pensar a escola como um lugar/espaco onde estdo
coengendradas taticas e estratégias, coexistindo com relacdes de poderes, saberes
e fazeres. Pensar, portanto, a escola como “palco e platéia”, como lugar/espaco
onde se reproduz e produz, como lugar das estratégias e das taticas. Entendendo

por estratégias:

[...] o célculo (ou a manipulagdo) das relacdes de forcas que se torna
possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder (uma
empresa, um exercito, uma cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser

isolado [...]. Gesto cartesiano, quem sabe: circunscrever um proprio num
mundo enfeiticado pelos poderes invisiveis do Outro [...] (CERTEAU, 1994,
p. 99).

Portanto, um lugar onde se exerce o poder, o controle, onde tudo procura ser

planejado. Por taticas entende-se uma agao que:

[...] Aproveita as ‘ocasifes’ e delas depende, sem base para estocar
beneficios, aumentar a propriedade e prever saidas. O que ela ganha néo
se conserva [...]. Tem que utilizar, vigilante, as falhas que as conjunturas
particulares v@o abrindo na vigilancia do poder proprietario. Ai vai cacar.
Cria ali surpresas. Consegue estar onde ninguém espera. E astlicia
(CERTEAU, 1994, p. 100).
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Nesse sentido, ao nos debrugcarmos com um olhar mais atento a esses
espacos/lugares, reconhecendo as relacdes de poder existentes, suas fragilidades e
potencialidades, talvez possamos reconhecé-los como lugares e espacgos
contraditorios, heterogéneos, complexos, como realmente sdo, sem com isSsO
ficarmos procurando solu¢des imediatistas, definitivas, ou apenas explicacdes
racionais para a compreensédo de sua realidade. Pensar que € dentro desse lugar de
estratégias que surgem as taticas e que estas se ddo em decorréncia das
estratégias, “[...] Importa, portanto, considerar as estratégias e as taticas em sua
relagdo” como nos ensinam Carvalho e Silva (2011, p. 5). Pensar que, na escola,
esse lugar/espaco, ndo ocorrem somente estratégias ou taticas, mas, sim, um e
outro. Pensar dessa forma é reconhecer a complexidade presente nesse espaco em

suas multiplas dimensoes.

Problematizar como vem sendo desenvolvida a Educacao Ambiental pelas escolas é
de grande relevancia, pois contribui para a reflexdo critica da propria pratica, algo
qgue Freire (1996) nos ensinou. Nesta reflexdo da pratica, temos a oportunidade de
refazé-la, nunca repetindo, mas incrementando-a com outras dimensdes ainda néo
trabalhadas. Essa forma de conceber a pratica ndo ignora auséncias, mas

potencializa presencas.

E inegavel a presenca da Educacdo Ambiental na escola, porém que tipos de
praticas sdo identificadas e reconhecidas como ecolégicas ou ambientalmente

comprometidas?

Muitos estudos realizados por importantes autores do campo da Educacéo
Ambiental nos mostram que certas praticas concretizadas nas/pelas escolas
possuem um carater comportamentalista com foco na transmissdo de
conhecimentos, além de ocorrerem de forma pontual e descontextualizada,
normalmente em eventos ou em datas comemorativas (GUIMARAES, 2004). N&o
desconsideramos tal analise e até mesmo reconhecemos a presenca dessas
caracteristicas, em alguns momentos, no cotidiano escolar estudado, no entanto
acreditamos e percebemos, também, que muitas praticas procuram fugir a légica
desse carater extrapolando e, em alguns momentos, subvertendo a relacdo

professor/a (aquele que ensina) e aluno/a (aquele que aprende). Correspondem a
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atividades que ocorrem nos mais diversos contextos de aprendizagem num
movimento nem sempre articulado. A respeito desses contextos, vale ressaltar a

ideia de Tristdo e Fassarella (2007, p. 87) a esse respeito:

[...] o que chamamos de contextos de aprendizagens da Educagéo
Ambiental envolve desde sala de aula a outros multiplos espagos/tempos de
nossas vidas articulados com a producdo de conhecimento para a formacéo
de diferentes sujeitos, ativos na Educacdo Ambiental: alunos/as,
professores/as, educadores/as e gestores/as ambientais... E todas as
pessoas em seus processos vitais e cognitivos.

As autoras nos lembram ainda que: “[...] Podemos considerar um contexto de
aprendizagem como um sistema, como uma totalidade organizada, unida por
elementos solidarios e concebidos um em relacdo aos outros em funcdo dos
espacos/tempos que ocupam” (TRISTAO; FASSARELA, 2007, p. 87). Nesse
sentido, acreditamos ser nesses contextos de aprendizagem que a Educacéo
Ambiental vem sendo produzida na/pela escola num movimento em rede. Nesse
movimento, cada atividade corresponde a um fio dessa rede, que nem sempre é
percebida. No entanto, constitui elemento importante no processo de aprendizagem

ambiental.

Em algumas préticas, percebemos os alunos prepararem, desenvolverem e
executarem as atividades de forma participativa e colaborativa com o professor/a. Na
imagem-narrativa a seguir, dentro da sala (Figura 3), sem a rigida vigilancia e
normalizacéo, os alunos estudam e reproduzem um ecossistema. De forma bastante
livre, no falar e no fazer, eles foram produzindo o seu conhecimento. Na segunda
imagem-narrativa fora da sala (Figura 2), os alunos visitaram os moradores para
conversar sobre o perigo da dengue. Essa prética da Figura 2 sera problematizada
no Capitulo IV.

Destacamos que ambas as atividades vivenciaram momentos taticos e estratégicos,
reproduziram, de certa forma, uma “exigéncia” do proprio sistema, como também
produziram conhecimentos, traduziram saberes e contribuiram para uma

ressignificagcao do processo de aprendizagem.
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Figura 2 — Conversa com moradores Figura 3 — Confeccdo de terrario

.
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O cotidiano de cada escola € um universo bastante complexo, onde estdo presentes
a coeréncia e a contradi¢cdo, o novo e o velho (o novo parece velho e o velho muitas
vezes é novo). Esses elementos convivem sem se excluir. Nesse sentido, €
pertinente a colocacdo feita por Tristdo (2008a, p. 100), quanto a Educacéo
Ambiental e seu contexto de ocorréncia: “[...] A educagdo ambiental ocorre no
entrelagamento entre 0s tempos, 0 espago/tempo entre o0s contextos de
aprendizagem e o tempo vivido”. E nesse entrelacamento social e espago-temporal
que percebemos ocorrer a Educacdo Ambiental nos cotidianos vivenciados pela
pesquisa. Nesses cotidianos escolares, uma vida pulsa e uma energia coletiva se faz
presente e precisa ser aproveitada/potencializada. Na “lida” cotidiana da escola,
muitas vezes nos esquecemos de parar para refletir sobre nossas® acdes/funcoes.
Trabalhamos, educamos, instruimos, informamos/desinformamos e ndo nos damos

conta de tudo isso.

Muitas praticas realizadas pelas escolas sdo “anénimas”, sequer sdo percebidas
pelos préprios praticantes. Tais praticas muitas vezes burlam uma ordem vigente,
escapam do controle organizado, tornando o lugar um espaco praticado. Portanto,
essas praticas produzem um significado novo, singular. Na perspectiva de uma
escola para além da mesmice e do controle absoluto, podemos considerar que as
escolas ndo sao meras reprodutoras do modelo social. Nessa linha de pensamento,
vale registrar a fala de Michael Apple (2009, p. 18), traduzida por Luiz Armando
Gandin:

22 Usamos nossas, pois, como professor, vivenciamos o cotidiano escolar e parte dessa realidade.
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Para aqueles que concebem a escola como uma mera reprodutora da
ideologia dominante, Apple, nos diria que: Esse entendimento ndo capta as
contradicbes, sempre presentes no complexo processo de dominacéo, e
ndo reconhece o papel que 0s sujeitos (e ndo meros objetos) tém na
mediacgéo e luta contra a dominacao ideolégica e material.

Portanto, sabemos que as escolas fazem parte desse modelo de dominacéo/ poder,
porém elas ndo sdo apenas fruto da realidade/sociedade, mas também sé&o

produtoras de realidade e de novas racionalidades. Assim, 0 que esta em questao é:

[...] o reconhecimento de que as escolas sdo corporificacdes historicas e
estruturais de formas e cultura que sdo ideolégicas no sentido de que dao
significado a realidade através de maneira que sdo muitas vezes ativamente
contestadas e distintamente experimentadas por grupos e individuos
variados. Isto é, as escolas ndo sao de forma alguma ideologicamente
inocentes, e nem simplesmente reproduzem as relacbes e interesses
sociais dominantes [...] (GIROUX, 1997, p. 124).

Possuem, pois, a capacidade de produzir novas formas de ser e estar no mundo, do
mesmo modo como existem diferentes leituras de uma mesma realidade ou varias
maneiras diferenciadas de traduzir uma realidade. Na escola, apesar das forgcas
hegemonicas e das relacbes de poder, muitas vezes desiguais, existe também um
poder de escolha, uma capacidade criativa/inventiva que pode e deve ser
potencializada. “[...] Apesar das raizes as quais estamos vinculados, temos ‘opc¢des’;
podemos escolher. E investir nesse potencial de escolha é tarefa da educacao”
(SANTOS, apud OLIVEIRA, 2008, p. 14).

Porém, o que ndo existe € a auséncia de um “meio ambiente” em todas essas
formas de ser e estar no mundo. O “meio" ambiente é parte constituinte de todos
nos, a dimensdo ambiental é a “zona de contato” entre todos. Dessa forma, faz-se
necessaria uma ligagdo dos saberes, como nos diz Morin (2001; 2007), unir o que
esteve disjunto, fragmentado. Ha diversas realidades existentes, portanto é
importante percebermos em cada uma a dimensdo ambiental presente, e que essa

dimensé&o abrange varios outros contextos, econdmico, politico ou social.

Na esteira desse pensamento, Jacobi (2009, p. 13), argumenta que “[...] A dimenséao
ambiental representa a possibilidade de lidar com conexdes entre diferentes

dimensdes humanas, possibilitando entrelacamentos e multipos transitos entre
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multiplos saberes”. Assim, acreditamos e apostamos numa Educacdo Ambiental
potencializadora das mais variadas praticas/taticas que levam as escolas aos mais
diversos usos dessa dimensdo da educacdo, tornando-a produtora de inUmeras
formas cotidianas de producdo da vida. Entender que Educacdo Ambiental é

processo vital, da forma como Assmam (2007, p. 26) nos lembra:

E preciso que se capte bem um ponto fundamental: processos vitais e
processos cognitivos se tornaram praticamente sindnimos tanto para as
biociéncias como para os mentores da ‘vida artificial’. Note-se que isso
significa adotar uma definicdo bastante nova do que se entende por ‘vida' e
também do que chama ‘conhecimento’.

E preciso pensar que a Educacdo Ambiental € processo vital e que deve ser
apreendida como tal na vida cotidiana. Para o espaco escolar, considerar processos
vitais e cognitivos como sinbnimos, conforme Assmann (2007), torna-se
imprescindivel para problematizarmos o modelo de ensino atual. Dessa forma,
podemos nos questionar: como a Educagédo Ambiental pode contribuir para reduzir a

fragmentacao do conhecimento?

Precisamos compreender a escola como um lugar praticado, onde emergem téticas,
que escapam ao controle do “sistema”, manifestada pela “arte do fraco” (CERTEAU,
1994), onde o sujeito praticante, no seu dia a dia, longe dos holofotes visibilizantes
da vida, manifesta o seu fazer. Esse fazer rotineiro que ndo € a mesmice, mas a
producao diaria da “arte do fazer”. Mesmo diante e imerso num universo de rela¢des
de forgas que poderia inibir 0 seu fazer, esse sujeito encontra o beco, utiliza sua
arte, a arte do fraco, para transpor/burlar tais forcas. Mesmo diante de um
consumismo explicito, de uma forca predominantemente economicista, de modos
alienantes e insustentaveis, existe a fuga, fazeres que escapam a essa ldgica, que
se fazem e refazem a partir de criagcbes andnimas e pereciveis, como nos fala Sousa
Filho (2002).

E nessa aposta que entendemos se encontrar muitas praticas ambientalmente
comprometidas existentes nos espacgos escolares. Praticas e sujeitos “andénimos”
que, em seu fazer ordinario, realizam importantes contribuicbes para a

sustentabilidade.
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Acreditamos ser nesse mesmo cotidiano, no fazer ordinario, onde se encontra a
contraordem uma antidisciplina,?® como diria Certeau (1994), que reside, também, a
resisténcia ao modelo predatério do ambiente. Nesse cotidiano, torna-se
imprescindivel problematizar coletivamente que usos sado feitos pelos sujeitos
praticantes, ordinérios, dos projetos/pacotes em Educagdo Ambiental, que chega as
escolas e como essa Educacdo Ambiental € traduzida por esses sujeitos da
comunidade escolar., Como as forcas sao burladas? Como produzir novas
racionalidades, novos discursos sobre a vida e sobre as relagbes com 0 nosso
ambiente? Como a comunidade escolar vem contribuindo, produzindo/reproduzindo

as racionalidades vigentes ou tornando outras possiveis?

2.6.1 Novos possiveis

[...] Uma nova revolucédo nas rela¢gdes do homem com a

natureza tera inicio, com enorme consequéncia para o devir da

humanidade e do planeta [...]. Esses ultimos 200 anos

culminaram, hoje, com a necessidade de se repensar a relagéo

da humanidade com o planeta [...] (PORTO-GONGCALVES,

2006).

As discussdes em torno da problematica ambiental tém sido consideradas cada vez
mais urgentes para se pensar e questionar o modelo de racionalidade vigente e nos
faz refletir sobre a relacdo que se estabelece entre cultura/natureza, tanto na
dimensao coletiva quanto na individual; relacdo essa que vem ocorrendo de forma

bastante predatéria, principalmente apds a Revolucao Industrial.

Bem sabemos que a relacdo homem e natureza possuem raizes historicas que
remontam a periodos ndo muito bem delimitados; isso fica bem claro na vasta
literatura a respeito. Porém, ndo podemos negar que, a partir da Revolugcao
Industrial, essa relagdo toma outra configuracdo, tanto espacial quanto temporal e
com grandes consequéncias para a humanidade. E sabido também que essa
Revolucdo tem suas origens no processo de acumulacdo mercantil na fase do

Capitalismo Comercial; porém foi com a instalacdo do Capitalismo Mundial

23 Expressédo utilizada por Michel Certeau para referir-se a uma forma de resisténcia do sujeito as
imposicdes sociais (SOUSA FILHO, 2002).
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Integrado®* que tais consequéncias se tornaram tdo severas. Tal sistema opera,
principalmente, a partir do controle da midia, como nos lembra Guattari (1990) que,
nem sempre € problematizado ou discutido dentro das escolas ou nos projetos
escolares. Essa é uma questdo fundamental e nos mostra a importancia e a
necessidade da Educacdo Ambiental em todos os ambitos, enfatizando o contexto

da comunidade escolar.

Nas décadas seguintes a Revolucao Industrial, assistimos a uma intensa exploracéo
dos bens naturais do nosso planeta, juntamente com a tentativa de imposi¢cao de um
modelo de vida apresentado como Unico possivel. Nessa linha de pensamento,
Serres (1990, p. 52) nos alerta:

Perdemos o mundo: transformamos as coisas em fetiches ou mercadorias,
em apostas dos nossos jogos de estratégia; e as nossas filosofias,
acosmistas, sem cosmos, desde ha quase meio século, falam apenas de
linguagem ou de politica, de escrita ou de logica.

Um modelo no qual a légica do ter prevaleceu e o consumismo atinge a sua face
mais voraz. No entanto, o autor continua sua ideia de forma brilhante, lembrando-

Nnos:

Aqueles que, hoje, partilham o poder esqueceram uma natureza de que se
podera dizer que ela se vinga, mas que, de preferéncia, nos lembra que
vivemos no primeiro tempo e nunca diretamente no segundo, do qual
pretendemos, todavia falar com pertinéncia e acerca do qual temos de
tomar uma deciséo (SERRES, 1990, p. 52)

Essa tomada de decisdo implica diretamente nosso presente-futuro. E algo no
sentido de “tomar as rédeas” de nosso destino e criar novos lacos de solidariedade
com a vida em todas as suas formas. Portanto, € preciso perceber, como Serres
(1990, p. 59) nos ensina, que: “[...] E, pois, necessario mudar de direc¢do e
abandonar o rumo imposto pela filosofia de Descartes. [...] Eis a bifurcacdo da

histéria: ou a morte ou a simbiose”.

N&o sabemos o quao distante estamos dessa mudancga, por iSSO mesmo

consideramos imprescindivel buscar e até mesmo construir os caminhos que nos

#* Conceito utilizado por Félix Guattari para se referir ao Capitalismo pos-industrial. Segundo o autor,
o Capitalismo Mundial Integrado tende a desviar o foco de poder das estruturas de producdo para as
estruturas produtoras de subjetividade.
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levem ao estabelecimento de outras racionalidades. Reconhecemos que a
racionalidade predominante hoje, de acordo com Santos (2009), é a cognitivo-
instrumental, porém € preciso reconhecer também que, diante dessa racionalidade,
que privilegia a logica economicista e individualista, encontram-se também outros
movimentos de resisténcia, atravessados por outros valores, que apresentam, ao
mesmo tempo, uma enorme capacidade de potencializar a vida, de sentir e refletir

sobre si e sobre sua propria forma de agir e de pensar.

A escola, ou a comunidade escolar, nesse sentido, constitui-se num importante
espaco de producédo coletiva de possibilidades, um Ainda-Nao, como diria Santos
(2006, p. 116), citando Bloch, “[...] O Ainda-N&o € o modo como o futuro se inscreve
no presente e o dilata. Ndo é um futuro indeterminado nem infinito. E uma
possibilidade e uma capacidade concreta que nem existem no vacuo, nem estdo
completamente  determinadas”.  Assim, contribuir para uma  melhor
compreensao/problematizacdo do espaco/lugar e de suas proprias acdes sobre o
espaco. Dessa forma, a problematizacdo das acdes sobre esse espaco-lugar
contribuiria para um novo olhar-pensar sobre a relacdo dicotdmica cultura/natureza,

homem/meio etc.

Essa fragmentacao, prépria de boa parte da ciéncia, levou o0 homem a pensar-se
como o senhor da natureza; encheu-o de orgulho e lhe tirou o0 senso da pertenca, da
ligacdo. Nesse sentido, cabem aqui as importantes palavras de Guattari (1990, p.
25) que sdo um ensinamento e a0 mesmo tempo um aviso: “Mais do que nunca a
natureza ndo pode ser separada da cultura e precisamos aprender a pensar
‘transversalmente’ as interagdes entre ecossistemas, mecanosfera e Universos de
referéncia sociais e individuais [...]". Isso nos leva a questionar: como potencializar
esse tipo de pensamento em nossas pesquisas? Nossas pesquisas VEmM
contemplando a transversalidade e a interagdo entre meio ambiente, relacdes

sociais e subjetividade humana?

O papel que a Educacdo Ambiental toma na escola se torna imprescindivel para a
problematizagdo de uma nova forma de conceber e relacionar-se no/com o mundo.

Assim, Jacobi (2009, p. 12) nos lembra que:



82

As praticas educativas articuladas com a problematica ambiental ndo devem
ser vistas como um adjetivo, mas como parte componente de um processo
educativo que reforce um pensar da educacao e dos educadores orientados
para a sustentabilidade [...].
Nao se trata nem de um “romantismo”, pensando a escola como a unica responsavel
pelas mudancas necessarias para a sociedade, nem de um determinismo,
considerando que a escola é uma mera reproducdo da sociedade na qual esti
inserida, sem nenhuma capacidade de resisténcia ou de um fazer diferente. Trata-se
de reconhecer que a escola faz parte da sociedade, nela esta inserida, mas também

tem sua dindmica, sua poténcia de acéo e capacidade de intervir coletivamente.

Em outras palavras, corresponde a um espaco de possiveis, como fica expresso nas
palavras de Paulo Freire (2001, p. 98), quando diz que “[...] a educacdo ndo pode
tudo, mas pode muita coisa”. E justamente na capacidade de produzir possibilidades
que reside a ideia dos “sonhos possiveis”, sonho que se desenvolve no presente
cotidiano da vida, quando se assume o papel de educador e se vai ao encontro do
“Outro” e deixa esse “Outro” vir ao seu encontro. Significa, ao mesmo tempo, termos
clareza dos limites da educacgédo, porém, a questdo é saber qual é esse “pode ser” da

educagéo, como nos lembra Freire (2001, p. 98):

O grande problema do educador ndo € discutir se a educacgao pode ou nédo
pode, mas é discutir onde pode, como pode, com quem pode, quando pode;
é reconhecer os limites que sua pratica impde. E perceber que o seu
trabalho ndo é individual, é social e se da na préatica social de que ele faz
parte [...].

Essa questdo levantada é importante e pode ser problematizada no campo
ambiental, pois, afinal, quais sédo os limites e possibilidades da Educacdo Ambiental
na escola? Como eles se reproduzem? Como ampliar os limites e as possibilidades

de uma pratica coletiva e ambientalmente comprometida no cotidiano escolar?



83

Figura 4 — Atividade da educacéo infantil Figura 5 — Leitura de poemas/poesias

As imagens-narrativas acima mostram diferentes préaticas sendo realizadas. No caso
da Figura 4, uma turma da educacao infantil trabalha dentro de sala, utilizando
alguns produtos culturais (revistas, livros e jornais), com problemas ambientais
enfrentados pelo planeta. Na Figura 5, os alunos de uma turma do 5° ano
apresentam para a escola suas producdes artisticas (poemas, poesias, parédias e
dancas) realizadas na escola, a respeito da natureza e Educacdo Ambiental. Essas
praticas foram desenvolvidas ao longo do primeiro bimestre letivo. Embora saibamos
da necessidade de um aprofundamento mais critico e politizado a respeito desses
problemas ambientais, acreditamos que essas praticas constituem um fazer em rede
dentro de um contexto de aprendizagem, sendo importante sua potencializacdo com
momentos de formacdo, de tal forma, que as praticas em Educacdo Ambiental

possam ser discutidas e problematizadas, bem como algumas de suas tendéncias.

Acreditamos, também, reconhecendo o seu contexto, na capacidade de a escola
nao ser uma mera reprodutora do sistema. Dessa forma, acreditamos que, no
cotidiano de uma escola, se desenvolvem inameras possibilidades e praticas
ambientalmente comprometidas, que em grande parte se encontram invisibilizadas,
no sentido observado por Santos (2008). O autor, nesse caso, ao se referir a

5

sociologia das auséncias,?® afirma: “[...] Trata-se de uma investigacdo que visa

demonstrar que o que nado existe é, na verdade, activamente produzido como nao

?® Termo utilizado por Boaventura Sousa Santos, juntamente com a sociologia das emergéncias, para
elaborar uma critica ao modelo de racionalidade que presidiu a ciéncia moderna, chamada pelo autor
de razéo indolente.
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existente, isto €, como uma alternativa ndo-credivel ao que existe [...]” (SANTOS,
2008, p. 102).

Nessa linha de pensamento, Tristdo (2010, p. 159), uma estudiosa do pensamento
de Boaventura Sousa Santos, nos lembra “[...] existe uma racionalidade que produz
como nao existente o que poderia estar presente”. Essa produgé&o ocorre por meio
de algumas monoculturas, por exemplo, a “monocultura do saber e do rigor
cientifico” (SANTOS, 2007, p. 29), em que, “[...] o Unico saber rigoroso é o saber
cientifico; portanto, outros conhecimentos ndo tém validade [...]". E o que queremos
problematizar. Que praticas ambientalmente comprometidas sédo produzidas como
nao existentes? Como potencializar determinadas préaticas sem cair no discurso que

as reduz e classifica?

Tomando por base esta ideia da sociologia das auséncias e das emergéncias,
poderiamos pensar na critica & razdo metonimica e & raz&do proléptica®® que Santos
(2007, 2008) faz, relacionando com as possibilidades existentes nessas praticas.
“Enquanto a critica da razdo metonimica tem por objetivo dilatar o presente, a critica
da razédo proléptica tem por objetivo contrair o futuro. [...]" (SANTOS, 2008, p. 116).
Nessa critica, que julgamos pertinente para a pesquisa, outras possibilidades séo
consideradas e reconhecidas como legitimas, e o futuro passa a nao ter primazia
sobre o presente. Portanto, para a Educacdo Ambiental, tal pensamento é de suma
importancia, no sentido de que, em busca de um pretenso “progresso” futuro, o
presente fica relegado a segundo plano, justificando toda e qualquer crise ou

catastrofe ambiental que em nome deste possa advir.

O gque buscamos, pois, €, na verdade, o que propde a sociologia das auséncias e a
sociologia das emergéncias, ou seja, expandir o dominio das experiéncias sociais
disponiveis e possiveis, como bem observa Santos (2008, p. 120) “Enquanto a
sociologia das auséncias expande o dominio das experiéncias sociais ja disponiveis,
a sociologia das emergéncias expande o dominio das experiéncias sociais possiveis
[...]". Nesse sentido, acreditamos que, no espaco/lugar escolar, existe uma riqueza

de experiéncias que precisa ser potencializada.

% Metonimia e prolepse sdo conceitos utilizados pelo autor. No primeiro, o todo tem primazia sobre
cada uma das partes e, no segundo, significa o conhecimento do futuro no presente.
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Perceber a dimensdo ambiental e reconhecé-la presente no contexto escolar nao
basta para o estabelecimento de uma nova relagdo com o0 nosso meio. E preciso

uma problematizacdo constante dessa relacao.

Assim, buscarmos uma reforma do pensamento, como diria Morin, € primordial nesta
empreitada da Educacdo Ambiental. Uma Educacdo Ambiental que contemple
processos emancipatérios e que se desenvolva de forma inter e transdisciplinar em
todos os niveis de ensino. Uma Educacdo Ambiental voltada para a vida que, para
tanto, revise o modelo de consumo atual e as relagdes com o meio, que busque uma
maior justica social e ambiental, potencializando de forma mais equitativa as
necessidades humanas. Uma Educacdo Ambiental com tais premissas precisa
enfrentar alguns desafios. Segundo Tristdo (2002, p. 173), no artigo intitulado “As
dimensdes e os desafios da Educacdo Ambiental na sociedade de conhecimento”,
os principais desafios sdo: “Enfrentar a multiplicidade de visbes; superar a visao do

especialista; superar a pedagogia das certezas e superar a légica da exclusao”.

Portanto, tal concepcdo de Educacdo Ambiental rompe com a légica disciplinar,
fragmentéaria e reducionista de se conceber a realidade. Essa Educagdo Ambiental
proposta ndo pode ou ndo consegue ser apreendia por nenhum Parametro Nacional;
ela ndo se aprisiona em/por nenhum parametro, pois esta entranhada por toda a

vida.

Pensar a escola como esse “Ainda-Nao” é pensa-la como espaco praticado, pois
“[...] O Ainda-Nao tem sentido (enquanto possibilidade), mas nao tem direccéo, ja
que tanto pode terminar em esperanca como em desastre [...] A possibilidade € o
movimento do mundo” (SANTOS, 2008, p. 117, 118), sabendo-se que, nessa
possibilidade, reside a incerteza, pois, como nos lembra o proprio autor, essa

~ 9

possibilidade pode ser a da utopia ou do desastre. Um “Ainda-N&o” que pode ser
realizado, que amplie o presente e, como nos lembra Santos (2009, 2007), desafie a
razao indolente, que veja neste presente o palco de realizacdes necessarias para
potencializar a vida. Isso, em outras palavras, representaria realizar a pergunta Por

que nao?
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[...] Nao aceitando o instituido abrem caminho para a construgdo de novas
possibilidades e de novas questdes [...]. Por que nao fazer diferente? Por
gue ndo mudar as regras? [...] Enfim, por que ndo buscar novos caminhos,
partir de outros principios, imaginar e construir outros resultados [...]
(ESTEBAN, 2006, p. 76).

Tais questionamentos nos instigam também a perguntar: por que Educacéo
Ambiental? Para qué? Que forgcas/poderes estdo em jogo na busca de uma
Educacdo Ambiental que rompa com as barreiras disciplinares? Pensamos ser
importante a busca por novas possibilidades de relacionamento que potencializem
iniciativas ja existentes. Como chegamos a esse caminho e como buscar/chegar a
outros? Acreditamos em outras relagdes com 0 NOSSO espaco e 0s seus elementos?
Pensando com Foucault, nossos discursos produzem efeito de realidade, portanto,
poderiamos nos perguntar: como chegamos ao discurso de uma escola fragmentaria
e de uma Educacdo Ambiental reducionista? Outros discursos sao possiveis? Como

produzi-los?

E preciso investigar essas possibilidades e como elas se desenvolvem dentro de
uma dimensdo ambiental a partir de um processo de traducdo de suas praticas
cotidianas, em que os saberes da comunidade escolar, de diferentes geracdes,
sejam considerados. Como a escola é o lugar onde se encontram diferentes culturas
e saberes, e entendendo que todas as culturas sdo incompletas, considerando que
os diferentes saberes e fazeres tém muito que aprender um com o outro, o ambiente
escolar pode tornar-se o palco onde esses diferentes saberes possam dialogar e
conviver. Esse didlogo e traducdo poderdo ser viabilizados pela pratica de uma
Hermenéutica Diatépica®’ (SANTOS 2008).

Articular o meio ambiente, as rela¢cdes sociais e a subjetividade humana, como
Guattari (1990) nos lembra, € uma premissa da Educacdo Ambiental. Acreditamos
na importancia e na necessidade de tal articulagdo, chamada pelo autor de
ecosofia,?® poder ocorrer na comunidade escolar. Pensar nessas “trés ecologias” de

forma coexistentes vai ao encontro de uma Educacao Ambiental complexa, em que

%" Processo que visa a inteligibilidade e ao didlogo entre os diferentes saberes. Tal procedimento,
utilizado por Boaventura Sousa Santos, busca ampliar a consciéncia da incompletude mutua das
culturas/saberes e, portanto, a necessidade do encontro e diadlogo para a potencializacdo de ambos.
8 Termo utilizado pelo francés Felix Guattari, para se referir a necessaria articulagédo ética, politica
entre trés registros ecologicos (meio ambiente, relagdes sociais e subjetividade humana).
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individuo e sociedade - civil, organizada, politica, publica ou privada — sao

convocados ao comprometimento responsavel e equitativo com a sustentabilidade.

Entender que o cotidiano escolar é produzido/tecido diariamente € acreditar que
esse mesmo cotidiano n&o esta dado. N&o é algo que se pode prever ou capturar. E
acreditar que esse cotidiano é produzido/tecido de “mil maneiras” pela arte de fazer
e se fazer. Nao reproduzido, mas produzido, inventado. Nessa inventividade nada se
repete da mesma forma. Os sujeitos praticantes desse cotidiano nao repetem

praticas, mas sim as inventam, mesmo que sobre outras ja inventadas.

Tomando emprestadas as ideias de Certeau (1994), pensar que esses praticantes
do cotidiano escolar ndo realizam, em suas praticas, Educacdo Ambiental, é talvez,
como o préprio autor nos alerta, ndo estar atento as microdiferencas. “[...] Assim, é
natural que se perceba microdiferencas onde tantos outros s6 véem obediéncia e
uniformizacao” (GIARD, 1994, p.19). Diriamos, ainda, onde tantos outros veem
apenas mesmice e repeticdo. Portanto, voltando-se para essas microdiferencas,
mergulhando no cotidiano com um olhar certoniano, buscamos compreender,
problematizar e potencializar as praticas e saberes relacionados com a dimensao
ambiental dos sujeitos praticantes desse espaco. Acreditamos que, dessa forma,
estaremos contribuindo para o espaco escolar tornar-se esse palco presente e

potente de possibilidades.

2.7 PELOS CAMINHOS DE UMA TRADUCAO

O exercicio de hermenéutica diatopica consiste na traducao
entre varias concepcdes de sabedoria e diferentes visdes de
mundo.

(SANTOS, 2008).

[...] A palavra ‘tradug¢do’, observa Salman Rushdie, ‘vem,
etimologicamente, do latim, significando ‘transferir’; ‘transportar
entre fronteiras’. [...]

(HALL, 2006).

Embora as diferentes visdes a respeito do processo de traducdo possam nos
mostrar varios caminhos, optamos por nao realizar, pelo menos neste trabalho,

nenhum aprofundamento conceitual desses caminhos. Dessa forma, trabalhamos
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com a aposta num encontro dessas perspectivas, no sentido de que tanto uma
guanto outra possuem uma ideia de “incompletude” cultural. Em Santos (2008), a
ideia de traducédo nos leva a considerar que, ndo havendo nenhuma cultura que
possa ser considerada “completa”, todas tém o que aprender umas com as outras

guando se encontram.

No caso de Hall (2006, p. 88), que aborda a questédo da identidade cultural na poés-
modernidade, o autor considera que, com 0S processos migratorios, as pessoas
dispersas “[...] s&o obrigadas a negociar com as novas culturas em que vivem, sem
simplesmente serem assimiladas por elas e sem perder completamente suas
identidades [...]". Nesse caso, pelo fato de essas pessoas nao perderem por
completo seus vinculos culturais do lugar de origem e, a0 mesmo tempo, terem que
negociar com as novas culturas, acreditamos ser imprescindivel o reconhecimento
da legitimidade de cada uma, percebendo suas possibilidades, limites e capacidade

de potencializar-se no encontro.

Em relacdo a escola, é preciso reconhecer que, nesse espaco/lugar, se encontram
pessoas bastante diferentes do ponto de vista socioecondmico-cultural, oriundas,
ndo de paises diferentes, mas de varios meios/espacos/lugares diferenciados.
Acreditamos ser possivel lancar mao desse pensamento, entendendo que essas
pessoas carregam consigo as caracteristicas desse meio/espaco onde

viveram/conviveram.

Gostariamos de salientar que ndo se trata, pelo menos em nosso caso, da busca de
uma pureza cultural, mas do exercicio de legitimidade, de reconhecimento de outros
modos, saberes e tempos importantes e necessarios para 0 continuo processo de

aprendizagem, principalmente no espat;otempo29 escolar.

Podemos entender, dessa forma, que, no coletivo escolar, se encontram diferentes
pensamentos e visdes de mundo que, apesar de pertencerem a um mesmo universo
cultural, apresentam diferentes contextos sociais e historicos, diferentes experiéncias

de vida. Um lugar, como ja dito, onde se entrecruzam diversos saberes e praticas

? Expressdo utilizada por Nilda Alves para referir-se ao espaco e ao tempo simultaneamente, sem
dicotomias.
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diferenciadas e que muitas vezes nao sao reconhecidos ou potencializados.
Portanto, como esses sujeitos, dentro da escola, traduzem a Educacdo Ambiental?
Como podemos realizar um trabalho de hermenéutica diatdpica com esses
diferentes sujeitos, aproveitando suas experiéncias como forma de se potencializar

praticas ambientais sustentaveis na comunidade escolar?

Entendemos, com Sauvé (2008), que a Educacdo Ambiental ndo pode/deve ser
reduzida a um tema, mas deve ser vista como um processo do desenvolvimento
humano. Nesse contexto, € pertinente a colocagao da autora: “[...] En primeiro lugar,
o médio non é um tema, senén unha realidade cotia e vital [...]” (SAUVE, 2008, p.
23). Uma Educacdo Ambiental para além das fronteiras do espaco fisico-natural
apenas, mas que contemple as varias instancias da vida que a dimensao ambiental

pressupde.

Portanto, faz-se necessério, dentro das condi¢des da escola, contribuir para que a
comunidade escolar perceba e problematize suas vivéncias e experiéncias em seu
proprio espago, que viva, permita-se experiéncias e busque uma nova forma de se
relacionar com o seu meio. Entendemos essa experiéncia no “[...] sentido daquilo
que nos passa e, ndo somente aquilo que se passa” (LARROSA, 2002), no sentido
de experimentar, sentir, vivenciar, mesmo reconhecendo a dificuldade de essa
experiéncia ocorrer diante das condicdes modernas em que prevalece o excesso de
informacéo e de trabalho, em que a pressa e o imediatismo dominam. Acreditamos
ser necessario o cultivo para a ocorréncia de tal experiéncia e, para que iSso ocorra,
Larrosa (2004, p. 160, grifo nosso) nos alerta: para que algo “[...] nos toque, requer
um gesto de interrupgcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, para olhar, parar para escutar [...]. Acreditamos que, na
possibilidade do cultivo de tal experiéncia, sera possivel avaliar melhor as
alternativas que hoje séo possiveis e estdo disponiveis, como argumenta Santos
(2008). Por isso, a proposta da razdo cosmopolita se assenta na ampliacdo do
presente e contracdo do futuro, apostando que um futuro melhor se faz no presente.
E apostando e acreditando neste presente, que se apresenta no cotidiano escolar
complexo e capaz de praticas socioambientais sustentaveis, que buscamos nao o,

mas um caminho para potencializar a vida.
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Sendo assim, a Educacdo Ambiental desenvolvida/praticada no ambiente escolar e
na comunidade pode/deve dar sua contribuicdo para a melhoria da vida ao propor —
esse um de seus pressupostos basicos — uma nova relacdo do ser humano com o
seu espago, uma nova relacdo cultura/natureza, em que o ser humano possa

perceber-se e passar a viver como parte desta e ndo como o seu senhor.

2.7.1 O processo de traducéo

O trabalho de traducdo cria as condicdes para emancipacdes sociais
concretas de grupos sociais concretos num presente, cuja injustica é
legitimada com base num macico desperdicio de experiéncia. O trabalho de
traducdo, assente na sociologia das auséncias e na sociologia das
emergéncias, apenas permite revelar ou denunciar a dimensdo desse
desperdicio. O tipo de transformacao social que a partir dele pode construir-
se exige que as constelacdes de sentido criadas pelo trabalho de traducéo
se transformem em praticas transformadoras e novos manifestos (SANTOS,
2008, p. 135).

O processo de traducdo busca, por meio das zonas de contato, criar a inteligibilidade
entre as diversas experiéncias existentes. Acreditamos que esse processo contribui
com a problematizacdo da disciplinarizacdo escolar e da legitimacdo de um Unico
saber, na medida em que busca abrir espagos/brechas para que outros saberes
sejam legitimados, visto que estes ja se encontram presentes. Afinal, no espaco
escolar, estdo presentes inuUmeras experiéncias de mundos e de vida que

precisam/devem ser reconhecidas como legitimas.

Tal processo reconhece a incompletude das culturas, assim como da ciéncia. Nesse
sentido, vai ao encontro de um dos principios de inteligibilidade do pensamento
complexo: “1. Validade, mas insuficiéncia do principio de universalidade. Principio
complementar e inseparavel de inteligibilidade a partir do local e do singular”
(MORIN, 2001, p. 332). Encontramos em tal pensamento uma importante
contribuicdo para se repensar um dos fundamentos da modernidade, que é
justamente aquele que buscamos problematizar, pelo processo de traducao, que é a
legitimacdo de alguns saberes e ndo de outros. Fato este que contribuiu
significativamente para uma fragmentacdo, segmentarizacdo e, em alguns casos,
canibalizagdo do conhecimento, além da exclusdo e silenciamento de importantes

saberes e fazeres.
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Assim, esse pensamento vem contribuir, também, com uma necessidade presente
hoje nas escolas, e que constatamos ocorrer ao longo das conversas que
realizamos: a busca pela ligacdo dos saberes locais com os globais. Toda essa
problematica torna-se importante para se pensar/repensar e problematizar os
saberes que sdo hoje hegemdnicos dentro da escola, ou os que tém privilégios, ou
seja, que sao legitimados, observando como eles se constituiram. Levando em
consideracdo que o processo de traducdo tem lugar entre praticas sociais e seus
agentes, cabe entdo buscar perceber o que une e o que separa os diferentes
saberes e as diferentes praticas (CARVALHO, 2009). Para tanto, é preciso

considerar:

O que traduzir? O conceito fulcral na resposta a esta questdo é o conceito
zona de contato. Zonas de contato sdo campos sociais onde diferentes
mundos-de-vida normativos, praticas e conhecimentos se encontram,
chocam e interagem (SANTOS, 2008, p. 130).

Neste caso, poderiamos pensar na relacdo dos conhecimentos cientificos com
outros saberes e praticas da comunidade escolar, sendo a escola o espaco onde
estes se encontram. Tal pensamento encontra consonancia com a ideia defendida
por Tristdo (2010, p. 168), quando afirma: “[...] o papel da Educacdo Ambiental é
ligar, conectar e associar vida e ambiente, conhecimento e vida, com respeito as

diferencgas [...]".

Considerando esse processo de traducdo e sua implicacdo na escola, Carvalho

(2009) nos auxilia a pensar com a seguinte abordagem:

Do ponto de vista da comunidade escolar, deve o trabalho de traducéo
dirigir-se aos conhecimentos cientificos em sua relagdo com os
conhecimentos e/ou saberes de ‘experiéncia feitos’, tecidos em rede, como
para a traducdo dos espacos e tempos e dos lugares marcados pela
individualizacdo que impedem a emergéncia de novas praticas e atitudes
voltadas para a identificacdo de interesses comuns (CARVALHO, 2009,
p.140).

7

Portanto, é importante considerar a comunidade escolar como um espacgo de
producdo coletiva, potencializando e dando visibilidade a préticas e saberes
desconsiderados ou ndo percebidos/reconhecidos. Dito de outra forma, seria investir

na traducdo entre o conhecimento cientifico, ja legitimado e escolhido dentre outros,
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para assim se fazer, com outros conhecimentos existentes e ndao reconhecidos como

legitimos.

Figura 6 — “Festa” de carnaval na escola

A imagem-narrativa ao lado mostra
uma atividade realizada na escola da
qual participaram professores/as e
alunos/as. Nessa atividade, foram
confeccionados méascaras e adornos
para festejar o carnaval na escola. E
preciso, entdo, pensar em que
conhecimentos sao legitimados no

espaco escolar e quais sao as zonas

de contato entre os diferentes
saberes e como esses saberes podem contribuir para potencializar as relacées com
0 meio ambiente. Como aproveitar as experiéncias de vida que se encontram na

escola e tornar o momento da escola uma experiéncia de bons encontros?

Nesse sentido, num recente artigo publicado a respeito do uso de artefatos culturais
na escola, Carvalho e Silva (2011) reconhecem o carater complexo do cotidiano
escolar, ao afirmar que, nesse mesmo espaco, encontram-se praticas discursivas
reprodutoras e mecanicas, mas também préaticas de criacao e interacao. As autoras,
em nossa leitura, contribuem com a ideia de traducdo apresentada e vao ao
encontro das muitas vozes que encontramos em nossa pesquisa, N0 momento em
gue percebem a “[...] falta de espacostempos para que os praticantes do cotidiano
dialoguem sobre esses usos e consumos e ampliem a sua utlizagdo [...]”
(CARVALHO; SILVA, 2011, p. 10). O uso e consumo a que as autoras, neste caso,
se referem correspondem a alguns produtos culturais muito presentes nas escolas,
como gravuras/imagens de varias fontes, tais como: internet, jornais, revistas e

outros, como mostram as figuras abaixo (Fotografias 7 e 8):
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Figura 7 — Cartaz com produtos culturais Figura 8 — Mural com produtos culturais

Percebemos que, em alguns casos, ha um uso mecanico desses produtos.
Pensamos que a utilizacdo de certos produtos culturais, quando ndo acompanhada
de uma leitura um pouco mais complexa por parte dos grupos que os utilizam,
envolvendo aspectos éticos, estéticos e politicos dos textos/imagens utilizados,
deixam latente uma importante oportunidade para realizacdo de uma leitura com

maior complexidade e criticidade de alguns desses produtos.

Salientamos também que sdo trazidos e estdo presentes nas escolas produtos
culturais imateriais, como girias, expressdes, conhecimentos, que também precisam
ser colocados em permanente dialogo no cotidiano escolar. Entendendo serem
esses praticantes todos o0s sujeitos do cotidiano escolar, podemos inferir que, no
dialogo que se da entre professor/a e professor/a, entre professor/a e aluno/a e
outros, ocorre uma troca e, com isso, a possibilidade de uma aprendizagem mutua e

coletiva.

No campo da Educacdo Ambiental, percebemos, em nossa pesquisa, 0 intenso uso
por parte dos sujeitos praticantes do cotidiano escolar. Neste caso, professores/as e
alunos/as desses produtos culturais referidos. Observamos, também, a necessidade
de se discutir e problematizar mais a utilizagdo de algumas matérias-primas usadas
na confeccdo de alguns dos materiais/produtos utilizados nas atividades e de se

pensar num destino adequado ap6s a utilizacdo desses produtos.
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Acreditamos ser valido considerar também:

Entre qué traduzir? A selecdo dos saberes e praticas entre 0os quais se
realiza o trabalho de traducdo é sempre resultado de uma convergéncia ou
conjugacéo de sensacdes de experiéncias de caréncia, de inconformismo, e
da motivacao para as superar de uma forma especifica (SANTOS, 2008, p.
131).

Nesse caso, podemos pensar numa horizontalidade de relacdes entre saberes e
praticas, lembrando do papel crucial da Educacdo Ambiental no direito a vida, a
todas as formas de vida. Essa € uma importante zona de contato que deve ser
traduzida entre os diferentes sujeitos da comunidade escolar, entre os seus modos
de vida ou “mundos-de-vida”, potencializar os saberes da comunidade escolar e
buscar sua horizontalidade. E nesse sentido que se torna possivel pensar uma
Educacdo Ambiental no cotidiano escolar implicada/enredada com outros segmentos
da comunidade, como as associagcbes de moradores, igrejas e atividades
econdmicas locais. Quais sdo as caréncias e anseios em comum dentro dessa
comunidade que podem ser traduzidos? Como realizar uma Educacdo Ambiental
gue possa contribuir para que o ambiente (fisico e cultural) seja uma zona de
contato, isto é, para que se perceba a necessidade vital de cuidado na relacdo com

todos e tudo que faca parte de nosso meio?

Outro procedimento relevante no processo de traducado corresponde a:

Quando traduzir? Aqui a zona de contato cosmopolita tem de ser o
resultado de uma conjugacédo de tempos, ritmos e oportunidades. Sem tal
conjugacéo, a zona de contato torna-se imperial e o trabalho de traducéo
torna-se uma forma de canibalizacdo (SANTOS, 2008, p. 132).

Assim, € importante perceber que os diferentes saberes podem conviver sem
canibalizacdo, que o0 novo nao seja visto sempre como sindnimo de melhor e, muito
menos, o0 velho, como algo ultrapassado; importa, nesse caso, observar que, ao
estabelecer o encontro, a conjugacéo de diferentes tempos e ritmos expressos na
vivencialidade da comunidade escolar, dando importancia ao presente, ndo se perca
sua historicidade, lembrando que determinado saber antes desconsiderado precisa

se tornar reconhecido e historicizado. Isso implica problematizar essa concepgéao de
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tempo que polariza o velho e o novo, que privilegia o tempo chronos® “

[...] e ndo o
tempo vivido, a cultura e a histéria acumulada pela humanidade” (TRISTAO, 2008a,

p. 100).

Figura 9 — Brincadeiras no recreio Figura 10 — Sala de planejamento e estudos
0 3 1 e R =
e

Esses diferentes espacostempos, representados pelas imagens-narrativas acima

(Figuras 9 e 10), estiveram/estdo presentes no cotidiano escolar e constituem
importantes momentos de formacao, estudos e aprendizagem. Se, em determinados
momentos, a estrutura disciplinar dificulta a interacdo entre professores/as de uma
forma mais coletiva, em outros momentos, como no “recreio”, tanto alunos quanto
professores/as se encontram, conversam, brincam, “trocam figurinhas” e interagem

de diversas maneiras.

Foi nesses diferentes espacostempos que nos embrenhamos e fomos percebendo
uma tessitura da Educacdo Ambiental sendo produzida/desenhada. Educacao
Ambiental esta que se opera, em parte e de certa forma, ainda, fragmentada. Porém,
percebemos também, por parte da comunidade escolar, uma busca pelo encontro:
com outros colegas, com outras disciplinas, com outras realidades, com outros
saberes e fazeres, 0 que nos leva a problematizar os espacgos/tempos de formacgéo

continuada desses professores/as.

%0 Tempo cronoldgico ou sequencial. Refere-se aquele que pode ser medido, contado.
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Precisamos pensar a escola como uma zona de contato, em que 0s saberes
presentes possam conviver e se respeitar, em que as diversas formas de
expressividade sejam reconhecidas, onde diferentes experiéncias disponiveis e
possiveis possam ser visibilizadas e legitmadas. Na esteira desse pensamento,

Carvalho (2009, p. 140) contribui esclarecendo:

[...] do ponto de vista da escola, sempre que possivel, o cotidiano escolar
deve estar voltado para a superagdo da razdo metonimica e da razéo
proléptica e, nesse sentido, propiciar oportunidades de contatos entre os
agentes escolares, nas salas de aula (professores e alunos), nos locais de
recreacdo (professores, alunos e equipe técnica), nas reunides politico-
pedagoégicos (professores e diregdo, professores, corpo técnico-
administrativo, dire¢do, alunos e comunidade), etc. visando a eliminar o
dominio das certezas e do futuro certo e produzir alternativas ao existente,
coletivamente orientadas.

Acreditamos que oportunizar tais encontros contribui significativamente para uma
maior interacdo e integracdo da comunidade escolar, pois eles se constituem em
importantes momentos formativos. Salientamos ainda que a Educacdo Ambiental
pode ser um dispositivo significativo para esses encontros e, a0 mesmo tempo,

neles se fazer/estar presente.

Figura 11 — Confeccionando mascaras Figura 12 — “Festa” de carnaval na quadra

Nesses encontros, pudemos presenciar uma forte energia que emergia de muitas
“brincadeiras”. Professores/as e alunos/as brincando juntos foi mais do que divertido,
foram momentos importantes para estreitar lagcos, gerar confiabilidade. N&do ha
aprendizagem significativa sem confianca. Desde a confecgdo do material que seria

utilizado nas brincadeiras, priorizando aqueles que seriam descartados, até a
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arrumacdo do espaco, realizado coletivamente apds as brincadeiras, tudo isso
contribuiu para a producgao de subjetividades ambientalmente mais comprometidas.

Também se faz necessario, nesse processo de traducdo, pensar em seus agentes,
portanto: “Quem traduz? O trabalho de tradugdo €& sempre realizado por
representantes desses grupos sociais” (SANTOS, 2008, p. 133). Neste caso, seria
interessante promover o encontro entre diferentes instancias sociais, trazendo para
dentro da escola outras realidades, outros saberes e conhecimentos. Segundo
Carvalho (2009, p. 140), seria a “[...] constituicdo de uma comunidade escolar
fundada no principio da produtividade dialégica”. Citamos, neste caso, o interessante
trabalho/projeto de Educacdo Ambiental em desenvolvimento na EMEF Columbia,
onde vem sendo realizadas diversas atividades envolvendo varios segmentos da

comunidade escolar, inclusive em outras instituicdes de ensino.

Dentre algumas atividades, comentamos uma em que os professores/as e alunos/as
estdo mapeando a escola para realizar o plantio de uma cortina viva para amenizar a
temperatura das salas, um jardim e horta vertical, a partir de materiais descartaveis,
para fins paisagisticos e alimentares. Em outra, estdo sendo colocados receptores
de residuos para papéis, plasticos e metais, além de outras atividades que estao

sendo desenvolvidas.

No caso das atividades que envolvem plantio e cuidados com a terra, a escola
formalizou uma parceria com o Ifes Itapina, para assessoria técnica na prépria
escola, auxiliando professores/as e alunos/as no desenvolvimento dessas atividades
especificas. Também havera uma formacédo para todos os membros da comunidade

gue assim desejarem, sobre jardinagem, com certificado para os que participarem.

Dessa forma, acreditamos na possibilidade de essa atividade, mesmo em
andamento inicial, contribuir para o encontro de diferentes saberes, realidades e
instancias sociais, favorecendo para um processo de enriquecimento e

aprendizagem coletiva.

Em outra pratica, alguns membros da comunidade estdo contribuindo com a escola

no que diz respeito a coleta seletiva. A contribuicdo ocorre na forma de
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planejamento sobre o desenvolvimento da atividade, no armazenamento e na venda.
Os professores/as conversam com 0s alunos/as sobre o impacto ambiental que o
lixo causa no bairro e as vantagens dessa pratica, bastante questionada em uma
tendéncia da Educacdo Ambiental complexa, quando desenvolvida sem articulacéo
com outros aspectos, principalmente o politico, e o consumismo de mercado. Porém,
essa foi uma pratica presente, presenciada no cotidiano, que percebemos ser
importante fazermos um acompanhamento, pois observamos que, embora em
algumas situacdes ocorra certo reducionismo de tal pratica, na escola pesquisada,
percebemos uma preocupacao do grupo com outras dimensdes, como a questao do
consumismo irresponsavel. Importante, nesse caso, segundo nossa perspectiva, €
observar que ndo podemos generalizar, colocar no mesmo “cesto” toda e qualquer
atividade relacionada com a reciclagem, pois estas podem se apresentar com

diferentes niveis de complexidade.

Cabe salientar que, no processo de traducdo, existem muitas dificuldades, porém,
podemos dele inferir que ndo se trata de substituir um saber por outro, e sim de
reconhecer a importancia de cada um desses saberes e a inteligibilidade entres eles.
Assim, estaremos ampliando as possibilidades no presente. Nesse sentido, Guerra,
Figueiredo e Pereira (2010, p. 205) nos lembram do importante papel da escola para

a Educacdo Ambiental e desta para a comunidade escolar e sociedade:

Para a Educacdo Ambiental, a escola pode ser o espaco educativo
privilegiado para dialogar com a comunidade e os gestores das politicas
publicas sobre a tomada de decisdo para o enfrentamento das questdes
socioambientais vividas e vivenciadas nesse momento no municipio, no
estado, pais e no planeta, abrindo a oportunidade para novas discussoées,
avaliagbes e criticas envolvendo a participagdo dos docentes, alunos,
comunidade e poder publico, rompendo seus muros e atendendo as
reivindicac¢des da rua, do bairro, da cidade, do pais.

Pensar que o processo de traducdo implica uma inteligibilidade reciproca é acreditar

no potencial humano, é acreditar na incompletude do ser, da cultura, e um dos

caminhos é o do didlogo com o Outro, com esses tantos Outros.
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CAPITULO I
EM BUSCA DAS REDES DE SABERES/FAZERES: TECENDO OS FIOS

Pensar na perspectiva do conhecimento em redes implica uma nova postura diante
do conhecimento produzido numa determinada realidade cotidiana e perante toda a
problematica de estudo. Dessa forma, na busca de informacdes em torno de nossa
problematica de pesquisa, procuramos investigar a existéncia de trabalhos cuja
tematica pudesse nos oferecer um aporte tedrico-metodologico que contribuisse com

nossa caminhada.

N&o foi surpresa nos depararmos com uma série de pesquisas com uma tematica

envolvendo a Educacdo Ambiental realizada no cotidiano escolar.*

Para esta busca, detivemo-nos em alguns trabalhos especificos realizados pelo
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito
Santo (PPGE/UFES), com foco na Educacdo Ambiental e na perspectiva tedrico-
metodoldgica que nos interessou, nos trabalhos das ultimas reunifes da Associagao
Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisas em Educacdo (Anped), da Associacado
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisas em Ambiente e Sociedade (Anppas), do
ano de 2010, e nos modulos desenvolvidos pelo Nucleo Interdisciplinar de
Pesquisas e Estudos em Educagdo Ambiental (Nipeea) para o Processo Formador
em Educacdo Ambiental a Distancia, no ano de 2009.

Foram analisados os trabalhos desenvolvidos no PPGE/UFES na area da Educacéo
Ambiental, orientados pela professora Dr.2 Martha Tristdo. Dentre as pesquisas
analisadas, destacamos, pela aproximacdo metodolégica, a de Andressa Lemos
Fernandes, cujo tema foi A EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO INFANTIL:
SENTIDOS PRODUZIDOS NO COTIDIANO. Sua pesquisa tinha, como objetivo
central, compreender as redes que sao tecidas no espacgo/tempo do cotidiano de

uma escola e os sentidos a elas atribuidos na Educacdo Ambiental, no intuito de dar

3! Situagdo que nos fez recordar das palavras da estimada professora de Metodologia, Janete Magalhaes
Carvalho, quando nos alertava para ndo sermos ingénuos de pensar que a nossa pesquisa esteja desbravando um
lugar nunca antes trilhado.



100

visibilidade as praticas ambientais. A pesquisadora utiliza o método do/no/com o
cotidiano, lancando mao de importantes autores nessa area, como Nilda Alves, Inés
Barbosa de Oliveira e Carlos Eduardo Ferraco, dentre outros. A contribuicdo de tal
pesquisa vem, como ja dito, pela escolha da pesquisadora pelo método dos/nos/com
0s cotidianos. Assim, buscamos observar alguns caminhos utilizados por essa
pesquisadora, que pudessem contribuir na compreensdo de nossa aposta no

método dos/nos/com os cotidianos.

Outro trabalho do PPGE/UFES analisado e relevante para a pesquisa proposta foi o
de Maria Eneida Furtado Cevidanes, sob a orientacdo da professora Dr.2 Janete
Magalhdes, cujo tema era REALIZACAO CURRICULAR COTIDIANA: UMA
ECOLOGIA DE SABERES-FAZERES-PODERES NA FORMACAO DE
PROFESSORES. Esse trabalho foi relevante para a nossa pesquisa pelo fato de a
metodologia empregada ir ao encontro do que pretendemos realizar. A pesquisadora
lanca médo da perspectiva de Boaventura Sousa Santos acerca da hermenéutica
diatépica, do trabalho de traducéo, da sociologia das auséncias e das emergéncias e
da cartografia simbodlica, como um dos aportes metodolégicos. Essa pesquisa nos
faz lembrar que “Cada método € uma linguagem e a realidade responde na lingua
em que é perguntada. S6 uma constelacdo de métodos pode captar o siléncio que
persiste em cada lingua que pergunta” (SANTOS 1997a, apud CEVIDANES, 2009).
Dessa forma, a pesquisadora contribui com a ideia de que a entrada em campo,
pode redefinir o método e, a0 mesmo tempo, possibilitar o encontro de outras
possiveis metodologias. Assim, a autora prossegue mostrando-nos que “[...] esse
caminho vai se delineando e se cartografando ao longo do percurso [..]”
(CEVIDANES, 2009, p. 20). Nesse sentido, a autora, em nosso entendimento, vai ao

encontro do seguinte pensamento:

Restaria saber quais sdo os procedimentos do cartégrafo. Ora, estes
tampouco importam, pois ele sabe que deve ‘inventa-los em funcéo daquilo
gue pede o contexto em que se encontra. Por isso ele ndo segue nenhuma
espécie de protocolo normalizado (ROLNIK, 2006, p. 66, grifo do autor).
Portanto, consideramos importante o estudo deste trabalho pela contribuicdo e
orientacdo acerca de alguns dos pressupostos metodologicos que utilizaremos em

nossa aposta de pesquisa.
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Na busca de pesquisas que tinham alguma relevancia tedrico-metodoldgica para a
pesquisa, foi iniciado um levantamento dos trabalhos e pOsteres apresentados no
GT 22, de Educacdo Ambiental, da Associacdo Nacional de Pdés-Graduacédo e
Pesquisas em Educacdo, no ano de 2010. Nesse levantamento, foram lidos os
resumos dos trabalhos e deles foram selecionados trés para serem mais bem
analisados. Cabe ressaltar que, no levantamento realizado nesse GT, nao foi
encontrado nenhum trabalho que fizesse referéncia as Politicas Estruturantes do
MEC/MMA a respeito da Educacdo Ambiental nas escolas, porém, foram

identificados trabalhos que se aproximaram dessa tematica

Um deles, intitulado A INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL:
UMA PERSPECTIVA, de Celso Sanchez, da Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro (Unirio). Essa pesquisa discute a institucionalizacdo da Educacao
Ambiental a partir de sua implantacdo no Brasil. Considera contraditério o estado
atual da legislacdo diante da realidade ambiental do Pais. Busca, também, analisar a
Educacdo Ambiental como espaco politico de producdo de conhecimentos e de
praticas sociais. A contribuicdo, nesse caso, se da pelo amadurecimento das
reflexdes a respeito do processo de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental, pela
da Lei n® 9795/99, bem como por sua articulagdo com outros movimentos instituidos

como no caso a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (Rebea).

Aproveitamos, também, a reflexdo feita pelo autor que questiona se o0 que estamos
vivenciando corresponde de fato a um processo de conscientizacéo ecolégica ou se
estamos diante de um processo de institucionalizacdo que, ao invés da
conscientizacdo, leva a alienacdo e estagnacdo. Tal reflexdo vem contribuir para
pensarmos/problematizarmos o papel das politicas publicas para a Educacao
Ambiental.

Outro trabalho, intitulado AS QUESTOES AMBIENTAIS NO COTIDIANO DA
EDUCACAO BASICA: POLITICAS PUBLICAS, FORMACAO DO PROFESSOR E
ORGANIZACAO CURRICULAR, contribuiu pela andlise realizada na organizacéo
curricular, enfatizando a importancia do conhecimento do processo fragmentario e

ressaltando a urgéncia da transversalidade da Educagdo Ambiental, considerando
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que ndo foi perceptivel essa transversalidade nos curriculos das escolas

pesquisadas.

Tal pesquisa levanta alguns guestionamentos que, em algum sentido, contribuiram
com as nossas problematizacdes, abordando a necessidade de uma formag&o com
qualidade, no que diz respeito a observancia da criticidade e politizagdo dos
aspectos ambientais. Este trabalho também contribuiu no sentido de nos alertar para

a dificuldade da transversalidade em frente a uma instituicdo tao disciplinar.

Também realizamos uma leitura da pesquisa de Jessica do Nascimento Rodrigues e
Mauro Guimaraes, intitulada EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA NA FORMAGAO
DO EDUCADOR: UMA PEDAGOGIA TRANSFORMADORA, pela abordagem, no
campo da critica, ao modelo de racionalidade univoca da razdo hegemoénica
indolente em detrimento varios/outros saberes existentes e ndo reconhecidos. Tema
este que vai ao encontro de nossa proposta. O trabalho contribui também com a
discusséo realizada na esfera da formacéo, apontando-nos algumas perspectivas
para a formacdo de educadores. O foco dessa formagéo, abordado neste trabalho,
se d& sob uma perspectiva critica e transformadora, considerando a presenca de tal

perspectiva nos processos de formacéo inicial e continuada ainda muito reduzidos.

Continuando a busca por caminhos ja trilhados, com o intuito de obter maiores
aportes tedricos, foi realizado, como ja dito, um levantamento sobre os trabalhos
apresentados no V Encontro Nacional da Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Ambiente e Sociedade, no més de outubro de 2010, na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), em Florianépolis. Essa andlise foi baseada nos
trabalhos apresentados no GT 6 — Sociedade Ambiente e Educacdo. Foram lidos os
20 resumos dos artigos e os 15 resumos dos posteres desse GT. Desses foram
selecionados dois, pela aproximacdo com os objetivos desta pesquisa. Ressaltamos,
porém, que muitos trabalhos se aproximaram na perspectiva da necessidade de uma
nova relagcdo cultura/natureza. Portanto, dos trabalhos analisados nesse GT,

destacamos 0s seguintes:
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PRESENCA E MUDANCA: A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO
COTIDIANO DE ESCOLAS PUBLICAS DE MOSSORO RN, de Maria Betania
Ribeiro Torres, professora pela UERN. Este trabalho se baseou na pesquisa
organizada por Trajber e Mendonca em 2006 (O que fazem as escolas que dizem
gue fazem Educacdo Ambiental). Nessa investigagcédo foram pesquisadas 49 escolas
e, destas, 92% afirmaram que desenvolvem projetos e praticas de Educacdo
Ambiental. Nas entrevistas, 0s pesquisados informaram que um dos principais
motivadores para esses projetos e praticas € o proprio Orgédo Gestor da Educacéo,
com seus projetos. Dentre eles, foi citada a Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil
pelo Meio Ambiente.®? Dessa forma, a pesquisa foi por nés analisada pelo fato de
abordar as Politicas Estruturantes do MEC/MMA, como no caso da Conferéncia, e

seu papel, influéncia e uso na producao do cotidiano escolar.

O segundo trabalho analisado tem como tema EDUCACAO AMBIENTAL NAS
DELIBERACOES DAS CONFERENCIAS NACIONAIS DE MEIO AMBIENTE. Neste
trabalho, realizado por pesquisadores da UnB, houve uma tentativa de entender o
sentido que a sociedade, representada pelos delegados das Conferéncias, atribui a
Educacdo Ambiental e os anseios da sociedade em relacdo a Educacdo Ambiental
comprometida com a ideia de sociedade sustentavel. Houve uma busca de tentar
entender melhor esse processo participativo, observando como ele pode auxiliar a

identificar a esséncia das demandas para Educacdo Ambiental.

E importante destacar, neste trabalho, que foram analisadas as trés Conferéncias
realizadas até aqui, e os pesquisadores perceberam que os sentidos da Educacéo
Ambiental sofrem influéncia da metodologia adotada pela comissao organizadora,
que prima pela melhoria das condicdes ambientais da agua, da biodiversidade, do
clima etc. Faz-se necesséaria a Educacdo Ambiental como elemento complementar
de interagdo social, como componente capaz de conscientizar as pessoas para uma
nova forma de lidar com a situagcédo. Corresponderia ao uso de uma racionalidade

instrumental e uma percepcéo unidimensional e conteudista da Educacdo Ambiental.

¥ Faz parte do conjunto das propostas estruturantes do MEC/MMA. A primeira Conferéncia foi
realizada em 2003.
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Na tessitura dos fios, foram, também, analisados os modulos do Processo Formador
em Educacdo Ambiental a Distancia.®*® Para essa formacdo, foi produzido
coletivamente um rico material com vistas a dar um subsidio tedrico a tal Processo.
Esse material foi dividido em mddulos para serem distribuidos e trabalhados com as

pessoas participantes do Processo Formador.

A contribuicdo proporcionada pela leitura de tais médulos se deu no campo das
politicas publicas estruturantes para a Educacdo Ambiental, onde é feito um breve
historico da politica desenvolvimentista do Brasil e algumas de suas consequéncias,
em nosso caso, no Espirito Santo, pois, cada Estado articulou o contexto nacional e
local. A contribuicdo também se deu pela problematizacdo do espaco escolar e de

suas praticas em Educacdo Ambiental.

No caso das politicas publicas, Trajber et al. (2009), no Processo Formador em
Educacdo Ambiental a distancia (Modulo 2) desenvolvido pelo Ministério da
Educacdo em parceria com universidades, contribuiu significativamente para a
problematizacdo do papel das politicas publicas em Educacdo Ambiental. Nesse
trabalho € feito um breve contexto da institucionalizagdo da Educacdo Ambiental,
revendo historicamente as politicas que estruturaram 0s pressupostos tedéricos e

pedagogicos da Educacdo Ambiental brasileira.

No caso da problematizacdo do espaco escolar e de suas praticas em Educacéo
Ambiental, Barboza et al. (2009) também contribuiu, com a problematizacdo das
praticas desenvolvidas pelas escolas, principalmente aquelas consideradas
interdisciplinares. Nesse mdédulo 2, encontramos valiosas ponderacfes pertinentes

a Educacédo Ambiental, ao espaco escolar e suas préaticas.

Nesse caso, percebemos que had uma dupla ponderacdo e, a0 mesmo tempo,
problematizagédo, pois, tanto reconhece a escola como importante na contribuicao
para alcancar a necessaria sustentabilidade, o que defendemos a todo momento em

nosso trabalho, como também, reconhece a necessidade de um movimento social

%3 Essa formacdo, realizada nos anos de 2009 e 2010, envolveu mais de sete universidades brasileiras. No
Espirito Santo, foi desenvolvida pelo Ndcleo Interdisciplinar de Pesquisas e Estudos em Educacdo Ambiental,
sob a orientacdo da estimada professora Dr.2 Martha Trist&o.
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coletivo com os quais as responsabilidades e compromissos com a sustentabilidade
sejam compartilhados por todos os setores da sociedade. E com essa perspectiva
que procuramos desenvolver o nosso trabalho e acompanhar a producdo da

Educacdo Ambiental realizada no cotidiano das escolas pesquisadas.

3.1 UMA CONVERSA A DOIS, TRES, QUATRO, CINCO...

Se pude ver mais longe foi porque subi nos ombros de gigantes
(ISAAC NEWTON)

No inicio das aulas do Curso de Mestrado, fomos apresentados a uma série de
novas perspectivas teoricas, metodoldgicas e filosoficas. Durante alguns encontros,
muito se ouviu a respeito dos intercessores tedricos da pesquisa, dito de outra
forma, “com quem vamos dialogar’ na pesquisa. Essa preocupacao inicial foi sendo
amenizada na medida em que iamos, aos poucos, conhecendo os autores e suas
principais teorias. Assim, com o passar do tempo, num processo de amadurecimento
tedrico, estimulado, é claro, pela experiéncia de nossos mestres, fomos
identificando, de acordo com a nossa proposta, aqueles com quem iriamos dialogar.
A intencdo agora é tentar mostrar, de forma bem resumida, um esboc¢o desse

dialogo com os principais autores que conduziram o referencial tedrico da pesquisa.

A pesquisa procurou, como ja mencionado, ir ao encontro dos sujeitos praticantes do
cotidiano escolar. Para a observacdo/acompanhamento e compreenséao das praticas
ambientais nesse cotidiano, tomamos por base a ideia de “usos” do historiador
francés Michel de Certeau. A perspectiva de Certeau (1994) € dar atencdo as
praticas ordinarias, perceber que, no cotidiano, ndo se encontram apenas mesmice e
reproducdo, mas também producdo, como nos lembra Pais (2003, p. 51): “[...] o
cotidiano ndo é apenas o espaco de realizacdo de actividades repetitivas: € também
lugar de inovagéo [...]". E com essa perspectiva que procuramos desenvolver e nos

envolver na tessitura de nossa producéo.

O caminho que utilizamos nesta pesquisa nédo sera de méo unica. O que significa
gue lancaremos mao de pensamentos e apostas metodoldgicas variadas, como a de

Ferraco (2003) e Alves (2010) a respeito dos/nos/com o0s cotidianos, dos
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pressupostos metodoldgicos da cartografia de Kastrup (2007) e da importancia dada

ao espaco por Santos (2009).

Para entender esse espago de possibilidades, buscamos o conceito de “Ainda-Nao”
que Santos (2008) utiliza emprestado do filésofo Ernest Bloch. Nesse caso,
estabelecemos o encontro entre o pensamento dos autores, pois tanto Certeau
(1994) quanto Santos (2008) acreditam na capacidade de resisténcia da vida e no
movimento contra-hegemoénico que podem se apresentar no cotidiano.
Reconhecemos a forca inovadora de tais autores, que ndo desmerecem, € claro, a
forca das relacdes de poder e sua influéncia em nossa sociedade, porém ambos, de

forma diferenciada, apostam na capacidade de producao e inovagao da vida.

Procuramos dialogar com a ideia do processo de traducao discutido e trabalhado por
Santos (2008). Para a proficuidade deste dialogo, buscamos auxilio no trabalho de
Carvalho (2009) que aborda o desenvolvimento desse processo na comunidade

escolar.

Considerando o campo de possibilidades presentes na forma de uma expansdo
desse presente e contracdo do futuro, sem identificar a direcdo dessas
possibilidades e a for¢ca de inovacéo e producéo cotidiana em seus mais inusitados
espacos, estabelecemos o encontro dessas teorias com a teoria da complexidade
elaborada por Morin (1998, 2000, 2005, 2007). O encontro de tais teorias dar-se-a
na ideia de que a teoria da complexidade, assim como as ideias dos autores acima
mencionados nao consideram o cotidiano como algo dado e preestabelecido. Na
complexidade, a légica linear e unidimensional € substituida por um processo
recursivo, dialégico e polidimensional. Nessa légica, o todo ndo predomina sobre as
partes e muito menos pode ser explicado pelo somatorio destas. Da mesma forma,
entender o todo nao significa compreender a parte. Esse pensar complexo implica
perceber e reconhecer que tanto em nivel coletivo quanto individual, existe uma
capacidade transformadora/criadora bastante rica, potente e imprevisivel.
Compreender a realidade escolar dentro da perspectiva complexa significa abrir mao

das certezas pedagdgicas.
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Acreditar na capacidade de poténcia e de emergéncia dos sujeitos é considerar o

processo de “auto-eco-organizacdo”®*

na formagéo desses sujeitos. Principio este de
grande relevancia para a Educacdo Ambiental, pois considera a importancia do meio
no processo de formacdo desses sujeitos. Acreditamos que sdo de grande
importancia tais teorias para a Educagdo Ambiental, pois nos levam a identificar as
microdiferencas que permitem perceber a complexidade da dimenséo da Educacao
Ambiental no cotidiano escolar, a reconhecer tais espacos como locais de
possibilidades de um presente e a ndo nos desesperarmos Se esse espaco
praticado se mostrar contraditério, incerto ou as avessas do que estamos
acostumados a acreditar que seja, ou melhor, do modelo instituido e legitimado por
nods mesmos. No aspecto da formacdo nos valeremos dos estudos realizados por
Tristdo (2007 e 2008), Guimardes (2004 e 2006), Alves (1998) e Ferraco (2008),

dentre outros.

Na presente pesquisa, outros autores, tdo igualmente importantes, contribuiram para
encaminhar tal proposta. Dentre eles, podemos considerar as contribuicbes de Grin
(1996, 2007) a respeito da hermenéutica gadameriana e da ética da Educacao
Ambiental e os seus desafios, respectivamente, de Alves (2010) e Costa (2002,
2005), contribuindo com o caminho metodoldgico, além de muitos outros que

também nos inspiraram.

3.2 PROBLEMATIZANDO O PAPEL DAS POLITICAS PUBLICAS E DA
FORMACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL

N&o ha tempo para o devaneio, que € necessario para o
processo de criacao.
(PROFESSORA VERA)

Neste momento, discutiremos a insercdo e a importancia das politicas publicas
estruturantes em Educagcdo Ambiental nas escolas da esfera publica municipal da
cidade de Colatina. Tomaremos em questdo uma politica lancada pelo Governo

Federal, pelo MMA e MEC, como a Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente.

% Nesse caso, estamos nos referindo ao conceito utilizado por Edgar Morin, o qual considera que tal
processo é um “[...] sistema que tem sua prépria individualidade ligada a relagbes com o meio
ambiente muito ricas [...]” (MORIN, 2007, p. 33).
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Porém, o foco principal ndo sera o projeto especifico, mas sim a problematizacao da
importancia do papel das politicas publicas para a Educacdo Ambiental.

De acordo com o Trajber et al. (2009), o processo de institucionalizacdo da
Educacdo Ambiental no Brasil teve inicio em 1973, com a criagdo da Secretaria
Especial do Meio Ambiente (Sema). Alguns anos depois, em 1981, foi criada a
Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), que estabelece, pela Lei n°® 6.938/81, a
necessidade de inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino.
Tendéncia essa reforcada pela Constituicdo Federal de 1988.%° Tal processo
também foi influenciado por toda uma conjuntura internacional, na qual ocorreram

6 como também uma

diversas publicacdes e eventos de grandes repercussdes,’
intensificacdo no debate sobre meio ambiente e desenvolvimento (TRISTAO:;

JACOBI, 2010).

E importante ressaltar que, esse processo de institucionalizacdo acima mencionado
apresentou-se bastante incipiente diante da demanda causada pelo processo de
industrializagdo e urbanizacdo. Vale lembrar que o discurso predominante
considerava o dano ambiental em detrimento de um suposto “desenvolvimento” e
crescimento econdmico. Nesse sentido, Tristdo e Jacobi (2010, p 17) observam que
tal postura “[...] reflete uma légica binaria de compreensao das interagbes entre
sociedade/meio ambiente, natureza/cultura [...]". Ideia essa que ainda se faz
presente sob varias condicBes, por exemplo, na concep¢do conservacionista da
Educacdo Ambiental, na qual se procura afastar a comunidade/sociedade da
natureza, inibindo o aspecto relacional entre ambas e o aprofundamento critico

dessa relacdo, como nos fala Guimaraes (2006).

Em 1992, os debates em torno dessas questdes se intensificaram e geraram
importantes documentos que provocavam e gquestionavam o comprometimento do

Poder Publico com a Educacdo Ambiental no pais.

% O inciso VI do art. 225 estabelece a necessidade de “[...] promover a educagado ambiental em todos
os niveis de ensino e a conscientizagao publica para a preservagdo do meio ambiente”.

% Neste caso, referimo-nos & Conferéncia de Estocolmo e ao relatério intitulado “Os limites do
crescimento”, publicado pelo Clube de Roma em 1972 (TRISTAO; JACOBI, 2010).
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Em 1994, foi criado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (Pronea) e, em
1999, foi aprovada a Lei n® 9795, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacgéo
Ambiental (PNEA).

Tais politicas buscam o fortalecimento da institucionalizacdo da Educacao
Ambiental além de propagar e estimular debates/acées pertinentes a esse campo. E
sabido também que leis criadas sem uma demanda social estdo mais propensas a
nao sairem do papel. Porém, ndo devemos deixar de problematizar a funcdo dessas
politicas, principalmente as da Educacdo Ambiental, pois a importancia e urgéncia
de politicas nessa area sdo mais que esperadas. Mas ndo podemos deixar de
guestionar: que interesses estdo em jogo na formulacdo dessas e de outras politicas
ambientais? Vale lembrar o caso recente do Cédigo Florestal brasileiro.®” Que
interesses estdo em jogo para uma eventual mudanca nesse Codigo? A
obrigatoriedade da Educacdo Ambiental na educacdo formal tem se constituido

numa pratica ordinaria e contribuido para ampliar sua atuacédo?

A lei atribui a responsabilidade pela sua implementacdo a varias instituicdes,
publicas e privadas, sistemas de ensino e 0Orgdos publicos da Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios. Esse fato nos leva a questionar: qual a dimenséao da
responsabilidade e compromisso com a formacédo dos profissionais da educacéo
formal dos 6rgaos federais, estaduais e municipais? Um paradoxo nessa questao é:
todos reconhecem a necessidade de politicas mais eficazes no que diz respeito a
dimensdo ambiental e o papel crucial da Educacdo Ambiental. Porém, sabemos
também que, pela prépria dindmica de alguns aspectos dessa dimensdo, como as
Mudancas Climaticas, por exemplo, que sdo mais dificeis de serem
percebidas/sentidas em nosso cotidiano, uma grande mobilizacdo seria um pouco

mais complicado, como nos alerta Guidens (2009).

Percebe-se, também, até certo descaso/despreocupacdo com relacdo a alguns

desses aspectos da dimensdo ambiental, pois, mesmo se questionados, todos se

% Esta em fase de aprovagdo um novo Codigo Florestal no Brasil, bastante polémico, que dividi
ambientalistas e ruralistas. O novo Cddigo implica mudancas que poderdao trazer profundas
alteracdes na cobertura florestal brasileira. Durante o impasse nas discussdes e vota¢cdes desse novo
Cdédigo, o desmatamento na Amazbnia aumentou assustadoramente, em decorréncia da
possibilidade de anistia pelo desmatamento ou mesmo pela ineficacia dos processos de fiscalizagao e
penalizacéo.
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mostrem a favor do “meio ambiente” ou da “sustentabilidade”. Mesmo que todos
digam que é importante pensar na sustentabilidade, muitos ndo percebem a sua
importancia e necessidade, o que ndo deixa de mostrar certa banalizacdo do termo,

como nos mostra Floriani (2010, p. 101):

A ‘sustentabilidade’ tem se tornado uma espécie de passe partout, chave
que permite abrir desde os mistérios da ja devassavel natureza, até os
cofres do capitalismo verde. Entre a ingenuidade do purismo ecolégico até
as estratégias cornucopianas das oportunidades dos negécios com a
natureza ha uma ideologizacdo e banalizacdo do termo, afinal todos (ou
guase todos) se preocupam com a hatureza, assim como todos (ou quase
todos) se comovem com a pobreza!
Porém, quase tudo que concerne a dimensdo ambiental vem ganhando grande
notoriedade na atualidade, inclusive as politicas nessa area. Portanto, as politicas
publicas podem contribuir para um novo processo relacional do ser humano com o
seu espaco. O papel das politicas publicas agiria num circuito de causa-efeito-causa,
num processo de recursividade, como na teoria da complexidade, em que o efeito
nao apenas seria consequéncia, como retroagiria sobre a causa. Visto de outra
forma, mas também baseado na teoria da complexidade de Morin (2007), a parte e o

todo teriam suas proprias caracteristicas e suas complementaridades.

Entendendo que sociedade civil, setores politicos e instituicbes de ensino estédo
coengendradas, acreditamos que sua organizacdo e agao ocorrem por meio de um
processo recursivo, como ja foi dito, de causa-efeito-causa. Nesse sentido, vale

lembrar as palavras de Guimaraes (2006, p. 15) quando afirma:

Meio ambiente ndo é apenas 0 somatorio das partes que o compdem, mas
€ também a interagdo entre essas partes em inter-relagdo como o todo, ou
seja, € um conjunto complexo como uma unidade que contém a diversidade
em suas relagcbes antagdnicas e complementares de forma muitas vezes
simultanea. E tudo junto ao mesmo tempo agora [...].

Nesse sentido, o autor, Guimaréaes (2006, p. 13), nos alerta:

[...] O comprometimento de ‘fazer a sua parte’ é importante no processo,
mas somente quando associado ao compromisso e & compreensao de que
individualmente somos impotentes diante de estruturas de poder téo
consolidadas que fazem com que a realidade se conserve como esta
mantendo os privilégios sociais e a dinamica econémica.
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Dessa forma, a proposta de uma Educacdo Ambiental no espago escolar nao
pode/deve ser prescindida de criticidade e de sua dimensao politico-econémico-
social. O autor nos adverte da necessidade de a Educacdo Ambiental ser, acima de
tudo, um projeto coletivo de justica socioambiental. Acreditamos que a ideia do autor
também vai ao encontro do pensamento complexo, no qual ndo se exclui a
importancia do individuo de seu fazer e sua subjetividade, mas complementa-o com
o fazer/agir e pensar coletivo.

Pensar como 0 autor sugere € pensar em consonancia com o0 pensamento
complexo, superando a légica/racionalidade unidimensional e fragmentaria da vida.
Pensar as politicas publicas dentro desse pensamento complexo é acreditar na
possibilidade da parte (politicas publicas, leis) agir sobre um todo (coletividade —
sociedade civil organizada, escolas, universidades etc.), e este retroagir sobre a
parte novamente, reorganizando-a esta, numa circularidade com possibilidades,

porém, sem certezas, um processo de recursividade.

Ao nos referirmos as politicas publicas para a Educacdo Ambiental no Brasil,
devemos lembrar que, embora saibamos que a Educacdo Ambiental ja acontecia e
se fazia presente na sociedade, mesmo antes de seu processo de
institucionalizacdo ocorrido a partir de 1973, como jA mencionado, sua origem
legalmente constituida é relativamente recente, pois a regulamentacdo da Lei n°
9.795, de 1999, que dispbe sobre a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, sé
ocorreu pelo Decreto n® 4.281, de 2002. No bojo dessas politicas publicas para a
Educacdo Ambiental, estd e foi desenvolvida, em ambito nacional, a politica que
deve orientar a Educacdo Ambiental no Brasil, conhecida como “politicas

estruturantes” da educagao ambiental.

E dentro dessa perspectiva que acreditamos ser necessaria a producdo/tessitura da
Educacdo Ambiental em todos os espagos. Mesmo que, nas escolas, a tessitura da
Educacdo Ambiental ndo se faca, ainda, da forma que muitos esperam, ou seja, com
a complexificacdo necessaria para incorporar suas varias dimensoes, percebemos
gue ela se faz e esta presente, sendo produzida de varias maneiras, como podemos
observar em algumas das narrativas encontradas nas escolas pesquisadas, como no

caso em que a professora, ao trabalhar com seus alunos a questao da agua, aborda
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0 assoreamento do Rio Doce e problematiza com os alunos a responsabilidade dos
cidadaos, dos 6rgdos publicos e das empresas, nesse caso, a Cia. CVRD e outras
mineradoras, cuja atividade teve um papel fundamental no processo de

assoreamento do rio.

Se prestarmos atencdo, poderemos perceber hoje, em muitos discursos,
principalmente no empresarial, que prevalece a énfase para que o cidadao faca a
sua parte, esquecendo-se, a empresa, de assumir sua efetiva responsabilidade, num
processo de transferéncia. Muitas empresas, por exemplo, com compensacoes
irrisérias, em detrimento do dano causado, tentam propagar essa falsa ideia de que,
se cada uma fizesse a sua parte, tudo seria melhor. Percebemos que essas
guestdes nao deixam de ser discutidas em sala de aula, nas salas de planejamento
e em momentos de conversa nos diferentes espacostempos da escola, como o que
ocorreu durante o intervalo do “recreio”, quando trés professores/as comentavam a
respeito de algumas empresas que poluiam o rio Doce e depois iam até a midia local

para falar de responsabilidades com o meio ambiente.

Outro aspecto das politicas publicas, que buscamos problematizar em nossa
pesquisa, € a importancia do papel formativo nos diversos espacostempos. Na
verdade, ha uma necessidade de politicas que favorecam e contribuam para que
esses processos formativos se efetivem, na escola, em de momentos de
planejamento coletivo, ou fora dela, como no caso, das participacbes em eventos,
encontros, congressos, cursos etc., mesmo reconhecendo que muitas dessas
propostas tém carater prescritivo. No entanto, como Ferraco (2008, p. 21, grifo
nosso) nos lembra: “[...] falar em curriculo e formacgéo continuada s6 faz sentido se
considerarmos as marcas que esses sujeitos deixam nessas prescricdes, isto €,
seus usos, acoes, informacdes, alteracoes, realizagdes, negagoes [...]". Portanto, se
considerarmos tais marcas, talvez possamos nos aproximar de um processo

formativo que esteja/seja ligado a complexidade da realidade vivida pelos

professores/as em seus diversos espagostempos.

Acreditamos ser necessario potencializar esses processos formativos com a
perspectiva da complexidade. Dentro desse contexto, Guimaraes (2004, p. 132)

destaca que, para o enfrentamento de algumas das estruturas insustentaveis de
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nossa sociedade, € preciso esse movimento coletivo conjunto, dando énfase a
sinergia. Nesse caso, o autor destaca que o “[...] ‘coletivo conjunto’ é para reforcar a
ideia de que nao se trata simplesmente de um movimento que agrupa forcas
individualizadas de forma aditiva, e sim de um movimento complexo que produz

sinergia”.

O autor nos ensina que, nesse movimento complexo que produz sinergia, um com
um € mais que dois, ou seja, nhdo basta a soma das atitudes individuais, é preciso
esforgos coletivos e politizados. E na esteira desse pensamento que se tece a ideia
da importancia e necessidade de um processo formativo dos profissionais da

educacao sob os principios da sustentabilidade.

Se historicizarmos o papel dos movimentos ambientais, nesse caso, nos referimos
inclusive aos pequenos movimentos que nao tiveram repercussao na midia nacional
ou internacional e sua influéncia na estruturacdo de politicas publicas efetivas nessa
guestdo, vamos perceber que muito tem sido feito no que diz respeito a dimenséao
ambiental, tanto em nivel local como em nivel global, desde documentos escritos e
validados internacionalmente por dezenas de paises, até medidas localizadas,
realizadas no seio de varias escolas por todo o Brasil, com grande potencial criativo
e ambientalmente comprometido. Entretanto, reconhecemos que ha, ainda, muito a
ser realizado em prol da sustentabilidade e, na busca desse caminho, ha que se
perceber a importancia e necessidade da Educacdo Ambiental como filosofia de
vida.

3.3 UM SOBREVOO NOS PROCESSOS FORMATIVOS

Ao longo da pesquisa, fomos “cartografando” o cotidiano de duas escolas do
municipio de Colatina. Nesse processo, algo chamou nossa atengédo, nos tocou e
acreditamos haver a necessidade de um pouso. E interessante ressaltar que esse
fato, na verdade, toque, ndo ocorreu de imediato, mas sim ap0s muitos encontros e
desencontros na pesquisa. Nem sabiamos onde nos levaria esse pouso, contudo, a
partir das narrativas, produzidas abaixo, de algumas professoras, sentimos que era

preciso realizar um zoom no que estava acontecendo:
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Acho que é o envolvimento, é o querer [...]. Ah, tem os temas transversais,
mas nem sempre entram. Se o professor ndo estiver a fim, com vontade, ele
vai passar por isso sem dar a importancia devida [...]. N6s nos reunimos
uma vez por més, duas horas, das 18 as 20 horas. O pessoal reclama, mas
vem. Quando estad aqui € bom! Durante o dia, ndo ha tempo para nos
reunirmos! [...]. Acredito eu, ndo sei, que um pouco mais de conhecimento
sobre a questdo ambiental, como poder trabalhar essa questéao por todos e
sua importancia, também ajudaria! [...] (PROFESSORA JOANA).

O envolvimento, com os profissionais foi nos dando uma percepc¢éo de certa lacuna
entre o querer e o fazer, algo que talvez, acreditamos, poderia ser amenizado com o
processo de formagéo inicial e continuada. No caso da formacao inicial, vale lancar

mao da fala da professora de Matematica que requer uma séria problematizacao:

[...] vocé acha que na minha formacdo (inicial) algum professor falava
alguma coisa de meio ambiente? Ou ensinava a gente a trabalhar essa
guestao? Nunca! O negécio era s6 nimero, calculos, formulas. Acho que
nés incorporamos um pouco disto. [...] (PROFESSORA ELIZABETH).

Na formacdo continuada, percebemos que esse processo ocorre em multiplos
espacostempos. Em um deles, a Secretaria Municipal, proporciona um encontro
mensal, orientado aos professores/as, por disciplina. Essa formacao € reconhecida
no municipio pelo nome de Formacdo Continuada (Foco). Tais encontros sdo de
quatro horas. Neles sao trabalhadas propostas de trabalho, plano de ensino anual,
aprofundamento conceituais especificos, dindmicas de aula etc., porém percebemos

que o carater conteldista e fragmentario ainda € predominante.

Outros espacostempos identificados correspondem aqueles que ocorrem dentro da
propria escola, por exemplo, o encontro realizado por professoras das séries iniciais
do ensino fundamental durante o periodo de uma aula (que corresponde a 50
minutos, na escola pesquisada) ministrada por um professor/a diferente, no caso, o
professor/a de Educacdo Fisica ou de Lingua Inglesa. Esse encontro geralmente
ocorre com duas professoras e a coordenadora pedagoégica. Outro momento se da
uma vez por més, depois do horario, geralmente no periodo das 18h as 19h30min,
guando professores/as, coordenadores (pedagdgicos e de turno) e gestor/a se

encontram para discutir temas pertinentes a escola.
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Porém, ndo podemos esquecer que tal l6gica de formagdo se encontra dentro de
propostas prescritivas e, se acreditamos na formacdo em Educacdo Ambiental para
além dessas propostas, devemos considerar valiosa a inferéncia feita por Ferraco
(2008, p. 21):

[...] a formag&o continuada poderia ser pensada como estando relacionada
ao movimento de tessitura e ampliacdo das redes de saberesfazeres dos
educadores e, por consequéncia, dos alunos, tendo como ponto de partida
e de chegada o cotidiano vivido por esses sujeitos encarnados e complexos

[.].

E dentro dessa complexidade — desse tecido junto — que se torna importante
reconhecer que a formacao estd embrenhada numa rede de aprendizagens coletivas
e de agenciamentos na qual fomos/somos/estamos sendo constituidos sempre
enredados/implicados com o meio ambiente. Nessa rede de aprendizagens tecida
no cotidiano escolar, encontramos e percebemos um processo de formacao

continuada sendo exercido, que precisa ser reconhecido e potencializado.

Outra consideracdo importante, realizada sobre a formacdo, é feita por Tristdo
(2008b), quando ela se refere as questdes sobre formacao e sua profissionalizacéo.
A autora faz um levantamento das principais tendéncias que vém marcando a
docéncia com algumas vertentes das praticas em Educacdo Ambiental. Diante do
exposto, vale ressaltar a tendéncia do professor/a como profissional pos-critico, pois,
segundo Tristdo (2008b, p. 131):

A formacdo em Educacdo Ambiental, entdo, passa a ser compreendida
como uma rede de contextos que, desde a formacdao inicial, estendendo-se
a vivéncia, a atuacdo profissional, a participacdo em cursos, grupos e
eventos, sdo compreendidos como espagos/tempos de formacao.
Nessa linha de pensamento, que acreditamos ir ao encontro do necessario, a autora
ainda considera a importancia de se considerar a formagcédo dos profissionais da
educagdo dentro de uma concepgdo complexa articulada com reflexdes critica e
pés-critica da politica e da ética, ao longo da formagédo permanente, pois, como nos
lembra a autora, ndo ha uma relacdo antagbnica ou concorrente entre as

tendéncias, mas sim complementares (TRISTAO, 2008b).
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Cabe-nos, também, pensar, questionar e discutir com os envolvidos sobre como e
quais politicas poderiam contribuir para que a formacdo continuada seja
potencializadora de novas aprendizagens, novas relacdes, principalmente com o
meio no qual estamos inseridos. Ressaltamos que sdo necessarias, também,
propostas politicas que potencializem a formacdo em seus multiplos espacostempos.
Salientamos que ndo basta o reconhecimento, € preciso que se criem condi¢cdes
para que estas possam ocorrer. Embora saibamos que o processo formativo vai
ocorrer independentemente das condi¢cbes, acreditamos ser interessante e
contributiva a ideia de criar/ampliar e potencializar esses espagos/tempos dentro da
escola.

Acreditar que o papel das Politicas Publicas Estruturantes seja irrelevante no
processo Educacao Ambiental seria desconsiderar o carater complexo da sociedade.
Discursos clichés que apenas afirmam que nossa cultura é consumista, predadora e
gue esta fadada ao fracasso deixam escapar o potencial subversivo e complexo da

sociedade, do homem e de toda cultura, como bem nos lembra Morin (1998, p. 30):

[...] Os individuos ndo sdo todos, e nem sempre, mesmo nas condi¢des
culturais mais fechadas, méaquinas triviais obedecendo impecavelmente a
ordem social e as injunc¢des culturais.

Isso seria ignorar que toda cultura esta vitalmente aberta ao mundo
exterior, de onde tira conhecimentos objetivos, e que conhecimentos e
idéias migram entre as culturas.

Seria ignorar que a aquisicdo de uma informacéo, a descoberta de
um saber, a invencdo de uma idéia, podem modificar uma cultura,
transformar uma sociedade, mudar o curso da historia [...].

Portanto, em consonancia com o autor, acreditamos que ndo se deve desconsiderar
a importancia/contribuicdo de uma ideia/pensamento, e/ou uma pratica ou mesmo a
criacdo de uma determinada politica publica para o campo da Educacdo Ambiental e
para a formacdo continuada. Entendendo que a formacdo dos profissionais da
educacgédo se da em redes de aprendizagem continua e coletiva, estando o ambiente
sempre presente, € urgente a necessidade de se potencializar as diversas praticas

ambientais existentes para uma tessitura de novas posturas perante o meio.

Ressaltamos, porém, que tais politicas devem ser discutidas amplamente com o0s
representantes da comunidade/sociedade envolvida, contribuindo, assim, para sua

legitimacao perante eles.
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3.3.1 As possibilidades que se fazem no presente: uma formagdo na/com a

vida

A ideia de expandir o presente e contrair do futuro, de acordo com Santos
(2008), situa-se dentro do campo das possibilidades em detrimento da ideia
determinista, e vai ao encontro de outros movimentos que guestionam uma suposta
certeza linear de futuro. Nesse contexto, a possibilidade se apresenta como algo nao
dado, incerto. No contexto da Educagdo Ambiental, € muito comum o pensamento
de que o presente se torna contraido e o futuro alargado, no sentido de que as
consequéncias da degradacdo ambiental ainda estivessem longe de causar grandes
problemas na realidade cotidiana; como se os problemas ambientais hdo pudessem
nos afetar de imediato, portanto, pudessem ser postergados, como j& mencionado
na introducdo. Porém, o que a realidade dos Ultimos tempos vem nos mostrando é
que tais problemas tém se tornado cada vez mais presentes e constantes, o que

demanda atitudes urgentes.

Assim, a Educacdo Ambiental, como uma possibilidade presente, inscreve-se num
processo que provoca 0 movimento, que move e potencializa a vida. A ciéncia
moderna negligencia a possibilidade, pois sua racionalidade arrogante entende uma
Gnica maneira de compreender o mundo, que é a compreensao ocidental do mundo
(SANTOS, 2008). Porém, a compreensao deste mundo — admitindo que seja
possivel — excederia em muito qualquer compreensao univoca deste. Portanto,
sendo este mundo constituido por varias realidades existentes, ndo nos cabe pensa-
lo de forma homogeneizadora ou Unica. Do mesmo modo, ndo podemos pensar que

determinadas possibilidades se aplicam a todas as realidades.

Cada realidade cotidiana se apresenta de forma diferenciada e com muitas
possibilidades ao modelo hegem&nico que a preside, 0 que se torna propicio para o
trabalho de Traducédo. As possibilidades que se apresentam no cotidiano escolar se
dao por intermédio dos sujeitos ordinarios por meio de suas praticas cotidianas.
Essas praticas, que se manifestam num fazer ordinario, pelo sujeito praticante,
mostram um campo de possibilidades que se abrem, apesar de sabermos que tais

possibilidades ndo estdo dadas, ou seja, ndo se apresentam como certezas e
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também nem sempre estdo a amostra para que possamos fazer uso delas, mas sim

devem ser buscadas, produzidas, inventadas.

Reconhecemos também que o “sistema” é resistente e estabelece relagées de poder
muitas vezes desiguais, mas sabemos também que suas estruturas ndo sao
impenetraveis. Existem as “burlas”, as “escapadas”, as taticas, como nos lembra
Certeau (1994), diante do poder de tais estruturas. E, se ndo bastasse tudo isso,
teriamos também, ao nosso lado, como resposta a essa suposta ingenuidade ou
‘romantismo”, uma capacidade ética individual e coletiva responsavel pela
sobrevivéncia da comunidade em tempos dificeis, como os que tém ocorrido ao

longo da histéria. Nessa linha de pensamento, Maturana (2009, p. 7) nos ensina:

[...] A ética tem um fundamento biologico, dada nossa histéria evolutiva
humana de seres sociais, nos importamos € nos comovemos
espontaneamente com 0 que acontece com 0s outros, na ética me importo
com as pessoas através do que me importam as pessoas, sem justificativas
racionais [...].

Pensar dessa forma, é acreditar no potencial humano. Podemos inferir, também, que
significa acreditar nas possibilidades que existem e que devem ser abragcadas com
toda forca. Como nos lembra Von Foerster, o “crer para ver’. Nessa possibilidade,
reside uma esperanca que nao pode ser creditada em nenhum plano transcendente,
mas deve ser produzida e conquistada no presente, podendo, portanto, se constituir

em uma realidade.

Algumas/muitas vezes precisamos produzir fissuras nas estruturas consolidadas, por
mais resistentes que elas sejam. Nesse caso, a ideia do “Ainda-Nao”, como
possibilidade concreta, vai ao encontro das ideias certonianas, que consideram
como potente o0 espaco praticado. Tal ideia percebe o sujeito/sociedade ndo como
massa de manobra alienada, mas sim como autor/produtor de sua realidade e, para
a Educacdo Ambiental, isso é fundamental, na medida em que busca a interacéo
entre sociedade e natureza. E claro que tais possibilidades presentes ndo devem ser
encaradas como sindénimo de certeza ou de uma luta do “bem contra o mal”; mas
sim como uma possibilidade de um novo discurso que potencializara novas formas
de pensar e agir. Na verdade, sao possibilidades incertas, mas, justamente pelo fato

de sua incerteza, podem ser consideradas como possibilidades reais. Percebendo
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um encontro dessas ideias com o pensamento de Morin (1998), a respeito do
potencial da noosfera com essas de possibilidades que se apresentam diante de
estruturas socioecondmico-culturais tdo rigidas, acreditamos ser importante a

seguinte colocacédo do autor:

[...] a sociedade ndo poderia, tampouco o individuo, ser considerada como
uma maquina trivial (mecanicamente determinista), embora imponha as
suas limitacbes e determinacdes aos individuos, e ainda que estes se
submetam e obedegcam na maior parte dos casos. Com efeito, a diferenca
da maquina trivial cujos outputs podem prever a partir dos inputs, os
processos reprodutivos ndo estabelecem infalivelmente a invariancia, as
causas sociais ndo produzem infalivelmente efeitos previsiveis, as normas
ndo sao infalivelmente obedecidas. H4, é verdade, formidaveis processos
de trivializacédo agindo sobre/contra os individuos, mas também, a partir das
indeterminacdes, polideterminacdes, desvios, autonomias, inovacbes e
criagcdes individuais, novos desenvolvimentos que terminam por arruinar a
cultura de onde se originam (MORIN, 1998, p. 98).

Assim, o0 autor nos convida a pensar sobre o potencial humano e sua capacidade de
transformacdo e de subversdo. Ele nos alerta, segundo nossa leitura, para o
reconhecimento de que tanto a sociedade, como forca coletiva, quanto o individuo
singular e Unico possuem um potencial inovador/criador capaz de mudar estruturas
h& muito estabelecidas. E interessante e pertinente também a colocacéo feita pelo
autor quando nos lembra que: “[...] S6 conhecemos o0s pensamentos que puderam
exprimir-se ou imprimir-se, mas ndo as obras nao publicadas, os pensamentos nao
formulados, as idéias massacradas in ovo, como sao aos bilhdes os ovos dos peixes
do mar” (MORIN, 1998, p. 101).

Tal colocacdo, em nosso entender, vai ao encontro da epigrafe que inicia esta parte
do capitulo, pois, afinal, quantas ideias sao/foram abortadas, por ndo terem tido
tempo de serem gestadas, como nos fala uma das professoras durante uma das
conversas que tivemos sobre Educagdo Ambiental: “[...] ndo ha tempo para o
devaneio. Estamos sobrecarregados de tarefas burocréticas, de atividades, projetos,
provas, trabalhando em trés escolas, almo¢cando correndo. Parece que tudo tem que
ser feito correndo para dar tempo [...]” (PROFESSORA VERA). Pensamentos que
nao foram expressos e nem se imprimiram. Percebemos, na fala da professora, que
o fator tempo tem uma relevante participagdo nesse processo “abortivo” ou de

estrangulamento de ideias e pensamentos. Esse tempo ao qual nos referimos



120

corresponde ao tempo Chronos, que ndo para, corre, passa, que esteve presente

em nossas reflexfes e nos acompanhou, inclusive por uma musica:

Mesmo quando tudo pede
Um pouco mais de calma
Até quando o corpo pede
Um pouco mais de alma
Eu sei, a vida ndo para
A vida nao para...
A vida é tao rara.

Lenine

Essa possibilidade de brechas diante das estruturas que procuram perpetuar a
manutencdo do status quo, diante de relacdes de poder desiguais, de um poder
hegemodnico de parte da ciéncia moderna, ndo deve ser encarada como algo
esporéadico, localizado e sem importancia, mas sim como uma capacidade real de
poténcia presente em todo o ser humano tanto no nivel individual quanto coletivo.
“Ser humano é ter muito diante de si.” Nessa frase de Ernest Bloch, citada por
Boaventura de Sousa Santos, fica legivel para nés o campo de possibilidades e
incertezas que existe a nossa frente. Mesmo diante de tanta negacdo da vida, de
impedimentos, “aprisionamentos”, amarras e campos de forga alienantes e
homogeneizantes, ha esperanca, por mais que esta pareca estar desaparecendo ou
sucumbindo diante de tantas situacfes que despotencializam a vida. Longe dos
dualismos de bom/mal, certo/errado, precisamos nos perguntar se acreditamos e
apostamos em tais possibilidades. E se estas apresentam uma esperanca em

relacdo a esse modelo alienante de sociedade imposto como unico.

Assim pensando, esses possiveis se abrem, também, ao campo da formacdo. Uma
formacdo pensada com os “modelos prescritos” pelas Secretarias, mas, para além

destes também, pensada com o cotidiano vivido dos profissionais envolvidos.

Pensar a formacdo no cotidiano escolar e esse cotidiano como espaco formativo
corresponde a perspectiva que reconhece o cotidiano escolar como um importante
espaco de producdo de saberes/conhecimentos que podem e devem ser
compartilhados e pensados de forma solidaria e coletiva, sem ignorar, contudo, a

importancia e contribuicdo dos conhecimentos académicos.
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Figura 13 — Celebracéo da Pascoa Figura 14 — Celebracéo da Pascoa

B S i\ VAV \ VAV VAW, w .
o v AV £
S > o N o=

S
TR

As imagens-narrativas acima (Figuras 13 e 14) mostram alguns dos movimentos em
redes sendo desenvolvidos pela prépria comunidade escolar e seus representantes.
Em ambas as figuras, as escolas realizaram um momento de partilha com todos os
seus representantes para comemorar a Pascoa. Professores/as e alunos/as de
varias identificacdes religiosas diferentes participaram. Longe de uma harmonia
transcendente, tais momentos sdo, também, carregados de conflitos, burburinhos e
tensfes. Em alguns casos, séo realizados sem o conhecimento ou participacdo de
todos os membros da escola, em outros sdo descontextualizados de outras
atividades, o que provoca questionamentos por parte de alguns de seus membros.
No entanto, € nesse complexo emaranhado cotidiano que se exercita a criticidade e

se potencializam os novos momentos.

Percebemos que, além dos espacostempos de formacdo instituidos e prescritos,
como os ja mencionados, que devem ser problematizados, existem também aqueles
que ocorrem nos espacostempos mais inusitados, dentro da prépria escola, como no
recreio, nos corredores, na hora do Hino Nacional — quando alguns professores/as
aproveitam para “trocar umas e outras” atividades antes de entrar para a sala de
aula, na “sala da merenda”, que é bastante usada para essa formagédo — como a que
aconteceu quando conversavamos com trés professores/as, enquanto
“‘merendavam”, sobre o0 assoreamento do rio Doce causado pela atividade
mineradora e a forma como essas empresas procuram transferir suas
responsabilidades:
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[...] Todo mundo questiona o assoreamento do rio Doce, porém, pouca
gente sabe que um dos maiores responsaveis é a Cia Vale do Rio Doce.
Entdo ficam querendo cobrar da populagdo mais cuidado e respeito. E claro
gue nés sabemos disso, eles sabem! A diferenca é que eles s6 pensam no
lucro [...] (PROFESSOR CARLOS)

Nessa conversa, foi comentado que, da janela da sala de aula, os alunos podem ver
as “costelas” do rio Doce, como eles chamam os bancos de areia que surgem pelo
assoreamento. Essa questdo da responsabilidade coletiva, segundo o professor €,
também, discutida na sala de aula. Com relacdo ao momentos de formacédo, néo
podemos também esquecer daqueles que ocorrem fora da escola, que pode ser na

frente de uma televisao, num encontro durante uma festa etc.

Nesse sentido, devemos considerar que os saberes se constroem durante todo o
tempo vivido articulado, ligado, com outras temporalidades, com tudo e todos com
guem com-vivemos, como bem expressa Tristdo (2008a, p. 133): “...] O saber
cotidiano se constréi no desenvolvimento do conhecimento e da informacdo em
rede. Pensar desta maneira exige um esforco tedrico para além das amarras e
fronteiras estabelecidas entre as disciplinas”. Pensar dessa maneira, diriamos, exige
perceber a complexidade presente nesse processo para além dos clichés de escola
reprodutora, sem, contudo, ignorar os enormes desafios e problemas que se

apresentam. Exige, portanto, um pensar complexo!

Entdo, cabe-nos problematizar: que espacostempos sao reconhecidos e
legitimados? Quais se encontram invisibilizados ou ndo reconhecidos? Que usos e
traducdes sdo feitos pelos professores/as desses espagostempos prescritivos e
legitimados? Como potencializar os processos de formacdo nos seus multiplos

espacgostempos?
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CAPITULO IV

PROBLEMATIZACOES, TRADUCOES

Assim como falham as palavras quando querem exprimir
gualguer pensamento, assim falham os pensamentos
guando querem exprimir qualquer realidade.

(ALBERTO CAEIRO, 2011)

[...] somos humanos na linguagem, e ao sé-lo, o0 somos
fazendo reflexdes sobre o que nos acontece.
(HUMBERTO MATURANA,2009)

Neste capitulo, procuramos realizar algumas problematizacbes do que foi vivido,
experenciado/experimentado no tempo de convivéncia com as pessoas do cotidiano
escolar que nos propomos a acompanhar. Ao longo do tempo em que estivemos
em contato com as pessoas de nossa pesquisa, produzindo dados de diversas
maneiras, presenciamos, acompanhamos e participamos de uma série de praticas

que tentaremos aqui mostrar.

Na fase da escrita, acreditamos ser comum — pelo menos foi 0 que ouvimos de
muitos — em alguns momentos, uma auséncia de ideias e palavras. Aquele “branco”
de que os alunos tanto falam na hora das avaliacdes. Durante o tracado desta
escrita, ndo foi diferente. Em muitas ocasifes, ao longo da producéo deste texto, tal
fato ocorreu. Nas primeiras vezes, sentiamos a necessidade de sair do computador
e nos dedicar a outras atividades, e, depois de um tempo, retornavamos. Nesse
retorno, algumas vezes a escrita deslanchava, em outras ndo — continuava na

mesma.

Porém, em muitos momentos, 0 que potencializava/inspirava a escrita era o retorno
a escola, seja para retomar alguma fala, seja para “pegar” alguma assinatura, seja,
ainda, para participar de alguma atividade a convite. Percebemos que, apds esse
retorno a escola, quando voltavamos e retomavamos o texto, havia uma tempestade
de ideias e pensamentos que fervilhavam na cabeca para se organizarem em

palavras.



124

Portanto, fomos percebendo que a escola se tornou um importante dispositivo para
nés. Todas as vezes em que faltavam as palavras, ideias, um retorno a escola se
fazia necessario. Sabemos que isso é muito particular e singular e reconhecemos
que cada pessoa/pesquisador tem a sua maneira de produzir e realizar seus

movimentos criativos/inventivos. O nosso, era ir a escolal!

A cada ida na escola, um novo horizonte de perspectivas se abria, e muitos, embora
ricos, ndo podiamos neles nos aprofundar, pois ndo teriamos tempo habil para tal
incursdo. Numa dessas idas as escolas pesquisadas, deparamo-nos com uma
movimentacdo diferente ocorrendo: A equipe de Educacdo Ambiental do municipio
de Colatina, depois de alguns pedidos e oficios, estava na escola para realizar
palestras com os alunos sobre Educacdo Ambiental e sobre a coleta seletiva que

estava sendo implantada no municipio.

Apoés as palestras, estivemos conversando com a coordenadora pedagogica sobre
essa atividade. Ela comentou que esta conversa/palestra estava marcada desde
junho, porém somente agora ela foi realizada. Segunda a coordenadora, a equipe
alegou que ndo havia anotado a demanda na época. Nesse episédio, ficam algumas
guestdes para serem repensadas, por exemplo, o fato de que o més de junho — por
ser comemorada a semana do meio ambiente — ndo precisa ser o “Unico” més para
ser discutida e trabalhada a Educacdo Ambiental, como também o fato da auséncia
de uma maior proximidade, de um didlogo mais proficuo e coletivo entre escola e

Departamento de Educacao Ambiental do municipio.

Durante essa mesma visita, encontramo-nos com alguns professores/as: uma
professora planejava o desenvolvimento de uma atividade a ser realizada com seus
alunos. Consistia em criar apresentacdes relacionadas com a dimensao ambiental.
Segundo essa professora, tais apresentagbes poderiam ocorrer por meio de
mausicas, parddias, cordel, ou quaisquer outras formas. A professora apresentaria
aos alunos uma musica escrita e cantada por um ex-aluno, abordando questdes da
atualidade global, para exemplificar melhor a atividade. Segundo a professora, a
atividade seria discutida também com outros professores/as para ser realizada
coletivamente, “apesar da auséncia de um tempo maior para ‘alinhavar’ melhor a

atividade”, conforme explicou a professora.
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Em outro momento, fomos convidado pela EMEF Eugénio Meneguelli, uma das
escolas com a qual convivemos por alguns meses durante a pesquisa, para uma
comemoracao de aniversario da escola. Essa escola esta fazendo, neste ano de
2011, 40 anos de existéncia. O gestor organizou uma comemoracdo que foi
realizada em outubro, convidando os ex-gestores e toda a comunidade para
participar. Os alunos participaram com varias apresentacdes (teatro, musica, dancas
etc.). Aléem das apresentacdes, a escola desenvolveu, também, muitas atividades
que ficaram a amostra para os pais e visitantes, como: confeccdo de maquetes da
escola, apresentacdo de retratos do fundador da escola, poemas/poesias, uma
colecdo histdrica de fotografias e objetos utilizados na época da criacdo da escola

etc.

Como mencionado e observado ao longo do texto, a EMEF Eugénio Meneguelli
possui um espaco fisico muito restrito e problemético. Sua quadra fica dentro da
area interna da escola e muito proxima as salas, além do fato de a escola ndo contar
com nenhuma area mais ampla para recreagdo. Devido a esse fato, muitos foram os

pedidos e reivindicagbes feitas a Prefeitura Municipal para a solucdo desse

problema, mediante a compra de um espaco nao utilizado as margens da escola.

Para colocar um fio de esperanca nessas mais que justas reivindicacdes, o Prefeito
Municipal, convidado para a comemoracdo, durante a sua fala, “prometeu” —
qualguer semelhanca com a realidade ndo é mera coincidéncia — a comunidade o
empenho na compra dessa area proxima a escola para a constru¢cdo da quadra,
permitindo a ampliacdo do seu espaco fisico. A noticia foi recebida com muita
euforia por toda a comunidade. Embora tenhamos também percebido certa
desconfianca em tal promessa, a comunidade escolar avisa que continuara

persistente em sua reivindicagao.

Gostariamos ainda de salientar o fato de que, ao ser convidado pela escola para
participar dessa comemoracgao, pudemos sentir uma agradavel aceitacao e parceria.
Isso ocorreu também quando fomos a “festa Julina” dessa escola e recebemos o

mesmo carinho na recepgéao.
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4.1 PROBLEMATIZANDO AS ENTREVISTAS

Ao longo do trabalho, depois de percebida uma maior confianca — ou diria, terem se
acostumado com a nossa pessoa — aosS poucos, comegamos a realizar as
entrevistas/conversas. Nas duas escolas pesquisadas, foram feitas um total de 17
entrevistas gravadas: duas foram realizadas com alunas que participaram da |l
Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente; uma com o pessoal da limpeza de
uma das escolas; uma com duas coordenadoras pedagdgicas; uma foi realizada
coletivamente com trés professoras e a coordenadora pedagdgica durante o
planejamento; uma ocorreu coletivamente com um grupo de alunos/as; uma com a
gestora de uma das escolas; e as demais foram realizadas somente com
professores/as, de forma individual. Além dessas entrevistas gravadas, houve
também diversas conversas individuais e coletivas, ocorridas nos mais diferentes
lugares da escola (cozinha, refeitorio, patio, sala de planejamento, biblioteca,

coordenacao etc.) e com diferentes pessoas.

As entrevistas foram transcritas respeitando o pensamento da pessoa, depois
entregues 0s seus respectivos autores para realizarem uma leitura e, se necessario,
refazerem suas colocacdes ou, ainda, caso quisessem, fazer novas/outras
observacbes. Nesse momento, foi concedida a autorizagcdo para uma eventual

publicacéo.

As entrevistas/conversas, apesar de conterem algumas perguntas, procuraram ser
do modo mais informal possivel. Na verdade, chamamos de conversas, por
acharmos mais adequado com a nossa proposta e por estarmos de acordo com o
pensamento de Maturana (1997) a respeito do conversar — “dar voltas juntos” ¥ —
gue consideramos pertinente para uma proposta de Educacdo Ambiental no
ambiente escolar: “[...] o ser humano adquire seu emocionar no seu viver congruente
com o emocionar dos outros seres, humanos ou ndo, com quem convive [...]”
(MATURANA, 1997, p.172). Assim, aprendemos muito em nossa pesquisa e saimos

transformado desses encontros. O autor nos lembra que: “[...] linguajar e emocionar

%8 Segundo o autor, a palavra conversar se origina etimologicamente da unido de duas raizes latinas:
“cum, que quer dizer ‘com’, e versare que quer dizer ‘dar voltas com’ o outro” (MATURANA, 1997).
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se entrelacam numa modula¢cdo mutua como simples resultado da convivéncia com
outros num curso contingente com sua vida® (MATURANA, 1997, p. 172).

Acreditamos que passamos e vivenciamos iSSO em nossa pesquisa.

Procuramos, nessas conversas, pistas que pudessem contribuir na compreenséao da
Educacdo Ambiental praticada/produzida nos cotidianos escolares pesquisados,
observando como essa Educacdo Ambiental é traduzida, na pratica, pelos
representantes das diferentes geracdes ou culturas. Que usos as pessoas que
vivenciam o cotidiano escolar fazem da Educacdo Ambiental em sua prética.
Percebemos, ao mesmo tempo, que essas conversas se constituiram em
importantes momentos de aprendizagem reciproca. Gostariamos de salientar que,
nessa proposta, ndo houve intencdo de buscar/descobrir o sentido da Educacao
Ambiental para esses sujeitos, pelo menos nenhum sentido Unico para ser

desvelado, ou que estivesse presente em algum dos sujeitos.

Lembramos que, nessas conversas, algumas gravadas, sempre colocavamos para
as pessoas com gquem conversavamos que 0 pesquisador que perguntava nao
detinha nenhuma verdade e muito menos possuia algum conhecimento superior a
qualguer outra. Deixdvamos claro que ndo sabiamos mais, ou melhor, de coisa
alguma. Dessa forma, o que tentAvamos estabelecer nas conversas era um clima

de cumplicidade e nao hierarquia.

Assim, depois de varias leituras das entrevistas, e levando em consideracdo alguns
aspectos especificos, buscamos organizar a problematizacdo desse material da
seguinte forma: atividades desenvolvidas; formacdo; abordagem ambiental

interdisciplinar; planejamento integrado; questionamentos.

No entanto, ressaltamos que, nessa forma de organizagdo escolhida, ndo existem
fronteiras, pois cada um dos seguintes tépicos se relaciona, de uma forma ou de

outra, com todos os demais.



128

4.1.1 Atividades desenvolvidas: o falar do fazer e o fazer do falar

Neste ponto, podemos lancar méo de uma pesquisa muito interessante desenvolvida
pelo Inep/Secad intitulada “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educacao
Ambiental?”. Tal pesquisa procurou diagnosticar o desenvolvimento da Educagéo
Ambiental praticada nas escolas. Uma das observacdes, segundo a pesquisa, sao
algumas contradicdes entre o que as escolas dizem e o que fazem. Outra questao
observada é que o trabalho por projetos tem um grande destaque. Embora
tenhamos percebido muitas aproximagcées com a nossa pesquisa, gostariamos de
salientar que procuramos nao nos aprofundar no que fazem as escolas que dizem

gue fazem, mas sim no que fazem as escolas ao dizer e ao nao dizer.

As contradi¢ces por nés encontradas ndo foram desfeitas ou amenizadas, mas sim
problematizadas, pois acreditamos fazer parte da vida, da complexidade da vida e
do proprio ser humano. Entendemos também, com Pais (2003, p. 121) que: “As
palavras tém significados equivocos, mdultiplos, polissémicos. Da mesma forma,
também a frase costuma ser equivoca, isto é, pode ser a base de possiveis sentidos
diversos [...]".

Assim, procuramos nao buscar nenhum sentido Unico, mas perceber o contexto no
qual a conversa ocorreu: “...] A palavra, quando nos diz algo, fa-lo sempre por
referéncia a um contorno que é também contexto de outras palavras” (PAIS, 2003, p.
121). Portanto, esse falar esta ligado a uma série de outras palavras e frases que se
intercomunicam com um fazer, de forma congruente com o meio, como Maturana
(1997) nos ensina. Nesse sentido, e ao mesmo tempo, lembramos que “[...] as
palavras definem-se mutuamente, melhor, dialogicamente, num circuito infinito [...]”
(MORIN, 1998, p. 214). E por esse e outros motivos que essas falas ndo podem ser
entendidas separadas da vida e do meio onde ocorreram, o que se fez necessario

estarmos junto ao cotidiano desses praticantes.

Neste ponto especifico, observamos que ha uma preocupacdo em envolver os
alunos nas atividades. Percebemos que, nos discursos dos professores/as e das
coordenadoras pedagogicas, havia uma énfase no “fazer” com que o aluno faga,

produza e pense. Talvez, uma ideia dicotbmica, ainda presente, entre teoria e
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pratica: “Eu gosto de colocar o aluno para fazer! Por a mdo na massa. E claro que
explicamos para eles antes. Lemos, escrevemos e conversamos sobre o conteudo.
Mas percebo que eles aprendem mais quando o envolvimento € mais dinamico”
(PROFESSORA LUCIA).

Percebemos também que ha um didlogo entre professores/as e alunos/as, no qual
suas concepcOes de vida se evidenciam. Por exemplo, a professora de Arte,
comenta que fala com os alunos sobre a necessidade de cooperacédo por parte deles
com o0s pais na arrumacgado da casa, comentando que “mae nao € escrava’. A
professora do 3° ano afirma que sempre trata de questdes trazidas de casa pelos
alunos. Isso demonstra uma educacao para além do prescrito, algo que, de certo

modo, atravessa as fronteiras disciplinares. Observemos algumas dessas narrativas:

Ah, eu falo com eles muito sobre a maneira como eles vivem em casa. Nao
faco nada para eles [alunos]. Mostro como deve ser feito. Coloco para eles
fazerem e digo que em casa eles tém que fazer as coisas também. M&e néo
€ escrava ndo! Ndo tem que arrumar cama/quarto de marmanjo, néo [...].
Acho que temos que prestar atencdo nessas pequenas coisas do dia a dia
(PROFESSORA VERA)

A professora ndo deixa de demonstrar o que pensa e ndo pensa se o que fala

estd/faz parte de um documento escrito que precisa ser cumprido. Essa ndo é a sua

preocupacao.

Uma segunda professora procura relacionar seus conteudos didaticos com o mais

préximo possivel da realidade vivenciada pelo aluno/a:

Procuro sempre contextualizar as atividades que eles realizam. Se tiver algo
no livro, procuro relacionar com a casa deles, com o bairro deles, com o dia
a dia fora da escola também. Pegco também para eles falarem o que
assistem, perguntarem aos pais sobre histérias, levarem para casa o que
aprendemos e conversarem com os pais. E uma interagdo, um vai e vem.
Acho que é assim (PROFESSORA FERNANDA)

As praticas desenvolvidas, segundo as narrativas dos professores/as, envolvem
diferentes areas do conhecimento. Os professores/as procuraram tecer comentarios
e relacionar tais atividades com o contexto vivido pelos alunos/as. Percebemos
também que ha uma preocupacao em associar os problemas ambientais a questdes

de relacionamento, consumo e cuidado, 0 que consideramos bastante pertinente,
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pois escapa de um discurso recorrente de que as praticas em Educacdo Ambiental
realizadas pelas escolas, em sua maioria, sao reducionistas e descontextualizadas.
Por exemplo, alguns professores/as vém trabalhando com seus alunos/as a
importancia do cuidado com a agua. Nesse caso, foram levantados os problemas
gue o rio da regiao enfrenta, foram realizadas visita a uma estacao de tratamento de
agua e esgoto e outras atividades. No entanto, percebemos que a questédo do lixo
tem uma grande énfase nos discursos a respeito da Educacdo Ambiental ou
sustentabilidade, o que nos leva a problematizar como vém sendo realizadas as

praticas a respeito dessa questao.

Notamos, também, que as praticas realizadas ocorrem sem estabelecer nenhuma
ordem de importancia, por temas geradores, projetos, indicacdes dos livros

didaticos, mesmo que os projetos tenham predominado sob as demais atividades.

Neste momento, gostariamos também de levantar algumas questdes que, ao longo
do estudo, nos incomodaram, como: ser ou ndo pertinente estabelecer parametros
de comparacdes entre uma ou outra maneira de tratar a Educacdo Ambiental? O
gue nos legitima a fazer tais comparacoes? De onde falamos? Para quem falamos?
Do lugar que ocupamos, é possivel perceber as nuances, os conflitos, tensbes e

dilemas, ou seja, o fervilhar do cotidiano de uma escola?

Outro ponto importante que levamos em consideracdo para a analise das entrevistas
e, na verdade, de todo processo de producao de dados, foi a compreensao de que
“[...] A fala deve ser valorizada como um instrumento politico, mas também se
respeita 0 que nao se diz, os siléncios” (CERTEAU apud JOSGRILBERG, 2008, p.
101). Portanto, o “ndo-dito”, os espacos vazios entre uma fala e outra, os momentos

de siléncio, os olhares, também podem nos dizer muitas coisas.

Percebemos, também, de acordo com as narrativas dos professores/as, que
algumas de suas praticas ficam prejudicadas em detrimento da auséncia de
articulacdo com outras disciplinas. Fato esse que, para nos, demonstra uma
preocupacao com a questdo da interdisciplinaridade, como algumas narrativas

demonstram:
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Hoje, eu vejo que a Educacao Ambiental ja se tornou a vedete do momento.
Tudo que é moda se trabalha. Um exemplo é o caso da Campanha da
Fraternidade. Ai, muitos trabalharam, como Portugués, Matematica e outras,
mas fora da campanha, nao! Nao tem! Eu ndo vejo! Nao consigo enxergar a
Educacao Ambiental sendo trabalhada por outras disciplinas, ndo. Nao sei
se minha visdo esta certa, mas néo vejo (PROFESSORA JOANA).

Nessa conversa, a professora comenta que, fora dos projetos que envolvem toda a
escola — segundo a professora, projetos com uma duracdo maior e planejado
coletivamente — ela ndo percebe a Educacdo Ambiental sendo trabalhada de forma

interdisciplinar. No entanto, a mesma professora comenta:

Na verdade, acredito que em alguns momentos sim! Eu vejo. Neste caso da
campanha por exemplo. Outro exemplo foi 0 simulado que ocorreu no ano
passado, todos trabalharam o tema do simulado, todo mundo, todas as
disciplinas abordaram e trabalharam o tema. Sentimos dificuldades, mas
trabalhamos (PROFESSORA JOANA).

Essas narrativas nos provocam a exercitar o olhar complexo e, a0 mesmo tempo,
nos leva a pensar e problematizar a interdisciplinaridade ou a prépria

transdisciplinaridade dentro desse contexto.

4.1.2 A buscapor uma abordagem ambiental interdisciplinar

Este constitui outro ponto essencial que foi percebido nas falas dos professores/as.
Ha uma explicita inclinacdo na fala para a necessidade/vontade de desenvolver
atividades interagindo com outras disciplinas, mesmo que iSSoO hem sempre ocorra.
Como acabamos de ver, alguns professores/as percebem a interdisciplinaridade
ocorrendo de forma esporadica, em determinadas situacfes, como no caso de
alguns projetos. No entanto, todos concordam com a necessidade e importancia de
se buscar/procurar trabalhar de forma interdisciplinar. Na busca dessa interacdo, os
conflitos e tensdes ocorrem. Essa tensdo se da principalmente entre os
professores/as e a estrutura organizacional da escola, que nem sempre oferece as
condicdes para o trabalho interdisciplinar, como flexibilizagdo de horérios, de aulas,
0 estabelecimento de encontros coletivos, a aceitacdo do “caos”, da “desordem”, ou

seja, da movimentacao e, inclusive, do barulho etc.
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Outro ponto que merece destaque diz respeito ao enfoque dado aos trabalhos, pois,
de acordo com Tristdo (2008a), o que ocorre é que muitas atividades sao de caréater
multidisciplinar e ndo interdisciplinar. Assim, a autora observa, ap0s suas pesquisas,

que:

[...] a abordagem interdisciplinar da educag&o ambiental dificilmente se
efetiva nas acBes pedagogicas do espago escolar, haja vista que, para sua
realizacdo, além de suscitar uma descentralizagdo do poder, a escola tem
gue ter autonomia, o que é extremamente complicado, porque estas
unidades estdo sempre submetidas as politicas publicas das esferas a que
pertencem, apesar da existéncia de inimeros projetos e tentativas de acdes
pedagdgicas interdisciplinares (TRISTAO, 2008a, p. 110).

Também percebemos que a autora acredita, apesar das dificuldades, na
possibilidade de préticas interdisciplinares, mas, nota que: “[...] a concepgado do
conhecimento em redes é o que, de fato, pressupfe uma ruptura com a estrutura
disciplinar de curriculo [...]” (TRISTAO, 2008a, p. 110). Dessa forma, consideramos
que esse pensamento se aproxima do que experimentamos em nossa pesquisa,
pois, no entendimento da autora, com o qual também compartilhamos, “[...] a rede
cria possibilidades de as disciplinas tornarem-se fechadas e abertas ao mesmo
tempo. [...]” (TRISTAO, 2008a, 110), algo que vai ao encontro de um pensamento

complexo.

Nas séries iniciais do ensino fundamental, percebemos que os professores/as
procuram integrar o conhecimento sem muitas fronteiras — apesar de estar havendo
ja nas séries iniciais um movimento de separacao das disciplinas, o que se torna
uma contradicdo. Porém, ndo podemos esquecer que as contradicdes estdo
presentes na complexidade, fazem parte de nossa vida e fazem parte das redes que

sdo tecidas nas escolas.

Percebemos que ha uma preocupacdo por grande parte dos professores/as em
buscar uma integracdo, uma interdisciplinaridade, e notamos que as articulagbes
realizadas entre a realidade vivenciada pelos alunos/as nos diferentes contextos
com a dinamica trabalhada pelos professores/as em sala e escola fazem com que
consideremos uma multidimensionalidade sendo trabalhada e uma tessitura em
redes se fazendo. No entanto, ndo podemos romantizar tal situacdo, pois sabemos e

percebemos como é complexa a realidade escolar. Nessa complexidade ndo se
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nega a presenca de conflitos, tensbes e situagcbes/fatores muitas vezes
contraditorios e probleméticos.

Uma das professoras comenta que ndo concorda de se deixar somente para
Ciéncias ou Geografia o desenvolvimento de assuntos relacionados com a

Educacdo Ambiental:

Na maioria das vezes, quando se fala de Educacdo Ambiental, as pessoas
acham que é responsabilidade dos professores de Geografia ou Ciéncias.
Mas eu acho que é um todo. Eu ouco assim: essa questao (lixo,
desmatamento, poluicdo) tem que ser trabalhada por vocé! Eu considero
gue pode ser atribuicdo de todos. Educacdo Ambiental ndo é s6 plantar uma
arvore, fazer uma horta, e muito mais, comeca dentro de casa. Vejo que é
um preconceito que foi estabelecido. Acho que também é isso, mas nédo sé
isso! (PROFESSORA JOANA).

A mesma professora, em outro momento, diz perceber que alguns professores/as —
nesse caso ela cita os de Lingua Portuguesa, Historia, Artes e Matematica — estao

mais abertos e receptivos a abordagem ambiental em suas disciplinas.

O que se percebe é que as fronteiras disciplinares, embora existentes, ndo sao
impenetraveis; ha uma abertura que possibilita a comunicacdo. No comentério
acima, proferido pela professora, podemos perceber que, em sua opinido, a
abordagem pela/da Educacdo Ambiental ndo pode ficar restrita a uma ou outra
disciplina como também a uma ou outra instituicdo, deve ser de responsabilidade de
todos. A presente narrativa suscita-nos a problematizar a ideia de que a parte tem
prevaléncia sobre o todo, pois € muito recorrente o pensamento de que, se cada um,
nesse caso todos os professores/as, realizar tal abordagem, esta acontecera com
mais eficacia. Tal crenca retira, ou pelo menos reduz do sistema® a
responsabilidade ética e legal pela promog¢édo da Educagdo Ambiental em todos os
niveis de ensino de forma integrada, transversal, continua e permanente, como
dispde o art. 10 da Lei n® 9.795, de 1999, e recomenda o inciso | do art. 5° do
Decreto n° 4.281,%° de 2002.

% Nesse caso nos referimos as politicas municipais, estaduais e federais, ao sistema de ensino e a
outras estruturas técno-burocratas.

* Na inclus&o da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino, recomendam-se,
como referéncia, os ParAmetros e as Diretrizes Curriculares Nacionais, observando-se:

“l - aintegragdo da Educacdo Ambiental as disciplinas de modo transversal, continuo e permanente; e
Il - a adequagéo dos programas ja vigentes de formacgédo continuada de educadores”.
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Ressaltamos, também, que ha alguns professores/as trabalhando sozinhos/as em
relacdo ao grupo. Nota-se que, em alguns depoimentos, as atividades foram
desenvolvidas unicamente por um professor/a, mesmo que, pelas caracteristicas das
atividades, outros pudessem ter participado. Porém, uma série de fatores, que
ficaram pelos “bastidores” da entrevista, permeia essa questdo. Por exemplo, o
tempo para sentar juntos e planejar as atividades, jA que os professores/as
envolvidos/as trabalham em duas, ou mais, escolas diferentes e distantes uma das
outras. E dentro dessa perspectiva que acreditamos estar uma das
responsabilidades dos 6rgaos publicos, sistemas e instituicdes de ensino e outros
setores responsaveis pela educacao: favorecer, incentivar, assessorar, se for o caso,
e promover momentos coletivos de formacdo-aprendizagem dentro e fora dos

espacos escolares.

Outra questdo se relaciona com a logistica e a logica da escola. Logistica devido a
“‘infcompatibilidade horaria” — 0 que se relaciona com o0 que ja& mencionamos a
respeito da estrutura organizacional da escola; l6gica pois uma escola, dentre outras
coisas, corresponde também a um lugar/espaco de docilizacdo dos corpos e que,
portanto, ndo aceita a “des-ordem”, como muito bem nos ensinou e ensina o

pensador francés Michel Foucault.

A esse respeito, os estudos realizados por Michel Foucault sobre algumas
instituicGes de carater disciplinar e coercitivo, como penitenciarias, manicbmios e
quartéis, sdo imprescindiveis para pensarmos o nosso modelo de escola. Numa
conversa com o pensador francés Gilles Deleuze, publicada no livro “Microfisica do
poder”, de Foucault (1979), Deleuze faz um comentario bastante provocador a
respeito do que estamos problematizando. Vejamos o que o autor nos fala: “[...] Nao
Sa0 apenas 0s prisioneiros que sao tratados como criangas, mas as criangas como
prisioneiras. As criangas sofrem uma infantilizagdo que nao é delas. [...]” (DELEUZE,
1979, p. 73). Nessa conversa, 0s autores abordam, dentre outras questdes, o poder
disciplinar que Foucault apresenta de forma exemplar num de seus trabalhos, cujo
titulo é “Vigiar e punir”, de 1975. Nesse livro, Foucault realiza um importante estudo
a respeito do poder disciplinar que sera, mais tarde, “usado” para se pensar a
escola. Nessa proposta, Foucault nos ensina: “[...] A disciplina fabrica assim corpos

submissos e exercitados, corpos ‘doceis’. A disciplina aumenta as forgas do corpo
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(em termos econOmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos
politicos de obediéncia)” (FOUCAULT, 1987, p. 127).

E nesse sentido que uma abordagem interdisciplinar dentro de uma instituicdo
concebida e desenvolvida com forte carater disciplinar se torna um desafio, pois,
como nos lembra Veiga-Neto (1995, p. 47): “[...] Muito mais do que uma questao
epistemoldgica ou de engenharia curricular, [...] a disciplinaridade, numa perspectiva
foucaultiana, € constitutiva da prépria Modernidade [...]”. Portanto, sendo a
disciplinaridade propria da Modernidade e se estivermos realmente nessa
Modernidade — pois, h& controvérsias — seria praticamente impossivel a evitarmos.
Segundo o autor, “[...] implicaria cair no paradoxo do bootstrap [como alguém se

erguer do chdo puxando os cadarcos do proprio calgado]” (p. 47).

Reconhecemos a dificuldade e o desafio — se nos considerarmos na Modernidade —
do paradoxo acima mencionado de uma interdisciplinaridade. No entanto, como ja
dito, percebemos que essa € uma pretensdo presente na grande maioria das

narrativas dos profissionais da educacédo com os quais tivemos contato.

Consideramos que tal pretensdo — apesar de nao ser suficiente — contribui para uma
ruptura, mesmo que pequena e temporaria, no carater disciplinar da educacéo.
Afinal, essa busca e pretensado ndo seriam uma destas “pequenas revoltas diarias”?

Cabe aqui ressaltar, ndo esgotando o assunto, que, nessa mesma rede disciplinar,
encontra-se uma antidisciplina presente nas astucias dos usuarios do espaco/lugar,
como muito bem nos mostrou o trabalho de Certeau (1994). Pensamento esse do

qual procuramos fazer “uso” e acompanhar ao longo de nossa pesquisa.

No caminho desse pensamento, vale considerar a observacéao feita por Josgrilberb

(2005, p. 104) a respeito da antidisciplina:

[...] Na pior das hipéteses, a antidisciplina das préticas cotidianas demanda,
em Ultima instancia, uma nova organizacdo de poder. A organizacdo de
poder depende do corpo pra existir e, se este de alguma forma lhe escapa,
h& uma fissura no processo de controle, exigindo, assim, outras formas de
poder. Nao se trata de uma férmula para uma revolu¢do, mas aponta para
as tensfes envolvidas nas relagbes sociais que reorganizam a geografia
social.
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Assim, podemos inferir que ndo se trata de abandonar ou refutar a ideia do poder

presente nas relagdes, mas, sim, de perceber que nem tudo é sO controle e so

1

disciplina; existem também as fissuras, linhas de fugas,* outras possibilidades

tantas capazes de escapar a essas relacbes de poder, obrigando-as a se
reorganizarem. Nessa reorganizagao, outros movimentos, ideias e configuracbes
podem refazer-se. Portanto, nossas apostas se voltam para essas

»n42

“microrresisténcias™ cotidianas, como nos fala Sousa Filho (2002, p. 4):

[...] Microresisténcias mobilizadoras de recursos inimaginaveis, escondidos
em gente simples, comum. Recursos ocultos muitas vezes bem debaixo do
nariz do poder, dando forca a massa andnima e a sua subverséo silenciosa.
Gente agindo como toupeiras, minando os edificios bem instalados da moral
e da lei, sem obijetivos politicos determinados [...].

Pessoas ordinarias/comuns minando os edificios da moral, da légica estabelecida e,

guem sabe, também do poder disciplinar presente na escola.

4.1.3 A buscapelaformacao e a formacdo sem busca

Durante as entrevistas/conversas, sentimos que a maioria dos professores/as, de
uma forma ou de outra, tocaram/levantaram a questao relacionada com a formacéao.
Notamos que, nas narrativas dos professores/as, estava presente essa questao.
Numa das conversas com a professora de Matematica, ela faz a seguinte colocacéo

guanto a sua formacéao inicial:

[...] Em nossa formacéo, ndo é abordada, em nenhum momento, a questéo
ambiental. N6s trabalhamos calculos, algarismos, resolucdo de problemas.
Vocé acha que, na minha formag&o (inicial), algum professor falava alguma
coisa de meio ambiente? Ou ensinava a gente a trabalhar essa questao?
Nunca! O negécio era s6 numero, célculos e férmulas. Acho que nds
incorporamos um pouco disto, nem sequer ouviamos algo a respeito de
meio ambiente ou natureza (PROFESSORA ELIZABETH)

“ Expressdo muito utilizada pelos pensadores franceses Giles Deleuze e Félix Guattari para referir-se
as tantas possibilidades de existéncias e resisténcias que escapam aos modelos preconcebidos ou
estabelecidos e que cotidianamente se apresentam na vida.

“2 Como ja mencionado em nota anterior referente & antidisciplina, as “microrresisténcias”
correspondem as diferentes formas de uma antidisciplina, ou seja, maneiras variadas, sutis e algumas

vezes inconscientes de inconformismo com rela¢gdes de poder estabelecidas.
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Podemos inferir dessa narrativa que a professora acredita que a maioria dos colegas
que lecionam a disciplina Matematica também passou pela mesma situagdo e
considera ser esse um dos motivos que contribui para que os professores/as néo

contemplem essa dimenséo da educacao em suas aulas.

Notamos, inclusive, em conversas informais realizadas ao longo de nossa
permanéncia no local da pesquisa, que alguns professores/as de Matematica
consideravam que ndo cabe a essa disciplina abordar a Educacdo Ambiental
diretamente em seu conteddo. Ao nos aprofundarmos na conversa, fomos
percebendo que, nessa visédo, estava presente uma ideia de Educagcdao Ambiental
voltada mais para as questdes de “natureza” biolégica do que ecoldgica.*® Outros
professores/as da area, no entanto, observaram que tal abordagem poderia se dar
no trato com o meio dentro da sala de aula ou em projetos desenvolvidos pela
escola.

Na tentativa de compreensdo dessas narrativas em torno da formacéo, buscamos
apoio no trabalho desenvolvido por Tristdo (2008) a respeito dos contextos
formativos em Educacdo Ambiental. A autora, em sua pesquisa realizada com
professores/as da rede publica de ensino, discutindo a questédo da formacéo inicial e
continuada, percebe a existéncia de uma visdo tecnicista que reduziu muito a

formacdo do professor/a. Outra importante colocacéo feita pela autora nos lembra:

A formacao béasica e a atuagéo profissional ndo podem ser dicotomizadas,
pois fazem parte dos elos que compdem a tecitura da formacao profissional.
Dai, se a formacdo inicial for compreendida como um dos contextos de
formagéo, ai, talvez, consiga-se ‘olhar’ de outra maneira, como uma das
etapas desencadeadoras de ouros processos de formacdo e, assim,
sucessivamente (TRISTAO, 2008, p. 144).

Observamos, dessa forma, em algumas narrativas, a forca do pensamento parcelar
e fragmentario bem como a logica cientificista em que tudo precisa ser quantificavel
e mensuravel, de preferéncia com exatidédo, o que confere & Matematica o status de
“‘exata” e a prevaléncia sobre as demais, como ja observado no inicio do trabalho.

Porém, mesmo diante de todo esse histérico no qual se construiu, inventou e

3 Nesse caso, a perspectiva ndo é dicotomizar o biolégico do ecolégico, mas, sim, apontar para uma
problemética na qual a Educagcdo Ambiental é associada mais a questfes de conteddos especificos
ligados a algumas disciplinas do que a uma questéo ética e de responsabilidade coletiva.
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consolidou tal hegemonia disciplinar, pudemos perceber e encontrar algumas
praticas que conseguem, ou pelo menos tentam, escapar de toda essa logica posta

acima.

“Cada macaco no seu galho.” Essa foi uma das frases ouvidas por um professor de
Matematica — relatada ao longo da pesquisa — ao conversar com uma de suas
supervisoras (esse professor trabalha em mais de uma escola) a respeito de sua
intencdo em desenvolver uma atividade diferenciada com seus alunos/as. De acordo

com o professor, a atividade seria sobre o xadrez:

[...] N&o recebi apoio para desenvolver a atividade. O que ouvi foi o que eu
ja te disse: ‘Cada macaco no seu galho’. Nao me senti seguro para
desenvolver a atividade naquela escola. A orientacdo recebida pela
coordenadora pedagégica foi que esta atividade é atribuicdo da Educacao
Fisica (PROFESSOR CARLOS).

Diante de tal “orientacao”, o professor desenvolveu essa iniciativa em outra escola

onde também lecionava.

Alguns professores/as, em suas narrativas, abordaram a questao do tempo, como é
0 caso da professora de Arte. Essa professora comenta que nao ha tempo para se
“gestar” uma ideia, muito menos para partilha-la. Ela afirma: “[...] A obrigatoriedade
burocréatica acaba abortando algumas ideias. A questdo do tempo € um problema.
N&o ha tempo para o devaneio que é necessario para a criacao!”. (PROFESSORA
VERA). A professora comenta que s6 possui uma aula por semana e, muitas vezes,
nao tem tempo para sentar com outros colegas e discutir determinadas atividades
dentro da prépria escola. Essa professora faz um comentario a respeito dessa

guestado que consideramos bastante enriquecedor:

[...] H& muita papelada para ser preenchida na escola. Isso toma o tempo de
outras atividades mais importantes. O planejamento que se faz hoje nao é
suficiente. Feito fora do horario ndo é bom. Penso que esse planejamento
deveria ser feito pelo menos uma vez por semana para articular as
atividades. Fazemos entre nés, na hora do recreio, por e-mail, coloco no
armario do colega, para tentar articular o nosso trabalho. Vejo que tem que
ser feito um trabalho em rede, como uma teia, de forma horizontal. E preciso
conversar mais coletivamente na escola (PROFESSORA VERA).

Outros professores/as também abordaram essa questdo, o que demonstra a

presenca de tal problematica nas narrativas do cotidiano escolar. Em varias
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entrevistas e encontros, pudemos perceber a importancia dada aos momentos e
espacos de formagao. Como no caso da professora de Geografia, quando comenta
que um de seus trabalhos surgiu a partir de uma conversa com uma colega
professora de outra escola durante um encontro. Ou mesmo de tantos outros/as que,
no “trocar figurinhas” do dia a dia, vém demonstrando suas astucias e operacdes

usuarias que contribuem para enriquecer suas praticas dentro do espaco escolar.

N&o distante dessa linha de pensamento, Guimardes (2004, p. 143), em sua
exposicdo a respeito dos processos formativos de educadores/as ambientais,
apresenta-nos uma relevante ponderacéo dentro desse contexto: “[...] trabalhar com
a percepcdo de que o processo educativo ndo se restringe ao aprendizado
individualizado dos conteudos escolares, mas se da na relacdo de um individuo com

o0 outro, de um individuo com o mundo. A educacao se d& na relacao”.

E nesse sentido dialdgico e de interacdo individuo-individuo, individuo-mundo, que
acreditamos ser importante conceber os processos formativos. Assim, podemos
perceber, também, que os espacos de formacdo sdo os mais variados e que,
independentemente da forma, essa formacéo ocorre. Ou seja, a formacéo se efetiva
de modo instituido ou ndo nos mais diversos espacostempos. Dentro dessa
perspectiva formativa, Tristdo (2008a, p. 220) considera: “[...] A formacao ocorre num
continuum de acgbes, informacdes e conhecimentos, ao longo da trajetoria

profissional que é coletiva [...]. Acrescentaria ainda que essa formacdo ocorre

também nas interacdes, retroacdes e encontros diversos nessa trajetéria.

Posicionando-nos a respeito dos processos de formacdo, consideramos ser,
também, necessario e importante oportunizar aos profissionais da educacdo o
estabelecimento de momentos coletivos de formagdo em Educagdo Ambiental,
dentro e fora das escolas, para planejamento, conversas e estudos. Essa formacéo
pode ocorrer sob a forma de oficinas, palestras, seminarios, encontros e outros.
Dentro desse contexto, encontramos uma importante contribuicdo de Alves (1998, p.
32), quanto a formacao dos profissionais de ensino, em que a autora se refere a

existéncia de quatro esferas nas quais se da a formacgéo:
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[...] Tentando entender o ‘fenbmeno’, percebi a existéncia de quatro esferas,
articuladas ou desarticuladas, nas quais se da a formagédo dos profissionais
do ensino: a da formacdo académica; da acdo governamental; da pratica
pedagégica; da pratica politica.

Assim, em nosso estudo e vivéncia, percebemos a importancia da formagéo na
pratica para a pratica e pela pratica, articulada com a esfera governamental.
Percebemos, ainda, que a formac&o acontece de forma institucional ou néo, porém o
comentario de uma professora nos provoca a pensar na contribuicdo de uma
formagcao direcionada: “[...] Acredito eu, ndo sei, que um pouco mais de
conhecimento sobre a questdo ambiental, em como poder trabalhar essa questéao
por todos e sua importancia, também ajudaria!” (PROFESSORA JOANA). Portanto,
acreditamos ser nesse emaranhado complexo e continuo que ocorre a tessitura da
Educacdo Ambiental. Percebemos a necessidade de nos preocupamos em como

potencializar todos esses momentos de formagédo em sua dimensao ambiental.

Uma das escolas pesquisadas, por exemplo, realiza uma reunido mensal com todos
os professores/as. Porém, essa reunido ocorre fora do horario, no periodo das
17h30min as 19h, como j& mencionado, 0 que causa certos transtornos e
discussdes. Portanto, embora tais momentos coletivos sejam importantes, € preciso

refletir sobre seus efeitos.

Diante do exposto, consideramos pertinente alguns questionamentos: 0 que nos
move a questionar/discutir/problematizar os momentos de formacao? Acreditamos
nas possibilidades e contribuicbes decorrentes dos momentos instituidos de
formacdo? Como considerar, dentro de propostas prescritas de formacdo, o0s
diferenciados usos feitos pelos profissionais envolvidos, como forma de

potencializacdo desses momentos?

4.1.4 Planejamentos e propostas curriculares

Salientamos que, mesmo tratando essas partes esquematicamente, elas sdo/estao

interdependentes e articuladas. No que se refere a esse ponto, a grande maioria das

narrativas produzidas pelas entrevistas reforca a necessidade de um planejamento
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integrado para o desenvolvimento de uma educacdo mais integral. Podemos
perceber isso na conversa com as coordenadoras pedagoégicas da EMEF Columbia,
quando discutem a elaboracdo de um projeto e sentem necessidade de criar um
espaco/tempo para conversar com todos os professores/as. Em outra conversa,
durante um planejamento ocorrido entre duas professoras e uma coordenadora
pedagdgica, na EMEF Eugénio Meneguelli, uma das professoras faz um comentério

interessante a respeito dos PCNs:

[...] desde o inicio das aulas, quando fazemos os combinados com o0s
alunos, estamos abordando a ética, quando trabalhamos com os alunos
cidadania, envolvemos meio ambiente, quando trabalhamos salde, que é
um tema bastante trabalhado, também envolvemos Meio Ambiente,
portanto, observa a professora: ndo da para separar, ou exigir que se
trabalnem os temas transversais, pois eles ja estdo inseridos em nossas
atividades. (PROFESSORA LUCIA).

As professoras comentam que, desde o inicio das aulas, com os combinados, elas ja
abordam os temas transversais, como a ética e o meio ambiente. Assim também
ocorre com 0s outros temas. Podemos perceber, nessa conversa, um conhecimento
em redes se processando num espacotempo de formacéo. Estendendo essa linha
de pensamento para um pouco mais longe, poderiamos pensar que tais
conhecimentos (transversais) sdo anteriores a qualquer disciplina, como nos

ensinam Garcia e Alves (1999):

[...] a transversalidade preexiste aos eventuais conhecimentos disciplinares
gue possam ser mobilizados para responder as questdes que langcamos
sobre a natureza ou a maneira como 0s homens e mulheres se organizam,
na sociedade, ou aos problemas que precisamos resolver para termos uma
sociedade mais justa e igualitaria. [...] (GARCIA; ALVES, 1999, p.103).

A professora continua comentando durante a conversa que considera até, em certos
momentos, uma for¢cacdo de barra. Na conversa, ficou claro que a professora nao
julga desnecessario tratar das questdes abordadas pelos PCNs, pelo contrario, acha
muito importante, mas enfatiza que esses temas ja estdo presentes sem precisar

cita-los.

Percebemos, nas falas dos professores/as, que ha uma necessidade de se discutir a
questao do tempo para planejamento na escola, das avaliacdes e a propria questao

do curriculo. Essas questdes foram levantadas em praticamente todas as
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conversas. Mesmo o professor/a desenvolvendo atividades sem esse planejamento
integrado, ele/ela observa sua importancia. Isso nos leva a questionar, assim como
na formacdo: de que planejamento esta se tratando? Integrado a qué? Em que
momento? Antes ou durante?  Até que ponto o0 planejamento integrado
contribui/contribuiu na pratica para o desenvolvimento de préticas interdisciplinares?

Que usos sao feitos dos planejamentos realizados pelos professores/as?

Percorrendo ainda essa ideia, destacamos a narrativa da professora Vera, que faz

uma importante colocagéo:

[...] Vejo que a forma de avaliar € muito vertical — tem que fazer como o
sistema quer. Ndo se respeita 0 processo de gestacdo das ideias, dos
conhecimentos que se adquirem apos uma informagdo. Tudo tem que ser
para ontem. N&o é mais o professor que marca a avalia¢do. E o sistema.
Precisamos de um SER HUMANO, mais ético, espiritualizado e sensivel a
tudo que esta a sua volta. E preciso aprender a ser mais critico. Sair da
consciéncia ingénua e manipulavel e para isso € preciso parar para
conversar, discutir, trocar ideias.

Dessa forma, podemos perceber que esta em “gestagdo” — expressao utilizada pela
propria professora — um processo de problematizacao critica do préprio curriculo. Ou
seja, da vida cotidiana escolar. Nesse aspecto, questionam o préprio modelo de
escola em que se situam ao refletir sobre o seu proprio fazer. Isso, em nosso
entender, contribui para gestar novas formas de ser, estar e fazer no ambiente
escolar. Nesse aspecto, podemos ainda nos perguntar se a auséncia de momentos
coletivos para discussao e reflexdo ndo corresponde a uma estratégia para inibir

justamente os questionamentos a respeito desse modelo hegem®onico?

Outra pertinente colocacgéo a ser problematizada é a narrativa da professora Joana:

Acho que é o envolvimento, € o querer, ao final das contas, nos,
professores, nos deparamos com um planejamento que nem sempre
contempla a Educagcdo Ambiental. Ah, tem os temas transversais, mas nem
sempre entram. Se o professor ndo estiver a fim, com vontade, ele vai
passar por isso sem dar a importancia devida. Vejo que o planejamento
tem/cumpre uma funcdo muito importante. Porém, vejo que a maioria dos
professores ainda estéo presos ao planejamento, entdo, quando se coloca a
guestao dos temas transversais, o professor pensa assim: ‘eu tenho que
trabalhar isso!’. Falta envolvimento. Talvez, falta de conhecimento, néo
guerem se aprofundar. O planejamento é flexivel, j& ouvimos isso muitas
vezes, mas estamos ainda muito presos ao planejamento. Uma vez por més
nos reunimos para trabalhar o contetido que sera trabalhado. Por exemplo,
no segundo trimestre, havera um simulado, entdo tratamos do contetido que
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serd abordado. Nés nos reunimos uma vez por més, duas horas, das 18 as
20 horas. O pessoal reclama, mas vem. Quando esta aqui € bom. Durante
o dia ndo ha tempo para nos reunirmos. Acredito eu, ndo sei, que um pouco
mais de conhecimento sobre a questdo ambiental, como poder trabalhar
essa questéo por todos e sua importancia, também ajudaria [...].

Quando a professora de Geografia coloca que o planejamento nédo contempla
questdes pertinentes a Educacdo Ambiental, na verdade, ela se refere a um
curriculo prescrito, a um plano de ensino, um papel/documento onde se escreve 0
gue se deve trabalhar. A professora alega que muitos ainda estao presos a esse tipo
de planejamento. Porém, ela mesma da mostras de que se pode fazer um uso bem
diferente daquilo que esta prescrito. Isso nos mostra a dinamicidade da escola e de
seus sujeitos, mas néo significa uma inoperancia de um documento que produz
efeitos de verdade. Mais uma vez Foucault (1979, p. 12) nos auxilia com sua ideia

de regimes de verdade, ou seja:

[...] Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’ de
verdade: isto €, os tipos de discursos que ela acolhe e faz funcionar como
verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que permitem distinguir os
enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e
outros; as técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a
obtencéo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que
funciona como verdadeiro.
Portanto, tal pensamento nos leva a pensar/problematizar: o que faz com que um
plano tenha esse efeito de verdade? Como certas verdades foram/sédo produzidas?
Quem as controla ou produz? Tais questionamentos nos implica a pensar: que
discursos sobre Educacdo Ambiental ou sustentabilidade possuem e tém tomados
status de verdade? O proprio autor € bastante enfatico com relacao a relatividade de
algumas verdades. Ao mesmo tempo, 0 encontro com o cotidiano escolar nos
mostrou também o que outro grande pensador, Michel de Certeau, j& havia
percebido: ndo existem aprisionamentos permanentes nem for¢cas que nao sejam

burlaveis.

Outra questdo que pode ser levantada a partir da narrativa da professora e ja
abordada por nos diz respeito ao comentario de que é o professor/a quem vai ou
ndo dar o enfoque da dimensdo ambiental. Na verdade, acreditamos que a
dimensdo ambiental ja esta sempre presente, independentemente de nossa

vontade. Porém, compreendemos que, na narrativa acima, a professora expressa
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uma realidade por ela sentida em seu cotidiano, na qual percebe que nem sempre a
Educacdo Ambiental é trabalhada e discutida por todos os profissionais da
educacdo. Procuramos, também, ndo nos deixar conduzir pela ideia de que tal
narrativa pode produzir uma compreensdo antropocéntrica da realidade, mas sim
pensarmos em como articular novos dispositivos para o enfoque ambiental no

cotidiano escolar.

4.1.5 A questao do lugar

Outro ponto considerado por nés fundamental no processo de consolidacdo de uma
Educacdo Ambiental na sociedade € a questdo do lugar. Assim, como no inicio de
nosso trabalho jA comentamos a respeito da filosofia cartesiana que procurou
destituir a importancia do meio, percebemos que esse meio, na verdade nunca
esteve fora de n6s e nem nos dele. Pensamento este que se aproxima da ideia de
“[...] paisagem pensada como horizonte de convergéncia dos corpos e organismos
humanos e ndo-humanos com o ambiente que os engloba [...]” (CARVALHO; GRUN;
AVANZI, 2009). Muitos j& escreveram a respeito dessa inter-relagdo, congruéncia,
engendramento entre nés (seres humanos) e meio. Nas falas dos entrevistados, ha
um pensamento/discurso que se volta para a importancia de se tratar a relagdo com

o lugar onde vivemos.

Percebemos uma énfase no local, no fazer cotidiano, ao que esta a sua volta. O
cuidado com aquilo que nos envolve, com aquilo com que nos relacionamos € uma
preocupacao que as pessoas da pesquisa tém na hora de preparar suas atividades
e se fez presente em suas narrativas. A énfase no cuidado com o local também se
fez presente nas narrativas de grande parte do corpo discente. Durante uma
conversa com um grupo de alunos/as da 82 série (9° ano) a respeito da Educacéo
Ambiental produzida e praticada no cotidiano escolar por eles vivenciado, eles
comentam que consideram muito importante, na Educacdo Ambiental, cuidar das
“coisas” do seu lugar e citaram, por exemplo, o cuidado com o rio Doce, o principal
rio da regido, que atravessa a cidade e do qual todos dependem. Contudo, a
guestao do lixo foi a tdnica presente na narrativa da grande maioria dos alunos/as,

gquando questionados sobre problemas ambientais ou sobre a importancia da
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Educacdo Ambiental praticada na escola, embora, o cuidado e o respeito com as
arvores e animais também estivessem presentes em algumas narrativas dos
alunos/as. Ressaltamos que a énfase na questdo do lixo ndo pode deixar de ser
problematizada, pois tal questdo, quando ndo abordada em suas mudltiplas
dimensbes, pode esconder/camuflar aspectos imprescindiveis desse problema,
contribuindo para a manutencdo de um status quo e até mesmo de uma situacao
insustentavel do ponto de vista ecoldgico. No entanto, sem conclusdes ou
consideracdes precipitadas, acreditamos que tal énfase a questao do lixo ndo pode
ser observada sob uma unica 6dtica mas, sim, potencializada com abordagens
multifacetadas — para nao corrermos o risco de jogar o bebé fora com a agua da
banheira — pois percebemos uma importante receptividade e demanda a respeito de

“novos olhares” sobre essa questéo.

Na maioria das conversas gue realizamos com o0s professores/as, notamos, em suas
narrativas, que ha uma preocupacdo em abordar a dimenséo local relacionando e
contextualizando suas atividades com a realidade vivenciada, como podemos

perceber nesta narrativa:

Gosto de trazer tudo para a nossa realidade. Desde manter a sala limpa até
levar atividades para que eles possam estar realizando com a familia.
Procuro também trabalhar com eles questdes que eles trazem de casa.
Comentavamos, na semana passada, uma reportagem que o livro de
Portugués trouxe sobre os residuos e a coleta seletiva. Eles perguntavam,
pois, nas suas casas ndo havia separacao do lixo. Isso levou a se trabalhar
o tema na sala (PROFESSSORA FERNANDA).

Outra professora, em sua narrativa, corrobora essa perspectiva ao relatar, durante

uma conversa gravada:

A ideia que eu tenho [de Educacdo Ambiental] € de cuidar do meio
ambiente. E o cuidado de forma geral. Orientar a crianga a respeito de
varias coisas, como o lixo, o fogo, a agua e orientar no cuidado com o lugar.
O que esta bem proximo dela. A escola sempre tem projetos relacionados
ao meio ambiente e nds aproveitamos. NOs utilizamos muito musicas,
histérias. Eu percebo que deixamos um pouco a desejar com relacdo a
abordar mais essa questao, as vezes esperamos um projeto para fazer isso.
Mas, percebo também que as criangas assimilam facil, por exemplo, quando
brincamos com eles sobre o papel, sobre pontas de lapis, cantamos uma
musica, eles rapidinho pegam o sentido. Eles vao limpam tudo, catam tudo.
[Nesse momento a professora cantou um pedaco da musica que ela canta
com os alunos]. (PROFESSORA HELENA)
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Percebemos que, nessas narrativas, a dimensdo local ganha énfase. Quando
questionados a respeito de suas atividades, encontramos comentarios que reforgam
a ideia local: “trazer de casa”, “trabalhar o seu meio”, “orientar no cuidado com o
lugar”, “trabalhar a realidade do dia a dia”, correspondem a comentarios que
reforcam a nossa percepgdo. Acreditamos na importancia e necessidade desse
pensamento e pratica, desde que ndo esteja desvinculado de um contexto mais
amplo e que nédo se perca a dimensao politica e relacional deles, tanto em nivel local
guanto global. Nesse caso, poderiamos pensar ndo sé na articulacdo do global com
o local, mas também na inseparabilidade destes, como Morin nos ensina com seu
neologismo: “glocal”. Quando a professora comenta que as “criangas assimilam
facil”, quando exemplifica narrando que, ao cantar uma musica, aprendidaensinada
com os alunos/as eles/elas rapidamente se tocam e catam os pedacos de papel ou
ponta de lapis que “cairam” no chado, ndo nos preocupamos em interpretar
criticamente sua narrativa e pratica, mas, sim, em “saborear” o som da professora

com seus alunos/as cantando juntos, apés a realizacdo de uma atividade.

Dessa forma, nés perguntamos se, no passado, a perda do lugar, segundo Grin,
constituiu um dos motivos da fragmentacdo na relagao entre cultura e natureza. A
énfase no lugar, no espaco vivido, sem perder sua ligagdo com o global, deve ser a

tbnica de hoje? Essa énfase pode contribuir para uma nova relacdo com o espaco?

N&o temos respostas mas podemos inferir com a contribuicdo da ideia de: “[...]
Recorréncia: a sociedade produz a escola, que produz a sociedade” (MORIN, 2000a,
p. 100) que ndo somos sempre passivos, hdo estamos somente condicionados,
somos também atuantes e condicionantes. O autor ainda nos lembra que: “[...] existe
um circuito entre escola e a sociedade [uma produz a outra], qualquer intervencgao
gue modifigue um de seus termos tende a provocar uma modificacdo na outra”
(MORIN, 2000a, p. 101). Ideia essa que se aproxima do que viemos
trabalhando/tecendo até aqui, na tentativa de mostrar “uma” escola — e toda a sua
vida — para além do prescrito, da mesmice e da reproducado, entendendo que escola
e sociedade ndo podem ser pensadas separadamente, mas sim coengendradas,
acreditamos e apostamos que as praticas desses profissionais correspondem uma
intervencdo que contribui para produzir mudangas que reciprocamente afetarao

essas praticas.
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4.1.6 Os gquestionamentos

Partindo da ideia de que boa parte do que é produzido pela investigacdo esta no
préprio pesquisador, cabe problematizar também os préprios questionamentos, ou 0
proprio olhar do pesquisador. Dessa forma, comegamos com algumas das perguntas

realizadas.

No inicio da pesquisa, como ja relatado, o foco era o que fora produzido pela Ill
Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente. Portanto, nossa primeira entrevista
ocorreu com uma das professoras que acompanhou o processo. A ideia era tentar
conseguir algo deixado pelo envolvimento nessa conferéncia, por isso a maior parte
das perguntas iniciais estava relacionada com os trabalhos realizados para a
conferéncia. Da mesma forma ocorreu quando entrevistamos uma aluna (delegada)
que representou a escola em Brasilia. Queriamos problematizar a participacdo das
escolas nessa conferéncia, mas também buscdvamos algum desdobramento
deixado, alguma marca ou experiéncia que tenha resultado num comprometimento
ambiental significativo. No entanto fomos percebendo, ao longo do processo de
producdo dos dados, que as marcas deixadas poderiam nao estar visiveis e, talvez,
nem mesmo existirem. Ou seja, percebemos que 0s encontros e desencontros
fazem parte do processo, inclusive 0 ndo-sentido expresso por Larrosa (2004), ou
mesmo a auséncia de um fundamento ou sentido Unico a partir de uma interpretacao

privilegiada, pois:

[...] Quanto mais interpretamos, menos encontramos o sentido fixo de um
texto ou do mundo, e mais encontramos outras interpretacbes. Essas
interpretacdes foram criadas e impostas por outra pessoa, ndo pela
natureza das coisas. Nessa descoberta da auséncia de fundamento, a
inerente arbitrariedade da interpretacdo € revelada [...] (DREYFUS;
RABINOW, 2010, p. 143).

Assim, o autor, com base em trabalhos foucaultianos, afirma que toda interpretacéo
€ arbitraria, ou seja, imposta por uma pessoa ou grupo. Pela esteira desse

pensamento, isso significa afirmar que nao existem verdades estaveis ou imutaveis.

Outro fato que procuramos problematizar se refere a escolha de algumas das

perguntas elaboradas, que inicialmente diziam respeito a uma ideia de natureza, ou
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de Educacdo Ambiental. Na verdade, o que queriamos com a pesquisa era
encontrar algo que nos indicasse como era tratada a dimens&do ambiental pela
escola, sua relacdo com outras disciplinas, com a comunidade etc. Porém, fomos
percebendo, também, que 0S nossos questionamentos procuravam algo que, de
certa forma, j4 esperavamos. Por isso, em alguns momentos, alterdvamos os
questionamentos originais e pediamos que falassem de forma livre sobre Educacéo

Ambiental e sobre como esta se desenvolvia na escola.

Sentimos necessidade de indagar quais foram os motivos que nos levaram a
elaborar tais perguntas, lembrando a hermenéutica gadameriana, na qual ha
prevaléncia da pergunta sobre a resposta. “[...] Mais do que chegar aos resultados, a
hermenéutica se preocupa em indagar sobre os motivos que levaram a elaboracéo
das perguntas. Trata-se de uma reflexdo sobre os pressupostos que se escondem
em nossas perguntas [...]” (GRUN; COSTA, 1996, p. 98). E na esteira desse
pensamento que colocamos em analise 0S nossos pressupostos indagativos,
reconhecendo-os como partes dos enunciados que queremos entender. Assim,
percebemos que estamos/fomos modificados ao longo da pesquisa e que, nessas
perguntas, estava, de certa forma, boa parte daquilo que pretendiamos

problematizar.

Desse modo, percebemos e entendemos a necessidade de ir ao encontro e levar em
conta outras préticas, além das falas, do cotidiano escolar. Nesses encontros, outra
importante mudanc¢a, ou insight, ocorreu durante a pesquisa. Foi durante uma
conversa com algumas professoras sobre a maneira como éramos ensinados.
Nessa conversa, percebemos que ndo importava muito a busca em saber qual era a
ideia passada de meio ambiente, ou o sentido que tinha sido produzido em nds por
meio das atividades ou do “ensino” que era/foi ministrado. Percebemos que mais
importante seria pensar e nos dedicar ao que estava sendo produzido naquele
momento e como poderiamos potencializar essas atividades que estavam sendo
tecidas, relacionando-as com outras realidades e contextos. Esse acontecimento nos
mostra um bom exemplo de aprendizagem em redes, ocorrendo nas relacdes e ndo
centrada num individuo e, ao mesmo tempo, uma inversdo de valores pelo fato de
gue, em nossas pesquisas, podemos ser transformados — e nao apenas

transformadores — a qualquer instante pelo muito que podemos aprender e
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apreender com as pessoas, com o Outro, quando nos langamos nas pesquisas

dos/nos/com os cotidianos.

4.2 PROBLEMATIZANDO ALGUMAS PRATICAS

Como ja haviamos anunciado, procuramos dar atencdo, também, as praticas
desenvolvidas pelos professores/as e alunos/as, como exercicios de sala, conteados
trabalhados e projetos desenvolvidos. Considerando tais praticas como importantes
elementos na producéo de subjetividades e que produzem um sentido, para aquele
momento em que ocorrem, buscamos aqui problematizar algumas delas, destacando
sua importancia e contribuicdo para o campo da Educacdo Ambiental e, é claro, para

o fortalecimento de atitudes ambientalmente comprometidas com a educacéo.

Nas praticas desenvolvidas, percebemos, por exemplo, que ha um movimento muito
grande pelas escolas em desenvolver projetos voltados para a coleta seletiva.
Estimulada, em parte, pelo fato de estar sendo implantada na cidade de Colatina a

coleta seletiva, acreditamos que, nesse ano, houve énfase maior nessas préticas.

Figura 15 — Atividade no Lied

Numa dessas praticas
desenvolvidas na EMEF Eugénio
Meneguelli, os alunos/as tinham que
trazer de casa embalagens
descartaveis, para observarem nos
rétulos 0os componentes presentes
na composicao de cada produto. Os
alunos/as  pesquisariam  esses

componentes e relacionariam com

outros elementos presentes na
natureza. Pesquisaram também sobre o material de que era feita cada embalagem e
o tempo que esse material, exposto na natureza, levaria para se decompor. Por fim,
apresentariam alternativas de embalagens e de alimentos para esses

industrializados comparando suas vantagens e desvantagens.



150

Ressaltamos a importancia de tal pratica e sua interagcdo com outros campos do
conhecimento. O alerta para 0 consumismo e os perigos do uso de certos produtos
industrializados esteve presente nas conversas que da atividade surgiram e a
professora ndo teve pressa em discutir. Nessa pratica, foi levantado também o
descarte de residuos na natureza que prejudicam o ecossistema. Residuos nem
sempre provenientes do consumismo inadequado, mas sim de um consumo
necessario em nossa contemporaneidade, como questionaram alguns alunos/as.
Nesse caso especifico, eles se referiam as embalagens de produtos indispensaveis
e utilizados corriqueiramente em suas casas. Questionamento esse interessante
para ser discutido e que levou a professora a estender o assunto para a proxima
aula, porém antecipou a discussdo sobre a importancia da coleta seletiva e da
reciclagem, concomitantemente, com um consumo consciente e atuagao politica por
meio da cobranca de politicas publicas que contribuam e fortalecam a Educacao

Ambiental.

Diante do exposto, ndo podemos deixar de problematizar algumas questbes, por
exemplo: como articular e potencializar praticas ambientalmente sustentaveis e
comprometidas dentro da comunidade escolar? O que e quem legitima uma prética
ser considerada ambientalmente correta ou mesmo reducionista e outra ndo? Como
determinadas praticas e saberes tomaram estatuto de verdade em detrimento de

tantas outras?
Figura 16 — Desenho de aluno do 7° ano

Em outra pratica, agora desenvolvida na EMEF
Columbia, a professora de Arte trabalhou com seus
alunos/as a releitura de duas obras: uma de Frida
Calho e a outra de Escher. Na primeira, a professora
aborda o tema Eu e a Natureza. Nessa atividade, a
professora problematiza com seus alunos/as a

relagcéo cultura e natureza.

Ela conversa com seus alunos/as sobre o que eles

pensam a respeito da natureza de forma bastante espontanea, trabalhando com eles

a intima relacdo existente entre cultura e natureza.
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Ela vai por um caminho que privilegia o cuidado com o lugar no qual o aluno/a
convive. Aborda a importancia do respeito e da necessidade de dividir com os pais
as tarefas de casa. Deixa transparecer constantemente sua concepc¢ao de vida e de
Educacdo Ambiental, quando comenta com os alunos/as que eles deveriam diminuir
o consumo de carne bovina, pois, segundo a professora, o desmatamento €,
também, provocado pelo aumento no consumo desse tipo de carne. Nessa
atividade, os alunos/as produziram obras (desenhos) em que sua imagem se mistura

a da natureza na tentativa de deixar tanto pessoa quanto natureza interligada.

Figura 17 — Desenho de
aluno do 7° ano

Com relacédo a obra de Escher, a professora utiliza "Mao
com uma esfera refletora”, e problematiza o reflexo de
nossas atitudes no planeta e em nosso meio. “Estamos
na Terra e a Terra esta em nos! Foi a primeira ideia que

tive quando vi o desenho”, relata a professora.

Gostariamos de ressaltar que essa médo com a esfera
refletora, no caso do desenho representando a Terra,
pode provocar uma ideia antropocéntrica pelo fato de a

Terra estar nas maos do ser humano. No entanto, ndo podemos deixar de
mencionar que, durante uma conversa, a aluna menciona que, baseada na esfera
refletora de Escher, ela desenha uma pessoa (professor/a) trabalhando Educacao
Ambiental na sala de aula. No desenho, uma professor/a mostra para 0s seus
alunos/as o problema do desmatamento. Portanto, apesar de, para muitos, tal
imagem remeter a essa concepcdo antropocéntrica do mundo, colocando a Terra
numa condicdo subalterna a do homem e nao de reciprocidade e congruéncia, ndo

podemos inferir que essa foi a concepgao presente no sentido atribuido pela aluna.

A professora também discute com os alunos/as a importancia de adotarmos atitudes
responsaveis. Dentre essas atitudes, ela fala abertamente com seus alunos/as sobre
politicos corruptos do municipio, empresas poluidoras e consumismo. Nesse
trabalho, refletiram e expressaram tal reflexdo em suas obras (desenhos), nas quais
ficou registrada a importancia da Educacdo Ambiental no processo de mudancas de
valores. Percebemos, também, que a professora aborda bastante uma necessidade

de novos habitos. Ela questiona, em suas problematiza¢cdes, a “conduta ideal que
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dever guiar o cidadao”. Entretanto, gostariamos de ressaltar que, nessa proposta,
deve-se tomar o cuidado para que a mudanca necessaria nao seja entendida como

o resultado de um somatorio de acdes individuais, como ja mencionado.

Percebemos um grande potencial reflexivo e criativo nas praticas realizadas por
essas escolas. Ao longo do desenvolvimento de algumas préticas, os alunos/as
envolvidos ocuparam diferentes lugares da escola para produzir os seus trabalhos.
Uns escolheram o refeitorio, outros ficaram proximos a quadra e alguns
permaneceram na sala. Encontramos, inclusive, um aluno sentado na sala da
coordenacdo desenhando. Vale lembrar que essas praticas foram, também,
influenciadas pela Campanha da Fraternidade do ano de 2011, cujo tema foi,

“Fraternidade e vida no Planeta”, e o lema a “Criacdo geme em dores de parto”.

Um assunto que buscamos problematizar se refere ao sentido produzido naquele
momento, enquanto a pratica estava sendo desenvolvida na escola, considerando
se essas praticas contribuiram de alguma forma na producdo de outros valores ou

ajudaram a pensar/repensar atitudes e novas formas de ser e estar no mundo.

Sem ingenuidades, e ao mesmo tempo considerando o potencial “perturbador” de
uma ideia/pratica propagada, devemos reconhecer a presenca da incerteza em tal
processo e podemos considerar que essa atividade desenvolvida esta preocupada
com a transformacdo de uma realidade e ndo com a resolugdo pontual de um
problema ambiental. (LAYRARGUES, 2008). Dessa forma, cabe aqui pensar em
como fazer para que tais praticas se tornem um projeto coletivo capaz de contribuir
para potencializar modos de vida voltados para a sustentabilidade dentro de uma

comunidade escolar.

Gostariamos de frisar que foram muitas praticas presenciadas, de muitos tipos
diferentes, que, se féssemos classificar dentro de correntes ou vertentes da
Educacdo Ambiental, acreditamos que haveria exemplos para todas, porém nao foi
esse 0 nosso foco, mas sim acompanhar um processo que acreditamos estar sendo

produzido/tecido nas escolas e procurar formas para potencializa-lo.
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Finiira 18 — Atividade com aliinns dn 4° ann

Outra pratica que
acompanhamos foi

produzida pelo 4° ano.

A professora ndao sai com
os alunos/as da escola,
nao faz visita de campo,
ndo planta arvores e nem
produz enfeites ou

utensilios a partir de

residuos. Ela utiliza uma
tirinha da turma da Monica para trabalhar com seus alunos/as valores, cuidado e
respeito ao ambiente e a outras  pessoas. Nessa atividade, é abordada, de forma
pragmatica, uma gquestédo local que pode até ser considerada comportamentalista
com foco na acado individual. Porém, sem negar tal perspectiva, optamos pelo
caminho da observacdo com intervencédo (uma observacao participante), pois, afinal,
em muitas dessas praticas, fomos convidado a acompanhar o seu desenvolvimento.
Nesse processo, ocorreram trocas, intervencdes e foi realizada uma traducdo — a
partir do encontro dos diferentes saberes presentes nessa comunidade heterologica
(CARVALHO, 2009) da qual, naquele momento, também fazia parte. Portanto, tal

encontro se constituiu em um processo de aprendizagem coletiva.

Fomos convidado a entrar na sala. A professora nos apresentou a turma e
rapidamente — como sé as criangas sabem fazer — elas ja estavam interagindo
conosco. No decorrer dessa atividade em particular, presenciamos uma abordagem
para além do individualismo. Essas crian¢as brincavam com a professora na sala de
aula, liam e encenavam as histérias da Mobnica. Ao longo da atividade,
conversavamos com elas abordando questdes sobre a higiene com a casa, O
respeito com as pessoas, a importancia do trabalho coletivo e o cuidado com o lugar

onde vivemos.

Mas é claro que ndo é sempre assim. Existem outros movimentos. Existe o grito, 0

desabafo. De vez em quando, um/a “explode”. Quem disse que estamos no paraiso
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da harmonia? Gritos, palavrdes, desenhos em mesa, palavras nas portas de
banheiro — pelo lado de dentro para ndo serem vistas com facilidade — ocorréncias, e
muitas outras coisas — algumas que ndo consideramos apropriadas para um texto de
dissertacdo — nos mostram a heterogeneidade e a complexidade do espaco escolar.
Se considerarmos que, para alguns, a escola é vista como opressora, € nao
negamos que, em certos momentos, ela pode se apresentar assim, seria
compreensivel percebermos essas “inscri¢des”, “marcas” como forma de subversao
a uma ordem normalmente prévia e arbitrariamente estabelecida, ou mesmo uma
forma de marcar “minha presenga” ou “minha insatisfacdo”. Talvez pudéssemos ler

essas marcas como pistas para algo que pudesse ser repensado na escola.

Em outra pratica, desenvolvida com a turma do 2° ano, pudemos acompanhar o
envolvimento da turma em relacdo ao tema proposto que, nesse caso, foi a
Educacdo Ambiental. A pratica desenvolveu-se com a musica de Toquinho, cujo
titulo é “Herdeiros do futuro”.** Os alunos/as, com a letra da musica em maos,
ouvem e cantam. Depois conversam com a professora sobre algumas passagens da
musica, relatando para a professora o que acham ou perceberam de importante na

letra.

Apds esse momento, eles passam a produzir desenhos que ilustraram a letra da
masica. Ao término dessa atividade, as criancas foram levadas ao laboratério de
informatica (Lied) para assistir a um video/documentario relacionado com o poema
de Manuel Bandeira, “O BICHO".

Durante a exibicdo do video, pudemos notar, pela expressdo, que as criancas
ficaram bastante impressionadas. Muitas perguntas foram feitas para a professora e
a coordenadora pedagogica que conduziram o video. As criancas ficaram
indignadas com a situacdo das outras criangcas no video. A professora e a
coordenadora pedagdgica associaram a letra da musica ao video e este com a
necessidade de uma Educacdo Ambiental e também de um maior cuidado e carinho

com todas as criaturas.

4 A letra dessa musica encontra-se no ANEXO B.
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Apds esse momento, os alunos/as continuaram suas perguntas a respeito da
situacao de outras criangas que vivem nos lixdes, nas ruas. Questionavam por que
isso acontece. Perguntas simples, mas que exigem respostas muito fortes e
complexas. A professora, respondeu aos questionamentos, na medida do possivel,
mas sem se deter muito nessas questdes. Essas atividades foram realizadas ao

longo da semana.

Num desses dias, por ocasido de um inesperado problema com a professora, fomos
convidado a conversar com as criangas enquanto a coordenadora pedagdgica, que
iria assumir os trabalhos com essa turma até o final do turno, estava atendendo a
mae de uma aluna. Nesse momento, fomos até a sala e nos apresentamos como
professor — € interessante que eles ndo perguntaram de qué. Observem que o fato
de perceber isso interessante ocorre, em parte, pela logica disciplinar impregnada
em nosso modelo educacional. A pergunta primeira foi se “daria aula para eles”,
seguida de “O que o senhor vai falar para n6s?”. Como nao tinhamos preparado
nada, inventamos uma historia. Na verdade, fizemos adaptacdes, pois as histérias
contadas ndo eram nossas. Contamos para eles uma histéria dos bichos que nao
cuidavam de sua casa e, quando chegou o tempo das chuvas, muitos ficaram sem

tocas para morar.

A outra histéria é de dois irmaos que estavam brigados e ndo se falavam ha muito
tempo, apesar de morarem proximos um ao outro, porém em terras divididas. Um
construtor foi contratado para fazer uma grande cerca entre os dois, porém, ao invés
da cerca, o construtor fez uma ponte entre os dois sitios. Esse fato foi o bastante
para aproximar novamente 0s irmaos. Bom, por que essas historias? Foram as que
vieram ao pensamento naquele momento. A relagéo estabelecida foi com o cuidado
gue devemos ter com o lugar e com as pessoas. Se tem sentido, e € claro que tem,

ele é um dentre varios. Nao é fixo, mas sempre uma aposta realizada.

Lembramo-nos do que uma professora, durante uma conversa, nos falou: “Na
verdade, é o professor que faz a abordagem ambiental. Vai depender muito dele”
(PROFESSORA FERNANDA). Fala que ser& problematizada mais adiante. Assim,
apos as historias, foram realizados comentarios a respeito da Educagdo Ambiental.

As criangas perguntaram muito, rimos e conversamos. Depois de um momento,
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fomos avisados pela coordenadora de que a professora ndo voltaria e que estava
preparada — na verdade improvisada — uma atividade para essa turma no Lied.
Temos ai uma ideia certoniana de taticas se fazendo, sem personificacdo. Apenas

se produzindo no cotidiana, sem se deixar “aprisionar”.

Fomos ao Lied e ficamos por la cerca de 1h30min, brincando com um programa da
Turma da Monica. Nessa pratica, as criancas produziram uma historia a partir da
conversa que tivemos e das atividades, por eles ja produzidas, sobre meio ambiente
e natureza. Temos que reconhecer que quase ficamos sem fOlego! Muitos
chamando, querendo nos mostrar o que tinham feito, indagando se estava bom, o
gue faltava, como mexer em determinado recurso — coisa que hem nos conheciamos
— e uma série de outras perguntas. Sem contar, também, que ndo havia
computadores para todos, sendo necessario alguns ficarem com os colegas e,
portanto, dividindo as tarefas. Como a historia era por quadros, dividimos dois

quadros para cada um que estava em dupla num s6 computador. Eram 28 criancas!

“Na verdade € o professor que faz a abordagem ambiental. Vai depender muito dele”
(PROFESSORA FERNANDA). Essa fala nos leva a problematiza-la, pois, ao dizer
gue depende muito de o professor fazer ou ndo a abordagem ambiental, ndo seria
uma forma de responsabiliza-lo também pela ndo abordagem? Sera que o professor
€ 0 Unico responsavel pela insercdo da Educacdo Ambiental no ambiente escolar,
pelos conteddos ou nao? Tais questionamentos nos fazem refletir sobre até que
ponto somos/seremos/estamos sendo capazes de romper com a légica fragmentada

da Educacédo Ambiental no ambiente escolar.

4.3 E OSPROJETOS?

Quando nos propomos a desenvolver esta pesquisa, ndo pudemos deixar de
relembrar a nossa propria experiéncia como professor, trabalhando com varias
turmas, surgindo assuntos e acontecimentos por todos os lados. Uma série de
demandas. Palavras do tipo: utilizar o conhecimento prévio dos alunos/as; trabalhar
a realidade; trabalhar os temas transversais; preparar aulas dinamicas; as atividades

tém que ser operatorias; observar e anotar os alunos/as faltosos; identificar
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alunos/as com problemas; desenvolver praticas interdisciplinares etc. Tudo isso e
muito mais faz parte do cotidiano do professor. Portanto, do lugar que ocupamos —
como pesquisador — devemos admitir, fica mais facil apresentarmos os limites e
limitacbes em suas praticas. No entanto, ao vivenciarmos cotidianamente tais
realidades, damo-nos conta da dimensao de tal tarefa que muitas vezes nos
propomos. Nesse sentido, ndo podemos ignorar 0 que acontece no presente desse
cotidiano. Dessa forma séo os projetos. Percebemos que, nas escolas pesquisadas,
ha no imaginario — digo no imaginario, ndo com a intencao de separar do real, mas

de estabelecer diferenca com relacdo a pratica — uma forte presenca da
necessidade por projetos. Por que dizemos isso?

Durante a pesquisa, por varias vezes, percebemos, na fala dos sujeitos
pesquisados, um interesse por projetos. Numa das vezes em que nos aproximamos
de uma colega, professora da Educacéo Infantil, ela nos perguntou se nés tinhamos
algum projeto legal para desenvolver com sua turma. Depois de algum tempo de
conversa e convivéncia, notamos que ha uma “cobranga”, mesmo que ndo seja
“oficial”, para que qualquer atividade desenvolvida que necessite trazer alguém de
fora ou sair com as criangas, ou mesmo aquelas que necessitem de mudancgas na
“organizacéo” escolar, esteja escrita num projeto. E a for¢ca do documento, da escrita

sobre a palavra, como nos lembra Certeau (1994).

Na segunda escola pesquisada, durante os encontros, a coordenadora comenta
sobre a necessidade de desenvolver algum projeto de Educacdo Ambiental com os
alunos/as da escola, pois a quantidade de lixo que estava sendo jogado no patio e
no terreno ao lado era muito grande. Nessa fala, se ndo levassemos em conta o
contexto em que ela ocorreu e toda a caminhada que dela procedeu, ou seja, se nao
tivéessemos mergulhado de ponta cabeca e bebido em mais de uma fonte, como
Nilda Alves nos fala, tomariamos a ideia de Educacdo Ambiental como instrumento

para resolver um fim especifico, uma atividade-fim, como diria Layrargues (2008).

Embora saibamos que isso ocorra, talvez, até com frequéncia em algumas escolas,
gostariamos de lembrar, como ja foi anteriormente mencionado, que, ao
acompanhar o movimento das praticas-narrativas (que vao muito além da oralidade

e dos recortes de fala) desses profissionais, sujeitos praticantes, os quais
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pesquisamos, pudemos perceber que estas ndo se revelaram possiveis de serem
enquadradas dentro de um conceito ou terminologia classificatoria, pois se
apresentaram mais complexas do que imagindvamos e bastante interessantes do
ponto de vista ambiental. Assim, no sentido de se pensar as narrativas para além do

dito, encontramos inspira¢ao nas seguintes palavras:

[...] O intercambio ou comunicacao social exige uma correlacdo de gestos e
de corpos, uma presenca das vozes e dos acentos, marcados pela
inspiracdo e pelas paixdes, toda uma hierarquia de informagdes
complementares, necessérias para interpretar uma mensagem além do
simples enunciado — rituais de mensagem e de saudacdo, registros de
expressdo escolhidos, nuancas acrescentadas pela entonacdo e pelo
movimento do rosto. E-lhe necessario aquele timbre da voz que identifica e
individualiza o locutor, e aquele tipo de laco visceral, fundador, entre o som,
0 sentido e o corpo (CERTEAU, 2008, p. 337).

Foi nessa correlacdo de gestos, vozes, praticas, inspiracdes e paixfes que
procuramos entender e acompanhar as praticas ambientais presentes no cotidiano

escolar.

Procurando exemplificar, langamos mao do ocorrido em uma das escolas. Dessa
ideia inicial, do lixo, algo muito comum nas escolas, houve desdobramentos que
levaram aonde ninguém inicialmente imaginava. A partir de uma reunido coletiva
com os profissionais da escola, deu-se inicio a uma série de praticas que
envolveram varias disciplinas, varios membros da comunidade onde a escola est4,
além de outras instituicdes de ensino para o assessoramento técnico necessario. Os
alunos/as envolveram-se (e estao envolvidos, pois tal atividade esta em andamento)
e estdo empolgados. De varias formas diferentes a dimenséo politica € enfocada ao
longo das praticas. Embora tudo isso esteja ocorrendo, ndo podemos deixar de
mencionar que ainda é cedo para dizer qual a sua dimensdo ou mesmo avaliar 0s
seus limites. Porém, ressaltamos que, independentemente do que vai ser, para nos,

0 importante é o que esta sendo!

E relevante frisar que essa conversa com a coordenadora a respeito de projetos
ocorreu no segundo dia de visita a escola e que a nossa posicdo a respeito da
Educacdo Ambiental foi se mostrando durante as conversas e encontros que se
estabeleceram posteriormente. Nesse percurso, outros sentidos se fizeram e

refizeram.
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Encontramos, mais uma vez, na teoria da complexidade, uma boa maneira de
encarar tais fatos. Primeiro, ndo podemos tomar o todo pela parte e, segundo, a
complexidade néo elimina a simplicidade (MORIN, 2007). Dessa forma, embora
existam praticas de projetos com um carater fragmentario e pontual, normalmente
ligado a datas comemorativas, ndo podemos generalizar e muito menos deixar de

problematiza-las coletivamente.

Tudo isso nos levou a questionar a influéncia e pertinéncia dos projetos no cotidiano
escolar. Seria a pedagogia dos projetos? Quando mencionamos acima a questao do
imaginario em relacdo a pratica foi porque, ao mesmo tempo em que essa ideia
estava presente, ndo havia, naguele momento, nenhum projeto sendo realizado por
nenhuma das duas escolas que foram pesquisadas, exceto aqueles desenvolvidos
por influéncia da Campanha da Fraternidade. Portanto, percebemos um paradoxo ai

presente, mas que apenas reforca o carater complexo do cotidiano escolar.

Outro fator relevante a ser tratado, com relacdo aos projetos em Educacéo
Ambiental, foi o fato de que no municipio existe um Departamento de Educacéo
Ambiental localizado em uma instituicdo de autarquia municipal, mas que vem se
mostrando, nos Uultimos anos, de acordo com relato de grande parte dos
professores/as, inoperante — pelo menos para/nas as escolas — visto que muitos

desconhecem sua atuacao e influéncia.

N&o podemos, também, deixar de lado algumas questdes que consideramos
pertinentes a problematizacdo. Por exemplo, a necessidade de se pensar/repensar a
génese e o desenvolvimento de alguns projetos em Educacdo Ambiental.
Percebemos, pelos relatos, que muitos projetos ocorridos nao tiveram continuidade,
ou seja, nao se transformaram num programa que poderia ser estendido para outros
anos. Outros projetos tiveram uma origem instituida, planejados burocraticamente,
distantes da demanda e vontade da comunidade escolar, 0 que acaba culminando
em projetos descontextualizados que se esvaziam durante 0 seu Curso, ou mesmo

em praticas de cunho instrumental.
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Entretanto, acreditamos que alguns projetos e trabalhos constituem importantes
meios para uma aprendizagem orientada para a sustentabilidade. Acreditamos na
importancia de se potencializar tais atividades/projetos, problematizando-os em
espacostempos coletivos de formacdo, de tal forma, que o educar tome uma

dimensdo muito mais abrangente, como Maturana (2009, p. 34) nos lembra:

Para que educar?

Para recuperar essa harmonia fundamental que n&o destroi, que nao
explora, que nao abusa, que ndo pretende dominar o mundo natural, mas
gue deseja conhecé-lo na aceitacdo e respeito para que o bem-estar
humano se dé no bem-estar da natureza em que se vive [...].

Este é um dos principios fundamentais da Educacédo/Educacdo Ambiental, o respeito
e a solidariedade com todos os seres, indistintamente, com o meio, com a Terra,

nossa morada em comum.

Portanto, o que buscamos foi problematizar algumas praticas do cotidiano escolar
sob a perspectiva da sustentabilidade. Sistematizar criticas ao modo como se

desenvolve a Educacdo Ambiental na escola, ndo! Essa nédo é/foi a nossa proposta!

4.4 NARRATIVAS IMAGETICAS NAS/DAS REDES DO COTIDIANO ESCOLAR

Figura 19 — Pessoal da limpeza
Cabe aqui, de comeco, ressaltar que

p

i r':,'i"m

consideramos a inter-relacdo entre
pesquisador e imagem, sendo esta
escolhida pelo pesquisador para
fotografar e ndo outra. Assim,
consideramos 0 recorte espaco-
temporal escolhido como parte da
aposta politica do pesquisador. Esse é

um dentre tantos outros possiveis.
Nessa imagem-narrativa (Figura 19) foto tirada durante uma atividade desenvolvida

na escola, o pessoal da limpeza aguarda o seu término para comecar o trabalho.
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Os profissionais da limpeza ndo participaram da brincadeira. O que geralmente
ocorre € que eles, formados em sua maioria por pessoas contratadas por firmas
terceirizadas, ndo sao envolvidos diretamente nas maiorias das praticas
desenvolvidas, seja de formacéo, seja mesmo em projetos escolares, mesmo que
muitos sejam moradores da comunidade e tenham filhos ou parentes estudando na

escola.

Esses/as profissionais ndo apenas limpam o local, como também cobram dos
alunos/as atitudes mais comprometidas com o espaco. Desde a higiene ao cuidado
com as arvores que sombreiam o patio. Presenciamos muitas mulheres da limpeza
“‘chamando a atenc¢ao” de alunos/as quanto ao lixo jogado no chédo, a higiene do
banheiro, a torneira aberta, em inicio de brigas no recreio e até mesmo
desempenhando papéis que ndo sao tipicamente seus, mas que tinham que ser
feitos, como no caso de uma crianca de dez anos com problemas de diarreia. La

estavam elas!

Numa conversa com o pessoal da limpeza, ouvimos:

Trabalho ha muito tempo nesta profissédo, em escola. Percebo que hoje os
alunos sujam menos. Ou seria porque estamos em mais gente e limpando
mais? [Ela mesma se questiona]. Mesmo assim vejo que esta melhor. Tem
muita crianca que sai procurando um latdo de lixo para jogar um papel de
bala. Acho que é uma questdo de higiene mesmo. Algumas crian¢as até
rasgam o papel ao invés de amassar. Dizem que € para reciclar melhor.
(FUNCIONARIA/EDUCADORA MARCIA).
Percebemos também um senso de responsabilidade muito grande na maioria das
mulheres da limpeza. Uma chegou a questionar o material usado na limpeza, cujo
destino é o rio. Ela comenta: “Nos falamos em cuidar do meio ambiente, mas
utilizamos esse material aqui. Isso deve prejudicar o rio Doce, € muito forte”
(FUNCIONARIA/EDUCADORA SONIA). Essa profissional se preocupa com uma
guestdo que até entdo havia passado despercebida. Que material é esse utilizado
pela empresa que presta servico as escolas? Qual a sua composicdo? Quem

fiscaliza?



162

by

Essas mesmas profissionais também chamaram a atencdo para o fato de que,
guando vao retirar o lixo dos latdes da sala, percebem muito papel picado e pedacgos
de EVA (etil vinil acetado). O que chamou a atencéo, foi que, nesse momento, nos

perguntamos se nao seria interessante comegarmos a repensar o uso do EVA por
outro material. Afinal, o EVA é muito utilizado pelas escolas e sua decomposicéo €

muitissimo lenta, além de ser de dificil reciclagem.

Figura 20 — Confeccdo de maquetes

7

Da mesma forma, € o caso do
isopor, tao utilizado na confecgao
de maquetes e em outras
atividades escolares, como
mostra a imagem-narrativa

(Figura 20) ao lado.

A Imagem-narrativa abaixo
(Figura 21) mostra um folder confeccionado pelos alunos/as da EMEF Eugénio
Meneguelli para ser trabalhado com os moradores do bairro. Essa atividade teve
inicio com a disciplina Ciéncias. Eles escolheram as imagens, as frases e as

informacdes que consideraram importantes.

Figura 21 — Folder confeccionado por alunos A ideia inicial era s6 tratar da questéo
da dengue, porém perceberam que
poderiam fazer/falar um pouco mais.
Assim, ampliou-se a dimensao original
do enfoque com outras abordagens
realizando, dessa forma, um exercicio
de Educacdo Ambiental. Essa fotografia
foi tirada durante o momento em que
caminhavamos pelo bairro no rastro dos
grupos que estavam realizando a
atividade.
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Durante o percurso, percebemos muitas pessoas lendo o informativo e assim fomos
seguindo caminho. O interessante foi que ndo presenciamos nenhum folder pelo
chdo — pelo menos naquele momento —, mas observamos que havia muitos
moradores lendo ou olhando as imagens presentes no folder. O que depois sera
feito desse material pelos moradores é outra questdo. Acreditamos que sua
importancia se deve nao apenas pelo seu envolvimento e aprendizagem na
confeccdo, como, também, pela experiéncia do encontro com outros moradores,
pela experiéncia da criacdo de algo, de conversar sobre Educagcdo Ambiental, pelo
processo de ir ao encontro do Outro. Entretanto, cabe ressaltar que tais atividades
nao sdo uma constante do cotidiano escolar. O “passeio” pelo bairro, como forma de
aprendizagem coletiva promovida pela escola, de modo interdisciplinar e transversal,

€, ainda, uma pratica pouco recorrente nas escolas pesquisadas.

Uma importante questdo observada provocou-nos a considerar como vem sendo
pensada a Educacdo Ambiental nas escolas. E bastante corriqueiro, em muitas
escolas, o desenvolvimento de praticas relacionadas com a questdo do lixo. S&do
atividades diversas associadas a reciclagem e ao reaproveitamento do lixo.

Figura 22 — Balde para coleta de
papel

As escolas convidam palestrantes para falar de
Educagao Ambiental, pessoas para “ensinar’ a
produzir/confeccionar material utilizando

residuos, além de outras atividades afins.

Tais praticas, como ja mencionado, sao bastante
guestionadas por varios pesquisadores e

estudiosos do campo ambiental e devem ser

também problematizadas. Uma importante e
pertinente colocacdo € feita por Brigger (2004), quando se refere a questdo da
reciclagem. A autora enfatiza que a reciclagem, vista como um fim em si mesma,
apresenta muitos aspectos negativos, pois: “[...] Na medida em que se estimula a
reciclagem, somente cria-se uma mentalidade de que ndo é preciso mais reduzir ou

reutilizar, a ndo ser por necessidade, ja que tudo pode (teoricamente) ser reciclado
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[...I". (BRUGGER, 2004, p.100). Dessa forma, podemos inferir que, se a reciclagem
nao vier acompanhada de um trabalho voltado para a reducéo, para repensar

habitos consumistas, muito pouco haveria de contribuicéo.

Nas escolas, por exemplo, muitos projetos voltados para a reciclagem,
principalmente aqueles em que h& competicdo, acabam agravando a situacao
ambiental, pois, segundo Brugger (2004), as crian¢cas acabam incentivando os pais a
comprarem produtos para poderem ganhar a gincana e isso vai na contramao dos

principios da Educagdo Ambiental.

Outra importante questéo diz respeito a dimenséao politica, pois, em algumas praticas
de projetos, tal dimenséo deixa de ser levantada e inserida dentro do contexto. Com
relacdo a esse ponto, Brigger (2004) nos lembra que devemos prestar atencao ao
fato de que o lucro das empresas provenientes da economia da matéria-prima, no
caso da reciclagem, “[...] deveria ser repassado para os operarios da fabrica como
salarios, construcdo de creches para seus filhos, auxilio transporte, por exemplo”
(BRUGGER, 2004, p. 101). Diante do exposto, podemos inferir que qualquer
atividade ou projeto que envolva reciclagem néo pode/deve prescindir da abordagem
de outras multiplas dimensdes, evidenciando, assim, o carater complexo dessas

guestdes.

As criticas a essas atividades ou praticas pedagogicas sdo as mais variadas, pelo
fato de ndo produzirem as necessarias mudancas, por serem reducionistas e por
nao articularem outras dimensdes da Educacdo Ambiental, como a dimensao

politica, conforme ja dito, por exemplo.

Destacamos, de acordo com as nossas observacoes realizadas, que essas e outras
praticas escolares, em muitas situacdes, sdo mais complexas do que se imagina,
dificultando qualquer tentativa de classificacdo — o que procuramos a todo o
momento evitar. Na verdade, foi justamente uma fuga desse modelo analitico-
interpretativo Unico que tentamos realizar. Afinal, uma mesma prética inicialmente
pensada como reducionista pode provocar subjetividades inimaginaveis em cada

uma das pessoas envolvidas.
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Percebemos existir, no cotidiano escolar, uma grande quantidade de praticas
interessantes do ponto de vista ecolégico/ambiental que, em muitos casos,
provocam reflexdes, produzem subjetividades e, por serem andnimas e pereciveis,*
nao estdo sujeitas a classificacdes ou aprisionamentos. Acreditamos que, mesmo
aquelas dataveis, periodicas e com visibilidade ndo cabem dentro de uma Unica e
mesma Otica ou perspectiva. Portanto, o que procuramos ao longo de nossa
permanéncia foi, sempre que possivel, discutir e problematizar com o0s
professores/as, coordenadores, gestores e outros funcionarios o desenvolvimento

das atividades produzidas.

No ano de 2011 foi desenvolvido pela Prefeitura Municipal um programa em parceria
com as Associacfes de Moradores e escolas a respeito de uma coleta seletiva que
foi implantada efetivamente no inicio de 2012. As reunies com a comunidade
iniciaram em agosto de 2011, contemplando todos os bairros que possuem
Associacdo de Moradores. Tal fato, acreditamos, contribuiu, em certa medida, com o
desenvolvimento de atividades com esse fim. Porém, gostariamos de mencionar que
tal programa precisa ser mais debatido e problematizado coletivamente com as
comunidades para que nao se torne — se é que ja ndo ocorreu — uma pratica
“politica” de carater instrumental e de pouca relevancia do ponto de vista ecoldgico
ou da sustentabilidade, pois, até que ponto a comunidade estd/foi realmente
envolvida e sensibilizada a aderir ao programa municipal. A Educacdo Ambiental

esta sendo contemplada como prioridade dentro desse programa de saneamento?

> A referéncia a praticas annimas e pereciveis advém da ideia certoniana que considera o cotidiano
repleto desse tipo de préatica. Correspondem aquelas que passam despercebidas, ocorrem de forma
inusitada, muitas vezes sem marcos iniciais ou finais. S8o do tipo efémeras, mas que nem por isso
deixam de produzir suas marcas/significados ou mesmo subjetividades.
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Figura 23 — Fotografia do recreio na EMEF. Eugénio Meneguelli

7z

Durante a pesquisa, varias fotografias foram produzidas. Esta € uma das mais

interessantes (Figura 23). Toda vez que a olhamos, sentimos sua energia,
percebemos a escola viva e pulsante. Por exemplo, nessa escola, o patio € a quadra
e a quadra é o patio. Em volta, estdo as salas de aula, cozinha, coordenacao e sala

dos professores/as.

As criangas e adolescentes brincam nessa quadra durante o “recreio”. N&do ha nada
direcionado, eles brincam por conta propria. A coordenadora fica de olho, pois, de
vez em quando, uma crianga tromba na outra e o choro surge, quando ndo acontece
algo pior (ja ocorreu uma fratura de brago). E uma situagdo, em que acompanhar o
movimento € dificil. O barulho é quase Unico, mas, quando vocé se adentra, percebe
as singularidades das brincadeiras e das conversas. Segundo uma das criancas, ‘A
escola podia ser so recreio”. Para elas, os 20 minutos passam tao rapido. Quando
toca o sinal, a expressao € de espanto e, ao mesmo tempo, nesses 20 minutos, ha
uma intensidade sendo vivenciada. E outra temporalidade, um tempo Ai6n, como

diria Khoan:

[...] Tempo’ traduz aién que, diferentemente do mais habitual chrénos, alude
ndo a um temo objetivo, numeravel, do movimento natural, mas ao tempo
enguanto destino, periodo de vida humana (LIDDELL; SCOTT, 1966, p. 45),
o tempo das duracdes e das intensidades [...] (KOHAN, 2007, p. 114).
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Nesse sentido, o autor nos toca, lembrando-nos que esse tempo, essa lingua é algo
com que temos muito a aprender. Esse tempo infancia tem muito mais a nos ensinar
do que ndés a ele. Por exemplo, pensar uma Educacdo Ambiental no cotidiano
escolar com a intensidade e a poténcia da infancia. Viver e conviver com a
Educacdo Ambiental e com a natureza em nosso cotidiano de forma intensa e
integrada. Perceber esta natureza como amiga e parceira, envolver-se com ela como
uma crianca se envolve com outra numa brincadeira, intensamente, ndo repelindo os
conflitos que porventura surgirem, mas potencializando e vivendo os bons encontros,
reconhecendo-nos no Outro — pessoa ou nhatureza — deixando-o falar e ser ele
mesmo. Quem sabe assim podemos aprender, com as criangas, novas formas de
relacionamentos, novas atitudes perante a natureza e assim possamos todos

desfrutar da experiéncia de um legitimo encontro com esse Outro.



168

ALGUMAS CONSIDERACOES, SEMPRE PROVISORIAS, PARA NAO
ENCERRAR A CONVERSA

Nossas idéias sobre as coisas constroem as coisas.
(COSTA, 2002)

As sociedades domesticam os individuos por meio dos mitos e
das ideias que, por seu turno domesticam as sociedades, mas
os individuos podem, reciprocamente, domesticar as suas
ideias e 0s seus mitos.

(MORIN, 1998)

No inicio do trabalho, quando ainda era uma intencdo de pesquisa, sempre nos
inquietava uma pergunta: qual a contribuicio deste trabalho para a
comunidade/sociedade a qual pertencemos? De que forma esta pesquisa
pode/podera contribuir com o trabalho de tantos colegas docentes? Como
potencializar uma Educacdo Ambiental comprometida e responsavel com o bem
coletivo? Assim, fomos percebendo, ao longo do trabalho e da convivéncia com/no
cotidiano das pessoas da pesquisa, que a potencializacdo ocorreu de forma

reciproca.

N&o paramos de nos fazer tais perguntas, porém fomos percebendo que, muito mais
do que, ‘0 que pode a pesquisa”’, € o quanto a pesquisa estd aberta para
receber/apreender o que no cotidiano se apresenta. Tal perspectiva implica uma
mudanca de postura em relacao a pesquisa, pesquisador e pesquisado. Implica uma
mudanca de eixo conceitual, metodoldgico e epistemoldgico, pois o pesquisador ja
ndo detém o saber, ndo possui as respostas e nem tem a capacidade para
prescrever qualquer “receituario” de agdes e atitudes que podem, sequer, amenizar
os problemas, sejam eles ambientais, sejam outros quaisquer. Corresponde a um

exercicio de desapego as certezas, como nos falam Carvalho, Griin e Avanzi (2009).

Tal mudanca implica que a pesquisa tem muito o que aprender e enriquecer-se com
o ambiente pesquisado, implica pensar na congruéncia entre pesquisa, pesquisador

e pesquisado, principalmente neste caso, em se tratando do cotidiano escolar.
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Chegamos ao ambiente escolar pensando ja ter visto tudo, sabendo o que ali vai
acontecer de forma quase vidente, porém somos arremessado de nosso pedestal.
Nossa “bola de cristal” € quebrada e percebemos que temos muito que aprender.

Nesse sentido, formos percebendo que ndo é apenas a contribuicdo que a pesquisa
tem para dar a sociedade ou a comunidade, mas, sim, a contribuicdo que, também,
a comunidade escolar tem para dar a pesquisa. Podemos até pensar numa troca,

num jogo de reciprocidades muatuas, em que ambos aprendem no e com o encontro.

Portanto, nossas inquietacdes iniciais foram sendo substituidas pela surpresa de um
mesmo que se faz, refaz e se renova. Um mesmo que nao se repete, como diria

Heraclito.

Quando comecamos a nos relacionar, conviver com pessoas que se tornaram
colegas, muitas angustias, decepcdes, raiva, alegria, desanimo, vibracdes e outros
sentimentos foram compartilhados e, dessa forma, percebemos certa cumplicidade
sendo tecida. Cumplicidade esta tdo importante para adentramos no mundo da

comunidade escolar e das préticas das pessoas que nela estao.

Os estudos realizados nos encontros que tivemos com 0s grupos de pesquisa, as
viagens, féruns, congressos (Anped, Anpedinha, Anppas), as observacfes e
participacfes e tantos outros acontecimentos fizeram e fazem parte da constituicao
deste trabalho e contribuiram para um aprimoramento do olhar e do sentir. Serviu
também para relativizarmos muitas “verdades” e percebermos o quéao
ligados/enredados estamos com nossas pesquisas e como esta se liga a nossa vida
e como a vida de outros se liga a esta pesquisa. Um emaranhado, um tecido junto,

como diria Morin, que vai se constituindo, tomando e, até mesmo, perdendo forma.

Procuramos, inicialmente, um caminho que nos conduzisse a verdade, mas que
verdade? De quem? Se a encontrassemos, seria apenas nossa! Seria a nossa

verdade. Portando, percebemos ser irrelevante ou pouco produtiva tal empreitada.

Entendemos, com 0 nosso trabalho, o qudo complexo € o cotidiano escolar e que
muito do que as escolas sdo ou se apresentam depende, em parte, de nossa

aposta, de nosso olhar, que ndo deixa de ser um posicionamento politico do
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pesquisador. Acreditamos e percebemos nao haver uma realidade pronta,
preexistente, que, para todos e, qualquer um, € a mesma. O que queremos dizer
com isso? Estamos dizendo e dissemos — ao longo do trabalho — é que a escola
pode ser e muitas vezes E, o espaco/lugar onde se opera a construcio de novas
atitudes, novas relagcdes com o meio ambiente. Um espaco com a possibilidade de
ser gestada uma nova concepcao de natureza, um lugar/espaco de construcéo de
“‘pontes” e nao de “muros”.

O que estamos considerando e ainda dizendo é que esse mesmo espaco/lugar,
considerado por muitos como reprodutor, disciplinador, docilizador e alienador,
também é um espaco transgressor, critico e criador. Lembramos, também, que

nossas consideracdes sao apenas uma, dentre tantas outras possiveis.

Entendendo que n&o existem — pelo menos em nossa perspectiva — conclusdes ou
consideracdes prontas e fechadas, mas sempre abertas a novas colocacgdes,
gostariamos de mencionar, inicialmente, o grande desafio e, por que nao dizer
dificuldade de realizar uma pesquisa que nao procurasse falar ou pesquisar sobre
alguém, ou sobre uma determinada realidade, mas sim uma pesquisa que fosse
realizada com essas pessoas/sujeitos, praticantes do espaco e com esse cotidiano
por eles vivido. Uma ideia que muito se aproxima do pensamento de um “[...] ‘saber
com’, diferentemente, [de um saber sobre] aprende com os eventos a medida que os
acompanha e reconhece neles suas singularidades” (ALVAREZ; PASSOS, 2010, p.
143). Até mesmo pela perspectiva tedrico-metodoldgica adotada, algo que nao
procurasse isso seria incoerente. O que também nao significa que tenhamos

conseguido.

Percebemos que, nas praticas das pessoas pesquisadas, num primeiro olhar, ha
uma intencdo de conscientizar os alunos e de conscientizar os colegas, como,
também, é forte o discurso voltado para a preservacdo e conservagio. “E necessario
preservar a natureza, preservar o meio ambiente”, E necessaria a conservacio dos
recursos naturais” essas foram frases muito pronunciadas. Nessas praticas, também
podemos notar, ainda neste primeiro olhar, uma concepcdo funcionalista. Algo

realizado em decorréncia de algum movimento instituido — neste caso, referimo-nos
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a algum dia especial, evento ou data comemorativa — que tenha provocado a

realizacdo da atividade. Porém, tudo isso ainda seria num primeiro olhar.

Num segundo olhar — ndo esperem que seja tudo ao contrario, porque nao sera! —,
algo mais integra essa primeira observacdo, ndo a elimina, mas lhe da outra
perspectiva, eleva a complexidade, o que significa de imediato a necessidade do
olhar mais complexo. Ndo que isso seja a palavra magica na qual, ndo se
entendendo ou sabendo bem o que dizer, emprega-a como solucdo. Nao! O que
estamos procurando provocar € outro olhar para essas préaticas. Um olhar que néao
as considere apenas como préticas reducionistas, repetitivas e mecéanicas. Algumas
praticas podem e até tém um pouco disso tudo. Porém, até mesmo nelas
percebemos também um grande potencial para a mudanca. Uma mudanca dela
propria e do outro que a constitui. E se, em algum discurso, tais praticas
tomarem/tomaram o tom de erro, lembremo-nos de que o erro comporta um grande
potencial para mudanca e aprendizagem, como nos ensina Esteban (2006), se € que

podemos considerar que tais praticas sejam errbneas em algum sentido.

Observamos também que as escolas ndo abandonaram o desenvolvimento de
projetos-temas, visto que muitas escolas, além de mencionarem em suas falas o uso
desses projetos, também os procuram em certos momentos. No entanto,
ressaltamos que os profissionais ndo ficam restritos aos projetos, visto que, numa
das escolas pesquisadas, de acordo com relatos, nenhum projeto que envolvesse a
escola havia sido realizado no periodo do ano anterior a pesquisa. O que
observamos, portanto, € que, associado aos projetos, € muito desenvolvido o uso de
outras atividades por parte dos professores/as, como atividades relacionadas com
algum tema do livro didatico ou mesmo fruto de conversas com colegas em

momentos de formacéao.

Percebemos, também, a influéncia de outros setores da sociedade no
desenvolvimento das atividades escolares. Nesse ano, por exemplo, a Campanha da
Fraternidade teve forte influéncia no desenvolvimento de projetos em Educacao

Ambiental, visto que o tema e o lema foram traduzidos pela comunidade®® com uma

“® No sentido de que os conhecimentos/saberes dos diferentes representantes da comunidade ou
grupos sociais se encontraram (CARVALHO, 2009).
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Otica ambiental, ou seja, referiram-se a relagdo do ser humano com a natureza

(Tema: Fraternidade e a vida no planeta; Lema: A Terra geme em dores de parto).

Nas duas escolas pesquisadas, as coordenadoras pedagdgicas reuniram-se com
membros da Pastoral da Educacao, sob a orientacdo da Secretaria de Educacédo do
municipio de Colatina, para conversar sobre o desenvolvimento de atividades
relacionadas com a Campanha da Fraternidade que se pautou nas relacdes entre
sociedade e natureza. Segundo as coordenadoras que estiveram na reunido, houve
uma orientacdo para que a escola desenvolvesse de forma “interdisciplinar”

projetos/atividades que fortalecam e enfatizem a Educacdo Ambiental.

Assim, percebemos que os usos e as traduc¢des da Educacdo Ambiental no cotidiano
escolar ocorrem de algumas formas especificas. Por exemplo, como ja mencionado,
0 uso dado aos projetos. No caso dos instituidos, a comunidade escolar, muitas
vezes, faz diferentes usos desses projetos que chegam. A escola da a sua “cara” ao
projeto, quando o realiza, pois percebemos, também, alguns projetos do
MEC/SEDU, encaminhados via Secretaria Municipal de Educacao para as escolas,
sendo engavetados. Isso mostra que a escola, apesar do discurso de que nao tem
nenhuma autonomia, consegue, até certo ponto, se desvencilhar, fugir de algumas
condi¢cBes que lhe sdo impostas, mostrando-se como um cotidiano rebelde, ou seja,

nem sempre décil e disciplinado.

Outros projetos, quando se percebe a possibilidade de adequacéao, ela acolhe-os e
os desenvolve, em alguns casos paralelamente a outros, realizando uma integracao
com outros, que porventura ja estejam sendo desenvolvidos ou em vias de

desenvolvimento.

Percebemos, também, que a traducéo, considerando o seu sentido etimolégico do
latim, significando “transferir”; “transportar entre fronteiras” (RUSHDIE, apud HALL,
2006, p. 89) quase sempre ocorre independentemente da vontade das pessoas
envolvidas, levando em consideracdo que, ao nos apropriamos de determinado
projeto, transferimos a ele o nosso entendimento e o realizamos dando-lhe muito do

que gueremos.
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Consideramos que a traducdo, no sentido expresso por Santos (2008), vai ocorrer
no momento em que houver encontro e dialogo entre os diferentes conhecimentos
existentes e presentes no espaco escolar. Percebemos que muitas praticas
desenvolvidas no cotidiano escolar possibilitam esse encontro e troca. Aqui cabe
uma consideracdo. Para que haja essa traducao, faz-se necessario desinvisibilizar
algumas praticas que acontecem nas escolas, como ja referido, neste trabalho, pelas
sociologias das auséncias e emergéncias, bem como muitos saberes que ainda nao
sao reconhecidos como legitimos. Reconhecemos que, neste caso, a escola ainda
precisa rever ou remover alguns obstaculos para que isso ocorra. Pensar, repensatr,
problematizar e colocar em discusséo a questédo do curriculo e da formacédo poderia
ser um primeiro passo. Afinal, existem conteudos que foram legitimados como sendo
0S necessarios para se aprender. Colocar em xeque essa legitimacdo € colocar em
xeque toda a estrutura do sistema que faz parte da propria constituicdo da
Modernidade.

Porém, acreditamos que, dentro desse sistema, no qual ja estdo sendo gestadas
algumas mudangas fundamentais, podem ainda ser criadas/estimuladas
possibilidades capazes de potencializar e favorecer o encontro entre os diferentes
conhecimentos, de se reconhecer e legitimar saberes presentes no cotidiano
escolar, trazidos pelas pessoas que por esse cotidiano passam ou vivem.
Percebemos existir, nos cotidianos das escolas pesquisadas, uma gama de
saberes/conhecimentos importantes que muitas vezes néo sao reconhecidos, como
os das cozinheiras, tdo importante para uma alimentacdo saudavel; os saberes dos
auxiliares de limpeza a respeito da higiene; os conhecimentos dos alunos/as
provenientes do campo, que entendem de algumas praticas agricolas, de
caracteristicas temporais e outras. Encontramos, também, nesses cotidianos, muitas
experiéncias que vao nesse sentido: atitudes e praticas ambientalmente
comprometidas que percebem a Educacdo Ambiental numa dimensao muito mais

abrangente do que imaginamos.

Repetimos, sédo préticas e atitudes que acontecem, mas nao o tempo todo. N&o
encontramos em nossa pesquisa uma “escola sustentavel’”, mas praticas
sustentaveis, atividades sustentaveis e, que mesmo estas, em alguns casos, se

féssemos observar minuciosamente sob outra perspectiva politica, deixariam de ser
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sustentiveis em algum aspecto, seja pelo uso do EVA, pelo uso demasiado do
papel, ou do isopor, ou mesmo de outras matérias-primas e produtos diversos ou,
ainda, por uma ou outra maneira de se relacionar com os elementos do meio,
humanos ou ndo, mas que, nem por isso, deixaram de provocar 0 pensamento,
deixaram de discutir possibilidades e de repensar a propria pratica como cidadaos

de uma Unica morada em comum — o planeta.

Portanto, pensar que, na Educacdo Ambiental preexiste uma forma ideal, seria,
acreditamos, deslocar a Educagdo Ambiental de seu plano imanente para um plano
transcendente. Algo que, em nosso modo de pensar, ndo contribuiria para
potencializar tantas praticas e iniciativas ambientalmente comprometidas e muito
menos para problematizar os grandes impasses e entraves que provavelmente

estardo no caminho da sustentabilidade.

Diante do exposto e considerando que, ao longo do texto, expusemos muitas de
nossas apostas, ideias e problematizacfes que, em alguns momentos, tomaram
forma de consideracdes, deixamos aqui em aberto — como deve ser todo texto que
nao busca conclusbes — a possibilidade de continuacdo desta linha que iniciou um
desenho, a possibilidade de novas-outras-futuras ideias a respeito da Educacéo

Ambiental tecida-traduzida-produzida no cotidiano escolar.

Para todos aqueles que sonham que um mundo melhor € possivel e acreditam que a
producédo deste se faz no presente, apresentamos uma das frases, escolhida dentre
tantas outras, escritas nos muros de Paris pelos jovens revolucionarios em 1968,
gue consideramos — em nossa leitura — bastante pertinente diante de tudo que
dissertamos: “Se nao tentarmos o impossivel, seremos condenados a afrontar o
inconcebivel” (BOFF, 2004, p.107).

Consideramos que nada é tdo simples, embora, em nossa opinido, existam
tentativas de simplificacdo que acabam provocando o reducionismo. Se pensarmos
gue a relacdo entre seres unicelulares possui uma enorme complexidade, ou mesmo
gue, no mindsculo atomo, existem mistérios ainda sendo desvendados a todo
instante, podemos pensar que nao seria diferente para o individuo e para as

comunidades/sociedades ou suas praticas/fazeres. Nesse sentido, gostariamos
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ainda de destacar que, na tessitura do cotidiano escolar, fervilha um emaranhado
complexo de praticas que ndo podem ser vistas/entendidas sob um unico angulo e
nem mesmo “enquadradas” dentro de qualquer esquema/pensamento classificatorio,
mas, sim, pensadas dentro da ideia formulada por Pascal ha séculos: “[...] todas as
coisas sao causadas e causadoras, ajudadas e ajudantes, mediatas e imediatas e
todas estdo presas por um elo natural e imperceptivel, que liga as mais distantes e
as mais diferentes [...]" (PASCAL, apud MORIN, 2000b, p. 25). Tais préaticas podem
ser pensadas da forma como cada um ousar. Porém, ha de se reconhecer que, tanto
Nno pensar como na escrita desse pensar, existe a perda, o indizivel, algo que sé
pode ser presenciavel no momento em que ocorre. Com essa perspectiva, que
também nos acompanhou ao longo de nosso percurso, inspiramo-nos e aventuramo-

Nnos novamente — como no inicio — com as ideias de Certeau (1994):

[...] Ela [a escrita] procede por abandonos sucessivos dos lugares
ocupados, e se articula numa exterioridade que Ihe escapa, tendo o seu
destinatario vindo de outro lugar, visitante esperado mas nunca ouvido nos
caminhos escrituristicos tragados na péagina pelas viagens de um desejo
(CERTEAU, 1994, p. 299).

Consideramos que esses sdo os limites de nossa escrita e também do préprio
cotidiano, pois, embora tenhamos tentado e desejado na escrita ouvir, acompanhar
e compreender esses sujeitos ordinarios em suas praticas, uma miriade de

elementos nos impossibilita saber se tal empreitada foi alcancada.

Gostariamos ainda de reforcar o que ja foi dito tantas vezes e de varias formas ao
longo do texto. Nossa observacdo busca se aproximar do principio complexo,
entendendo que tais praticas possuem sua capacidade e poténcia em si, 0 que nao

significa dizer que ndo possam ser potencializadas para abarcar outras dimensdes.

Porém, o que procuramos aqui considerar € a necessidade de se voltar a essas
diversas praticas sem a arrogancia académica, detentora de um conhecimento
legitimado como Unico e autossuficiente e, ao mesmo tempo, sem a ingenuidade ou
o romantismo de considera-las como suficientemente capazes de gerar as

mudancas almejadas e necessarias nas relacdes estabelecidas com o meio.
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Reconhecé-las como incompletas néo significa desmerecé-las mas sim provocar
problematizacbes que possam potencializa-las em seu proprio cotidiano de
ocorréncia, possibilitando que sejam traduzidas entre as diferentes concepcdes de
vida de cada grupo social que na comunidade escolar habita, sem, no entanto,
deixar de questionar determinadas atitudes que despotencializam as diversas formas

de vidas presentes no meio.

Gostariamos ainda de considerar que, dentro dessa perspectiva, ndo € interessante
e produtivo desacreditar na possibilidade de contribuicdo — o0 que nao pode se
confundir com imobilismo — dessas praticas no papel de transformacdo societéria,

por meio das “pequenas revolugdes diarias”.

Poderiamos, nessa linha de argumentacao, lembrar-nos do movimento democratico
antitotalitario ocorrido no Oriente Médio no ano de 2011, quando um tunisiensse
ateou fogo no proprio corpo, num momento de flria, em protesto a proibicdo sofrida
por ele e seus colegas de poder comercializar os seus produtos. Tal proibicdo foi
imposta pelo governo. Nao desconsiderando todo o contexto de miséria e
desemprego que o Pais e a prépria Regido vivencia h4 muitas décadas em contraste
com a rigueza da Regido, tal ato desencadeou uma série de protestos
revolucionarios de grandes proporcdes que culminou com a queda do ditador que
controlava o Pais ha décadas, bem como influenciou protestos por democracia e
mudancas no regime totalitario em varias partes da Regido. Nao seria esse um
exemplo da complexidade, na medida em que tal acdo individual, “aparentemente”
isolada, desencadeou uma série de outras consequéncias? N&ao seria, nesse caso, a
parte apresentando caracteristicas e dinamicas proprias em relagdo ao todo? E a

complexidade também presente no seio da unidade (MORIN, apud Tristdo 2008a).

Dessa forma, ndo podemos deixar de pensar na contribuicdo que determinadas
acOes/praticas/atitudes, mesmo que aparentemente localizadas e sem planejamento

estratégico algum, possam trazer para a comunidade onde ocorrem.

Encerramos por aqui a nossa escrita, que buscou conversar — no sentido etimolégico
de dar voltas juntos — com todos que por aqui passaram e, principalmente, com as

pessoas com quem a convivéncia muito nos ensinou. Dessa aventura,
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parafraseando Larrosa (2002), nossos olhos apreenderam uma nova insatisfacéo,
porém, dela saimos transformados. Fica um gosto de comeco, de quero mais, uma

saudade sem saudosismo. Um sentimento de que vale a pena acreditar.
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APENDICE A — VISITA AS ESCOLAS

A intencdo inicial de visitar essas escolas e investigar a participacdo na Il
Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente foi no intuito de investigar a efetiva
participacdo das escolas nesse projeto que, como ja dito, faz parte das Acbes
Estruturantes. Porém, ao nos depararmos com as realidades das escolas, com as
narrativas dos professores/as, com alguns movimentos ocorrendo nessas escolas e
com as proprias praticas dos sujeitos ordinarios, fomos tomado/tocado a langar
nossos olhares a esses movimentos. Além de problematizar a inser¢cdo dessa
politica estruturante do MMA/MEC nas escolas municipais de Colatina, observamos
como ela foi traduzida pelas escolas e que usos os sujeitos fizeram delas. Sentimos,

assim, a necessidade de acompanhar, ver e observar esses outros movimentos.

Em nossa observacdo das narrativas dos profissionais com 0s quais estivemos
durante as visitas as escolas, ndo percebemos lembrangas ou marcas relevantes
gue nos instigaram a serem compreendidas. O que observamos foi que muitos néo
mais se lembravam do que havia sido trabalhado ou discutido para a Il Conferéncia
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente. Outros ndo se lembravam da prépria
participacédo nessa lll Conferéncia. Tudo isso nos levou a problematizar ndo somente
a lll Conferéncia como também a ideia de marcas deixadas por um sentido

produzido na época em que esta ocorreu.

Outro fato importante por nés percebido foi que, mesmo nas escolas onde as
atividades referentes a Ill Conferéncia ocorreram, o sentido produzido foi para a
constituicdo daqueles envolvidos naquele momento em questdo. Sendo que, novos
sentidos estdo sempre se fazendo e refazendo. Assim, torna-se necessaria a
problematizacdo do que esta sendo feito/produzido hoje, no momento atual. A ideia
nao é apostar que tudo o que tenha sido feito ndo teve nenhuma importancia, mas
sim langcarmo-nos na ideia de que o processo no qual nos constituimos — seja como
pessoas éticas e ambientalmente comprometidas, ou como cidadaos solidarios com

a vida, no fundo, ambos muito préximos — ndo cessa. E um continuo devir.
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Portanto, novas praticas, hovos projetos, novos trabalhos, novas atividades que séo
continuamente produzidas/tecidas no cotidiano escolar precisam ser discutidas e

problematizadas dentro da comunidade escolar em seus diversos espagostempos.

Cabe aqui ressaltar que, pela enorme rigueza de praticas, atividades, narrativas,
situacdes e outras acbes do cotidiano de cada realidade escolar, ndo foi possivel
nos aprofundarmos em detalhes de todas as escolas. Optamos, entdo, por tecer
alguns comentéarios de situacdes vivenciadas nessas visitas e dizer que, dentre

estas, duas foram, posteriormente, observadas mais detalhadamente.

EMEF. “OSEAS RANGEL”.

A escola apresentou o trabalho para a conferéncia, porém, segundo a atual diretora,
nado possui o projeto escrito. Houve mudanca na diretoria € na coordenacao
pedagogica. O professor que acompanhou o trabalho também néo se encontra mais
na escola. De acordo com uma professora, o trabalho que, na época (2008), fora
realizado diz respeito a questdo do lixo na comunidade. Para a professora, a ideia
era desenvolver um programa para reduzir o consumo de materiais descartaveis e
estimular a coleta seletiva. Os professores/as trabalharam com os alunos/as,

realizando pesquisas, confeccionando cartazes, além de outras atividades.

EMEF. “BELMIRO TEIXEIRA”

Nesta escola foram realizadas duas visitas. Em nenhuma delas foi encontrado
alguém que soubesse algo a respeito da participacdo na Conferéncia. Na primeira
visita, a coordenadora responsavel ndo se encontrava, pois estava realizando uma

atividade em outra localidade, conforme as informacgdes recebidas no local.

Na segunda visita, a coordenadora novamente ndo se encontrava na escola.
Disseram-nos que ela estava numa reuniao na Secretaria de Educacao Municipal.
Procuramos informacdes de professores/as que se encontravam na escola naquela

ocasiao, porém, nao obtivemos resultados.
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EMEF. “Dr. UBALDO RAMALHETE”

Esta escola foi visitada duas vezes. Na primeira, estava sendo realizada um prova
para os alunos/as da segunda série, 0 Paebes, portanto ndo puderam nos atender.
Na segunda visita, fomos recebido com bastante atencdo pela coordenadora
pedagogica que acompanhou o projeto na Ill Conferéncia. Ela nos apresentou,
inclusive, a parte escrita do projeto. O projeto realizado foi a respeito da arborizacéo
da escola e mudanc¢a do ambiente fisico, com adequacao para aliviar a temperatura.
O projeto, segundo a coordenadora, ainda € trabalhado pelos professores/as e

alunos/as.

Nesta escola, todas as turmas, com seus professores/as, se envolveram em
atividades relacionadas com a Educacdo Ambiental. Essas atividades foram
organizadas para participarem da Il Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio
Ambiente. Alguns materiais produzidos foram resgatados, como o livro

confeccionado pelos alunos/as do 4° ano A, chamado de “Textos poéticos”.

De acordo com o projeto escrito, a justificativa apresentada foi:

“A principal funcdo do trabalho com o tema meio ambiente é contribuir para a
formacdo de cidadaos conscientes aptos para decidirem e atuarem na realidade
sociocultural de modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da

comunidade local e global”.

Nesse projeto, todas as disciplinas se envolveram, porém, conforme a parte escrita,
cada disciplina ficou responsavel por algumas atividades, mostrando o carater
disciplinar impregnado nas instituicdes de ensino formal. Ressaltamos, porém, o fato
de que, por ndo termos acompanhado o trabalho, afirmar que ndo houve encontros
disciplinares, quebra das barreiras disciplinares e até mesmo transversalidade, seria
muito arriscado, pois sabemos que, entre o escrito e o realizado, ha importantes
diferencas e muito para se dizer. O 7° ano produziu desenhos e frases sobre
Educacdo Ambiental. Compuseram um mural que foi exposto na escola para a

comunidade.
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Dentre os desenhos com frases, resgatamos alguns. Num desses desenhos, esta a
seguinte frase: “WVamos preservar o meio ambiente, pois dele depende o futuro de
nossa gente! Nao maltrate, cuide.” (JOICE, 7° ano). Nota-se a perspectiva da
preservacao e da conscientizacdo muito forte e presente no discurso e narrativas da
maioria das pessoas, como também a necessidade do cuidado com o

meio/natureza.

Percebe-se que, na justificativa, além da ideia de conscientizacdo, ha também uma
ideia de compromisso coletivo com o local, sem se esquecer do global. Algo que na

esteira do pensamento ambiental complexo.

Nesse mesmo ano, de 2008, a escola também deu inicio a um projeto,
paralelamente e integrado as atividades da Ill Conferéncia, de adequacéo estrutural
das salas, para melhorar a luminosidade e a ventilagdo, contribuindo, assim, para
proporcionar um ambiente mais agradavel e que facilite os estudos. A ideia baseia-
se na substituicdo dos combogds existentes na escola, em virtude da realidade

climatica do municipio, que apresenta elevadas temperaturas na maior parte do ano.

Sabe-se que os combogds foram criados para melhorar a ventilagédo, porém, no local
onde estao, eles diminuem a luminosidade e, segundo alguns membros da escola,
eles ndo vém contribuindo para a ventilacéo.

EMEF. “JOSE FACHETTI”

A visita realizada nesta escola obteve algumas informacfes. Segundo a gestora, a
coordenadora que acompanhou o projeto da Ill Conferéncia ndo se encontra mais na
escola, mas a prépria gestora informou que o projeto desenvolvido por essa escola
foi referente a arborizacdo do entorno da quadra da escola, para amenizar a
incidéncia da luz solar, porém ndo chegou a ser realizado. No entanto, a escola
desenvolveu, a partir dessa experiéncia um projeto denominado Passeio Ecoldgico,
atée o horto florestal do bairro. Nesse projeto, sdo abordados varios assuntos
pertinentes a Educacdo Ambiental por professores/as de varias disciplinas. Nessa
escola, foi entrevistada a aluna responsavel (delegada) pelo projeto. Agora ela esta

na oitava série (encontrava-se na sexta série na época).
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Em seu depoimento, ela comenta que muito do que foi pensado durante a fase de
desenvolvimento do projeto para a Ill Conferéncia nao foi realizado. Eles pensaram
em arborizar a escola para diminuir a incidéncia dos raios solares da tarde. Porém,
segundo a aluna, isso néo foi realizado. Outro ponto levantado pela aluna diz
respeito ao proprio processo da conferéncia, pois, conforme a aluna, no dia das
apresentacdes, quando todos iriam apresentar seus respectivos projetos para
votacdo, muitos votaram apenas pela beleza de um mural, um cartaz, ou mesmo na
“fala bonita” de um aluno, mas nao prestaram atencao a ideia que estava sendo
apresentada, ou seja, para ela, muitas ideias boas acabaram n&o sendo
reconhecidas.

Isso para nos foi de grande importancia, pois consideramos que avaliar um projeto é
muito subjetivo e pode trazer implicagdes, principalmente, pelo fato de que, na
maioria das vezes, ndo séo levados em consideragdes as realidades e os contextos

em que se encontra cada escola.

Nesta escola, fomos convidado a participar da “Caminhada ecoldgica” que ocorre
todos os anos, no més de junho. A escola sai com todos os alunos/as para uma
caminhada de oito quildmetros em direcdo a uma cachoeira do municipio, onde
existe uma pequena central elétrica de producdo de energia. Essa cachoeira € um
dos pontos turisticos da cidade, mas, encontra-se sem 0s cuidados necessarios.
Durante a caminhada, foram expostos alguns trabalhos realizados pelos alunos/as a
respeito do “meio ambiente”, enfatizando a necessidade de uma Educacao

Ambiental.

No inicio da caminhada, puxamos conversa com alguns alunos/as, perguntando
sobre do que se tratava essa caminhada. Para 0 nosso espanto — nem tanto — eles
ndo sabiam, ou ndo lembravam, s6 sabiam que estavam caminhando e que “é
legal!”. Para o nosso alivio, uma aluna interveio, como que estivesse corrigindo 0s
meninos, dizendo e explicando que a caminhada era “pelo meio ambiente”, para
alertar as pessoas da importancia de cuidar da natureza, principalmente daquela
gue faz parte da nossa vida diaria. Foi muito bonita a fala da aluna e de uma colega

que a acompanhava.
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E claro que, durante a caminhada, ndo faltaram atitudes das mais diversas. Desde
alunos/as parando na padaria para comprar refrigerante, pois ndo bastava o suco e
as frutas fornecidas pela escola, até alunos/as que guardavam seu lixo no bolso da
bermuda para ndo jogar no chdo. Ao longo da caminhada, foram entregues alguns
folders informativos sobre a necessidade do cuidado com a “natureza”. Foram
também realizadas e registradas varias situagfes que, segundo os professores/as,
serdo discutidas com os alunos/as. Situacbes como as das imagens-narrativas
abaixo (Figuras 24, 25, 26 e 27). Principalmente as imagens-narrativas das figuras
26 e 27, pois, ao longo da caminhada, houve questionamentos a respeito dessa
atividade. No entanto, havia criancas que eram parentes dos trabalhadores e
responsaveis pela atividade. Tal fato nos remete a problematizar a dimenséao
socioeconémica da Educacdo Ambiental e, inclusive a observancia da justica

ambiental.

Figura 25 — Fotografia das proximidades do

Figura 24 - Fotografia da margem do rio . . .
J g J rio Pancas, registrada durante a “caminhada

Pancas, registrada durante a “Caminhada

ecoléaica” ecolégica”

Figura 26 - Fotografia de carvoaria nas Figura 27 - Fotografia de carvoaria nas
proximidades do rio Pancas proximidades do rio Pancas
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Deixamos aqui algumas outras imagens-narrativas dessa atividade (Figuras 26 e 27)
gue nos mostraram, mais uma vez, 0 carater complexo e transdisciplinar da

Educacdo Ambiental e suas inUmeras possibilidades na comunidade escolar.

Figura 26 — “Caminhada ecolégica” Figura 27 — “Caminhada ecolégica”

EMEF. “EUGENIO MENEGUELL/

Na segunda visita a essa escola, ocorreu 0 encontro com a professora que
acompanhou o projeto da Il Conferéncia. Conversamos a respeito do projeto e 0
seu desenrolar. A professora relatou a participacdo dos alunos/as, da escola e da
familia. Comentou sobre algumas frustragdes e dificuldades. Quanto a parte escrita,
nesse dia ndo foi encontrado nenhum material a respeito. Porém, marcamos um
novo encontro para uma conversa mais detalhada sobre da Il Conferéncia e as

praticas em Educacdo Ambiental realizadas pela escola.

Como essa escola foi a escolhida para ser pesquisada mais detalhadamente, néo
faremos aqui mais nenhuma observacéo, deixando para o corpo do texto.
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EMEF. “PADRE FULGENCIO DO MENINO JESUS”

Escola localizada no interior de Colatina. Na visita realizada a escola, os
professores/as envolvidos, a coordenadora pedagdgica e a gestora da EMEF néo se
encontravam. A parte escrituristica do projeto também ndo foi localizada, o que
dificultou o nosso estudo/intencdo exploratério inicial. Conversamos com um
professor que na época, apesar de nao ter se envolvido diretamente, comentou que
se lembra vagamente de algumas atividades, como o inicio de uma horta
comunitéria. A coordenadora ficou de conversar com os professores/as a respeito

desse projeto, na tentativa de resgatar alguma meméria das atividades.

EMEF. AGROECOLOGICA

Esta escola localiza-se no Distrito de Itapina, no interior de Colatina, na BR 259, Km
70. Na visita realizada a escola, estivemos em contato com a coordenadora
pedagdgica. Nessa visita fomos informados que alguns dos envolvidos ndo se
encontravam mais na escola. Votamos a escola no inicio do ano letivo de 2011,
porém, ficamos sabendo que esta escola estava sendo transferida para outra
localidade e que haveria remanejamento de professores/as e mudancas

pedagogicas em seu modelo prescrito e vivido.

No entanto, continuamos a busca por informacdes a respeito da participacdo desta
escola na Il Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, ocorrido em
2008/2009. Muitos dos professores/as que na época estavam na escola ndo mais se
encontravam, 0 que nos levou a procura de alguns deles. Encontramos e
conversamos com trés desses professores/as. Na primeira conversa realizada, néo
houve lembranca de tal atividade, num caso, uma breve e parcial lembranca foi

mencionada.

No encontro conseguimos informacdes de outras pessoas que estiveram presentes
na época do ocorrido, para entrarmos em contato. Porém, percebemos que poucas
lembrangas ficaram como resultados do projeto, 0 que nos leva a problematizar a

forma como ocorreu a participacdo da escola em tal processo.
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EMEF. COLUMBIA

A EMEF Columbia foi visitada, juntamente com as outras, no ano de 2010. A visita a
esta escola foi motivada, primeiramente, por ndo ter participado da Ill Conferéncia
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, em segundo lugar, pelo fato de ser uma escola
conhecida, na qual lecionei durante quatro anos e com ela tenho uma grande

afinidade.

Essa escola foi outra das escolhidas para a realizacdo da pesquisa, portanto,

deixamos as observacdes para o corpo do texto.
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ANEXO A - Figura 30: Mapa do perimetro urbano de Colatina com localizagéo
de referéncia

Disponivel em: <http://www.colatina.es.gov.br/acidade/?pagina=mapas>

ZONA URBANA - DIVISAO REGIONAL

EMEF. Eugénio Meneguelli
Bairro Nossa Senhora Aparecida

EMEF. Columbia
Bairro Colimbia

Bairro M2 das Gragas
Residéncia do Pesquisador
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ANEXO B — Letras das musicas

Herdeiros do Futuro
Toquinho

A vida é uma grande
Amiga da gente

Nos da tudo de graca

Pra viver

Sol e céu, luz e ar

Rios e fontes, terra e mar...

Somos os herdeiros do futuro
E pra esse futuro ser feliz
Vamos ter que cuidar

Bem desse pais

Vamos ter que cuidar

Bem desse pais...

Seré& que no futuro
Havera flores?

Ser& que os peixes
Vao estar no mar?
Ser& que os arco-iris
Terao cores?

E os passarinhos
Vao poder voar?...

Sera que a terra

Vai seguir nos dando
O fruto, a folha

O caule e araiz?
Sera que a vida

Paciéncia
Lenine

Mesmo quando tudo pede
Um pouco mais de calma
Até quando o corpo pede
Um pouco mais de alma
A vida néo para...

Acaba encontrando
Um jeito bom
Da gente ser feliz?...

Vamos ter que cuidar
Bem desse pais
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais...

Sera que no futuro
Havera flores?

Sera gue 0s peixes
V&o estar no mar?
Sera que 0s arco-iris
Ter&o cores?

E os passarinhos
Vao poder voar?...

Seré que a terra

Vai seguir nos dando
O fruto, a folha

O caule e araiz?
Seré que a vida
Acaba encontrando
Um jeito bom

Da gente ser feliz?...

Vamos ter que cuidar
Bem desse pais
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais...

Enquanto o tempo

Acelera e pede pressa
Eu me recuso fago hora

Vou na valsa
A vida é tao rara...
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Enquanto todo mundo
Espera a cura do mal
E a loucura finge

Que isso tudo € normal
Eu finjo ter paciéncia...

O mundo vai girando
Cada vez mais veloz
A gente espera do mundo
E o mundo espera de nés

Um pouco mais de paciéncia...

Sera gque é tempo

Que lhe falta para perceber?
Sera que temos esse tempo
Para perder?

E quem quer saber?

A vida é tao rara

Tao rara...

Mesmo quando tudo pede
Um pouco mais de calma

Até quando o corpo pede
Um pouco mais de alma
Eu sei, a vida néo para
A vida ndo para nao...

Sera que é tempo

Que lhe falta para perceber?
Sera que temos esse tempo
Para perder?

E quem quer saber?

A vida é tdo rara

Tao rara...

Mesmo quando tudo pede
Um pouco mais de calma
Até quando o corpo pede
Um pouco mais de alma
Eu sei, a vida néo para

A vida néo para...

A vida nao para...
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ANEXO C - Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Os usos e a tradu¢cdes da educagdo ambiental na producao
do cotidiano escolar”
Nome da Orientadora: Martha Tristao.

Nome do Pesquisador: Rosinei Ronconi Vieiras.

1. Natureza da pesquisa: a Sra. (Sr.) estd sendo convidada a participar desta
pesquisa que tem como finalidade acompanhar e compreender o
desenvolvimento e a producéo das praticas em educacdo ambiental no cotidiano
desta escola.

2. Participantes da pesquisa: Esta pesquisa engloba todos Profissionais desta
instituicAo de ensino, pois, acreditamos que todos participam, direta ou
indiretamente, do processo de aprendizagem para a sustentabilidade.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a Sra. permitira que o
pesquisador entreviste, grave, tome nota, filme, fotografe e divulgue e publique o
resultado da pesquisa, para fins estritamente académicos e educacionais.(...). A
Sra. (Sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a Sra.
(Sr.). Sempre que quiser podera pedir mais informacBes sobre a pesquisa
através do telefone do (a) pesquisador (a) do projeto.

4. Sobre as entrevistas: As entrevistas ou conversas seréo realizadas no préprio
local de trabalho, no momento e lugar apropriado ao mesmo e de comum acordo
com os envolvidos, causando minimamente transtornos a normalidade cotidiana.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa nao traz complicacbes
legais. No entanto, a divulgacdo deixara explicita publicamente sua opinido e
comentarios. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a dignidade dos envolvidos

6. Confidencialidade: todos os participantes terdo os seus nomes resguardados e
as informacdes coletadas serdo analisadas e 0 seu resultado so ser& divulgado

com o consentimento dos envolvidos. Os dados da(o) voluntaria(o) seréo
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identificados com um codigo, e ndo com 0 nome. Somente 0 pesquisador e a
orientadora terdo conhecimento da origem das informacdes.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa a Sra. (Sr.) ndo terd nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo produza informacdes importantes
sobre o desenvolvimento das praticas em educacdo ambiental no cotidiano
escolar, de forma que o conhecimento que sera construido a partir desta
pesquisa possa contribuir para potencializar a educagédo ambiental desenvolvida
neste cotidiano escolar, onde pesquisador se compromete a divulgar os
resultados obtidos.

8. Pagamento: a Sra. (Sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta

pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.

Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.

Obs.: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi copia deste termo de consentimento, e
autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

RG.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador Principal: Martha Tristdo/ e-mail - marthatristao@terra.com.br

Demais pesquisadores: Rosinei Ronconi Vieiras - Tel. 9723-5105/3722-4622/e-mail -

rosineirv@hotmail.com
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