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RESUMO

BUNGENSTAB, G. C. Cultura jovem na cidade de Vitdria/ES: as praticas corporais juvenis e
sua relacdo com a Educacao Fisica escolar. 2013. 163 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo

Fisica) Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2013.

Este trabalho procurou entender algumas facetas da juventude que frequenta o Ensino Médio
na cidade de Vitdria, Capital do Espirito Santo, tendo como referéncia as praticas corporais.
Para tal, a dissertacdo se organiza em dois momentos. O primeiro, de carater conceitual, foi
uma oportunidade para realizar uma leitura a respeito da sociedade moderna (e
contemporanea) a partir da obra dos socidlogos Zygmunt Bauman e Michel Maffesoli. Os
dois sociélogos sdo utilizados para ajudar na compreensdo a respeito da juventude na
sociedade atual. O segundo momento do trabalho é composto pelo que chamo de trés
incurs@es etnograficas. Na primeira incursao etnografica, utilizo um questionario aberto e fago
um mapeamento das 13 escolas de Ensino Médio situadas na cidade de Vitdria, com o
propdsito de identificar as praticas corporais que os jovens tém realizado dentro e fora da
escola. A segunda incursdo etnogréfica é dedicada a analise do evento “Jogos na rede” e
“Cultura em rede”, que ocorreu na cidade de Guarapari, municipio da Grande Vitoria, quando
acompanhei os jovens das escolas de Ensino Médio representaram as escolas da cidade de
Vitoria no referido evento. Enfatizam-se, nesse momento, as relacBes juvenis que foram
construidas durante o evento, observando como as manifestacdes esportivas sdo vistas e
tratadas pelos jovens. A terceira (e Gltima) incursdo da dissertacéo foi realizada em uma Unica
escola, de fevereiro até setembro de 2012. O objetivo de se focar a analise em uma escola,
trabalhar de modo mais aprofundado algumas questdes ou temas identificados nessa escola,
quando da aplicacdo do questiondrio na primeira incursdo etnografica. Seria uma
oportunidade para novamente se discutir as relagfes da Educacédo Fisica com a cultura jovem
e suas praticas corporais no Ensino Médio, dentro e fora da escola. A pesquisa mostrou como
os jovens delegam importancia as praticas corporais, realizadas dentro ou fora do ambiente
escolar, deixando entender que, no periodo contemporaneo, ndo ha como pensar a categoria

juventude sem pensar, também, suas praticas corporais.

Palavras-chave: Juventude. Préticas corporais. Zygmunt Bauman. Michel Maffesoli. Ensino
Médio.



ABSTRACT

BUNGENSTAB, G. C. Youth culture in Vitéria/ES: bodily practices juveniles and their
relation to Physical Education. 2013. 163 p. M. Sc. Thesis (M.Sc. in Physical Education)
Federal University of Espirito Santo, Vitéria - Brazil, 2013.

This essay tries to understand some of the facets of the young people who attend High School
in the city of Vitdria, capital of Espirito Santo, establishing body practices as a reference. For
this purpose, this dissertation organizes itself in two distinct moments, the first one holds as a
conceptual characteristic, an opportunity to realize a reading about the modern society (and
contemporary) from the work of the sociologists Zygmunt Bauman and Michel Maffesoli.
Both the sociologists are utilized as to help the comprehension of the youth in modern society.
The second moment of this word is composed by what | define as three ethnographic
incursions. In the first ethnographic incursion | make use of an open questionnaire and
perform a mapping of the 13 High School institutions located in the city of Vitoria, the goal is
to identify the body practices that the young people have been carrying on in and outside of
school. The second ethnographic incursion is dedicated to analyzing the “Jogos na rede” and
“Cultura em rede” events which occurred in the city of Guarapari, a municipality of Grande
Vitdria, when | accompanied young people who took part in the fore mentioned events. At
this point | emphasize the juvenile relations built during the event as well as how the sportive
manifestations are seen and treated by the youth. The third (and last) ethnographic incursion
was employed at a single school, from February to September of 2012. Focusing at only one
school, I intended to work in a deeper level some issues and themes that were identified when
the questionnaire from the first ethnographic incursion was implemented. This would be an
opportunity to discuss once more the relations between Physical Education and the culture of
the youth and its body practices on High School, in and out of school. Finally, the research
has shown how the young people delegate importance to the body practices, either be them
held in or outside the school environment, suggesting that at contemporary times it isn’t

possible to think about the youth without regard to their body practices.

Keywords: Youth. Body practices. Zygmunt Bauman. Michel Maffesoli. High School.
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INTRODUCAO

Atribuir um significado pessoal a pesquisa é demonstrar que estamos completamente imersos
dentro do universo estudado. Assim, compartilhar os motivos pelos quais me interessei em
estudar as praticas corporais® juvenis no Ensino Médio e sua relacdo com a Educacéo Fisica
torna-se ponto de partida deste trabalho, sobretudo se considerarmos que ndo ha sucesso ou
prazer quando desenvolvemos algum tipo de obra com a qual ndo criamos um envolvimento

pessoal.

O primeiro contato com o tema da juventude se deu ainda na graduacdo do Curso de
Educacdo Fisica, quando participei da disciplina Estagio Supervisionado, no Ensino Médio
publico, na cidade de Vitéria/ES, acompanhando uma turma de segundo ano. Esse momento
me oportunizou algumas reflexdes acerca daquela juventude, naquele contexto educacional.
Até entdo, a juventude, em minha visdo, era caracterizada por individuos que compunham
uma determinada faixa etaria; sendo assim, eu, com meus 22 anos, sentia-me tdo jovem
quanto aqueles alunos da escola, porém exercendo funcdo diferente naquele momento. O fato
de me sentir préximo a esses individuos, interagindo com eles no que tange ao vestuario,
linguagens, tecnologia, anseios e duvidas, fez despertar o desejo de aprender e conhecer mais

esse individuo jovem dentro do cenario de uma escola de Ensino Médio.

Dessa maneira, junto ao meu colega de turma, realizei o trabalho de conclusdo de curso, que
teve como titulo: “Cultura jovem x cultura escolar: primeiras aproximagdes”, a fim de
compreender e analisar a questdo cultural jovem no Ensino Médio, relacionando-a com a
Educacdo Fisica. Nesse momento, fui apresentado a autores como Juarez Dayrell, Helena
Abramo e Paulo César Carrano. Apesar das limitacOes, este trabalho me oportunizou outras
questdes que mereceriam um aprofundamento maior sobre a relacdo da juventude com a
disciplina Educacdo Fisica. Uma delas, e a que mais me chamou a atencdo, era a respeito da
relacdo que os jovens mantinham com as préaticas corporais que realizavam dentro e fora da
escola, demonstrando que eles pareciam estar se interessando muito mais pelas préaticas

corporais de fora da escola do que por aquelas realizadas dentro.

! Reconheco que o termo prética corporal, quando analisado sob o ponto de vista das concepcdes do corpo,
salde, ciéncia e cuidado, remete ao que Carvalho (2010) chama de “modos de viver”. Para a autora, as praticas
corporais sdo componentes da cultura corporal dos povos e dizem respeito ao ser humano em movimento, a sua
gestualidade e seus modos de se expressar corporalmente. (CARVALHO, 2010) Nesta dissertacdo, as praticas
corporais sdo traduzidas por meio dos esportes, dancas, lutas e jogos.
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Iniciei outro processo de reflexdo, desta vez buscando, na memodria, as minhas aulas de
Educacdo Fisica no periodo em que eu cursava o Ensino Médio e o que, em relacdo as
praticas corporais, eu fazia fora da escola. Minhas aulas de Educacéo Fisica na escola eram
sempre realizadas por meio dos esportes coletivos, como basquetebol, vélei, handebol e
futsal. Lembrei-me de algumas atividades que eu vivenciei fora da escola, com colegas ou em
clubes, como esportes aquéticos, lutas e esportes de aventura, que, em nenhum momento da
minha passagem como aluno, dialogou com o ambiente escolar. Pois bem, ao adentrar no
curso de mestrado, no ano de 2011, fui apresentado aos escritos de dois autores que poderiam
me auxiliar na discussdo a respeito da juventude atual que frequenta o Ensino Médio, mas
que, também, recebe inimeras informagdes do mundo de fora da escola. S&o eles: o0 socidlogo
Zygmunt Bauman e o sociélogo Michel Maffesoli.

Com isso, 0 objetivo deste trabalho é entender algumas facetas ou dimensdes da juventude
entre os estudantes do Ensino Médio do municipio de Vitéria, tomando como referéncia,
principalmente, as praticas corporais que compdem o universo da cultura jovem na atualidade.
Como o Ensino Médio publico é cursado em trés anos, optei por pesquisar 0s alunos do
segundo ano. Nao escolhi os alunos do terceiro ano pelo fato de eles ndo possuirem a
disciplina de Educacdo Fisica no curriculo. Os alunos do primeiro ano ndo foram selecionados

justamente por estarem, ainda, no primeiro ano de Ensino Médio.

Organizei a dissertacdo em duas partes. A primeira delas tem um carater conceitual e é
constituida de um Unico capitulo. Nele, inicialmente, ofereco aos leitores uma analise sobre a
sociedade moderna e pds-moderna a partir das contribui¢cdes do socidlogo polonés ha muitos
anos radicado na Inglaterra, Zygmunt Bauman, e do sociélogo francés Michel Maffesoli. Os
dois séo utilizados na tentativa de entender e discutir a respeito da juventude na modernidade
atual, caracterizada por Bauman como modernidade liquida, e por Maffesoli pela expressao
pés-moderna.” Ambos possuem uma leitura critica da modernidade e, em varios momentos,
fazem comentérios ou andalises em que o estilo de vida jovem esta em pauta. Isso justifica a
escolha de ambos, pois, se ha, entre a categoria juventude e a modernidade, uma forte
imbricacdo, a analise que eles fazem sobre esse periodo pode nos oferecer importantes ideias

para compreender o status da juventude na sociedade hodierna.

2 \/oltarei a esse assunto mais adiante.
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Ofereco, ainda no capitulo conceitual, um tratamento da juventude como categoria tedrica que
teve na modernidade sua génese histérica (GROPPO, 2000, 2010; PAIS, 1993; FEIXA,
1998). Apods apresentar uma revisdo em que destaco a juventude como categoria “da
modernidade”, proporciono aos leitores um analise desse bindomio a partir das contribui¢des
de Bauman e de Maffesoli. Para tal, este capitulo investiga algumas teses de ambos, como a
discussdo sobre o neotribalismo,® a questdo da socialidade, da méscara/face e da
identidade/identificacdes.

No Brasil, Sousa e Brenand (2012) escreveram a respeito do ser/estar juvenil no
contemporaneo, também a partir de um olhar de Bauman e Maffesoli, com o intuito de
aproximar o pensamento desses dois autores. Ainda pautadas pelos soci6logos, as autoras
discutiram os conceitos de comunidade e neotribalismo, mostrando o diagnoéstico do que

ambos pensam sobre 0 contemporaneo e como 0s jovens se encontram nesse cenario.

Ja Groppo (2010) e Pais (2005) também escreveram, no campo da Sociologia, sobre a
categoria da juventude, posicionando-se sobre ela no contemporaneo.* Algumas das ideias
desses autores v&o ao encontro das posicdes de Maffesoli e Bauman. E importante informar
ao leitor que Bauman e/ou Maffesoli também irdo aparecer no segundo momento dessa

dissertagdo, na medida em que assim o trabalho de campo permitir.

A segunda parte da dissertacdo, organizada em trés capitulos, € composta do que estou
chamando de trés incursdes etnogréaficas. Na esteira de Macedo (2000), corroboro a afirmativa
de que a etnografia € um método de pesquisa qualitativa que busca compreender o0 modo de
pensamento de diversas culturas e sociedades. Implica estar presente no campo por um longo

periodo.

A primeira incursdo etnografica, que constitui o Capitulo 2 da dissertacdo, foi construida em

funcdo de um diagnostico/mapeamento das escolas de Ensino Médio situadas na Capital do

¥ Ao longo do trabalho, o leitor perceber4 que além de discutir o conceito de “neotribo”, utilizarei as palavras
“grupos” e “paneclinhas”. Essas ultimas foram aparecendo ao longo do trabalho de campo por meio do
questionario e da fala dos jovens entrevistados. Apesar de reconhecer que, entre esses trés termos, existem
diferencas conceituais que sdo discutidas no campo da Sociologia, utilizarei OS TRES (principalmente no ultimo
capitulo) em algumas passagens, atribuindo o mesmo significado, qual seja, o de comunhdo de pessoas e
agrupamento social.

* Voltarei a esse assunto, aprofundando as reflexdes de Sousa e Brenand (2012), Groppo (2010) e Pais (2005), no
capitulo tedrico.
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Espirito Santo, ou seja, a cidade de Vitoria. Ap6s mapear, com a ajuda da Secretaria Estadual
de Educacdo (Sedu), as escolas do municipio de Vitéria que ofereciam o Ensino Médio,
visitei as 13 instituicbes assim identificadas e apliquei um questionério aberto, com o
proposito de mapear as praticas corporais a que a juventude tem acessado dentro da escola
(nas aulas de Educacéo Fisica), mas, também, com o intuito de registrar suas experiéncias
corporais fora dela. As perguntas foram divididas em trés subtitulos, quais sejam: perguntas
gerais, perguntas relacionadas com as praticas corporais fora da escola e perguntas referentes
as préaticas corporais dentro da escola. Essa foi uma oportunidade para introduzir a discussdo a
respeito da Educacdo Fisica e da juventude, apresentando e analisando algumas respostas dos

questionarios abertos trabalhados com os alunos.

Na esteira de Macedo (2000), entendo que o questionario aberto nas pesquisas qualitativas €
uma importante ferramenta em prol de uma busca maior na riqueza dos dados. Essa incursao
etnografica ocorreu durante todo o segundo semestre de 2011. Juntando os questionarios de

todas as escolas, o total foi 276 questionérios.”

A segunda incursdo etnogréafica, que constitui o Capitulo 3 da dissertacdo, € dedicada a
analise do evento “Jogos na rede” e “Cultura em rede”,® que ocorreu na cidade de Guarapari,
municipio da Grande Vitoria, quando acompanhei 0s jovens das escolas de Ensino Médio que
representaram as escolas da cidade de Vitdria no referido evento. Dou énfase as relacdes
juvenis que foram construidas durante o evento, observando como as manifestacdes
esportivas sdo vistas e tratadas pelos jovens. A decisdo de acompanhar esses jovens em
Guarapari decorreu da oportunidade para conhecer e analisar, também, como a Sedu organiza
0 universo cultural juvenil dos alunos por meio dos seus diversos programas. O tempo dessa
incurséo foi de uma semana e as ferramentas utilizadas, nesse momento, foram entrevistas
com jovens, uso de cdmera digital para registro fotogréfico e a técnica de observacéo
participante. Segundo Laville e Dionne (2008, p. 178), a técnica de pesquisa de observacao é
0 que nos mantém em contato com o real, reconhecendo os individuos e tracando analises

sobre eles:

A observacdo como técnica de pesquisa ndo é contemplacdo beata e passiva; ndo €
também um simples olhar atento. E essencialmente um olhar ativo sustentado por

> Mais informac@es sobre a aplicacio dos questionarios seré fornecida quando forem apresentados os resultados.
® Qutras informagdes sobre esses programas serdo fornecidas no préprio capitulo.
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uma questdo e por uma hipétese cujo papel essencial — é um leitmotiv desta obra —
mais uma vez reconhecemos.

A terceira (e ultima) incursdo da dissertacdo, que constitui o quarto capitulo, foi realizada em
uma Unica escola, de fevereiro até setembro de 2012. Pretendia, ao focar numa unica escola,
trabalhar de modo mais aprofundado algumas questdes ou temas identificados nessa escola,
quando da aplicacdo do questionario na primeira incursdo etnografica. Seria, assim, uma
oportunidade para novamente discutir as relacbes da Educacdo Fisica com a cultura jovem e
suas praticas corporais no Ensino Médio, dentro e fora da escola. Para tal, foi utilizado o

método do estudo de caso.

Para Macedo (2000), o estudo de caso é uma categoria de pesquisa que analisa e estuda
profundamente uma unidade. Um caso pode representar um mundo no qual muitos casos se
sintam representados. Um caso constitui uma voz que pode, em um instante determinado,
condensar as tensoes e os desejos de outras tantas vozes silenciadas; “[...] o seu propdsito ndo

¢ representar o mundo, mas representar o caso” (MOLINA, 1999, p. 104).

Ainda conforme Molina (1999), um estudo de caso é uma maneira de compreender e analisar
algo complexo que se desenrola num certo periodo naquele ambiente. Realizo, no caso da
escola selecionada, observacdes nas aulas de Educacdo Fisica,” na entrada, no recreio e na
saida dos alunos; também utilizei um questionario aberto, entrevista ndoestruturada, entrevista
de grupo focal e analise de um filme.2 A entrevista ndoestruturada se configura por ser uma
entrevista na qual o entrevistador se apoia em varios temas e, talvez, em algumas perguntas
iniciais, previstas antecipadamente, para improvisar, em seguida, suas outras questdes em
funcéo de suas intencGes e das respostas obtidas de seu interlocutor (LAVILLE; DIONNE,
2008). Ja o grupo focal, para Macedo (2000, p. 178):

Trata-se de um recurso de coleta de informacBes organizado a partir de uma
discussdo coletiva, realizada sobre um tema preciso e mediada por um animador —
entrevistador ou mesmo mais de um. Em realidade, configura-se numa entrevista
coletiva aberta e centrada.

" E importante dizer que, nessa escola, ocorreu uma troca dos professores de Educacéo Fisica durante as férias de
julho. Assim, de fevereiro até julho de 2012, acompanhei as aulas do primeiro professor e quando esse se retirou
da escola (por motivos contratuais), passei a acompanhar, no segundo semestre, as aulas do segundo professor.

® Tudo isso seréa devidamente explicado no capitulo.
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Apos a realizacdo da entrevista de grupo focal, assisti com os alunos(as) (apenas uma turma
de segundo ano, a turma que apresentou 0 maior nimero de alunos que realizavam praticas
corporais fora da escola, de acordo com o questionario aberto) ao filme: “Os reis de

Dogtown”. Segundo Penafria (2009, p. 1),

Analisar um filme ¢ sinénimo de decompor esse mesmo filme. E embora ndo exista
uma metodologia universalmente aceite para se proceder a analise de um filme (Cf.
Aumont, 1999) é comum aceitar que analisar implica duas etapas importantes: em
primeiro lugar decompor, ou seja, descrever e, em seguida, estabelecer e
compreender as relagfes entre esses elementos decompostos, ou seja, interpretar (Cf.
Vanoye, 1994).

Propus que, apds assistir ao filme, os alunos fizessem uma redacdo analisando-o0, com o
intuito de criar um dialogo entre o filme e a vida cotidiana dos jovens. Por meio dessas
estratégias, busquei aprofundar a relacdo que 0s jovens possuem com as praticas corporais,

identificando como essa relagdo acontece e qual a visdo que o jovem tem dela.

Em suma, a dissertacdo se organiza em dois momentos: o primeiro, tedrico; o segundo,
constituido de trés incursdes etnograficas ao “campo”. Essas trés incursdes etnograficas vao
do geral para o especifico, ou seja, vdo do diagndstico/mapeamento das escolas, passando
pelo evento em Guarapari, até chegar a escola Renato Pacheco, terminando por investigar as
aulas de Educacdo Fisica e realizar a estratégia de passar um filme para uma turma especifica
dessa escola. Como dito, este trabalho parte da discussdo a respeito das praticas corporais,
relacionando-a com a Educacdo Fisica, a escola e o cotidiano juvenil. No entanto, durante as
incursdes etnograficas e, também, durante o processo de apropriacdo da teoria, surgiram
indagacdes e reflexdes que iam para além das praticas corporais. Como pesquisador, senti-me
impossibilitado de simplesmente fechar os olhos para as novas questdes que nasciam em

minha cabeca e que, em demasia, surgiam nas incursdes etnograficas.

Esta dissertacdo, apesar de ser oriunda do campo da Educacdo Fisica, ndo fica restrita apenas
a esse espaco académico. Ele vai além da proposta inicial de se trabalhar as préaticas corporais.
Por mais que em muitos momentos as discussfes lancadas ndo consigam alcancar a
profundidade necessaria, elas podem suscitar indagacdes em outros contextos. Talvez nédo
com tanto sucesso, mas com coragem, as proximas paginas mergulham em discussfes que

sdo, de certa maneira, complexas e ainda pouco pesquisadas no campo da Educacgéo Fisica.
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1 BAUMAN E MAFFESOLI: DO DIAGNOSTICO SIMILAR AS CONSEQUENCIAS
DISPARES

Para entender a relacdo da juventude com a escola e as praticas corporais na sociedade atual e
refletir sobre elas, é importante descrever as caracteristicas que marcam a transi¢cdo de uma
sociedade moderna (s6lida) para uma sociedade dita “pds-moderna” ou moderna liquida,
porque acredito ser importante entender as mudangas que ocorreram na sociedade e como elas
influenciam o trato que a juventude dispensa as préaticas corporais nos dias de hoje. Para tal,
utilizarei os pensamentos dos sociélogos Zygmunt Bauman e Michel Maffesoli. Entendo que
esses autores “dao pistas” e contribuem de forma significativa para pensarmos sobre as
transformacdes da sociedade (e do jovem). Os aspectos apontados por eles irdo compor e

aprofundar uma nova forma de viver e de se relacionar no contemporaneo.

Uma leitura realizada nas principais obras desses dois pensadores mostra que eles possuem
uma reflexdo similar acerca do que foi a sociedade no periodo moderno (como denomina
Maffesoli) ou no periodo moderno sélido (como escreve Bauman) e quais 0s aspectos que
balizaram a mudanca do cenario, abrindo portas para a entrada em um periodo chamado por
Maffesoli de p6s-moderno e por Bauman de moderno liquido. Elenquei alguns aspectos
discutidos por ambos 0s autores que acredito serem importantes para o desenvolvimento do

presente trabalho, sobretudo no que tange a contribuicao bibliografica acerca do tema.

Em principio, apresentarei os pensamentos de Bauman. Esse sociologo é autor de inumeros
livros que tratam de questdes a respeito da relagéo entre o Estado e a sociedade, considerando
como impactou na vida dos individuos e dos grupos, no que tange as questdes de socializagéo,
de consumo, de identidade e de moralidade. Mostrar como Bauman pensa a sociedade nos
dias de hoje, a partir das mudancas ocorridas entre o periodo moderno sélido e o moderno
liquido, também é objetivo deste capitulo. Apds apresentar esse autor, descreverei sobre o que
0 sociologo Maffesoli pensou acerca desses mesmos assuntos descritos por Bauman,
mostrando diferencas e semelhancas entre eles. Por fim, proponho-me a pensar o tema da

juventude a partir do que Bauman e Maffesoli escreveram sobre a sociedade contemporanea.
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1.1 O DIAGNOSTICO DE ZYGMUNT BAUMAN

Zygmunt Bauman é sociélogo polonés, radicado na Inglaterra. Para entendé-lo, é necessario
destacar suas principais ideias e conceitos, a fim de interpretar e pensar o tema aqui
investigado. Para melhor compreensao da obra desse autor, apresento o que ele pensou acerca
da sociedade moderna sélida e da sociedade moderna liquida, bem como as caracteristicas
desses dois periodos. Quando Bauman escreve sobre a sociedade moderna solida, o conceito
de ordem ¢é de fundamental importancia. Segundo Almeida, Gomes e Bracht (2009, p. 16), na
esteira de Bauman, “[...] ordem ¢ resultado da fung¢do nomeadora e classificadora

desempenhada por toda e qualquer linguagem”.

A modernidade sélida, com sua proposta de durabilidade, pautou-se pela busca da ordem,
eliminando e excluindo todo o tipo de imprevisto e desordem. A intencdo era deixar o lugar
limpo, sempre em busca de algo novo, melhor e mais s6lido. No entanto, ao passo que 0
Estado moderno sélido se empenhava na tarefa de ordem, crescia um impulso contrério, que
produzia mais caos e desordem. Essa relacdo ordem/caos foi denominada por Bauman de

ambivaléncia. Quanto mais ordem se buscava, mais caos se tinha, gerando a ambivaléncia.

A modernidade sélida contou, também, com dois aliados no que se refere a manutengdo na
tarefa de ordem. S&o eles: o Estado jardineiro e os fildsofos legisladores. Segundo Bauman
(2010), o surgimento da modernidade foi um processo de transformacdo das culturas-
selvagens em culturas-jardins, em que esta Ultima, por meio do Estado jardineiro, buscou
expulsar e destruir tudo que a primeira tinha produzido até entdo, com o intuito de “plantar”

em seu lugar novos ideais de projetos e vigiar interminavelmente as acdes dos individuos.

Os filésofos legisladores, de acordo com Bauman, foram personagens importantes da
maquinaria moderna sélida e tinham como fungéo sustentar um discurso intelectual no qual
apenas eles, dotados de razdo, poderiam mostrar 0 caminho para que os individuos
alcangassem a felicidade. A ciéncia bioldgica e médica sdo exemplos de conhecimentos que,
no periodo moderno solido, se portaram como verdadeiros oraculos a fim de apontar o

conhecimento verdadeiro e inquestionavel.

Em contrapartida ao que Bauman chamou de modernidade solida, o autor propde o uso da

metafora da modernidade liquida para caracterizar a sociedade contemporanea. Esta, por sua
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vez, ndo mais pautada pela durabilidade, pela ordem e pela racionalidade, mas, sim, pela
liquidez na qual nada consegue manter sua forma por muito tempo; uma época em que a
rotina e a mesmice ndo sdo bem vistas e tudo que é solido se desmancha no ar. A
modernidade liquida, segundo Bauman, aponta e coloca em xeque caracteristicas da
modernidade solida, sobretudo quando pensada nas fungdes que outrora exerciam o Estado

jardineiro e os filosofos legisladores.

Outra discussdo importante para entendermos os pensamentos do sociélogo polonés diz
respeito ao que ele chamou de socializagdo e socialidade. As duas sdo formas de “estar-junto”
na sociedade, geram comunhdo entre individuos e formacdo de grupos. A primeira é
caracteristica importante do periodo da modernidade sélida e € por meio dela que se construia
e se determinava a ordem nesse periodo, visando sempre ao tempo futuro. A socialidade, por
sua vez, é pautada pelo presente e se adapta melhor a modernidade liquida. Diferente da
socializacdo, ela ndo possui um projeto especifico como aquele de ordem promulgado pelo
Estado jardineiro e pelos fil6sofos legisladores. A socialidade é um processo que acaba antes

mesmo dos seus integrantes possuirem alguma relacéo fixa e duradoura.

Bauman (1993) escreve sobre a transicdo de uma sociedade moderna para uma pés- moderna’
e anuncia alguns aspectos fundamentais que transformaram a relacdo entre o Estado e a
sociedade. Ele nos diz que durante o periodo da modernidade sélida, o Estado se via na
fungdo de salvaguardar alguns direitos econdmicos, sociais e culturais para a sociedade, bem
como dar importancia a questdo militarista, vendo-se obrigado a defender suas fronteiras

contra os estrangeiros:

Empoleirada seguramente no tripé econémico-cultural-militar, cada nacéo-estado
estava em posicdo melhor que qualquer outra unidade politica anterior ou posterior
para assumir, catalogar, supervisionar e administrar diretamente 0s recursos
submetidos a seu poder, inclusive os recursos morais da populacdo e o potencial
contra-estrutural da socialidade (BAUMAN, 1993, p. 160).

O autor langa mao de trés caracteristicas que foram deixadas de lado pelo Estado durante o
que ele chamou de transicdo da modernidade sélida para a modernidade liquida. A primeira
caracteristica ¢ a “capacidade”: antes, o Estado fazia frente a suas obrigacdes econdmicas,

oferecia servigos culturais e protegia suas fronteiras militares. O tripé econdmico-cultural-

® Vale a pena destacar que Bauman deixa de trabalhar com a ideia de “p6s-modernidade” e passa a trabalhar com
“modernidade liquida”, por acreditar que ndo superamos a modernidade, apenas entramos em outra fase dela,
qual seja, a fase liquida da modernidade.
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militar perdeu sua forca com o nascimento da globalizacdo cultural/econémica, junto a
incapacidade defensiva de qualquer unidade politica tomada sozinha. O Estado, sozinho, ja
ndo tem mais a capacidade de controlar, organizar e liderar todos os aspectos sob a sua tutela,
sendo “invadido” pelas economias privadas e pela industria da cultura. A segunda
caracteristica que o Estado “deixou correr” Bauman chamou de “necessidade’: as fungdes que
outrora eram exercidas pelo Estado agora sdo assumidas por instituicdes privadas; assim, a
relacdo que o Estado passa a ter com sua populagcdo se torna minima, ficando restrita ao
fornecimento de alguns servicos e a boa convivéncia perante suas leis e a ordem. A terceira
caracteristica é a “vontade”: nem os administradores do Estado ¢ nem 0s seus administrados
demonstram vontade de recuperar o gerenciamento antes desempenhado pelo Estado. Essa
aversdo, de acordo com Bauman (1993, p. 161), vem de varias fontes: “A privatizagdo da
autoformacéo e auto-afirmagdo no caso da maioria satisfeita desempenha papel importante
entre eles, e é suficiente para que o presente estado das coisas continue enquanto 0s

‘satisfeitos’ permanecem maioria”.

Outra razdo para se duvidar do gerenciamento estatal, na visdo de Bauman, é a divida se o
casamento entre o Estado politico e a moralidade social pode conferir maiores oportunidades
de vida moral aos cidaddos. Esse divorcio se configura de forma irreversivel, e o Estado
moderno ndo tem mais a necessidade, a capacidade e a vontade de liderar a sociedade nos
seus aspectos culturais, sociais e econdmicos. Com sua retirada perante as funcbes que
outrora exercia, abre-se espaco para 0s poderes contraestruturais da socialidade (aprofundarei
essa questdo mais a frente), inclusive também referentes a existéncia da moralidade dos

cidadaos.

Para o sociologo polonés, o periodo moderno sélido trabalhou com conceitos morais
caracteristicos, tratando seus problemas morais de forma tipica, por meio da regulamentacéo
normativa coercitiva na préatica politica e na busca dos filosofos, fundamentada na teoria.
Nesse contexto, ser moral significava obedecer aos preceitos “estabelecidos” e considerados
normais em uma sociedade “ordenada”. Os filésofos eram aqueles dotados com 0 acesso
direto a razdo. Seu papel era indicar o comportamento adequado para uma pessoa ter uma
vida razoavel:

Sejam quais forem os atos que os filésofos sejam forgados a praticar, um elemento

permanecerd — s6 pode permanecer — constante: a prerrogativa incontestada do
fildsofo de decidir entre o verdadeiro e o falso, o bem e o mal, o certo e o errado, e
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assim a sua licenca de julgar e sua autoridade para impor obediéncia ao juizo
(BAUMAN, 1999, p. 31).

Os filosofos legisladores, no periodo moderno sélido, tentaram eliminar a ambivaléncia moral
por meio do Estado jardineiro. Os individuos, que constituiam a massa, eram incapazes de
controlar seus desejos e paixdes; assim, o Estado jardineiro eliminava o que, em sua visao, era
considerado errado, ruim e podre, plantando, em seu lugar, novas leis, paixdes e desejos
sempre apoiados na sua autoridade. Bauman (1993, p. 35) ressalta: “E preciso dizer as
pessoas quais sejam seus verdadeiros interesses; se ndao escutam ou parecem ser duras de
ouvido, precisam ser forcadas a comportar-se como seu real interesse exige — se necessario,

contra sua vontade”.

Nesse periodo, as instituicGes sociais (e os filésofos), por meio de sangdes coercitivas,
promulgavam a ideia de que o individuo ndo possuia capacidade de decidir sozinho sobre suas
acOes e escolhas. Delegar essa escolha ndo mais como responsabilidade individual mas, sim,
como decisbes (muitas vezes éticas) impostas socialmente permeava 0 campo da
universalidade, onde todos os individuos, socialmente constituidos, saberiam quando suas
acOes fossem certas ou erradas. Bauman parece ndo enxergar essa perspectiva com bons

olhos.

Com a transicdo de uma modernidade sélida para uma modernidade liquida, a moralidade
também comecou a ser tratada de uma nova maneira. Bauman (1993) mostra que, no periodo
liquido no qual vivemos, s6 podemos pensar a responsabilidade moral de forma individual e
ndo mais como refém das instituicdes e/ou da constitui¢do social (ou grupal). Para ele, é o
individuo que possui responsabilidade perante o seu proximo e essa relacdo ndo pode ser
pensada como forma de dependéncia. Para Bauman (1993), nos tempos atuais, carregados de
possibilidades inimeras de escolhas e da relativizagdo em frente ao futuro, ndo ha mais
necessidade da ajuda dos legisladores e/ou dos fil6sofos modernos para retirar os individuos

da ambivaléncia e da incerteza das decisoes:

E a sociedade, é sua existéncia continua e seu bem-estar, que se tornam possiveis
pela competéncia moral dos seus membros — e ndo vice-versa [...] antes que reiterar
que ndo haveria individuos morais se nao pelo trabalho de treinamento e exercicio
realizado pela sociedade, vamos rumo a compreensdo de que deve ser a capacidade
moral dos seres humanos que os faz tdo eximiamente capazes de formar sociedades
e assegurar contra todos os contratempos sua sobrevivéncia — feliz ou menos feliz
(BAUMAN, 1993, p. 41).
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N&o mais direcionar o individuo naquela tarefa que deve ou néo ser realizada (naquilo que é
certo ou errado), abriu espaco para que tanto o prdprio individuo (de forma autbnoma)
pudesse decidir sobre si, como também para os que Bauman chamou de “lideres de
comunidade” pudessem surgir no intuito de uma coletivizagdo dos aspectos morais. O
socidlogo mostra (1993, p. 98) que, “[...] a sociedade moderna especializou-se na renovagao
do espago social: visava a criar um espago publico onde ndo devia haver nenhuma
proximidade moral”. Essa proximidade moral parecia ser substituida pelo respeito
exclusivamente individual as leis e as normas estabelecidas pelo Estado. A questdo da moral
estd vinculada ao que Bauman chamou de socializacdo e socialidade. Como o Estado agora
ndo era mais onipresente na vida do individuo, sobretudo ao interesse por sua socializacéo,
seus sentimentos e emogdes, o Estado jardineiro deixa de desempenhar seu papel. O que ele
(o Estado) prega é que se mantenha o minimo de respeito perante as suas leis. Como
consequéncia disso, houve a separagao da “sociedade” e da “comunidade” que, outrora, o

Estado se esforgou para manter juntas por meio da socializagéo.

Para entendermos o que é a socializa¢do na visao de Bauman (1993), precisamos recorrer as
citagdes que ele faz de Victor W. Turner. Este Gltimo diz que existem dois modos de “estar-
junto” na sociedade, que sdo representados pela societas e pelas communitas. As societas se
caracterizam pela heterogeneidade, desigualdade e sistemas de nomenclatura, apresentando-se
como um modelo de sociedade, como um sistema estruturado, que separam 0s homens em
termos de “mais” e “menos”; ja as communitas se caracterizam pela homogeneidade,
igualdade e anonimia, ou seja, uma comunidade ndo estruturada e relativamente

indiferenciada, composta de individuos iguais.

Bauman mostra que, para Turner, essa relagdo de “estar-junto” sempre ocorreu como formas
de estados da sociedade, pensando as societas sempre em posi¢do hierarquica em relacédo as
communitas. Bauman (1993, p. 136) fala: “[...] as communitas liquefaz o que as societas tenta
arduamente moldar e forjar. Ou a societas molda, configura e solidifica o que dentro da
communitas ¢ liquido e carece de forma”. As societas sdo consideradas como a estrutura da
sociedade, que imperou durante todo o periodo moderno sélido; ja as communitas sdo
caracterizadas como as antiestruturas (contraestruturas) e emergiram junto a socialidade no
periodo pés-moderno (moderno liquido). Para Bauman (1993), Turner acreditava que, apesar

das societas aparecerem sempre hierarquicamente as communitas, esta UGltima era
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indispensavel para a primeira, pois ela, em forma de antiestrutura, configurava-se como
empregada da estrutura. Esse pensamento levava Turner a tratar a antiestrutura como outra

estrutura, porém olhada apenas como um “estado” da realidade social.

Bauman (1993) aponta ser necessario repensar e revisar algumas ideias de Turner a respeito
do “estar-junto”. Ele propde pensarmos as communitas e as societas mais em forma de
processos sociais (cada uma como fendmeno de direito e significados proprios) e menos como
estados da sociedade, como antes queria Turner. Para Bauman (1993, p. 137): “Os dois
processos (sendo ambos 0s processos de estruturacdo segundo os critérios de Giddens) sdo 0s
processos de socializacdo e socialidade”. A socializagdo ¢ um processo controlavel (na
modernidade, o Estado-Nacéo e as instituicdes eram as controladoras), em prol da reproducéo
e buscando atribuir uma identidade aos sujeitos dentro de um grupo especifico, ou seja, ela
classificava e determinava o espaco e a funcdo que cada sujeito desempenhava na sociedade.

Isso garantiu a estrutura do Estado moderno solido.

Assim, 0s acontecimentos caminhavam junto com a probabilidade, sujeita a padrdes, critérios
e pautada no racionalismo. A socializa¢do visa ao tempo futuro. Bauman (1993, p. 149)
demonstra que “[...] a socializagdo pode ser analisada, desconjuntada em fases e atos
constitutivos, em realizagOes parciais e fungdes complementares [...]”. A socializagdo constroi
e determina certa ordem, comparando aquilo que se deve ou ndo fazer, aquilo que se ganha e

perde, a fim de construir um futuro seguro e racional.

Jé& a socialidade, segundo o sociélogo polonés, é um processo no qual se vive totalmente do
presente; ndo tendo nenhuma biografia, ela acaba antes mesmo de construir algum tipo de
historia. E considerada como uma erupcio, que surge repentinamente, alcanga seu auge e se
desfaz de forma rapida e brusca. A socialidade ndo possui uma finalidade em si, a ndo ser a de
valorizar o “estar-junto” de forma desinteressada e partilhar o momento do “nds”. Bauman
(1993) ressalta que a socialidade ndo tem poder de expansao e, pautada pela efemeridade, ela
d4 todas as condigdes para que o sentimento de emocdo transborde sem cessar até o seu

rapido desaparecimento.

Vemos entdo que, para o sociologo polonés, a socialidade é antiestrutura (contra estrutura) e a
socializagdo se caracteriza como estrutura. Na modernidade solida, prevaleceram as relacGes

de socializagdo, com todas as caracteristicas que foram supracitadas. No entanto, a socialidade
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ndo se extinguiu totalmente: basta lembrar que Bauman as caracteriza como um processo e,
como consequéncia, ha entre elas um intenso didlogo e conflito. A modernidade tentou, a todo
custo, combater o presenteismo coletivamente vivido das comunidades marginais. Por meio
da razdo, tentou-se eliminar a paixdo e, por meio das normas, procurou-se acabar com a
espontaneidade. Para Bauman (1993, p. 138):
A socializacdo (pelo menos na sociedade moderna) visa criar um ambiente de acéo
feito de escolhas passiveis de serem ‘desempenhadas discursivamente’, que se
concentra no calculo racional de ganhos e perdas. A socialidade coloca a unicidade
acima da regularidade e o sublime acima do racional, sendo, portanto, em geral

avessa as regras, tornando o desempenho das regras problemético e cancelando o
sentido instrumental da ag&o.

O Estado moderno travou uma cruzada cultural contra o localismo e o0s(as)
acontecimentos(erupcfes) espontaneos que ocorriam nos seios das comunidades. Mas, antes
de pensar que a modernidade extinguiu a socialidade, é preciso entender que ela interferiu de
modo estratégico ao padronizar todas as agBes antes realizadas independentemente pelas
comunidades de socialidade. Passou a existir um padrdo para os periodos no qual
aconteceriam essas erup¢des momentaneas do “estar-junto”. Por exemplo, o calendario de
datas festivas. Quando a transicdo do periodo solido para o periodo liquido comeca a ser
anunciada, e o Estado vé seu trabalho de jardinagem enfraquecido, bem como a importancia
dos seus fildsofos legisladores, a socialidade passa a vislumbrar um caminho livre sem
nenhum poder para controlar suas acdes. E nesse momento que, no seio da socialidade,

surgem as chamadas neotribos.

Para Bauman (1993), as novas tribos (neotribos) contemporaneas sdo diferentes das antigas
tribos por ndo durarem mais que seus membros, ou seja, assim que 0os membros (efémeros) se
desligam dessas tribos, elas acabam por ali, sem nem mesmo terem constituido uma histéria.
Mesmo assim, ndo deixam de ser tribos, pois, como ressalta Bauman (1993, p. 162): “Tribos —
porque a diminuicdo das unidades, o apagamento das diferencas, e a afirmacdo militante da
identidade coletiva sdo seu modo de existéncia”. Tribos contemporaneas essas que sdo filhas

da socialidade e se caracterizam pela vida breve e pelo desassossego.

Elas ndo sdo necessariamente, na Otica de Bauman, dependentes da presenca fisica em um
determinado espaco. Lancando médo dos escritos de Gustave Le Bon, ele traz a ideia de
“multidao psicoldgica”, que nada mais ¢ do que acontecimentos locais e comunitarios

tomando proporcBes globalizadas por meio dos instrumentos de comunicacdo social.
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Exemplificando, podemos compartilhar o sentimento coletivo (como amor, emocao, coragem)
de algo que aconteceu em outra regido do mundo mesmo sem estar presente fisicamente no
contexto. Um evento (ou acontecimento) que ocorre em um determinado lugar do mundo,
com um grupo, rapidamente pode ser compartilhado com outros milhares de jovens, fazendo
com que esses assumam algum sentimento coletivo em comum sobre esse determinado
acontecimento e isso 0s encoraja para tomar decisdes coletivas sobre esse fato, até 0 momento
em que a midia e as redes de comunicacdo lancem outro fato mais interessante, atualizado e

na ordem do dia. Exemplo que pode ser dado sdo as redes sociais da internet.

Bauman (1993) prefere dar outro nome as neotribos. Para ele, essas sao caracterizadas melhor
como “tribos rudimentares”. Essas tribos rudimentares sdo residuais, especializadas em um

unico assunto simples e que possa ser facilmente ingerido (e expelido) pelos diferentes “eus”:

MultidGes e tribos pds-modernas sdo de fato ‘residuais’: s3o, por assim dizer,
formagBes de edicdo Unica, com lealdades girando sobre um tépico na atengdo
publica, e um topico consideravelmente simples (reduzido ao denominador mais
comum), de sorte que possa ser absorvido pelos eus, de outra forma dispares e
diversamente ‘situados’ ou ‘inseridos’, excita-los e impeli-los a agdo. Também é
residual o repertério do comportamento da multiddo. As vezes, se é que acontece, 0s
‘membros’ autodesignados de uma neotribo aparecem num mesmo lugar e agem em
unissono, como faria uma multiddo (BAUMAN, 1993, p. 164).

Ele acha que esse termo é o mais correto para se tratar da socialidade coletiva contraestrutural
da modernidade liquida. Ainda fala que tanto a socializacdo quanto a socialidade sd&o modos
(mesmo que agindo de maneira diferente) de colonizar o espaco social:
Se a multidao classica nasce e é consumida por acdo coletiva, as tribos rudimentares
se veem melhor como uma forma de disperséo das probabilidades de agdo. Se as
tribos classicas sdo polissémicas, multifuncionais e multifinas, as ftribos

rudimentares sdo especializadas em um s6 assunto, em um s0 tipo de a¢do e em um
s6 conjunto de simbolos (BAUMAN, 1993, p. 164).

A discussdo trabalhada por Bauman (1993), sobre os conceitos de face e mascara, possui forte
relacdo com a fragilidade caracteristica da sociedade contemporanea e das neotribos. A face
ndo é uma forca e, sim, uma autoridade. Bauman (1993, p. 87) toma como base 0 pensamento
do filésofo Emmanuel Lévinas para nos dizer o que ele entende por face:
A face é 0 que resiste a mim por sua oposi¢do e ndo o que é oposto a mim por sua
resisténcia... A absoluta nudez de uma face, a face absolutamente sem defesa, sem
cobertura, veste ou mascara, é 0 que se opde ao meu poder sobre ela, a minha

violéncia, e opde a eles de uma maneira absoluta, com uma posicdo que é oposicéo
em si mesma.
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A face mostra o individuo como ele “realmente €7, revelando suas caracteristicas,
possibilitando o “impulso moral” e gerando uma rela¢do de confian¢a com o “Outro”.’® Ja a
mascara, ao contrario da face, tem a capacidade de esconder (e revelar), e o individuo, quando
imbuido dela, pode desempenhar diferentes papéis em diferentes grupos. Essa perspectiva,
para Bauman, denota uma série de preocupacfes. Com suas diferentes mascaras, o individuo
tem a oportunidade de se revelar de diferentes maneiras em determinados grupos especificos.
Bauman (1993) ressalta que, quando o “Outro” se mistura na multidao, ele se despede da sua

face, passa a usar méascaras e acaba representando determinados papéis:

S&o pessoas (persona significa a mascara que — como fazem as méscaras — esconde,
ndo revela a face) [...]. Tenho que aprender o sentido de cada espécie de méscara e
memorizar as respostas associadas. Mas mesmo entéo ndo posso ficar inteiramente
seguro (BAUMAN, 1993, p. 133).

O perigo de se viver dessa maneira, para o autor, esta relacionado com as implicacGes morais.
Vestir diferentes méascaras e deixar que elas definam com quem esta se tratando e quais
devem ser as respostas parece impossibilitar a moral, ja que, como diz Bauman (1993, p.
133): “Mascaras nao sao confidveis como faces, podem ser postas e tiradas, escondem tanto
quanto (se € que nao mais que) revelam”. Assim, o socidlogo polonés ressalta que a confianga
inocente e esperangosa do impulso moral foi trocada pela ansiedade, inseguranca e

desconfianca caracteristica da socialidade e das méascaras que nascem no seio das neotribos.

Bauman (1993, p. 26) fala que “[...] em cada ambiente aparecemos apenas em determinado
‘papel” num dos muitos papéis que desempenhamos”. O autor acredita que nenhum papel
realizado pelo individuo pode significar o que ele verdadeiramente representa, numa espécie
de totalidade. Como individuos, diz o soci6logo, nés somos insubstituiveis; no entanto, nds

ndo somos insubstituiveis no desempenho de qualquer papel realizado:

Cada papel tem anexo um resumo que estipula exatamente que tarefa se deve fazer,
como e quando. Toda pessoa que conhega O resumo e tenha dominado as
capacidades que requer a tarefa pode fazé-la. Nada mudaria muito, portanto, se eu,
esse particular desempenhador de papel, optasse sair: outra pessoa logo preencheria
a lacuna deixada por mim [...] € o papel ndo é ‘o eu’ — apenas as roupas de trabalho
que vestimos enquanto dura a tarefa e depois tiramos ao passar nosso turno
(BAUMAN, 1993, p. 26).

19 Conceito pelo qual Bauman foi fortemente influenciado pelo filésofo francés Emmanuel Levinas.
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O autor, no entanto, mostra-se preocupado com esse tramite em relacdo ao desempenho de
diferentes papéis. Podemos pensar aqui ndo sé em relacdo ao trabalho, mas, também, em
outras esferas de socializagdo de individuos. Para o autor, as diferentes mascaras e papéis ndo
podem ser facilmente retiradas, despidas e deixadas para tras. As vezes ficam os resquicios de

alguns papéis ou mascaras utilizadas. Ndo ha como se desvincular totalmente, pois,

Se conseguirmos manter as gavetas hermeticamente fechadas, de tal sorte que
nossos ‘eu reais’ se mantenham a parte, como se nos diz que podem e devem se
manter, o incomodo ndo vai embora: apenas € substituido por outro. O cddigo de
conduta e normas para escolhas que se ligam a realizacdo de um papel ndo se alarga
para pegar o ‘eu real’. O eu real ¢ livre — razdo para se alegrar, mas também para
ndo pouca aflicdo. Aqui, longe do mero ‘desempenho de papel’, somos de fato, ‘nds

mesmos’, € assim nds e somente nds sSomos responsdveis por nossas agdes
(BAUMAN, 1993, p. 27).

Além da responsabilidade sobre as agdes, surge também a responsabilidade sobre as escolhas.
Essas ndo mais amparadas pelos legisladores e filésofos modernos, mas lancadas ao
individuo, que agora convive com a incerteza de qual a melhor (e mais correta) decisdao tomar.
Assim, a diminuta da face aumenta a inseguranca perante as mascaras, pois elas ndo sdo téo
confiaveis quanto a primeira (ja que podem ser tiradas e colocadas a todo o momento,
escondendo e revelando), que mostra verdadeiramente o que (e quem) é esse outro individuo.
O autor demonstra preocupagdo com o sentimento de inseguranca e ansiedade que é gerado
nessa relacdo, e a principal diferenca entre a mascara e a face parece estar ligada a

impossibilidade de ser moral quando se esta vestido de méascaras.

O socidlogo também faz reflexdes sobre a questdo da identidade/identificacdo. Para ele,
(2005, p. 83): “A identidade — sejamos claros sobre isso — ¢ um ‘conceito altamente
contestado’. Sempre que se ouvir essa palavra, pode-Se estar certo de que estd havendo uma
batalha”. Para ele, a identidade sofreu (e sofre) mudangas ao longo do que ele denominou de
modernidade (solida e liquida). Na fase solida da era moderna, a identidade era parte do
projeto do Estado e da Nagdo. Com o advento do que Bauman caracteriza como era liquida da
modernidade, 0 modo de pensar e olhar a identidade, que até entdo vigorava, ndo possui valor
no mundo contemporaneo. Bauman (2005) mostra que o problema da identidade no periodo
moderno (solido) era o de construgdo de uma identidade fixa e estavel. Ja o problema da
identidade no contemporaneo diz respeito a se evitar o estatico e manter-se sempre aberto a

novas opgoes. Para ele, a discussdo sobre a identidade se tornou importante do ponto de vista
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social, pois a sua busca é equivalente a procura de seguranca, que passou a ser de cunho

individual apés o divorcio do Estado-Nacao.

No entanto, ha um paradoxo quando pensamos na relacdo da identidade e a seguranca.
Bauman (2005, p. 19) mostra que: “As identidades flutuam no ar, algumas da nossa propria
escolha, mas outras infladas e lancadas pelas pessoas em nossa volta, e € preciso estar em
alerta constante para defender as primeiras em relacao as ultimas”. A possibilidade de usufruir
diferentes identidades pode gerar um sentimento de instabilidade e inseguranga. Em
contrapartida, a escolha por uma identidade fixa e segura acaba podando as tantas outras
possibilidades identitarias existentes na sociedade. Bauman diz (2005, p. 92): “Vocé nunca
saberd ao certo se a identidade que agora exibe é a melhor que pode obter e a que
provavelmente lhe trara maior satisfacdo”. Assim, a identidade na sociedade atual parece ter
se tornado fluida; o individuo agora possui identidades no plural e, no instante em que veste
uma identidade em um determinado local, outras tantas identidades ainda ndo usufruidas e

testadas estdo a sua espera, prontas para serem degustadas.

Ao escolher uma identidade, o individuo ndo sabe o que lhe reserva para o futuro,
comprometendo sua liberdade em prol de uma Unica escolha. A opcdo por varias identidades
vem, para Bauman (2009, p. 191), “[...] do medo de um fracasso definitivo ao invés de
sucessivos triunfos temporarios”. O anseio pela construgdo da identidade e a inseguranca que
aflige os individuos geram certa busca pela comunidade. Comunidade que possa dar suporte e

auxiliar esses sujeitos fluidos.

Para o socidlogo, identificar-se com alguém ou com alguma coisa na sociedade atual é entrar
em um jogo no qual o individuo ndo pode ter o controle e nem exercer total influéncia. Dai
surge o que o autor denomina “comunidades de guarda-roupa”. “As comunidades guarda-
roupas sdo reunidas enquanto dura o espetaculo e prontamente desfeitas quando o0s
espectadores apanham os seus casacos no cabide” (BAUMAN, 2005, p. 37). Ou seja,
situacBes nas quais ndo ha a necessidade de uma confianga matua e uma ligagédo solida, mas,
sim, uma identificacdo grupal que pode existir a partir de um evento esportivo, um casamento
ou uma festa e, ao término, as pessoas se retiram e voltam as suas vidas individualizadas. E
interessante destacar que, para Bauman, as relagdes que se estabelecem e resultam em uma
identidade/identificacdo coletiva ndo apresentam, na sua visdo, nenhum tipo de elo ou de

ligacdo fixa.
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A leitura que o autor faz da modernidade liquida e da questdo da identidade gera
ambivaléncia, de cunho religiosa, politica, amorosa, social, esportiva e econdmica. Bauman
(2005, p. 76) diz que “[...] substituimos os poucos relacionamentos profundos por uma
profusdo de contatos pouco consistentes e superficiais”. O pensamento consumista se volta
para a utilidade das coisas. A identidade, nesse meio, tem papel presenteista, utilitario e
descartavel. Parece que a identidade, na era liquida, esta na ordem do dia simplesmente para

satisfazer 0s anseios momentaneos dos sujeitos.

Na sociedade individualizada e privatizada caracterizada por Bauman, a identidade substituiu
a comunidade, mas o paradoxo surge quando se percebe que essa busca por uma identidade
que dé seguranca e acolhimento acompanha o anseio pela formagdo de comunidades na qual
individuos possam trocar experiéncias e possuir o sentimento de pertenca. Bauman (2009, p.
193) sugere, por fim, que, no mundo globalizado no qual vivemos, talvez seja melhor falar de
identifica¢ao, como “[...] uma atividade que nunca termina, sempre incompleta, na qual todos
nos, por necessidade ou escolha, estamos engajados”. E ndo ha motivos para cessar essa

atividade, ja que a identificacdo € cria legitima do mundo globalizado.

1.2 O DIAGNOSTICO DE MICHEL MAFFESOLI

Michel Maffesoli € um socidlogo francés reconhecido por suas analises acerca da sociedade
p6s-moderna, tendo como principal caracteristica o conceito cunhado por ele de neotribalismo
que, para o autor, sdo as novas formas de enxergar 0s agrupamentos sociais que estdo
ocorrendo no contemporaneo. Maffesoli, a exemplo de Bauman, também se posiciona sobre o
periodo moderno e o periodo pds-moderno, destacando as principais diferencas e criticas
desses dois momentos vividos pela sociedade. Para Maffesoli (2003), a pds-modernidade
deve ser pensada juntamente com as metaforas da socialidade, da estética, do “estar-junto” e
das neotribos. E pautado nas relacdes cotidianas que o autor ird apresentar essas metaforas

como caracteristicas importantes da transicdo da modernidade para a pés-modernidade.

Sobre a era moderna, Maffesoli (2004) diz que ela é (foi) um tempo voltado para o futuro,
com grande énfase no progresso. A racionalidade (as coisas s6 servem no momento em que
sdo Uteis para determinados fins) é caracteristica apontada por ele como fundamental nesse

periodo. O individualismo (individuo possuindo uma identidade fixa, imutavel e especifica)



31

também compde o alicerce dessa época. Maffesoli (2004) ressalta a perda do monopolio que a
ciéncia e 0 mundo das ideias (como 0 marxismo,o positivismo e o freudismo) sofreram e
sofrem. Essas instituicdes, bem como suas caracteristicas e ideias, ainda existem, mas
cederam espaco e, agora, dividem a atencdo entre tantas outras instituicbes. Maffesoli (20009,

p. 17) argumenta:

As sociedades mecanicas, das quais a modernidade é um bom exemplo, tendem a
homogeneizar-se, tomando por fundamento um Unico valor ou um conjunto de
valores diretamente operacionais. O mesmo ndao ocorre com as sociedades
complexas que, por construcdo, sdo fragmentadas e nas quais fervilha uma
multiplicidade de valores totalmente heterogéneos entre eles mesmos.

A modernidade, para ele, ¢ pautada tendo como caracteristicas principais a socializacdo, o
desencantamento do mundo e a razdo. Ja a era pds-moderna é baseada na socialidade, na
imagem e no prazer. Maffesoli acredita que estamos vivenciando uma transicdo de periodos,
passando de um periodo tedrico (ou Optico) para um periodo tactil no qual o que importa é a
proxemia. O autor entende a proxemia como 0 momento no qual o individuo importa menos
que a comunidade (e as historias que sdo vividas no cotidiano). As situacdes imperceptiveis
caracterizam a proxemia, momento no qual tudo é atribuido a socialidade, a estética, as
neotribos™ e a identificagdo. Maffesoli (2010, p. 27) defende que,”[...] em oposicdo as figuras
emblematicas da modernidade, minha proposta empirica € que nds somos, no entanto,
confrontados a uma heterogeneidade desse modelo monoteista que foi, até agora, o da

modernidade”.

O socidlogo francés acredita que a experiéncia do “Outro” € aquilo que da base a sociedade,
mesmo que essa experiéncia apareca de forma conflituosa. O autor d& importancia ao que ele
chama de fusdo comunitéria, em que as relacoes se efetivam pelo que ele denomina de relacéo
tactil."* Estas, para o autor, estdo criando espacos especiais que se configuram como flexiveis
e fortes a0 mesmo tempo e que parecem estar formando um novo conhecimento social.
Exemplo séo as agéncias de informatica, 0s encontros esportivos e musicais que, para ele,

delimitam um novo espirito do tempo, também chamado por ele de socialidade.

" Termo introduzido pelo sociélogo francés Michel Maffesoli no final do século XX, para caracterizar 0s novos
agrupamentos sociais surgidos no contemporaneo.

12 Entendendo relagdo tactil como: “[...] na massa a gente se cruza, se roca, se toca, interacdes se estabelecem,
cristalizagdes se operam e grupos se formam (MAFFESOLL, 2010, p. 102).
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E fundamental, aqui, compreender a distingdo que o autor faz entre socialidade e social
(socializacdo). Como caracteristica do social, Maffesoli (2010) diz que o individuo podia ter
uma funcdo na sociedade, convivendo enraizado a um partido ou a um grupo estavel. J& na
socialidade, o individuo daria lugar a pessoa que representa papéis nos diferentes setores
sociais de que participa; assim, pautado pelos gostos, ela vai assumindo seu lugar em
diferentes neotribos e grupos especificos. Para o sociélogo francés (2009, p. 100):
Ao social correspondem a solidariedade mecénica, o instrumental, o projeto, a
racionalidade e a finalidade; a socialidade, correspondem a solidariedade organica, a
dimenséo simbdlica (comunicag&o), o ndo I6gico, a preocupagdo com o presente. Ao
drama sucede o tragico, aquilo que é vivido em si mesmo sem rejeicdo as
contradi¢Bes. Ao futurismo sucede o presenteismo. E essa socialidade, designando

de qualquer forma o proprio fundamento do estar-junto, que obriga a levar em
consideracdo tudo aquilo que era tido como essencialmente frivolo, anedético ou

sem sentido.

Maffesoli (2009) acredita que a socialidade é o que estd na ordem do dia no contemporaneo.
Ela é bem diferente da simples sociabilidade (socializacdo) considerada como um enfeite de
importancia minima na estrutura das relacdes sociais. Faz sentido, para o autor, trabalhar com
a ideia de estética, a fim de compreender esses fenbmenos de sentimentos e experiéncias
partilhadas que ocorrem no seio das socialidades. Entendendo que estética, para Maffesoli
(2010), é a faculdade comum de sentir, de experimentar, o que importa na socialidade ndo é o
reconhecimento em determinado projeto politico; sua razdo € simplesmente o presente vivido

coletivamente, em grupo.

Maffesoli (2004, 2010) fala que os modos de vida na sociedade atual estdo longe de ser
unificados, pautados em um sé conjunto e em uma Unica acéo. Eles sdo estruturados de forma
bastante diversificada por meio de diferentes situacOes que geram afinidades grupais. Para ele,
é justamente a forma estética de como se vive um grupo (e qual a sensacdo comum que 0
mesmo experimenta) que importa nesse quadro social. O autor ainda deixa claro que suas
ideias a respeito da pds-modernidade j& foram abordadas amplamente pela tradi¢do
fenomenoldgica e compreensiva. Assim, seus estudos parecem surgir menos no sentido de

trazer algo novo e mais no intuito de aprofundar as discussoes.

O sociblogo desconsidera qualquer iniciativa que pense a sociedade atual sob o prisma do
individualismo, em que, em nenhuma hipétese, o individuo sozinho pode ser pensado junto a
socialidade. Ele mesmo ressalta que essas inumeras discussdes acerca da sociedade

individualizada ndo passam de pensamentos de figurino e:



33

A menos que sirvam para exprimir a profunda confusdo de intelectuais que ndo
compreendem mais nada da sociedade que € sua razdo de ser, e dessa maneira
tentem devolver-lhe o sentido, em termos adequados ao campo moral e/ou politico
no qual excelem. Ndo pretendo voltar a esse combate de retaguarda. Basta indicar
ainda, que de maneira um pouco peremptdria, como a experiéncia do outro
fundamenta a comunidade, mesmo que ela seja conflitual (MAFFESOLLI, 2010, p.
102).

Parece entdo que, para esse autor, a importancia esta menos no individuo e mais no grupo. A
sociedade se organiza de forma coletiva e nunca retorna para o individuo isolado. Para ele,
estamos vivendo um periodo de fusdes, que nada tem a ver com relagdes contratuais e
racionais, caracteristicas da modernidade (so6lida). Periodo p6s-moderno no qual a moralidade
ndo faz sentido quando pensada junto ao que ele chama de relacdes tacteis. Maffesoli (2009),
a exemplo de Bauman, também pensa a moralidade de uma forma na qual as regras universais
ndo podem ser pardmetros para decidir sobre o que é certo e errado na vida do individuo
enquanto participante de um grupo. Para ele, a moral foi pensada, no periodo moderno, como
uma categoria englobante, universal e rigida, privilegiando o projeto e impondo uma logica
do dever-ser. Hoje, em sua visdo, valoriza-se muito mais a comunicacao e a emocao coletiva,
fortemente dependente de seus grupos (neotribos), ou seja, numa perspectiva estética: sai o

individuo moral e entra o coletivo estético:

O que parece ser uma opinido individual, ¢, de fato, a opinido de tal ou tal grupo ao
qual pertencemos. Dai a criacdo dessas doxa que sdo a marca do conformismo e que
encontramos em todos 0s grupos particulares, inclusive naquele que se considera o
mais isento disso: o dos intelectuais (MAFFESOLI, 2010, p. 132).

Para ele, a vida como obra ndo é mais assunto de alguns e, sim, um processo que contempla
toda a massa, e essa estética vigente ndo pode ser pensada apenas como uma questdo de gosto
ou de contetido: “[...] € a forma estética pura que nos interessa: como se€ vive € como se
exprime a sensagao coletiva” (MAFFESOLI, 2010, p. 147). Maffesoli entende que, na logica

da socialidade, os processos de atragéo e repulséo se fazem por escolhas:

E verdade que esse mecanismo sempre existiu, mas no que diz respeito a
Modernidade, ele foi temperado pela restricdo do politico que faz intervir o
compromisso e a finalidade, ultrapassando de muito os interesses particulares e o
localismo. A tematica da vida quotidiana ou da socialidade (versus o politico e o
social), em compensacdo, destaca que o problema essencial do dado social é o
relacionismo que, pode traduzir-se, de maneira mais trivial, pelo ombro a ombro de
individuos e grupo (MAFFESOLLI, 2010, p. 148).
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E nessa esteira que o autor acredita que estamos vivenciando um (re)nascimento das tribos.
Para Maffesoli (2007), a metamorfose que vem ocorrendo no mundo social (em relagcdo a
identidade e ao individualismo) é facilmente percebida por meio da metafora da “neotribo”.
Agora, outras caracteristicas ganham importancia e se tornam vetor principal de analises e das
relacGes neotribalistas: os rituais, as imagens, 0s gestos, os ruidos e os espacos. Maffesoli
(2010) destaca que as tribos e redes sempre existiram, s6 que, no mundo contemporaneo, nao
h& mais possibilidade de escondé-las ou nem de catalogé-las. O autor ainda diz que esta
ocorrendo uma espécie de saturagdo da caracteristica racional do Ocidente, ao passo que
aumentam as relaces e os conhecimentos das mais diversas culturas. E dai que surgem as
novas formas de se vestir, de se falar e também de se relacionar com o corpo. Tudo se mistura

nessa nova formacdo chamada neotribalismo.

Ele demonstra que o termo é demasiadamente utilizado nos dias atuais e muitas vezes de
maneira equivocada. Aponta, ainda, duas raizes que compdem o tribalismo pds-moderno: o
seu aspecto “arcaico” e juvenil”® e a valoracdo da dimensdo comunitaria, em oposicdo a um
conceito cada vez mais saturado de individualismo e identidade. Para ele, é preciso retomar as
relagBes grupais. Ao acontecer isso, perde sentido pensar em uma identidade imutavel e se
passa a trabalhar com uma ideia de dinamismo, alteridade e sede de infinito.

Interessante € a ideia que Maffesoli (2010) traz acerca das relac6es neotribais. Para ele, ha um
ingresso (no sentido de entrar em uma determinada tribo) sem, no entanto, ocorrer um
progresso (preocupagao com um fim ou com um projeto futuro). Ele diz (2010, p. 164): “[...]
as tribos das quais nos ocupamos podem ter um objetivo, uma finalidade, mas néo é isso o
essencial. O importante ¢ a energia despendida para constitui¢do do grupo como tal”. E o que
o autor denomina de “estar-junto”, no sentido de curtir o0 momento na sua intensidade, com

prazer. Para ele, as neotribos sé&o fluidas, possuindo alto grau de ajustamento e disperséo:

Sob esse aspecto, a vida pode ser considerada uma obra de arte coletiva. Seja ela de
mau gosto, kitsh, folclore ou uma manifestacdo mass intertainment contemporaneo.
Tudo isso pode parecer futilidade oca e vazia de sentido. Entretanto, se é inegavel
que existe uma sociedade ‘politica’, uma sociedade ‘econdmica’, existe também
uma realidade que despensa qualificativos, e que € a coexisténcia social como tal
que proponho chamar de socialidade, e que poderia ser a ‘forma ludica da
socializacdo’ (MAFFESOLI, 2010, p. 140).

13 |sso sera devidamente explicado no tépico 1.4.
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N&o se pode, como o proprio Maffesoli nos mostra, delimitar a questdo do novo tribalismo a
uma etapa, associando esse paradigma a uma particularidade apenas da juventude. Para ele,
aceitar essa limitacdo é acobertar a mudanca que esse paradigma propde. A ideia defendida
pela modernidade de que o adulto era o Unico ser racional, centrado e chamado de “senhor da

razao”, ja ndo se encaixa mais nesse novo paradigma do neotribalismo. Maffesoli mostra que:

O neotribalismo pés-moderno deixa mal a esse arquétipo cultural precedente, pois o
ator agora ¢ uma ‘eterna crianga’ que, por seus atos, suas maneiras de ser, sua
musica, o ‘mis em scéne’ do Seu corpo, reafirma, antes de mais nada, uma fidelidade
ao que é (MAFFESOLI, 2007, p. 99).

Para o0 autor, a mascara e a realizacdo de papéis tem a funcdo de integrar a pessoa dentro das
diversas neotribos. Ela pode aparecer por meio de vestuario, da moda, de tatuagens e outros.
Quanto mais se utiliza o recurso da méascara, mas se fortalece o grupo (ou a neotribo). O
socidlogo francés comenta (2010, p. 163): “Ao mesmo tempo, na esfera da proximidade
tribal, bem como na esfera da massa organica, é utilizado, cada vez mais o recurso da
‘mascara’. Quanto mais se avanca mascarado, mais se¢ fortalece o lago comunitario”. Para
Maffesoli (2003), a mascara oportuniza a pessoa representar um papel, tributario de um

conjunto, mas que, posteriormente, pode ser representado em outro conjunto diferenciado:

O presenteismo é a sua temporalidade. Em funcéo dela, a aparéncia é acentuada. O
paroxismo é certamente o disfarce dos grandes momentos festivos ou, 0 que ndo esta
muito distante, dos diversos rituais da ‘alta costura’ [...]. E o tragico da aparéncia
sob suas diversas modulagdes. Isso significa que nada dura, exceto o ‘isto
desconhecido’ (MAFFESOLLI, 2003, p. 118).

Com as questdes que permeiam a socialidade, como a ascensdo das neotribos e 0 uso das
mascaras e papéis, surge em pauta, também, a discussdo a respeito da identidade no
contemporaneo. Maffesoli (1996) ressalta que a discussdo sobre o individualismo e,
consequentemente, da identidade, deve ser tratada, agora, juntamente com a reflexdo sobre a
socialidade, de forma relativa e nio como algo linear nos diferentes percursos histdricos. E
sobre esse prisma que o autor langa méo da ideia de identificacdo. Ele diz que a identidade,
como foi conhecida e consolidada na modernidade, ndo serve mais para explicar as relagdes e

compartilhamentos que envolvem afeto e sentimentos.

Identidade ndo mais regida pela modernidade, como algo intrinseco ao individuo e carregado
por ele em todos os contextos e relagdes cotidianas; ndo mais a ideia de projeto, de projecéo

futura e estabilidade. Maffesoli aponta o outro lado, a ideia de que a “identidade” possa ser
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construida a partir da relagdo com o externo, com o “Outro” € com a comunidade. E o que ele

caracteriza como o mito da identificacdo, o que leva as pessoas a realizarem diferentes papéis

nas mais diversas socialidades. Assim,
[...] o transe ou a moda mostram-nos a pluralidade das relacbes que vao constituir a
pessoa na sua relagdo consigo mesmo, com outrem e com o mundo. Ao contrario
das atitudes, das representagfes ou dos modos de vida que tendem a redugdo, a
reductio ad unum, elas lembram em maior escala, que os génios continuam a habitar
0 espirito e o corpo do homem. A vida desse ultimo ndo pode se resumir numa Gnica
funcdo, numa Unica ideologia, num Unico sexo. E é o que deixa ver a realidade

contemporanea que, em todo os seus dominios (sexo, palavra, trabalho) se
heterogeneiza cada vez mais (MAFFESOLLI, 1996, p. 277).

Considerando a relacdo entre identidade e identificacdo, ele diz que ela se da por meio de um
processo, uma passagem. Processo esse que ndo deixa de ser ambiguo e é nas relac@es tribais,
grupais e vestindo mascaras que tal passagem ocorre. Uma forma de identificacdo, pautada
pelo mito (repeticdo) que assegura a convivialidade de um grupo, ¢ o “estar-junto” a toa. A
relacdo do “eu”, na obra de Maffesoli, parece perder for¢a e surge apenas como um estagio
inicial da relacdo do do “nods”. O sujeito, ao longo de sua vida, modifica diversas vezes os
seus gostos, sua aparéncia fisica (com o cabelo, o vestuario, a pele etc.) e suas relagdes com

0s outros.

Maffesoli (1996) diz que, entre o individuo e a pessoa, ha uma relagdo bipolar. Nessa relacéo,
o individuo (fechado, pautado pela identidade, imutavel, moderno) seria a causa, € a pessoa
(aberta, persona, pautada pela identificacdo, fluida, contemporanea), o efeito. E é a ambiéncia
entre a causa e o efeito (a pessoa junto com a neotribo) que predomina e prevalece, para
Maffesoli, no processo final, ou seja, na socialidade. A relacdo causa/efeito
(individuo/pessoa) aparece nos espacos de comunicagdes com 0 outro, essa se encontra em
momentos de ligagdes emocionais nos pequenos grupos locais. Defendendo que a pessoa se
constroi na e pela comunicagdo, é necessario compreender a importancia de tratar essa pessoa
de forma aberta, reconhecendo-se no microgrupo e entendendo a importancia desse “estar-
junto” do outro e ser parte integrante dessa socialidade, vestindo suas variadas mascaras:

[...] os diversos rituais contemporaneos, modas vestimentérias, linglisticas,

ideoldgicas, sexuais, mesmo sendo feito de individualidades particulares, agem, em

retorno, sobre essas, para fazer delas pessoas membros de um dado grupo. O fato

comunicacional é, assim, a causa e o efeito do pluralismo pessoal (MAFFESOLL,
1996, p. 276).
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No processo de identificacdo, conforme Maffesoli, o intuito € menos o de perdurar as ideias e
os individuos e mais o corpo social, que a todo 0 momento se ressignifica. Ha certa empatia e
veneracdo por uma entidade (local ou global) que pode ser religiosa, politica, artistica e
esportiva. A fluidez também aparece aqui: quando uma entidade (por exemplo, um idolo) ja
ndo se identifica com seus fé&s, eles procuram outro local e idolo para venerar e ser aspecto
necessario para as reunides desse grupo. Grupos de clas (parafraseando Maffesoli) se formam
em torno desse idolo e apresentam certa conformidade em relacdo a vestuario, moda, estilo e

repeticdo dos gestos, motivados pela empatia que apresentam com essa entidade.

Feito o diagnostico dos dois socidlogos acerca da sociedade moderna e da sociedade
contemporanea, acredito ser importante tratar, também, das diferencas que esses autores

possuem entre si.

1.3 BAUMAN E MAFFESOLI: AS CONSEQUENCIAS DISPARES

As diferencas entre Bauman e Maffesoli comegam a surgir como consequéncia do diagndstico
feito por ambos da sociedade contemporanea. E preciso deixar claro que a intencdo aqui é
menos a de mostrar qual leitura é a mais correta e, sim, de apresentar e fazer dialogar o0s
pensamentos dos dois autores. Suas diferengas parecem emergir a partir daquilo que eles
dizem ser a socialidade, que é caracteristica do contemporaneo e se pauta nas relagdes de
fluidez das identidades, na relacdo com o outro, na questdo da moralidade, das méascaras e de
papéis. O modo como Bauman e Maffesoli pensam essas caracteristicas € que fundamenta

suas mais agudas dissonancias.

Tanto Bauman quanto Maffesoli parecem concordar sobre o que seria a socializagéo (social) e
a socialidade. A primeira, pautada sempre pela racionalidade, pela divisdo e reprodugéo
social, na qual as funcdes e identidades estdo sempre bem definidas. Ja a segunda vive
inteiramente para o presente, caracterizando-se como um fendmeno estético e desinteressado,
em que as pessoas se identificam com diferentes papéis. Socializac¢do (social) que alcangou a
hegemonia no periodo da modernidade e a socialidade, que, na visdo dos autores, seria mais

bem designada para a p6s-modernidade (ou modernidade liquida).

No entanto, as consequéncias que o social (socializacdo) e a socialidade geram é que

diferenciam os pensamentos de Maffesoli ¢ Bauman. Bauman (1993, p. 149) diz que “[...] a
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diferenca mais notavel € a diferenca entre o fato de a socializacao ter um proposito e o fato do
desinteresse da socialidade”. J& Maftfesoli (2010, p. 133) fala que “[...] nunca serd demais
insistir: a autenticidade dramética do social corresponde a tragica superficialidade da
socialidade”. Para Bauman, a presenca de propdsito na socializagdo gera a construgdo e
manutencdo da ordem, visando ao projeto futuro e calculando as a¢bes que devem ou nao ser
realizadas. Ele ainda analisa o desinteresse da socialidade, de uma forma critica, dizendo que
ela, por ndo possuir nenhum proposito e nenhum projeto futuro, se encerra ao passo que o0
grupo e as relacdes (estéticas) cessam:

Socialidade instantanea da multiddo é uma contra-estrutura para a estrutura da

socializagdo. Num s6 momento glorioso de ‘descarga’, ela anula anos (talvez

séculos) de elaboragdo paciente. Ndo tem nenhuma estrutura propria; rumina nos

entulhos da estrutura que acabou de explodir — a unica estrutura que a ‘sociedade’
conhece (BAUMAN, 1993, p. 151).

Essas relagdes instantaneas nao séo vistas com bons olhos por Bauman. Nao ter face e possuir
mascaras favorecem a fluidez e a liquidez do contemporaneo vivido hoje. Ou seja, quando o
“eu” interage no “nods” e, repentinamente, essas relacdes grupais descartaveis se desmancham,
h&, na visdo de Bauman, sérios problemas. Problemas esses que surgem pela fragilidade da
socialidade que advém, também, do cancelamento do seu préprio futuro. Bauman (1993) diz
que, enquanto a socializacdo substituiu a responsabilidade moral pela obrigacdo de seguir
regras e normas preestabelecidas, a multiddo psicoldgica (caracteristica da socialidade) nunca
se preocupou com a questdo da responsabilidade, e isso inviabiliza, em sua visdo, o impulso
moral individual. J& Maffesoli da destaque a aparéncia da socialidade, dizendo que a
profundidade pode estar oculta em tracos como a aparéncia, os lugares e as atividades. Em
muitos momentos, esses tracos, para ele, sdo vetores de agregacéo, de sentimento estético e de

reconhecimento:

A pracinha, a rua, a tabacaria da esquina, a lotérica, a banca de jornais, etc., séo, de
acordo com o centro de interesse ou de necessidade, formas triviais de socialidade.
No entanto, é um desses tragos, mesmos triviais, que dara a especificidade de cada
bairro. Uso intencionalmente esse termo, pois ele traduz muito bem o movimento
complexo de uma atmosfera gerada por lugares e atividades, recebendo, em contra
partida, uma coloracdo e um odor particulares (MAFFESOLI, 2009, p. 84).

Para Maffesoli, a socialidade, com suas caracteristicas de viver o presente coletivo e de
dispersdo grupal, é protagonista das relacdes sociais, e a fragilidade que Bauman aponta &,
para o socidlogo francés, transformada em sentimento de forca e pertenca nos momentos em

gue 0s grupos estdo unidos no meio da socialidade, por mais que esses momentos sejam
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rapidos e fluidos. Talvez um dos principais pontos de discussdo que permeia 0S escritos
desses dois autores e, também, as ideias que ambos possuem da socialidade contemporanea
esteja relacionado com a discusséo entre a moral e a estética. Ambos acreditam que, ao passo
que emerge a socialidade no contemporaneo, a moral esteja sendo substituida pela estética. O
que difere seus pensamentos, apds esse diagndstico, é a visdo que ambos possuem dessa

substituicéo.

Bauman parece defender a ideia de uma autonomia individual para a moralidade. O autor
deixa bem claro que a sociedade atual é confusa, ambigua e ambivalente, assim como,
também, sdo as decisdes morais. Para Bauman (1993), devemos aceitar que € neste mundo
que vivemos, um mundo no qual ndo hd como pensar a moralidade juntamente com a
universalidade, como bem quis a modernidade so6lida. Segundo o sociélogo polonés (1993), a
insercdo em um grupo (basta lembrar as neotribos) tem impacto moral, e a tentativa de
universalizar as normas ¢ preocupante na relagao do “eu” e do “nds”. Dissolver o “eu” moral
no “nds” ético torna o individuo intercambiavel, e o que moralmente vale para ele,
automaticamente, valera para o seguinte e para o seu proximo dentro do grupo. No entanto, o
relacionamento moral, para Bauman, ndo pode ser visto da forma da universalidade e muito
menos na reversibilidade (no sentido de esperar algo em troca). Ou seja, o “eu”, como
individuo que se relaciona com o outro ou com 0 grupo, é singular no que tange a sua
responsabilidade moral. Assim, responsabilizar-se pelo “Outro” ndo significa reciprocidade
desse outro moralmente comigo:

‘O eu sempre tem uma responsabilidade a mais sobre todos os outros’; somente

nessa suposi¢do, um ‘partido moral’, enquanto distinto de parceria contratual, ¢é

pensavel e realizavel. Minha responsabilidade é sempre um passo a frente, sempre

maior que o do Outro. Nega-se a mim o conforto das normas ja existentes e das
regras ja seguidas para guiar-me [...] (BAUMAN, 1993, p. 63).

Para Bauman (1993), a moralidade é endémica e irremissivelmente ndo racional, ou seja, ndo
é calculavel e nem pode ser vista por meio de regras universalizaveis. Em sua visdo, o apelo
moral é pessoal e estd ligado a responsabilidade individual, ndo podendo ser pensado por

meio do que os outros fagam em troca ou seguindo padrdes sociais. Segundo ele:

N&o somos morais graca a sociedade (somos apenas éticos ou obedientes a lei gracas
a ela); vivemos em sociedade, somos sociedade, gracas a sermos morais. No coragéo
da socialidade est4 a soliddo da pessoa moral. Antes da sociedade, antes de seus
legisladores e seus fildsofos chegarem a expressar 0s principios éticos da sociedade,
ha seres que ja eram morais sem a compulsdo (ou sera ela luxo?) da bondade
codificada (BAUMAN, 1993, p. 74).
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Para Maffesoli, a moralidade prevaleceu no periodo moderno, enquanto a estética emergiu no
que ele chama de periodo p6s-moderno. O socidlogo francés diz que essa emergéncia da
estética no seio das emocdes coletivas, dos grupos, da comunicacdo e da socialidade marca a
ruptura de uma episteme, revelando o fim de um mundo (moderno) e o nascimento de outro
(p6s-moderno):
Sem que se possa aprofundar isto aqui, pode-se dizer que o interesse culinario, o
jogo das aparéncias, 0s pequenos momentos festivos, as perambulagdes diarias e o
lazer ndo podem ser mais vistos como elementos sem importancia ou frivolos da
vida social. Como expresses das emogOes coletivas, constituem uma verdadeira
centralidade subterranea, um querer viver irreprimivel que deve ser analisado. Ha
uma autonomia em formas banais da existéncia que, numa perspectiva utilitaria ou

racionalista, ndo possuem qualquer finalidade, embora ndo sejam menos carregadas
de sentido [...] (MAFFESOLLI, 2009, p. 12).

O “estar-junto” moral, na visdo de Maffesoli, perdeu seu sentido quando o progresso € o
projeto futuro deixaram de ser considerados como imperativos categoricos. Nesse momento, a
existéncia social foi entregue a si mesma e, quando isso aconteceu, as caracteristicas da
socialidade, da mascara, dos papéis e das neotribos se tornaram interessantes para auxiliar na
ligacdo entre os individuos. Para Maffesoli (2009), a principal caracteristica dessa comunhéo

grupal esta relacionada com a afetividade e o compartilhamento de uma estética comum.

A questdo da moralidade é diretamente associada as caracteristicas da mascara/face e dos
papéis. Para Bauman, a emergéncia da socialidade e, consequentemente, o uso das mascaras,
acaba dificultando o impulso moral, pois a mascara ndo revela quem o individuo
verdadeiramente é e, na maioria das vezes, gera uma relacdo de desconfianga que, para 0
socidlogo polonés, é tipica da sociedade moderna liquida. Ele prefere pensar em face ao invés
de méscaras e ainda defende que, em muitos momentos, ser moral é resistir & socializacéo e a

socialidade.

A visdo que Maffesoli postula é, de fato, mais positiva quando comparada com as ideias de
Bauman. Para o socidlogo francés, a responsabilidade moral fica em segundo plano.
Maffesoli (2009) defende que, no pds-moderno, a moralidade vai se deslocar para as
neotribos e 0s pequenos grupos comunitarios. Mas ndo podemos esquecer que tanto Maffesoli
como Bauman acreditam que o uso da mascara impossibilita a moral. No entanto, para o
socidlogo francés, quando formos pensar na utilizacdo das mascaras, ao invés de falarmos em

moralidade, devemos falar em estética. Ele acredita, ainda, que as mascaras e 0s papéis sao
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caracteristicas importantes para gerar o fortalecimento grupal. Viver o presente de forma
coletiva, usufruindo de diferentes papeis dentro dos mais diversos lugares € o que da liga as
neotribos e o que fundamenta a estética emergente na sociedade pds-moderna. Ou seja, 0 que
para Bauman gera um sentimento de incerteza e inseguranga, para Maffesoli, resulta no

fortalecimento grupal.

No entanto, para Bauman, a responsabilidade moral é pessoal e esta estritamente ligada ao
individuo; ja Maffesoli acredita que, pelo fato de a sociedade contempordnea ser
fundamentada pela estética, a moralidade ndo faz mais sentido se pensada de forma universal
e juntamente com as mascaras e papéis. Para ele, estamos vivendo um relativismo moral,
caracteristico dos modos de vida alternativos das neotribos que langcando méo de méascaras e

papéis, eclodem no contemporaneo.

Outra diferenca entre eles diz respeito a questdo da identidade/identificacdo no
contemporaneo. Ambos os autores parecem entender que, no periodo moderno, a identidade
era fixa, estavel e imutavel. Contudo, pensando essas discussfes para os dias atuais, vemos
que Maffesoli passa ndo mais a trabalhar com identidade, preferindo, em seu lugar, usar a
palavra identificacdo. Esta Gltima ndo faz sentido, se ndo for pensada no seio dos grupos e do
“nods”. J& Bauman acredita que as identidades no contemporaneo sdo fluidas, frenéticas e
facilmente descartaveis, cabendo ao individuo escolher qual a melhor identidade ele ira vestir.
No entanto, o sociélogo polonés diz que, quando o individuo se identifica com alguém ou
com um grupo, ele entra em um jogo no qual perde o controle e deixa de exercer total
influéncia. Assim, ele acredita que essas identificacdes grupais, as quais Maffesoli da tanta
importancia (por exemplo, eventos esportivos e festas) no contemporaneo, e a busca coletiva

por uma identidade ndo bastam para gerar um sentimento de grupo (de “nds”), o que, para

Maffesoli, é suficiente e da liga as relacdes estéticas grupais.

Vimos, até aqui, que tanto Bauman quanto Maffesoli realizam um diagndéstico similar do que
seria a sociedade contemporénea. No entanto, as consequéncias que esse diagnostico gera,
como mostrei, € 0 ponto de partida das diferengas conceituais entre esses dois autores. Séo
essas diferencas que produzem visdes distintas sobre o que vem sendo a juventude no

contemporaneo.
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1.4 ENTRE BAUMAN E MAFFESOLI: ALGUMAS IMPLICACOES PARA O CONCEITO
DE JUVENTUDE

E com o intuito de pensar a juventude, surgida como categoria da modernidade, que lango
méao desses dois autores (Bauman e Maffesoli) a fim de discutir como a juventude pode ser
pensada, hoje, a partir das reflexdes que esses dois socidlogos também fazem da sociedade
p6s-moderna (moderna liquida). Para tal, tomo como referéncia os conceitos tratados
anteriormente. Percebo que o diagndstico dos dois autores, a respeito da juventude, parece
convergir em alguns momentos, por exemplo, no que tange a socialidade, ao uso de méscaras,
a énfase ao presente e as relacdes efémeras. O exercicio a se fazer, entdo, é discutir as
consequéncias que esse diagnostico gera para cada autor, com o intuito mais de dialogar com

as diferentes possibilidades e menos de realizar um juizo de valor.

Porém, antes de iniciar a discussdo a respeito da juventude no contemporaneo com o auxilio
de Bauman e Maffesoli, acho interessante mostrar como o cenério da juventude se configurou
no periodo chamado moderno (s6lido). Pode-se voltar o olhar para a juventude por meio de
abordagens socioldgicas, psicoldgicas, pedagogicas e antropoldgicas. E consenso hoje, entre
os autores™ que versam sobre a tematica, reconhecer a juventude para além de uma faixa
etaria e uma classificacdo, mas como um processo de construgdo sécio-histérica e cultural. Gil
(2004) ressalta a importancia de pesquisar a juventude na sua normalidade e seu cotidiano, em

uma tentativa de compreender a sociedade atual e refletir sobre ela.

Creio que devemos iniciar a discusséo a respeito da juventude com as palavras de Maffesoli
(2003, p. 17): “O tempo determina o ser social assim como estrutura cada um de nés”. O
tempo e o0 jovem. O tempo moderno (com suas caracteristicas e instituicdes) promulgou e
iniciou uma série de classificagbes e tentativas de conceituar a juventude (e o jovem).
Entender esse processo é importante para realizar o exercicio de refletir o que vem sendo o

jovem (e a juventude) na sociedade contemporanea.

Feixa (1998, p. 35), ao descrever o surgimento da juventude na sociedade ocidental, diz que

esse fato ocorreu no século XVI1Il com a revolucéo industrial:

14 Os autores que versam sobre a tematica da juventude aparecerdo no decorrer do topico.
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¢Cuéndo surge, pues, esa realidad social que hemos venido en llamar «juventud», en
la sociedad occidental? ¢Cuando se generaliza un periodo de la vida comprendido
entre la dependencia infantil y la autonomia adulta? Cuando se difunden las
condiciones sociales y las imagenes culturales que hoy asociamos a la juventud?
Sin duda, la Revolucidn Industrial tuvo mucho que ver con todo ello.

O autor ainda mostra que o surgimento e a mudanca de instituicbes — escola, familia, exército
e trabalho — especificas foram fundamentais para o desenvolvimento da juventude como
categoria.” Para tratar da familia, Feixa (1998) lanca médo de Ariés para dizer que a estrutura
familiar passou a se constituir de modo diferente, oportunidade em que a crianga comeca a
vivenciar momentos dentro de casa, fazendo com que a familia desenvolvesse, assim, um

maior senso de afeto, responsabilidade e dependéncia das criangas com os pais.

Ora, maior dependéncia da crianca em relacdo a familia e a responsabilidade da educacao e
afeto assumida por ela sdo caracteristicas importantes na composicdo da categorizacdo das
etapas etarias e do momento de ser crianca, jovem e adulto na modernidade. No caso da
escola, ela ganha relevancia ao passo que se transforma em um local de iniciagdo social,
substituindo os tutores particulares. A escola moderna passa a ser organizada e normatizada,
regida por classes e separando os alunos por idade e género. O Exército, mesmo que ainda
focado apenas nos sujeitos do sexo masculino, recruta um grande nimero de jovens na
modernidade. Jovens que compraram a ideia de patriotismo, nacionalismo e buscam a todo
custo defender seus paises por meio de luta armada. Por ultimo, o trabalho: para Feixa (1998),
com o0s processos de revolucdo industrial, os menores (criancas e jovens) foram sendo
expulsos do mundo do trabalho e conduzidos para a escola, a fim de se preparar melhor (e
garantir méo de obra especifica) para 0 mundo do trabalho que os esperava.

O autor ressalta, ainda, que essas instituicbes fundamentais para a construcdo da categoria
jovem ndo abarcaram, inicialmente, todas as classes, limitando-se apenas aos burgueses.
Como descreve o autor, foi na primeira metade do século XX que as demais camadas da
populagdo jovem tiveram acesso a essas instituicdes. Ora, se considerarmos que a
modernidade se constitui como o tempo linear, seguro e de projeto, podemos pensar que 0s

jovens tambem foram classificados sobre esse prisma.

1> Feixa (1998) denota importancia a Rousseau como o inventor da categoria “jovem”, em 1762. Em seu livro
intitulado “O Emilio”.
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Groppo (2000, 2010) é outro autor que nos auxilia a entender o vinculo entre modernidade e
juventude. Groppo (2000) mostra, na transicdo do século XIX para o século XX, que a
concepgdo de juventude era fortemente marcada por aspectos institucionais, etrios e pela
ciéncia moderna. Ora as instituicdes obtinham sucesso na transicdo do jovem para a vida
adulta, moldando um individuo perante as geracGes anteriores, ora eram criadas resisténcias e
grupos juvenis que ndo se adequavam aos moldes promulgados pela modernidade, tentando se

tornar autbnomos perante a regulacgdo das instituicbes e do mundo adulto.

A época moderna voltada para a ideia de projetos futuros, de classificacbes de pessoas,
padrdes e lugares, do dualismo entre o certo e o errado e, principalmente, das ciéncias
modernas, acabou criando e transformando a juventude como um estdgio de transi¢do
perigoso e fragil para a maturidade e a vida adulta. Assim, Groppo (2000), de certo modo,
compartilha o diagnostico de Feixa (1998), ao dizer que a familia, a escola e outras
instituicdes surgiram com o intuito de modelar e cuidar dos jovens:

Criangas e, por extensdo, jovens foram vistos como propicios a contrairem toda

espécie de males: doencas do corpo e da mente, perversdo sexual, pregui¢a, uso de

toxicos e etc. Essa concepgdo sO veio a colaborar no incremento do isolamento,

vigilancia e esquadrinhamento dos individuos durante sua infancia e juventude
(GROPPO, 2000, p. 58).

Sobre forte influéncia das ciéncias modernas, a juventude passou a ser classificada, entéo,
como uma funcgdo social de maturacdo do individuo para o alcance da idade adulta. Era
preciso intervir e agir sobre esse jovem para que ele pudesse se adequar aos moldes modernos
de socializacdo. Groppo (2000), apds analises de trabalhos da Psicologia dos séculos XIX e
XX, percebeu que ela teve denso impacto no conceito de adolescéncia e juventude,
caracterizadas como estadgio da vida em que o individuo ira constituir sua identidade
particular. Groppo (2000, p. 61) diz que: “No seu sentido mais estrito, mais fundamental,
segundo a psicologia moderna, a idade juvenil ou ‘adolescéncia’ ¢ uma fase de preparacao
psicossocial para a idade adulta e a sociedade, fase de defini¢do de uma identidade e de uma

individualidade”.

Essa visdo de juventude era considerada normal, sem dificuldades e transtornos para a
passagem a idade adulta. Os conflitos existentes eram analisados como processo caracteristico
dessa etapa de vida confusa e transitoria, que logo deveriam ser sanados pelas instituicdes que

tinham o propdsito de correcdo e adequacdo do jovem a sociedade. Abramo (1997) reafirma a
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ideia de que a juventude foi pensada (por meio da Sociologia funcionalista) como uma forma
de transicdo (passagem) da infancia para a vida adulta, dizendo que esse momento de
passagem carregava contornos de amadurecimento e aquisi¢des culturais que, para a autora,
era um momento em que poderiam ocorrer desvios de postura e de condutas. Ressalta, ainda,
que a juventude so era percebida quando se tornava uma ameaca a ordenacao e sistematizacao

do progresso continuo da sociedade.

Contribuicdo importante, nessa discussao historica, sociologica e cultural do jovem na
modernidade e no contemporaneo, é dada pelas analises que Pais (1993) faz sobre as correntes
sociologicas da juventude. Segundo sua interpretacdo, a juventude se divide entre duas
correntes tedricas: a corrente geracional e a corrente classista. Para o autor, a corrente
geracional entende a juventude como uma fase da vida. E discutida, nessa vertente, a questdo
das continuidades e descontinuidades intergeracionais. As continuidades seriam aquelas
geracOes de jovens que reproduziriam e dariam continuidade a cultura adulta e de geragdes
anteriores. Com referencia as descontinuidades, Pais (1993) diz que existe uma cultura juvenil
que, de certa forma, se colocaria contra as culturas produzidas por outras geragdes (como a de
seus pais). Essas descontinuidades intergeracionais podem aparecer de diferentes maneiras,
sejam elas: a teoria da socializac¢do continua (situada nos anos 50 e influenciada pelo discurso
médico ao caracterizar a juventude como um dificil periodo da vida quando ocorreria a
maturacdo psicoldgica, a fim de conduzir a fase adulta) e a teoria das rupturas e crises
intergeracionais (quando ha uma confrontacdo entre as geraces, como € o caso de algumas
geracOes politicas formadas no seio esquerdista, como o0s jovens na revolucdo cubana citados

por Groppo).

Vale lembrar que, para a corrente geracional, 0s jovens (e sujeitos) vivenciam suas relacoes e
experiéncias situados exclusivamente como membros pertencentes a uma geracdo. Segundo
Pais (1993, p. 40), “[...] as experiéncias de determinados individuos sdo compartilhadas por
outros individuos da mesma geracao, que vivem, por essa facto, circunstancias semelhantes e
que tem de enfrentar-se com problemas similares.” Assim, para essa corrente, existem dois
tipos de relacionamentos referentes aos jovens. Por um lado, aqueles que ndo apresentam
conflitos com o mundo adulto e primam as relagbes continuas e, por outro, 0S
relacionamentos problematicos, nos quais os jovens veem diferencas culturais e buscam

romper com os demais sujeitos (alguns autores chamam de contracultura).
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Para a corrente geracional, as continuidades e descontinuidades ainda poderiam se manifestar
de duas formas: a primeira diz respeito aos processos de socializacbes em que, por meio de
instituicdes (escola e familia), as geracdes mais jovens reproduziriam as normas, 0s valores,
as crencas e 0s simbolos das geracBes mais adultas, dando sentido a continuidade
intergeracional. Por outro lado, quando esse processo ndo é realizado de forma passiva,
geram-se rupturas entre as culturas das diferentes geracdes. Varias criticas sdo feitas a essa
corrente geracional. Pais (1993) alerta que uma delas é o fato de essa corrente caracterizar a
juventude como uma entidade homogénea. Isso coloca a categoria etaria como importante

variavel, tanto quanto o0s aspectos econémicos e sociais.

Para a corrente classista, as reproducfes sociais séo vistas exclusivamente em termos de
relacdo das classes sociais. Pais (1993) nos diz que a transicdo da juventude para a fase adulta
vai estar sempre relacionada com as desigualdades sociais, como: distincdo de diferentes
trabalhos para homens e mulheres e também nas condic¢Bes sociais de cada jovem. Assim,
essa corrente aceita que os jovens possuem diferentes culturas e os mais variados grupos

sociais, de acordo, claro, com sua classe social.

Essa vertente possui um apelo politico, como no caso de jovens operarios de classes baixas
que acabam produzindo resisténcia contra situacdes de dominagdo e opressdo, criando
espacos sociais proprios. Como bem ressalta Pais (1993, p. 48):
Para a corrente classista, as culturas juvenis sdo sempre culturas de classe, isto é, sdo
sempre entendidas como produtos de relagfes antagdnicas de classe. Dai que as
culturas juvenis sejam por esta corrente apresentadas como ‘culturas de resisténcia’,

isto é, culturas negociadas no quadro de um contexto cultural determinado por
relagdes de classe.

Algumas criticas sdo feitas a vertente classista. As culturas juvenis que ndo se manifestam
como culturas de resisténcia acabam ficando as margens do interesse dessa corrente. Assim,
0s teoricos dessa area fazem esforgos para delimitar e enquadrar todas as manifestacoes

culturais juvenis como sendo de resisténcia e/ou tendo uma conotacéo politica.

E a partir da primeira metade do século XX que a classificacdo da juventude passa a ser mais
bem definida, tendo o Estado criado leis e ofertado véarios servigos especificamente para o
cidaddo jovem, como escolas, internatos e prisées. No entanto, na década de 50 do século

passado, a juventude foi se caracterizando como um problema social. Foram taxados de
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“rebeldes sem causa”, reforcando, ainda mais, a imagem de que a juventude era um processo
de dificil transicdo, requerendo cuidados e atencdo (ABRAMO, 1997). Ja nos anos 1960 e
1970, a juventude apareceu como uma categoria de transformacgé@o social, por meio de
investidas politicas contra a ditadura brasileira, como 0s movimentos sociais e a contracultura.
Os movimentos de contracultura, nos anos 1960 e 1970 do século passado, foram intensos,
juntamente com o forte teor politico que vestiam 0s jovens na época da ditadura militar. Eles
expressavam suas inquietacbes por meio de musicas, cinemas, teatros e a imprensa,

contrapondo-se ao regime militar.

Essa juventude em especial (no contexto brasileiro do regime militar) pode ser caracterizada
por meio dos acontecimentos politicos, sociais e econdmicos, ja que presenciou e viveu essas
transformacdes de forma direta. Os jovens nagquele momento eram vistos, conforme Abramo
(1997, p. 31), “[...] ndo mais como uma fase passageira de dificuldades, mas como uma

recusa permanente de se adaptar, de se ‘enquadrar’”.

Abramo (1997) nos mostra que, na década de 1980, a juventude se apresenta com uma
conotacao diferente da concebida nos anos 70. Nesse contexto, o jovem abandona 0s assuntos
politicos e se torna mais individualista, consumista e pouco interessado pelo contexto social
no qual vive. Ja nos anos 1990, Abramo (1997) nos diz que ndo é mais essa despreocupacao e
individualizacdo que caracteriza o jovem e, sim, sua presenca em diferentes contextos juvenis,
relacionando-os com o individualismo, a fragmentacdo e as gangues. A preocupacdo com 0
jovem, nesse periodo, como bem frisou Abramo, visava ao controle e a ordem para manter a
coesdo moral e a integridade da juventude, pensando nela como o futuro da sociedade. Pode-

se dizer que essa é uma preocupacao tipicamente moderna, voltada para o futuro.

Atualmente, como mostrei, por meio de Bauman e Maffesoli, o tempo € projetado para o
presente, pela fluidez e para a diversidade. Muito se diz que hoje os jovens vivem de forma
individual, a base do consumo, criando relacGes superficiais e fluidas com os outros. Nao se
prendem a um determinado espaco e ndo se preocupam muito com o tempo futuro. Quanto
mais rapidos esses jovens se movem, mais poder eles adquirem. O conhecimento pode ser um
exemplo de poder, e sabemos que o conhecimento ndo é regalia exclusiva da escola. Esse
individuo contemporaneo, sozinho, em frente ao seu computador ou ao celular, pode

rapidamente se mover e se apropriar de conhecimentos que as geragdes jovens anteriores ndo



48

tiveram. Por meio desse pensamento, o jovem de hoje busca “ser jovem” e viver como tal,

mMenos No grupo, No comunitario e mais no consumo e na responsabilidade individual.

Pensando, em primeira instancia, na socialidade, vimos que ela, para Bauman, é baseada na
efemeridade e no presente. Um tipo de erupcdo que surge rapidamente e se apaga da mesma
forma, sem deixar vestigios. Implicacdo importante para pensar a juventude nesse cenario
talvez seja o fato de a socialidade apresentar um desinteresse e uma ndo finalidade na
modernidade liquida. Nessa 6ética, entdo, os jovens podem viver pautados numa valorizagdo
exacerbada do presente, sem se preocupar muito com qualquer tipo de finalidade politica,

social ou moral que suas reunides e/ou acdes podem desembocar.

Esse diagnostico € alimentado pela leitura de Bauman. Ele se mostra pessimista quando se
depara com as relacdes sociais da juventude (e ndo sé dela). O abandono ou a diminuicédo da
importancia dos aspectos morais, politicos e sociais gera, para ele, individuos inseguros e
ainda mais sedentos pelo consumo. Podemos dizer, na esteira de Bauman, que ha uma
tendéncia de que as relagcdes juvenis passem — na modernidade liquida — a se caracterizar
como tendo um alto indice de inseguranca e ansiedade, surgindo, por consequéncia, falta de
confianga perante o outro e individualismo, ou seja, 0 jovem passa a se preocupar mais com o

“eu” do que com o “nds”, ja que as relacdes de socialidade sdo sempre frageis e efémeras.

Nao revelar quem o jovem “realmente €¢” (a sua face) pode afetar moralmente esse individuo,
pois, se pensarmos na esteira de Bauman, o jovem que vive trocando suas roupagens
(méscaras), de acordo com os grupos especificos, teria dificuldade para decidir sobre suas
acOes de escolha e julgamento, sobretudo a respeito das decisdes entre certo e errado, bom ou

ruim.

O predominio da utilizacdo das méascaras possui ligacdo com a questdo de identidade e pode
ser relacionada com a juventude contemporanea. Apesar de Bauman tecer criticas a identidade
na sociedade contemporanea, ele reconhece que ela é pensada menos de forma Unica, estavel
e segura e mais como algo fluido, plural e consumista. O jovem, entéo, se quiser experimentar
as diferentes identidades que estdo a sua disposicdo, precisa se disponibilizar a vestir as
diferentes méascaras para cada momento especifico. Ponto critico dessa relacdo surge quando o
sociélogo polonés coloca em cena a questdo da segurancga, caracteristica tipica da sociedade

fluida e efémera. Nessa esteira, um jovem que vive na socialidade presenteista, vestindo suas
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mais diversas mascaras e lancando mao das suas diferentes identidades, pode criar um

sentimento de instabilidade e inseguranca.

O socidlogo José Machado Pais parece se aproximar de Bauman em alguns momentos,
quando pensa a juventude no contemporaneo a partir desse sentimento de instabilidade e
inseguranga. Pais (2005) trabalha com a ideia de “ritos de impasse” para caracterizar a

juventude na sociedade atual:

E neste contexto que se abre uma pista de reflexio — a desenvolver em futuras
pesquisas — para o0 entendimento de alguns comportamentos juvenis da
contemporaneidade que talvez possam ser discutidos a partir de um novo conceito, 0
de ritos de impasse. Os ritos de impasse aparecem associados a situagdes de anomia,
quando necessidades essenciais de seguranca e auto-estima ndo se satisfazem ou
quando sentimentos de pertenca identitéria se fragilizam (PAIS, 2009, p. 380).

Esse autor se aproxima de Bauman ao enxergar a juventude atual sob a condicdo de
“yoyogenizacdo”. Para Pais (2005), temos assistido a uma intensa reversibilidade no que
tange as trajetorias da juventude para a vida adulta. A entrada no mercado de trabalho, o
matriménio, a saida da escola e da familia eram aspectos que balizavam, de forma linear, a
passagem para o universo adulto. Hoje, na sociedade fluida e frenética, as certezas de
linearidade se desmancham e o adulto empregado, casado, com sua casa prépria, vé-se, em
muitas ocasifes, afetado pelo desemprego, tendo que retornar aos bancos escolares e, muitas
vezes, precisando de ajuda da familia de origem.

Podemos pensar a juventude hoje, por exemplo, com referencia as relacbes amorosas (ficar,
namorar e casar). A onda do “ficar” que “afeta” a juventude atual, na qual, em uma Unica
festa (ou em questdo de dias e semanas), o0 individuo troca de parceira varias vezes, da a
possibilidade de esse jovem conhecer e usufruir dessas diferentes mascaras (e por que nao
identidades?). No entanto, essa fluidez, no diagnostico de Bauman, acarreta, em muitos

momentos, inseguranca e ambivaléncia existencial.

E aqui que aparece, também, o termo ambivaléncia para Bauman, pois, a0 passo que o jovem
procura a seguranca, a estabilidade, ou, como no exemplo acima, uma parceira fixa ou até
mesmo um casamento, ele sabe que esta deixando para tras outras inimeras possibilidades de
conhecer e se relacionar com outros parceiros diferentes. Assim, mesmo numa posicao

contréaria, Bauman parece reconhecer gque a identidade ganha notoriedade quando pensada de
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forma presenteista, sobretudo para sanar os anseios e desejos, principalmente, de consumos

momentaneos.

Bauman reserva alguns de seus escritos para refletir diretamente sobre a juventude. Para ele,
h& uma longa histdria de incompreensdo reciproca entre as gerac@es dos adultos (os pais) e a
dos jovens (os filhos), gerando assim, uma desconfianca mutua. Bauman, diz que,
Hoje, n3o se espera nem se pressupde que os jovens ‘estdo em vias de se tornar
adultos como nos’; a tendéncia é vé-los como um tipo diferente, que permanecera
diferente ‘de nds’ por toda a vida. As discrepancias entre ‘nés’ (os mais velhos) e
‘eles’ (os mais novos) ndo nos parecem mais corresponder a uma fase passageira e
irritante, que tendera fatalmente a se dissipar e a desaparecer a medida que eles

amadurecam para as realidades da vida. Os jovens sem duvida vdo permanecer; eles
sdo irrevogaveis (BAUMAN, 2010, p. 20).

A consequéncia disso, para o autor, € o surgimento de um conflito entre as geracdes, quando
os mais velhos (adultos, pais) se sentem ameacados e inseguros com a possibilidade de os
mais novos (jovens, filhos) destruirem a “normalidade” que os primeiros levaram demasiado
tempo para construir. Os mais novos sentem necessidade de corrigir o que foi estragado pelas
geracdes anteriores. Ou seja, dependendo do ponto de vista, a culpa € inclinada para uma

dessas “categorias”. Posicionando-se a respeito da juventude atual, ele afirma:

Convém ndo esquecer ainda que, grande parte da geracdo jovem hoje jamais passou
por dificuldades de vida efetivas, como uma longa depressdo econémica e 0
desemprego em massa. Essa juventude nasceu e cresceu num mundo no qual podia
obter apoio de servigos comunitérios socialmente produzidos, um guarda-chuva a
prova de agua e de vento que lhes parecia sempre ao alcance da méo, para protegé-
los contra as incleméncias do tempo, o frio das chuvas e os ventos gelados; um
mundo em que cada nova manha parecia prometer um dia mais ensolarado que o
anterior e mais regado de agradaveis aventuras (BAUMAN, 2010, p. 21).

Também para a juventude hoje ndo ha mais a perspectiva do Estado protetor, onipresente.
Nessa mesma esteira, percorrem as grandes instituices do século XIX. Instituicdes que
outrora foram fundamentais para entender a juventude parecem estar em crise. Esse individuo
contemporaneo, sozinho, em frente ao seu computador ou ao celular, pode rapidamente se
mover e se apropriar de conhecimentos aos quais as geragdes jovens anteriores ndo tiveram a
oportunidade (e se tiveram, o processo se deu muito mais lentamente). Bauman (2010) chama
de geracdo Y aqueles que, hoje, possuem entre 11 e 28 anos. Essa geracdo, para ele, nasceu e
vive num mundo totalmente diferente daquele vivido por geracGes anteriores, Bauman (2010,
p. 60) acredita que: “[...] um mundo de emprego abundante, oportunidades aparentemente

infinitas de prazer, cada um mais atraente que o outro e capaz de multiplicar esses prazeres
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cada vez mais sedutores [...]”. Prosseguindo com suas reflexdes, ele se mostra preocupado
com 0s rumos que a politica e a economia tém tomado no contemporaneo, podendo

diretamente afetar a visao otimista, confiante e, por que ndo, consumidora da juventude.

Sobre a relacdo dos jovens de hoje (geracao y) e o trabalho, Bauman diz que este altimo quase
nunca aparece nos projetos de vida que os jovens cultivam em empenhar e realizar. Ele
ressalta (2010, p. 61): “A ultima coisa de que gostariam ¢ de um emprego com estabilidade
eterna”. No entanto, 0 proprio autor nos lembra que o cenario acima apresentado estd com
seus dias contados, tendo em vista a iminente crise econémica que assola os paises da Europa.
Exemplo disso é a atual Espanha, onde jovens estdo se retirando do mercado de trabalho e

voltando para os bancos escolares, a fim de ndo sofrer com a sombra do desemprego.

Entdo, se nos propusermos a realizar uma leitura da juventude sob a ética das reflexdes de
Bauman, duas caracteristicas principais (além daquelas que ja elenquei) de sua obra devem
ser consideradas, quais sejam: a do consumo e a da ambivaléncia. Ou seja, o individuo (e o
jovem) passa a ser reconhecido socialmente ndo mais por aquilo que é ou que produziu, mas,
sim, pelo que ele consome ou é capaz de consumir. A possibilidade, que, por exemplo, 0
individuo jovem tem de consumir o maior numero de produtos em um curto espaco de tempo.
Ou, entdo, de escolher um, entre inimeros produtos para ser utilizado em uma determinada

situacao.

Em relacdo ao consumo, Bauman (2010) faz uma analise interessante ao discutir pesquisa
sobre o gasto que jovens de classe média possuem. Ele demonstra que 0s gastos para manter
uma vida dentro dos padrdes de aceitagdao na “galera” sdo altos e incluem no or¢amento, além
de questdes béasicas, como escola, saude, moradia e alimentacdo, os telefones celulares,
internet, roupas, ténis e lazer. Vale lembrar que esses aparelhos precisam ser sempre 0s mais
atualizados e completos. Somando os gastos, o autor diz que, na Gra-Bretanha (de acordo
com pesquisa), 0 custo de vida de um jovem sai aproximadamente a 23.500 reais por ano.
Bauman (2010, p. 55) relata:

Na torrente de bens que se adquirem depressa, se abandonam e jogam fora mais
rapido ainda, dificilmente alguma coisa sobressai como ‘um bem caro ao coragdo’ —
e se faz, ndo é por muito tempo. Importante é sempre guardar o estilo, ndo a
parafernalia de acessorios que o compdem; e esse estilo exige que 0s acessorios se
sucedam uns aos outros em velocidade cada vez mais acelerada.



52

S0 esses impulsos, quase sempre subsidiados pelo consumo, pela oferta de diferentes
identidades, mascaras e das relacdes de socialidade fluidas e presenteistas, que desembocam
na questdo da ambivaléncia. Essa diz respeito a prevaléncia intensa de juizos contraditorios
sobre uma mesma questdo, que pode ser associada ao consumo e a relagdo com o “Outro”.
Pensar a juventude contemporanea com as lentes de Bauman é aceitar que ela é totalmente
estimulada por impulsos ambivalentes e consumistas. Aqui, 0 autor dd margem para

levantarmos uma critica sobre seus escritos em relagdo a esses individuos.

Vale perguntar a qual jovem o autor esta se referindo. Ndo podemos esquecer que muitos
jovens hoje ndo possuem condicdes de serem consumidores e sdo considerados como 0s
refugos e excluidos na sociedade moderno liquida.*® Porém, em seus escritos sobre juventude,
Bauman denomina de “pessoas especiais” os jovens que remam na contramdo do consumo,
ndo se rendendo aos inumeros apelos do mercado. Ainda assim parece que seu recorte

espacial da juventude é voltado para o cenério europeu de classe média.

Por meio das lentes de Maffesoli, produzimos outras reflexdes acerca da juventude
contemporanea. Arrisco-me a dizer que, nessa perspectiva, a juventude é toda pensada a partir
do que ele denominou neotribalismo, apesar de o prdprio autor, muitas vezes, fazer o
exercicio de tentar considerar o neotribalismo mais como um paradigma emergente e menos
como uma particularidade apenas da juventude. Seu diagnostico parece ser um pouco mais
positivo que o de Bauman, j& que considera as relacdes de socialidade e mascaras como

fundamentais para a composicao tribal e, consequentemente, da juventude.

Analisando sua obra, vemos que a juventude s6 pode ser enxergada de maneira grupal, por
meio da comunicagdo, do corpo, da socialidade, do jogo das mascaras e da estética (para
Bauman também, porém, como ja vimos, com outras preocupacdes). O autor enfatiza uma
espécie de moratoria social para os jovens, ao dar valor impar ao presente vivido
coletivamente e pouca importancia a um determinado projeto politico ou a alguma finalidade
futura que permeie a unido da juventude. Uma visdo aparentemente positiva desse “estar-

junto” a toa.

1 Como compreender e se relacionar com aquela parcela da juventude que ndo se enquadra no padrdo
consumidor e vive as margens das relagdes sociais e culturais? Essa juventude, segundo o préprio autor, é
considerada como consumidora falha.
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Penso a moratéria social, concordando com Groppo (2009), como um modelo dual que
enxerga a juventude tanto como integracdo social quanto como direitos sociais. Groppo
(2009, p. 10) diz: “[...] a juventude como direito ¢ e era a possibilidade da moratoéria social, ja

que seria um momento destinado a especial prote¢io, orientacdo e livre experimentag¢io”.

Para Maffesoli, o neotribalismo se encaixa mal no arquétipo do adulto moderno, qual seja: o
do individuo centrado, racional e com uma identidade fixa. Para ele, a melhor denominacéo é
a de uma “eterna crianga”, representada por seus diferentes gostos, suas maneiras de se vestir
e seus atos. Ora, vamos pensar a juventude aqui. No periodo moderno, a juventude néo tinha a
mesma classificacdo centrada e racional que era dada ao adulto. Nessa época, o0s jovens foram
classificados como individuos propensos a mudancas, desvios e inseguranca. Era uma fase
claramente de transicdo, na qual se deviam se seguir roteiros para se tornar um adulto

racional, centrado e com uma identidade fixa.

Parece que esse arquétipo de juventude moderna tem estreitas relacbes com a metafora do
paradigma neotribal que o autor defende. No entanto, os jovens dessa época eram quase
sempre malvistos e retaliados quando apresentavam seus piercing, tatuagens, expressoes
corporais, musicas alternativas e gostos diferentes. Parafraseando Maffesoli (2005), as
diversidades dos gostos plurais ndo podiam suceder a unidade do poder centralizado. Com a
ascensdo do que Maffesoli chama de “pds-modernidade”, essas caracteristicas passaram a ser
estendidas por todo o meandro social, deixando, assim, de ser uma particularidade apenas da

juventude:

O umbigo exposto de uma maneira ‘sexy’, a circuncisdo religiosa, assim como o
piercing intimo favorecem os éxtases comunitéarios. Eles s&o 0 mesmo que rituais
anodinos ou exacerbados por meio dos quais as microtribos contemporaneas
exprimem suas afinidades eletivas; por meio dos quais elas transfiguram um
cotidiano dominado por uma légica mercantil em uma realidade espiritual que, as
vezes, ao se proteger atrds da mascara da transcendéncia, sempre ndo € menos
profundamente humana: isso que vejo com outros, aqui e agora (MAFFESOLI,
2005, p. 24).

O que quero dizer aqui é que, aparentemente, o paradigma neotribal pode ter se enraizado na

juventude moderna e, consequentemente, expandido para o resto das relacfes de socialidade.

7 Groppo (2009) tece criticas ao conceito de moratéria social (tanto o sentido de integracdo social como o de
direito sociais), dizendo que ele era a descri¢do do que deveria ser a juventude, funcionando como um indicador
de civilizacéo, progresso social e cidadania.
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Essa juventude, para Maffesoli, pode ser pensada menos por questdes morais e mais por

aspectos de comunicacao de massa:

A moral encobridora ndo é mais do que uma sombra evanescente. Certamente ela
continua, oficialmente, a existir. Mas ela estd catalogada em museus. N&s nos
referimos a ela. No6s a visitamos como se o fizéssemos por uma curiosidade
ornamentada pelos bons velhos tempos. Mas o cimento que liga o corpo social
encontra em outro lugar seus ingredientes: na comunicacdo de massa. E € isso que
convém pensar (MAFFESOLL, 2005, p. 15).

Nessa perspectiva, na comunicacdo de massa juvenil, é a dimensao estética que precisa ser
valorizada; ela abriga toda a emocionalidade que, para Maffesoli (2005), escapa a injungédo
moral. E valorizado o sentimento de pertenca, mesmo que muitas vezes as relacdes aparecam
de forma anomica. Maffesoli (2005, p. 17) continua a dizer que “[...] o sucesso da tatuagem,
do piercing, assim como aquele de Harry Potter ou do Senhor dos Anéis ndo deixa de
invalidar o julgamento de valor e a anélise moralizadora. Esses fatos, portanto, constituem a

nova cultura juvenil em gestacao”.

N&do importa se esse individuo ird consumir ou realizar algo com alguma finalidade; a
importancia de “estar-junto” com outros, vivenciando o presente e compartilhando um forte
sentimento em comum, ¢ o que rege esses individuos atualmente. Seria, “[...] uma forma
comunitaria onde cada um ndo procura mais sua singularidade, mas se dedica, concretamente,
a ser apenas um com o objeto que lhe ou ao qual pertence” (MAFFESOLI, 2005, p. 23). A
ideia aqui é demonstrar que o jovem pertence a diferentes grupos e com distintos papéis em
cada um deles (diagndstico parecido com o de Bauman). Maffesoli (2005, p. 13) prefere

trabalhar com a ideia de juvenilismo:

[...] a atitude ou a cultura jovem, o ‘juvenilismo’, que com frequéncia se estigmatiza
nas sociedades contemporaneas, ndo estd limitado simplesmente a um problema
geracional, mas a uma funcdo contaminadora. A ‘eterna crianga’ ¢
contemporaneamente uma figura emblemdtica, assim como foi o adulto sério,
racional, produtor e reprodutor do século XIX. E é essa nova figura emblematica
que vai, desde entdo, orientar os costumes para mais flexibilidade na apreciagdo do
bem e do mal. Donde provém o relativismo galopante na maneira de viver a
sexualidade, o imperativo do trabalho ou a responsabilidade cidada. Os ‘pequenos
bandos’, em todos os dominios, reconhecem como leis apenas as regras que sdo
fixadas por eles préprios.

Juvenilismo (juvenilidade) e funcdo contaminadora, para Maffesoli (2005), representam uma
énfase e uma exploracdo das caracteristicas marcadamente juvenis, como os valores, as regras

e a moda. O que importa, nessa visao, é o sentimento de pertenca que predomina fortemente
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no ideal comunitario. Podemos dizer, entdo, que a juventude, se pensada, por meio das
reflexdes de Maffesoli, € pautada por relacdes de socialidade, que desembocam na formacéo
de diversas neotribos; essas, por sua vez, sdo constituidas por processos de identificacdo,
maéscara, sentimentos de pertenca e presenca da estética.

Um exemplo que poderia ser dado € o caso de algum jovem contemporaneo que desempenha
maltiplos papéis e pertence a varios grupos dentro da sociedade. Ou seja, aquele Unico jovem
que faz parte de um determinado grupo especifico pelo gosto musical, faz também parte de
outro grupo especifico pela semelhanca na realizacdo de praticas corporais e de outro grupo
dentro do contexto escolar. Assim, em cada um desses ambientes, 0 jovem veste uma mascara
e partilha um sentimento comum de pertenca ¢ de “estar-junto”. Para Maffesoli, essa
miscelanea é vista de forma positiva e ele parece ndo se preocupar muito com as implicacdes
que dela podem surgir. O que ndo podemos perder de vista, aqui, sdo as particularidades do

pensamento desse autor.

Se esse jovem contemporaneo (pés-moderno ou moderno liquido) se caracteriza pelo
individualismo consumista ou pelas relacdes neotribais, ndo é pretensdo da minha parte
afirmar. Creio que, em determinados ambientes e momentos, 0 jovem possa vivenciar uma
dessas caracteristicas com mais énfase do que a outra. A escola, assim, pode ser um espago
onde prevaleca uma delas ou onde had uma alternancia delas. Parece que o jovem de hoje,
diferente dos jovens das décadas anteriores, é caracterizado muito mais por viver o presente

intensamente e por dar vazao e importancia as relacdes consumistas, estéticas e tateis.

Com uma posicdo contraria, Groppo (2010) tece criticas aos pensamentos de Maffesoli,
quando relacionados com a juventude. O autor ndo compartilha da tendéncia de que a
“juventude” venha sendo ressignificada como “juvenilidade” da sociedade de consumo,
tornando-a (2010, p. 14) “[...] um signo, esvaziado de sentidos auténticos produzidos pela
vivencia social concreta”. Groppo, além de discordar do carater positivo dessa transformacao,

considera-a como algo muito relativo.

Podemos colocar como principal carater positivo a questdo da moratdria social, ou seja, da
experimentacdo. Para Groppo (2010, p.15), trata-se de enxergar as vivéncias juvenis como
“[...] uma vinculacao experimental com a realidade e os valores vigentes”. Assim, o autor se

mostra preocupado com o fato de que o tempo presente se exiba como o Unico relevante para
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entender a condicdo juvenil atual, sobretudo quando ele é tratado fundamentalmente na
composicao de tribos para a integracéo de diferentes identidades e acolhimento grupal. Nessa
esteira, Groppo, com suas andlises diretas sobre a juventude, aproxima-se de Bauman ao
refletir sobre a condicéo juvenil ndo apenas levando em consideracdo o tempo presente.”® O
socidlogo polonés também mostra uma visdo preocupante de se enxergar a juventude hoje,

apenas pelo viés das diferentes identidades e acolhimento grupal.

Para Souza (2004, p. 59), os desafios de hoje parecem ser o de encontrar “[...] os fios para
tramar a continuidade, construindo uma experiéncia de tempo que possibilite passar pela
variedade e pela mudanga sem se perder”. De acordo com Groppo (2010), a maioria dos
modelos “pos-modernistas” de analisar a juventude constituem a condi¢do juvenil pautada por
suas proprias caracteristicas compostas por elementos culturais e sociais. Ou seja, na relacdo
sociedade-juventude, sempre prevalecera a juventude. Para ele, a alternativa a esse esquema
seria considerar tanto a sociedade quanto a juventude como importantes; ressaltando que
grande parte das juventudes ainda e vivida em instituicbes modernas (como a escola) que se
mostram como importante ponto de fomento e encontro de préaticas alternativas, neotribais e,
por que ndo, de experimentacdes juvenis. Por fim, Groppo considera que a condi¢do juvenil
contemporanea nao pode ser unicamente analisada sob a otica “pds-moderna”, ja que muitas

manifestacdes e entendimentos se mostram, ainda, enraizadas sob a ética moderna.

Com uma posicéo diferente da defendida por Groppo (2010), Sousa e Brenand (2012) tentam
aproximar Bauman de Maffesoli, ao fazerem o exercicio de avizinhar aquilo que Maffesoli
chama de “neotribalismo” com o que Bauman denomina “comunidade”. Bauman (1999), em
conformidade com o termo “neotribalismo” usado por Maffesoli, caracteriza 0 mundo atual
como um espago que busca incessantemente a “comunidade”, numa procura frenética por
compartilhar, tendo em vista a promessa de “abrigo” que a ideia encerra. Segundo o autor, o
termo “comunidade” associa-Se a algo bom, uma sensacdo de aconchego e protecdo, onde as
pessoas podem contar uma com as outras (SOUSA; BRENAND, 2012, p. 252).

De fato, € um dialogo interessante a ser feito, sobretudo quando pensado na perspectiva da

busca pela seguranca no contemporaneo. No entanto, ndo podemos perder de vista que, em

8 pagina 54 e 55. E importante dizer ainda que, apesar de os diagnésticos de Groppo e Bauman serem
semelhantes, eles possuem distingdes quando pensam a categoria juventude na sociedade contemporanea.
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escritos anteriores, Bauman (1993) tece algumas criticas em relacdo a neotribos, optando até
por trabalhar com outra nomenclatura, qual seja, a de “tribos rudimentares”. Outro ponto que
aproxima os sociélogos, na visdo de Sousa e Brenand (2012), diz respeito aos conceitos de
“identidade” e “identificagdo”. Posteriormente, as autoras concluiram, por meio de Bauman e
Maffesoli, que os principais elementos que promovem a proximidade, a comunhao e a ligacao

entre 0s jovens sdo a aparéncia e o0 espetaculo:

Pela necessidade de pertencer, os jovens criam lacos, que, embora frageis e
movedicos, os fazem experimentar e vibrar em comum. Nas fusbes que realizam nédo
criam uma identidade Unica e imutivel. Esta se manifesta de forma cambiante e
possui varias mascaras de acordo com o ambiente e as circunstancias (SOUSA,;
BRENAND, 2012, p. 259).

Percebe-se que Sousa e Brenand (2012) acertam no diagnostico feito por Bauman e Maffesoli
do cenario contemporéneo e, além disso, preocupam-se com as consequéncias desse
diagnostico, pelo qual viver do presente, do hedonismo e das diferentes oportunidades de
identificacdo ndo é privilégio de todos os jovens. Assim, para as autoras, onde Bauman vé um
enfraquecimento e decomposic¢do dos lagos humanos, Maffesoli enxerga novas possibilidades
de socialidade, novas maneiras de “estar-junto”. Dessa forma, Sousa e Brenand (2012, p. 262)
finalizam dizendo: “Nessas distintas formas de pensar a vida estdo os jovens: nem de um lado,
nem de outro, mas de um lado e do outro também, ou seja, vivenciando as contradicdes

apresentadas, sem, contudo apontar o certo ou o errado”.

Entenderei o jovem, no presente trabalho, levando como base as influéncias que essa
categoria sofreu na modernidade e, também, na sociedade contemporanea na qual vivemos. O
jovem que frequenta o Ensino Medio ¢ um individuo que vive a geracdo da tecnologia, da
rapidez e fluidez das relagbes econémicas, sociais e culturais. Esses jovens chegam ao Ensino
Médio imbuidos de experiéncias trazidas de fora do mundo da escola. Seus aparelhos
eletrénicos que ligam, tocam musicas, entram em redes sociais e tiram fotos, ressignificam os
espagos sociais e colocam em pauta a relagcdo entre a escola e os jovens na sociedade atual.
S&0 esses mesmos jovens que atualmente, em muitas ocasides, ndo possuem mais certeza (ou

clareza) do seu futuro.
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2 O ENSINO MEDIO PUBLICO NA CIDADE DE VITORIA/ES: SUA
INFRAESTRUTURA, SEUS PROGRAMAS E OS JOVENS

O intuito desta primeira incursdo etnogréfica foi mapear as préaticas corporais que a juventude
capixaba (especificamente a situada na capital, Vitdria) tem acessado dentro da escola (nas
aulas de Educacdo Fisica) e, também, suas experiéncias corporais fora dela. Para tal, apliquei
um questionario’® aberto em todas as escolas visitadas (no total de 13) de Ensino Médio,
situadas na cidade de Vitoria. Em principio, este capitulo se propde a mapear, a partir do
questionario aplicado, as escolas (seu cotidiano), suas estruturas e as caracteristicas dos seus
alunos(as), para, em seguida, iniciar as discussdes acerca das relacdes que 0s jovens tecem

com as praticas corporais realizadas dentro e fora da escola.

Vitoria (capital do Espirito Santo) possui grande diversidade social, econdmica e cultural. A
capital possui aproximadamente 328.000 habitantes. De acordo com o site da Prefeitura da
cidade, Vitoria comporta 79 bairros. O ultimo censo demogréfico (realizado em abril de 2011)
mostrou que a populagdo entre 15 e 19 anos é de 25.382 mil habitantes. Desses, 25.170 séo
alfabetizados. Ja o grupo de idade entre 20 e 29 anos é de 63.399 habitantes, sendo 62.970

cidadaos alfabetizados.

De acordo com o site (acessado em 2011) da Secretaria de Educacdo do Espirito Santo
(Sedu), o Ensino Médio no Estado é constituido de 280 escolas, sendo 252 no espaco urbano e
28 no espaco rural. No espago urbano, ha 118.897 alunos e, no rural, 3.397 estudantes,
totalizando 122.294 alunos. Quando consideramos o total de escolas localizadas na cidade de
Vitoria, existem 13 escolas de Ensino Médio da rede estadual. Essas escolas estdo situadas em

diferentes bairros. As escolas, suas localidades e seus alunos estdo alocados na Tabela 1:

190 questionario se encontra em apéndice(A).
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TABELA 1 - LOCALIDADE DAS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO E SEUS ALUNOS

Escola de Ensino Médio Localidade (Bairro) Numero de alunos
Aflordizio Carvalho da Maruipe 736
Silva
Almirante Barroso Goiabeiras 732
Des Carlos Xavier Pais Praia do Sua 339
Barreto
Gomes Cardim Bairro Centro 194
Hildebrando Lucas Maruipe 210
Irma Maria Horta Praia do Canto 1.112
Major Alfredo Pedro Mario Cypreste 578
Rabaioli
Maria Ortiz Bairro Centro 814
Arnulpho Mathos Bairro Republica 1.291
Colégio Estadual do Forte S&o Joéo 1.769
Espirito Santo
Elza Lemos Andreatta Ilha das Caieiras 869
Prof. Fernando Duarte Praia de Santa Helena 1.062
Rabelo
Renato José da Costa Jardim Camburi 1.018
Pacheco

Fonte: Site da Secretaria de Estado da Educagdo (2012)

De acordo com a tabela acima, o total de alunos que cursa o0 Ensino Médio da rede estadual na
cidade de Vitoria €, entdo, de 10.724 alunos. A escolha das escolas (e dos sujeitos) a serem
pesquisadas teve como pré-requisito que elas fossem de Ensino Médio, instituicdes publicas e
que estivessem situadas na Capital do Espirito Santo.

O questionario aberto foi aplicado a uma turma do segundo ano do Ensino Médio de cada
escola, totalizando 13 turmas. Com a aplicacdo do questionario, a intencdo era mapear as
praticas corporais que os jovens tém acessado dentro e fora da escola, bem como a relacéo
que eles tecem com suas escolas de Ensino Médio. Juntando os questionarios de todas as
escolas, obtive 276 questionarios. Essa primeira incursao etnografica ocorreu durante todo o
segundo semestre de 2011. Nesse periodo, fiquei em cada escola por trés dias. No primeiro
dia, apresentava-me ao diretor (ou o responsavel naguele momento) e explicava a pesquisa.
No segundo dia, junto com o corpo pedagdgico, escolhiamos a turma de segundo ano que iria
responder ao questionario (a escolha se baseou pautada sempre em turmas com 0 maior

numero de alunos em sala) e, entdo, eu me apresentava para os alunos explicando o que seria
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feito e entregava os termos de consentimento e assentimento.?’ Por fim, no Gltimo e terceiro

dia, eu recolhia os termos assinados pelos alunos e aplicava o questionario.

Esse processo se repetiu nas 13 escolas estaduais, ainda que em algumas delas eu tenha
demorado mais que trés dias para realizar essas etapas. 1sso ocorreu devido ao fato de que
algumas escolas se situam em regides de dificil acesso e por eu nédo ter encontrado o diretor
em algumas investidas. Além do questionario, tive a preocupacdo de analisar a estrutura e o
espago externo no qual as escolas visitadas se situavam. Em todas elas, tive a oportunidade de
acompanhar o recreio dos alunos. Sem excecdo, foi enorme o nimero de jovens que andava
pelos corredores, patios e salas portando aparelhos eletrénicos (como mp3, celulares e
maquinas fotogréficas). Tal fato foi notado desde as escolas localizadas nos bairros mais
carentes até aquelas situadas em bairros considerados de classe média alta. Outro ponto
interessante a ser descrito foi o fato de que, também em muitas escolas, alguns alunos(as)
frequentavam as aulas (inclusive as aulas de Educacdo Fisica) de cal¢a jeans e/ou chinelo de

dedo. Ndo h4, aparentemente, nenhuma restri¢cdo quanto a isso.

Ainda sobre o questionario aberto, é importante informar ao leitor que algumas perguntas
respondidas pelos jovens tiveram carater discursivo. Elas irdo aparecer aqui e querem saber o
gue os jovens pensam sobre as mudancas no ambiente escolar, sobre aprendizagem nas aulas
de Educacdo Fisica (se gostam), bem como o local em que os jovens preferem realizar
praticas corporais. Inviavel, nesse momento, seria descrever e analisar todas as respostas dos
276 alunos(as) para essas questdes. Assim, quando essas questdes forem aparecendo ao longo
do capitulo, o leitor percebera que optei por escolher apenas algumas respostas para

representar as outras que, de certa forma, apareceram no questionario com o mesmo sentido.

Dos 276 jovens que responderam ao questionario aberto, 235 (85%) tinham entre 15 e 17
anos, 37 (13,5%) entre 18 e 21 e 4 (1,5%) nédo disseram a idade. Percebemos que 13,5%, ou
seja, 37 alunos, apresentaram defasagem em relacéo a etapa de ensino na qual eles estavam.
Em relacdo ao sexo, 158 (57%) eram do feminino e 118 (43%) do masculino. Quanto ao
trabalho, 128 (46%) dos jovens trabalham e 148 (54%) disseram que néo trabalham. Sobre
relacionamentos, 203 (73,5%) dos jovens estavam solteiros, 71 (25,7%) estavam namorando e

2 jovens sdo casados. Referente ao local de moradia, 33 (12%) dos alunos(as) moram no

% De acordo com o Comité de Etica da Universidade Federal do Espirito Santo que, aprovou o presente trabalho
(nimero de aprovagdo 217/11).
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Centro de Vitdria, 17 (6%) residem em Grande S&o Pedro, 16 (5,7%) situam-se em Jardim
Camburi, 16 (5,7%) moram em Tabuazeiro/Maruipe e 10 (3,6%) residem no Bairro da Penha.

Esses foram os cinco bairros mais citados pelos alunos, totalizando 92 questionarios.

Foi interessante perceber que bairros e cidades vizinhas a Capital também apareceram como
resposta. 25 (9%) alunos(as) moram no municipio de Serra e outros 10 (3,6%) residem em
Cariacica. A Sedu oferece 24 escolas com o0 Ensino Médio na cidade de Cariacica e 27 escolas
que ofertam o Ensino Médio na cidade de Serra. Ainda sobre o local de moradia, 23
alunos(as) ndo responderam e 126 (45%) alunos(as) moram em bairros de Vitdria que ndo

foram citados mais de seis vezes.

Em todas as 13 escolas visitadas, eu tive a oportunidade de notar suas particularidades. A
primeira escola investigada foi a Arnulpho Mathos. Durante os trés dias em que la estive, o
fato que mais me marcou foi em relagdo ao comportamento dos jovens. Durante o recreio, 0s
alunos(as) se ramificavam em diferentes grupinhos ao redor do péatio e, de posse de seus
celulares e fones de ouvido, passavam o recreio trocando informacgOes. Nas escolas
Desembargador Carlos Xavier, Irmd Maria Horta e no Colégio Estadual do Espirito Santo, o
recreio também se desenvolveu de forma muito parecida como o que notei na escola

Arnulpho Mathos.

De todas as escolas visitadas, a Aflordizio Carvalho da Silva se encontrava em reforma.
Sendo assim, as aulas de Educacdo Fisica estavam sendo realizadas dentro da sala de aula.
Fato parecido ocorreu nas escolas Hildebrando Lucas, Gomes Cardim e Maria Ortiz: por falta
de um ambiente adequado (quadra poliesportiva), as aulas tinham que ser realizadas em sala
ou no patio. Ledo, Dayrell e Reis (2011), ao realizarem estudo com jovens das escolas de
Ensino Médio do Estado do Para, perceberam que muitos jovens reclamavam das condi¢des
em que suas escolas se encontravam. Os questionamentos se referiam a falta de limpeza, falta
de climatizacéo nas salas e a ndo utilizacdo adequada do espaco da escola (como laboratorios

e bibliotecas). Ainda segundo os autores (2011, p. 263):

O problema de infraestrutura escolar parece ser recorrente em muitos estados brasileiros. Em parte, isso se deve
a resisténcia a ampliar os gastos com a educagdo e a op¢do por uma politica de financiamento focalizada no
ensino fundamental iniciada nos anos 1990 e que perdurou até 2007.
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Considerando a estrutura das escolas investigadas, 0 questionario perguntava aos jovens se
eles mudariam algo na escola: 187 (67,7%) alunos disseram que sim, ja 68 (24,6%) disseram
que ndo mudariam nada e 21 (7,6%) ndo responderam. Um jovem da escola Elza Lemos
Andreatta disse: “Mudaria a seguranca. Muitas coisas acontecem, como consumo de drogas
etc..”. Uma aluna da escola Maria Ortiz, quando perguntada se mudaria algo, disse: “Sim.
Porque nao tem quadra.”. Um aluno da Prof. Fernando Duarte Rabelo disse: “Colocaria mais
esportes diferentes na escola, e ter mais aula de Educacgéo Fisica por semana, porque eu gosto
de praticar esporte”. Nao € so na parte da sua estrutura fisica que a escola ¢ vista pelos jovens.
Eles também voltam seus olhares para outros aspectos que ndo deixam de ser menos

importantes. Um deles refere-se a questdo da seguranca e ao corpo pedagdgico da escola.

Na escola Almirante Barroso, ocorreu um fato preocupante e que tem relacdo com as questoes
gue permeiam as mudancas no que tange a seguranca das escolas. Apds aplicar o questionario
com a turma de segundo ano, fui analisar o espaco interno da escola e acabei entrando no
banheiro masculino. Faltavam poucos minutos para tocar o sinal do recreio e, quando entrei,
vi trés jovens la dentro fumando cigarro. Ao me verem, eles rapidamente esconderam o
cigarro. Fui até a pia, lavei a mdo e, como se nada tivesse acontecido, me retirei do local. Fato
semelhante ocorreu também na Elza Lemos Andreatta. Essa escola fica em um local de dificil
acesso e, ao chegar l4, vi alguns jovens alunos fumando dentro da quadra de esportes.
Conversando com professores e a pedagoga, eles me disseram que esse fato é corrente
naquele espaco; os alunos, além disso, aproveitam o ambiente externo da quadra para usar e
trocar drogas durante as aulas de Educacdo Fisica. Essa escola é a mais nova e também possui
uma das melhores estruturas das 13 escolas pesquisadas; no entanto, sem davida, esta situada
em um bairro perigoso, com alto indice de assaltos e trafico de drogas (llha das Caieiras) e
atende aos jovens mais carentes. A falta de seguranca também esteve presente na escola
Hildebrando Lucas, situada no bairro de Maruipe. No ultimo dia de observacgao, no horério de
saida, um aluno foi assaltado no portdo da escola, tendo seu corddo e seu celular roubados. O
que diferencia essa escola da escola acima citada € que, na Hildebrando Lucas, apesar de o
bairro em seu entorno ser tranquilo, a escola ndo tem estrutura fisica adequada para os alunos

(incluindo a falta de espago para préticas corporais e falta de seguranca).

Dos 67,7% alunos(as) que mudariam algo na escola, a metade disse que mudariam 0s
professores, 0s pedagogos e coordenadores, alegando que esses sujeitos ndo cumprem suas

fungdes. Na visdo deles(as), alguns desses profissionais ndo ddo boas aulas e também ndo se
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relacionam bem com os alunos. Uma aluna da escola Alflordizio Carvalho da Silva disse o
que mudaria: “Estrutura, as atividades, a direcdo, pois com essas e outras mudangas
ficariamos mais motivados a vir a escola”. Assim, esses jovens disseram que, para a escola
melhorar, teria que haver uma mudanca no corpo docente. Outra aluna da escola supracitada
disse o seguinte: “Porque ha muita falta de respeito e compreensdo.”. Um aluno da escola
Almirante Barroso disse que mudaria “[...] porque é uma escola desorganizada e esquecida
pelo governo”. Ledo, Dayrell e Reis (2011) concluiram que os alunos apontam os aspectos
negativos do professor quando a relagdo existente é marcada pela falta de didlogo. Com as
respostas dos alunos(as), percebi que eles, também, indicam os aspectos negativos ndo s6 do
professor, mas da escola de um modo geral (seguranca, estrutura fisica etc.) quando a relacéo
ndo atende as expectativas dos jovens. O que se deve atentar é que, muitas vezes, 0s jovens
apontam aspectos “negativos” da escola sem terem certeza se realmente essa institui¢ao é
culpada, ou seja, reclamam de algo que nem eles sequer preservam ou lutam para tornar

positivo.

Na escola Aflordizio Carvalho da Silva ocorreu um fato destacavel quando apliquei o
questionario com os alunos. Ao entrar na sala improvisada, pois a escola estava em reforma,
deparei-me com a turma agitada, querendo logo ir embora para casa. Logo que comecei a
entregar 0s questionarios, o professor que estava com a turma naquele horario se retirou da
sala, deixando-me sozinho com os alunos. Percebi que alguns deles estavam a fim de
preencher logo o questionario para ficar a toa. Dez minutos apds eu entregar o questionario,
um aluno me devolveu o mesmo preenchido e pediu para que eu tirasse minha mochila que
estava em cima da mesa do professor. Ao retirar a mochila, ele agradeceu, carregou a mesa
até a janela da sala, subiu nela e pulou a janela, “fugindo” da escola. Enquanto que essa cena
acontecia, todos os outros colegas da turma riam e incentivavam o aluno a pular.
Aparentemente, até 0 momento em que sai da escola, nenhum professor ou coordenador tinha

sentido “falta” do aluno.

Uma das principais reclamacgdes dos alunos diz respeito as regras que sdo impostas pelos
professores e coordenadores, sem ao menos, na visao deles, haver o didlogo. Uma aluna da
Renato Pacheco disse: “Mudaria, sim, eu tornaria a escola um lugar mais livre”. Um aluno
ainda da mesma escola disse que mudaria “[...] pois tem coordenadores que ndo tém
capacidade em lidar com o adolescente. Mudaria a merenda da escola e o sistema de

ventilagdo na sala”. Outra aluna do Colégio Estadual do Espirito Santo disse: “mudaria o
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desenvolvimento das aulas para que os alunos e professores se relacionem melhor, porque tem
muitos professores que sdo muito parados”. Os alunos se mostram muitas vezes insatisfeitos
com o tratamento que lhes é dado. As 13 escolas pesquisadas (ja que em todas, sem excecao,
parte dos seus alunos disseram querer mudar algo) e os proprios jovens, precisam atentar para
essas reclamacdes que atingem suas estruturas fisicas, bem como aquelas reclamacdes a
respeito dos comportamentos dos individuos que vivenciam esse espaco, sejam eles alunos,

sejam professores.

Mostrei que as mudancas nas escolas seriam em relacédo a estrutura fisica do espaco, que néo é
agradavel e ndo satisfaz as necessidades juvenis dentro desse ambiente (por exemplo, falta de
espaco para praticas esportivas, cadeiras e mesas desconfortaveis, em mau estado, e reformas
na arquitetura da escola), a falta de seguranca e, também, em relacdo aos professores, dizendo

que muitos deles ndo sabem trabalhar e lidar com o jovem dentro da sala de aula.

2.1 MAPEANDO A JUVENTUDE E AS PRATICAS CORPORAIS (EXTRA) ESCOLARES

A relacdo que a escola estabelece com 0s jovens no contemporaneo torna-se um aspecto
importante de andlise, j& que esses individuos trazem consigo modos de vida do cotidiano
exterior a0 muro escolar que constituem sua cultura, como: seus relacionamentos (familiares e
afetivos), sua relacdo com o trabalho, com o futuro e com as praticas corporais. Discutir qual
a expectativa que esse jovem assume em relacdo ao presente vivido dentro da escola e o que
ele ir4 fazer ao término do segundo grau é importante para se compreender as relacdes sociais
e 0 que esses individuos esperam da escola. Pais (1993), em andlise sobre a transicdo de
jovens para a vida adulta e seus projetos (e trajetos) temporais, chegou a duas classificagdes:

uma orientada para o futuro e outra pautada no presente. Assim, ele ressalta que:

Os jovens que apostam em estratégias de mobilidade privilegiam o tempo futuro em
detrimento do tempo presente. Tem uma nocdo de tempo relativamente aberta,
porque 0 que mais enfatizam é o tempo do futuro, da evolucdo, da néo
repetitividade. Os outros tém uma no¢do mais fechada e critica do tempo — tempo de
repeticdo, de ritualidades ligadas fundamentalmente a conviviabilidade ou as rotinas
diarias (PAIS, 1993, p. 210).

Pais (1993) ainda diz que alguns jovens privilegiam o tempo presente simplesmente por nao

terem preocupacado alguma com o futuro ou por ndo terem expectativas nenhuma em relacgéo a
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ele.?’ O autor definiu quatro categorias em relacdo ao modelo de projetos de futuro dos
jovens. Modelos esses que, como bem ressalta, resultam da relacdo entre a representacdo do
eu e a representacdo do tempo. Séo eles: autoestruturacdo (projetos de futuro dos jovens séo
construidos de um modo autdnomo); heteroestruturagdo (jovens se conformam com 0s cursos
da vida que consideram quase inevitaveis); heterodesestruturacao (relativa auséncia de projeto

de futuro); e a autodesestruturacéo (prevalece a ideia de moratoria como estilo de vida):

Enguanto alguns jovens conseguem projectar o tempo futuro em termos de unidades
cronoldgicas precisas - por exemplo, pensam daqui a dois anos poder vir a casar-se
ou ingressar na universidade -, outros sdo bem mais imprecisos e ambiguos. Desta
forma impBe-se que, nos projectos de futuro dos jovens, seja o tempo considerado
ndo apenas como uma categoria cronoldgica, mas também como uma categoria
social (PAIS, 1993, p. 212).%

Considerando o que os jovens esperam de seu futuro, o questionario aplicado indagava a
respeito do que eles iriam fazer ap6s o término do Ensino Médio. 176 (64%) dos jovens
disseram que irdo fazer faculdade apo6s o término do Ensino Médio, 31 (11%) responderam
que irdo fazer curso técnico e 18 (6.5%) que irdo trabalhar (ndo podemos esquecer ainda que,
dos 276 jovens pesquisados, 46% ja trabalham). Se compararmos as respostas acima com as
reflexbes de Pais (1993), vemos que elas se dividem entre a heteroestruturacdo e a
autoestruturacdo. Devemos considerar que alguns (75%) jovens tém a opcdo de escolher o que
eles querem fazer apds o Ensino Médio (fato esse que pode estar ligado a uma condicao
financeira privilegiada, que da suporte a essa escolha): tais jovens se caracterizariam pela
autoestruturacdo. Ha os jovens (6,5%) que também sabem o que véao fazer apds o Ensino
Médio, mas eles ndo tém a opcdo de escolher entre o que lhe convém; essa pode ser
caracterizada como a heteroestruturagdo. Essa heteroestruturagdo pode estar relacionada com
a necessidade de alguns jovens em relacdo ao trabalho, ja4 que se conformam com o fato de
terem que trabalhar para ajudar em casa ou para se sustentarem. Interessante notar, também, o
baixo nimero de jovens que pretende trabalhar (18) apds o Ensino Médio. Isso se justifica
quando lembramos que 128 jovens ja trabalham e estudam e 45 jovens apresentaram uma

relativa auséncia de projeto futuro, ao responderem que ndo sabem o que irdo fazer ou ao se

2L E 0 que Pais (1993) chama de “trajecto sem projecto ou sem grandes projectos”.

2 As formas classificatorias de construgdo (ou ndo) de projeto futuro (como a autoestruturagio,
heteroestruturacdo, heterodesestruturacdo e autodesestruturacdo) ndo podem ser consideradas de forma estética,
ja que a flexibilidade e a incerteza que vivemos perante o futuro faz com que a juventude ndo s6 mude de
opinido constantemente sobre o que quer para o futuro, como também ndo ha nenhum mecanismo, hoje, que
garanta a realizacdo de todos os desejos. Assim, 0 mesmo jovem que se classifica como autoestruturado, amanha
pode se tornar heteroestruturado.
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colocarem em duvida entre varias opcOes, caracterizando-se aqui pela heterodesestruturacgéo.

Seis jovens ndo responderam a pergunta.

Especificamente em relacdo a Educacdo Fisica escolar, no questionario aplicado, perguntei
aos jovens se eles frequentam as aulas, o que eles aprendem e se gostam da aula. Dos 276
alunos questionados, 262 (95%) frequentam as aulas de Educacdo Fisica e apenas 14 (5%)
disseram néo frequentar. Desses 14 jovens, 7, apesar de ndo frequentarem as aulas, gostam da
disciplina. Uma aluna da escola Irmad Maria Horta que ndo frequenta as aulas, quando
perguntada se gostava da Educacdo Fisica, respondeu: “Sim, mas nessa escola ndo tive boas
aulas de Educacdo Fisica. A professora ndo sabe dividir a quadra e o tempo com 0s meninos,
que s6 querem jogar futebol”. Outra aluna, da escola Professor Fernando Duarte Rabelo,
disse: “Gosto, porque eu nao faco nada, fico na sala dormindo ou conversando com amigos.”.
Na pergunta sobre o que aprendem nas aulas de Educacdo Fisica, temos a seguinte situacdo
(Tabela 2):

TABELA 2 - CONTEUDO APRENDIDO PELOS ALUNOS CONFORME SUAS

INDICACOES
Contetdo Numero de alunos
Vérias atividades (esportes, jogos, 59 (21.3%)
brincadeiras, corpo humano)
Esportes (regras e modalidades) 98 (35.5%)
Né&o sabe 2 (0.7%)
Nada 67 (24.2%)
Coisas chatas 2 (0.7%)
Danca 21 (7.6%)
Nada que ele ja ndo saiba 1 (0.3%)
Aprende a odiar esportes 1 (0.3%)
N&o responderam 11 (3.9%)
Total 276 (100%)

Durante a minha visita a escola Professor Fernando Duarte Rabelo, apo6s aplicar o
questionario aberto a uma turma de segundo ano, acompanhei uma aula de Educagéo Fisica
dessa turma. A escola possui duas quadras descobertas, uma para pratica de vélei e outra para

pratica de futsal, além de espacos arborizados. Durante a aula, a maioria dos alunos(as) se
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dividiu entre as duas quadras, trés alunos ficaram praticando o slackline entre duas arvores e
algumas poucas meninas permaneceram sentadas lendo revistas de moda. O professor apenas
liberou as bolas e nem sequer ficou na quadra vigiando os alunos, que, em sua maioria,
pareciam estar se divertindo durante a aula, mesmo que o professor nada estivesse ensinando

para eles.

Charlot (2001) nos mostra que a discussao a respeito da relagdo com o saber sempre aparece
quando existem sujeitos que estdo dispostos a aprender, ao passo que outros ndo manifestam
esse mesmo desejo. Como visto acima, dos 262 jovens que frequentam as aulas, 181 (69%)
disseram aprender alguma coisa, mesmo que essa seja “coisa chata”. Um aluno do Colégio
Estadual, ao ser perguntado sobre o que aprende nas aulas, disse: “Aperfeigoar a pratica dos
meus dribles”. Uma aluna da Arnulpho Mattos falou: “Aprendo a jogar vélei e futsal”. Outro
aluno da escola Major Alfredo Pedro Rabaioli disse que as aulas de Educacdo Fisica
propiciam a ele “melhorar meu condicionamento fisico”. J& 67 (25,5%) disseram nada
aprender nas aulas de Educacéo Fisica, 2 ndo sabem o que aprendem e 11 ndo responderam a

pergunta.

Entre as atividades que esses jovens disseram aprender, foram relatados diversos contetdos
que fazem parte do curriculo, como jogos e brincadeiras, esportes, dancas e aprendizagens
sobre o corpo humano. Uma aluna da escola Renato José da Costa Pacheco, quando
perguntada sobre o que aprende nas aulas de Educagdo Fisica, disse que aprende: “regras,
como jogar e se comportar”. Outro jovem da mesma sala respondeu aprender: “regras dos
esportes, aprender a jogar esportes diferentes”. A semelhan¢a do que Schneider ¢ Bueno
(2005) identificaram em outro contexto, também constatei que mais da metade dos alunos

conseguiu definir os saberes que a disciplina de Educacdo Fisica lhes proporcionou.

No entanto, observei uma diferenca da relagdo que esses jovens possuem com esse saber.
Nessa mesma turma (da escola Renato José da Costa Pacheco), uma aluna disse ndo aprender
nada nas aulas, ao passo que alguns alunos disseram que aprendem conteudos da disciplina.
Existem diferencas que sdo apresentadas pelos jovens diante do saber e que ndo se justificam,
apenas, em funcdo de alguma desmotivacdo do aluno ou, entdo, pelo fato de ele ser
preguicoso. Trata-se, conforme argumenta Charlot (2001), da relacdo entre o individuo e
aquilo que eles tentam ensind-lo. Como vemos, em 67 (24,2%) respostas, 0s alunos(as)

relataram que ndo aprendem nada. O contetdo da disciplina, a0 mesmo tempo em que faz
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sentido para alguns jovens, pode ndo fazer sentido para outros (como no caso do ensino dos
esportes). Assim, ndo aprender nada ndo significa que o professor ndo ensina nada, mas, sim,

que aquilo que ele ensina pode n&o estar fazendo sentido para o aluno.

Em relacdo as praticas corporais (esportivas ou nédo) realizadas no ambiente fora da aula de
Educacdo Fisica, perguntamos se 0s jovens as praticavam. Obtivemos como resposta que 180
(65%) praticam, 90 (33%) disseram que nédo praticam e 6 (2 %) ndo responderam. Dentre as
atividades que mais apareceram, destacamos 0s esportes coletivos, esportes radicais (como
skate e surf), lutas, academia, corrida e danca. Um aluno da Aflordizio Carvalho da Silva
disse praticar judd em uma academia. Quando perguntado o que essa atividade Ihe
proporciona, ele respondeu: “Porque eu gosto, tenho mais respeito com todos”. Outro aluno
da Maria Ortiz disse que pratica o surf aos finais de semana pela manha e futebol aos sdbados
a tarde, sempre com 0s amigos. Sobre 0 que essas atividades proporcionam, o jovem disse:

“Me faz sentir melhor no meu desenvolvimento corporal e pelo prazer de fazé-los”.

A disciplina Educacdo Fisica aqui se encontra em meio a um dilema: suas atividades (0 que
ela é destinada a ensinar na escola) aparecem em grande escala fora dela, no entanto, parece
que a Educacédo Fisica ndao se preocupa com tal fato ou, simplesmente ainda ndo percebeu o
crescimento, por parte dos alunos, da realizacdo das mais variadas praticas corporais
extraescolares. A primeira justificativa que parece vir a tona é o fato de essa disciplina, nas
escolas investigadas, ainda se enraizar sob as quatro modalidades esportivas de quadra (vélei,
basquete, handebol e futsal), deixando de lado outras tantas formas de praticas corporais que
permeiam o cotidiano. Os jovens, por sua vez, demonstram vontade de conhecer e praticar
novas atividades fora da escola, em clubes, na praia, em escolinhas ou em academias. Se,
dentro da escola, o jovem tem poucas opcdes de préaticas corporais, fora dela ele encontra um
leque imenso delas. Ora, podemos pensar em uma aula de Educagdo Fisica da qual poucos
alunos participam, enquanto a maioria fica sentada ou entretida com outras atividades. No
entanto, se considerarmos que esses alunos que “nada” fazem na aula sdo jovens que exercem
praticas corporais fora da escola, podemos afirmar que a Educacdo Fisica esta vivendo um

dilema.

A midia, as academias, os clubes e as escolinhas estdo, cada vez mais, oportunizando para o
jovem a vivéncia de préaticas corporais fora da escola. Como visto na Tabela 2, apenas os

esportes coletivos e a danga aparecem como atividades realizadas pelos jovens, fora e dentro
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da escola. Todas as outras atividades que eles praticam fora da escola ndo sdo experimentadas
dentro dela. Ha de se considerar que a Educacgéo Fisica no Ensino Médio e seu professorado
ndo conseguem dar conta de todos os conteldos e atividades existentes. No entanto, é
importante procurar o entendimento do que esta em voga, em relacéo as préaticas corporais, no

cotidiano juvenil.

Os jovens se movem rapidamente, dando dinamicidade ao processo de aprendizagem e
apropriacdo. Deveria a Educacdo Fisica escolar acompanhar a dindmica e a fluidez que o
mundo contemporaneo vive em relacdo as praticas corporais? Perguntei aos 276 jovens se

eles preferem realizar préaticas corporais dentro ou fora da escola e tive o seguinte resultado

(Tabela 3):
TABELA 3 - LOCAL DE PREFERENCIA PARA A PRATICA CORPORAL
Local de Preferencia Numero de Alunos
Dentro da escola 38 (13.7%)
Fora da escola 142 (51.4%)
Dentro e Fora 68 (24.6%)
Nenhum dos dois lugares 3 (1%)
N&o responderam 25 (9%)
Total 276 (100%)

Percebe-se, com 0 quadro acima, que 51% dos jovens preferem realizar praticas corporais
apenas fora da escola e 13% tém preferéncia por praticar apenas dentro do ambiente escolar.
Entre as justificativas pela preferéncia fora da escola, um aluno da escola Fernando Duarte
Rabello disse: “Fora, pois a escola ndo oferece condi¢des para praticar dentro”. Outro aluno,
da mesma escola, afirmou que prefere “fora, porque vocé tem mais liberdade.” Um aluno da
escola Aflordizio Carvalho da Silva disse que prefere: “fora da escola, porque tem mais
opcdes.” Uma aluna da escola Irma Maria Horta esclareceu que prefere praticar “fora, pois, na
escola, ndo tem atividades que me identifico”. Charlot (2001), ap6s analisar as falas de alguns
jovens em relacdo ao saber, separou-as em trés categorias: aprendizagens ligadas a vida
cotidiana; aprendizagens afetivas/éticas/morais; e aprendizagens escolares. As préaticas
corporais foram classificadas, por ele, como aprendizagens do cotidiano, ou seja, no contexto
das pesquisas realizadas por Charlot (2001), a pratica corporal ndo apareceu em nenhum

momento como saber oriundo do universo escolar. Na presente pesquisa, as praticas corporais
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aparecem como saber da escola (personificadas por meio da disciplina de Educacéo Fisica),
no entanto, assim como nos estudos de Charlot (2001), ela ganha principal importancia
quando relacionada com o mundo cotidiano fora da escola. Serd que o mundo fora da escola

esta mais atrativo que o mundo escolar?

Os jovens aprenderam muitas coisas antes de entrar na escola e continuam a
aprender, fora da escola, ainda que freqlientem a escola — coisas essenciais para eles
(‘a vida’). Eles ja construiram relagdes com “o aprender”, com aquilo que significa
aprender, com as razdes pelas quais vale a pena aprender, com aqueles que lhes
ensinam as coisas da vida. Portanto, sua(s) relacdo(des) com o(s) saber(es) que eles
encontram na escola, e sua(s) relacdo(6es) com a prdpria escola ndo se constroem a
partir do nada, mas a partir de relagdes com o aprender que eles j& construiram. Nao
se vai a escola para aprender, mas sim para continuar a aprender (CHARLOT, 2001,
p. 149).

E a escola e a disciplina Educacgéo Fisica? Como elas se comportam e se relacionam com esse
mundo frenético e fluido que também oferta saberes e experiéncias (no ambito das praticas
corporais) para os jovens? Quando formulei a pergunta: “Local de preferéncia para a pratica
corporal?”, esperava que respondessem dentro ou fora, ja que a propria pergunta induzia a
essa escolha. No entanto, surpreendeu-me o numero de estudantes que indicaram “dentro e
fora”: 68 (24,6%) jovens. A presenga do “e” traz consigo um significado que devemos
considerar. Ela nos mostra gque varios alunos (as) valorizam tanto o que é praticado na escola,
como o que é praticado fora dela. Eles deixam a entender que ambos os locais geram
momentos de aprendizagens, de saberes e de vivéncia das préaticas corporais. Talvez, como
ressaltou Charlot (2001), esses jovens tenham encontrado uma saida que parece conseguir
tirar proveito das especificidades e heterogeneidades (mesmo em meio as tensdes existentes)

que cada ambiente tem a oferecer em relacdo as praticas corporais.

Os jovens, de fato, tratam os diferentes saberes e métodos (sejam eles dentro da escola, na
internet, em revistas ou na cultura da rua) de aprendizagem hoje existentes de forma multipla
e fluida, dando validade a todas elas. A disciplina Educacdo Fisica, nesse momento, precisa
buscar maneiras atrativas para que seu espago seja valorizado no que tange as praticas
corporais para o0s jovens? Vimos que 61% (170) dos entrevistados gostariam de experimentar
alguma prética corporal que ainda ndo tiveram condicdo de realizar. Seria esse 0 momento

ideal para a escola oportunizar essas experiéncias e saberes para esses alunos?

A intencdo aqui ndo é culpabilizar os professores pelo fato de a disciplina Educacéo Fisica

ndo conseguir ofertar diferentes experiéncias em relagdo as préticas corporais. E preciso
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entender que essa discussdo, muitas vezes, perpassa a decisdo do professor. Exemplo disso
aconteceu na minha visita a escola Maria Ortiz. Essa escola ndo possui quadra e 0 espacgo
onde aconteciam as aulas de Educacéo Fisica era pequeno. No entanto, a professora conseguia
ensinar algumas préaticas corporais para os jovens, como a danca e atividades circenses. Ao
conversar com ela sobre as praticas corporais cotidianas, ela me relatou que ha meses havia
feito um pedido a Secretaria de Educacédo solicitando cordas e elasticos para realizar novas
atividades com os alunos(as) e ainda estava aguardando o material, sem saber em qual data
chegaria. Esse exemplo, da falta de materiais, revela a dificuldade que os bons profissionais
tém em produzir e montar uma aula de qualidade. Assim, a culpa ndo pode ser dirigida toda
ao professor ou ao aluno, mas e preciso fazer com que todos os integrantes desse processo
(principalmente a escola) se esforcem para que os saberes quando relacionados as praticas

corporais, sejam importantes no seio da escola.

Um esforco que parece existir por parte da Sedu, no que se refere as praticas corporais, pode
ser o programa “Esporte na escola” e o programa “Cultura na escola”, que oportunizam aos
jovens préticas de esportes de quadra e atletismo, além da interacdo cultural e artistica entre as
escolas. Os participantes tém a oportunidade de sair da escola, jogar com outras escolas do
Estado, interagir com outros jovens e até mesmo disputar a final regional dos jogos, que
acontece no hotel/clube Sesc de Guarapari/ES. O momento é de pesquisar e analisar como
esses dois programas supracitados ocorrem e qual o impacto que eles tém sobre a juventude e
a relacdo que os jovens constroem nesse contexto. Apresento, no capitulo seguinte, a segunda

incursdo etnogréafica do trabalho.
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3 OS PROGRAMAS: “ESPORTE NA ESCOLA” E “CULTURA NA ESCOLA”

A ideia de analisar esses dois programas tem como objetivo buscar uma maior compreensao
acerca da relacdo que a escola tece com a juventude por meio dos programas ofertados. Para
tal, esta segunda incursdo etnografica € dedicada a analise de um evento esportivo/cultural
ofertado pela Sedu para os alunos(as) de Ensino Médio do Estado do Espirito Santo.
Acompanhei 0 evento durante uma semana e, nesse periodo, lancei mdo de algumas
ferramentas como auxilio para uma melhor coleta de informacfes. Além da técnica de
observacdo, fiz registros fotograficos, pois percebi que, em alguns momentos, as imagens

ajudariam a enxergar 0 que estava acontecendo no evento.

O objetivo inicial era apenas observar, realizar registro fotograficos bem como anotacdes no
diario de campo. No entanto, logo no primeiro dia, percebi que seria interessante, também,
realizar entrevistas com os jovens alunos(as) participantes. Passei, entdo, a dedicar minhas
observac@es principalmente aos jovens que foram representando as escolas situadas na cidade
de Vitodria (Arnulpho Mattos, Colégio Estadual, Renato Jose da Costa Pacheco e Fernando
Duarte Rabelo). Foi com esses jovens que realizei as entrevistas (ao todo, foram entrevistados
sete jovens). Para as entrevistas, utilizei um gravador de voz e as perguntas foram
direcionadas ao comportamento dos jovens e indagando também o que eles achavam do

evento.

Antes da incursdo propriamente dita, procurei conhecer os programas que a Sedu oferta aos
jovens de Ensino Médio. Para tal, busquei informacdes em seu site e também no curriculo
basico comum (CBC) que orienta as escolas estaduais. A Sedu disponibiliza sete projetos
(programas) para o nivel médio de ensino: o programa ‘“Mais tempo na escola” (reorganiza o
espacgo e o tempo escolar, oportunizando a aprendizagem e o conhecimento de atividades,
como Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias); o programa “Leia Espirito Santo”
(implementa incentivos para a leitura e a pesquisa na escola, com destaque para a
revitalizagdo das bibliotecas nas escolas); o programa “Ciéncia na escola” (visa ao
fortalecimento do ensino das ciéncias, com a instalacdo de laboratorios de Fisica, Quimica e
Biologia, superando as formas tradicionais de aprender conceitos); o programa “Sala de aula
digital” ( procura atender as escolas estaduais com alta tecnologia a fim de auxiliar nas

aprendizagens pedagdgicas); 0 programa “Ler, escrever e contar” (proporciona a crianga o
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conhecimento da leitura, da escrita e da Matematica, como diferentes atividades

socioculturais); o programa Cultura na escola; e o programa Esporte na escola.

Para a pesquisa, interessam 0s programas (projetos) “Esporte na escola” e “Cultura na
escola”, uma vez que também estou analisando as praticas corporais dos jovens ¢ a relacao da
Educacéo Fisica com a cultura produzida pelo alunos(as). E importante apresentar esses dois
programas (Cultura na escola e Esporte na escola) porque, como visto acima, eles se propdem
a contribuir com as praticas corporais juvenis que estdo presentes no interior do ambiente
escolar. Para entendé-los, foi importante conhecer o novo curriculo basico comum da Escola
Estadual, implementado no ano de 2009 (consultado por meio do site da Sedu). Esse € um
instrumento que visa a dar maior unidade ao atendimento educacional, fortalecendo a
identidade da rede estadual de ensino. Na sua formulagdo, buscou-se superar as praticas de
conhecimento construido sem o estabelecimento de uma reflexdo com a praxis social. Ele teve
como categorias norteadoras a ciéncia, a cultura, o trabalho e também tem como foco

inovador a defini¢do de um contetdo basico comum para cada disciplina da educacéo basica.

A Educacdo Fisica, de acordo com o novo curriculo, € entendida como &rea que aborda as
atividades corporais em suas dimens@es culturais, sociais e bioldgicas, extrapolando as
questbes da saude e relacionando-se com as produgfes culturais que envolvem aspectos
ludicos. Essa disciplina deixa de ter como foco apenas 0s esportes e a aptiddo fisica, tomando
a ideia de gque, de acordo com o0 CBC, a linguagem € produto da cultura e a comunicagdo € um
processo cultural. Sendo assim, a linguagem corporal, como produto da cultura, deve ser

abordada com base nos temas de ‘“cultura corporal” humana (Curriculo Béasico Comum,
2009).

No gue tange a compreensao sobre a juventude, o CBC reconhece que ela deve ser pensada
menos como uma etapa cronologica e mais como um processo de construcdo histérica. O
CBC do Ensino Médio (2009, p. 32) diz:

A juventude é marcada pela busca da diferenca e originalidade, o desejo de
impactar, de provocar contrastes. Marcas definidoras da existéncia social parecem
mobilizar, de forma visivel, a atencdo e a tensdo dos adolescentes. Organizando-se
em ‘tribos’, passam a utilizar vocabularios e vestuarios proprios, estilos variados,
construindo, assim, sua identidade nas relacdes estabelecidas também e ndo somente
na escola, mas em outras esferas sociais, como a familia, a igreja e o trabalho. A
juventude é um tempo marcado pela participagdo nos movimentos juvenis, que
despertaram visdes diferenciadas na sociedade, como desordeiros ou transgressores.
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Despertar visdes negativas sobre os jovens, como desordeiros e rebeldes, gera uma
desconfianca e acaba descaracterizando-os como sujeitos que produzem cultura, educagdo e
formam. Os jovens sdo individuos que querem ser notados e vistos, expressando seus desejos
e anseios, criando tensdes entre aquilo com que concordam e com que ndo concordam. O
CBC entende que o jovem no contemporaneo € influenciado pela midia, pelo consumismo
exacerbado e também pelo intenso apelo ao presenteismo. No entanto, as consequéncias dessa

configuragdo, séo assim caracterizadas:

Na contemporaneidade, a énfase no mercado e no consumo, as questdes
tecnoldgicas e as culturas de massa tém colocado a juventude em intensa situacéo de
vulnerabilidade, muitas vezes encurralando-a. O apelo em atender aos modelos
estereotipados de comportamento, especialmente apresentados pela midia, apontado
para os adolescentes, e 0 consumo exacerbado ndo fornecem condic¢Bes para que o
adolescente planeje e articule agdes como uma forma de superacdo da condicdo ou
situacéo vivida (CURRICULO BASICO COMUM, 2009, p. 33).

Nota-se, aqui, uma visdo totalmente “funcionalista” da juventude. Funcionalista porque ela
vira refém daquilo que é produzido e oferecido pelo mercado de forma consumista, por meio
de reproducéo estereotipada. Assim, o0 CBC parece fortalecer o discurso de que a juventude,
por viver num contexto social intensamente influenciado pelo consumo e pelo presente,
necessita de cuidados especiais, cuidados esses que a escola pode ajudar a sanar. A incerteza
do futuro, a sociedade de consumo (para lembrarmos Bauman) e a criacdo de neotribos (para
lembrarmos Maffesoli), dentro da escola ou ndo, sdo percebidas pelo CBC e isso é de suma
importancia, quando se trata de juventude e escola. Porém, as consequéncias que isso gera por

meio do tratamento que se da aos jovens é que diferencia as propostas.

Dai surgem as propostas traduzidas por meio dos sete programas ofertados para os jovens. A
fim de compreender como ocorre, de fato, o tratamento e a visdo que a Sedu tem dos jovens
alunos além dos momentos de sala de aula, escolhi analisar o evento “Jogos na rede” e
“Cultura na rede”, que nascem no seio dos programas “Esporte na escola” e “Cultura da
escola”. Acompanhar esse evento de perto criou a possiblidade de enxergar o trato que a Sedu
da em relacdo ao comportamento do jovem, ou pelo menos como ela quer que esse jovem se
comporte. Os projetos, ao que tudo indica, visam a colocar a juventude no caminho “certo”,

ou seja, caminho da cidadania e ndo o da juventude vista apenas como transgressao.
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Segundo o CBC, o programa “Esporte na escola” tem como objetivo desenvolver, em todas as
escolas da rede estadual de ensino, programas de atividades fisicas e esportivas que integrem
(com a ciéncia e a cultura) a proposta contida no novo curriculo escolar, contribuindo com a
formacdo dos alunos e tornando a escola mais atrativa, conseguindo atender a demanda
socioeducativa da sociedade contemporanea. Diz, ainda, que tal projeto se estrutura a partir de
acOes que pretendem redimensionar o processo de ensino/aprendizagem, a fim de aumentar a
demanda de atividades relacionadas com a Educacéo Fisica escolar e a cultura corporal,
dando énfase ao esporte, educacéo e incluséo social.

Nessa diretriz, a Sedu, por considerar os encontros de sala de aula insuficientes, entendeu que
esses momentos sdo culpados pelo abandono dos estudos por parte dos alunos (Curriculo
Basico Comum, 2009). Assim, criou os “Jogos na rede”; um evento esportivo envolvendo
alunos da rede do Ensino Médio, previsto nas a¢des do projeto “Esporte na escola” e que tem
por objetivo aumentar a vivéncia (de alunos e professores) na préatica de jogos e atividades
esportivas, visando a formacdo do cidaddo e ao aperfeicoamento do ensino do esporte, além
das técnicas e taticas.

Segundo a assessora especial de esporte e cultura na escola, Antonia Regina Fiorotti,”® os
“Jogos na rede” iniciaram em 2008, com a participacdo de sete mil alunos. As modalidades
existentes sdo volei, basquete, futsal, handebol e atletismo. Por fim, a Sedu, no seu site
(acessado em janeiro de 2012), entende que os “Jogos na rede” sdao um sucesso, atingindo
todos os objetivos propostos, tornando-se uma festa social e uma aula de cidadania para a

juventude.

Ja o programa “Cultura na escola” disponibiliza: artes visuais (cinema e exposi¢des), musica
(apresentacéo de bandas, corais e orquestras), artes cénicas (apresentacdo de teatro) e semana
cultural (agdes desenvolvidas na escola durante o ano letivo). O “Cultura na escola” também ¢
preparatorio para o evento “Cultura em rede”, que acontece simultaneamente aos “Jogos na
rede”. Esse programa (Cultura na escola) tem como objetivo fortalecer as diferentes
atividades pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento curricular, além de promover a
integracdo das diferentes acdes culturais, buscando restaurar a cultura capixaba e programar

atividades diferenciadas que proporcionem o0s alunos vivenciar outras formas de

% Essas informacBes foram obtidas por meio de uma entrevista realizada em junho de 2011 com a assessora
Antonia Regina Fiorotti.
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aprendizagem, tendo a sala de aula como um espago de problematizacdo dos diferentes

conhecimentos, de ressignificacdo de conhecimentos e de produgdo de novos conhecimentos.

A Sedu argumenta que as agdes culturais do “Jogos na rede” devem ser realizadas sem cunho
competitivo, destacando, ainda, que, como requisito para participar desses dois projetos, ha a
necessidade de o aluno estar devidamente matriculado na rede estadual de Ensino Médio e
apresentar frequéncia nas salas de aula. Para a Sedu, o tratamento que 0 jovem necessita €
aquele em que a escola esta presente a todo 0 momento, com o intuito de auxiliar e mostrar o

caminho correto para 0s jovens seguirem.

3.1 OS EVENTOS “JOGOS NA REDE” E “CULTURA EM REDE”

Os eventos “jogos na rede” e “cultura em rede” aconteceu do dia 28 de novembro ao dia 2 de
dezembro de 2011. Os alunos envolvidos no mesmo ficaram hospedados no hotel do Sesc
(onde também ocorreu o0 evento), na cidade de Guarapari. Na busca por analisar e observar a
atividade em todos seus meandros, eu me hospedei num hotel préximo ao local onde o evento
estava ocorrendo. Assim, pude acompanhar os momentos dos jogos, do lazer e das atividades
culturais. Com o cracha(dado pelos organizadores), pude circular pelo Sesc com total
liberdade, sempre acompanhado de um gravador e uma maquina fotografica. Em todos os dias
de evento, eu chegava de manha e sé saia a noite, ap6s o término das atividades. O Unico
momento ao qual ndo tive acesso foi o do almoco e jantar dos jovens alunos/atletas, pois esse

espaco sO era permitido aos participantes do evento.

No primeiro dia do evento, os estudantes foram recebidos no Sesc por diversos palhagos, que
divertiram a chegada dos jovens com musicas e brincadeiras. A noite, puderam assistir ao
show da orquestra jovem da Faculdade de Musica do Espirito Santo (Fames), que tocou
sucessos da musica popular brasileira, empolgando os jovens e os professores no teatro. Ja no
segundo dia, os alunos apresentaram pecas de teatro. Dentre elas: “Sonhos de uma noite de
verdo”, “Agora a escolha ¢ sua”, “Poetas adormecidos”, “Menestrel”, “Bumba meu boi”, “A
atual barca do inferno”. Essas pegas foram adaptadas pelos jovens, fazendo com que eles

pudessem discutir assuntos que permeiam o seu cotidiano.

Ja os jogos aconteciam de manhd e a tarde. Durante a noite eram realizados os eventos

culturais, do programa “Cultura na escola” (figura 1), que foi denominado de “cultura em
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rede-2011”. Esses eventos culturais tinham como finalidade a participacdo dos alunos jovens
como principais protagonistas, tornando-se, na maioria das ocasides, 0s artistas e produtores
culturais principais, por meio de apresentacdes de cinema, dan¢a, musica, pintura e teatro.

Figura 1 — Exposicéo de arte com obras feitas pelos jovens

W

Ao todo, foram cinco dias de analises e observagdes no evento. Destaquei aqueles momentos
nos quais os jovens desempenhavam seu papel como atleta, aluno, produtor cultural e também
momentos em que ndo estavam envolvidos com alguma atividade dirigida pela Sedu com a
escola. Nos cinco dias de observacéo, percebi que os alunos se comportavam e se mostravam
de diferentes maneiras dentro do espaco. Vale a pena lembrar que 0s jogos aconteciam
simultaneamente em diferentes quadras. Sendo assim, preocupei-me em acompanhar

especificamente os jogos das escolas que foram representando a cidade de Vitoria.

O espaco do hotel Sesc é imenso, comportando areas abertas e arborizadas. Dentro do prédio
onde ficavam os quartos dos participantes do evento, também ficavam um saldo de jogos e
salas de videos. Esses espacos, durante o evento, eram utilizados para distracdo e bate-papo,
onde os participantes de diferentes escolas se encontravam para ouvir mdsicas, conversar e
jogar cartas. No entanto, esses espagos SO eram frequentados nos horarios em que néo
aconteciam 0s jogos e nem as apresentacdes culturais. O centro de convengdes do hotel, onde

foram realizadas apresentacdes do “Cultura em rede”, possui quatro auditorios e seis salas de
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apoio. Os auditorios recebiam as apresentacGes musicais e as salas de apoio, receberam as

apresentacdes de danca e teatro dos(as) alunos(as).

O parque aquatico do hotel (composto por duas piscinas) também foi um espago intensamente
frequentado pelos jovens atletas; porém, sé era permitido frequenta-lo com a autorizacéo do
técnico (professor). Para a realizacdo das partidas, o hotel contava com o ginasio de esportes
(com capacidade para 3.500 pessoas) e duas quadras externas. Sem duvida, esses espacgos

foram os mais frequentados pelos jovens durante o evento.

Figura 2 - Alunos durante apresentacéo cultural

Em relacdo aos jogos, foram disputadas quatro modalidades de quadra (futsal, basquetebol,
voleibol e handebol). Os jogos aconteceram na parte da manhd e da tarde. As quatro
modalidades oferecidas ocorriam simultaneamente em quadras que ficavam justapostas. Os
alunos/jovens, durante os jogos, deixavam claro que, naquele momento, eles eram atletas;
assim, se comportavam como tal, sempre carregando os uniformes, ténis e assessorios
esportivos de diversas cores e marcas. Vi também que os times apresentavam sempre um grito
de guerra ou algum ritual que os caracterizavam e os diferenciavam dos demais times na hora

do jogo.

No segundo dia de evento, quando cheguei ao Sesc, identifiquei imediatamente os dois times
femininos que iriam jogar a primeira partida do dia. Ambas as equipes estavam uniformizadas

com calcas e agasalhos com o0 nome de sua escola, esperando 0 momento para se dirigirem a
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quadra. Todas as atletas foram andando e pareciam estar bem concentradas para a partida. Ao
chegarem ao ginasio, as jovens atletas fizeram questdo de manter sua vaidade e, apesar de
estarem com o mesmo uniforme, elas se diferenciavam em seus acessorios particulares. Os
ténis de todas elas eram de marcas esportivas famosas, porém as cores e os detalhes eram
sempre diferentes, bem como as borrachinhas de cabelo e suas pulseiras. Maffesoli (1996) diz
que a estética social se organiza por meio da prevaléncia do sensivel, da importancia do
ambiente e do espaco, da procura do estilo e da valorizagcdo do sentimento tribal (grupal). Ele
continua afirmando que: “[...] valorizar as aparéncias ¢, de um lado, escrever as formas em
jogo (estaticas), e é, do outro, apreciar suas articulagdes [...]” (MAFFESOLI, 1996, p. 127). E

iSSO que, para o autor, pode caracterizar a cultura num dado momento.

Durante o evento, observei que a importancia da aparéncia e das preocupagdes com 0 corpo
estava diretamente ligada com o espaco (e o ambiente), assim como, também, com a relacéo
que cada grupo (tribo/equipe) estabeleceu com determinado espaco. Perguntei a trés alunas do
colégio Estadual do Espirito Santo, apds participarem de um jogo de voleibol, o porqué de
elas jogarem com unhas pintadas, batom, brincos e maquiagem. Uma delas disse: “N6s somos
muito vaidosas. Demoramos duas horas para nos arrumar. Ndo deixamos a beleza de lado, a
gente se cuida. Tem gente nos observando, ué” (ALUNA F). Um aluno que participava do
evento como jogador do time de basquete da escola Arnulpho Mattos (aluno A), quando
perguntado sobre os acessorios esportivos de basquete que usava durante o0 momento dos
jogos, respondeu: “Eu, no dia a dia, ndo uso nada de basquete, ndo, s6 na hora do jogo
mesmo”. Ficou clara a importancia que esses jovens ddo a aparéncia e a preocupagdo em
serem notados nos diferentes papéis que assumem e nas diversas atividades que realizavam no

evento (seja como atleta, seja como produtor cultural ou seja como torcedor).

Ao ser perguntado sobre como era estar participando do evento e ficar hospedado no hotel
durante uma semana, o Aluno A respondeu: “Bom isso, assim, acho muito legal isso que tao
dando para a gente. A gente espera 0 ano todo para vir para ci. E muito bom”. Jovens de
diferentes escolas do Estado desejam participar desse momento, pois, para eles, € uma
oportunidade impar de viajar, representar sua escola e conhecer outros jovens. Apds notar 0s
comportamentos dos jovens, percebi, entdo, que o que faz esses alunos despertarem o desejo
de participar do evento €, também, a oportunidade de ficar em um bom hotel fora da cidade,
com 0s amigos, com piscina e area de lazer, realizando essas atividades de forma prazerosa e

em grupo.
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Outro aluno/atleta da escola Arnulpho Mattos, quando perguntado sobre o seu grau de
competitividade no evento, respondeu: “E importante estar com a galera, porque ano passado
ficamos em segundo lugar e nem por isso o time ficou triste. Rimos e brincamos depois disso.
Nem por isso ficamos triste” (ALUNO B). Em principio, o objetivo de um evento esportivo,
no qual ha competicdo, é sair de la vitorioso. Ou seja, a acdo de competir em alguma
modalidade se orienta para um fim que é se tornar o vencedor do evento (campeonato). Como
exemplo, podemos citar os jogos Olimpicos, o maior evento esportivo do mundo. No entanto,
no evento “jogos na rede e cultura em rede”, os alunos demonstraram que a finalidade de sair

de 14 campedo ndo se mostra como o Unico fator. Notei isso apds observar o final das partidas.

Quando as partidas acabavam, os(as) alunos(as) vencedores comemoravam e 0s alunos (as)
perdedores, ao inves de ficar chateados com a derrota, eles se comportavam de maneira
tranquila, rindo e brincando, como se nada tivesse acontecido. Um aluno da escola Renato
José da Costa Pacheco, representando a equipe de futsal masculino, nos relatou: “Primeiro ¢
ganhar o campeonato, mas, se ndo der, € zuar com a galera. Isso ¢ o principal” (ALUNO C).
Vemos que, para esse aluno, o principal é “zuar com a galera”. No entanto, esse mesmo aluno,
apos sua equipe perder o jogo de futsal para uma escola do interior do Estado do Espirito
Santo, saiu da quadra irritado, discutindo em voz alta com seus colegas de equipe. Quatro
horas apds o término do jogo, vi esse mesmo aluno brincando e rindo com os jovens de outras
escolas a beira da quadra poliesportiva. Esse exemplo demonstra que esse aluno estava
interessado em ganhar o torneio; no entanto, como isso ndo foi possivel, ele se contentou em

aproveitar o evento de outra maneira.

Concordo com Maffesoli, quando o mesmo diz (2007, p. 99): “Toda ocasido € boa para viver,
em grupo, esse perder-se a si dentro do outro [...]”. Assim, qualquer motivo, seja ele
sentimental, seja estético, e suficiente para a formacdo das novas tribos que néo
necessariamente precisam de um motivo legitimo e racional para se encontrar. Ou seja, (0s)as
jovens atletas no evento ndo precisam, necessariamente, vencer 0s jogos para partilhar
momentos juntos; toda ocasido parece ser a ideal, até mesmo aquelas nas quais 0s jovens
perdem seus jogos durante o evento. Eles ndo precisam, entdo, tornar-se campedes do evento

ou jogadores profissionais do esporte, mas aproveitar o presente momento na sua plenitude.



81

A Sedu e os organizadores do evento incentivavam o espirito de amizade e coleguismo entre
0s jovens. Esse discurso de incentivo a amizade e cooperacdo, desvinculado da ideia de
competicdo e rivalidade, parece ser um importante componente e objetivo da Sedu em relacdo
ao que ela quer oportunizar ao jovem. A ideia € menos de utilizar o evento para garimpar
atletas talentosos e campedes e mais de oportunizar, por meio das praticas corporais, danca e
pecas teatrais, uma ideia de juventude cidadd, valorizando o coletivo e o trabalho em grupo.
Isso ficou presente em todos os momentos, durante as atividades esportivas e tambem as
atividades culturais. A organizagdo do evento espalhou diversos cartazes com trés dizeres

diferentes, como se vé abaixo na Figura 3:

Figura 3 - Cartazes espalhados pelo evento.
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Estou enxergando esse evento como um espago institucionalizado no qual ocorrem
experiéncias estéticas e solidarias. Como bem ressalta Maffesoli (1996), o periodo moderno
tentou separar e reduzir os espacos e tempos (por exemplo, em festas e museus), onde
exclusivamente poderiam ocorrer relagdes estéticas, de amizade e de “estar-junto” a toa. Hoje,
parece que 0 processo inverso esta ocorrendo. O que o autor chama de reencantamento do
mundo € o momento no qual a sociedade, de forma coletiva, se volta para as experiéncias

estéticas e solidarias, independentemente do ambiente em que isso possa ocorrer. Assim,

[...] além das grandes maquinarias institucionais, além das macroestruturas racionais
e mecénicas, haveria 0o que alguns logicos da linguagem chamam de ‘relagdes
interlocutivas’. Essas podendo ser, alias, verbais, das conversas eruditas as do bar,
ou nao verbais: todas essas situacdes cotidianas, posturas, habitos, técnicas do corpo,
que constituem a matriz social (MAFFESOLLI, 1996, p. 107).
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Podemos pensar o evento (organizado pelo Estado) e o hotel Sesc (pertencente a um grupo de
empresarios do comércio) como uma “macroestrutura racional”, ja que, nesse evento, havia
uma organizacao do tempo e do espaco das atividades esportivas e culturais as quais 0s jovens
tinham que se adequar. Esse evento pode ser visto como uma tentativa dessa grande
“macroestrutura” (O Estado e o Sesc) de domesticar e civilizar as socialidades que eclodem
no seio da juventude? O espaco das quadras esportivas e do hotel presenciou ndo s6
momentos pautados pelas regras, organizacdo, competi¢cbes e 0s jogos, mas, também, foi
espaco de intensas relacGes de amizade, coleguismo e troca de experiéncias entre as diferentes
equipes e jovens. O proprio incentivo dos organizadores mostra isso, como se percebe nas
imagens apresentadas. Aponto, entdo, uma possivel contradicdo: o espaco institucionalizado
do evento acabou abrigando, também, relacbes pautadas pelo neotribalismo e pela
socialidade.

Apds jogarem (saindo vitoriosos ou ndo), os jovens se despiam da mascara de atleta e, em sua
maioria, tornavam-se torcedores, passando a torcer por alguma escola ou modalidade de que
eles gostavam mais. Para Maftesoli (2003, p. 117), a mascara ¢ “[...] como alto falante de um
discurso que ultrapassa o individuo que o pronuncia. A mascara permitindo a expressdo de
um ‘isto desconhecido’ [...]”. Quando o periodo de jogos se encerrava (no comeco da noite),
os jovens tinham a sua disposicdo os eventos do programa “Cultura na escola”, que

aconteciam nas salas de apoio e/ou no auditério.

No terceiro dia do evento, foi realizado, a noite, o show de talentos, que contou com 27
apresentacdes artisticas de jovens das mais diferentes escolas do Estado, incluindo dancas
(bale, axé, funk e danca de rua) grupos musicais (de rock, samba, MPB, sertanejo) e leitura de
poema. No quarto dia, os alunos tiveram um show de encerramento, no ginasio principal, com
uma banda de rock contratada que tocou sucessos do rock nacional e internacional.
Novamente, percebe-se uma mudanca de papel. O jovem que, no mesmo dia, tinha vestido a
mascara de atleta e torcedor, agora se apresenta com outros papéis. Alguns jovens eram
produtores de agOes culturais, como pintores, artistas em pecas de teatros, dangarinos e
musicos. Ainda citando Maffesoli (2003, p.118): “A pessoa, em contrapartida ndo ¢ sendo
uma mascara (persona); pontual, representa o seu papel, sem davida tributario de um

conjunto, mas do qual podera, amanhd, escapar para expressar e assumir outra figura [...]”.
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Maffesoli (1996) acredita que as neotribos sdo constituidas na busca pelo segredo, pelo
fechamento e pela uniformidade de vestimentas ¢ modo de vida. Ele continua dizendo: “[...]
as pessoas (persona) que as constituem por sua vez, circulam de um grupo a outro, a fim de
exercer a pluralidade de suas mascaras”. (1996, p. 241). Dialogando com o campo, cada
equipe que foi representando sua escola pode ser considerada como uma neotribo, se
pensarmos que, dentro da mesma equipe, existem segredos (mesmo que esses Sejam
referentes ao jogo e a taticas). A uniformidade de suas vestimentas também foi apresentada
nos momentos que envolvem a partida (os uniformes de cada equipe). No entanto, 0s
alunos/atletas que constituem essa equipe (neotribo) circulavam durante o evento usufruindo
de diferentes mascaras e papéis. Por exemplo, 0s meninos que representaram a equipe de
basquetebol da escola Arnulpho Mattos foram para o evento j& com seu grupo (time) formado
durante 0 ano por meio de treinamentos e pela vivéncia na escola.** Antes das partidas, eles
andavam juntos com uniformes e agasalhos da equipe; durante os jogos, realizavam
movimentos e jogadas que sO eles sabiam e tinham combinado em grupo anteriormente. No
entanto, ap0s 0s jogos e, principalmente, durante os eventos culturais a noite, os jovens
tiravam suas roupas largas e os ténis de basquete, apresentando-se cada um com suas roupas

singulares, circulando no hotel por diferentes grupos.

Nos momentos em que ndo estavam reunidos, os alunos (as pessoas) que constituiam a equipe
(grupo/tribo) se dispersavam dentro do evento e, de forma cambiante, colocavam roupas
diferentes, acessérios que os faziam muitas vezes se perder na multiddo e/ou adentrar em
outros grupos. O aluno S, da escola Arnulpho Mattos, também representando a equipe de
basquetebol masculino, disse: “Bom, ainda ndo tive a oportunidade de conhecer muita gente,
mas 0s meninos do time conseguem conversar mais facil com o pessoal e ja fizeram amizade
com o pessoal do pagode ¢ de outras escolas”. Isso, de fato, ajuda na compreenséo de que 0s

jovens ali, no evento, lancam méo da pluralidade de suas mascaras.

Para Maffesoli (1996), a socialidade atual é tomada de intensas relacdes em que circulam as
aparéncias, as diferentes personalidades e as multiplas culturas. O autor afirma que esses
aspectos séo mais vistos em ocasifes como o carnaval, atividades festivas e musicais, quando
é deixado de lado um social dominado pela simples racionalidade. No caso, vimos esses

aspectos em um evento voltado para o publico jovem. Assim, torna-se importante entender

2 Os proprios alunos/atletas disseram em entrevista que participaram do evento “Jogos na Rede” no ano anterior
com a mesma equipe.
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como esses aspectos da socialidade contemporénea aparecem nos pormenores da vida

cotidiana, por exemplo, no dia a dia dos jovens de uma escola de Ensino Médio.

Nesse momento, tentei aproximar a sociologia de Maffesoli (e o seu entendimento da
sociedade contemporanea) com o cotidiano de um evento esportivo/cultural juvenil. De fato,
percebi que alguns escritos do socidlogo me ajudaram a pensar 0 campo. A preocupacao com
0 presente, 0 sentimento de pertenca a um determinado grupo (tribo), o “estar-junto” ¢ a
fluidez das relagdes e dos papéis foram aspectos observados no campo do evento “jogos na

rede” e “cultura em rede”.

Além disso, observei algumas caracteristicas da relagdo que a Sedu, por meio do evento, tece
com os jovens. Notei que, em muitos momentos, 0s proprios alunos(as) se esquecem de que
estdo 14 sob a tutela da Sedu e dos seus respectivos técnicos e professores. Eles esquecem que
precisam seguir regras e que aquele espaco € ainda organizado pela instituicdo escolar. Os(as)
atletas tinham horarios para cumprir. Hora determinada para almoco, jantar e horario para
acordar e dormir, além de que alguns espacos s6 eram permitidos em determinados horéarios.
Ou seja, ndo podemos perder de vista que, apesar de o0 evento ter sua caracteristica pautada na
confraternizacdo, na pratica de esportes e cultura por meio da ludicidade, a instituicdo escolar
(representada também pela Sedu) ainda se apresenta como a principal fomentadora e
organizadora desse evento e nele, também, sdo construidas relagcdes pautadas por regras e

habitos que sdo caracteristicos do espaco escolar.

Outro ponto notado ap6s acompanhar o evento diz respeito aos seus participantes. Vimos, no
inicio do capitulo, que o CBC acredita que seus programas ofertados (e, consequentemente, 0
evento analisado) podem auxiliar qualitativamente nos encontros ocorridos nos bancos

escolares, por acharem insuficientes para o0s jovens.

Infelizmente, ndo séo todos os jovens que tem a oportunidade de participar desses programas
e desse evento. A maioria dos participantes (no caso do evento analisado) possui algum
talento esportivo ou artistico. Assim, a pergunta que fica é: e os outros tantos jovens das
escolas que ndo tem habilidade esportiva e/ou artistica? Devem se contentar com 0s encontros

ditos “insuficientes” pela Sedu? Voltarei a tratar disso nas consideracdes finais.
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4 O COTIDIANO DE UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO E A JUVENTUDE:
PERCURSOS LABIRINTICOS

Esta Gltima incursdo etnografica visa a aprofundar as relacbes que os jovens tecem com a
escola e com as praticas corporais realizadas (ou ndo) no seio dela e no seu espago externo,
bem como auxiliar nas respostas de questdes que surgiram ao longo do segundo e do terceiro
capitulo. Para tal, o primeiro exercicio a ser feito neste capitulo foi reconhecer o espaco da
escola (Renato José da Costa Pacheco) pesquisada, acompanhar o recreio, as aulas de
Educacdo Fisica e aplicar novamente o questionario aberto® que, outrora, foi usado com as 13

escolas de Ensino Médio no ano de 2011.

Com o intuito de melhor compreender a relacdo entre a Educacéo Fisica, a cultura jovem e
suas praticas corporais, optei por me concentrar em apenas uma escola de Ensino Médio na
cidade de Vitdria. A escola Renato José da Costa Pacheco foi escolhida. Fiquei durante sete
meses (de fevereiro até setembro de 2012) nessa escola. Justifico tal escolha considerando que
a escola foi eleita, no ano de 2011, como tendo o melhor ensino nas disciplinas de
Matematica, Portugués e Ciéncias. Além disso, a escola apresenta infraestrutura de melhor
qualidade (das 13 escolas pesquisadas), comportando espaco fisico adequado para préaticas

esportivas (figura 4 e 5), culturais e, também, suporte para alunos com deficiéncia.

Figuras 4 e 5 - o campo de futebol e o ginasio da escola.

25 . . L. . . . ~

Acrescentei, nesse questionario, cinco novas perguntas relacionadas com o recreio e a formagao de grupos.
Quais sejam: onde prefere passar o recreio? Passam o recreio sozinho ou em grupo? Faz parte de algum grupo
(panelinha) na escola? O que caracteriza esse grupo? Quem s&o os integrantes (quais séries)?
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A escola situa-se no bairro de Jardim Camburi, na cidade de Vitéria. Esse bairro é
considerado como sendo de classe média e € um dos mais populosos da Capital. Conta com
um pronto-socorro e maternidade, um shopping center, duas faculdades particulares, cinco
escolas de educacao infantil, trés escolas de ensino fundamental e médio particulares, igrejas,
restaurantes, lanchonetes, padarias, além de trés supermercados.” A escola foi construida em
2006, ainda na gestdo do entdo governador Paulo Hartung. Possui dois pavimentos, com 13
salas de aula, uma sala de diretor, laboratério de informética, laboratério de arte, sala de
video, sala dos professores, sala de setor pedagdgico, sala para planejamento e formacao, sala
para atendimento pedagdgico especializado, secretaria, laboratério de Fisica, laboratério de
Quimica e Biologia, almoxarifado, duas salas de coordenadores, cozinha, refeitério, quadra
coberta poliesportiva, auditério, banheiros nos dois pavimentos, biblioteca, rampa
emborrachada com acessibilidade para pessoas com necessidades educativas especiais, quadra

gramada, jardim (espaco livre), cantina e guarita para a guarda patrimonial.

% Esses dados, bem como os dados fisicos e estruturais da escola, foram retirados do Projeto-Politico
Pedagdgico da escola.



88

Figura 6 - Vista aérea da escola
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As observacOes aconteceram no periodo matutino. A escola possui cinco turmas de segundo
ano, quatro turmas de terceiro ano e trés turmas de primeiro ano. Observei, ao todo, 70 aulas
de Educacdo Fisica das turmas de segundo ano: 2M1 (15 aulas), 2M2 (15 aulas), 2M3 (15
aulas) e 2M4 (25 aulas), assim como também foram observados os momentos de entrada, de
recreio e de saida de todos os(as) alunos(as). A primeira impressao que tive da escola foi a de
um local seguro, bem organizado e tranquilo. Em todos os espacos, havia professores e/ou
funcionarios e as salas sempre se encontravam fechadas, abrindo sé quando ocorria alguma
aula. Por mais que essa escola comportasse diversas salas, como de informatica, auditério,

biblioteca e laboratorio, os alunos s6 podiam frequenta-las sob o aval de algum funcionario.

E interessante descrever como se deu minha aproximagio com 0 campo e com esse espaco
escolar. Os momentos de entrada, recreio e saida eram intensamente frequentados pelos
jovens que, em sua maioria, ja possuiam todo o conhecimento do que fazer naquele espaco e
dos individuos (outros alunos, professores e coordenadores) que ali frequentavam. As
relacbes estabelecidas entre os diversos atores da escola eram medidas pelo grau de
conhecimento e (falta de) intimidade que eles carregavam.
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Percebi, entdo, nesse primeiro momento, que as relacdes se desenvolviam entre a
aproximacdo e a distancia dos sujeitos. Ao adentrar a escola como um sujeito (estrangeiro,
vindo de outro contexto) diferente, pude notar que o olhar dos alunos se voltou para mim de
diversas formas. A principio, os jovens mantinham uma relacdo de distancia, preservando o
anonimato e examinando a minha pessoa na tentativa de me enquadrar e classificar como
algum ator daquele espaco (um professor, coordenador e/ou funcionario da escola). Mesmo
ndo sabendo da minha identidade e do meu objetivo naquele ambiente, |4 estavam os olhares
voltados a mim; de certa forma, em uma vigilancia silenciosa. Afinal de contas, eu era um
estranho que repentinamente passou a circular com liberdade dentro do espaco que eles
conheciam (e dominavam). L& estava eu, andando pela escola, observando os(as) alunos(as) e

fazendo anotacGes no meu diério de campo.

Ao invés de os jovens me manterem no anonimato, fora do espacgo social daquele ambiente
(por mais que fisicamente eu ja estivesse incluido), a fim de evitar o contato, houve uma
forma de aproximagdo com o passar das duas primeiras semanas de ida a escola. Com isso,
abriu-se a oportunidade de os jovens me conhecerem e, a partir dai, tomarem ciéncia de quem
eu era (e do que eu estava fazendo naquele espaco) e me classificar dentro da escola. Os
alunos perceberam que a ida a campo iria além de encontros casuais e efémeros. Eu era um
sujeito que estaria presente ali, no cotidiano deles. Tal fato acelerou o processo de
classificagdo e me tornou um “estranho conhecido”, pois os alunos passaram a tomar
conhecimento do que eu estava fazendo e qual a minha funcdo naquele ambiente; no entanto,
eles mesmos ainda ndo sabiam muitas coisas a meu respeito. Nesse momento, parego ter

alcancado o estagio entre 0 anonimato e a intimidade.

Os jovens alunos da escola comegaram, entdo, a desenvolver mecanismos de encontros
positivos comigo, com o intuito de que eu entrasse em cena e me revelasse (como o outro que
partilhava 0 mesmo ambiente). O contato ocular era intenso e, j& na segunda semana de
observacao, 0s jovens comecaram a se dirigir a mim na busca de me conhecer melhor. Essa
interacdo e o desejo de aproximacéo fizeram com que, além de eu estar dividindo o espaco

fisico, pudesse também fazer parte do espaco social desses jovens.

A escola é lugar de encontros. Encontros esses que muitas vezes ndo podem ser evitados. Os
espacgos do patio, das quadras e dos corredores sdo lugares para se passar, mas, na escola,

também sdo lugares para se usar. Os jovens alunos estdo e se movimentam dentro desse
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ambiente e a consequéncia disso sdo as interagdes que ocorrem entre esses sujeitos que la
estdo. Assim, aos poucos, fui passando do polo do anonimato para o polo da intimidade. Com
0 passar dos dias de visita e as aproximagdes dos alunos com o intuito de me conhecer, foram
se desenvolvendo formas de interaces entre mim e eles (conversas durante o recreio e minha
presenca nas aulas de Educacdo Fisica) e, assim, aumentou a seguranca e diminuiu a

ansiedade na minha relagdo com o0s jovens.

Tendo conquistado interagdes e didlogos interessantes com os jovens da escola, me senti-me
preparado e confiante para utilizar algumas ferramentas metodoldgicas, além do diario de
campo e das observacdes das aulas, com o intuito de me auxiliar na analise naquele ambiente.
Foi nesse momento que resgatei 0 questionario aberto realizado com as 13 escolas no ano de
2011.*” Aplicar esse questionario as quatro turmas que eu vinha observando nas aulas de
Educacdo Fisica me ajudaria a tracar um perfil de seus alunos, bem como entender um pouco
mais a relacdo deles com a Educacdo Fisica e as praticas corporais. Ao todo, 130 alunos®
responderam ao questiondrio aberto, sendo: 34 alunos da 2M1, 36 alunos da 2M2, 34 alunos
da 2M3 e 26 alunos da 2M4. A partir de agora, entdo, passo a descrever a escola Renato José
da Costa Pacheco baseando-me nas observacdes das aulas de Educacdo Fisica, anotacdes do

diario de campo e respostas do questionario aberto.

4.1 A ESCOLA, SUAS REGRAS E OS JOVENS: DESCREVENDO O COTIDIANO
ESCOLAR

A entrada na escola possibilitou observar como é o seu cotidiano. N&o é qualquer sujeito que
possui acesso ao universo escolar. Em frente ao seu portdo principal, ha uma cabine que
funciona como uma espécie de portaria, mas o “porteiro” da lugar ao vigilante escolar, que
tem como funcdo proteger o patriménio da escola e vigiar a escola na entrada e na saida dos

individuos (inclusive aqueles estranhos).

Uma forma de identificacdo € o uso do uniforme. Os alunos ndo podem ter acesso a escola e
assistir as aulas se ndo estiverem portando o uniforme. Essa vestimenta gera clareza e
classifica bem quem sdo alunos e quem sdo os outros individuos (como professores e

funcionarios) naquele ambiente. Assim, cada um sabe qual funcdo exerce e qual fungdo o

% Referente ao questionério realizado na primeira incursao etnogréfica deste trabalho.
%8 Foram entrevistados os(as) alunos(as) de quatro salas de segundo ano. As salas 2M1, 2M2, 2M3 e 2M4.
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outro realiza. Essa ideia de classificacdo ficou muito presente na escola. L4, ha um esforco,
por parte dos funcionarios e professores, em ressaltar a existéncia de lugares onde se deve
sentar, onde se deve passar e onde se deve conversar. Exemplo interessante é que, nos
corredores onde ficam as salas, pude notar alguns cartazes sobre a proibicdo do uso de

aparelhos celulares naquele ambiente.

Com o questionario aberto, juntando as respostas dos alunos das quatro turmas, notei que
esses jovens pesquisados possuem entre 15 (39% dos jovens) e 19 (1% dos jovens) anos.
Desses 130 alunos, 69 sdo meninas e 61 meninos; 77% dos jovens disseram estar solteiros,
enquanto 23% estdo namorando; 82% dos jovens ndo trabalham enquanto 18% trabalham.
Sobre o relacionamento entre o0s jovens na escola, 87% disseram ser 6timo ou bom, 10%
afirmaram ter relacionamentos normais com o0s colegas e apenas 3% classificaram 0s
relacionamentos como ruins. Quando perguntados sobre se ja tinham algum plano ou
pensamento do que fariam ap6s o Ensino Médio, 88% responderam que queriam prosseguir
os estudos entrando em uma faculdade, e 12% que disseram ndo saber o que fardo,” assim

como, também, 88% dos alunos afirmaram gostar das aulas de Educacéo Fisica.

Nas primeiras observacdes no recreio da escola, percebi que inimeros alunos preferiam passar
0 recreio dentro das salas de aula. Isso se ratifica com a anélise do questionario, pois, dos 130
alunos que responderam, 40 disseram preferir passar o recreio na sala, justificando, em sua
maioria, pelo fato de fugir do sol e descansar nesse espaco. Apos alguns dias, por pedido dos
coordenadores, as salas foram fechadas, obrigando, assim, os alunos e alunas a buscar outros
locais. No entanto, percebi que grande parte dos alunos que ficava nas salas passou a se reunir
nos corredores e, em muitos casos, sentados em frente a porta fechada de suas respectivas
salas. Ora, os corredores foram feitos para ser lugar de passagem na instituicdo escolar;
contudo, os jovens de la ressignificaram esse espaco, transformando o local de passagem em

um local de parada e encontros.

Esse exemplo parece mostrar como a instituicdo (e seus funcionérios) tenta manter a ordem
por meio de classificacdes e regras. Durante toda a manh&, a coordenadora ficava andando

pela escola a fim de manter a disciplina e corrigir algo que estivesse fora dos padrdes. Alunos

2ns respostas dos 130 jovens da escola Renato José da Costa Pacheco se assemelham aquelas dos 276 jovens
(das 13 escolas visitadas) que responderam a essas mesmas perguntas no ano de 2011.
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perambulando pelos corredores eram colocados de volta nas salas, aparelhos eletronicos eram
confiscados e casais de namorados obrigados a manter certa distancia. No projeto politico-
pedagogico da escola, ha uma carta da Secretaria de Educacdo do Espirito Santo, enderecada
ao aluno, que justifica bem o fato de, por exemplo, a coordenadora agir de forma mais severa
e rigorosa com o0s alunos no que tange as regras. Na carta, vale a pena destacar o seguinte
paragrafo:
Com o objetivo de melhorarmos o padrdo de qualidade de Ensino — a prendizagem
oferecida pela nossa Escola, bem como visando ao resgate de seu conceito perante a
comunidade, em geral, necessario se faz estabelecermos algumas normas que
norteardo os procedimentos disciplinares a serem seguidos por todos os alunos da
E.E.E.M Renato Pacheco. Ressaltamos ainda que na elaboragdo das normas o nosso
foco é vocé, pessoa humana e aluno, nosso maior patriménio e que, como tal,

merece por parte das equipes, pedagdgicas e administrativas todo respeito e toda
consideracéo (SEDU, 2007, p. 43).

A funcdo do professor é dar aula e a do aluno € estudar e aprender. Os papeis sao delegados e
estabelecidos do mesmo modo que os funcionarios da limpeza retiram o lixo do chdo sujo
apos o recreio. Assim como os funcionarios retiram o lixo, os professores e coordenadores
procuram eliminar todas as “impurezas” presentes nos alunos. Carrano e Peregrino (2003, p.

20) afirmam:

N&o s6 o tempo é controlado, também o espago da escola é objeto de controle por
variados mecanismos institucionais. A circulacdo deve ser reduzida. As idas ao
banheiro, confinadas aos tempos exiguos dos intervalos; 0 uso de equipamentos
escolares (ainda que escassos), criteriosamente vigiado; o recreio em espacos
definidos; as entradas e saidas dos alunos, observadas. As escolas, assim
constituidas, se configuram como espagos de contencdo fisica e simbolica de jovens
e criangas.

No periodo em que fiquei na escola, notei algumas ac¢des nesse sentido. Certa vez uma aluna
chegou junto a coordenadora para entregar-lhe algum tipo de documento impresso. Engquanto
as duas conversavam, a coordenadora notou que a aluna tinha um piercing no nariz.
Imediatamente a aluna foi repreendida e, em tom de “brincadeira”, a coordenadora disse que
aquilo era feio e perguntou se a aluna conseguia esconder 0 objeto. A aluna, por sua vez,
mostrou-se indiferente perante a fala da coordenadora. Manter o local limpo, organizado e
fazer com que cada individuo saiba seu papel foi aspecto percebido na escola. Além do local,
observel que os jovens também sdo “obrigados” a se manter “limpos”. Ou seja, piercing,
tatuagens, outras roupas e acessorios que nao pertencam ao conjunto do uniforme parecem, na

visdo de alguns funciondrios e professores, “sujar” o(a) jovem/aluno (a).
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Quanto mais organizacdo, limpeza e regras, melhor. Quanto mais ordem, melhor! Segundo
Tomazetti et al (2011), a cultura escolar, ao longo do tempo, formou-se por meio de seus
curriculos, discursos, normas e valores, pautados na homogeneidade, na sistematizacdo e na
ordem, ndo abrindo espaco para as novas culturas que os jovens alunos trazem para dentro do

universo escolar.

No meu segundo més de observacao, apos o recreio, guardei minhas anota¢es na mochila e
fiquei conversando com o primeiro professor®® de Educacéo Fisica a beira da quadra. Cinco
minutos de conversa com o professor foi suficiente para fazer a diretora da escola se dirigir a
mim com um tom de voz elevado, questionando por que eu nao tinha subido para sala ap6s o
término do recreio. Quando me virei, ela notou que eu ndo era aluno, e continuei conversando
com o professor. Esse acontecido reitera o intuito que a escola tem de manter cada individuo
em seu devido espago e controlar todos 0s movimentos da sua rotina diaria e, quando essa
rotina é afetada e/ou os jovens burlam as normas (por exemplo, ndo voltar para sala apds o
recreio), eles sdo quase sempre punidos e, muitas vezes, marginalizados. Outra situacao
destacavel ocorreu quando duas alunas se encontraram no corredor da escola e, de forma
afetiva, se abracaram e comecaram a trocar palavras e gestos de carinho. Rapidamente uma
funcionaria da escola interrompeu a sesséo passional das alunas e pediu que as duas ficassem

a certa distancia uma da outra.

E é nessa esteira das regras e rituais que os portdes sdo abertos e trancados a cada entrada e
saida dos alunos. Se a aula é de Educacdo Fisica, o portdo da quadra é trancado, fazendo com
que todos os alunos la permanecam. No recreio, as salas e a quadra sdo trancadas; os alunos
se espalham para os outros espacos permitidos, e a arquitetura da escola se configura, dessa
maneira, cercada por portdes e grades que sO se abrem se o0s alunos apresentarem alguma
finalidade em atravessa-las. Poderiamos tracar um paralelo entre o universo racional,
utilitario e, de certo modo, voltado para o futuro, que é a escola, e 0 mundo juvenil, no qual
parecem prevalecer, ao menos segundo Maffesoli (2003, p. 23), 0 presente e a presenca da

imagem:

A vida é vivida sob forma de avidez. Ndo é mais que simples consumo, mas uma
intensa consumacdo. Sociedade de consumacdo perceptivel, em particular nessas

% |_embrando que durante o periodo em que fiquei na escola, a disciplina Educacéo Fisica foi ministrada por
dois professores. O “primeiro professor” ficou durante o primeiro semestre e substituido pelo “segundo
professor” a partir do segundo semestre.
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praticas juvenis que ja ndo se reconhecem nesses ‘adiamentos de gozo’, que sdo a
acdo politica ou o projeto profissional, mas que quer tudo e de imediato.

Outras restrices e consequentes reclamacdes se referiam ao vestuario. Os alunos ndo podem
ir & escola de boné, nem de chinelo. O uniforme precisa ser o da escola e blusas de frio s6 séo
permitidas dentro da sala. Todas as alunas usam cal¢as e 0 motivo disso € que elas ndo podem
usar o short curto. Elas reclamam que o short da escola ser muito grande e feio. Ao proibir e
limitar os alunos no que diz respeito ao vestuario, a escola cria uma tensdao entre os(as)
alunos(as) e os(as) professores/funcionarios. Como é um local de encontros (e desencontros),
a aparéncia tem valor impar. Os jovens alunos parecem se comportar (ou pelo menos tentar)

dentro da escola do mesmo modo como se comportam e vivem fora dela.

Com a expectativa de compreender o que os alunos pensavam desse espaco regrado, no
questionario aberto, perguntei aos 130 alunos se eles mudariam algo na escola: 62 (47,6%)
disseram querer mudar algo, 60 (46%) ndo mudariam, 1 aluno ndo sabe e 7 (6,3%) ndo
responderam. Em relacdo as mudangas, muitos deles se mostraram insatisfeitos com as regras
e proibic¢des estabelecidas pela escola. Uma aluna da turma 2M3 disse que mudaria: “Alguns
regimentos (usar chinelo, etc.), alguns espagos (bancos etc.)”. Outro aluno da mesma sala
disse: “Sim, a educacdo de alguns professores € a democracia da escola.”. Outra aluna da
turma 2M4 afirmou que mudaria: “Sim, a coordenadora gosta de impor leis que ndo existem
nas leis da Sedu como ndo usar blusa de frio”. Para eles (os jovens), ndo ha por que proibir e
adiar. Percebi que diversos alunos, ao entrarem na escola, retiram seus bones, camisas, gorros
e guardam seus celulares e 6culos de sol. Quando encontram uma brecha dentro da escola,

eles colocam de volta seus apetrechos. **

Segundo o projeto politico pedagogico da escola (2007, p. 43), “O uniforme escolar (camisa
do E.E.E.M Renato Pacheco, cal¢a jeans ou bermuda azul, ténis para Educacdo Fisica) é de
uso obrigatdrio durante todo o periodo letivo”. Assim como ndo ¢ permitido aos alunos entrar

ou sair da sala sem a permissdo do professor, fumar nas dependéncias da escola, promover

%1 Nessa questdo em especial, apesar de os jovens demonstrarem interesse em mudar alguns aspectos da sua
escola, nota-se certa particularidade em relagdo aquelas respostas dos 276 jovens das 13 escolas pesquisadas no
ano de 2011 (incluindo a escola Renato José da Costa Pacheco). No Capitulo 2, vimos que 67,7% dos jovens
disseram querer mudar algo; ja na escola Renato José da Costa Pacheco, esse nimero caiu para 47,6% (de 130
jovens). A justificativa para isso é que, de fato, essa escola possui um espaco fisico e esta situada em um local
muito mais seguro, quando comparada com as outras 12 escolas visitadas.



95

festas sem a autorizacdo da direcdo, dentro ou fora da escola, usando o nome da instituicéo,
usar aparelho celular, mp3 ou ipod, permanecer nos corredores, entrar na sala dos professores,

exceto se convidado, assim como usar short, minissaia, decotes ousados e blusa curta.

Figura 7 - Cartaz colado no patio da escola

Sdo pontuados, também, alguns aspectos sobre qual postura o aluno deve ter no ambiente
escolar. Dentre eles, destaco: conviver harmoniosamente com os colegas e os educadores;
adotar comportamento adequado na sala e nas demais dependéncias da escola; ter
responsabilidade com objetos pessoais e bens materiais; ser pontual e assiduo nas aulas e nas
atividades escolares; portar-se com disciplina na escola e nos ambientes das atividades
extraclasse; apresentar-se uniformizado e munido do seu material escolar. Por fim, o PPP diz
que o aluno que infringir qualquer item das normas esta sujeito as sangdes proprias para cada
caso, de acordo com o Regimento Interno da escola (PPP, 2007).

O uso de boné, de um calgado diferente (colorido ou proprio para a pratica de esportes), de
piercing e acessorios pode identificar o jovem em um grupo e/ou diferenciar de outros dentro
do ambiente escolar. Os jovens alunos, dentro da escola, fazem tudo para ndo deixar de usar
seus aparelhos eletronicos e acessorios. Pude notar, durante as andancas (pelo pétio e pelos
corredores da escola), que é no momento do recreio e das aulas de Educacédo Fisica que eles,
sozinhos ou em grupos, mais se comunicam com seus celulares, tiram fotos, ouvem musicas e

entram na internet.
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Esses momentos sdo os ideais para burlar as regras da escola. Afirmo isso, pois, em diversas
ocasifes, presenciei professores encaminhando objetos de alunos, como celulares e bonés,
para a coordenacdo. Um fato corrente nas aulas de Educacdo Fisica de todas as turmas de
segundo ano que analisei diz respeito ao uso da internet pelos celulares. J& que, durante as
outras aulas, os alunos ndo podiam utilizar, eles esperavam a aula de Educacdo Fisica para
poder usar seus aparelhos (nas aulas de Educacdo Fisica, também era proibido o uso do
celular, no entanto o professor fazia “vista grossa”). Os jovens se espalhavam pela
arquibancada, banheiros, quadra e patio. Tranquilamente eles ficavam 50 minutos navegando
pela internet. Fato curioso foi quando alunos das quatro turmas de segundo ano vieram (com
seus celulares) até mim durante as aulas, perguntando meu nome completo e se eu tinha
facebook para adicionéd-los. Esse exemplo se aproxima do que Tomazetti et al.(2011)
ressaltam a respeito da relacéo entre a postura normativa da escola e as novas possibilidades

de vivencias criadas pelos jovens dentro desse espaco:

Tal postura instituida, contudo, embora inviabilize a plena participag¢do juvenil nas
pautas da escola — na medida em que os jovens passam a desinteressar-se por um
contexto que ndo efetivam préticas de escutas efetivas, que pudessem tornar as falas
juvenis como elementos para repensarem suas praticas -, ndo impedem que sejam
elaboradas outras formas de agdo por parte desses atores, de modo que a
materialidade dos lugares seja reconfigurada através de outros modos de habita-los e
narra-los (TOMAZETTI et al., 2011, p. 88).

A relacdo que os jovens tém com as regras € 0s mecanismos que eles criam para burla-las ndo
é diferente com referencia as praticas corporais e, aqui, parece ocorrer com mais intensidade
entre 0s meninos. Esportes e outras praticas corporais s6 podem ser realizados durante as
aulas de Educacgdo Fisica, pois, no recreio, a quadra € fechada. No entanto, ha um pequeno
espaco no pétio reservado para a préatica do voleibol, mas o professor de Educacdo Fisica ndo
tem permissdo para liberar a bola aos alunos. Assim, os alunos acabam ndo realizando pratica

corporal durante o recreio, salvo alguns que trazem a bola de casa.

Ainda perguntei sobre as mudancas que fariam na escola, dois alunos da 2M1 expressaram o
desejo, no questionario aberto, que a quadra fosse liberada durante o recreio para a realizacéo
de praticas corporais. Isso ficou evidente também durante as minhas observag6es, quando
alguns alunos do terceiro ano pediam insistentemente para o professor deixar a quadra aberta
(vale lembrar que alunos do terceiro ano na escola ndo possuem a disciplina de Educacéo

Fisica na sua grade curricular).
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Essas proibicdes e tensdes existentes entre a escola (funcionarios/professores) e alunos(as)
ndo podem ser vistas sob a odtica da culpabilizacdo (seja ela voltada para a escola e suas
regras, seja voltada para os alunos com suas vontades e reclamacdes). Essas “proibi¢des” a
que a escola adere sdo formas de fazer com que os alunos entendam que aquele espaco é um
espaco onde determinado tipo de agdes (como ficar usando celular durante as aulas) e de
comportamentos (usar roupas improprias) ndo sdo adequados. Muitas vezes, esses jovens
convivem em um contexto social desestruturado e destituido de regras e normas, restando esse
papel para a escola. Segundo Pérez Gomez (1998, p.26), a funcdo educativa da escola

contemporanea deve:

[...] se orientar para provocar a organizacgdo racional da informacéo fragmentéria
recebida e a reconstrucdo das pré-concepcdes acriticas, formadas pela pressdo
reprodutora do contexto social, por meio de mecanismos e meios de comunicagao
cada dia mais poderosos e de influencia mais sutil.

Quanto a escola Renato Pacheco, foi se desenhando para mim com uma forte tenséo subjetiva
entre seus atores: 0s jovens reclamam da escola e dos professores/funcionarios, e esses, por
sua vez, reclamam dos alunos, dizendo que eles ndo querem estudar e nao respeitam as regras.
Para Pérez Gomez (1998), o caminho correto é viver a escola de forma democrética, ou seja,
ndo procurando culpados na relacdo entre a escola (professores) e os jovens, respeitando o
equilibrio entre a esfera das necessidades e dos interesses dos diferentes atores que atuam
nesse espaco: 0s jovens e 0 corpo pedagogico.

4.2 OS GRUPOS NA (E COM A) ESCOLA

Durante as visitas na escola, os seus diferentes espacos se mostraram como locais de
comunh&o grupal. A escola é um espaco dado, que comporta diferentes jovens (alunos) em
diferentes épocas (a Renato Pacheco, desde 2006), ou seja, ela existe e ja foi frequentada por
outros individuos diferentes desses, que hoje sdo o0s protagonistas. Esses jovens alunos,
professores e funcionarios acabam ressignificando esses espacos, dando diferentes sentidos
para eles. Isso esta fortemente ligado a caracterizagcdo que cada grupo e individuo faz das

dependéncias da escola.

No trabalho de campo, procurei identificar ou caracterizar os grupos (neotribos) e 0s

individuos que la se constituiram. A minha primeira intencdo era, por meio de observagdes do
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recreio, entrada, saida e das aulas de Educacdo Fisica, conseguir mapear e caracterizar os
diferentes grupinhos e neotribos®® na escola. Na preocupacdo evidente de perceber os grupos
juvenis por meio de seus vestuarios e de acessorios no espaco escolar, fui surpreendido pelo
uso obrigatério do uniforme para os alunos, fazendo com que todos parecessem iguais
naquele ambiente. Decorrente disso, a indumentaria e o vestuario ndo foram caracteristicas

primeiras de identificacdo/identidade para a percepc¢ao dos grupos dentro do ambiente escolar.

Parti, entdo, para uma observacdo mais detalhada, tentando analisar trejeitos dos jovens ou
qualquer sinal na busca de identificar as diferentes neotribos e 0s grupos existentes na escola.
Durante dois meses (abril e maio de 2012) de observacGes (principalmente no recreio e nas
aulas de Educacdo Fisica), percebi que inmeros grupos se formavam nesses momentos, mas
a dificuldade em caracteriza-los s6 aumentava, pois, além do uniforme, os alunos estavam
sempre se misturando e andando pelo ambiente escolar. Com o passar dos dias, notei que o
uso obrigatério do uniforme gerava nos alunos um anseio de se mostrar diferentes, ou seja, de

dar importancia ao seu “eu” individual com caracteristicas singulares e proprias.

Assim, 0s acessorios e objetos ganharam importancia para as analises, pois, , dentro da escola,
eles acabaram se transformando em codigos de identificacdo de determinados individuos
(formando grupos) e sua diferenciacdo de outros. Por exemplo, no recreio, pude identificar
um grupo de meninos que jogavam futebol. Todos eles portavam ténis coloridos proprios para
a préatica de futsal, cabelos moicanos e cordes a mostra no pescoco. Outro grupo que também
se destacava pelos acessorios e objetos durante o recreio era 0 grupo de jovens do terceiro
ano,® que sempre andava com acessorios de cor preta (ténis, pulseiras, brincos, anéis), uma
forte maquiagem, também da mesma cor, e fones de ouvido. O terceiro grupo identificado foi
um grupo de meninas que se vestia com calgas justas ao corpo e todas suas integrantes tinham

o cabelo loiro.

Uma vez identificados esses grupos, passei a observa-los durante os recreios na busca de

visualizar os locais em que se reuniam, identificar o que os caracterizavam e qual a estética e

¥Maffesoli (2010) diz que as neotribos sd0 0s novos agrupamentos sociais surgidos no contemporaneo. Nessa
definicdo, além das caracteristicas apontadas no Capitulo 1, o vestuario e 0s acessorios também sdo pecas
importantes para identificar as neotribos.

% Esse grupo ndo participou do trabalho, pois 0 mesmo ndo se mostrou interessado. Além disso, eram do terceiro
ano.
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a proxemia® que uniam esses individuos naquele espaco. Tentando descobrir outros grupos de
jovens na escola e compreender qual a proxemia e a estética comum de cada grupo (e como se
dao as suas relacOes tacteis), voltei-me novamente para 0 questionario aberto aplicado com as
quatro turmas de segundo ano, s6 que, desta vez, com o intuito de analisar cinco novas
perguntas que foram acrescentadas por mim ao questionario, quando o apliquei aos 130
alunos(as). Essas perguntas foram acrescentadas, pois eu queria saber o que os jovens
pensavam a respeito do momento do recreio e das relagdes que nele aconteciam. As cinco
perguntas foram: onde prefere passar o recreio? Passa o recreio sozinho ou em grupo? Faz
parte de algum grupo (panelinha) na escola? O que caracteriza esse grupo? Quem sao 0s
integrantes (quais séries)?

Dos 130 jovens alunos, 87% disseram passar 0 recreio em grupo, 5% passavam sozinhos e
8% responderam que ora passam sozinhos e ora passam com grupos de colegas. Os alunos
que passam o recreio em grupo justificaram sua escolha dizendo que é melhor ficar com os
amigos para conversar, bater papo e se divertir. No entanto, alguns jovens disseram que
preferem passar em grupo simplesmente porque ficar sozinho é chato e entediante, como
relata uma aluna da turma 2M4; “Em grupo. Sozinho é mt forever alone e deprimente”. As
palavras “mt” e “forever alone” sdo expressdes advindas do mundo virtual por meio das redes
sociais. A primeira € a abreviacdo de muito e a segunda, de origem inglesa, significa, para

sempre sozinho.

Na turma 2M1, de 34 jovens, 70% responderam que passam 0 recreio em grupo e também
fazem parte de algum grupo (panelinha) na escola. Por exemplo, uma aluna, ao ser perguntada
se passa o recreio sozinha ou em grupo, disse: “Em grupo, porque € bom para conversar” € a0
responder se pertence a algum grupo na escola e 0 que caracteriza esse grupo, a aluna disse:
“Sim, grupo de amigas, da mesma sala”. Da mesma forma, 30% alunos da mesma turma
disseram passar 0 recreio em grupo, justificando que, assim, podem conversar e se divertir.
No entanto, esses alunos responderam ndo pertencer a nenhum grupo (panelinha) dentro da

escola e disseram que tinham facilidade de fazer parte de vérios.

Na turma 2M2, 44% dos 36 jovens que responderam ao questionario disseram passar 0

recreio em grupo e também pertencer a algum grupo dentro da escola. Ja 39% dos alunos

# Conceito ja discutido.
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disseram ficar o recreio em grupo, mas ndo se consideraram parte de nenhuma panelinha,
como retrata uma aluna: “Nao, gosto de sempre variar ¢ nunca pertencer a um s grupinho”.
Dois alunos afirmaram que passam o recreio sozinhos e ndo pertencem a nenhum grupo. Dois
alunos também disseram ndo ter preferéncia em passar o recreio sozinho ou em grupo,
escrevendo a resposta “tanto faz”. Sobre pertencer a um grupo, uma dessas alunas que passa o
recreio s6 respondeu: “Nao, sou colega de umas meninas da sala, mas ndo sou tdo amiga
quanto elas sdo entre si”. Dois alunos, por fim, disseram passar o recreio sozinhos, mas
também relataram fazer parte de algum grupo. Ja a outra aluna que também disse ficar
sozinha no recreio relatou que pertence a uma panelinha na escola. Ela disse: “Sim, pessoas

inteligentes e bobas. Mesma sala que eu”.

Dentre os alunos que passam o recreio sozinho ou ndo tem preferéncia, destaquei a fala de
uma aluna da 2M2: “Sozinha, porque gosto de ficar a vontade com os meus pensamentos”.
Outro aluno da mesma turma disse: “Ando sozinho, mas converso com todos”. Essas
respostas podem nos dar uma falsa impressdo de que a maioria dos alunos se caracteriza por
grupos na escola, enquanto alguns poucos ficam sozinhos e isolados. No entanto, seria
equivocado pensar dessa maneira. A pergunta foi criada dentro de um recorte espacial que é o
recreio escolar. O recreio, entdo, € um dos momentos para se retratar a relacdo

individuo/grupo, e ndo o Unico momento.

Ja na turma 2M3, todos os alunos (34 no total) disseram passar o recreio em grupo, 67% deles
se consideram parte de um grupo (panelinha) especifica e 33% falaram ndo pertencer a
nenhum grupo especifico. Por fim, na 2M4, dos 26 alunos que responderam ao questionario,
61% passam o recreio em grupo e fazem parte de alguma panelinha na escola e 39% dos
jovens responderam que também ficam no recreio em grupos; no entanto eles ndo se
consideraram como integrantes de nenhuma panelinha, como ressaltou uma aluna: “Nao tenho
uma “panelinha” fixa, gosto de me comunicar com varios grupos. Na maioria dos amigos ja
nos conhecemos desde o primeiro ano”. Outra aluna da mesma turma disse: “Ndo. As vezes
tem dia que estou a fim de ficar sozinha e tem dia que ndo”. Um aluno, ao ser perguntado
sobre passar o recreio sozinho ou em grupo, respondeu: “Depende de como estou me
sentindo, as vezes fico sozinho, mas, na maioria das vezes, passo em grupo”. Uma aluna que
disse passar 0 recreio sozinha. Quando perguntada se fazia parte de alguma “panclinha”,

disse: “Faco, sentamos no fundao”.
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A tentativa a se fazer, aqui, é enxergar as relagdes grupais e/ou neotribais menos como
estados e mais como processos (descritos por Bauman e Maffesoli) na escola. Bauman parece
entender que o “eu” individual se encontra com o “nés” grupal, no entanto essa relagdo, em
sua visdo, é marcada pela ambivaléncia moral e pelo consumismo. O individuo deve ter,
como principal cuidado,
[...] a capacidade de aproveitar a oportunidade quando ela se apresentar; a
desenvolver novos desejos feitos sob medida para as novas, nunca vistas e
inesperadas seducdes; e a ndo permitir que as necessidades estabelecidas tornem as

novas sensacdes dispensaveis ou restrinjam nossa capacidade de absorvé-las e
experimenta-las (BAUMAN, 2001, p. 91).

Essas inesperadas seducbes podem decorrer do grupo, assim, deve-se tomar o cuidado de ndo
criar lagos solidos com o grupo que o atrai naguele momento. O cuidado em néo estabelecer
nenhuma relacdo fixa e concreta com qualquer grupo especifico € o que gera as inumeras

possibilidades de experimentacao, por exemplo, dentro dos muros escolares.

Ainda assim, Bauman fala que esses vinculos gerados ndo podem ser irrevogaveis e muito
menos impedir escolhas pessoais diferenciadas e singulares. O grupo deve manter a noc¢do de
que suas portas estardo sempre abertas para entradas e saidas espontaneas. Isso parece ter
acontecido pelo menos nessas aulas de Educacdo Fisica. A seguranca dos jovens em fazer
parte de um grupo e partilhar uma pratica corporal com outros jovens que possuem 0 mesmo
gosto aparece junto com a vontade de escolher e modificar de pratica (ou até mesmo realizar

uma pratica corporal sozinho) na hora que o jovem achar necessario.

Para Maffesoli, importancia esta menos no individuo e mais no grupo, ou no que ele chama de
neotribos. A relacdo aparece de forma coletiva e ela nunca retorna para o individuo. Maffesoli
acredita que o processo vai de um grupo (neotribo) a outro. Ou seja, 0 individuo tem
capacidade, por meio da identificacdo, das mascaras e dos papéis, de circular de um grupo ao
outro, mas nunca voltando para o “eu” individual isolado. Maffesoli (2010, p. 102) ainda diz:
“[...] ndo pretendo participar desse sarapatel moral que atualmente estd no rigor da moda”.
Sera que o caminho seria escolher dentre esses dois processos? O que prevalece na escola, o
individuo ou o grupo? As respostas dos jovens entrevistados me indicaram um caminho no
qual ha prevaléncia de um processo que nao cessa, nao acaba no individuo ou no grupo, mas
que segue um ciclo infinito de acordo com 0s momentos e espacos da escola. Esses momentos

podem ser o do recreio, das aulas em sala e das aulas de Educacéo Fisica.
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O importante é entender que essas relacdes estabelecidas (ou ndo) sdo, também, dependentes
do momento e do espaco escolar em que se vive a situagdo. Aqui, para mim, esses espagos sao
caracterizados pelo momento do recreio e das aulas de Educacdo Fisica. Interessam-me,
agora, 0s grupos de jovens que, por meio das observacdes do cotidiano escolar e de trés
perguntas do questionario aberto, se identificaram como uma “panelinha” (grupo) dentro da

escola.

4.3 CARACTERIZANDO AS “PANELINHAS” (GRUPOS) NO INTERIOR DA ESCOLA

No questionario aberto, ao fazer as perguntas: “Faz parte de algum grupo (“panelinha”) na
escola? O que caracteriza esse grupo? Quem sdo os integrantes (quais séries)?”, a intengdo
era enxergar novos grupos (ou “panelinhas™) que, até entdo, eu ndo tinha percebido nas
observacOes durante o recreio e as aulas de Educacdo Fisica. Foram realizadas entrevistas de
grupo focal com quatro grupos: o grupo do “Le parkour”; o grupo das “Pesadonas”; o grupo

das “Amigas”; e o grupo das “Melhores”.*

Com o grupo focal, reuni grupos de jovens (de diversas turmas), escolhidos ap6s responderem
ao questionario aberto, que foi realizado com quatro turmas de segundos anos da escola. Esses
grupos foram escolhidos porque, no questionario, seus integrantes disseram fazer parte de
alguma “panelinha” dentro da escola. Para a realizagdo do grupo focal, as perguntas foram
separadas em trés eixos, quais sejam: perguntas relacionadas com o grupo (“panelinha”),
perguntas associadas a escola (e a disciplina de Educacdo Fisica) e perguntas ligadas ao

cotidiano dos jovens.*

Né&o foi facil me aproximar desses quatro grupos entrevistados. O contato que eu possuia com
eles era sempre nos momentos das aulas de Educagdo Fisica e no recreio. Contudo, nesses
dois momentos a aproximacdo com os jovens nao foi simples, ja que, durante as aulas, eles se
ocupavam das praticas corporais das aulas de Educacdo Fisica ou ficavam entretidos com
outros afazeres (mexendo em celular, conversando e lendo revistas) e, durante o recreio, eles

se preocupavam em lanchar e conversar com colegas de outras turmas.

% Esses nomes foram dados pelos(as) proprios(as) alunos (as) durante as entrevistas de grupo focal.
% Algumas questdes conversadas com os jovens no grupo focal ndo sio discutidas na dissertacao, pois entendi
que, nesse momento, elas se distanciavam do proposto no trabalho.
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Especificamente, para me aproximar desses quatro grupos, passei a vivenciar o cotidiano
escolar da mesma maneira que eles vivenciavam. Ou seja, comecei a demonstrar interesse por
aquelas atividades e assuntos pelos quais 0 proprio grupo se interessava nos determinados
momentos das aulas e do recreio. Com o grupo do “Le parkour”, a aproximacao se deu
durante os recreios, quando eles se reuniam e me relataram que se encontravam na
Universidade Federal do Espirito Santo para realizar as manobras de suas praticas corporais.
Comentei com eles que eu também vivenciava o espaco da Ufes, pois, além de ter sido
estudante da graduacdo, estava la estudando no curso de Mestrado. Trocar essas informacoes
sobre o espaco onde eles se encontravam me proporcionou conquistar a confianca desses
individuos, fazendo com que eles se interessassem mais pela minha pessoa e pela préopria

pesquisa.

Com o grupo das “Pesadonas”, o momento das aulas de Educagdo Fisica foi interessante para
0 inicio do didlogo. Durante as aulas, elas ficavam ouvindo funk em seus celulares e
conversando sobre o que tinham feito no final de semana que passou e o que iriam fazer no
final de semana que estava por vir. Sem intervir na conversa, as integrantes do grupo vieram
até mim perguntando quais “baladas” eu frequentava. A conversa com o0 grupo durou quase
toda a aula e, a partir desse dia, as garotas se sentiram mais a vontade com a minha presenca

ndo s6 nas aulas de Educacdo Fisica, mas, também, nos outros espagos da escola.

O grupo das “Amigas” e o grupo das “Melhores” tiveram a mesma aproximag¢ao comigo. Por
um dia, eu dei aula de Educacdo Fisica para essas duas turmas, substituindo o primeiro
professor. Nesse momento, esses dois grupos, que ja me conheciam como pesquisador,
passaram a me conhecer e se relacionar comigo também como professor. Isso, de certa
maneira, fez com que a minha relagdo com ambos os grupos ficasse mais intima, ja que, com
eles, estabeleci interacdes professor/aluno que acabaram fazendo com que esses grupos
adquirissem confianca em relacdo a mim, passando até, apos esse dia, a me chamar, também,

de “professor” e ndo mais pelo meu nome.

A iniciativa de realizar o grupo focal apareceu com o intuito de discutir coletivamente com os
integrantes do grupo a respeito de suas caracteristicas, sua relacdo com a escola e com as
praticas corporais. O grupo focal foi realizado na propria escola, dentro de uma sala vazia. Eu

me sentei junto aos alunos e, em circulo, entreguei os questionarios respondidos por eles para
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que eles pudessem olhar novamente suas respostas. ApoOs isso eu expliquei novamente o
trabalho e fiz as perguntas, deixando-as livres para o debate junto com os integrantes do
grupo. Ao todo foram realizadas quatro entrevistas de grupo focal, uma com cada grupo. Em
todas elas utilizei um gravador como registro. Entrevistei todos 0s grupos na parte da manha,
periodo em que eles estavam no horario de aula. Sendo assim, contei com a colaboracéo da
coordenadora e dos professores, que liberaram os alunos para a minha entrevista. As

entrevistas duraram, em média, de 40 a 60 minutos.

4.3.1 O grupo do “Le parkour”

Esse grupo é formado por trés integrantes que estudam na Renato Pacheco: Goivo tem 19
anos e cursa o0 segundo ano. Dalio e Junquilho tem 17 anos e ambos estdo cursando o terceiro
ano.*” Nenhum deles é da mesma turma. Goivo é repetente, anda na escola com calgas,
camisas largas e ténis esportivos. Em muitos momentos, avistei os trés alunos andando pela
escola, ouvindo musica com o fone de ouvido. Dalio tem piercing, alargador e usa roupas um
pouco mais justas; ja Junquilho é um pouco mais quieto que os outros, tém o cabelo bem
arrumado e usa 6culos de grau. No questionario aplicado, os trés apareceram como praticantes
de Le parkour. Segundo Leite et al. (2011), o parkour foi criado por David Belle, na década
de 1980 do século passado, e significa a pratica de acdes eficientes que utilizam o corpo para

se descolar de um ponto a outro, transpondo obstaculos urbanos.

Todos os trés jovens alunos entrevistados praticam o Le parkour e fazem parte do grupo
chamado “unido tracer”, que ainda possui outros jovens que ndo estudam na escola. Dalio e
Junquilho sdo amigos de infancia e comegaram a praticar juntos h& quatro anos. Junquilho
disse: “Tinha um amigo nosso que tava mandando uns mortalzinhos em cima do corriméo. A
escola ndo teve influéncia nenhuma”. Ja Goivo disse que pratica hd trés anos, quando
conheceu Junquilho e Délio na Renato Pacheco. Vemos que o grupo ndo foi formado nas
dependéncias da escola; no entanto, ela, assim como o seu exterior, € lugar de encontro.
Junquilho diz: “A gente treina nos domingos, todo final de semana. A maioria das vezes é na

Universidade Federal do Espirito Santo ou no centro de Vitoria”.

%" Délio e Junquilho ndo participaram da realizacdo do questionario por serem alunos do terceiro ano. No
entanto, quando Goivo respondeu ao questionario, ele afirmou fazer parte do grupo do Le parkour e descreveu
Délio e Junquilho como integrantes do grupo. Sendo assim, esses dois alunos do terceiro ano sé participaram das
observacdes e da entrevista de grupo focal.
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Quando perguntados sobre o vestuario e as marcas corporais, Junquilho disse: “A gente usa
sempre calca para nao ralar as canelas e ténis”, e Dalio completou: “Tem que ser um ténis
esportivo e uma camisa que dé para rolar no chdo, sem machucar o corpo. Eu tinha piercing.
N&o d& pra diferenciar s6 porque faz parkour. Algumas tém e outras ndo, o parkour ndo
diferencia”. Os jovens ainda relataram que nem sempre ficam juntos na escola e, devido ao
fato de conhecer outros grupos e pessoas, € mais dificil ficar isolado apenas em um grupinho
especifico. Quando perguntados como é o relacionamento com outros grupos da escola, 0s
jovens disseram:

De manh@, nunca tivemos nenhum problema com outro grupo, ndo (JUNQUILHO).

Aqui todo mundo se respeita e tal. Se tiver uma pessoa que a gente ndo fala com ela,

ndo tem problema nenhum. Ninguém fica procurando encrenca (DALIO).

Aqui de manhd é o seguinte, se vocé ndo gosta do cara, vocé ndo fala com ele. Fica
longe (GOIVO).

Durante a entrevista, os jovens fizeram questdo de, a todo o momento, enfatizar suas
caracteristicas individuais, gostos (estilo musical, esporte, cultura) e relagbes (com outros
grupos e escola), sem, no entanto, vinculd-laS exclusivamente ao grupo do “Le parkour”.
Parece que a intengéo deles era fazer com que eu entendesse que suas escolhas e a¢bes ndo
estavam simplesmente ligadas ao grupo ou a pratica do “Le parkour” em si, como vemos em
suas falas:

Eu sou mais mente aberta, tipo assim, ndo fico preso s6 no parkour. Eu fago

capoeira, ando de slack na praia de vez em quando, fago um monte de coisa
diferente (JUNQUILHO).

Pow, tem muitas coisas que a gente gosta e batem e algumas coisas ndo. Ndo tem
como a gente ser igual as outras pessoas. Eu curto ir pra rave, acho que os caras do
parkour ndo gostam muito (DALIO).

Velho, antes de comecar a fazer parkour, eu fazia grafite, entdo eu nédo sei, cara.
Ando com bastante gente. Com a galera do parkour e do grafite. Acho que essa é
minha diferenca (GOIVO).

Nota-se, aqui, uma presenca dos pensamentos de Maffesoli (2010) a respeito das neotribos. A
identificagdo que os jovens possuem com diferentes atividades, praticas culturais e esportivas
fazem com que eles tenham certa facilidade em conviver com outros grupos além do grupo do
“Le parkour”. Isso talvez seja um fator positivo, se lembrarmos que nao ha nenhum tipo de
conflito com outros grupos dentro da escola. Maffesoli (2010) acredita que, ao fazer parte de
uma neotribo, o individuo assume caracteristicas, como a da identificacdo, dos papéis e da

mascara. Essas caracteristicas, na visao do autor, ajudam o individuo a possuir certa facilidade
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em entrar e sair dos mais diferentes grupos e neotribos. De fato, parece que isso ocorre com
os jovens do grupo “Le parkour” dentro da escola e, também, fora dela: a pertenga a mais de

um grupo (tribo).

A fala dos jovens entrevistados me mostrou, até aqui, que o fato de participarem do grupo nédo
influencia, totalmente, as escolhas, as acGes e o cotidiano deles. Percebemos que o
importante, em suas visdes, ¢ o sentimento de “estar-junto”.*® Quando perguntados se é fécil
sair e/ou entrar no grupo deles, eles responderam que,

E s6 treinar e ser amigo da gente. Ninguém nunca saiu, nfo, mas teve gente que

parou por causa de problema e tal. O grupo vai muito além de s6 quem faz parkour,
a gente é amigo de muito tempo (JUNQUILHO).

A gente procura ajudar o maximo que der. Sair é dificil. A gente pode se afastar um
pouco, ndo que a gente saia, entende? A gente vai muito além (DALIO).

E s6 aparecer la. Vocé pode sair do grupo, mas a amizade continua (GOIVO)

Veja como, para esses jovens, o “estar-junto” vai muito além da pertenca ou ndo no grupo do
“Le parkour”. A estética (faculdade comum de sentir e experimentar) aqui tem que ser
pensada junto ao sentimento de pertenca, que, para esses jovens, nao ¢ s6 o “Le parkour” e
sim, a amizade. Assim, 0s lacos que envolvem esses jovens parecem muito mais firmes e
solidos. Isso foi notado quando eles ressaltaram que vocé ndo sai do grupo, ndo ha como se
desligar e, mesmo que vocé ndo esteja mais partilhando essa pratica em comum, a amizade

continua.

4.3.2 O grupo das “Pesadonas”

Esse grupo é formado pelas alunas Lirio, Magndlia, Jasmim, Anis, Lavanda e Létus, todas da
turma 2M3, e Lilas, da 2M4. Com excecéo de Anis, todas elas sdo loiras.

Todas andam com roupas bem justas, valorizando o corpo. Unhas pintadas, brincos, anéis e
acessorios sdo unanimidade entre as meninas do grupo. Devido aos seus acessorios e
vestuario, essas jovens chamam a atencdo na escola e s&o identificadas como das
“panelinhas”. Elas foram o tinico grupo dos que participaram da entrevista de grupo focal que

eu consegui identificar apenas com as observagdes no recreio. As alunas descreveram 0

% «Estar-junto” no sentido de curtir 0 momento em grupo na sua intensidade é caracteristica importante do
neotribalismo.
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grupo como sendo o grupo das “Pesadonas”, dizendo ainda que suas integrantes gostam de
ouvir funk e frequentar bailes. Ao caracterizar o grupo, Magnolia disse: “A gente € um por
todas e todas por um”, e Lirio completou explicando que elas sdo “Pessoas diferentes, que
conseguem uma entender a outra mesmo com muitas diferengas. ”. Quando perguntadas ha
quanto tempo estdo juntas, Létus respondeu:
H& uma média de dois anos. Tem gente que se conheceu ha mais tempo, antes da
escola, mas a média de todo mundo € essa, de dois a trés anos. NGs somos em seis,

andamos mais juntas depois que a gente ficou na mesma sala, porque ano passado a
gente ndo era da mesma sala e ndo tinha essa intimidade toda.

Conviver diariamente na mesma sala durante o ano letivo pode oportunizar aos(as) jovens
alunos(as) enxergar as diferencas e semelhancas entre si (como gosto musical e vestuario),
criando afinidade com o outro que compartilha dos mesmos gostos. E, de fato, o espaco da
sala de aula foi importante para essas jovens alunas do grupo das “Pesadonas” visualizarem
suas semelhancas e se constituirem como grupo. Sobre as marcas corporais, Lavanda disse:
“Eu tenho trés tatuagens e um piercing. Lirio tém dois piercings, Anis tém dois piercings e
uma tatuagem, Jasmim também. Menos Magnélia e Lilas que ndo tém nada”. Todas as
integrantes do grupo disseram gostar de ouvir funk, marcando para se encontrar em bailes e
casas noturnas desse estilo. Apenas Lirio ndo gosta desse estilo musical, dizendo preferir o

rock.

As meninas ainda relataram que dentro da escola pertencem somente a esse grupo, mas, fora,
elas pertencem a outros também. O relacionamento com o0s outros grupos dentro da escola é
caracterizado, por Lirio, como: “Alguns sdo bons, alguns ndo sdo bons, mas a gente nao entra
em conflito com ninguém”, Anis completou: “ [...] €, a gente ndo gosta, a gente ndo chega
perto, fica na nossa a fim de ndo arranjar confusdo”. Durante a entrevista, aS meninas
demonstraram ser um grupo extremamente fechado. Quando perguntadas sobre se é facil

entrar no grupo delas, Magnolia respondeu:

Vai demorar, e outra, sé a gente mesmo que ja temos nossas coisas em comum e
tudo, ndo tem por que entrar mais gente de fora, seis ja ta bom demais, ndo precisa
de mais gente néo.

Igual a Elma, ela andava com a gente e estava sempre com a gente, sempre estava
no nosso bolinho. Mas ai houve um problema e queriam mudar uma amiga nossa de
sala, s6 que ndo tinha por que mudar ela, sendo que a gente ndo era o problema. Dai
a gente pegou e foi resolver o problema para ndo mudar ela de sala, s6 que ai ao
invés dela ajudar a gente, ela preferiu tirar o dela fora, porque achou que a gente néo
ia conseguir e deixou a gente se virar sozinha. Foi ela que saiu, e ndo a gente que
excluiu ela. E ela sempre demonstrou ser uma pessoa muito egoista, ela até nem
senta perto da gente mais.



108

A tramitacdo de entrada e saida desse grupo parece se apresentar mais dificil do que, por
exemplo, Maffesoli imaginava em suas ideias. Para esse autor, a entrada/saida e troca de
grupos parece ser algo realizavel de forma simples, dependendo apenas de o individuo vestir a
mascara mais adequada para cada grupo especifico. No entanto, no presente caso, existe
dificuldade em entrar no grupo, porque esse grupo, pautado pela intensa troca de experiéncias
no dia a dia escolar, acabou gerando uma amizade que, na visdo das integrantes, ndo pode ser
conquistada do dia para a noite. Assim, ndo basta simplesmente estudar na mesma sala para
fazer parte do grupo; tem que possuir outras caracteristicas para conseguir tal facanha. E ela,
guando conseguida, também é dificil de ser deixada para tras, pois sair do grupo nao é tao
facil quanto parece:

E dificil, s6 se vocé se excluir, ndo quiser falar com a gente, vocé sai. A gente néo
obriga ninguém a ser nossa amiga (LIRIO).

E nem a ser do jeito que a gente quer ndo. Cada um tem seu estilo igual a Leonora
que curte rock, mas nem todas n6s curtimos rock, mas nem por isso a gente deixa de
falar com ela, a gente ndo deixa de chamar ela pra sair, ela € nossa amiga do mesmo
jeito (MAGNOLIA).

Veja como a saida do grupo é, para elas, justificada pela escolha individual de quem decide
sair (assim como o caso relatado da EIma). Se a integrante da “panelinha” se dedicar ao grupo
e der mais importancia ao “n6s” do que ao “eu” (para lembrarmos Maffesoli), ela pode ter a
recompensa de ser respeitada nas suas caracteristicas pessoais, sem ser excluida do todo,
como o exemplo da Lirio, que ndo compartilha do mesmo gosto musical do resto das

meninas, mas € aceita, respeitada e convidada para todos 0s encontros que ocorrem do grupo.

Uma semana apos a entrevista de grupo focal com as meninas, que ocorreu em junho de 2012,
a diregdo da escola, ap6s ouvir inumeras reclamagdes sobre o grupo das “Pesadonas”
(referente a conversas em sala, uso de celulares, brigas, indisciplinas e notas baixas) resolveu
muda-las de sala. Em meio a iminente “separa¢do” do grupo no ambiente escolar, elas se
juntaram novamente na tentativa de interromper as investidas da escola. Sem sucesso, as
meninas foram realocadas no espaco escolar. Jasmim e Lavanda foram estudar no periodo
vespertino, enquanto Magndlia, Lo6tus e Lirio foram uma para cada turma diferente e a Anis

saiu da escola.
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Apols as mudancas, alguns alunos da turma 2M3 garantiram que a sala estd mais calma,
depois que o grupo das “Pesadonas” foi “desfeito”. No entanto, a escola “desfez” o grupo
apenas naquele momento e espaco (escolar), pois, em uma conversa nos corredores da escola,
Lirio me confessou que, agora, 0 grupo tem se encontrado com mais frequéncia fora da

escola.

4.3.3 O grupo das “Amigas”

Esse grupo é formado pelas alunas Rosa, Liz, Iris, Azaleia e Fucsia. Todas elas sdo da turma
2M1. As jovens relataram que o grupo foi formado dentro da escola e ja se conhecem hé trés
ou quatro anos. Apesar de ter sido formado dentro da escola, disseram que também se
encontram fora dela, como relata Azaleia: ““Sim, a gente se encontra no cinema, na pracinha e
no shopping.”. Entre os gostos em comum, elas destacaram, principalmente, o modo de se

vestir, as roupas e musicas.

Quando perguntei se elas pertenciam a outros grupos, Rosa respondeu: “A gente conversa
com outras pessoas, fora da escola também. Mas é porque a gente é mais especial, somos
mais amigas. Vocé ndo tem seu grupo especial?”. Interessante notar como aparece certa
hierarquizacdo dos grupos nessa fala. Aqui, viu-se que elas pertencem a outros grupos; no
entanto, esses séo classificados de forma hierarquizada. Os diferentes grupos ndo possuem o
mesmo valor. Logo, pode-se pensar que algumas emocdes compartilhadas sdo mais
importantes em alguns grupos do que em outros, e isso pode estar intrinsecamente ligado a

amizade. Como serd entrar para esse grupo? Iris diz:

Sei 14, eu acho que tipo, as meninas, tipo, quando eu cheguei na escola, elas me
acolheram, tipo, foram conversar comigo e tal, tipo, eu ndo conhecia ninguém e nao
sabia nem onde eu tava, meu Deus! Ai elas conversaram e tal, ndo foi dificil. Tem
pessoas que vocé olha e se identifica e tem pessoas que ndo. Eu conversei com todo
mundo da sala no comego, mas 0 grupo que eu mais me identifiquei foi esse.

A fala da jovem demonstra como o ambiente possui importancia na relagdo grupal entre eles.
O espaco da sala de aula, que é cercado de jovens, oportunizou & iris conversar com todos e
escolher aquele grupo com o qual ela mais se identificou. Essa identificacdo ndo é,
necessariamente, algo com um fim. Ela pode ser simplesmente bater papo e fofocar no dia a
dia e, a partir disso, se 0s assuntos e interesses forem comuns, entrar no grupo nao € tarefa

dificil. E a iris é prova desse fato.
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Ja em relacdo a sair do grupo, as jovens assumiram posicdes diferentes. Rosa, Liz e Azaleia
disseram que € facil sair do grupo e, ao serem perguntadas sobre o motivo, Azaleia disse:
“N4o sei, quando vocé vai perdendo a afinidade com alguém, as vezes fica aquela situacgéo,
sei |4 ”; ja Iris e Fucsia acreditam que sair do grupo ndo é tdo simples. A primeira disse: “Por
exemplo, eu e a Liz tém época que a gente ndo pode nem olhar na cara da outra, fica um
tempo sem se falar, mas tem hora que a gente ta se amando ”’; e a segunda completou: “Sair
ndo é facil, ndo. Acho que vocé ndo sai totalmente. Tem horas que vocé esta fria no grupo,
tipo, mas ndo sai . Sobre a relacdo que o grupo delas estabelece com outros grupos da escola

e da propria turma, elas disseram:

A gente fica na nossa, mas tipo quando elas pisam na bola, a gente discute normal
(LI12).

Tipo, exemplo, nunca falaram com a Liz na vida. A Liz é metida, é patricinha, a Liz
é nojenta. SO porque eu comecei a tirar nota boa, ndo, porque ela ta pagando de nerd
(ROSA).

A gente olha pra eles e vé que eles tdo comentando da gente, mas tipo eu ndo ligo
que falem de mim, se precisar eu estou aqui, falem bem ou falem mal, se estdo
falando de mim é porque estdo lembrando de mim e eu estou viva, né?! Quando vem
conversar comigo eu converso de boa e tal, mas fica chato a gente vé que eles tdo
comentando da gente e tal, é ruim (IRIS).

Nesse grupo ficou nitido que ha uma tensdo com os outros grupos da sala. A relacdo nao é
boa e ndo ocorre interacdo entre os grupos. Por fim, esse grupo ainda me relatou que, na
turma delas, existem varias “panelinhas” que sao espalhadas pela sala. Importante dizer que,
no questionario aplicado, a Azaleia respondeu que ndo participava de nenhum grupo ou
“panelinha” na escola, enquanto todas as outras integrantes colocaram o nome dela como
parte do grupo. Na entrevista de grupo focal, quando perguntada. Azaleia explicou, dizendo
que ela conversa com todo mundo da sala e por isso ndo quis se enquadrar em nenhum grupo

especifico.

4.3.4 O grupo das “Melhores”

Esse grupo é composto pelas alunas Horténcia, Girassol, Margarida e Violeta, todas da turma
2M3. Ao caracterizar o grupo, Horténcia disse que elas sdo ‘“as melhores”. Margarida e
Violeta sdo as Unicas do grupo que possuem piercing. As meninas ainda disseram que nédo

tem muitas coisas em comum e, no momento da entrevista, lembraram apenas do gosto
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musical como sendo um deles. Perguntei, entdo, se elas se consideravam como um grupo, ja

gue ndo se identificavam em muitas coisas; Horténcia respondeu:

Tipo, a gente ndo é bem uma “panelinha”, a gente ¢ amiga porque aqui ndo tem
falsidade nem ninguém falando mal da outra, acho que é amiga mesmo. A gente
conversa com todo mundo, mas de grupinho aqui, na escola, n6s s6 temos esse.

Novamente aparece a questdo da “amizade”. As alunas tentam mostrar que, pelo fato de
serem amigas, 0s lacos feitos nesse grupo sdo muito mais sélidos e firmes. Talvez por esse
motivo, também, elas ndo se identificaram como uma “panelinha” e, sim, como um grupo de
amigas, ja que “panelinha” pode ter tido, para elas, uma conotacdo de momento ou de algo
supérfluo e flexivel. As meninas disseram ainda gostar de ficar dentro da sala de aula ou,
entdo, na arquibancada, conversando sobre as matérias e o dia a dia. Esse grupo foi formado
dentro da escola, quando as meninas passaram a estudar juntas. Interessante € notar que,
diferente dos outros grupos, elas ndo se encontram fora da escola, justificando que moram
muito longe uma das outras. Quando perguntei se era facil entrar para o grupo delas,
Margarida respondeu:

Ah, sei la. lgual gente que fica de butuca na nossa conversa. E natural véi, ndo é

forgando a amizade, foi tipo do nada que a gente virou amiga. N&o é for¢ando que

arranja amiga, ah, ndo sei. E so ser verdadeira, ser amiga mesmo da gente. E muito
dificil a gente brigar entre a gente.

Percebe-se, na fala de Margarida, que entrar para o grupo das meninas ndo é tdo facil quanto
parece. Isso pode ser justificado pelo fato de que esse grupo ndo possui nenhuma
identificacdo especifica (seja ela esportiva, cultural, politica), mas, sim, é pautado pela
amizade e companheirismo entre as suas integrantes. Assim, ndo so entrar, mas também sair

torna-se mais complicado.

Esse grupo possui algumas singularidades, se comparado com 0s outros grupos entrevistados.
Ele ndo é caracterizado por algo que identifique e unifique seus integrantes, além, ldgico, do
grande sentimento de amizade e companheirismo. Podemos pensar que, nesse grupo, o
sentimento de “estar-junto” a toa possa aflorar de um jeito mais acentuado, ja que elas vivem
0 momento sem ter algum objeto ou algo em especial que as una naquele espago. Maffesoli
(2007, p. 38) diz que “[...] a vida cotidiana ndo ¢ tributaria da simples razao, ou antes, esta
ndo ¢é chave universal daquela. E necessario acrescentar-lhe o papel da paix&o, a importancia

dos sentimentos compartilhados [...]”. A repeti¢do cotidiana também se torna caracteristica
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fundamental e, para esse grupo, as conversas do dia a dia na sala de aula e nas arquibancadas
demonstram bem isso. E como se ndo se quisesse chegar a um fim ou, pelo menos, esse,
parecendo importar menos do que 0os meios, que ndo encontram problemas em se repetir dia

apos dia.

4.4 GRUPOS E NEOTRIBOS: A RELACAO DOS JOVENS NA ESCOLA A PARTIR DA
LEITURA DE MAFFESOLLI

Neste momento, apresentarei a discussdo que 0s grupos, a partir das entrevistas de grupo
focal, fizeram em relacdo a escola. Para tal, utilizarei os pensamentos de Michel Maffesoli
como ferramenta de auxilio. A discussdo aqui pode ser iniciada pela analogia que o autor faz
da boneca Gigogne. Essa boneca, personagem de teatro infantil, para o autor, representa uma
mée que possui varios filhos que saem por baixo de sua saia. Maffesoli (2010), ao dizer que
um grande objeto contém dentro de si pequenos outros objetos, que se ramificam de forma
imensuravel, quer nos dizer que a grande massa contemporanea (a boneca) existente hoje
possui, dentro de si, pequenas e inUmeras neotribos (varios filhos que saem por baixo da saia).
Voltei o olhar para a escola pesquisada como uma grande boneca Gigogne que se ramifica nas
diferentes turmas. Essas, por sua vez, vdo dar vazdo aos grupos (aqui, 0s quatro grupos

entrevistados).

Todos esses grupos entrevistados (o do “Le parkour”, das “Pesadonas”, das “Amigas” e as
“Melhores”) sdao formados em um contexto mais amplo, seja o de uma turma, seja da propria
escola, onde hé interacdo de outros individuos e tantas outras tribos e grupos. Para Maffesoli
(2007, p. 48), “[...] fazemos parte de um grupo, somos de alguém, pertencemos a um
territorio, temos uma preferéncia sexual, musical, esportiva, religiosa”. Vimos que a
preferéncia entre os integrantes aparece de diferentes formas nos grupos. Nos jovens do “Le
parkour”, ela aparece em forma de esporte; no grupo das “Pesadonas” e das “Melhores”,
apesar de, a todo 0 momento, as integrantes salientaram suas diferencas, ha certa afinidade em
relacdo ao gosto musical (mais especificamente o funk para o grupo das “Pesadonas™) e as

roupas para o grupo das “Amigas”.

Maffesoli (2007) acredita e diz que o lugar estabelece vinculos. Os lugares da escola criam
vinculos. Vinculos esses que estdo ligados as preferéncias e gostos em comum. A

preocupacdo é menos de dar utilidade as preferéncias e mais de fazer com que elas sejam
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vetor de uma comunhdo. Maffesoli (2007, p. 42) diz: “Seja nas idas as boates, nos
ajuntamentos religiosos, nas diversas peregrinacdes exoticas ou na multiplicacdo das préaticas
esportivas, o que estd em jogo ¢ a exaltacdo da vida no que tem de sensivel e afetuoso [...]”.
Assim, podemos pensar que o grupo das “Melhores”, que ndo consegue se encontrar fora da
escola, também consegue entrar no jogo da exaltacdo vivida na sua sensibilidade e
afetuosidade, pois, como ressalta o sociologo francés, ndo esta em jogo o local de encontro ou
0 sentimento que gera 0 encontro, mas, sim, 0 encontro propriamente dito na sua forma mais

estética e superficial. Maffesoli (2010, p. 133) mostra que:

No quadro do paradigma estético que me é caro, o ltdico é aquilo que nada tem a
ver com finalidade, utilidade, ‘praticidade’, ou com o que se costuma chamar
‘realidade’. E, ao invés, aquilo que estiliza a existéncia, que faz ressaltar as
caracteristicas essenciais desta. Assim, a meu ver, 0 estar - junto é um dado
fundamental.

A metafora da neotribo, para Maffesoli (2010), é composta por algumas caracteristicas que
fundam esse “estar-junto” grupal. Nos quatro grupos entrevistados, algumas dessas
caracteristicas apareceram de forma marcante, outras ndo. A mascara® é uma delas. No grupo
do “Le Parkour”, ela se apresenta nitidamente quando Goivo diz que, além do “Le parkour”,
ele também € da galera do grafite, assim como Junquilho, que relatou praticar a capoeira e
também andar com essa turma. Ele disse: “Eu sou mais mente aberta, tipo assim, ndo fico
preso so no ‘Le parkour’. Eu fago capoeira, ando de slack na praia de vez em quando, fago um
monte de coisa diferente”. Para esses jovens, vestir mascaras diversas, quando essas sao

solicitadas nos diferentes grupos, é natural.

O outro integrante do grupo (Dalio) também nos contou que: “Pd, tem muitas coisas que a
gente gosta e batem e algumas coisas ndo. Nao tem como a gente ser igual as outras pessoas.
Eu curto ir pra rave, acho que os caras do Parkour ndo gostam muito ”. Veja como a fala do
Dalio nos leva a pensar que esses jovens possuem o entendimento de que eles, como
individuos, sdo diferentes e buscam, nas diferencas, se juntar a outros grupos com outras

mascaras e papéis,* mesmo que estes ndo tenham nada em comum com o grupo anterior.

¥ A méscara, para Maffesoli (2010), é a caracteristica que tem como fung&o oportunizar ao individuo participar
de diversos grupos (neotribos) em diferentes momentos. Ela disponibiliza a pessoa a se esconder e se revelar
dentro de diferentes grupos.

0 para Maffesoli (2010), os papéis s6 sdo possiveis quando o individuo veste suas mascaras. E por meio das
diferentes identificacdes que ele assume determinados papéis. O papel, para o filésofo francés, ndo pode ser
pensado de forma estética e sélida. Assim como a mascara, ele é fluido e se modifica de acordo com o grupo a
qual o individuo pertence no momento.
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Em especial para o grupo do “Le Parkour”, a mascara aparece com uma conotagdo diferente.
Ao invés de esconder, eles a revelam.”* Os jovens desse grupo assumem que vestem outras
mascaras, em outros grupos. Dalio estd no “Le parkour”, mas também veste a méscara da rave
(estilo de mausica eletrénica) e ndo esconde essa mascara do seu grupo; pelo contrério, ele a
mostra e respeita os motivos pelos quais seus colegas de grupo do “Le Parkour” nao

partilharem o mesmo sentimento que ele.

Maffesoli ndo enxerga problemas na relacdo entre esconder e revelar as mascaras. Contudo,
revelar suas diferentes mascaras pode fazer com que o jovem seja expulso de um determinado
grupo, ou também fazer com que o grupo respeite sua diferenca e suas outras identificacoes
(como o caso do grupo do “Le Parkour”). O autor aparentemente relativiza essa questao e, em
seus escritos, parece que uma mascara so € revelada naquele grupo a que ela pertence e nédo

nos demais, ja que o individuo correria o risco de ser expulso do grupo.

Algo parecido ocorre, também, no grupo das “Pesadonas”, quando Lirio ¢ a inica que nao
partilha do gosto pela musica funk e diz andar com o pessoal que curte rock. Ou seja, é
exposto o gosto e o pertencimento a um grupo diferente por parte da Lirio; entdo, a funcdo da
mascara, para esses grupos, € muito mais de revelar do que esconder. Os grupos das
“Melhores” e das “Amigas” parecem ndo se adequar muito bem a ideia de mascara, se pensar
que essas sao caracteristicas facilitadoras de entrada em um grupo a fim de partilhar gostos e
sentimentos comuns. A circulacdo entre diferentes grupos parece ndo ocorrer com esses dois
grupos; em especial quando, em varios momentos, as préprias jovens relataram que néo
possuem outro grupo na escola, além de descrever alguns conflitos que ocorrem com outras

“panelinhas”.

Interessante notar, em todos 0s grupos entrevistados, a valorizagdo da dimensdo comunitaria
em detrimento da centralidade voltada para o individuo e para uma identidade fixa e imutavel.
Assim, 0s jovens entrevistados valorizam muito mais estar com o grupo e fazer parte dele do
que 0 grupo ter que seguir suas opc¢des pessoais. A importancia de cada um dentro do grupo é
aspecto fundamental. Magnolia, integrante do grupo das “Pesadonas”, ao ser perguntada sobre

a lideranca do grupo, disse: “Né&o, todo mundo. Eu penso, passo a ideia para elas, elas gostam.

* pagina 44.
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A Lavanda pensa, passa a ideia e a pessoa gosta. Ndo tem essa de lider. Tem todo mundo ”.
Essa conformidade especifica, para Maffesoli (2010), trata-se de um sistema hierarquico,
organico, que torna cada um indispensavel na vida do grupo. A indispensabilidade em relacéo
aos quatro grupos entrevistados ndo apareceu exclusivamente ligada por um gosto especifico,

por um objeto ou por uma identificagdo em comum.

No caso desse contexto em especifico, sair e entrar, com facilidade, dos grupos néo é algo tdo
unanime entre seus integrantes. No caso dos jovens do “Le Parkour”, eles aceitam que
qualquer integrante do grupo se identifiqgue com outros grupos e gostos: no entanto, deixaram
claro que o grupo nunca acaba e, independentemente, de os encontros para praticar o “Le
parkour” acabarem, eles irdo se constituir, ainda, como um grupo, pois sdo amigos. Entrar no
grupo, para eles, também ndo ¢é dificil, basta ter forca de vontade para praticar as atividades e

ser simpatico com a galera do grupo.

Ja no grupo das “Pesadonas”, ocorreu a saida de uma integrante, mas, ainda assim, elas
disseram ser dificil sair do grupo e, quando isso ocorre, é por escolha de quem sai, e ndo por
imposicdo do grupo. Em relacédo a entrada no grupo, elas foram bem categoricas ao dizer que
ndo precisam de mais ninguém e que o grupo ja esta completo. A complexidade em entrar/sair
do grupo também aparece, como mostrado, no grupo das “Amigas” e das ‘“Melhores”.

Maffesoli (2010, p. 132) acredita que:

De fato, ao contrario da estabilidade induzida pelo tribalismo classico, o
neotribalismo é caracterizado pela fluidez, pelos ajustamentos pontuais e pela
dispersdo. E assim que podemos descrever o espetaculo da rua nas megalopoles
modernas. O adepto do jogging, o punk, o look retro, os ‘de bom-tom’, os
animadores publicos nos convidam a um incessante travelling. Através de
sucessivas sedimentagdes constitui-se a ambiéncia estética da qual falamos.

Maffesoli acredita que os jovens vivem num intenso travelling. Essa viagem permite a eles
fazerem parte de varios grupos, mesmo que isso ndo aconteca dentro da escola. No entanto,
devemos ter certo cuidado ao falar de viagem, fluidez e dispersdo. Vimos, por meio dos
grupos entrevistados, que a estabilidade ainda é marca presente nos grupos e essa parece ser
uma diferenca em relacdo ao pensamento de Maffesoli. O jovem, mesmo viajando e se
adaptando aos mais diferentes grupos, sempre acaba tendo aquele na qual encontrara a
estabilidade, assim como relatou Rosa, do grupo das “Amigas”, ao falar que esse era o seu

grupo mais especial.
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Essa estabilidade apresentada nos grupos entrevistados pode ser justificada pela existéncia de
uma “[...] intensidade na superficialidade dos fenomenos” (MAFFESOLI, 2007, p. 41).
Acredito que essa intensidade responde pela amizade. Em todos os quatros grupos
entrevistados, os jovens enfatizaram que o que mais importa no grupo € a amizade e, por meio
dela, eles conseguem respeitar os diferentes gostos musicais, esportivos e pessoais, assim
como também entender que o outro integrante do grupo tem direito de possuir outra

“neotribo” na qual ele possa compartilhar esses gostos em comum:

Assim, para retomar uma expressdo goetheana, a conexdo social é feita mais de
‘afinidades eletivas’ que de contratos racionais. Ter ou nao ter o ‘feeling’ sera o
critério essencial para julgar a qualidade de uma relagdo. E é nesse aspecto no
minimo evanescente que repousara sua durabilidade (MAFFESOLLI, 2007, p. 162).

Como vimos no grupo do “Le Parkour”, das “Pesadonas”, das “Amigas” e das “Melhores”, o
“feeling”, esse sentimento em comum, ¢ caracteristica impar para a constitui¢cdo do grupo. No
entanto, a qualidade da relacdo ¢ medida pelo “feeling” da amizade e todos os jovens
entrevistados demonstraram que é por causa da amizade que o grupo se sustenta. A diferenca
entre 0s integrantes, de muitas vezes ndo possuirem coisas em comum entre eles e,
consequentemente, colocarem a amizade como elo principal, parece questionar 0s
pensamentos de Maffesoli, ja que essas “panelinhas” pesquisadas, incluindo o grupo das
“Melhores”, muitas vezes ndo possuem oS pré-requisitos que, para o autor, constituem o
neotribalismo. Vimos (capitulo 1) que, para Maffesoli, as neotribos sdo pautadas por

caracteristicas, como o presenteismo, a estética, a identificagdo e o “estar-junto” a toa.

A questdo da “amizade” (presenca forte entre 0s grupos entrevistados), se pensada juntamente
com o conceito de neotribos de Maffesoli, s6 parece ter sentido quando colocada como
caracteristica de identificacdo. Ou seja, 0s grupos se identificam pela amizade em comum dos
seus integrantes. No entanto, segundo o socidlogo francés, a caracteristica fundamental no
“estar-junto” ¢ a ocorréncia de um ingresso (entrar em uma determinada tribo) sem ocorrer
um progresso (preocupacao com um fim ou alguma finalidade) e a decorréncia disso é que 0s
grupos tém capacidade de dispersdo a qualquer momento. Ora, grupos formados basicamente
pela “amizade” entre seus integrantes parecem nao ter essa facilidade de dispersdo (e os
proprios integrantes dos grupos na entrevista relataram a dificuldade que os grupos tém em se

desfazer) e fluidez como o autor acredita para as neotribos. A metafora do neotribalismo,
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proposta por Maffesoli, ndo pode ser pensada como algo categorico ou estatico. As categorias
do “‘estar-junto”, da mascara, do estético, da identificacdo, fluidez e do presenteismo podem

aparecer em alguns momentos e desaparecer em outros, no mesmo grupo.

O que marcou, aqui, é que os jovens tentam fugir a todo 0 momento da rotulagdo, mesmo que
eles ndo tenham relatado esse aspecto de forma direta durante as entrevistas. Ndo querem ser
rotulados como “neotribos”, como “tribo” ou como “panelinha”; o que eles querem ¢
demonstrar que sdo um grupo por causa da amizade que construiram. E, se a consequéncia
disso ¢ “estar-junto” a toa, ¢ identificar-se com algo, vestir mascaras (ou faces), eles néo se

importam muito, conquanto que ainda continuem amigos.

45 A ESCOLA E O UNIVERSO JUVENIL: UMA LEITURA COM A AJUDA DE
BAUMAN

Esse item ird tratar de assuntos semelhantes ao tdpico 4.1; no entanto, aqui lancarei mao das
entrevistas de grupo focal, dos questionarios abertos e dos pensamentos do sociélogo polonés,
radicado na Inglaterra, Zygmunt Bauman. Um dos assuntos conversados com 0S grupos na
entrevista de grupo focal foi em relacéo a escola. Os alunos falaram a respeito dos contetdos,
dos professores e do cotidiano escolar, dando pistas sobre as tensdes entre o universo juvenil e
0 universo da escola. Na entrevista de grupo focal, a primeira pergunta que fiz aos grupos em
relacdo a escola foi sobre o motivo de os alunos a frequentarem a mesma e qual a importancia

que ela tem na vida desses jovens. Os jovens do “Le Parkour” disseram:

E uma coisa diferente assim, ndo tem como vocé fugir da escola, entdo ndo é muita
opcdo, é obrigacdo, assim, é o que eu acho, porque la fora assim é um negocio
dificil. Se vocé ndo estudar, ja era. Vocé vira pedo (JUNQUILHO).

Venho para escola porque eu tenho que aprender alguma coisa na vida. Tenho que
escolher o0 que eu quero. Para mim essa é a importancia da escola. Estamos nos
preparando para quando a gente for adulto. P8, ano que vem ndo tem mais essa
brincadeirinha de terceiro ano, vamos ter que botar a cara na vida mesmo, entende?
Alguns vdo estudar, outros trabalhar, alguns vdo fazer os dois, outros nenhum dos
dois (DALIO).

Velho, eu venho porque aqui é a oportunidade de mudar minha vida. Ta estudando
aqui é que eu vou conseguir ser alguém la fora, passar numa faculdade, ser quem eu
quero ser e a oportunidade ta aqui dentro. E vocé estudar, se dar bem e se destacar e
partir pra uma profissdo que seja de sua escolha. Acaba aquela relacdo de quando
vocé vai para escola e sabe que vai encontrar aquelas pessoas todo dia. Depois que
acabou aqui, € complicado, vocé ja cai na vida de cabeca (GOIVO).
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Interessante notar como esses jovens desvinculam, em suas falas, a escola do mundo fora
dela. A expressao “la fora” expressa bem essa dicotomia, como se dentro da escola as coisas
acontecessem com formas e ritmos totalmente diferentes. Os trés jovens ainda enfatizaram a
importancia que esse mundo da escola tem para a vida cotidiana, como forma de preparacéo
para uma vida adulta ou para o trabalho. Em referéncia as grandes instituicdes da
modernidade (e nela podemos colocar a escola), Bauman (2001) trabalha com a ideia de que

tais institui¢oes ofereceram caminhos soélidos que levariam os sujeitos a sua “transcendéncia”.

Bauman (2009), ainda relata que a educacdo foi “pensada” para um mundo duravel
(modernidade sélida) e pretendia, assim, permanecer e se perpetuar pautada cada vez mais
pela ordem e pela solidez. Nesse mundo moderno, a memoéria e a durabilidade do
conhecimento eram valores importantes a serem preservados. Assim, a escola era um dos
espacos propicios para se chegar a uma vida mais digna e controlada. Parece que 0s jovens
entrevistados ainda delegam para escola a importancia de uma vida mais sélida e controlada;
no entanto, aqui ja& comecam a surgir alguns sinais de que a obrigatoriedade de frequentar esse

ambiente vem causando desconforto nos jovens.

Hoje, na visdo de Bauman (2009), parece que o conhecimento duravel e uma memoria sélida
ndo apresentam utilidade diante das inUmeras possibilidades de conhecimento que se
apresentam para 0s jovens contemporaneos. Outros artefatos culturais (como a internet, 0s
jogos eletrbnicos, a televisdo, a midia e o mercado) estdo presentes para aconselhar a
juventude, além daquela instituicdo (a escola) que, durante muito tempo, foi Unica e
legitimada para essa funcdo. Agora, sdo varias as instituicdes que estdo dispostas a dar um

conselho diferente e especifico sobre determinado assunto.

Para os jovens entrevistados, o “mais legal” da escola é estar fora da sala e encontrar os
amigos. Quando perguntei Do que os alunos mais gostavam na escola, Délio, do grupo do “Le
Parkour”, disse: “O que eu mais gosto na escola é ouvir musica na aula de Matematica,
nirvana. A gente nunca vai dizer que o que a gente mais gosta ¢ a aula”. Lirio, integrante do
grupo das “Pesadonas”, respondeu: “E de estar fora da sala. Porque eu néo tenho saco para
aula, ainda mais quando vocé € repetente e tem que ver tudo de novo, ai vocé nao consegue”.
Ja Azaleia e Fucsia, do grupo das “Amigas”, disseram: “A parte boa ¢ que por mim, quando
eu estou muito na sala e quando eu vou la pra fora, para outro lugar, me ajuda a refrescar

mais, conviver também com outras pessoas também, ndo sei” (AZALEIA).
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O conhecimento de sala de aula € visto, pelos jovens, como chato e obrigatorio, apesar de eles
mesmos reconhecerem a importancia dos estudos para o trabalho e o futuro. Junquilho, do
“Le Parkour”, disse: “Eu ndo gosto porque ¢ muita burocracia, vocé€ ndo ¢ meio livre para
fazer muita coisa. Assim, ¢ muita regrinha ai eu acho que fica meio enjoado”. Dalio

apresentou questionamentos parecidos com o de Junquilho:

Eu tenho 0 mesmo problema que o Junquilho. Ndo gosto muito de regras, eu nunca
fui de aceitar muito elas, inclusive, ja tive muito problema por causa disso. Uso de
celular, sair da sala sem pedir. Nao por causa do parkour, é da minha personalidade.
Eu sempre pensei assim: se € uma regra idiota, ndo tem por que eu seguir.

Magnolia, do grupo das “Pesadonas”, apresentou também fala semelhante, ao responder sobre

0 que menos gosta na escola:

De levar ocorréncia por motivos idiotas e bestas. Tipo quando vocé ndo ta na sala e
ndo quer assistir aula e vai levar ocorréncia porque nao quer assistir aula. Ou entdo
quando vocé ta com o celular e eles pegam seu celular e vocé leva ocorréncia, sendo
que ta no regimento que a escola sé pode ficar até o fim da aula com o celular. A
gente leu o regimento, a gente sabe tudo do regimento, mas ndo adianta.

Ora, parece que, aqui, comeca a reaparecer a tensdo entre o universo juvenil e o mundo da
escola. Tensdo essa que é consequéncia das regras estabelecidas pela escola. Os jovens ndo
concordam com elas e acabam entrando em conflito com a escola. Bauman (2009) diz que, no
mundo moderno, a diferenca entre os caminhos certos e errados era clara e fixa. Os individuos
gue recusavam 0s caminhos certos eram imediatamente reprimidos e punidos, enguanto
aqueles que os seguiam, obedientes, eram gratificados. Como vimos nas falas dos jovens, a
escola, na sua ansia por liderar e demonstrar o caminho “certo”, acaba perpetuando a ideia
supracitada de recompensar 0s obedientes e punir os indisciplinados. No entanto, os caminhos
certos para os jovens de hoje, em sua maioria, parecem ndo ser tdo iguais ao que a escola
oferece. Os jovens, por exemplo, ndo veem problema em sair da sala e em usar aparelhos

eletronicos e celulares.

A educacdo centrada na escola, que seguia rigidos programas de estudos e definigdes claras
nos processos de aprendizagens, para Bauman (2005), ja ndo se adequa mais a modernidade
liquida, em que as instituicOes escolares estdo cada vez mais sofrendo pressoes
“desinstitucionalizantes”. Sua existéncia e sua utilidade sdo demasiadamente colocadas em

Xeque no mundo atual. Perguntei aos grupos como seria a escola ideal para eles. Junquilho, do
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grupo do “Le Parkour”, disse: “Ah, cara, que tivesse mais opg¢des, uns atrativos a mais. Temos
gue seguir muito o padrao”. Lirio, do grupo das “Pesadonas”, respondeu: “Que os professores
e coordenadores ouvissem mais os alunos e ndo pensassem s6 em prejudicar, mas em ouvir
também”. Aqui, aparece de forma mais clara uma tensdo entre o que os jovens anseiam em

relacdo a escola e 0 que esta ultima tem oportunizado para eles.

Essa tensdo acentuou-se mais ainda, quando perguntei aos jovens qual a relacdo que eles
fazem com o que aprendem dentro e com o que aprendem fora da escola. Horténcia, do grupo
das “Melhores”, disse: “Em relacdo as regras, a gente aprende a ser pontual, ndo pode falhar,
ndo pode faltar, ndo pode isso, ndo pode aquilo. Igual o inglés, o inglés que a gente aprende
aqui na escola ndo ¢ nada. Fora é muito melhor”. Nao podemos esquecer, também, que
vivemos em uma sociedade (contemporanea) que ndo se adapta bem as regras disciplinares.
Vimos que as tensdes existentes entre o universo juvenil e a escola Renato José da Costa
Pacheco sdo percebidas pelos jovens, mas eles ndo sdo os unicos individuos que se
incomodam com essa tensdo. Entrevistei também os professores e coordenadores.”” Esses
outros membros integrantes da escola também parecem se incomodar. Quando perguntei
sobre a participacdo dos jovens no cotidiano escolar, a coordenadora disse:
Eu acho fraca, eu acho fraquissima. Eles acreditam nessa historia de tirar dois
representantes de cada turma, isso para mim ndo é participar. A escola valoriza
muito isso. Mas eu acho que ndo tem muita participacdo. Por exemplo, a diretora
ndo aceita que eu deixe as salas abertas no recreio. Os meninos reclamaram, mas eu
mandei 0 representante ir 14 perguntar para a diretora, e ndo para mim. Eu ndo vejo

uma motivacdo na escola em relacdo a participacdo dos alunos. Eu ndo sei o que 0s
alunos entendem em representar 0s outros.

Ao término da entrevista, a coordenadora comentou, ainda, sobre o uso do espaco escolar,
citando, como exemplo, um dia no qual os alunos quiseram apresentar um teatro (para a aula
de Biologia) e ndo conseguiram devido a burocracia imposta na escola. Oliveira e Tomazetti
(2012), ao refletirem sobre a condigéo juvenil na escola contemporanea, dizem que, apesar de
0 ambiente escolar vivenciar as mesmas transformacgdes culturais que seus jovens alunos e
professores, o Ensino Médio continua disseminando a ilusdo de que, nele, a vida segue
pautada pelas caracteristicas do periodo moderno. Ora, ¢ s6 lembrarmos da expressdo “la
fora” utilizada pelos jovens do “Le Parkour” no inicio do tépico, designando como eles ja
consideram esses dois momentos separados. Para Oliveira e Tomazetti (2012, p. 118), os

sintomas resultantes sdo:

20 questionério se encontra em apéndice(D).
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[...] auséncia do sentido dos conteidos escolares e consequente incremento dos
fatores a mobilizar a evasdo escolar; desinteresse manifesto pela pratica pedagogica
dos professores e seus objetivos; reinvencdo do espaco da sala de aula para o lazer e
as brincadeiras, tdo somente; e ainda, uma resisténcia contundente a figura de
muitos professores [...].

Dalio, do grupo do “Le Parkour”, disse: “O que a gente aprende aqui é o que a gente vai
precisar para nossa vida e o que a gente aprende fora é a minha vida. E muita teoria, tem
muita coisa que eles colocam na nossa cabeg¢a que ndo tem muito valor”. A fala de Dalio
(mesmo contraditéria a sua fala anterior), também nos leva a refletir que, no contemporaneo,

muitas coisas que a escola ensina (para ele: a teoria) ndo possuem sentido para os jovens.

A pedagoga da escola também ressaltou algumas questdes referentes a participacdo dos
alunos na escola, que vdo ao encontro das reflexdes de Oliveira e Tomazzeti (2012), no

sentido de demonstrar as diferencas entre o que a escola propde e 0 que 0s jovens anseiam:

N&o tem. O maximo que a escola tem é o treino e o interclasse, que tem que
funcionar no recreio, com o horario apertado. Por que, a escola ndo poder ndo ter a
aula para ter atividade cultural, ndo pode. Tudo tem que ser feito no horério de aula.
O aluno tem que estar em sala de aula o tempo todo. N&o tem muito essa
participacdo. N&o por eles ndo quererem participar, que se tiver eles participam. Para
levarem eles no cinema foi uma dificuldade tdo grande que os professores acabaram
desistindo. Nunca tivemos uma festa aberta na escola.

As relacdes entre os jovens e a direcdo, no que diz respeito as regras, foram sendo melhoradas
ao longo dos sete meses em que fiquei na escola, e os alunos passaram a ter uma maior
participacdo no cotidiano escolar. Durante esse periodo, tive a oportunidade de presenciar
alguns eventos que, nos anos anteriores, segundo a coordenadora, ndo foram oportunizados
aos jovens, como: a Semana de Arte, na qual os alunos expuseram quadros pintados por eles.
Tambeém participei da festa junina na escola, que envolveu todos os alunos e professores, e
houve o torneio interclasse de futebol. Eventos esses que foram tentativas, por parte do corpo
pedagdgico, de oferecer ao aluno jovem o conhecimento e a aprendizagem de um modo
diferente daquele macante das salas de aula. Ainda que de forma esporadica, essas tentativas

aconteceram com sucesso, porém ndo eliminando a tensdo existente.

Consequéncia dessa tensdo ¢ a dificuldade que a instituicdo escolar e os professores parecem
enfrentar com a intensa oferta de prazeres, conteidos e aparelhos que estdo disponiveis para

0s jovens. Devemos atentar, entdo, para essas tensdes que surgem, principalmente, por parte
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dos jovens de dentro da escola. O cuidado deve ser tomado menos no sentido de apontar o
culpado na relagdo jovem/escola e mais de construir dialogos e ferramentas para que esses
dois universos coexistam de maneira fundamental para a juventude no que tange ao presente e

ao projeto futuro.

Concordo com Oliveira e Tomazetti (2012, p. 114) quando dizem que “[...] a sala de aula se
apresenta, sem duvida, como um espaco privilegiado de diagnostico das transformacgoes
culturais de nosso tempo”. Vimos que a escola, no periodo moderno, foi instituigdo central
para o entendimento da juventude. Hoje, parece que a escola ainda possui importancia para os
jovens. Para eles, o papel da escola parece ainda ser o mesmo, qual seja, o de ensinar, garantir
um futuro melhor ou preparar o aluno para ser alguém na vida. No entanto, sdo 0s meios e 0s

processos dessa aprendizagem que incomodam os jovens de hoje.

Para tal, é preciso voltar os olhares para as disciplinas, pois s6 assim teremos um diagnostico
mais fidedigno sobre o que vem ocorrendo no que tange as tensdes e as possibilidades de
mudanca de tal quadro. Na sequéncia, volto o olhar para a disciplina Educacdo Fisica,
buscando compreender, a partir dela, como se da a relacdo da escola com 0s jovens (em
grupos ou nao), sobretudo aquelas referentes as préaticas corporais e a disciplina de Educacao

Fisica.

46 A DISCIPLINA EDUCACAO FISICA E OS JOVENS: UMA RELACAO DE
SEGUNDA CLASSE?

Neste tdpico, meu foco volta-se para todo o material coletado até aqui na escola José Renato
da Costa Pacheco. Assim, utilizarei as respostas dos questionarios abertos, das entrevistas de
grupo focal com as “panelinhas” e as analises que realizei em 70 aulas de Educacao Fisica das
quatro turmas de segundos anos: 2M1, 2M2, 2M3 e 2M4. Em todos os momentos das aulas
de Educacdo Fisica, durante os sete meses nos quais fiquei na escola, os alunos se dividiam e
se ramificavam em diferentes grupos de acordo com as praticas corporais do seu gosto.
Grupos esses que ndo necessariamente eram 0s mesmos do recreio. Em sua maioria, eram

grupos que se formavam apenas nos momentos das aulas.

Como exemplo, mostrarei uma situagdo que ocorreu em 49 (70%) aulas, que foram realizadas

em trés espacos diferentes: a quadra coberta (onde os alunos jogavam futsal), o campo de
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futebol (onde os alunos jogavam futebol de campo) e a quadra externa de vélei. A turma se
dividia em grupos nesses espacos. Contudo, foi interessante notar que cada jovem que
participava da aula tinha total liberdade de se movimentar nesses trés espagos de diferentes
atividades corporais. Em varios momentos, vi alunos praticando o voélei, quando,
repentinamente, eles se desligavam dessa atividade e entravam em outra, como o futebol, ou

participavam do bate-papo na beira da quadra.

Qual a visdo que os jovens entrevistados tém sobre a Educacdo Fisica escolar e sobre as
praticas corporais extraescolares? Como se da a relacdo entre 0 mundo escolar e 0 mundo de
fora da escola visto sob o olhar da disciplina de Educacdo Fisica? A primeira pergunta
relacionada com a Educacdo Fisica feita aos jovens no questionario aberto. Quis saber qual o
motivo de eles participarem das aulas dessa disciplina (ou 0 motivo de ndo participarem das
aulas). Dos 130 alunos que responderam ao questionario aberto, apenas trés disseram néo

participar das aulas.

As aulas, independentemente das turmas, eram sempre baseadas no volei e no futsal, e o
tempo de quadra era dividido entre 0s meninos e meninas. Durante as aulas, o professor
trancava a quadra, tentando dificultar a tramitacdo dos jovens entre os diferentes espacos
abertos da escola. Dos 130 alunos das quatro turmas que responderam ao questionario aberto,
116 (89,2%) disseram gostar das aulas, enquanto 14 (10,8%) alunos revelaram que néo
gostam. Dentre os alunos que gostam, apareceram as mais diversas justificativas. Quando
perguntei se gostava das aulas, Elma, da turma 2M3, respondeu: “Sim, porque o professor ¢
legal”. J& Aro, da turma 2M?2, declarou: “Sim, pois ¢ um momento que vocé pode distrair das
outras aulas”. Camélia, da 2M4, disse: “sim, pois jogamos, rimos e interagimos juntos’.
Beladona, também da 2M4, falou que gosta das aulas de Educagdo Fisica: “[...] porque eu ndo
tenho que escrever e posso ficar andando de um lado para o outro. E legal”. Ja os jovens do
grupo do “Le parkour”, durante a entrevista de grupo focal, assim se posicionaram:

Ah, cara, Educagdo Fisica aqui de manha ¢ meio ‘bad’. Eu fazia porque eu era

obrigado. E porque aqui nio tem muita coisa alternativa, é futebol ou volei
(JUNQUILHO, terceiro ano).

Eu fazia porque era uma aula para eu ficar a toa. A gente ndo gosta muito do padrao,
saca? A escola ndo tem estrutura para isso e muito menos interesse, esse € 0
problema daqui. E por isso que fora da escola td& muito melhor que dentro. Fora a
gente ta livre para fazer o que quiser (DALIO, terceiro ano).

Eu faco porque me proporciona o bem-estar. Tipo, dentro da escola tem regras, a
gente ndo pode ficar pulando de um lado para o outro (GOIVO, segundo ano).
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Os trés jovens do grupo praticam atividades corporais fora da escola. Além do parkour,
Junquilho faz capoeira e Dalio musculagdo. Percebe-se, nas falas desses alunos, que o olhar
que eles possuem a respeito da Educacgdo Fisica na escola deixa entender que essa disciplina
também segue o padrdo, ndo possui alternativas e é refém das regras escolares. As meninas do
grupo das “Amigas”, quando perguntei sobre o motivo de participarem das aulas,
responderam:

Eu fagco porque eu gosto, eu sempre gostei de esporte, qualquer tipo de esporte.

Entdo pra mim é bom fazer e eu vou fazer porque eu ganho ponto, entdo é bom. Eu

faco academia, jogo vélei na praia as vezes, tudo, sempre que aparece, por exemplo,
subir o Mestre Alvaro (AZALEIA).

N&o é nem pela participacdo, mas a minha sedentariedade ndo me deixa fazer
Educacéo Fisica. Mas quando eu vou para o sitio, eu jogo bola (IRIS).

Para Azaleia, a Educacdo Fisica escolar é caracterizada pela préatica de esporte, corroborando
0 que Junquilho também tinha dito antes a respeito das aulas, que eram pautadas apenas nas
praticas de volei e futsal. Para retomar a pergunta sobre a relacdo entre o universo escolar e 0
universo juvenil externo a escola, com énfase na Educacdo Fisica, devemos entender que essa
disciplina, no contexto escolar, possui uma particularidade em relacdo aos demais
componentes curriculares e disciplinas, por se tratar de um componente que contribui para a
formacdo do cidaddo com instrumentos e conhecimentos diferenciados dagueles chamados
tradicionais no mundo escolar (ALMEIDA JUNIOR et al., 2006).

No questionario aberto,”® quando perguntados sobre o que aprendem nas aulas, 108 (83%)
alunos(as) disseram aprender sobre esportes e suas regras, 12 (9,2%) falaram que nada
aprendem, 6 (4,6%) alunos ndo responderam e 4 (3%) disseram aprender a se socializar.** A
primeira impresséo, apds analisar as respostas, é que a Educacéo Fisica na escola Renato José
da Costa Pacheco significa pratica de esportes. Quando perguntei, na entrevista de grupo
focal, sobre o que pensa da disciplina Educacdo Fisica na escola, Rosa, do grupo das
“Amigas”, disse:

E um momento que a gente pode socializar. Na sala a gente néo pode falar nada. Na
Educacéo Fisica, ndo. Por exemplo, ano passado, quando todo mundo se conheceu,

¥ 0 questionério se encontra em apéndice.

* Quando comparada com as respostas dos 276 jovens das 11 escolas pesquisadas em 2011, vemos que 0
conteido de esportes (e suas regras) ainda predomina como conteido das aulas de Educacdo Fisica do Ensino
Médio. No Capitulo 2, vimos que, dos 276 jovens, 35,5% aprendem esportes (e suas regras), 24,2% disseram que
ndo aprendem nada e 21,3% aprendem vérias atividades.
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todo mundo se conheceu através do futebol, os meninos comecaram a conversar
atraveés do futebol.

As meninas do grupo das “Melhores” responderam:

Eu acho que a Educacgdo Fisica ndo tinha que ser limitada. Todas as séries que vocé
ta, sempre 0s meninos vao jogar futebol e as meninas véo jogar v6lei ou queimada.
Sempre é assim, cara, ou a pessoa opta por ndo fazer, ou ela vai sempre fazer a
mesma coisa, gostando ou ndo (MARGARIDA).

Igual fazer Educacdo Fisica e o professor que deixa livre. Ah! Vocé faz o que vocé
quiser. Eu acho que ndo é isso, tipo, se é pra ensinar, tem que ensinar. Hoje a gente
vai fazer isso, isso e isso. Ah, que s6 tem vélei e futebol, ndo, tem mais atividade
para fazer, acho que é isso (GIRASSOL).

Acho que a gente tem que cobrar mais. A Educacdo Fisica é importante pra gente,
temos que cobrar mais, tipo todo mundo tem que participar, na aula fica todo mundo
do lado do outro e ninguém faz nada (HORTENCIA).

Creio que a relacdo entre a Educacdo Fisica e os jovens se enfraquece no momento em que 0s
alunos utilizam da Educacéo Fisica para poder conversar, rir, socializar e estabelecer algumas
interacdes que, dentro de sala, ndo sdo permitidas; a0 mesmo tempo em que apontam e tomam
ciéncia de que essa disciplina se encontra também em desequilibrio com seus interesses.
Millen Neto et al. (2010) dizem que o interesse ou o desinteresse nas aulas de Educagdo
Fisica possui uma caracteristica explicita, que advém do fato de as aulas serem consideradas
como atividades de fruicdo corporal. Assim, os alunos que ndo gostam ou ndo participam das

aulas séo facilmente localizados.

O interesse em sair do ambiente fechado da sala para se socializar fora dela, num momento de
alivio, une-se ao interesse em se preocupar com o conteldo e o que estd sendo ensinado (ou
ndo esta sendo ensinado) nas aulas de Educacédo Fisica. No entanto, este Ultimo interesse seria
resolvido pelas atividades de fora dos muros escolares, cabendo a Educacdo Fisica, dentro da

escola, ser apenas um espaco de fuga momentéanea?

Dos 130 alunos que responderam ao questionario, 102 (78,4%) deram alguma sugestdo de
praticas corporais para serem realizadas nas aulas e apenas 28 (21,6%) nao indicaram
nenhuma sugestdo. Entre as sugestdes, apareceram atividades como: capoeira, “Le parkour”,
lutas, basquete, surf, Paint Ball, ioga, musculacdo, alongamento, handebol, queimada,
natacdo, frescobol, escalada, danca, futebol americano e corrida. Ao ser perguntada sobre o
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que gostaria de aprender nas aulas de Educacao Fisica, Magnolia, do grupo das “Pesadonas”,

disse:

Primeiros-socorros é muito foda, e sobre o corpo humano também. Tipo, vocé vai
correr e, por acaso, vocé cai e machuca o joelho, como seria a probabilidade de dar
uma luxacdo ou quebrar, tipo se vocé ver que vocé vai cair, tipo aprender a cair
igual os goleiros. Essas coisas.

Azaleia, do grupo das “Amigas”, comentou: “Aqui tem pista de corrida, tem o mato, parece
que ninguém da valor, ninguém cuida e ndo deixam a gente ir 1a”. Os jovens possuem
conhecimento a respeito das mais diversas praticas corporais, do espaco escolar e dos
contetidos que podem ser trabalhados nas aulas e demonstram preocupagdo em vivenciar uma
Educacdo Fisica que ndo oportuniza a eles a experiéncia de novas praticas corporais, ficando

amarrada, apenas, as quatro modalidades esportivas de quadra.

Darido (2004) acerta no diagnostico quando fala que os alunos tem se afastado das aulas de
Educacdo Fisica porque essas, desde o ensino fundamental, elas se baseiam em repeticdes
cansativas de gestos técnicos esportivos. Mas discordo da autora quando ela afirma que esse
afastamento tem ultrapassado os muros escolares, na medida em que, fora da escola, os jovens
também tem se desinteressado pelas préaticas corporais. No questionario aberto, quando
perguntados se realizam alguma pratica corporal fora da escola, 81(62,3%) alunos da escola
Renato Pacheco disseram que sim e 49 (37,6%) disseram que ndo. Exemplo que pode ser
dado € o alto numero de jovens que lotam as academias no verdo, bem como as mais
diferentes préaticas corporais que surgem a todo 0 momento nas ruas e nas praias, como o “Le
parkour”, o slackline, o treinamento funcional e os grupos de corrida. Quando realizei as
entrevistas de grupo focal com as “panelinhas”, perguntei qual a relagdo que eles faziam com

as praticas corporais que realizavam dentro e fora da escola. Eles disseram:

Os professores podiam direcionar as praticas que a gente gosta e dai a gente ia
querer aprender. Por exemplo, eu faco academia e teve uma aula que o professor
falou sobre academia, horménio, drogas, anabolizantes. Sempre tem isso no dia a
dia, um cara na academia que te oferece uma parada para ficar mais forte, ou entdo
na balada um cara que te oferece um doce. A escola deveria entrar no nosso
contexto, entende? N&o so a gente tentar entrar nesse contexto aqui (da escola) que é
totalmente diferente da nossa realidade (DALIO, grupo “Le Parkour™).

Relacdo? Nenhuma. Estou falando nenhuma porque a maioria das vezes aqui, na
escola, eu ndo participo, porque eu ndo gosto de suar e ficar o dia todo na escola
suada, ndo da, e eu gostaria que tivesse karate, porque eu faco Kkarate
(MARGARIDA, grupo “Melhores”).
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Em relacdo a Educacdo Fisica, eu ndo aprendo nada de regras aqui na escola, sobre,
por exemplo, futebol. Fora da escola eu aprendo isso tudo (LIZ, grupo das
“Amigas”).

Os alunos jovens, ao sairem da sala, buscam se deparar com uma Educacdo Fisica que
entenda o0 seu contexto, que saiba o que eles vivenciam fora da escola, suas experiéncias,
anseios, dificuldades e vontades. Infelizmente, ndo é isso que vem ocorrendo; a disciplina
parece ainda corroborar a tensdo existente nos outros espagos da escola, com contetidos que
muitas vezes ndo interessam aos alunos e fazem com que eles passem a gostar das aulas
apenas porque a percebem como um momento de distracdo e descanso em relacdes as tensdes

constantes que eles vivenciam dentro de sala.

Faria, Machado e Bracht (2012, p.126) dizem que a Educacdo Fisica na escola é tida como
uma disciplina de “segunda classe”. Eles afirmam que a visao que se tem: “[...] ¢ da EF como
auxiliar das outras disciplinas, uma espécie de apéndice da escola”. Ainda na esteira desses
autores, concordo, quando eles ressaltam que a visdo que se tem sobre 0 momento das aulas
de Educacdo Fisica ainda aparece como sendo um espaco de distracdo para os alunos, no qual
eles se aliviam da tensdo proporcionada pelo “esfor¢o intelectual” despendido durante os

momentos de sala de aula.

A disciplina Educacédo Fisica tem a oportunidade de se aproximar da realidade cotidiana dos
jovens, de entender que eles se preocupam cada vez mais com o presente vivido e a cada dia
mais questionam regras, idolatram e imitam idolos esportivos, vivem um contexto onde as
drogas (inclusive as anabdlicas) estdo acessiveis. Jovens que se preocupam coOm O COrpo € a

moda como nunca antes e que tem a necessidade do novo, da mudanca e do diferente.

Talvez, se nds pensarmos, como quer Bauman (2001), a respeito do conhecimento,
comparando-o com o café,* poderemos refletir se o conhecimento que vem sendo transmitido
e produzido pela Educacdo Fisica nas escolas esta, de fato, frio, se comparado com o
conhecimento do qual esses jovens alunos se apropriam nos espagos fora da escola, como na
televisdo, internet, clubes e academias. Nao quero dizer que a Educacao Fisica escolar precise

se adaptar ao mundo de fora da escola, mas, sim, tentar compreender o que é ventilado nesse

*® Expressdo usada por Bauman (2001) ao comparar informag&o com o café, afirmando que o 0s dois s6 s&o bons
quando quentes e fortes, dizendo que a informacédo dos dias atuais é bastante forte para anular o sabor da comida
consumida no momento anterior e bastante quente para abafar todas as sensacdes experimentadas. Contudo, ela
esfria rapidamente sem mesmo dar tempo de ser consumida por completa.



128

espaco cotidiano em relagdo as praticas corporais e dar um trato pedagdgico a essas praticas

dentro dos muros escolares.

4.7 DANAPARENCIA A PROFUNDIDADE: OS JOVENS, SUAS VISOES E SUAS
RELACOES COM AS PRATICAS CORPORAIS

Ap0s 0s primeiros quatro meses* observando as aulas de Educagio Fisica das quatro turmas
de segundo ano, ter realizado o questionario aberto com essas quatro turmas e feito a
entrevista de grupo focal com as “panelinhas” existentes na escola, optei por analisar e
acompanhar as aulas de Educacdo Fisica de apenas uma Unica turma do segundo ano da
escola, qual seja, a turma 2M4. A escolha por essa turma deu-se por conta de varios fatores,
dentre eles, destaco o fato de que essa era a turma mais participativa durante as aulas, aléem de
ser a que mais possuia alunos que realizavam praticas corporais fora da escola. Vale retomar
0s registros de campo para compreender como se deu minha aproximacao, participagdo e

escolha da turma.

Meu primeiro contato com a turma ocorreu no dia 7 de mar¢o de 2012, quando observei a
primeira aula de Educacdo Fisica deles. Nesse momento, a turma possuia 45 alunos
matriculados e, segundo o professor de Educacdo Fisica, 43 frequentavam as aulas. Ainda em
sala, o professor me apresentou, como pesquisador da Ufes, aos alunos. Era uma quarta-feira
ensolarada e isso fez com que a maioria dos alunos se concentrasse dentro da quadra coberta,
com apenas algumas alunas na quadra externa jogando vélei. Os alunos pareciam nédo se

importar muito com a minha presenca e eu praticamente me senti invisivel naquele momento.

A aula foi se configurando de tal modo que, enquanto os meninos jogavam futebol, as
meninas jogavam volei na quadra externa (salvo algumas que se arriscavam, com certa
dificuldade, no meio dos meninos). O professor pouco se envolvia na atividade, ficando
responsavel apenas por apitar o0 jogo e marcar o horéario das partidas. Um grupo de alunos ndo
participou da aula em nenhum momento, preferindo ficar sentado conversando e mexendo em

seus celulares.

Durante a segunda e a terceira aula da 2M4, o cenario didatico se apresentou da mesma

forma: volei e futebol eram as opc¢des de préaticas corporais que os alunos tinham e os que

*® |_embrando que fiquei na escola durante sete meses.



129

nada queriam se contentavam em conversar a beira da quadra. Foi a partir da quarta
observacdo das aulas que comecei a atentar para as relacdes entre os jovens. Comecei a
perceber que 0s meninos interagiam mais entre si, formando, pelo menos durante as aulas de
Educacdo Fisica, um imenso grupdo. J& as meninas (e alguns poucos meninos) sempre se

ramificavam em pequenos grupos de duas ou trés pessoas.

Tal fato pode estar relacionado com o envolvimento nas aulas, j& que os alunos sempre
interagiam dentro da realizacéo das préaticas corporais. Durante o jogo de futsal, os alunos, em
equipes diferentes (ou ndo), envolviam-se de forma ludica e prazerosa. As alunas, por sua vez,
quase ndo participavam das aulas e ficavam restritas aos seus pequenos grupos de conversas,
sempre acompanhadas de celulares, aparelhos eletrénicos ou exercicios de outras disciplinas.
Comecei a notar, entdo, que as aulas de Educacdo Fisica pareciam funcionar, também, como

ferramenta para a constituicdo de grupos, que tinham como principal elo as praticas corporais.

Durante uma das aulas, ao conversar com duas alunas sobre essa ramificacdo em diferentes
grupos, uma delas me disse que so era “amiga” de algumas meninas quando elas formavam o
time e participavam das aulas. Assim, alguns grupos se formavam durante as aulas, mas
acabavam assim que as aulas se encerravam. No entanto, no caso dos meninos dessa turma,
notei que o grupo que jogava futsal durante as aulas estendia suas reunides nos momentos do
recreio. Durante as aulas, formavam-se, no minimo, quatro grupos: aqueles que jogavam
futsal na quadra coberta; os que ficavam sentados conversando a beira dela; o grupo do vélei;
e o do futebol de campo. A relacdo estabelecida entre esses grupos foi interessante de se notar
durante as aulas. Raramente os grupos eram desfeitos; o que acontecia, com certa frequéncia,
eram alguns membros permeaveis dentro desses grupos. Ou seja, ora um aluno era integrante

do grupo do futsal, ora do grupo do vélei e ora do grupo da conversa.

Essa questdo pode demonstrar certa impaciéncia, por parte dos jovens, em ficar presos apenas
a uma determinada pratica corporal e querer, durante a aula, experimentar mais de uma
vivéncia. Parece que os alunos consomem determinada pratica, aguelas lhe estdo oferecendo
algo de bom, ao passo que esse sentimento se esvai quando a atividade ja ndo estd mais tdo
atrativa assim. Quanto mais opc¢Bes em relacdo as préaticas corporais, para os jovens, melhor.

E melhor ainda se elas forem atividades novas e desafiadoras.
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Situacdo destacavel aconteceu em uma aula em que a Unica atividade realizada foi o voleibol,
ja que, nas aulas anteriores, o professor estava dando apenas futsal para os alunos, fazendo
com que muitas meninas da turma ndo participassem das aulas. Com o voleibol, todos os
alunos se interessaram em participar da aula e, assim, o professor deixou duas bolas na
quadra. Os jovens se dividiram em dois grupos, um com cada bola. Um grupo comecou a
jogar volei utilizando a rede, e o outro ficou brincando de “trés cortes” no canto da quadra.
Em determinado momento da brincadeira, a bola deste Gltimo grupo caiu para fora da escola
e, nesse momento, para minha surpresa, a atitude dos componentes do grupo ndo foi nem de ir
buscar a bola e nem de pedir outra ao professor, mas, sim, de entrar naquele grupo que ja
estava jogando ao lado (apesar de o jogo ser diferente daquele que eles estavam jogando antes

da bola sumir).

Tal fato me levou a pensar na importancia do espaco (a quadra) e dos objetos (a bola, a rede
de vélei) para a constituicdo dos grupos. Com duas bolas, existiam dois grupos; como uma
bola se perdeu, os dois grupos acabaram se unindo e se transformaram em um Gnico grupao.
Isso mostrou como essa aula de Educacéo Fisica (e a pratica do volei) e a perda de um objeto
fundamental para o seu desenvolvimento da mesma, foram fatores de agregacdo ou de
subdivisdo dos grupos e deram margem para pensar, ainda, na importancia da intervencao

profissional para isso.

Ap0s analisar 15 aulas, percebi que a intervencdo profissional era minima e o professor ndo se
preocupava muito na transmissdo de contetdos (sempre volei e/ou futebol), cumprindo a
funcéo de apenas vigiar os alunos durante as aulas. Tal fato fez com que os alunos ganhassem
um sentimento de “posse” das aulas, isto €, eles se sentiam protagonistas das aulas. Sendo
assim, eles mesmos acabavam criando mecanismos para tentar tornar a aula mais prazerosa e
ludica; inventavam atividades, separavam o0s proprios times e se organizavam de tal maneira

que tudo acontecia na aula estava sob os seus olhares.

Um dos mecanismos que o professor utilizava para aumentar a participacédo dos alunos nas
aulas era a avaliacdo: além de os alunos terem que realizar trabalhos escritos (durante todo o
primeiro semestre de 2012, os alunos entregaram trabalho a respeito das regras e da histéria
do volei), participar de todas as aulas também contava como método avaliativo. Mas o que

avaliar, ja que o professor ndo dava aula? Sua “avaliacdo” ficava restrita a fazer os alunos
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participarem das atividades propostas, ndo importando se eles aprendiam alguma préatica

durante o desenvolvimento das atividades.

Ap6s 15 aulas analisadas, comecei a notar as particularidades dessa turma em relagdo as
outras e a observar que ela poderia ser a melhor turma para realizar um aprofundamento.
Apesar de possuir alunos que nao participavam das aulas, a 2M4 ainda era, das turmas
analisadas, a que mais participava durante as aulas e, como mostrei, por meio do questionario,
foi a turma também que apresentou maior nimero de praticantes de préaticas corporais fora da
escola. Numa ocasido, ao conversar com alguns professores durante o recreio, mostrei meu
interesse em escolher essa turma para uma andlise profunda e, em coro, os professores
disseram que tal escolha seria muito importante, ja que, na visdo deles, a turma 2M4 era a
considerada a mais bagunceira e com o pior indice de notas dentre as turmas de segundo ano

da escola.

Quando apliquei o questionario aberto as quatro turmas de segundo ano da escola Renato
Pacheco, 26 alunos da turma 2M4 o responderam. Respostas do questionario me levaram a
refletir sobre outras questdes durante a observacdo das aulas. No questionario, ao serem
perguntados sobre o que sugeririam para as aulas de Educacdo Fisica, os alunos destacaram,
principalmente, atividades que ndo aconteciam nas aulas, como danca, basquete e esportes
radicais.

Ap0s analisar 0 questionario, mostrei essas respostas para o professor de Educacdo Fisica e
ele decidiu que, na aula seguinte, iria dar basquete para os alunos. Pois bem, na aula do dia 2
de maio, o professor liberou apenas a bola de basquete para os jovens, dizendo que essa seria
a Unica atividade do dia. Os meninos, em sua grande maioria, ndo retrucaram e demonstraram
interesse em jogar; ja as meninas insistiram em continuar sentadas conversando entre si e com
alguns outros meninos. Enquanto jogavam, o professor ndo se preocupou em ensinar nenhum
tipo de regra ou técnica para os alunos e eles pareciam menos se importar em aprender o

esporte ou ganhar 0 jogo e mais em se divertir e sacanear os colegas.

Os outros alunos que ficaram sentados (em sua maioria, meninas) ndo se interessaram por
essa “nova” pratica, e o professor, no intuito de que todos participassem, acabou liberando a
bola de vélei para eles e elas jogarem. Assim, o professor conseguiu que os(as) alunos(as)

praticassem alguma prética corporal. Ora, os alunos reclamaram que as aulas eram sempre as
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mesmas, mas quando o professor oportunizou uma atividade diferente daquela exercida no
cotidiano escolar dos jovens, eles ndo se interessaram muito. Como, entdo, enxergar essa
relacdo? Serd que os alunos sdo mesmo desinteressados ou é o professor que deveria ndo

apenas oferecer a atividade, mas sim explicar suas regras, taticas e técnicas (ensinar)?

Na turma 2M4, a unica “panclinha” evidente foi a dos meninos do futsal, denominada
“Panelinha do Tio Geneca”.*” Eles disseram compor um grupo, justamente porque
partilhavam, além de estar na mesma sala, 0 gosto pela pratica desse esporte (alguns meninos
até faziam parte da equipe da escola). Diferentemente de realizar a técnica de grupo focal
(desenvolvida com os grupos no topico anterior) com essa “panelinha”, decidi acompanha-los
nos jogos interclasse de futsal masculino que aconteceram uma semana antes das férias de
julho. Nos jogos, a turma 2M4 foi representada pelos meninos da “Panelinha do tio Genega”.
Acompanhei todos o0s jogos dessa turma, prestando atencdo ndo s6 nos alunos que jogavam,
mas, também, nos outros jovens da turma que ficavam na torcida, ja que eles se envolviam

gritando, incentivando e muitas vezes dando palpites para o time da sala.

As aulas de Educacdo Fisica da 2M4, como mostrado, eram quase sempre futsal e, de certa
forma, os alunos da “Panelinha do Tio Gene¢a” ja apresentavam certa intimidade e
envolvimento no que tange ao entrosamento com o time e o0 jogo. Ficou combinado que os
jogos do torneio interclasse ocorreriam sempre no recreio, acontecendo um jogo por dia. No
primeiro dia do campeonato ocorreu 0 jogo entre as turmas 2M3 e 3M1. De maneira
interessante, o recreio ficou organizado todo em volta do jogo e diferente de todos os outros
recreios que eu analisara, pois todos os alunos da escola tentaram encontrar um lugarzinho na
arquibancada ou em volta da quadra para assistir a partida. Foi interessante observar que,
durante o jogo, os alunos, como jogadores, levavam aquele momento com seriedade,
realizando ritos e repetindo trejeitos de jogadores profissionais. A torcida (0s jovens que
ficavam assistindo) aproveitava o momento para se manifestar de forma ludica, quase sempre

“tirando sarro” e brincando com os meninos que estavam jogando.

O primeiro jogo da 2M4 aconteceu no segundo dia de competicdo e foi contra a turma 2M5.
O placar ficou de oito a dois para os meninos da “Panelinha do tio Geneca”, e notei que eles,

diferente do jogo do dia anterior, levavam a partida a fim de dar espetaculo, de “zuar” e de

" Segundo os alunos integrantes dessa “panelinha”, o nome “ Tio Genega” surgiu em homenagem ao antigo
técnico da escolinha de futebol de campo na qual eles frequentavam.
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aparecer para todos os outros alunos que estavam assistindo. Nessa ocasido, o professor me
relatou que, pelo fato de os meninos ja fazerem parte do time da escola e serem da mesma

sala, eles eram considerados como o melhor time e favorito a ganhar o torneio.

Durante duas semanas, e na medida em que 0s jogos iam acontecendo, 0s meninos da 2M4
iam ganhando das outras turmas com certa facilidade e o resto da turma, a cada jogo, fazia
coro e entoava alguns gritos de guerra em favor da equipe, por exemplo, dizendo que sua sala
era a melhor da escola. Como esperado pelo professor, o time da 2M4 foi para a final do
interclasse (mesmo jogando fazendo brincadeiras e ndo levando as partidas muito a sério)
contra a turma 3M2. O jogo estava previsto para acontecer no ultimo dia de aula, antes das

férias do meio do ano.

Para os alunos que participaram como atletas e, especificamente, os da turma 2M4, a préatica
do futsal parece ter significados que vao além da aprendizagem de técnicas, taticas ou da
vitdria no interclasse. Até mesmo porque isso eles demonstraram ja ter aprendido em outro
espaco, ndo o daquelas aulas. Eles aproveitam esse momento para se tornarem “famosos”
dentro da prdpria escola e, para tal, é preciso se destacar dos demais durante o jogo. Esse
destaque pode aparecer tanto no sentido da prépria pratica, com habilidades singulares ou,

como Vi, por meio do vestudrio e da imagem, com cabelos moicanos e ténis coloridos.

O importante é ser notado, ser reconhecido como individuo integrante e atuante dentro do
espaco escolar, algo que irrompe as barreiras do seu grupo ou panelinha de origem. A pratica
corporal é utilizada como ferramenta para a aquisicdo de tais objetivos. H& a ultrapassagem
além do seu grupo. A partida final estava prevista para acontecer durante o recreio, no ultimo
dia de aula, antes do recesso do meio do ano. Cheguei a escola cinco minutos antes do recreio
e, para minha surpresa, o professor ndo se encontrava la. Ao procurar a coordenadora para
perguntar o motivo da auséncia, ela me informou que o professor ndo daria mais aula na
escola, pois como seu contrato era de Designacdo Temporéria, ja havia a hipdtese de que
algum professor efetivo assumiria a cadeira e, de fato, foi o que aconteceu. A noticia pegou
todos de surpresa, deixando muitos alunos tristes, j& que mantinham uma relacdo de amizade
e respeito com o professor. Foi um dia atipico na escola, e a prematura saida do professor fez
com que o jogo final do interclasse fosse adiado para a volta do recesso. A saida do professor

também me deixou preocupado em relacdo ao andamento do meu trabalho, tendo em vista o
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questionario respondido pelos alunos e as aulas analisadas durante todo o primeiro semestre

foram com esse professor.

Com o recesso do meio do ano de 2012, voltei os olhos para meus escritos e anotagdes, a fim
de enxergar o que tinha sido feito com essa turma especifica na escola. Em relacéo a turma
2M4, eu ja possuia 20 analises e observacdes das aulas de EF, 26 questionarios abertos e a
observacdo nos jogos interclasse. Até entdo, as informacbes que eu tinha a respeito das
praticas corporais por parte dos jovens eram apenas aquelas contidas nas aulas realizadas pelo

antigo professor e as do questionario aberto respondido pelos(as) alunos(as).

Uma das questdes surgidas no questionario, e central no trabalho, diz respeito a realizagdo de
praticas corporais fora da escola. Quinze jovens da turma 2M4 disseram fazer alguma prética
corporal fora da escola. Dentre essas praticas, apareceram dancga, ballet, futebol, skate, lutas,
futebol americano, surf, natacdo e musculacdo. Desses 15 alunos, sete sdo meninas e oito

meninos.

Como ja me sentia mais proximo dos alunos, comecei a observa-los durante as aulas, de
acordo com suas respostas no questionario. Foi interessante perceber que a maioria desses 15
alunos que realizavam pratica corporal fora da escola ndo participava efetivamente da aula
(principalmente as meninas). Seria pelo fato de a aula transitar apenas entre o vélei e o futsal?

Dez jovens, ao responderem ao questionario aberto, disseram que sim.

No questionario, 19 jovens da turma 2M4 disseram que gostariam de experimentar alguma
pratica corporal que ainda ndo tiveram condicdo de fazer. As praticas corporais que
apareceram foram: musculacéo (uma aluna), danca (uma aluna), ténis (uma aluna), esqui (uma
aluna), natacdo (dois alunos) e lutas (cinco alunos). Os outros sete alunos apenas disseram
querer experimentar alguma préatica corporal, sem, no entanto, especificar qual seria. Quando
perguntados sobre a preferéncia em realizar préaticas corporais dentro ou fora da escola, 13
jovens disseram preferir fora da escola, enquanto apenas quatro jovens responderam preferir
dentro dela. Ja seis alunos informaram que ndo possuem preferéncia e, se pudessem,
praticariam nos dois lugares. Quatro alunos ndo responderam a pergunta. Apds mapear essas
questdes levantadas pelo questionario aberto, senti necessidade de, também, conhecer e

analisar as aulas do novo professor, que entrou na escola no segundo semestre de 2012.
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Nas primeiras aulas desse novo professor, ficou claro que ele tinha uma visdo diferente
daquela que até entdo imperava nas aulas. Ele informou aos alunos que as praticas corporais
realizadas em sua aula seriam divididas por meses. Assim, a cada més os alunos aprenderiam
uma pratica corporal diferente. Nas duas primeiras semanas, o professor comegou a introduzir

0 basquetebol para os alunos, ensinando regras, taticas e técnicas desse esporte.

De fato, pelo menos naquele ano em que estive na escola, essa foi uma atividade nova para 0s
alunos. Muitos deles, contudo, ndo quiseram participar das aulas, preferindo ficar sentados
e¢/ou reclamando que queriam que o professor “rolasse a bola”. Essa resisténcia foi encontrada
pelo professor e pode estar relacionada com o fato de que os alunos se acostumaram a usar o
momento das aulas de EF para distracdo, relaxamento e descanso das aulas de sala de aula. O

préprio professor, sobre a turma 2M4, relatou:

E uma turma participativa. Ainda tem alguma resisténcia, mas estdo caminhando
porgue eu estou mostrando pra eles o conhecimento do esporte. Como eu falei, ndo
quero atleta; eu quero que eles conhegam e participem como membros ativos dentro
da escola. Esse que é o meu objetivo aqui e acho que eles tdo conseguindo. No
comego houve uma resisténcia devido & mudanga de profissional.

No entanto, no questionario aberto, ao serem perguntados sobre o porqué fazerem as aulas,
nenhum aluno da 2M4 respondeu justificando que essa disciplina os auxilia a se tornarem
jovens participantes dentro da escola. Para o novo professor de Educacao Fisica, essa relagcdo
pode ser justificada pelo fato de que, na escola, ha a obrigatoriedade. Assim ele disse:
Bom, aqui na escola, como eles tem uma visdo da obrigatoriedade, é diferente do
que ocorre |4 fora. L& fora eles vdo porque eles querem participar, pagam pra isso, e

aqui ndo. Como esta dentro do curriculo, é obrigatério, e tudo que é obrigatério
muitas vezes ndo satisfaz. Eu estou até tentando mudar um pouco essa visao deles.

A visdo que os alunos jovens tém da Educacéo Fisica e das préaticas corporais dentro da escola
pode mudar positivamente, quando eles sdo apresentados a novas dindmicas e atividades.
Presenciei nas trés aulas subsequentes desse professor que, ao passo gque novas atividades e o
ensino de regras e técnicas iam ocorrendo, muitos alunos, que até entdo s ficavam sentados,

passaram a se interessar pelas atividades, participando da aula ativamente.

Essas informac@es obtidas no questionario e nas aulas ainda ndo eram suficientes para realizar
uma analise profunda a respeito das praticas corporais; no entanto, elas, de certa forma,

sugeriam que um aprofundamento na questdo pudesse trazer uma maior riqueza nos dados e
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na discussao a respeito do assunto. Para o reinicio das aulas, entdo, foi tracada a meta de

assistir a um filme com os alunos da 2M4.

4.8 OS JOVENS DO FILME “OS REIS DE DOGTOWN” E OS JOVENS DA ESCOLA
JOSE RENATO DA COSTA PACHECO: CENAS DE UM DIALOGO

O filme para a pesquisa surge como uma ferramenta importante para compreender a relacao
que os jovens constroem entre si € com as praticas corporais. O filme escolhido foi: “Os reis
de Dogtown”. Apoés assistir ao filme, discuti brevemente acerca do enredo e pedi que cada
aluno fizesse uma redagdo®® sobre ele, comparando-o com a sua vivéncia pessoal, no que
tange as praticas corporais, pertencimento a grupos e suas experiéncias. Com essa técnica,
acreditava que os alunos ficariam mais livres para partilhar suas singularidades e opinides a
respeito da tematica. O motivo, entdo, para assistir ao filme foi utilizad-lo como ferramenta
para que, por meio das redacdes dos alunos, eu pudesse compreender um pouco mais da viséo
que eles tém sobre as praticas corporais. Com a professora de Portugués, decidimos que a
redacdo contaria ponto para sua disciplina, ja que ela também trabalhava esse conteido com a

turma.

O filme “Os reis de Dogtown” é baseado em uma histdria real, quando, nos anos 1970, as ruas
de Venice, na California, foram palco de uma revolucdo no mundo do esporte. Um grupo de
amigos decidiu levar técnicas do surf para o skate, criando movimentos agressivos e sinuosos.
Eles formaram o “Z-Boys”, um grupo que, na sua grande maioria, era constituido por jovens
que levavam uma vida dificil em casa e acabaram se envolvendo ndo s6 com praticas
corporais, mas, também, com drogas e confusdes. Treinando em piscinas vazias da cidade,

eles, aos poucos, foram se tornando verdadeiras lendas dentro do universo do skate.

Nesse percurso, quatro sdo os personagens fundamentais para entender a trama: Skip, Jay
Adams, Tony Alva e Stacy Peralta, considerados como os fundadores do “Z-Boys”. O filme
retrata, também, como a relacdo de amizade e a perspectiva de futuro afetaram o grupo, ja que
cada um possuia sua visdo sobre qual estilo de vida levar por meio da pratica do skate e do
surf. Consequéncia disso foi a influéncia do mercado e da midia no grupo, fazendo com que
0s personagens principais (Tony Alva e Stacy Peralta) se tornassem icones do esporte,
enquanto seus colegas (Jay Adams e Skip) se mantiveram & margem. H& uma presente tensao,

*® A questéio norteadora para o desenvolvimento da redaco se encontra em apéndice(E).
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no filme, que mostra a tentativa de transformacéo da cultura do skate em entretenimento e a

transformacéo de uma pratica corporal em esporte, com regras e competicdes.

O olhar fidedigno da realidade vivida na Califérnia dos anos 1970 do século passado torna-se
ponto alto do filme, no qual os jovens integrantes do “Z-Boys”, num movimento de
contracultura, reinavam com suas pranchas e skates, importando-se menos com as regras
estabelecidas e as consequéncias de seus atos e mais com a diversdo de pegar as melhores
ondas e realizar as melhores manobras, independentemente do local e das regras. O filme,
apesar de retratar outro periodo histérico e um contexto social distinto, aborda assuntos que se
assemelham ao cotidiano dos jovens pesquisados, como o uso de drogas e bebidas alcodlicas,
a constituicdo de amizade por meio de “panelinhas”, grupos e neotribos e a relagdo que os
jovens tecem com as préaticas corporais, que, no filme, foram representadas pelo skate e surf,
duas préaticas que ndo sdo oriundas e nem fundamentadas dentro do ambiente institucional da

escola pesquisada. O universo escolar, alias, ndo foi citado em nenhum momento do filme.

O filme foi passado aos alunos no dia 3 de agosto. Para a realiza¢do da redacdo, entreguei um
roteiro aos jovens com alguns pontos de discussao que poderiam ser explorados. O intuito era
0 de que eles relacionassem o filme com cenas vividas por eles no dia a dia, inclusive em

relacdo as praticas corporais. Ao todo, foram escritas 31 redacdes.

Como o filme “Os reis de Dogtown” trata de diversos assuntos que permeiam a vida dos
jovens, as redacdes realizadas por eles tiveram objetivos diversificados. Interessam, para o
trabalho, aquelas redaces que, de alguma forma, dialogaram com as praticas corporais.
Separei as redagdes em trés frentes, quais sejam: as relacionadas com 0s jovens que
escreveram o texto comparando o filme com sua vivéncia em relacdo as préaticas corporais; 0S
jovens que obtiveram um olhar positivo acerca do esporte e das préaticas corporais; e aqueles
que realizaram um texto comparando aspectos do filme com sua vida cotidiana. Foram
utilizadas 14 redacdes. As outras 17 ficaram limitadas apenas a resumir o filme, e seus textos
nédo passaram de seis linhas. Como a proposta do trabalho nédo era essa, essas redagoes foram
descartadas.

4.8.1 DIALOGO ENTRE O FILME E AS PRATICAS CORPORAIS DOS JOVENS

Cinco jovens escreveram seus artigos de opinido relacionando o filme com suas praticas

corporais cotidianas. O aluno L intitulou seu artigo de: “O preconceito do Skate” Nele, além
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de fazer um breve resumo do filme, L dedica os dois ultimos paragrafos do texto para retratar

seu cotidiano:

A auséncia dos pais em nossas vidas permite aos jovens mais liberdade em suas
vidas, isso podera ser perigoso, pois os jovens acham que eles podem fazer o que
bem entenderem como usar drogas, roubar, entre outros do género.

O preconceito com o skate é muito grande, pois a maioria das pessoas acha que
skatista € um bandido, coisa ridicula de se dizer por que tenho exemplos de pessoas,
e também digo por mim, pois sou skatista, que sdo grandes na vida e andam de
skate. A relacdo do jovem com a droga, ndo tem nada a ver, pois isso vem de casa,
da educacdo dada em casa.

Os verdadeiros bandidos estdo espalhados pelas ruas e a sociedade tem que rever o
conceito de skatista e se perguntar: Quem séo os verdadeiros bandidos, marginais
que estdo soltos no mundo?

Outro jovem, que chamarei aqui de Al, também realizou um texto parecido com o do aluno L.
Seu artigo teve como titulo: “Sera que vocé € o que o seu esporte €?”; seu texto, na integra, a

sequir:

No nosso cotidiano existem varios esportes e varias pessoas que praticam cada
esporte no qual se identifica mais, ha pessoas que praticam até mais de um esporte.
O problema é que em alguns esportes, seus praticantes, ou ate mesmo as pessoas que
admiram esses esportes, relacionam os esportes com as drogas e com a selvageria,
pois sdo meios muito proximos, mas é claro que ndo sdo todos que fazem isso,
existem pessoas focadas em seu esporte para a realizacdo de seus sonhos. Também,
muitos se espelham em seus idolos do esporte, portanto, o que ele fizer ou usar,
muitos admiradores véo fazer o mesmo, ou também pelos grupos que séo formados.
Se um desse grupo faz uso de algo, ele com certeza ira oferecer aos outros do grupo
e assim se a pessoa ndo tiver uma boa base familiar, certamente ira comecar a faze o
uso também.

No esporte que eu pratico, é muito facil isso acontecer, pois é uma coisa muito
popular e que existe muitas pessoas que ficam te observando para te levar ao mal
caminho, por isso, &€ sempre importante vocé ser focado, pois o que vem facil
também vai embora fécil.

Percebi, nas falas desses dois jovens, que eles revelaram que, em seus grupos, existem
pessoas que agem de ma fé ou fazem uso de drogas ilicitas. Porém, os jovens fazem questdo
de demonstrar que, pelo menos nas vivéncias cotidianas, suas praticas corporais vém
engendradas de entendimentos a respeito de drogas e condutas pessoais (honestidade, foco,
sinceridade) que ndo envolvem o uso de drogas ilicitas. As drogas e a imagem que O
praticante de determinada préatica corporal passa para o resto da sociedade parecem ser o
principal ponto de discusséo e de preocupacdo desses jovens, e a escola parece nao ter muita
influéncia nesse quesito. Outro jovem, o aluno J, também praticante do skate, disse em seu

texto:
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Néo é todo dia que se faz a diferenca no esporte como os Z-Boys fizeram, pois sem
eles o skate ndo seria 0 que é hoje. Também ando de skate e posso dizer que ndo é
apenas um esporte, mas, também um estilo de vida. Apesar do preconceito, o skate é
um esporte que vem crescendo a cada dia e que é praticado por pessoas de todas as
classes. Ja vi professor, médico, advogado andando de skate e posso dizer que nao
se arrependeram, pois a diversdo é garantida.

O aluno I, também é praticante do skate, em seu texto relatou:

O skate e o surf, por serem esportes radicais, muitas das pessoas que praticam, com
destaque para os adolescentes, estdo em busca de manobras cada vez mais
agressivas e com isso precisam superar seus limites e medos e acabam em busca de
substancias (entorpecentes), e isso faz com que eles se superem. Esse fato acontece
ao meu redor, pois sou skatista e a cada dia que passa vejo adolescentes cada vez
mais envolvidos no mundo das drogas, e isso, sem eles saberem, acaba
comprometendo seus principios e valores. Mas se olharmos pelo lado positivo o0s
grupos de esporte acabam criando um vinculo de amizade onde um ajuda e apoia 0
outro.

A presenga das drogas e da pratica em grupo ficou bem caracterizada, ndo s6 no filme, como
também na fala desses jovens que realizam a pratica corporal do skate. Isso mostra que a
realidade passada no filme é semelhante aquela vivida pelos jovens que exercem essas
atividades. Cachorro et al. (2010) reconhecem que o campo das praticas e dos saberes
corporais ainda sdo, como objetos de estudos, pouco explorados, principalmente pela
disciplina de Educacdo Fisica. Eles dizem (2010, p. 45) que, “Son sitios donde se pueden
construir y sistematizar la reformulacion de nuevas précticas y saberes producidas por la
capacidad generativa incesante, del cuerpo y la cultura en la ciudad”, e a cidade parece ser
onde as praticas corporais convivem em intensa relacdo junto a drogas e grupos especificos,

principalmente o de jovens. A aluna B disse em seu texto:

O que ocorreu no filme é comum, e tudo depende da educacdo das novas criangas
que entram no mundo, e principalmente na reeducac¢do de adolescentes revoltados e
suas influencias. Eu me identifico com o esporte do skate. Eu pratico esse esporte ha
um ano e como eu disse acima, por influencia de amigas. N&o pratico nada a mais
do que foi relatado no filme, além desse esporte.

Os discursos desses jovens praticantes vao na direcdo de reconhecer suas praticas como
marginalizadas, entendendo que elas estdo acompanhadas de perigos cotidianos, como as
drogas e as mas influéncias de outros jovens. No entanto, em suas falas, esta Gltima ndo pode
ser sinbnimo da primeira, ou seja, a presenca de ma influéncia dentro de um grupo que realiza
alguma préatica corporal ndo significa que a pratica corporal (por exemplo, o skate) seja
marginalizada. O mais importante, na visdo dos jovens que escreveram as redacdes, é a

constitui¢do do grupo de amigos e uma boa educacédo familiar.
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Ha uma tendéncia, nessas redacdes, em fazer com que as praticas corporais (inclusive a do
“Le parkour” vista no topico anterior) oriundas do mundo exterior a escola ganhem
importancia, principalmente, para composicdo grupal e social. Ao tratar da relacdo dos
esportes radicais (ER), Ambrust e Silva (2012) destacam a importancia de considerar essas

praticas corporais. Eles dizem:

Os ER, mesmo aqueles entendidos como individuais, geralmente sdo praticados em
companhia de alguém. Podemos ver pessoas sozinhas em cima de um skate, mas
dificilmente se encontra desacompanhado de outros skatistas. Os ER costumam
promover um convivio interpessoal visto como fundamental jA que aumenta a
motivacdo do grupo e confere a agradavel sensagdo de pertencer a algo que tem
significados compartilhados (AMBRUST; SILVA, 2012, p. 296).

A pratica corporal aqui se assemelha, como pensa Maffesoli (2010), uma espécie de
fendmeno que tem como principal caracteristica promover o “estar-junto” e oportunizar o

maximo de prazeres para 0s jovens, mesmo que, muitas vezes, ilicitos.

4.8.2 0 OLHAR POSITIVO ACERCA DAS PRATICAS CORPORAIS

Quatro jovens deram énfase a uma visdo positiva a respeito dos esportes e das praticas
corporais. Nela, é destacado um discurso de que essas praticas seriam instrumentos de
elevacdo no status social do jovem e, também, ferramenta de salvacdo para o mundo das
drogas. Bassani, Torri e Vaz (2003) mostram que o esporte € um fenémeno que representou e
ainda representa toda uma ideologia do sucesso, de autosuperacao, de rejeicao aos limites e do
progresso do corpo, personificado pela imagem dos grandes atletas. A aluna C da turma 2M4

escreveu o seguinte texto:

Pessoas mais velhas adoram dizer que os jovens ndo tem problemas, preocupagdes e
nem mesmo perspectiva, objetivos. Mas ndo é bem assim. Uma grande parcela, mas
grande mesmo, dos jovens hoje em dia tem problemas em casa e ndo sdo problemas
que afetam apenas as classes mais baixas. Sdo problemas que vdo da falta de
recursos, pais alcoolatras ou usudrios de drogas, a falta de atengéo, de comunicacéo
com a familia, entre outros. Problemas que, na cabeca de alguém cuja personalidade
ainda esta em formacéo, causam um turbilhdo de emocdes, de confusdes.

E é ai que, se vendo sem saida e totalmente perdidos, as vezes desamparados pela
familia, as vezes pela sociedade, as vezes pelos dois, muitos jovens entram num
poco sem fundo que é o mundo das drogas, € ai, muitas vezes, ndo tem volta. Mas
quando tem sorte, sorte ndo, acho que forca de vontade é o termo certo, eles
conseguem achar a tal luz no fim do tdnel e o esporte tem sido essa luz para muitos
jovens ‘perdidos’, que veem nas praticas corporais como a danga, o futebol, o skate,
surf, entre outros, uma nova paixdo, uma nova motivagdo, uma nova oportunidade.
Mais do que isso, comecam a ver o mundo de outro angulo, com outro ponto de
vista, e com dedicagdo e empenho, chegam longe com a atividade que praticam. Se
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0 governo soubesse 0 quando economizaria e ate ganharia com nossos jovens,
investiria mais em esportes.

Esse discurso se afasta um pouco daquele realizado no tdpico anterior, sobretudo em relacéo a
perspectiva que o jovem assume diante da pratica corporal. Se, no primeiro, hd uma visdo de
agregacao, presenteismo e partilha de sentimentos comuns (mesmo que muitas vezes ilicitos);
neste, as falas se preocupam mais em comprovar o lado social, ou seja, 0 esporte como
importante ferramenta para aprendizagens. Como a prépria fala da aluna C expressa, o esporte
e as praticas corporais muitas vezes se sobrepdem a propria educacdo familiar, que pode se
apresentar fragilizada por problemas, tendo no esporte a Unica esperanca de resolucdo. A
aluna LS, em um dos paragrafos do seu texto, disse:

Apesar da familia ndo ter condi¢fes e ndo apoiar a pratica do esporte dos filhos,

existe outra causa para eles superarem as drogas: o esporte na maioria das vezes,

consegue libertar jovens que estdo caindo no mundo das drogas, mais o esforco para
sair desse vicio depende de cada um, a pratica do esporte é apenas uma ajuda.

Curioso e interessante de ser descrito é que, no filme, um dos personagens € usuario de drogas
ao mesmo tempo em que circula pelo mundo do skate. Parece que os alunos, ao assistirem ao
filme, ndo prestaram muita atencdo a esse fato. A aluna la também reforca esse essa ideia ao

relatar que:

E na adolescéncia que 0s jovens pensam na carreira que seguirdo e muitos deles
querem ser atletas, seja jogando futebol, surfando, andando de skate e etc. ndo é
facil, mesmo com diversos projetos de incentivo ao esporte, ndo sdo todos que
realizam o sonho de disputar em uma olimpiada, participar de campeonatos ou até
mesmo sobreviver financeiramente do esporte. O caso dos jovens que
protagonizaram o filme é um conjunto, de inovagdo no esporte, incentivo, talento e
um pouco do que chamamos de sorte. Eles chamaram a atencéo por colocarem uma
pitada de surf no skatismo e tiveram a oportunidade de serem bem patrocinados.
Muitos jovens sdo bons no seu determinado esporte, mas as vezes sdo desmotivados
pela familia, outros ndo tem a possibilidade de um treino adequado, sdo esses e
outros motivos que causam o abandono e a desisténcia do sonho. Sendo um caminho
longo e cheio de obstaculos, juntos devemos ajudar os que desejam seguir na
carreira esportiva, seja incentivando, dando apoio de todas as formas, pois nosso
pais necessita de atletas que representem nossa nagao.

Interessante notar na fala desses jovens que a importancia assumida pelo esporte e pelas
praticas corporais em frente a problemas de cunho familiar, de drogas, econémico e falta de
apoio, em nenhum momento é relacionada com o contexto escolar (isso talvez possa ser
justificado pelo fato de que o filme nédo fala sobre a escola). O esporte apareceu, na fala dos

jovens, como importante instrumento de aprendizagens de valores e mudancga social. A
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questdo é: sera que esse discurso positivo acerca do esporte e das praticas corporais € 0 mais

adequado? A aluna Ba, em trecho da sua redacéo, disse:

[...] mas o esporte pode ir bem mais além do que possamos imaginar, pode ajudar a
enfrentar barreiras como o preconceito, dinheiro e familia. E had quem entre em um
outro mundo, depois de ter decolado no esporte. Afinal o esporte é algo bom e
positivo, e sé se envolve em coisas erradas quem quer. Nos sabemos o certo e 0
errado e as consequéncias de nossos atos.

Com certeza a midia, no contemporaneo, tem uma participacdo impar na relacdo do esporte
como meio para resolucdo de problemas, principalmente as drogas. Varios sdo os casos de
atletas oriundos de familias pobres, vivendo perto da criminalidade e das drogas, que
conseguiram se tornar atletas bem-sucedidos e campedes. No entanto, o outro lado da moeda
ndo e tdo divulgado quanto este primeiro. Inimeros também sdo os casos de atletas que se
envolvem com as drogas, seja para fins pessoais, seja para melhorar o desempenho atlético.
Exemplo que pode ser dado, dentro do cotidiano da juventude atual, é o uso de anabolizante.
Nesse caso, a pratica corporal realizada nas academias ndo leva o jovem a resolver seus
problemas sociais, pessoais e psiquicos, mas, sim, a utilizar substancias impréprias com o
intuito de encaixar seu corpo nos padrdes sociais do contemporaneo, qual seja, o corpo belo,

limpo, liso, magro e forte.

4.8.3 DIALOGO ENTRE O FILME E OS ASPECTOS DA VIDA COTIDIANA DOS
ALUNOS

Essas redacdes(total de cinco) se assemelham as redacGes daqueles jovens que relacionaram o
filme com suas préticas corporais. Contudo, a maior diferenca é o fato de que esses jovens
falam de drogas, de juventude e das praticas corporais, sem, no entanto, demonstrar, em suas
redacdes, que as vivenciam como praticantes. A riqueza dos textos aqui se encontra no
didlogo com o cotidiano especifico de cada um. A aluna Ta intitulou seu texto de “Jovens,
transformando e sendo transformados”; nele, ela tem como principal objetivo descrever sobre

a juventude, a partir do que foi assistido no filme:

Hoje vivemos em um mundo que 0s jovens estdo se descobrindo e isso ocorre
através de trabalho, esportes, amigos e familia que influenciam muito no
crescimento e carater do adolescente. No século XXI é comum encontrarmos jovens
afundados no mundo das drogas procurando uma forma de diversdo ou até esquecer
seus problemas familiares e proéprios, fora a pratica de sexo, muitas vezes sem
preservativos adequados correndo o risco de pegar varias doengas sexualmente
transmissiveis.
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Em muitos casos esses mesmos jovens procuram um amparo em esportes e outras
medidas educativas que os ajudam a lidar com seus problemas, mas nem todos
conseguem sair vivos, muitos acabam se deixando levar pelos prazeres passageiros
que as drogas oferecem. Por isso que o apoio da familia e dos amigos sao
fundamentais para o desenvolvimento do jovem nos dias de hoje.

Nota-se que a jovem aluna tragou, sob seu ponto de vista, 0 que € a juventude. Trés pontos de
seu texto sdo significativas: a presenca do esporte, dos amigos e a auséncia da escola. Para Ta,
0 apoio da familia e dos amigos € importante para 0s jovens seguirem com uma vida sem
desvios (por exemplo, ndo entrar no mundo das drogas). Essa fala traca um didlogo
interessante, se pensado junto aquele conceito de juventude promulgado na modernidade, no
qual a juventude era um momento de transicdo para a idade adulta, e essa transi¢do acontecia

sem percalcos, com a ajuda de instituicGes, como a familia, o trabalho e a escola.

Presenca interessante de ser notada é aquela referente aos amigos como fundamentais para a
formacédo do carater do jovem. N&o apenas a aluna Ta, mas outros jovens também realizaram

seus textos dando énfase a essa relacdo de amizade. A aluna Ls disse:

O filme abrange temas muito polémicos e comuns entre 0s jovens, tanto antigos
como atuais. O que mais me chamou aten¢do no filme foi a criatividade, a superagédo
e a amizade. No caso da criatividade, foi pelo fato deles usarem dois esportes muito
comuns entre os jovens, o surf e o skate para inventarem manobras [...].

A amizade e o companheirismo estdo muito presente, (ndo apenas no filme, mas em
minha vida também) e apesar de todas as divergéncias entre eles, a amizade fala
mais alto e acabam superando tudo, com toda ousadia e irreveréncia que somente 0s
jovens sabem lidar. Como ja citei, com todas essas coisas, a que mais me
identifiquei e aplico no meu dia-a-dia é a amizade, pois no préprio filme eles
mostram que por mais que acontecam brigas bobas entre eles, um sempre estara
pronto para ajudar o outro.

Outra jovem, a aluna Ev, também deu destaque para a amizade. Ela disse: “No filme, o que eu
me identifiquei foi na amizade dos mesmos, pois eu sempre brigo com minhas amigas e, no
final, a gente ja estd conversando e abracando”. A amizade, entdo, ¢ elemento importante para
pensar a juventude. Parece que os jovens ddo grande valor a esse quesito, 0 que reitera,

também, a fala daquelas “panelinhas” que participaram da entrevista de grupo focal.

Em suas falas, as alunas ndo delegaram a escola o papel de auxiliar na constru¢do e no
desenvolvimento do jovem. De fato, apesar de ser interessante esse aparente esquecimento da
escola, ndo se pode esquecer, no entanto, que essa instituicdo ainda é importante ponto de

fomento e encontro juvenil, inclusive aqueles contestadores e que poderiam ser caracterizados
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como desviantes. A novidade parece surgir na presenca do esporte (e das praticas corporais)
como fundamental para a constituicdo da juventude. Esse fato faz esse grupo se aproximar do
primeiro, em que o esporte e as préaticas corporais sdo constituidores de relagcdes de amizade.
As préticas corporais parecem ser 0 ponto de partida onde essas relagdes acontecem. Mas de

que “amizades” se fala aqui? Para o aluno Fa, o filme:

[...] retrata muito a vida de muitos jovens de todo o mundo, amigos que saem na rua
fazendo doideiras e ndo ligam muito para o futuro [..]. Eu conheco algumas
historias parecidas com essa em alguns pontos. Eu tenho um grupo de amigos
também, mas a gente ndo faz o uso de drogas, a gente faz algumas ‘loucuras’
também, mas, para mim, é melhor estar com os loucos do que com os falsos.

A aluna Lt também relacionou o filme com o seu cotidiano. Ela disse:

[...] No grupo que eu participo, ndo ha esse tipo de problema, pois, em meu grupo,
h& somente pessoas do bem, porem j& ouvi de amigos situacdes que ocorreram com
eles, parecidas com a do filme. Ao meu ver, o filme tem uma histdria interessante,
me identifiquei, pois gosto de esportes radicais, festas e competicbes com amigos.

O olhar dos jovens para as praticas corporais como ferramenta importante na composicéo de
grupos de amizade e confraternizacdo ndo pode ser pensado como algo restrito apenas ao
espaco de fora da escola. Como mostrado por meio da observacdo das aulas da turma 2M4 e
dos jogos “interclasse”, a confraternizagdo e a comunhdo dos grupos acontecem a todo o
momento com as praticas corporais que sdo realizadas no seio do espaco escolar, tanto nas

aulas de Educacao Fisica como em eventos (o “jogos na rede”, por exemplo) e torneios.

Assim, independentemente do espaco, parece que uma das fungdes das praticas corporais para
0S jovens € proporcionar o encontro e a unido, mesmo naquelas praticas corporais de cunho
competitivo. Esse fato tem total relagdo com a presenca do esporte (ou praticas corporais) na
influéncia da constituicdo da cultura jovem hoje. Pensando nessa vertente, a amizade e as
relacbes de partilha nascem no seio dos encontros esportivos e de praticas corporais, que, por

sua vez, sdo fundamentais para a constituigdo dessa juventude.

A partir disso, se formos pensar a respeito da juventude, ndo podemos esquecer da influéncia
que as praticas corporais possuem sobre ela no contemporaneo, seja como importante
ferramenta para a constituicdo de grupos (ou tribos), seja na oferta de diferentes prazeres
momentaneos, seja como funcdo social. No entanto, devemos atentar no sentido de entender

que as praticas corporais sugerem diferentes significados para os jovens, de acordo com o



145

contexto no qual elas estdo sendo realizadas. Por exemplo, na escola e fora dela. Como bem
ressalta Velho (2006, p. 198): “[...] a conjungdo de esporte, musica e novas formas de
sociabilidade tem permitido, como j& foi sugerido, maior contato entre pessoas de origens e

meios sociais bastante diferentes”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho me oportunizou adentrar em trés lugares “labirinticos”: o “lugar” da sociologia
das praticas corporais, o0 lugar da escola e o lugar dos jovens. Durante esse processo, 0S
“labirintos” foram causando em mim certo desconforto, pois, a cada passo que eu dava, ndo
sabia exatamente em qual lugar eu iria chegar. As indagacdes e os lugares desconhecidos que
foram surgindo me causaram, como pesquisador, inquietagdes que me fizeram continuar.
Assim, vale a pena relembrar ao leitor que esta pesquisa partiu de uma perspectiva mais geral,
macro, em direcdo ao micro. Ou seja, parte de uma reflexdo conceitual a respeito da
juventude, vai para um diagndstico/mapeamento das 13 escolas de Ensino Médio, passa pelo
evento em Guarapari/ES, até chegar ao especifico do cotidiano de uma Unica escola e uma

Unica turma.

No Capitulo 1, tive como prop6sito oferecer uma leitura sobre a juventude contemporanea a
partir de Bauman e Maffesoli. Como criticos e intérpretes da modernidade, Bauman e
Maffesoli poderiam oferecer uma leitura interessante da condicdo juvenil na atualidade. Nesse
processo, vislumbrei extrair implicacfes para pensar 0 meu objeto de estudo na dissertacao.
Embora o capitulo conceitual tenha vida propria em relacdo aos demais, ele forneceu o

referencial tedrico para eu pensar algumas questdes observadas no trabalho de campo.

A primeira incursdao etnogréfica (Capitulo 2) trouxe uma problematica que trata da relacdo
que 0S jovens possuem com suas praticas corporais realizadas dentro e fora da escola. Minha
hipbtese era a de que as praticas corporais realizadas fora da escola estariam mais presentes na
vida dos jovens, ja que vivemos em um mundo contemporaneo e fluido no qual o jovem tem a
possibilidade de experimentar e vivenciar as mais diversas praticas corporais no cotidiano. A
escola, por sua vez, permeada de ritos e regras, estaria se tornando desagradavel para a
juventude no que se refere as praticas corporais, jd que a disciplina Educacdo Fisica ndo
estaria dando conta de oportunizar aos jovens as mais diferentes experiéncias dessas praticas

corporais.

De fato, o Capitulo 2 deus pistas de que os jovens do Ensino Médio se mostram, muitas vezes,
criticos quanto as aulas de Educacédo Fisica que lhes sdo dadas, reconhecendo ainda que, fora

da escola, existem mais opcBes. No entanto, o que constatei nesse momento do trabalho é que,
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apesar de reconhecerem falhas em relacdo as praticas corporais realizadas dentro da escola,
eles ndo delegam as praticas corporais de fora da escola o titulo de salvadoras ou suficientes.
Os jovens pesquisados procuram tirar proveito tanto das praticas corporais realizadas dentro
da escola (por meio da Educacdo Fisica ou ndo) como daquelas que eles realizam fora da
escola por conta propria. Ndo foi vista uma unanimidade de uma em relacdo a outra e, sim,
uma relacdo horizontal no sentido de reconhecer que ambos os espacos podem oportunizar

experiéncias e conhecimentos interessantes para a juventude.

O Capitulo 3 (segunda incursdo etnografica) mostrou um programa e um evento
esportivo/cultural que representa uma tentativa da Sedu em oportunizar melhores e diferentes
experiéncias em relacdo as praticas corporais e a cultura para os jovens no Ensino Médio.
Como visto, o objetivo do CBC, por meio do programa “Esporte na escola”, era desenvolver
as atividades esportivas em todas as escolas de Ensino Médio da rede estadual a fim de
contribuir para a formacao dos alunos, tornando a escola mais atrativa e redimensionando o
processo de ensino/aprendizagem com o intuito de aumentar a demanda de atividades
relacionadas com a Educacdo Fisica escolar. Algumas questbes também surgiram nesse
momento. Elas diziam respeito ao modo pelo qual este projeto/evento se articulava no seio
das escolas durante o ano letivo: seria a disciplina de Educacdo Fisica responsavel por
apresentar os conteldos do projeto (e 0 programa) no contexto do cotidiano dos alunos na
escola? Seria ela, ainda, a escolhida para tratar também de contetdos associados a cultura,
como a danca e a musica? Como esses conteidos e 0s esportes realizados no evento eram

vividos pelos alunos durante o ano letivo?

SO pude responder as questbes surgidas, tanto no Capitulo 2 como no Capitulo 3, com a
entrada na terceira incursdo etnografica. Analisar uma Unica escola me possibilitou enxergar o
que ocorre nesse espaco ao longo do ano, no que diz respeito as relagbes dos jovens com a
escola, com as préaticas corporais, com a Educacdo Fisica e com a presenca do esporte nesse
contexto. Conclui que os projetos na escola ndo possuem relagdo com a disciplina Educacéo
Fisica. Quando existe a relacdo entre os projetos (programas) e a escola, essa ndo envolve a
disciplina Educacdo Fisica, que fica restrita apenas a momentos de treinamento esportivo para
formacdo de equipes, a fim de disputar os jogos. No entanto, a Ultima incursdo etnogréfica
mostrou que o programa “Esporte na escola” ndo se efetiva no cotidiano, pelo menos, da
escola Renato Jose da Costa Pacheco. A presenca do esporte nessa escola surge mais no

sentido de garimpar os melhores atletas e formar equipes e menos no sentido de pedagogizar
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0 esporte e fazer com que ele se torne o esporte da escola e ndo simplesmente o esporte na
escola, como eu presenciei durante o estudo de caso. Assim, 0s mais talentosos para a pratica
de esportes séo escolhidos para participar do programa e do projeto, defendendo suas escolas,
enquanto aqueles que ndo possuem talento para a modalidade esportiva sequer experimentam
vivenciar (as vezes nem manifestavam interesse) esses contetdos de outra forma, dentro da

escola.

Com as acdes culturais, como a danca e o teatro, também ndo é diferente, s6 que essas, na
escola, ndo sdo trabalhadas pela disciplina de Educacéo Fisica. Durante o ano letivo, a danca e
0 teatro sdo matérias que fazem parte do curriculo da disciplina Artes e a participacdo dos(as)
alunos(as) no evento, seja dancando, seja atuando em pecas, parece que parte muito mais da
prépria vontade do jovem do que da movimentacao do corpo pedagdgico durante o ano letivo.
De fato, h4 pouca conex@o entre o evento (e os programas “Esporte na escola” e “Cultura na
escola”) e o cotidiano escolar dos jovens. Arrisco dizer, ainda, que muitos jovens sequer
sabem da existéncia desses programas e do evento e, quando sabem, a maioria fica de fora por
ndo possuir nenhum tipo de talento em relagdo as praticas corporais ou a danga, musica e

atuacéo.

Ainda na ultima incursdo etnografica, analisei novamente a relacdo que os jovens tém com as
praticas corporais. Nesse momento, percebi que a Educacdo Fisica é tratada como uma
disciplina de segunda classe; ela parece ser tratada desse modo ndo apenas pelos outros
funcionarios ou pelo corpo pedagdgico da escola, como no caso investigado por Faria,
Machado e Bracht (2012), mas, também, pelos proprios alunos. Eles falam que essa disciplina
é uma das mais prazerosas no contexto educacional, ndo diminuindo sua legitimidade em
relacdo as praticas corporais exteriores a escola; no entanto, muitos jovens utilizam o
momento da aula de Educacédo Fisica ndo para realizar (ou aprender) praticas corporais, mas,
sim, para fazer outras atividades e relaxar dos momentos massivos de sala de aula.
Justificativa para essa questdo pode ser o fato de essa disciplina, na escola José Renato da
Costa Pacheco, ter como contetdo central o esporte. Quando perguntado sobre a presenca do
esporte nas aulas de Educacéo Fisica escolar e as mais diversas praticas corporais que surgem

no cotidiano, o segundo professor*® respondeu:

* E importante lembrar que, nessa escola, ocorreu uma troca dos professores de Educacdo Fisica durante as
férias de julho. Assim, de fevereiro até julho de 2012 acompanhei as aulas do primeiro professor e, quando esse
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Olha, se a gente pudesse trazer todas essas praticas corporais novas para dentro da
escola, seria 0 maximo, porque ai a gente ia favorecer tanto para nés quanto para 0s
alunos, porque eles se interessam, nessa idade, mais pra esse tipo de prética. E
aquela questdo, os alunos, nessa faixa de idade, ndo querem a mesmice; eles querem
0 perigo, eles querem desafios, sair da rotina e, na escola, tem um tipo de rotina,
temos um conteldo, a gente tenta mudar o maximo, mas tem muitas préaticas
corporais que poderiamos trazer pra escola, mas nao temos recurso necessario.

A fala do professor retrata bem as dificuldades e as tensdes existentes no cenario educacional.
Poderiamos nos remeter a Bauman para fazer uma analogia a respeito do fato de a juventude
hoje ndo querer a rotina, estar sempre em busca do novo, enquanto a instituicdo escolar
encontra dificuldades para acompanhar essas transformacoes (alias, deveria essa instituicao
acompanhar as transformagdes?). A “mesmice” ja ndo agrada mais o jovem, que agora tem a
sede de, a cada dia, vivenciar o0 novo e ndo se prender apenas a uma atividade. Pensando nesse
prisma, ndo faz sentido repetir sempre as mesmas atividades nas aulas de Educacéo Fisica.
N&o estou dizendo, aqui, que o futebol (ou os esportes de quadra) merece ser banido das
aulas. O que quero dizer é que, junto a ele, é necessario criar e apresentar um leque de novas
atividades e préaticas corporais a fim de oportunizar a esse jovem o dialogo com o novo e a

possibilidade de se identificar (ou ndo) com determinada prética.

Obviamente, tentar fazer isso é enfrentar a rotina da escola, a politica educacional e o0s ritos
escolares. E ensaiar uma nova relacio das préticas corporais, em que os significados que elas
possuem dentro e fora da escola continuem sendo diferentes, mas que ambos sejam
importantes para a vida e para o contexto sociocultural da juventude. Comecar a compreender
que ndo ha culpados, que os individuos atuantes (sejam eles professores, sejam alunos jovens)
merecem ter voz ativa e que seus grupos especificos necessitam de ser ouvidos e respeitados.

Independentemente do contexto, esse parece ser um bom caminho para trilharmos.

Assim, defendo a ideia de que as praticas corporais ganharam um status, assim como a escola,
a familia e o trabalho, para se pensar a juventude atual. Os jovens no contemporaneo se
reconhecem nas préaticas corporais e se identificam com elas por meio das girias, vestuarios e
formacdo de grupos. N&do h& como pensar a juventude hoje desvinculada desse fenémeno.
Talvez caiba a escola (e a disciplina de Educacao Fisica) o papel de reconhecer e aceitar as

praticas corporais como importante possibilidade de conhecimento e caracterizacdo na vida

se retirou da escola (por motivos contratuais), passei a acompanhar, no segundo semestre, as aulas do segundo
professor.
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cotidiana dos jovens. A incerteza sobre o futuro, caracteristica da época contemporanea,

parece perder terreno para a certeza de que, na visao dos jovens, a escola ainda ¢ a solucéo.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO NAS 13 ESCOLAS

Nome:

Sexo: () masculino ( ) feminino

Idade:

Quial bairro mora:

Estado civil: () solteiro; ( ) namorando; ( ) casado
Voce trabalha? ( ) SIM; ( ) NAO

Hé& quanto tempo estuda nessa escola?

Sua relacdo com os professores e coordenadores é:
() otima; () boa; ( ) normal; ( ) ruim

Sua relagdo com seus colegas é:

() étima; () boa; () normal; () ruim

VVocé mudaria algo na escola? Por qué?

O que pretende fazer ao término do Ensino Médio?

PRATICAS CORPORAIS FORA DA ESCOLA

O que faz no seu tempo livre?

Pratica atividade fisica ou pratica corporal (esporte, jogo etc) fora da escola? Se sim, qual?

Onde e com quem vocé a pratica?

Por que vocé pratica essas modalidades? O que elas proporcionam a vocé?

Gostaria de experimentar alguma prética corporal que ainda nao teve condic¢des?
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Prefere praticar atividade fisica (esportes, jogos, etc) dentro ou fora da escola? Porque?

PRATICAS CORPORAIS DENTRO DA ESCOLA
Voce frequenta as aulas de Educagdo Fisica?
( ) SIM; ( ) NAO

O que voce aprende nas aulas de Educacéo Fisica?

Voce gosta das aulas de Educacéo Fisica? Por que?

Se pudesse sugerir ao seu professor algumas praticas corporais, 0 que vocé mais gostaria de
fazer nas aulas de Educacéo Fisica? Por que?

Marque com X os contetdos que vocé gostaria de ter nas aulas de Educacao Fisica,
considerando que M (muito), TF (tanto faz) e P (pouco).

Conteudos M TF P Conteudos | M TF
Alpinismo Handebol
Atletismo Hipismo
Automobilismo Mergulho
Beisebol Natacédo
Basquetebol Patinacéo
Bets Ragbi
Bodyboard Saltos
ornamentais
Canoagem Squash
Ciclismo Skate
Escalada Surf
Esqui Ténis
Frescobol Volei
Fisiculturismo Xadrez
Futebol Danca
Futebol Ginastica
americano
Futsal Musculacédo
Golf Lutas

Caso queria algum contetdo que ndo foi listado acima, escreva aqui:




APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO NA RENATO PACHECO
Nome:
Idade:
Qual bairro mora:
Estado civil: () solteiro; ( ) namorando; ( ) casado
Vocé trabalha? ( ) SIM; ( ) NAO
Sua relacdo com seus colegas é: ( ) 6tima ; ( ) boa; ( ) normal; () ruim

Vocé mudaria algo na escola? Por qué?

O que pretende fazer ao término do Ensino Médio?
PRATICAS CORPORAIS DENTRO DA ESCOLA

Voce frequenta as aulas de Educagcéo Fisica? ( ) SIM; ( ) NAO

O que voce aprende nas aulas de Educacéo Fisica?

Voce gosta das aulas de Educacao Fisica? Por que?
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Se pudesse sugerir ao seu professor algumas praticas corporais, 0 que Vocé mais gostaria de

fazer nas aulas de Educacdo Fisica? Por que?

Marque com X os conteudos que vocé gostaria de ter nas aulas de Educacéo Fisica,
considerando que M (muito), TF (tanto faz) e P (pouco).

Conteudos M TF P Conteudos | M TF
Alpinismo Handebol
Atletismo Hipismo
Automobilismo Mergulho
Beisebol Natagéo
Basquetebol Patinacéo
Bets Rugbi
Bodyboard Saltos
ornamentais
Canoagem Squash
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Ciclismo Skate
Escalada Surf

Esqui Ténis
Frescobol Volei
Fisiculturismo Xadrez
Futebol Danca
Futebol Ginastica
americano

Futsal Musculacéo
Golf Lutas

Caso queria algum contetido que ndo foi listado acima, escreva aqui:

PRATICAS CORPORAIS FORA DA ESCOLA

Pratica atividade fisica ou préatica corporal (esporte, jogo etc) fora da escola? Se sim, qual?

Onde e com quem vocé a pratica?

Por que vocé pratica essas modalidades? O que elas proporcionam a vocé?

Gostaria de experimentar alguma pratica corporal que ainda ndo teve condi¢oes?

Prefere praticar atividade fisica (esportes, jogos, etc) dentro ou fora da escola? Porque?

OS JOVENS E A ESCOLA

Qual local da escola vocé prefere passar o recreio? Por qué?

Prefere passar o recreio sozinho ou em grupo? Por qué?

Vocé faz parte de algum grupo (panelinha) na escola? O que caracteriza esse grupo? Quem
sdo 0s integrantes (quais séries)?
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APENDICE C - ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL COM OS JOVENS

PERGUNTAS RELACIONADAS AO GRUPO

VOCES POSSUEM ALGUM TIPO DE GIRIAS OU GESTOS ESPECIFICOS? QUAIS?
POSSUEM ALGUM VESTUARIO EM COMUM? (ROUPAS, ACESSORIOS..)
MARCAS CORPORAIS? (PIERCING, TATUAGENS..)

AONDE GOSTAM DE FICAR NA ESCOLA? SOBRE O QUE GOSTAM DE
CONVERSAR?

ENCONTRAM-SE APENAS NA ESCOLA OU TAMBEM FORA DELA? AONDE?
HA QUANTO TEMPO VOCES ANDAM JUNTAS? COMO SE CONHECERAM?
QUAIS SAO 0OS GOSTOS EM COMUM?

ONDE MORAM? PERTO OU LONGE?

PERTENCEM SO A ESSE “GRUPO” OU FAZEM PARTE DE OUTROS GRUPOS?
QUAIS?

PORQUE VOCE FAZ A AULA DE EDUCACAO FISICA? QUAL MOTIVO? PORQUE
NAO FAZ?

PRATICAM ATIVIDADE FiSICA FORA DA ESCOLA? (ACADEMIA..)

QUAL A RELACAO VOCEZ FAZEM COM O QUE APRENDEM DENTRO E FORA DA
ESCOLA?

COMO E A RELACAO COM 0OS OUTROS GRUPOS NA ESCOLA? TRANQUILA OU
COMPLICADA?

PENSAM EM CONTINUAR A AMIZADE NO GRUPO DEPOIS QUE TERMINAREM O
ENSINO MEDIO?

O QUE VOCES ACHAM QUE POSSUEM DE DIFERENTE UM DOS OUTROS?

QUANDO VOCES ESTAO JUNTAS, O QUE IMPORTA MAIS? O GRUPO? AS
ESCOLHAS PESSOAIS OU O LUGAR ONDE VOCES ESTAQ?

E FACIL ENTRAR PARA O GRUPO DE VOCES? E FACIL SAIR?
PERGUNTAS RELACIONADAS A ESCOLA E O MUNDO DE FORA DELA

PORQUE VOCE VEM PARA ESCOLA? QUAL A IMPORTANCIA QUE ELA TEM
PARA VOCE?
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O QUE MAIS GOSTA E O QUE MENOS GOSTA NA ESCOLA? POR QUE?
PARA VOCE, COMO SERIA UMA ESCOLA IDEAL?
GOSTARIA DE ESTUDAR EM OUTRA ESCOLA?

COMO VOCE SE VE COMO ALUNO JOVEM DENTRO DA ESCOLA E COMO VOCE
SE VE FORA DELA? HA DIFERENCA?

O QUE ACHA QUE OS PROFESSORES PENSAM DE VOCE?
O QUE VOCE PENSA DOS PROFESSORES?

PERGUNTAS RELACIONADAS AO JOVEM

PARA VOCE, O QUE E SER JOVEM?

COMO VOCE SE CARACTERIZA? QUEM E VOCE?

COMO VOCE SE IMAGINA DAQUI HA 10 ANOS?
QUANDO VOCE ACHA QUE VAI DEIXAR DE SER JOVEM?

O QUE VOCE DESEJA PARA O SEU FUTURO? O QUE VOCE GOSTARIA DE SERE
DE FAZER?

O QUE GOSTA MAIS, FICAR SOZINHO OU EM GRUPO?

QUAL TIPO DE MUSICA GOSTA DE OUVIR? QUAIS LUGARES VOCE FREQUENTA?
O QUE VOCE PENSA DA POLITICA (E DOS POLITICOS) DO BRASIL?

QUAL SUA VISAO SOBRE A EDUCACAOQ FISICA NA ESCOLA? POR QUE?

O QUE PENSA SOBRE ATIVIDADE FiSICA E PRATICAS CORPORAIS? ACHA
IMPORTANTE OU NAO? POR QUE?

TEM PREOCUPACAO COM A APARENCIA E O CORPO?

POR FIM, DESEJA FALAR ALGUMA COISA QUE NAO FOI CITADA AQUI?



APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM PROFESSORES E
FUNCIONARIOS

PERGUNTAS SOBRE A ESCOLA:

Vocé conhece o projeto pedagogico desta escola? Fale a respeito.

Para vocé, quais sdo as principais qualidades desta escola?

Para vocé, quais sao os principais problemas desta escola?

Como sdo as relacdes entre direcdo e professores? Quais os principais conflitos?
Como ¢é a sua relacdo com os alunos? Quais os principais conflitos?

Como ¢é a relacdo entre os alunos (as)? VVocé conhece grupos de jovens na escola?
Ha quanto tempo esta na escola? Tem perspectiva e continuar no ano que vem?
PERGUNTAS SOBRE OS JOVENS

O que é a juventude para vocé?

O que deveria ser a juventude para vocé?

Descreva o aluno da escola.

O que pensa sobre a participacdo dos jovens na escola?

Essa escola permite essa participacdo? De que forma?

Como ¢é a sua relacdo com os jovens na escola? E fora dela, é diferente?
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APENDICE E - ROTEIRO PARA ARTIGO DE OPINIAO SOBRE O FILME

O filme € baseado em uma histéria real. Sendo assim, faca um artigo de opinido, usando como
exemplo o filme assistido, levantando como principais pontos a relagédo dos grupos de jovens
com as praticas corporais, 0 uso de drogas, a ousadia, preconceito e o dinheiro. Para vocé, o
caso ocorrido com os jovens no filme é comum ou trata-se de uma excecdo? Existe algo no
filme com o qual vocé se identifica no seu cotidiano (como, por exemplo, em relacdo as

praticas corporais, esportes, aos grupos, familia e etc) ?

Bom texto!
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